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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo investigar o papel do
ensino curricular de mdusica no projeto interdisciplinar
“Regides brasileiras”, a partir da percepcdo dos educadores
envolvidos. Como objetivos especificos, busquei compreender,
segundo a percep¢do dos educadores, os efeitos do ensino
curricular de masica realizado no projeto interdisciplinar para
os alunos envolvidos e para a escola como um todo; identificar
os obstaculos e desafios enfrentados pelos educadores durante
a concretizacdo do projeto interdisciplinar. Tal projeto foi
realizado na Escola Béasica Municipal Batista Pereira, em
Floriandpolis, SC, durante o ano letivo de 2014, com duas
turmas do sétimo ano que tiveram a disciplina de Musica no
curriculo desde o sexto ano. Para alcangar os objetivos do
trabalho, foi utilizada a abordagem qualitativa e 0 método da
Historia Oral Tematica. A coleta de dados deu-se por meio de
entrevistas tematicas semiestruturadas, realizadas com oito
educadores que participaram integralmente da proposta
interdisciplinar. A fundamentacdo tedrica estd pautada na
discussdo acerca do conceito de interdisciplinaridade e nos
trabalhos da &rea da educagdo musical em que se ressalta a
importancia do dialogo entre o ensino de mdsica e as demais
areas do conhecimento na concretizacdo de experiéncias
interdisciplinares. Os resultados indicaram que o0 ensino
curricular de masica realizado durante o projeto contribuiu para
a formacdo dos estudantes do setimo ano envolvidos, e
apontaram 0 desenvolvimento de aspectos como foco,
organizacdo, disciplina, trabalho coletivo, responsabilidade,
postura, respeito aos colegas e professores. O repertério
trabalhado nas aulas de musica possibilitou experiéncias com
ritmos diversificados, e 0s estudantes conseguiram associar
esse repertdrio com os contetdos da maioria das disciplinas. O
estudo apontou também que alunos que apresentavam



dificuldades motoras e cognitivas conseguiram participar
ativamente das atividades musicais, superando as expectativas
quanto ao que normalmente desempenham nas demais
disciplinas. Quanto ao papel do ensino de masica para a escola,
houve uma maior integracdo da equipe envolvida no projeto,
em funcdo dos eventos realizados. Esses eventos foram
apontados como oportunidade para maior aproximagdo entre
professores e alunos, possibilidade para outros puablicos
apreciarem o trabalho realizado em sala de aula, e valorizagédo
da escola como parte da rede publica de ensino. Os resultados
também sinalizaram a necessidade de incluir os alunos nas
decisbes e envolver os professores na escolha do repertério
musical. Sendo assim, a partir das falas dos educadores e do
didlogo com a literatura, esta pesquisa gerou uma consideragédo
relevante: um projeto plenamente interdisciplinar deve buscar
solucionar um problema ou questdo por meio do envolvimento
e da parceria entre alunos, professores, pais, comunidade e
equipe pedagdgica num planejamento coletivo, acdo que ndo
foi almejada no projeto em questdo. Seria esse 0 proximo
desafio, elaborar um projeto interdisciplinar com a proposta de
incluir todos os setores nas decisdes, e buscar um tema com o
objetivo de solucionar alguma questao que seja relevante para a
comunidade escolar.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. ~ Educacéo
musical. Ensino Fundamental. Ensino curricular de musica.



ABSTRACT

This research proposes to investigate the role of
curricular Music Education in the interdisciplinary project
called “Regides Brasileiras” (“Brazilian Regions”), from the
point of view of the involved educators. It proposes specifically
to understand, from the educators’ viewpoint, the effects of
curricular Music Education towards the students involved in
the interdisciplinary project and towards the school as a whole;
and to identify the obstacles and challenges faced by the
educators during the development of that interdisciplinary
project. That project was carried out at Escola Baésica
Municipal Batista Pereira, a municipal basic school, in
Florianopolis, SC, Brazil, during the school year of 2014, with
two classes of the seventh grade that had had curricular music
classes since sixth grade. As a method to achieve the aims of
this research, we used a qualitative approach and Thematic
Oral History. Data was collected through thematic semi-
structured interviews, applied to eight educators who
participated of the entire interdisciplinary proposal. Theoretical
fundaments are based on the discussion about
interdisciplinarity and on researches on musical education that
reaffirm the importance of dialogue between Music Education
and the other areas of knowledge in order to make possible
interdisciplinary experiences. This research analyzed the
speech of the interviewed educators in dialogue with literature.
Results indicate that curricular Music Education performed
throughout the project contributed to form the students
involved. It also points aspects such as focus, organization,
discipline, collective work, responsibility, posture, respect
toward classmates and teachers. The repertoire practiced in
music classes allowed experiences with various rhythms, and
the students were able to associate this repertoire with contents
of most school subjects. This study also indicated that students
who present motor and cognitive difficulties were able to



participate in the musical activities, overcoming the
expectations about their usual performance in other subjects.
About the role Music Education played in school, we have
observed a more consistent integration of the team involved in
the project. Interviewees attributed such integration to the
public music performances, which they see as opportunities to
improve contact between teachers and students, and as a
possibility for other publics to appreciate the work done in
classes and to value school as part of the public educational
network. Results have also signed the necessity to include the
students in the decisions, and to involve teachers in the choice
of musical repertoire. As a conclusion, this research generated
an important consideration: a fully interdisciplinary project
must solve a problem or a question elaborated through
involvement and partnership of students, teachers, parents,
community and pedagogic team in a common plan, which was
not a purpose of the project we analyzed. That would be the
next challenge, to elaborate an interdisciplinary project aiming
to include all sectors in decisions, and to search a theme with
the purpose to solve some question of relevance to the school
community.

Keywords: Interdisciplinarity. Music Education.
Elementary school. Curricular Music Education.
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27
INTRODUCAO

A interdisciplinaridade gera vérias discussdes acerca de
seu significado e de sua préatica, e essas sdo questdes que
permeiam minha atuacdo como professora de Musica desde
que comecei a perceber o isolamento e a soliddo aos quais,
muitas vezes, nos submetemos quando fechamos a porta de
nossa sala de aula. Cada professor!, centrado em seus
contetidos, trabalhando e planejando sem olhar o todo, sem
buscar dialogar com seus pares. O isolamento e a soliddo que
senti possibilitaram o surgimento de uma certa inquietude, e
percebi que poderia propor parcerias na tentativa de construir
um trabalho coletivo, no intuito de tornar o ensino curricular de
musica mais integrado e articulado com as demais disciplinas.

Ingressei na Rede Municipal de Ensino de Florianopolis
em 1998, no primeiro concurso que selecionou professores
efetivos para atuarem em sua area de habilitacdo, que na
ocasido eram Musica, Teatro e Artes Visuais. Desde entéo,
atuo como professora no ensino curricular de masica na Escola
Basica Municipal Batista Pereira, inicialmente com a carga
horéria de vinte horas e, desde 2014, com carga horéria de
quarenta horas.

No ano de 2004, fiz um convite ao professor de
Geografia da sexta série? para planejarmos uma atividade que
fosse desenvolvida durante todo o ano letivo, buscando aliar o
conteudo das regides brasileiras, que seria abordado por ele,
com um trabalho de educagdo musical utilizando canto, flauta
doce e percussdo. O projeto foi desenvolvido de acordo com
nosso planejamento, e conseguimos alcangar nossos objetivos

! Expressdo referente aos homens e mulheres que atuam na educacgdo
bésica”.

2 A terminologia “série” e “ano”, referente aos niveis de ensino, serd
mantida de acordo com o ano de realizagdo do projeto, ou seja, antes e ap0s
0 ano de 2010, prazo final para essa adaptacéo.
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iniciais, além de varios desdobramentos que os resultados nos
trouxeram, tais como a participacédo intensa de todos os alunos,
as apresentacOes que foram realizadas na escola e o convite
para apresentar o trabalho em um seminario a respeito do
ensino de artes.

A partir dessa primeira experiéncia, alguns trabalhos
foram realizados na Escola Béasica Municipal Batista Pereira
com bons resultados, envolvendo um numero cada vez maior
de disciplinas e professores. Observei, ao longo das
experiéncias vivenciadas, que o ensino de mdsica poderia
tornar-se mais articulado e rico, em funcéo da contextualizacéo
fornecida pelas demais disciplinas.

Sendo assim, em 2006 foi realizado outro projeto em
que estiveram envolvidas duas turmas de quinta série em uma
parceria com o professor de Historia, abordando a tematica da
cultura indigena (SILVA, 2008, p. 106). Nas aulas de Historia,
0 estudo das etnias Surui, Guarani, Xokleng, Carijos e Xavante
foi elaborado e desenvolvido por meio de pesquisas de textos e
imagens na sala informatizada, documentarios acerca da
cultura, a realidade e as lutas dos grupos que restaram,
confecgdo de cartazes e textos a respeito de cada grupo étnico,
elaborados pelos proprios alunos. Nas aulas de Mdsica foram
trabalhadas cangdes das etnias Surui, Karitiana e Guarani,
cantadas em suas linguas originais. A parte instrumental foi
executada na flauta doce e em instrumentos musicais de origem
indigena, sendo que alguns foram confeccionados pelos alunos.
O resultado final dessa experiéncia foi apresentado no
Seminario de Educacéo Etnico-Racial realizado pela Secretaria
Municipal de Educacgéo de Floriandpolis, em 2006.

Outro projeto concretizado foi “O Rap da Saude”, em
que a tematica do Rap, vivenciada pela disciplina de Musica
em conjunto com Ciéncias e Matematica, abordou questdes de
nutricdo, pirdmide alimentar, composicdo dos alimentos,
construcao de graficos e tabelas nutricionais, que resultaram na
composic¢do de um rap por alunos e professores abordando as
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questdes alimentares. Este trabalho foi realizado em 2009 com
duas turmas de sétima seérie, e seus resultados foram
apresentados na escola.

Em 2010, duas turmas de sexta serie, professores de
Portugués, Historia, Geografia, Matemética e Ciéncias, além
das professoras dos laboratorios de informatica e de ciéncias,
trabalharam conjuntamente em um projeto a respeito da masica
erudita’. O estudo do repertorio foi abordado de forma
interdisciplinar pela disciplina de Mdusica, com a execugdo e
apreciacdo de algumas pecas de Beethoven, Villa-Lobos, Bach,
Tchaikovsky e Vivaldi. Em Ciéncias, foi trabalhado o sistema
auditivo, o caminho do som e doencas relacionadas ao ouvido.
Os alunos pesquisaram acerca da musicoterapia e
aprofundaram a discussdo com uma musicoterapeuta
convidada. Mapas foram confeccionados, identificando o0s
paises e 0s continentes de origem dos compositores eruditos. O
contetdo de danca foi desenvolvido com vivéncias e videos do
balé Quebra Nozes e Lago dos Cisnes. Ao final, algumas
apresentacdes foram realizadas.

Em 2013, foi a vez de estudar novamente a cultura
indigena (SILVA; PINHO; RIBEIRO, 2014), especificamente
a de quatro etnias: Guarani, Krenak, Surui e Pataxd. O projeto
contou com a participacdo de nove professores e duas turmas
de sextos anos. As disciplinas participantes foram: Musica,
Ciéncias, Matematica, Historia e Geografia. Nas aulas de
Mdsica, cancBes de cada etnia em suas respectivas linguas
foram aprendidas na flauta doce e em instrumentos de
percussdo. Nas demais disciplinas, outras atividades foram
desenvolvidas, tais como: localizagdo espacial das quatro

3 O relato desta experiéncia foi apresentado, mas ndo publicado, no
Congresso de Educacdo Basica — COEB 2013, evento realizado pela
Secretaria Municipal de Educagdo de Florianopolis, com o titulo “A Musica
Erudita: um projeto interdisciplinar”.
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etnias, confeccdo de mapas, importancia do territorio para
continuidade das nacfes indigenas, alimentacdo, vocabulario,
estudo e leitura de mitos indigenas. Foram feitas experiéncias
praticas no laboratorio de ciéncias com a extracdo de pigmento
vegetal do urucum, e a simulacdo de um ritual de imagem e
criacdo de arte grafica, utilizando conceitos etnomatematicos
para a pintura corporal e caracterizacdo dos alunos nas
apresentacdes musicais que aconteceram ao final do ano letivo.
Em 2014, realizamos um outro projeto interdisciplinar
na escola Batista Pereira com o titulo “Regides brasileiras”
(SILVA, 2015). A experiéncia contou com a participagdo de
duas turmas dos sétimos anos, seis professores e trés membros
da equipe pedagdgica. As disciplinas envolvidas eram Mdsica,
Geografia, Educacdo Fisica, Ciéncias e Historia. O projeto
durou todo o ano letivo de 2014 e obteve alguns resultados.
Nesse mesmo ano, ingressei no Programa de Pds-
Graduacdo Mestrado Profissional em Artes (PROF-ARTES/
UDESC), com o desejo de pesquisar a interdisciplinaridade no
intuito de aprofundar o assunto e investigar minha propria
pratica. Escolhi, entdo, o projeto interdisciplinar que
realizamos na escola em 2014 como 0 contexto da pesquisa e,
como foco, o papel do ensino de mdsica no projeto a partir do
olhar dos colegas que participaram comigo dessa experiéncia.
Sendo assim, o principal objetivo dessa pesquisa €
investigar o papel do ensino curricular de madsica no projeto
interdisciplinar “Regides brasileiras”, a partir da percep¢ao dos
educadores envolvidos. Os objetivos especificos séo:
compreender, segundo a percepcdo dos educadores, os efeitos
do ensino curricular de musica realizado no projeto
interdisciplinar para os alunos envolvidos e para a escola como
um todo; identificar os obstaculos e desafios enfrentados pelos
educadores durante a concretizacdo do projeto interdisciplinar.
Esta dissertacdo estd estruturada em cinco capitulos.
Ap0s a introducdo, apresento, no primeiro capitulo, a reviséo
de literatura, que consta de trabalhos a respeito de projetos
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interdisciplinares na area da educagdo musical, realizados no
ensino fundamental, no ensino superior e em escolas de artes.

No segundo capitulo, trago a fundamentagdo tedrica,
que esta subdividida em partes que abordam: os conceitos de
interdisciplinaridade por Japiassu (1976), Fazenda (2002;
2014), Paviani (2008), Santomé (1998), Lick (2002) e Freire
(2005), no sentido de conhecer como cada um aborda o tema e
quais 0s pontos em comum; oS obstadculos para a pratica
interdisciplinar, segundo Fazenda (1996; 2002); o que dizem o0s
documentos oficiais quanto a pratica interdisciplinar no
contexto da escola basica; a interdisciplinaridade na educacéao
musical com Penna (2006), Lima (2007) e Fucci Amato
(2010); e a experiéncia de Paulo Freire com o0 projeto
“Interdisciplinaridade via tema gerador”, descrita por Ferrari
(2007).

No terceiro capitulo descrevo 0s caminhos
metodoldgicos adotados para a realizacdo desta pesquisa.
Inicialmente apresento a estrutura da Escola Basica Municipal
Batista Pereira e 0s passos para a realizacdo do projeto
interdisciplinar “Regides brasileiras”, ou seja, o planejamento,
0 desenvolvimento e seus resultados. Em seguida exponho a
abordagem qualitativa e 0 método da Histdria Oral Tematica.
Nele, esclareco a respeito das entrevistas tematicas
semiestruturadas, descrevo a forma como foram realizadas, e
apresento 0s entrevistados e 0 processo de organizagdo e
categorizacao dos dados e os procedimentos éticos.

Os capitulos quatro e cinco compdem-se da analise dos
dados. No capitulo quatro, apresento a percepcdo dos
educadores quanto a participacdo no projeto interdisciplinar
“Regides brasileiras” quanto a motivacdo para envolver-se na
proposta interdisciplinar, a importancia do dialogo no processo
e o significado da experiéncia para cada um dos educadores.
No capitulo cinco, evidencio os aspectos relacionados ao papel
do ensino curricular de mdsica no projeto, trazendo a
percepcdo dos educadores com relagcdo aos alunos e a escola
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como um todo, e destaco os desafios e obstaculos enfrentados
para a realizacdo da proposta interdisciplinar apontados pelos
participantes da pesquisa.

Por fim, apresento as considerac6es finais com minhas
conclus@es acerca do papel do ensino curricular de musica no
projeto interdisciplinar em questéo, e trago reflexdes acerca dos
elementos que precisariam ser agregados para que 0 projeto
“Regides brasileiras” pudesse atender plenamente os requisitos
de uma proposta plenamente interdisciplinar, como, por
exemplo, a participacdo de alunos, educadores, pais e
comunidade no planejamento e realizacdo do projeto, buscando
solucionar algum problema ou questdo pertinente as
necessidades do grupo.
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1 O ENSINO DE MUSICA COM ABORDAGEM
INTERDISCIPLINAR

Com a intencdo de encontrar pesquisas acerca do ensino
de musica com abordagem interdisciplinar, uma revisao de
literatura foi realizada nas publicacfes da area nos ultimos dez
anos (2005 — 2015). Foram consultadas as Revistas e 0s Anais
da Associacdo Brasileira de Educacdo Musical (ABEM), os
Anais do Simposio Internacional sobre Interdisciplinaridade no
Ensino, na Pesquisa e na Extensdo — Regido Sul, os periddicos
nacionais de educacdo musical e outras areas, Claves,
DaPesquisa, Em Pauta, Ictus, Musica em Perspectiva, MUsica
Hodie, Nupeart, Opus, Per Musi e Percepta. Foram
consultadas teses e dissertacdes de programas de poés-
graduacdo em educacdo musical, o indice de Autores e
Assuntos da ABEM (MATEIRO, 2013), bem como o banco de
teses e dissertacOes da CAPES e a Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacoes.

Foram encontrados trinta e sete trabalhos com os temas
de busca “educacdo musical e interdisciplinaridade” e “ensino
de musica interdisciplinar”. Para esta pesquisa, foram
analisados quinze trabalhos que trazem experiéncias
interdisciplinares no ensino fundamental, no ensino superior e
em escolas especificas para o ensino de artes.
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Figura 2 - Gréfico com a quantidade de trabalhos
selecionados por fonte.

Teses e DissertagGes da Educagdo

Teses e DissertagGes de Educagao
Musical

Anais dos Congressos Nacionais da
ABEM

Revistas da ABEM

Periédicos Nacionais de Educacao
Musical

Fonte: Producéo da autora
1.1 Projetos interdisciplinares no Ensino Fundamental

As experiéncias realizadas no ensino fundamental
aparecem em maior numero nesta revisdo de literatura, por
estarem relacionadas ao tema de minha pesquisa. S&o trabalhos
desenvolvidos integrando musica, artes visuais, teatro, danga e
outras disciplinas do curriculo. Foi feita a analise de uma tese
na area da educacao e linguagem (Ferrari, 2007), que ndo trata
especificamente de educagdo musical, mas apresenta uma
pesquisa realizada em escolas que trabalnam com projetos
interdisciplinares. Foram encontrados ao todo nove trabalhos:
Faria (2009), Prado (2010), Campos e Ferreira (2006), Ferrari
(2007), Cordeiro (2007), Leme, Repsold e Marinho (2008),
Oliveira (2007), Jardim (2010), Queiroz e Cruvinel (2010).
Estes trabalhos podem ser assim distribuidos: trés dissertagdes,
uma tese, trés relatos de experiéncias e duas monografias. Os
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trabalhos apresentam os desafios e possibilidades de
desenvolver projetos no contexto escolar do ensino
fundamental, trazendo conceitos, propostas, obstaculos,
avangos, experiéncias exitosas e outras nem tanto.

A dissertacdo de Faria (2009) teve como objetivo
descrever 0s processos de integracdo entre as linguagens
artisticas que ocorrem em trés escolas de Goiania. Sao elas:
Centro de Ensino e Pesquisa Aplicado a Educacdo -
Cepae/UFG (escola regular), Centro Livre de Artes CLA
(escola publica de ensino especifico de artes) e Mvsika! Centro
de Estudos (escola particular de ensino especifico de artes).
Portanto, o tema central do trabalho sdo as artes integradas.
Essa integracdo pode ocorrer de vérias formas, que vém sendo
descritas como pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade. Baseados nos cinco principios de
Fazenda que subsidiam uma pratica interdisciplinar, foram
estabelecidos o0s critérios para a analise dos dados. A
metodologia da pesquisa tem um enfoque qualitativo e
apresenta as praticas de integracdo de linguagens artisticas
observadas no formato de estudos de caso. Para descrever a
realidade das praticas de integracdo de linguagens, foram
aplicados questionarios aos educadores das escolas de Goiania
e a quatro educadores de outros lugares do pais. As respostas
dadas possibilitaram a anélise da concepcdo e da préatica dos
educadores quanto a integracdo de linguagens artisticas. Foram
feitas, também, nas escolas de Goiania, observacdes
sistematicas das aulas com propostas integrativas. Os
resultados indicaram que cada escola buscou fortalecer as
relacbes com os alunos a partir da sua compreensdo de
integracdo, e que as relagbes em uma instituicdo de ensino ndo
podem ser separadas da sua visdo pedagdgica, 0 que vai ao
encontro da valorizacdo do aluno, do conhecimento e dos
Processos.

O papel da interdisciplinaridade e suas implicagdes no
ensino de fisica, matematica e musica para a educagdo bésica,
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em um estudo historico-epistemoldgico da evolugcdo da musica
no Renascimento, foi o tema da dissertacdo de Prado (2010).
Sé&o propostas dez oficinas interdisciplinares em que essas trés
disciplinas possam de algum modo estar presentes. Tais
oficinas tém também por objetivo instigar o aluno e convida-lo
a ter um enfoque reflexivo e critico, assim como enriquecer o
potencial de aprendizado com uma complementacdo do ensino
tradicional, pela inclusdo da interdisciplinaridade, quando
possivel. O resultado do trabalho séo as oficinas sugeridas para
utilizacdo em sala de aula.

Utilizando a pesquisa-agdo como metodologia, Campos
e Ferreira (2006) apresentaram uma experiéncia de professores
de artes que integraram um projeto de pesquisa no Centro de
Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo da Universidade
Federal de Goiés (Cepae/UFG), cuja tematica é a associacdo de
linguagens artisticas no ambito da escola de educacdo basica.
Os fundamentos tedricos estdo nos conceitos de Barbosa,
Fonterrada, Schafer e nos Parametros Curriculares Nacionais.
As atividades ocorreram por meio de conexdes entre 0s
programas especificos de cada linguagem a partir de um tema
gerador comum, e tiveram como objetivo final a elaboracéo de
uma proposta curricular integrada. Os procedimentos
metodoldgicos foram: pesquisa bibliografica, encontros do
grupo de estudos e dois estudos empiricos; um foi a atuacdo
conjunta dos professores da oitava série de artes visuais, teatro
e musica, a partir de um tema gerador comum (o periodo da
ditadura militar no Brasil); no outro, os professores de musica e
artes visuais da quarta série do Ensino Fundamental, a partir do
tema gerador comum (da arte indigena, europeia e negra a arte
brasileira) atuaram em  conjunto num trabalho artistico
integrado. A equipe de professores buscou refletir acerca de
questdes como a interdisciplinaridade, a obrigatoriedade da arte
na escola, a questéo curricular e a discussao entre polivaléncia
e formacéo especifica do educador artistico.
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Em sua tese na area da linguagem e educacéo, Ferrari
(2007) tem por objetivo saber em que medida o conceito de
interdisciplinaridade esta presente no discurso dos educadores,
e 0 que esse discurso sugere com relacdo as praticas
pedagogicas desenvolvidas na escola. O tema foi pesquisado
em trés escolas publicas de Sdo Paulo no Ensino Fundamental
Il. A pesquisa foi feita em uma escola da Rede Estadual, uma
Escola da Rede Municipal e uma Escola de Aplicacdo mantida
com recursos da Universidade Pdblica. Um total de dezesseis
reunides nas trés escolas foram acompanhadas, questionarios
foram aplicados a dezenove professores e setenta alunos de trés
turmas de 8% série* de cada escola. Os questionarios dos
professores abordavam: conceitos e praticas interdisciplinares,
conceitos de aprendizagem, interacdo professor-aluno e
importancia da leitura como objeto interdisciplinar. O
questionario dos alunos continha questbes a respeito de:
conceito de escola e educadores, as disciplinas escolares, os
projetos interdisciplinares e a leitura. E apresentado um
percurso acerca dos estudos interdisciplinares no Brasil nas
concepcOes de Japiassu e Fazenda. A Anélise do Discurso foi
discutida a partir dos estudos de Foulcault, Pécheux, Backhtin,
Orlandi e Branddo. O trabalho relata o “Projeto da
Interdisciplinaridade via tema gerador”, implementado pela
Secretaria Municipal de Educagéo de S&o Paulo na gestdo de
1989 a 1992, quando Paulo Freire era Secretario da Educacéo.
Foi realizada em 10 escolas-piloto em 1990, e envolveu mais
de 180 escolas até 1992. Com a descricdo e andlise desse
projeto, foram feitas reflexdes quanto as inter-relagcdes entre
politica e educacdo. Os resultados apontaram que na Escola
Municipal as reunides coletivas mostraram um maior empenho
dos professores em determinar o conceito e os objetivos da
interdisciplinaridade e na implantacdo dos projetos. Os
discursos enfatizaram o0 sentimento de pertencimento e

4 Corresponde atualmente ao nono ano.
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identificacdo com o espago escolar e com seus objetivos. Os
resultados acima da média indicados pelos sistemas de
avaliacdo estaduais e nacionais em 2005 sugerem que as trés
escolas pesquisadas realizam um trabalho pedagdgico voltado
para as necessidades de aprendizagem do aluno, embora a
concretizacdo de um curriculo interdisciplinar ainda exija
mudangas nas politicas educacionais, bem como maior
fundamentacdo entre educadores, educandos e comunidade
escolar.

O relato de experiéncia de Cordeiro (2007) teve como
objetivo mostrar o resultado de um projeto interdisciplinar em
uma escola de ensino fundamental, com alunos de 1?2 a 42 >série,
onde a musica teve uma grande importancia no resultado final.
A proposta inicial uniu todas as disciplinas em torno de um
Unico tema — o sertdo pernambucano. Cada disciplina tratou do
assunto em um enfoque interdisciplinar. Assim, 0s temas
abordados em sala de aula foram: 12 série, a fauna e flora e suas
curiosidades; 22 série, repentes acerca de sabedoria popular e
crendices; 3% série, cordel quanto ao éxodo rural; 4% série, a
transposicdo do Rio Sdo Francisco. Nas aulas de musica 0s
alunos aprenderam a respeito de baido, coco e embolada,
vivenciando esses ritmos com instrumentos de percussao,
expressdo corporal e criacdo de arranjos. Como resultados
apontados, houve a realizacdo de uma apresentagdo artistica na
escola e o reconhecimento, por parte dos alunos, do valor do
universo sertanejo.

O trabalho de Leme, Repsold e Marinho (2008)
apresenta o relato de uma experiéncia interdisciplinar em
Musica Informética Educativa, desenvolvida no Colégio Pedro
Il com a criacdo do Portal de Educacdo Musical do Colégio
Pedro 11, patrocinado pela Petrobras, por meio da Lei Rouanet,
que tem como objetivo desenvolver e partilhar conteddos e

5 Correspondem atualmente ao segundo e quinto ano. Esta relagdo serve
para toda esta pagina.
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atividades voltadas para o ensino-aprendizagem de musica de
seus alunos, ampliando essa demanda a todos os alunos da rede
publica de ensino. O projeto disponibiliza o acesso a contetidos
de Educacdo Musical tais como apostilas, exercicios e
partituras para flauta-doce, violdo, coral e arranjos, todos
disponiveis para download. O portal disponibiliza aulas
interativas a respeito da historia da musica ocidental, étnica e
brasileira, além de uma area para links que facilitam a
construcdo do conhecimento acerca da musica em geral. Como
resultados, sdo apontadas as possibilidades de aulas mais
dindmicas, além de um maior interesse pelos conteudos,
demonstrado no bom aproveitamento que o0s alunos
apresentaram nas avaliacdes feitas logo apds as aulas e nas
avaliacOes gerais.

Em seu relato, Oliveira (2007) descreve uma proposta
interdisciplinar desenvolvida em uma oficina englobando as
disciplinas de Educacdo Musical e Lingua Inglesa com um
grupo de alunos de 5% e 62 série do ensino fundamental no
Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS). O objetivo foi propiciar aos alunos o
desenvolvimento de wuma pratica musical significativa
utilizando o canto-coral e a lingua inglesa, além do uso da
expressao corporal e cénica. O trabalho estad fundamentado em
Souza, Swanwick, Penna, entre outros. Como resultados, a
experiéncia demonstrou caminhos para a ampliacdo de
vocabulario e repertério na lingua inglesa e na histéria da
musica. Possibilitou também aos docentes vivéncias cotidianas
nos aspectos da aprendizagem pedagdgica, convivio em grupo
e possibilidade de uma experiéncia interdisciplinar.

Jardim (2010), em seu artigo, apresentou uma sintese do
trabalho de concluséo de curso de Especializacdo em Educacgéo
Matematica, realizado em uma Universidade do Rio de Janeiro.
O trabalho consistiu na investigacdo de cancdes e criagédo de
propostas de trabalho que pudessem integrar Educagdo Musical
e Educacdo Matematica. Os autores que fundamentaram o



40

trabalho foram: Sekeff, Libaneo, Freire, Souza. Foi realizada
uma pesquisa bibliogréfica, tentando adquirir o0 maximo de
informacdes e conhecimentos produzidos pela comunidade
académica para, entdo, se promover um didlogo da
pesquisadora com as informagOes obtidas. As cangdes
selecionadas foram organizadas em folcloricas, didaticas e
cotidianas. A meta inicial do trabalho ndo era somente criar as
atividades, mas aplicd-las em uma turma do ensino
fundamental no Colégio Pedro Il (Rio de janeiro). Entretanto,
por falta de tempo essa experiéncia ndo se concretizou.

Queiroz e Cruvinel (2010) apresentaram, em seu artigo,
uma pesquisa monografica do Curso de Especializacdo Ensino
da Musica e Processos Interdisciplinares da Escola de Mdsica e
Artes Cénicas da Universidade Federal de Goias. A pesquisa
teve como objetivo investigar o ensino coletivo de flauta doce a
partir de uma abordagem interdisciplinar. O projeto ocorreu na
Educacgdo de Adolescentes, Jovens e Adultos (EAJA) de uma
Escola Municipal de Goiania. A pesquisa fundamentou-se nos
principios de Morin e Fazenda, e a metodologia foi a pesquisa-
acdo. O trabalho interdisciplinar ocorreu entre as disciplinas de
ciéncias, histéria e musica, com o ensino coletivo de flauta
doce numa turma da oitava série. O titulo do projeto foi: “O
Nordeste do nosso Brasil: o ensino de mdsica em uma
perspectiva interdisciplinar”. O projeto teve como objetivo
oportunizar aos alunos a compreensao de elementos da regido
nordeste. Os contetdos foram abordados pelas disciplinas
tendo como ponto de partida a cancdo Asa Branca, do
compositor Luiz Gonzaga. A conclusdo do projeto seria uma
apresentacdo artistica ao final do processo, porém, segundo as
autoras, ndo houve continuidade, pois os professores de
ciéncias e historia foram desmotivando-se e retiraram-se do
projeto, restando somente a parte musical. Nas consideracoes
finais, as autoras destacam que a pratica interdisciplinar no
contexto escolar € um grande desafio, pois ha a necessidade de
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mudanga do pensamento e que todos estejam engajados no
processo para que ela ocorra efetivamente.

1.2 A mdasica em projetos interdisciplinares no Ensino
Superior

Foram analisados quatro trabalhos relacionados com
experiéncias interdisciplinares no ensino superior: Fonterrada
(2007), Kleber e Cacione (2010), Giupato (2011), Mateiro e
Ferreira (2013). Os estudos trazem experiéncias de integracao
entre as diferentes areas académicas e projetos de estagios que
buscam promover vivéncias e praticas interdisciplinares aos
seus estudantes no contexto escolar.

Fonterrada (2007), em seu artigo, faz uma revisao
historica da educacdo musical brasileira nos ultimos 50 anos,
apontando como ela se enfraqueceu no contexto escolar,
mostrando, no entanto, fortalecimento nos projetos culturais e
cursos de poés-graduacdo. A autora sugere gue, como um
caminho as necessidades atuais, que a educacdo musical
dialogue com outras areas do saber, como a psicologia, a
medicina, a antropologia e a educagdo ambiental. Resultados
parciais desse didlogo interareas sdo mostrados com projetos
concluidos e em andamento, desenvolvidos nos cursos de
graduacdo e pds-graduacdo da Unesp. Tais projetos tém por
objetivo pesquisar o papel da mdsica junto a pessoas
pertencentes a diferentes contextos, procurando desvendar seu
significado para elas e se, de fato, elas sdo beneficiadas pela
pratica da masica.. A autora espera que essas pesquisas possam
contribuir para o melhor entendimento do papel da arte e, em
especial, da masica neste inicio de século e comprovar sua
eficacia na promoc¢do de qualidade de vida aos contemplados
na investigacao.

O artigo de Kleber e Cacione (2010) relata aspectos da
experiéncia de realizar o projeto integrado intitulado
“Formacdo de professores: consolidacdo das praticas
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interdisciplinares nas licenciaturas”, que envolveu quinze
professores, dezoito estagiarios e oito cursos de licenciatura da
Universidade Estadual de Londrina (UEL): Biologia, Ciéncias
Sociais, Educacdo Fisica, Historia, Letras Estrangeiras
Modernas, Matematica, Mdsica e Quimica. O projeto prop6s
desenvolver uma experiéncia académica, relacionando ensino e
pesquisa, voltada para a pratica do estagio curricular cujo eixo
conceitual se construisse mediante a interdisciplinaridade. O
projeto, cujo tema foi Diversidade, foi realizado em duas
escolas publicas de Londrina (PR) com as primeiras séries do
ensino médio, envolvendo 220 alunos e 18 professores das
escolas. Como resultados, as autoras destacam que houve um
avanco qualitativo dos cursos de graduagéo envolvidos com 0
projeto, uma vez que foi propiciado um maior conhecimento da
complexidade da escola, dos saberes escolares e da formagéo
de professores para a educacdo basica, especialmente para o
ensino médio. O projeto possibilitou acBes integradas e
interdisciplinares na realizacdo de um estagio diferenciado.

Um relato das aulas de estdgio que integraram
contetidos de masica e artes visuais com uma turma de 82 série
de uma escola publica de Londrina (PR) foi apresentado por
Giupato (2011). O trabalho fundamentou-se na pedagogia
relacional segundo Lenoir, no que esta trata de
interdisciplinaridade cientifica e escolar. O trabalho propds a
analise de obras de pintores e musicos de diferentes periodos.
Os alunos criaram composi¢des musicais para instrumentos de
percussdo e xilofones, de acordo com as caracteristicas do
movimento artistico estudado.

Fundamentado em Fazenda, Lenoir e Morin, o artigo de
Mateiro e Ferreira (2013)° apresenta um projeto interdisciplinar
desenvolvido nas disciplinas de Estdgio Curricular
Supervisionado dos cursos de Licenciatura em Musica e

6 Outra versdo do trabalho foi publicada no livro de Gauthier et al. (2014. p.
145).
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Teatro. O projeto nasceu da inquietacdo das autoras,
professoras orientadoras, na busca de procedimentos de ensino
e aprendizagem que proporcionassem vivéncias diferenciadas
aos académicos no periodo de estagio curricular nas escolas
publicas de educacdo bésica e, também do intuito de motivar
aqueles que ndo se sentiam atraidos pela formacéo docente.
Durante os trés anos de realizagdo do Projeto Interdisciplinar
de Estagio, os procedimentos metodologicos foram alternados
entre: leituras, debates, palestras, minicursos, mostra de videos
e propostas praticas para o ensino de musica e para o ensino de
teatro. Como parte dos resultados do projeto, foi apontado um
trabalho integrado com uma turma de criancas na faixa etaria
entre quatro e cinco anos, do Ndcleo de Desenvolvimento
Infantil (NDI/UFSC), em que as aulas foram permeadas de
vivéncias teatrais e musicais. Vislumbra-se também a
continuacdo do projeto com a inclusdo de estudantes do curso
de Licenciatura em Artes Visuais e com estagiarios de
Pedagogia.

1.3 Educacao musical e interdisciplinaridade em escolas de
artes

Os dois trabalhos analisados, Santa Rosa (2006) e
Geyer e Pecker (2007), trazem pesquisas em espacos
especificos para o ensino de artes que buscam o dialogo entre
as linguagens artisticas. Sao experiéncias de producdo de um
musical e de praticas interdisciplinares com criancas de dois a
quatro anos.

Em sua dissertacdo, Santa Rosa (2006) faz uma
pesquisa qualitativa descritiva na area de educagdo musical,
articulando-se com as &reas de Arte-educacdo, Psicologia,
Filosofia e Sociologia. Foi realizada a observacdo participante
do processo de construgdo, desenvolvimento e analise dos
resultados da pratica educacional do Musical Lamento
Sertanejo, com 14 alunos na faixa etéria de 14 a 20 anos no
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contexto do Coral Juvenil da Escola de Mdusica da UFBa,
Salvador, BA. O processo avaliativo considerou a visdo dos
alunos, da professora e de trés especialistas. Os resultados
indicaram que a préatica interdisciplinar na construcdo do
Musical contribuiu para o desenvolvimento dos educandos nos
aspectos musicais relacionados a percepcao ritmica, melddica e
harménica. Trouxe maior desenvoltura no trabalho de
expressao corporal, coordenacdo motora e interpretacdo teatral.
Nos aspectos psicossociais, houve mais entrosamento no grupo,
superacdo de blogueios emocionais e elevacdo da autoestima.
Cognitivamente foram desenvolvidos aspectos relativos a
criatividade, memorizacdo e aquisicdo de conteudos culturais.

Geyer e Pecker (2007), em seu relato, oferecem uma
nova proposta curricular estruturada na escola Estacdo Musical,
espaco de masica e arte, em Porto Alegre (RS). A partir de uma
necessidade da escola de oferecer cursos que pudessem
explorar a estética de Operas e musicais como pratica
pedagdgica, surgiu o desejo de criar um espaco apropriado para
experimentacdo e vivéncia das artes de forma interdisciplinar.
A partir desse novo desafio, nasceu o Projeto Integrado da
Estacdo Infantil, que foi criado com o objetivo de estabelecer
conexfes entre as areas de mdsica, teatro e artes visuais,
visando o desenvolvimento das criangas de dois a quatro anos
em sua totalidade. Os autores que fundamentam o trabalho séo:
Piaget, Ciornai, Maffioletti, Japiassu, Beyer. Foram
desenvolvidas atividades de musicalizacdo, jogos teatrais e
arteterapia. Como resultados parciais sdo observados: maior
engajamento das criancas e suas familias na escola,
acompanhamento  do  desenvolvimento  dos  alunos
compartilhado entre os professores das disciplinas, e a
quantidade e qualidade de informacgdes trocadas entre o0s
docentes, que acabam inserindo conhecimentos das outras
areas em suas praticas, o que as tém tornado mais ricas e
dindmicas.
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Na analise dos trabalhos encontrados, principalmente os
que relatam pesquisas e experiéncias de educacdo musical com
abordagem interdisciplinar no ensino fundamental, né&o
encontrei estudos semelhantes a minha questdo de pesquisa,
que é: qual o papel do ensino curricular de musica no projeto
interdisciplinar “Regides brasileiras”, a partir da percepcéo dos
educadores envolvidos? As pesquisas de Ferrari (2007) e de
Queiroz e Cruvinel (2010) percorreram caminhos similares,
porém, a primeira é da area de linguagem e, na segunda, 0s
resultados mostraram que os professores desistiram e néo
conseguiram concluir o projeto interdisciplinar.
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2 INTERDISCIPLINARIDADE: PROPOSTA
METODOLOGICA E FILOSOFIA DE TRABALHO

2.1 O diélogo, a parceria

Segundo Fazenda (2014), o movimento da
interdisciplinaridade surge na Europa, principalmente na
Franca e na Italia, em meados da década de 1960, época em
que emergem 0s movimentos estudantis, reivindicando um
novo estatuto de universidade e de escola. Os movimentos
estudantis nasceram como oposi¢do ao que privilegiava o
conhecimento pautado em fatores econémicos, a alienacdo da
Academia em relacdo as questdes do cotidiano e também em
oposicdo as organizacBes curriculares que evidenciavam a
excessiva especializagdo, levando os alunos a uma “Unica,
restrita e limitada diregdo” (FAZENDA, 2014, p.19).

Um dos principais precursores do movimento em prol
da interdisciplinaridade foi Georges Gusdorf’. Ele apresentou
a UNESCO em 1961, um projeto de pesquisa que, segundo
Fazenda (2002), tinha como principal objetivo reunir um grupo
de pesquisadores para produzirem uma “teoria do
interdisciplinar”. Gusdorf pretendia, nesse projeto, construir
um paradigma vocabular em que haveria conceitos-chaves a
serem decodificados por todos os integrantes do projeto®. O
projeto de Gusdorf ndo obteve éxito, e o que restou de tal
projeto foi um trabalho isolado do autor no intuito de resgatar a
histéria dos movimentos das ciéncias humanas. (FAZENDA,
2002)

" Georges Gusdorf (1912-2000). Fildsofo francés que pensou sobre o papel
e a importdncia do professor em uma nova sociedade. Nasceu em
Bourdeaux. Foi professor na Universidade de Estrasburgo. Sua principal
obra educativa é “Professores, para qué?”, publicada em 1963.

8 Esse projeto encontra-se descrito na introducdo de seu livro Les sciences
de I’homme sont des sciences humaines (1967).
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Alguns anos ap0s essa iniciativa de Gusdorf, na
tentativa da construcdo de uma teoria interdisciplinar, foi
realizado em Nice, de 7 a 12 de setembro de 1970, organizado
pela. OCDE (Organizacdo de Cooperacdo e de
Desenvolvimento Econ6mico), um Seminario sobre a
Pluridisciplinaridade e a Interdisciplinaridade  nas
Universidades. Segundo Fazenda (2002), o evento resultou em
um documento, publicado em 1972, que tenta reproduzir o
trabalho de quarenta e trés delegados e catorze especialistas
provenientes dos vinte e um paises-membros da OCDE,
presentes no seminario. O documento registra os diferentes
posicionamentos a respeito da terminologia, conceitos,
problemas e solugdes com relagdo a interdisciplinaridade.

Um dos objetivos desse Seminario, segundo Fazenda
(1996), era tornar claro os conceitos de pluridisciplinaridade,
multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade a luz de uma reflexdo epistemoldgica.
Entre os especialistas presentes nesse Seminario encontravam-
se H. Heckhausen, Guy Michaud, J. Piaget, E. Jantsch, M.
Boisot e A. Lichnerowicz.

Fazenda (2002), a partir da andlise das discussdes
advindas dos especialistas presentes no Seminario, conclui que
existe uma preocupacdo em definir a terminologia adotada,
embora ela esteja baseada em diferentes pressupostos. Constata
também que existe uma gradacdo nesses conceitos e que eles se
estabelecem na esfera da coordenagdo e cooperagdo entre as
disciplinas.

Para Fazenda (2002), na pluridisciplinaridade ou na
multidisciplinaridade, temos uma justaposicdo de contetdos de
diferentes disciplinas ou a integracdo de conteudos numa
mesma disciplina. Na interdisciplinaridade, ocorre uma relagéo
de interacdo e dialogo e o0 estabelecimento de uma
intersubjetividade. J& a transdisciplinaridade seria o mais alto
nivel das relagdes iniciadas nos niveis multi, pluri e
interdisciplinares. Entretanto, para Fazenda (2002), a
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transdisciplinaridade trata-se de uma utopia, e apresenta
incoeréncia na medida em que pressupde uma autoridade sobre
as demais, negando a possibilidade do dialogo, condicéo
essencial para o exercicio efetivo da interdisciplinaridade.

Para esta pesquisa, ndo trarei as discussdes existentes a
respeito dos conceitos de pluridisciplinaridade,
multidisciplinaridade e transdisciplinaridade presentes nas
obras dos demais autores que abordam o tema. Restringirei o
estudo aos conceitos de interdisciplinaridade, ja que esse sera o
foco desta pesquisa.

E consenso entre os autores que a interdisciplinaridade
ndo possui um Unico conceito, uma unica definicdo, mas que
pode ser uma tentativa de romper com aquilo que esta
estabelecido. Neste trabalho, trarei essa discussdao com alguns
autores — Japiassu (1976), Fazenda (2002; 2014), Paviani
(2008), Santomé (1998), Luck (2002) e Freire (2005) —, no
sentido de conhecer como cada um aborda o tema, e como a
interdisciplinaridade pode ser traduzida em pratica na escola de
educacdo basica.

Para Paulo Freire (2005), todo educador deve
compreender que a educacdo € uma forma de intervencdo no
mundo, que exige, entre outras coisas, reflexdo critica com
relacdo a pratica, disponibilidade para o dialogo e aceitacéo de
novos desafios. Sendo assim, o autor faz referéncia a postura
dos professores com relagdo aos conteudos das suas disciplinas
quando afirma: “Assim como ndo posso ser professor sem me
achar capacitado para ensinar certo e bem o0s contetdos de
minha disciplina ndo posso, por outro lado, reduzir minha
pratica docente ao puro ensino daqueles conteudos” (FREIRE,
2005, p. 103). Partindo, inicialmente, desses elementos trazidos
por Freire (2005), que vdo de encontro as necessidades para
uma pratica interdisciplinar, seguem as discussdes dos demais
autores que tratam diretamente do assunto.

Uma das principais caracteristicas da
interdisciplinaridade, segundo os autores referidos acima, é a
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abertura ao dialogo, a integracdo das disciplinas e o interesse
pelo outro como uma forma para enfrentar a fragmentacdo do
conhecimento. Hilton Japiassu (1976), um dos pioneiros no
Brasil nos estudos acerca de interdisciplinaridade, apontou
como um dos objetivos de sua obra mostrar outros caminhos
que permitissem reajustar 0 ensino universitario das ciéncias
humanas as exigéncias da sociedade e proceder a uma revisdo
total dos métodos e do espirito desse ensino. Sendo assim,
segundo Japiassu (1976), um dos objetivos da prética
interdisciplinar € engajar os especialistas na pesquisa em
equipe para que aprendam a conhecer os limites da sua prépria
metodologia, para que possam dialogar em busca de um
trabalno em comum. O principio de distincdo é sempre o
mesmo: “A interdisciplinaridade se caracteriza pela intensidade
das trocas entre os especialistas e pelo grau de integragéo real
das disciplinas, no interior de um projeto especifico de
pesquisa” (JAPIASSU, 1976, p. 74).

Fazenda (2002) também ressalta que uma das
caracteristicas essenciais da interdisciplinaridade € a
“intersubjetividade”, pois é por meio dela que sera possivel o
encontro e a troca continua de experiéncias entre 0s sujeitos e
seu objeto de trabalho. Destaca que “A interdisciplinaridade
depende entdo, basicamente, de uma mudanca de atitude
perante o problema do conhecimento, da substituicdo de uma
concepg¢do fragmentaria pela unitaria do ser humano” (p. 31).
Para a autora, a palavra “atitude” esté relacionada a postura do
educador diante do conhecimento e, consequentemente, diante
da vida. Seria uma forma de abertura ao dialogo, ao novo, ao
outro. Diz respeito também a humildade e reconhecimento das
proprias limitacdes do saber, e a capacidade de envolvimento e
de comprometimento com as pessoas e com 0s projetos.

Luck (2002), assim como Fazenda (2002), destaca que
para o desenvolvimento da interdisciplinaridade € essencial que
haja didlogo, engajamento e participacdo dos professores com o
objetivo de superar a fragmentacdo do ensino e de seu processo
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pedagogico. Assim, todo o esforco na construcdo da
interdisciplinaridade, € um processo continuo, com significados
cada vez mais vastos. Uma pratica que vai ampliando a
compreensdo dos educadores envolvidos e paralelamente
transformando a realidade pedagdgica. O objetivo da
interdisciplinaridade é “promover a superac¢do da visdo restrita
de mundo e a compreensdo da complexidade da realidade” (p.
60). Assim sendo, a interdisciplinaridade, para a autora, se
constitui em um processo que vai sendo construido com as
duvidas, dificuldades, encontros, desencontros, avancos e
recuos.

A interdisciplinaridade, para Paviani (2008), ocorre em
cada situacdo de forma diversa. O autor compartilha das ideias
de Japiassu (1976), Fazenda (2002) e Lick (2002), quando
ressalta que, para ocorrer interdisciplinaridade, € necessario
que se estabeleca a integracdo de conhecimentos e de pessoas e
a cooperacéo entre professores e pesquisadores. Para o autor, a
interdisciplinaridade também é um sintoma da fragmentacéo do
conhecimento e da crise das disciplinas. Paviani destaca que:
“Em sintese, a interdisciplinaridade pode ser vista como uma
teoria epistemoldgica ou uma proposta metodoldgica”
(PAVIANI, 2008, p. 14). Porém, Paviani esclarece que ndo
adianta dizer que a interdisciplinaridade envolve integracédo de
educadores e de disciplinas, se ndo estiver claro em que
consiste essa integragdo e de que modo ela é colocada em
pratica. Para o autor, intencBes e desejos ndo sdo suficientes
para se conseguir resultados, pois a interdisciplinaridade ¢ uma
categoria de acao.

Da mesma forma que Paviani (2008), Santomé (1998)
enfatiza que a interdisciplinaridade ndo é simplesmente uma
proposta tedrica, mas, sobretudo, uma pratica, e seu
aperfeicoamento ocorre num processo de experiéncias reais de
trabalho em grupo e no enfrentamento dos problemas e dos
obstaculos, ndo havendo apenas um processo, € muito menos
uma linha rigida de agfes a seguir. Assim como 0s demais
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autores, Santomé considera que a interdisciplinaridade surge
como uma possibilidade de corrigir possiveis erros oriundos de
uma ciéncia excessivamente compartimentada e sem
comunicacdo e integracdo. O autor associa a compartimentagéo
das matérias ao trabalho fragmentado nos sistemas de producéo
da sociedade capitalista, que se pauta na hierarquizacdo e na
auséncia de comunicacdo democratica entre os diferentes
cargos de trabalho. Ele cita também a separacdo entre teoria e
pratica, a disjuncdo entre trabalho manual e intelectual, entre
humanismo e técnica.

Para Santomé (1998, p.65), “A interdisciplinaridade ¢
fundamentalmente um processo e uma filosofia de trabalho que
entra em acdo na hora de enfrentar os problemas e questdes que
preocupam em cada sociedade”. Para ele, essa visao do
trabalho interdisciplinar pode chegar a desenvolver nos alunos
um senso de responsabilidade e de lealdade com povos e
grupos sociais marginalizados. “Desta maneira, gerardo uma
empatia por outros povos e culturas e aprenderdo a relativizar
sua propria cultura e realidade” (SANTOME, 1998, p.93). Os
alunos precisam ter consciéncia de que sua vida cotidiana, 0s
recursos que os rodeiam e suas a¢des produzem consequéncias
em outros paises distantes e que o mundo é um sistema
interdependente.

Santomé (1998) igualmente destaca que a
interdisciplinaridade esta associada a comportamentos e
posturas como flexibilidade, confianca, paciéncia, intuicéo,
capacidade de adaptacdo, aceitacao de riscos e de novos papeis,
pois implica em diversos especialistas trabalhando em um
contexto de estudo de carater mais coletivo. O autor ressalta
que, na interdisciplinaridade, “cada uma das disciplinas em
contato sdo por sua vez modificadas e passam a depender
claramente umas das outras” (SANTOME, 1998, p. 73). Dessa
forma, Santomé entra em comum acordo com Japiassu (1976) e
Fazenda (2002), quando coloca que se estabelece entre as
disciplinas uma intercomunicacdo e enriquecimento reciproco,
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com transformagfes nas metodologias de trabalho e nos
conceitos, ocorrendo entdo um equilibrio nas relacbes de
importancia entre elas, gerando integragéo e intercambio.

Nessa mesma linha de pensamento, Freire (2005, p.136)
enfatiza que “Viver a abertura respeitosa aos outros e, de
quando em vez, de acordo com 0 momento, tomar a propria
pratica de abertura ao outro como objeto da reflexdo critica
deveria fazer parte da aventura docente”. Para este autor, como
também afirmou Santomé (1998), a disponibilidade para o
didlogo, a tolerancia, a humildade, a abertura ao novo e a
mudanca sdo acBes e saberes necessarios a toda préatica
educativa.

Japiassu (1976) compartilha com Fazenda (2002; 2014),
Paviani (2008), Santomé (1998) e Liick (2002) a afirmacéo de
que a interdisciplinaridade é uma forma de superar a
fragmentacdo do conhecimento, e que para isso € necessario
que haja integracdo de pessoas com o intuito de desenvolver
um projeto educativo na busca da solucdo de problemas e
questdes. Os autores concordam também que ndo existe uma
férmula e nem um sé conceito para a interdisciplinaridade, e
que é necessaria a manutencdo do conhecimento produzido
pelas disciplinas.

2.2 Manutencéo das disciplinas

Para Japiassu (1976, p.35), “é preciso que cada um
esteja  impregnado de um espirito  epistemologico
suficientemente amplo para que possa observar as relagdes de
sua disciplina com as demais, sem negligenciar o terreno de sua
especialidade”. Assim como Japiassu (1976), Fazenda (2014,
p.29) ressalta ainda que “a interdisciplinaridade se desenvolve
a partir do desenvolvimento das proprias disciplinas”. A autora
conclui que ndo existe um conceito Unico para a
interdisciplinaridade, e que uma acdo interdisciplinar ndo esta
na juncdo de conteudos ou de disciplinas, mas nas pessoas que
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se dedicam a pensar e realizar um projeto educativo. Com
relacdo a realizacdo de projetos interdisciplinares, Fazenda
(2002) destaca que é necessario compreender o0 modo de ser de
cada um, respeitando o caminho de busca da autonomia de
cada pessoa e suas escolhas tedricas. Segundo a autora, € no
“ponto de confluéncia, e ndo na justaposigdo das diferentes
identidades, contudo, que podemos captar a dimensdo da
interdisciplinaridade” (FAZENDA, 2002, p.68).

Paviani (2008), em seus estudos, afirma que o conceito
de interdisciplinaridade requer um permanente esforco racional
e critico. Da mesma forma que Fazenda (2002), Paviani (2008,
p.18) indica que “Ndo existem formulas nem modelos de
interdisciplinaridade”. Para o autor, em seu nivel mais elevado,
a interdisciplinaridade “¢ uma modalidade de relagcdo que, sem
eliminar as contribui¢des individuais das disciplinas, as integra
num unico projeto de conhecimentos” (PAVIANI, 2008, p.48).
Santomé (1998) também aponta que a propria riqueza da
interdisciplinaridade depende do grau de aprofundamento das
disciplinas. Luck (2002, p.67) concorda com os demais autores,
quando ressalta que “a interdisciplinaridade ndo consiste numa
desvalorizacdo das disciplinas e nem do conhecimento
produzido por elas”. Para essa autora, ndo existem receitas
prontas para a construcao da interdisciplinaridade na escola. Na
mesma  direcdo, Santomé (1998) propde que a
interdisciplinaridade deve ser um trabalho permanentemente
buscado, pois 0s seus objetivos e metas nunca Sao
completamente alcangados.

2.3 Obstéaculos para a pratica interdisciplinar

Além dos beneficios de uma pratica interdisciplinar,
Fazenda (1996; 2002) destaca também os obstaculos que
podem surgir entre as disciplinas e as pessoas que pretendem
desenvolvé-la. Dentre estes, realcamos 0s que a autora
denomina “obstaculos epistemoldgicos e institucionais”.
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Segundo Fazenda (2002, p.33), “a interdisciplinaridade torna-
se possivel quando se respeita a verdade e a relatividade de
cada disciplina, tendo-se em vista um conhecer melhor”. Sendo
assim, é necessaria a eliminacéo das barreiras existentes entre
as disciplinas e da rigidez apresentada nas instituicdes de
ensino, que reforcam a supremacia de algumas ciéncias sobre
as demais, aliada a interesses econémicos.

A autora nomeia de “obstaculos psicossocioldgicos e
culturais” aqueles que, segundo ela, estdo relacionados ao
“desconhecimento  do real significado do  projeto
interdisciplinar’ (FAZENDA, 2002, p.33). Muitas vezes, aderir
a um projeto interdisciplinar é considerado uma aventura e uma
forma de rejeitar a especializacdo de cada disciplina. Tal
atitude é fruto da auséncia de uma formacdo especifica,
gerando barreiras entre as pessoas e também uma acomodacédo
pessoal e coletiva a situacdo estabelecida, pois a participacdo
num projeto interdisciplinar requer um envolvimento maior e
um aumento na carga de trabalho. Segundo a autora, também o
medo de perder o prestigio pessoal leva os profissionais a
dificultarem a organizacdo de uma equipe de trabalho que
busque uma linguagem comum.

Ja os “obstaculos metodologicos”, para Fazenda (2002,
p. 33), estdo relacionados a falta de flexibilidade para rever e
refletir quanto a “forma de desenvolvimento dos contetidos das
disciplinas em funcdo do tipo de individuos que se pretende
formar”. Isso implica, segundo a autora, em um
questionamento da estrutura do ensino e das diferentes
disciplinas, onde cada qual possa observar as relacdes da sua
disciplina com as outras, sem, contudo, negligenciar a sua
propria especificidade.

Segundo Fazenda (2002), podem também surgir
“obstaculos quanto a forma¢ao”, que implicam em um novo
tipo de formacdo de professores, exigindo uma mudanca na
relacdo entre quem ensina e quem aprende. A relacdo deixa de
ser baseada na transmissdo do saber e passa a ser uma relagéo
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dialégica. Torna-se necessario que, ao lado de uma formacdo
tedrica acerca de interdisciplinaridade, ocorram experiéncias
concretas de trabalho interdisciplinar na construcdo do
conhecimento, pois, segundo Fazenda (1996, p. 56),
“interdisciplinaridade ndo se ensina, nem se aprende, apenas
vive-se, exerce-se”.

Os “obstaculos materiais”, para Fazenda (2002, p. 33),
dizem respeito ao tempo, ao espaco necessario e as questdes
financeiras: “para a efetivacdo da interdisciplinaridade, é
primordial um planejamento de espaco e tempo, bem como
uma previsdo orcamentaria adequada”. Muitos projetos,
segundo a autora, caem na improvisacdo, e as dificuldades
financeiras acabam por desmotivar a participacdo das pessoas.
Para Fazenda (1996, p. 57), “a interdisciplinaridade s6 se
efetuara quando a instituicdo conscientizar-se de seu valor
real”. Os obstaculos materiais, muitas vezes, impossibilitam a
eliminacdo das barreiras entre as pessoas para a concretizagéo
de uma proposta interdisciplinar.

2.4 O que dizem os documentos oficiais

Para auxiliar a fundamentacdo desta pesquisa, apresento
0 que dizem alguns documentos oficiais quanto a préatica da
interdisciplinaridade na sala de aula na educacdo basica.
Consultei os Parametros Curriculares Nacionais (1998), para
0 ensino de Artes no terceiro e quarto ciclos do Ensino
Fundamental, as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Baésica (2013), a Proposta Curricular da Rede
Municipal de Ensino de Florianopolis (2008) e, por fim, o
Projeto Politico Pedagdgico (2015)° da escola onde a pesquisa
se desenvolveu.

° Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Basica Municipal Batista
Pereira, abril/2015. Material ndo publicado, disponibilizado pela
supervisora escolar.
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Os Parametros Curriculares Nacionais (1998, p.101)
citam que uma das orientacGes didaticas para o ensino de artes
¢ o trabalho por projetos: “cada equipe de trabalho pode eleger
projetos a serem desenvolvidos em carater interdisciplinar”. O
documento ressalta que é necessario o estabelecimento de
algumas acbes para que a proposta de ensino possa se
caracterizar como um projeto, tais como: a escolha de um tema
em parceria com 0s alunos; o registro das pesquisas e
producdes para que possam ser compartilhadas; atividades
praticas que simulem situacdes reais; criacdo e estruturacdo de
um produto final como um filme, uma peca teatral, um grupo
musical ou um livro.

O Ensino Fundamental, segundo os Parametros
Curriculares Nacionais (1998, p. 102) para o ensino de Artes,
permite que as areas se incorporem umas as outras: “na pratica,
0s projetos podem envolver acBes entre disciplinas, como
Lingua Portuguesa e Arte, ou Matematica e Arte e assim por
diante”. Segundo o documento, é importante que o aluno possa
ser o principal encarregado de realizar as relagdes entre as
disciplinas, e que os educadores estejam abertos para isso. Os
projetos devem correlacionar 0s conteudos por Série,
oportunizando que os alunos fagcam as conexdes entre oS
distintos conhecimentos, cabendo a escola dar essa liberdade e
autonomia cognitiva para os seus estudantes.

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica (2013) ressaltam que ha necessidade de
superar a fragmentacdo das areas na busca por uma integragédo
no curriculo, e que os conteddos sejam mais significativos e
contemplem as experiéncias de vida, habilidades e interesses
dos alunos, favorecendo a sua participacdo. O documento, em
sua Resolucdo n° 7, de 14 de dezembro de 2010, fixa Diretrizes
curriculares para o Ensino Fundamental de nove anos. Em seu
artigo 24, no 1° paragrafo, a resolugdo estabelece que:
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§ 1° A oportunidade de conhecer e analisar
experiéncias assentadas em diversas
concepgdes de curriculo integrado e
interdisciplinar ~ oferecerd aos  docentes
subsidios ~ para  desenvolver  propostas
pedagdgicas que avancem na direcdo de um
trabalho colaborativo, capaz de superar a
fragmentagdo dos componentes curriculares.
(BRASIL, 2013, p. 135)

O documento, ainda em seu artigo 24, no 2° paragrafo,
aponta possibilidades de integracdo de curriculo, como, por
exemplo, “projetos interdisciplinares com base em temas
geradores formulados a partir de questdes da comunidade e
articulados aos componentes curriculares e as areas de
conhecimento” (BRASIL, 2013, p. 135). Também destaca a
possibilidade de as propostas curriculares estarem ordenadas
em torno de eixos articuladores, conceitos-chave ou conceitos
nucleares que permitam um trabalho com as questdes
cognitivas e também culturais numa perspectiva transversal. Os
esforcos para integracdo do curriculo buscam uma maior
conexdo com o0s problemas que os alunos e a comunidade
enfrentam e com as questfes sociais e institucionais que a
escola precisa responder.

No entanto, segundo as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica (2013), é necessario que nao
ocorra uma banalizagcdo dos conteddos curriculares para que
ndo se caia em extremos. A literatura educacional tem
mostrado que os alunos das camadas populares acabam sendo
excluidos do aprendizado de conhecimentos essenciais a sua
formacdo, pois a escola “desconhece o universo material e
simbolico das criancas, adolescentes, jovens e adultos e ndo faz
a ponte de que necessitam os alunos para dominar o0s
conhecimentos veiculados” (BRASIL, 2013, p. 119). Por outro
lado, alguns curriculos muito centrados somente nas culturas
dos alunos acabam permitindo somente “para as elites uma
educacdo que trabalha com abstracdes e estimula a capacidade
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de raciocinio 16gico” (BRASIL, 2013, p. 119). Assim sendo,
esses conhecimentos tornam-se mecanismos internos de
excluséo na escola, onde as elites acabam sendo privilegiadas.
Os segmentos populares, no seu direito a educacdo, “aspiram
apossar-se dos conhecimentos que, transcendendo as suas
proprias experiéncias, lhes fornecam instrumentos mais
complexos de andlise da realidade e permitam atingir niveis
mais universais de explicacdo dos fendbmenos” (BRASIL, 2013,
p. 119).

Na Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino
de Floriandpolis (2008), séo feitas consideracdes com relacdo a
tarefa de professores, gestores e demais profissionais da
educacdo na ressignificacdo do curriculo, no intuito de
promover aprendizagens significativas e qualificacdo da
educagdo. “Destaca-se que a forma como a escola percebe e
concebe as necessidades e potencialidades das criancas e
jovens se reflete diretamente na organizacdo do trabalho
escolar” (FLORIANOPOLIS, 2008, p.25). O documento
ressalta que cada unidade educativa estd inserida em
comunidades com caracteristicas e realidades diferenciadas,
ndo havendo um modo Unico de organizacdo, mas que €
necessario que haja alguns eixos em comum para que atuem
como Rede. S&o trazidos relatos de experiéncias com propostas
interdisciplinares na area da educacao musical, realizadas pelos
professores de Mdusica da Rede. Uma delas denomina-se
“Musica e cultura indigena na sala de aula: uma experiéncia
interdisciplinar” (FLORIANOPOLIS, 2008, p.106), realizada
por mim em parceria com os demais educadores da unidade
escolar.

O Projeto Politico Pedagogico (2015) da escola Basica
Municipal Batista Pereira ressalta que o trabalho dos
educadores ¢é fazer com que os educandos participem de seu
processo de aprendizagem, tornando-se autbnomos quanto a
sua capacidade de busca e compreensdo do conhecimento,
capazes de pensar e desenvolver o senso critico e a ideia global
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do mundo que os cerca. “Esta perspectiva de desenvolver uma
visdo critica e global acerca do mundo sera possivel por meio
de um trabalho interdisciplinar, que visa a construgdo do
conhecimento rompendo os limites da disciplina”°. Segundo o
documento, tal visdo tem como objetivo a construcdo do
conhecimento por meio de um trabalho de integracdo dos
conteudos e conceitos, rompendo os limites das disciplinas.
Desta forma, segundo o Projeto Politico Pedagdgico (2015),
ficou estabelecido, desde 2013, que os professores dos anos
finais do Ensino Fundamental terdo assegurado, ao inicio do
primeiro bimestre, um espaco para a exposicdo dos
planejamentos e projetos no intuito de garantir a concretizagdo
de trabalhos interdisciplinares entre as areas.

2.5 Interdisciplinaridade e educagio musical

Na area da educacdo musical, a interdisciplinaridade é
abordada por Penna (2006), Lima (2007) e Fucci Amato
(2010). As autoras apresentam possibilidades de trabalhos
interdisciplinares entre a area de educacdo musical e as demais
areas, como uma forma de enriquecimento do ensino de
musica, seja na pesquisa ou na docéncia.

Penna (2006) destaca que a area de educacdo musical
precisa estar em didlogo ndo s6 com as outras linguagens
artisticas, mas com as ciéncias sociais, a filosofia, a pedagogia,
a histdria e as demais disciplinas, buscando o dialogo para uma
maior compreensdo da realidade. A interdisciplinaridade,
segundo a autora, ndo pode estar restrita a pesquisa ou pés-
graduacdo, ela deve estar presente na licenciatura, fazendo
parte da formacdo do educador musical. A proposta ndo é
diluir os curriculos perdendo os contetdos especificos da

YProjeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Basica Municipal Batista
Pereira, abril/2015. Material ndo publicado, disponibilizado pela
supervisora escolar. p. 10.
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educacdo musical.  “A ideia € ‘abrir’ esses curriculos,
estabelecendo pontes de dialogo e de inter-relacdo” (PENNA,
2006, p.14).

Outra possibilidade, conforme aponta Penna (2006), € a
organizacéo e atuacdo de grupos de pesquisa interdisciplinares
no intuito de enriquecer o didlogo, a formacéo e a pesquisa na
area da educacdo musical. Segundo a autora, “grupos de
pesquisa e extensdo interdisciplinares poderiam voltar-se,
inclusive, para a educacdo formal — a educacdo bésica — que
também precisa de propostas para trabalhar a diversidade
cultural” (PENNA, 20086, p. 41).

Segundo Lima (2007, p. 63), para falar de uma pratica
musical interdisciplinar, precisamos pensar em um ensino
musical que caminhe para um amplo processo de humanizacéo;
“sendo assim, problemas importantes da sociedade passariam a
gerir as pesquisas musicais interdisciplinares”. Tais pesquisas,
segundo a autora, poderiam abordar:

a projecéo de um ensino musical que considere
de forma integrada o trabalho, a sociedade € a
cultura; [...]Ja andlise e inclusdo de parcerias
direcionadas para o ensino musical; um olhar
voltado para as praticas musicais como
possibilidade  de  criacdo de  novos
conhecimentos na &rea; a analise atenta das
relacbes entre a formacdo do professor e o
contexto cultural em que ela intervém; o estudo
atento do cotidiano escolar sob uma perspectiva
de melhoria do ensino musical; a implantacéo
da pesquisa em todos os setores de ensino
musical como projeto social de producdo de
conhecimento, entre outros.(LIMA, 2007, p.
63)

Para Lima (2007), se os trabalhos de pesquisa na area
da educacdo musical caminharem nessa direcdo, novos valores
serdo anexados a pedagogia musical, trazendo modificacfes
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relevantes para o ensino de musica. Esse aspecto da
humanizacdo citado por Lima (2007) é a principal
caracteristica do pensamento de Paulo Freire, desde suas
primeiras obras, perpassando toda sua pedagogia. Segundo
Freire (2010, p. 156), “o diadlogo, como encontro dos homens
para a ‘prondncia’ do mundo, é uma condicdo fundamental
para a sua real humanizagdo”. Uma das diferencgas entre uma
educacdo dominadora, desumanizante, e uma educacao para a
liberdade e que caminhe para a humanizacdo, esta em que a
primeira se constitui em transferéncia de conhecimento, ao
passo que a segunda ¢ um ato de conhecer. “Humanizagdo e
desumanizacdo, dentro da historia, num contexto real, concreto,
objetivo, sdo possibilidades dos homens como seres
inconclusos e conscientes de sua inconclusao”, afirma Freire
(2010, p. 32).

A interdisciplinaridade, segundo Fucci Amato (2010),
no ambito da pesquisa e da docéncia, pode oferecer
contribuicdes relevantes no campo da ciéncia musical, quando
sdo incluidas contribuicbes vindas de outras areas do
conhecimento. Muitos campos podem ser explorados na
interdisciplinaridade da mdsica e da educagdo musical,
segundo Fucci Amato (2010, p.43), como por exemplo, “0S
estudos historicos, filosoficos, socioldgicos, estéticos,
etnoldgicos, fisicos, biologicos, neurocientificos e tantos
outros”. Para a autora, a musica e seu ensino podem ser
aprimorados de diversas formas, “transcendendo fronteiras
entre artes e ciéncias e entre ciéncias exatas, bioldgicas e
humanas” (FUCCI AMATO, 2010, p.43).

A autora exemplifica algumas possiveis interagoes
interdisciplinares na educacdo musical. Fucci Amato (2010,
p.40) fala que uma das possibilidades pode ser o canto coral e
afirma que este “é extraordinaria ferramenta para se
desenvolver a integracdo interpessoal, a motivagdo dos
cantores, a inclusdo sociocultural e a educacdo vocal e
musical”. Outra possibilidade de construcdo interdisciplinar na
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educacdo musical ¢ com a sociologia da educacdo: “Nesse
sentido, pode-se construir uma imagem de quem sdo os alunos
de uma sala de aula ou de uma escola de musica” (FUCCI
AMATO, 2010, p.42). Além de conhecer o0s interesses
musicais dos alunos, essa agdo interdisciplinar pode revelar
também “historicos familiares, em termos de condicdo
socioeconOmica, capital escolar e capital cultural” (FUCCI
AMATO, 2010, p.42). Com base nesses dados poderd ser
elaborado um plano de ensino. A autora salienta que a musica,
desde a sua origem, é considerada como um elemento essencial
para a formacdo integral das pessoas, “e hoje s&o maiores ainda
as possibilidades de se desenvolver, no ensino musical escolar,
uma grande integracdo de conhecimentos a partir de uma
educacdo musical que amalgame varias disciplinas do curriculo
escolar” (FUCCI AMATO, 2010, p. 43).

2.6 A experiéncia de Paulo Freire

Um trabalho realizado no Brasil no campo da
interdisciplinaridade que merece ser destacado foi o projeto
“Interdisciplinaridade via tema gerador”, coordenado por Paulo
Freire no municipio de Sao Paulo. Ferrari (2007, p. 69), em sua
tese de doutorado, apresenta o projeto como “um dos maiores
avancos educacionais encaminhados por uma instancia
superior”. Segundo a autora, o projeto foi realizado entre 1989
e 1992, num movimento de Reorientagcdo Curricular proposto
pela prefeitura de S&o Paulo, e mais especificamente, pelo
entdo Secretario da Educacéo, Paulo Freire.

O projeto “Interdisciplinaridade via tema gerador”,
segundo Ferrari (2007), trazia em sua formulacdo alguns
pressupostos tedricos estipulados pelo proprio Paulo Freire, em
seu livro de maior repercussdo, Pedagogia do oprimido (1983).
Tratava-se de uma proposta ousada, pois deveria manter
coeréncia com o0s ideais democraticos de Paulo Freire e
propunha uma mudanga conceitual e metodolégica a respeito
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do processo de ensino e aprendizagem. Sendo assim, 0 projeto
ndo foi apresentado como uma proposta fechada imposta as
escolas, mas como uma opg¢édo para aqueles educadores que
acreditassem no sucesso do projeto.

Segundo Ferrari (2007), o que mais interessava ao
grupo de trabalho no projeto “Interdisciplinaridade via tema
gerador” era destacar a necessidade de maior didlogo entre
educadores e educandos, a partir do conhecimento da realidade
da vida dos estudantes. Nesse caso, o curriculo era entendido
como “a relagdo existente entre 0 universo escolar, com as
contradi¢des que o caracterizam, e as condi¢es determinantes
das relacBes éticas, econdbmicas, politicas e culturais que
caracterizam o mundo contemporaneo”. (CAMARGO, 1997, p.
156 apud FERRARI, 2007, p. 71).

O projeto “Interdisciplinaridade via tema gerador”
propunha a aplicacdo de um método pedagdgico dividido,
segundo Ferrari (2007), nas seguintes etapas:

O estudo preliminar da realidade, a
investigaclo tematica e a reducéo tematica. No
estudo da realidade local, a partir do
levantamento de uma série de dados junto a
organismos e instituicbes, bem como as pessoas
que moram ou trabalham no local, pretendia-se
identificar caracteristicas e problemas da
comunidade. Entre os dados coletados, deviam
estar 0s geogréficos, sociais, culturais e
econdmicos. Numa segunda fase, o processo de
investigagdo  tematica  pretendia  agrupar
informacBes que demonstrassem uma maior
frequéncia ou um maior sentido interpretativo.
Iniciava-se 0 levantamento de situagdes
significativas para a comunidade e para a
escola. [..] dessa discussdo, surgia o tema
gerador, considerado o enfoque ou perspectiva
sempre presente em todo o processo. S6 apds a
selecdo do tema gerador, iniciava-se a reducédo
tematica, com a qual se construiria um esboco
do programa. (FERRARI, 2007, p. 71)
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Todo esse processo, segundo Ferrari (2007), estava
associado a ideia de professor-pesquisador, desenvolvida por
Paulo Freire em Pedagogia da Autonomia (2004), pois o
professor deveria assumir seu papel de pesquisador, consciente
de sua prética e das teorias que o embasavam, e ndo aceitar as
férmulas prontas dos livros didaticos. Sendo assim, a proposta
do projeto “Interdisciplinaridade via tema gerador” nao
pretendia entregar um projeto pronto para que as escolas o
colocassem em pratica da forma que quisessem, mas que
fossem estabelecidas parcerias com as universidades, de forma
que o projeto fosse dialogado pelos educadores que o
adotassem.

O projeto, segundo Ferrari (2007), foi iniciado em dez
escolas-piloto em 1990 e terminou em 1992 com mais de cento
e oitenta escolas participantes. Dessa forma, a autora conclui
que, apesar das dificuldades enfrentadas para a aplicacao real
de toda a proposta, considerando a inexperiéncia e o0
comodismo, o projeto “Interdisciplinaridade via tema gerador”
foi uma experiéncia corajosa e que propunha uma mudanca na
forma de pensar e de fazer educacdo no Brasil, apresentando
como um de seus alicerces, o dialogo.
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3 CAMINHAR METODOLOGICO
3.1 A Escola Béasica Municipal Batista Pereira

Esta pesquisa foi realizada na Escola Basica Municipal
Batista Pereira, unidade educativa da Rede Municipal de
Ensino de Floriandpolis. A escolha do local deu-se pelo fato de
eu ser professora efetiva da disciplina Artes-Musical! dessa
Unidade desde 1998, e um dos critérios do Programa de Pos-
Graduacdo PROF-ARTES/UDESC é que a pesquisa seja
desenvolvida no local onde o pesquisador atua.

A escola estd localizada no bairro Ribeirdo da Ilhat?,
regido sul da cidade, distante aproximadamente 30 km do
centro da capital. Fundada em 1957, atende atualmente um
total de 850 alunos do Ensino Fundamental (1° ao 9° ano), nos
periodos matutino e vespertino, distribuidos em 29 turmas,
sendo 15 turmas dos anos iniciais (1° ao 5° ano) e 14 dos anos
finais (6° ao 9°). Os alunos sdo provenientes de diferentes
localidades do sul da Ilha, como: Ribeirdo da llha, Costeira do
Ribeirdo, Rio Tavares, Caieira da Barra do Sul, Campeche,
Armacao, Areias, Sertdo do Ribeirdo, Tapera, Pedregal, Barro
Vermelho e Freguesia do Ribeirdo.

No periodo noturno funciona a Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA), que tem por objetivo atender estudantes que,
por motivos diversos, ndo tiveram acesso ou continuidade ao
processo de escolarizagdo formal do Ensino Fundamental na
idade regular. A EJA é composta por quatro turmas, sendo trés
de segundo segmento (duas de intermediario e uma de final) e
uma de primeiro segmento (alfabetizacao). O grupo é formado

1 Denominagdo dada pela Secretaria Municipal de Educacdo para a
disciplina curricular de Mdsica. Porém, neste trabalho, adotarei a expressado
Mudsica quando me referir a disciplina curricular de masica.

2 Todos os dados sobre a Escola Basica Municipal Batista Pereira foram
extraidos do Projeto Politico Pedagégico (PPP) da escola, abril/2015.
Material ndo publicado, disponibilizado pela supervisora escolar.



68

por uma coordenadora, um auxiliar de ensino, nove
professores, e possui 93 alunos.

O quadro de docentes do Ensino Fundamental é formado
por cinco professores de Lingua Portuguesa, quatro de
Matemética, quatro de Historia, trés de Ciéncias, trés de
Geografia, trés de Artes (uma de Artes-Musica, duas de Artes
Visuais), trés de Inglés, quatro de Educacdo Fisica e oito
professoras dos Anos Iniciais.

Quanto aos demais funcionarios, a escola conta com uma
equipe pedagdgica formada pela Diretora, trés Orientadores
Educacionais e duas Supervisoras. Para  assuntos
administrativos, uma Secretaria e uma Administradora Escolar.
O quadro de professores Auxiliares de Ensino é composto por
seis profissionais. Possui também uma bibliotecaria, uma
professora para a sala informatizada, uma para o laboratdrio de
ciéncias, uma intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, seis
professores para Educagdo Especial, sete Merendeiras, nove
Auxiliares de Servicos Gerais e oito funcionarios readaptados
que desempenham funcOes na biblioteca, secretaria e
almoxarifado.

A escola trabalha com a proposta de salas-ambiente
exclusivas para cada disciplina. Dessa forma, quem troca de
sala ao término de cada aula sdo os alunos e nao os professores.
O objetivo dessa proposta é que alunos e professores possam
usufruir de ambientes apropriados, materiais didaticos e
recursos tecnoldgicos com mais qualidade. Sdo dez salas-
ambiente, sendo que duas sdo de Matematica, duas de
Portugués, duas de Artes (uma de Mdsica e uma de Artes
Visuais), uma de Ciéncias, uma de Geografia, uma de Inglés,
uma de Historia e oito salas para os Anos Iniciais. A escola
possui ainda um laboratério de Ciéncias, uma sala
informatizada, uma sala de video, uma biblioteca e uma sala
para apoio pedagogico para 0s Anos Iniciais.

O ensino curricular de musica acontece na escola desde
1998, inicialmente nos anos finais do Ensino Fundamental.
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Apobs a aprovagdo da lei n°® 11.769/2008 que regulamenta o
ensino de musica em todo o pais, a disciplina passou a fazer
parte também dos anos iniciais do Ensino Fundamental. A sala
de musica, onde ocorrem as aulas, possui teclado, violdes,
instrumentos de percussdo, equipamento de som, projetor
Datashow, tela retratil para projecédo e flautas para empréstimo
aos alunos.

Nessa Unidade Escolar funciona um polo da Sala
Multimeios, que visa oferecer Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Esse espaco tem como funcéo, segundo a
Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009 no seu artigo 2°, complementar
a formacdo do aluno por meio da disponibilizacdo de servigos,
recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as
barreiras para sua plena participacdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem. Assim sendo, s&o
considerados publico alvo do AEE os alunos com deficiéncia,
com Transtornos Globais do Desenvolvimento e com Altas
Habilidades/ Superdotacdo. Esse polo da sala Multimeios
atende nove Unidades Educativas dos bairros Alto Ribeiro,
Costeira do Ribeirdo da Ilha, Caieira da Barra do Sul e Tapera.

O espaco fisico da escola consta também de um patio
interno onde funciona o refeitorio, uma cozinha, almoxarifado,
sala dos professores, sala para radio escolar e varios banheiros.
O pétio externo possui um ginasio, uma quadra de esportes e
dois parques infantis com area verde.

3.2 O projeto interdisciplinar “Regides brasileiras”

3.2.1 Planejamento do projeto interdisciplinar

No inicio do ano letivo de 2014, no dia 26 de fevereiro,
foi realizada uma reunido de planejamento com todos os
professores dos sétimos anos, coordenada pela Supervisora dos
Anos Finais, conforme se encontra previsto no Projeto Politico
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Pedagdgico da escola. Essa reunido tinha como objetivo a
socializacdo dos planejamentos e de possiveis propostas de
trabalhos com projetos entre os professores. Eu, na fungéo de
professora da disciplina de Mdsica das turmas 73 e 74, lancei a
meus colegas a sugestdo de trabalhar com um projeto
interdisciplinar com o tema das regides brasileiras, que seria
abordado pela disciplina de Geografia. A sugestéo foi colocada
em forma de convite e cada um ficou livre para participar ou
ndo do projeto. Todos os professores presentes acolheram a
ideia, e 0 passo seguinte seria a elaboracdo do projeto com seus
objetivos, justificativa e a especificacdo do que cada disciplina
abordaria quanto ao contetdo relacionado com o tema das
regibes brasileiras. Inicialmente, o projeto contou com a
participacdo da Supervisora, dos professores de Historia e
Geografia, e das professoras de Educacédo Fisica, de Ciéncias e
da professora responsavel pela Sala Informatizada!®. Com o
transcorrer do ano letivo, a Orientadora e a Diretora também
passaram a atuar diretamente na realizacdo da proposta
interdisciplinar. Outros dois professores, de Histéria e de
Inglés, mesmo ndo sendo professores das turmas envolvidas,
colaboraram com a parte musical do projeto, acompanhando as
cancdes ao violdo, e por isso foram considerados como
colaboradores especiais.

Apbs a primeira reunido de planejamento, no més de
fevereiro, aconteceram mais trés reunies durante o ano letivo
de 2014 entre o grupo de educadores participantes do projeto,
em que foram avaliadas e discutidas as agcdes empreendidas
individualmente pelos professores, e levantadas as dificuldades
enfrentadas pela equipe. Nessas reunides, foram planejados e
organizados também o Dia do Artista na Escola, os encontros
entre as duas turmas e todos os professores e as apresentagdes

13 A Sala Informatizada é o espaco onde os alunos tém acesso aos
computadores e outras midias. Nao é considerada uma disciplina, e sim um
ambiente onde sdo desenvolvidos projetos e outras atividades.
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do projeto fora da escola. Nessa etapa do trabalho ocorreu a
acdo apontada por Santomé (1998, p.65), “construir e manter a
comunicagdo através de técnicas integradoras”, pois houve um
empenho de toda a equipe para que as atividades e 0 projeto
pudessem ter continuidade.

Sendo assim, 0 projeto “Regides brasileiras” iniciou-se
no més de margo de 2014 e estendeu-se durante todo o ano
letivo, com algumas apresentacdes realizadas ainda em 2015.
Foram realizadas quatro reunides entre os educadores para
planejamento e organizacdo, e dois encontros entre as duas
turmas e todos os professores.

3.2.2 Desenvolvimento das aulas

No contexto das aulas de Mdusica, deu-se o estudo de
ritmos e cangbes caracteristicas de cada regido, utilizando o
canto, a percussdo, o teclado, o violdo e a flauta doce. Os
alunos das turmas 73 e 74, nas quais 0 projeto “Regides
brasileiras” ocorreu, ja haviam tido aulas de Mdsica curricular
no sexto ano, ministradas por mim. Dessa forma, os estudantes
ja possuiam conhecimento de leitura musical, flauta doce e
percussdo, sendo esse 0 motivo pelo qual essas duas turmas
foram escolhidas para a execucéo do projeto interdisciplinar.

O repertério trabalhado buscou propiciar a vivéncia de
ritmos e cangdes ligados a elementos que retratassem cada uma
das cinco regides brasileiras. Sendo assim, ligada a regido Sul
foi executada a cancdo Barra da Lagoa, cujo compositor,
Orlando Carlos da Silveira Mello, popularmente conhecido
como “Neco”, € morador da cidade de Floriandpolis. A regido
Sudeste foi abordada com o samba Conversa de Botequim, de
Noel Rosa, e com a can¢éo Trenzinho Caipira, de Heitor Villa-
Lobos. Ligado a regido Nordeste, o ritmo do baido foi trazido
com a cancdo Asa Branca, de Luiz Gonzaga e Humberto
Teixeira. A regido Centro-Oeste foi vivenciada com a musica
Por Enquanto, do compositor Renato Russo, evidenciando o
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surgimento de varias bandas de Rock na década de 80, oriundas
da cidade de Brasilia. Relacionada a regido Norte foi executada
a cancdo indigena Koi Txangaré, dos indios Ladei-Surui de
Rondonia.

Na disciplina de Geografia, as atividades realizadas
proporcionaram reflexdes acerca da formacgdo territorial
brasileira por meio de pesquisas, construcdo de mapas,
localizacdo e identificacdo das regides. Foram abordadas
também as caracteristicas do povo brasileiro, distribuicdo da
populacdo, condicdes de vida, urbanizacdo, desigualdade
social, migracdes e degradacdo ambiental.

Em Ciéncias foi feito o estudo dos parasitas endémicos
por meio de uma pesquisa referente a doenca de chagas e a
maléria. Quanto ao reino animal, foi realizado um trabalho de
regionalizacdo dos animais que foram elencados a partir de
uma saida de estudos ao Museu do Homem, onde, pesquisando
em grupos, os alunos estudaram a onca, a arara, o lobo-guarg, o
jacaré-de-papo-amarelo, entre outros. Foram destacados nesse
trabalho aspectos a respeito da habitacdo, alimentacdo e
movimentacdo desses animais dentro do territério nacional.
Também foram consideradas a visdo ecoldgica da
biodiversidade, a sustentabilidade e a importancia de cada
animal para a populagdo e para o equilibrio dos biomas
brasileiros.

Nas aulas de Historia, o professor abordou a
colonizagdo portuguesa do Brasil e foram discutidas as
especificidades regionais e temporais do processo. Dessa
forma, foram estudados temas como: o Nordeste como centro
econémico e politico do pais, a sociedade e a escraviddo na
economia mineradora, a interiorizagdo e urbanizagéo do Brasil,
a colonizacgdo acoriana do litoral sul catarinense, a fortificagcdo
da llha de Santa Catarina, entre outros, oferecendo assim
referéncias para os alunos entenderem e valorizarem as
diferencas econdmicas e culturais de cada regiéo.
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Durante as aulas de Educacdo Fisica o objetivo das
atividades era que os alunos conhecessem as manifestacdes
culturais de cada regido do Brasil, principalmente no que se
refere a cultura do movimento, como as dancas regionais, 0s
jogos populares e as brincadeiras. Os alunos, divididos em
grupos, fizeram pesquisas e socializaram os trabalhos com toda
a turma, além de serem realizadas vivéncias com as dancas e
jogos com o intuito de aprofundar o tema.

A professora coordenadora da sala informatizada
mediou e incentivou o uso das tecnologias digitais, oferecendo
suporte para as pesquisas, fotos, filmagens, digitalizacGes e
divulgacdo do projeto interdisciplinar. QOutra atividade
desenvolvida foi a entrevista com o compositor da cangéo
Barra da Lagoa, realizada no Dia do Artista na Escola pelos
alunos do projeto Radio Escolar'*, que também era coordenado
pela professora da sala informatizada. Essa entrevista foi
editada e colocada no ar, para que todos pudessem acessa-la e
conhecer a trajetoria artistica do compositor.

3.2.3 Resultados do projeto

O Dia do Artista na Escola aconteceu no dia 10 de julho
de 2014. Foi uma atividade organizada dentro do projeto
interdisciplinar “Regides brasileiras”, onde o0 compositor da
cancdo Barra da Lagoa, Orlando Carlos da Silveira Mello,
popularmente conhecido como Neco, que reside em
Florianopolis, veio até a escola por meio de um convite feito

14 O Projeto da Radio Escolar tem por objetivo utilizar a comunicagio
radiofénica como um instrumento para o processo de ensino-aprendizagem,
possibilitando ao educando a expressao livre e responsavel, como forma de
ampliar o universo de acesso ao conhecimento e cultura. Todo inicio de ano
letivo é feita a selecdo dos alunos que participardo do projeto durante o
respectivo ano. A radio fica a disposicdo de toda a comunidade escolar.
(Dados extraidos do Projeto Politico Pedagogico da escola, abril/2015.
Material ndo publicado, disponibilizado pela supervisora escolar).
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por um professor que era seu amigo pessoal, e que fez o
primeiro contato com o artista. O objetivo desse evento era que
ele assistisse os alunos dos dois sétimos anos tocarem e
cantarem a mdsica Barra da Lagoa em sua homenagem, e que
os alunos pudessem conhecé-lo pessoalmente. Sendo assim,
apés a homenagem, a qual deixou o artista bastante
emocionado, seguiu-se 0 momento em que ele tocou para o
publico presente e relatou a respeito da forma como a musica
foi composta. Também nesse dia, o professor de Inglés, que
também era mausico, e estava fazendo o acompanhamento das
mausicas ao violdo, fez uma apresentacdo musical, e ao final os
dois musicos tocaram juntos. Essa atividade foi realizada no
patio da escola e contou com a presenca de todos os alunos dos
anos finais, professores, equipe pedagdgica e demais
funcionarios. Além da musica Barra da Lagoa, os alunos dos
sétimos anos também tocaram e cantaram a musica Asa Branca
e Por Enquanto, que faziam parte do repertério trabalhado no
projeto. Apds o término do evento no patio, o0 compositor foi
entrevistado pelos alunos do projeto da Radio Escolar.

Figura 2 — Convite para o evento Dia do Artista na Escola

R
EBM. Batista Pereira convida

ORLANDO CARLOS DA SILVEIRA MELLO (NECO)

Para apresentagéo musical dos alunos das turmas 73 e 74.

<
ﬁ Data: 10 de Julho (quinta-feira).
Horario: 14h
##
2

@ { Local: EBM. Batista Pereira
A "/
+#

SSEEERG

Fonte: producéo da professora coordenadora da sala informatizada,
para o projeto “Regides brasileiras”.
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Outra etapa do projeto interdisciplinar foram os dois
encontros em que foram reunidas as duas turmas dos sétimos
anos com a presenca de todos os professores envolvidos no
processo numa mesma sala de aula. Toda a produgdo que fora
desenvolvida em cada disciplina integrou-se, dando
continuidade ao conhecimento adquirido ao longo do projeto,
Ou seja, 0S mapas, as pesquisas, oS textos, as cangdes e as
imagens. Estes encontros tinham como objetivo realizar trocas
mais intensas entre os participantes e organizar a socializacao
do trabalho em forma de apresentagdo musical.

Sendo assim, ap0s a realizacdo desses dois encontros, o
projeto interdisciplinar “Regides brasileiras” foi apresentado no
XXII Seminério Estadual dos Orientadores Educacionais de
Santa Catarina, no auditério da CELESC, a convite da
Secretaria Municipal de Educacdo de Florianopolis, por meio
de contato realizado pela orientadora que participou do projeto.
Esse evento contou com a presenca de todos os educadores que
se envolveram nesse trabalho.

No ano seguinte, em 2015, foram realizadas mais duas
apresentacOes fora da escola, que, no entanto, contaram
somente com a parte musical do projeto. Uma delas foi o
ECOFESTIVAL 2015, realizado no auditorio da sede do
SESC, no bairro Cacupé. A outra foi a abertura do XXIII
Seminario Estadual dos Orientadores Educacionais de Santa
Catarina, realizado no campus da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC). Ambos os eventos foram promovidos
pela Secretaria Municipal de Educacdo de Florianopolis. Antes
de encerrar 0 ano letivo de 2015, uma apresentagdo com a parte
musical do projeto foi feita no patio da escola para todos os
professores da unidade escolar.
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3.3 Abordagem qualitativa

A abordagem qualitativa foi escolhida para este trabalho
por contemplar o objetivo de investigar o papel do ensino
curricular de musica no projeto interdisciplinar “Regides
brasileiras” a partir da percep¢ao dos educadores envolvidos,
pois segundo Moreira e Caleffe (2006, p. 73) “a pesquisa
qualitativa explora as caracteristicas dos individuos e cenarios
que nao podem ser facilmente descritos numericamente”.

Na pesquisa qualitativa, segundo Creswel (2014, p.51),
0 pesquisador “mantém o foco na captagdo do significado que
os participantes atribuem ao problema ou questdo”. Busquei
investigar, na percepc¢do dos professores e equipe pedagdgica,
0 papel do ensino curricular de musica no projeto
interdisciplinar “Regides brasileiras”, realizado em 2014, com
as duas turmas de sétimo ano do periodo vespertino da Escola
Basica Municipal Batista Pereira, em Florianopolis, desde o
planejamento até sua conclusdo. Para Creswel (2014, p.51), “os
significados dos participantes sugerem muitas outras
perspectivas sobre um topico e visdes diferentes”.

O ambiente da pesquisa foi a escola onde o projeto foi
realizado, e eu, ministrando a disciplina de Musica nas duas
turmas envolvidas, participei integralmente do processo como
professora e pesquisadora. Nesse sentido, Creswel (2014, p.50)
destaca que “os pesquisadores qualitativos retinem informacdes
bem de perto, falando diretamente com as pessoas e vendo
como elas se comportam e agem dentro de seu contexto”.

Uma pesquisa qualitativa, de acordo com Creswel
(2014, p. 52), ¢é utilizada quando “desejamos dar poder as
pessoas para compartilharem suas historias, ouvir suas vozes e
minimizar as relagdes de poder que frequentemente existem
entre um pesquisador e os participantes de um estudo”. Houve,
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neste trabalho, a possibilidade de, como pesquisadora, estar
mais proxima de meus colegas de trabalho, ouvir suas opinides,
suas experiéncias e impressoes, tornando-0s protagonistas de
uma pesquisa cientifica que tem como um de seus objetivos
compartilhar conhecimento.

3.4 Histéria Oral Teméatica

Para investigar o papel do ensino curricular de musica
no projeto interdisciplinar “RegiGes brasileiras" a partir da
percepcdo dos educadores envolvidos, adotei o método de
Histdria Oral que, segundo Queiroz (1991, p. 5), é “um termo
amplo que recobre uma quantidade de relatos a respeito de
fatos ndo registrados por outro tipo de documentacdo, ou cuja
documentagao se quer completar”.

A definicdo de Histéria Oral ndo se estabelece
facilmente. Como aponta Alberti (2005, p. 17), dependendo da
orientacdo do trabalho, “pode ser definida como método de
investigagdo cientifica, como fonte de pesquisa, ou ainda como
técnica de produgdo e tratamento de depoimentos gravados”.
Para Alberti (2005), a Histéria Oral ndo é um fim em si mesma,
mas um meio de conhecimento, e deve estar articulada com um
projeto de pesquisa previamente definido, em que haja questdes
que justifiqguem o desenvolvimento de uma investigagéo.

Alberti (2005) ressalta que a Histéria Oral estuda
acontecimentos  historicos, grupos sociais, instituicGes,
categorias profissionais, a luz de depoimentos das pessoas que
deles participaram. No caso desta pesquisa, foram colhidos
depoimentos de cinco professores e trés membros da equipe
pedagbgica que participaram do mesmo  projeto
interdisciplinar. Segundo Queiroz (1991, p. 5) a Histéria Oral
“registra a experiéncia de um s6 individuo ou de diversos
individuos de uma mesma coletividade”.

No que se refere aos seus principios, de acordo com
Meihy (2000, p. 25), a “Historia Oral € um recurso moderno
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usado para a elaboracdo de documentos, arquivamento e
estudos referentes a experiéncia social de pessoas e de grupos.
Ela é sempre uma histéria do tempo presente e também
reconhecida como historia viva”. Outro aspecto quanto a
utilizacdo da Histéria Oral como método de pesquisa €
destacado por Alberti (2005, p. 21), quando diz que “sé pode
ser empregada em pesquisas sobre temas recentes, que a
memoria dos seres humanos alcance”.

Meihy (2000) identifica trés modalidades de Historia
Oral: historia oral de vida, tradicdo oral e Historia Oral
Tematica. Segundo o autor, a historia oral de vida é “a
narrativa do conjunto da experiéncia de vida de uma pessoa”
(MEIHY, 2000, p. 61). A tradicdo oral “trabalha com a
permanéncia dos mitos e com a visao de mundo e de
comunidades que tém valores filtrados por estruturas mentais
asseguradas em referéncias do passado remoto” (MEIHY,
2000, p. 71). A Historia Oral Tematica, para Meihy (2000,
p.67), caracteriza-se “por basear-se em um assunto especifico e
previamente estabelecido”. Para este trabalho, utilizei a
Historia Oral Tematica, tendo em vista as entrevistas com 0s
educadores, acerca de um assunto especifico, no caso o papel
do ensino curricular de mdsica no projeto interdisciplinar
“Regides brasileiras”, realizado durante o ano letivo de 2014. E
durante a entrevista que sdo reconstruidas e revividas as
lembrancas daquele contexto, buscando-se resgatar o
significado da experiéncia.

A Historia Oral Tematica trabalha com a memoria dos
entrevistados, e, quanto a esse tema, Farias (1996, p.166)
coloca que “o depoente, consciente ou inconscientemente,
seleciona determinados assuntos para se aprofundar e afastar
outros da discussdo”. A autora ressalta que, nas entrevistas,
cada participante reconstroi os fatos a sua maneira, e relata “a
sua percepg¢édo do que viveu no passado. Fala hoje sobre ontem”
(FARIAS, 1996, p.167).
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Para Berger (1980, p. 68), por meio da memoria, as
lembrancas do passado sdo reconstruidas, também, de acordo
com as ideias atuais, “o passado ¢ maledvel e flexivel,
modificando-se constantemente a medida que nossa memoria
reinterpreta e reexplica o que aconteceu”. Pela memoria, as
experiéncias vividas no passado podem ser lembradas e
reconstruidas pelo individuo. Essas lembrancas sdo evocadas
de acordo com o grau de relevancia para a pessoa que
rememora.

Portanto, a memdria resgatada por cada um dos
entrevistados € individual, porém cada um fala de uma
experiéncia que foi comum a todos, trazendo um processo
dindmico e coletivo. Quanto as concepgdes de “memoria
individual e coletiva”, Halbwachs (2004, p. 55) ressalta que
“cada memoria individual é ponto de vista sobre a memoria
coletiva, que este ponto de vista muda conforme o lugar que ali
ocupo, e que este lugar muda segundo as relacGes que
mantenho com outros meios”. O autor esclarece que uma
sucessdo de lembrangas, mesmo as que sdo mais pessoais,
“explica-se sempre pelas mudangas que se produzem em
nossas relagdes com os diversos meios coletivos”
(HALBWACHS, 2004, p. 56).

No caso de um grupo especifico de profissionais da
educacdo (professores e equipe pedagbgica) de uma mesma
escola, a memoria é um “‘locus’ privilegiado de reconstrugédo
de experiéncias, de vivéncias, de saberes, de valores, de
crencas, de expectativas, de comportamentos vividos pelos
professores,  possibilitando uma  sistematizacdo  das
singularidades e da cultura como producao de um grupo social”
(OLIVEIRA, 2002, p. 106).

3.5 Coleta de dados

A coleta de dados, segundo Creswell (2014), tem como
caracteristicas obter permissdes, desenvolver meios para
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registrar as informacGes e prever questdes éticas que possam
surgir. Nesse sentido, fiz um contato pessoal com cada um dos
participantes no intuito de convida-los e esclarecer o objetivo
de pesquisa. Todos concordaram em contribuir com o trabalho
dando entrevistas individuais e colocaram-se a disposicao para
que fossem marcados o dia e horario dos encontros. Foram
entrevistados o professor de Geografia, o professor de Historia,
as professoras de Ciéncias, de Educacdo Fisica e da sala
informatizada, uma supervisora, uma orientadora e a diretora
da unidade escolar.

Para Creswel (2014), o processo de pesquisa nao pode
ser rigidamente prescrito, pois as fases podem se modificar
depois que 0s pesquisadores entram em campo e comegam a
coletar os dados. As perguntas, a coleta de dados, os individuos
podem ser modificados durante o estudo. Segundo o autor, “a
ideia-chave por trés da pesquisa qualitativa é aprender sobre o
problema ou a questdo com o0s participantes e adotar as
melhores praticas para obter tais informagdes” (CRESWEL,
2014, p. 52). No caso desta pesquisa, precisei flexibilizar e me
adaptar aos compromissos profissionais, pessoais e horarios de
cada entrevistado, procurando facilitar e agilizar a coleta de
dados.

3.5.1 As entrevistas

Nos trabalhos com Histéria Oral, Alberti (2005)
apresenta duas modalidades de entrevistas, que variam de
acordo com o tema, com 0s objetivos e o proposito da pesquisa.
Sdo elas a entrevista temética e a entrevista de historia de vida.
As entrevistas tematicas, de acordo com a autora, sdo aquelas
que versam ‘“prioritariamente sobre a participacdo do
entrevistado no tema escolhido”. Ja a entrevista de histéria de
vida “tem como centro de interesse o proprio individuo na
histria, incluindo sua trajetéria desde a infancia até o
momento em que fala, passando pelos diversos acontecimentos
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€ conjunturas que presenciou, vivenciou ou de que se inteirou”
(ALBERTI, 2005, p. 37-38).

Para a presente pesquisa, a escolha da entrevista
tematica justifica-se porque, segundo Alberti (2005, p. 38), a
entrevista desse tipo “¢ adequada para o caso de temas que t€ém
estatuto relativamente definido na trajetéria de vida dos
depoentes, como, por exemplo, um periodo determinado
cronologicamente, uma funcdo desempenhada ou o
envolvimento e a experiéncia em acontecimentos ou
conjunturas especificos”. Assim sendo, utilizei como principal
instrumento de coleta de dados entrevistas tematicas
semiestruturadas, realizadas com cinco professores e trés
membros da equipe pedagdgica, cujo critério de escolha foi a
participacdo durante todo o ano letivo de 2014 no projeto
interdisciplinar “Regides brasileiras”. Os entrevistados foram
identificados de acordo com a funcdo que desempenhavam:
professor de Geografia, supervisora escolar, professora da sala
informatizada, orientadora escolar, professor de Historia,
professora de Ciéncias, professora de Educacédo Fisica, diretora
escolar.

Foram elaborados dois roteiros de entrevistas: um para
os professores e outro para a equipe pedagogica. Elenquei os
seguintes temas para serem abordados: formacéo, concepgéo
acerca de interdisciplinaridade, o papel do ensino curricular de
musica no projeto interdisciplinar, os motivos que levaram a
participar do projeto e significado da experiéncia. Na entrevista
semiestruturada, segundo Moreira e Caleffe (2006), o
entrevistador € livre para deixar 0s entrevistados
desenvolverem as questdes da forma que quiserem, sendo
possivel também exercer certo tipo de controle sobre a
conversacao.

As entrevistas foram realizadas conforme a
disponibilidade dos entrevistados e nos locais previamente
escolhidos por eles. Quatro entrevistas foram feitas na propria
escola: uma na sala de mdusica, duas na sala de artes visuais e
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outra na sala da direcdo. Trés nas respectivas residéncias dos
entrevistados, e uma em um bar do bairro em que a escola se
situa (ver Tabela 1). Alberti (2005, p. 107) ressalta que “0
importante € que o local da realizacdo da entrevista contribua
para se atingir os objetivos que a geraram e nédo prejudique a
relacdo estabelecida, nem a gravacao do depoimento”.

Tabela 1 — Tabela da sequéncia das entrevistas

Educadores Data e horario Duragéo da Local
da entrevista entrevista
Professor de 27/08/2015 30 min Sala de Artes
Geografia 9he30min Visuais da
escola
Supervisora 27/08/2015 21 min Sala de Artes
escolar 10 he 30 min Visuais da
escola
Professora da sala 27/08/2015 13 min Residéncia da
informatizada 14 h professora
Orientadora 02/09/2015 20 min Sala de musica
escolar 11h e 30 min da escola
Professor de 02/09/2015 46 min Bar do bairro
histéria 17h e 30 min Ribeirdo da llha
Professora de 03/09/2015 30 min Residéncia da
Ciéncias 10h e 30 min professora
Professora de 10/12/2015 30 min Residéncia da
Educacdo Fisica 16 h professora
Diretora 23/02/2016 33 min Sala da direcdo
escolar 15 he 35 min

Fonte: produg&o da autora.

O tempo das entrevistas variou de treze a quarenta e
seis minutos, e utilizei o gravador digital do celular para fazer o
registro. Observei que o roteiro das entrevistas proporcionou
uma sequéncia natural, em que cada resposta continha uma
espécie de “gancho” para a proxima pergunta, criando uma
relacdo de interacdo, conforme nomenclatura de Ludke e André
(1986), havendo uma atmosfera de influéncia reciproca entre
quem pergunta e quem responde. Para os autores “na medida
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em que houver um clima de estimulo e de aceitagdo mutua, as
informacdes fluirdo de maneira notavel e auténtica”. (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 4). Foi o que pude observar durante as
entrevistas, um clima de confianca e descontracdo, mas ao
mesmo tempo, seriedade, respeito e cuidado para resgatar de
forma integra o que realmente foi relevante e significativo
dentro da experiéncia vivida.

Antes de iniciar cada entrevista, busquei avivar a
memoria das pessoas com imagens e textos que foram
produzidos durante a realizacdo do projeto interdisciplinar no
ano de 2014. Alberti (1990, p. 71) recomenda a utilizacdo de
“recursos concretos que incentivem o entrevistado, como
fotografias, artigos de periédicos ou outros documentos da
época em questdo, a partir dos quais pode ser mais facil
conversar”. Foi apresentado também o documento
correspondente ao planejamento do projeto interdisciplinar,
redigido por toda a equipe no inicio do ano letivo de 2014, com
os objetivos, justificativa e contetdos de cada disciplina.

3.5.2 Os entrevistados

Professor de Geografia

O primeiro entrevistado foi o Professor de Geografia. Formou-
se em licenciatura pela UFSC em 2013 e em bacharelado em
2015. Trabalhou como professor durante um ano para o
governo estadual, quando ainda estava na universidade, e ha
dois anos atua como professor de Geografia na escola Batista
Pereira. Foi a primeira vez que ele participou de um projeto
com proposta interdisciplinar.

Supervisora escolar

A segunda entrevistada foi a supervisora escolar. A
entrevista, igualmente, foi realizada na sala de Artes Visuais da
escola. Ela é formada em Pedagogia pela UDESC e possui duas
habilitacOes: séries iniciais e supervisdo escolar. Fez pos-
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graduacdo em Praticas Interdisciplinares nas Séries Iniciais.
Atua na educacdo desde 2003, inicialmente como auxiliar de
ensino, depois como professora das séries iniciais e entdo como
supervisora. A funcdo de supervisora ela iniciou no municipio
de Biguagu, mas em seguida efetivou-se na Rede Municipal de
Florianopolis e estd na escola Batista Pereira desde 2009 com
esta funcédo. Ela participa de forma intensa de todos os projetos
desenvolvidos pela escola. No caso deste projeto
interdisciplinar, foi responsavel pela organizacdo de todas as
reunides de planejamento, registros, diarios, saidas de estudo,
ensaios, autorizacOes e apresentacdes dentro e fora da escola.

Professora coordenadora da sala informatizada

A terceira entrevista foi com a professora coordenadora da sala
informatizada. A entrevista aconteceu na residéncia da
professora. Ela é graduada em Pedagogia pela UNISUL, em
Palhoca, SC. Tem especializacdo em tecnologia educacional
pela UNIESC de Floriandpolis, que é conveniada com a
Faculdade Dom Bosco de Cascavel, PR. Em 2010 ela prestou
concurso para coordenadores das salas informatizadas na
Prefeitura Municipal de Floriandpolis, e efetivou-se na escola
Batista Pereira, onde desempenha essa funcdo. Atualmente faz
0 Mestrado Académico em Tecnologias em Educagdo na
UFSC. Pela funcdo que desempenha na sala informatizada, tem
como pratica trabalhar com as diversas disciplinas e com o
grupo de professores, tanto dos anos finais como dos anos
iniciais. Porém, foi sua primeira experiéncia com participacao
efetiva em um projeto interdisciplinar com esses objetivos e
caracteristicas.

Orientadora escolar

A quarta entrevistada foi a orientadora escolar. A entrevista foi
realizada na sala de musica da escola. Ela é graduada em
Pedagogia pela UDESC. Ingressou na Rede Municipal de
Ensino de Floriandpolis em 1994 e efetivou-se na escola
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Batista Pereira atuando como orientadora, onde permaneceu
por cinco anos. Passou a atuar entdo em uma unidade escolar
no bairro Barra da Lagoa, porém, em 2002 retornou para a
escola Batista Pereira onde atua até hoje. Foi a primeira vez
que ela participou de forma efetiva em um projeto
interdisciplinar,  principalmente na  organizacdo  das
apresentacdes do projeto nos eventos da area da Educacéo.

Professor de Histdria

O quinto entrevistado foi o professor de Historia. A entrevista
ocorreu em um bar que fica no bairro em que a escola se situa,
no Ribeirdo da Ilha. O professor é graduado em Historia pela
UFSC, mas também chegou a frequentar os cursos de Artes
Visuais na UDESC, Filosofia em Minas Gerais e Letras na
UFSC sem conclui-los. Como professor de Histéria ele iniciou
sua carreira em 1999 em duas escolas estaduais. Nesse mesmo
ano ingressou na Rede Municipal de Ensino de Florianopolis
como professor efetivo, completando em 2015 dezesseis anos
na escola Batista Pereira. Atualmente ele cursa o Mestrado
Profissional em Histéria pela UFSC. O professor ja participou
de outras experiéncias interdisciplinares além do projeto
“Regides brasileiras”.

Professora de Ciéncias

A sexta entrevista foi feita com a professora de Ciéncias. A
entrevista foi realizada na residéncia da professora. Ela é
graduada em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro. A professora possui especializacdo em
Préaticas Interdisciplinares no Ensino Fundamental. Ela atua em
sala de aula ha vinte e um anos e estd desde 2002 na escola
Batista Pereira como professora da disciplina de Ciéncias. A
professora ja possui como pratica pedagdgica trabalhar com
interdisciplinaridade e costuma propor projetos com essa
proposta para os demais professores da escola.
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Professora de Educacdo Fisica

A sétima entrevistada foi a professora de Educacéo Fisica. A
entrevista ocorreu na residéncia da professora. Ela graduou-se
no ano de 1987 em Educacdo Fisica pela Universidade Federal
de Santa Maria, RS. Tem especializacdo em Educacdo Fisica
Escolar pelo Ndcleo de Estudos de Educacao Fisica da UFSC.
Trabalhou como professora efetiva no Municipio de Gaspar,
SC. Veio para Floriandpolis, onde efetivou-se na Rede
Municipal de Ensino, atuando ha vinte anos na escola Batista
Pereira como professora dessa area. A professora tem como
pratica pedagdgica um envolvimento significativo com os
diversos projetos desenvolvidos na escola, sejam eles
interdisciplinares ou com outras abordagens.

Diretora escolar

A Ultima entrevistada foi a diretora escolar. A entrevista foi
realizada na sala da direcdo da escola. Ela é graduada em
Pedagogia: Educacdo Infantil e Anos Iniciais, em Alegrete, no
Rio Grande do Sul. Tem especializacdo em Administracdo e
Planejamento para Docentes na ULBRA, em Santarém, PA.
Estd na escola Batista Pereira desde 2009, sendo que por dois
anos atuou como professora dos anos iniciais e desde 2011
como diretora da escola. Como diretora dessa Unidade, ela
participa da elaboracdo e execucdo de varios projetos
educativos. No caso do projeto interdisciplinar “Regides
brasileiras”, ela atuou de forma efetiva na organizacdo das
reunides, encontros e eventos que ocorreram na escola e fora
dela ao longo de todo o desenvolvimento da proposta
interdisciplinar.

3.6 Organizacao e categorizacao dos dados
Realizei a transcricdo das oito entrevistas, que foram

enviadas aos participantes para que pudessem revisar e aprovar
0 conteudo, acrescentando ou retirando dados que achassem
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inapropriados. Em seguida, passei para 0 processo de
organizacdo e analise das falas dos entrevistados, tendo como
suporte do trabalho as questdes que orientaram a elaboragdo do
projeto de pesquisa. Este €, segundo Moreira e Caleffe (2006),
verdadeiramente o ponto culminante do trabalho. Para Creswel
(2014, p. 146), o processo de analise dos dados envolve “a
organizacdo dos dados, a realizagdo de uma leitura preliminar
da base de dados, a codificacdo e organizacdo dos temas, a
representacdo dos dados e a formulacdo de uma interpretacao
deles”

Dessa forma, as transcri¢es das entrevistas foram lidas
e relidas diversas vezes e foram organizadas as categorias de
andlise, subdivididas em tdpicos temaéticos, utilizando cores
diferenciadas para identifica-los, no intuito de facilitar a
manipulacdo dos dados. O desenvolvimento das categorias de
analise na investigacdo qualitativa, segundo Bogdan e Biklen
(1994), nédo necessita partir somente dos dados, pois o olhar do
proprio investigador pode e deve ser levado em consideracéo.
Para os autores, ‘“as diferentes perspectivas teoricas dos
investigadores modelam a forma como abordam, consideram e
dao sentido aos dados” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 231).
Sendo assim, nos tornamos parte do trabalho quando
apontamos as categorias que irdo integrar a analise de dados, na
medida em que nos encontramos imersos nas entrevistas.

As categorias de andlise desta pesquisa foram
originadas a partir dos dados recolhidos em campo, no caso, as
entrevistas tematicas semiestruturadas, em conjunto com a
fundamentacéo tedrica da pesquisa e também com questdes que
foram levantadas no processo de qualificacdo do trabalho, no
intuito de esclarecer a questdo de pesquisa, ou seja, investigar
qual o papel do ensino curricular de musica no projeto
interdisciplinar “Regides brasileiras”.

No processo de organizacdo dos dados, as falas dos
educadores entrevistados permitiram a categorizagdo dos
dados, primeiramente, em dois temas; o primeiro deles abordou
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a participacdo no projeto interdisciplinar “Regides brasileiras”
(participar do projeto interdisciplinar). Esse tema foi dividido
em trés subcategorias, que trataram: dos motivos que levaram
0os educadores a participar da proposta interdisciplinar
(motivacdo para participar); da importancia da troca e do
dialogo que se estabeleceu entre o grupo de trabalho (o dialogo
faz a diferenca); e do significado da experiéncia para cada um
dos educadores (significado da experiéncia). O segundo tema
abordou de que forma aconteceu o ensino curricular de musica
no projeto (o ensino de musica no projeto), e igualmente foi
dividido em trés subcategorias, que abordaram a visdo dos
educadores com relacdo a educacdo musical desenvolvida com
os alunos das duas turmas do sétimo ano envolvidas no projeto
(na musica os alunos sdo destaque); os desdobramentos dessa
educacdo musical para a escola como um todo (a musica pode
ir além da sala de aula); e os obstaculos e desafios enfrentados
na concretizacdo da proposta interdisciplinar (desafios e
obstaculos).

Figura 3 — Mapa das categorias n° 1

Motivacdo para

participar
PARTICIPAR DO O dialogo faz a
PROJETO diferenca
INTERDISCIPLINAR ;

Significado da
experiéncia

Fonte: producéo da autora.
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Figura 4 — Mapa das categorias n° 2

Na musica os alunos
sdo destaque

O ENSINO DE A mUsica pode ir
MUSICANO além da sala de aula
PROJETO

Desafios e
obstaculos

Fonte: producéo da autora.

Segundo Lidke e André (1986, p. 49), a categorizacdo
ndo esgota a analise, pois o pesquisador deverd acrescentar
algo na discussdo ja existente acerca do assunto, “tentando
estabelecer conexdes que possibilitem a proposicdo de novas
explicacdes e interpretacdes”. Este processo, segundo as
autoras, pode significar desde uma nova perspectiva teérica até
“o simples levantamento de novas questdes e questionamentos
que precisardo ser mais sistematicamente explorados em
estudos futuros” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 49). Dessa
forma, faz parte do processo a escrita e reescrita do texto, na
busca de uma maior compreensdao e aprofundamento da
experiéncia vivida pelos educadores nessa proposta
interdisciplinar. Sendo assim, as falas tornaram-se parte das
minhas reflexdes acerca do ensino de musica e a
interdisciplinaridade, fazendo com que eu reelaborasse meus
conceitos e buscasse um maior didlogo com a literatura.
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3.7 Procedimentos éticos

Para a realizacdo desta pesquisa foram entregues aos
oito entrevistados o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, para que obtivessem todas as informacgdes quanto
aos termos das entrevistas e entdo o assinassem. Para Alberti
(1990), essa assinatura de um documento pode ser um
momento delicado, porque, “o entrevistado pode sentir o peso
da responsabilidade de tudo que tenha dito e hesitar em
permitir que aquilo se torne publico” (ALBERTI, 1990, p. 96).
Todos os entrevistados assinaram o documento sem apresentar
qualquer tipo de desconforto. Esclareci que o contetdo das
entrevistas transcritas seria enviado para que pudessem
aprovar, retirar ou acrescentar topicos que achassem mais
apropriados.

Foram apresentados também o Termo de Ciéncia e
Concordancia das instituicbes envolvidas, bem como
Declaragdo de Ciéncia emitida pela Secretaria Municipal de
Educacdo com relacdo ao reconhecimento da pesquisa em
andamento. Todos os documentos solicitados e o projeto de
pesquisa foram encaminhados via Plataforma Brasil e
aprovados pelo Comité de Etica da UDESC, sob o parecer de
namero 1.251.539.

Aos participantes da pesquisa, foi esclarecido que suas
identidades seriam preservadas, e que seriam identificados no
trabalho pela sua area de atuacdo, como, por exemplo,
professor de Geografia, professora de Ciéncias, supervisora
escolar.
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4 PARTICIPAR DO PROJETO INTERDISCIPLINAR
4.1 Motivacao para participar

Neste texto, procuro apresentar os motivos e estimulos
que levaram os educadores a participarem do projeto “Regides
brasileiras”, pois todos estavam livres para optarem pelo
envolvimento ou ndo. Na escola ndo existe qualquer tipo de
cobranca da equipe pedagdgica para que os professores facam
parte de projetos. Essa decisdo é avaliada individualmente pelo
profissional e assumida sem nenhum tipo de constrangimento.

Os relatos demonstram que a motivacdo para trabalhar
com interdisciplinaridade surgiu, para alguns, pela curiosidade
de conhecer como se concretiza um projeto dessa natureza na
escola; para outros, por ja possuirem como préatica pedagogica
0s projetos interdisciplinares ou pelo simples fato de receberem
um convite de alguém para fazer parte do trabalho. Quanto a
esse aspecto, Fazenda ressalta que:

O projeto interdisciplinar surge, as vezes, de
uma pessoa (a que ja possui em si a atitude
interdisciplinar) e espraia-se para as outras e 0
grupo. Geralmente deparamos com multiplas
barreiras — de ordem material, pessoal,
institucional e gnosioldgica — que, entretanto,
podem ser transpostas pelo desejo de criar, de
inovar, de ir além. (FAZENDA, 2002, p. 18)

Para além das barreiras encontradas, e que ndo foram
poucas, 0 grupo inicial que aceitou participar do projeto se
manteve até a sua conclusdo, ao final do ano letivo de 2014.
Com relagdo aos motivos para participar de um projeto, o
Professor de Historia comenta que precisa ser chamado, pois
ele ndo tem forcas para buscar por si mesmo a
interdisciplinaridade.
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Eu sou um pouco resistente, porque eu... Vivo
ocupado... ¢ uma coisa meio obsessiva, aqueles
estudos, aquela preparacdo das aulas... entdo,
para me tirar disso, néo é facil! E preciso haver
uma forca monumental externa (risos)... e essa
forga acabou vindo de uma figura que esta ai
desde que eu estou na Prefeitura, junto comigo
(risos), e que acaba me tirando daquela minha
vivéncia obsessiva dos meus afazeres, do meu
modo de trabalhar, e me leva para esse contato,
junto com os professores e tal. Entdo, se ndo
fosse a iniciativa da professora de Mdsica... eu
ndo buscaria por mim mesmo a
interdisciplinaridade, eu ndo teria forcas para
buscar isso. (Professor de Histdria, setembro
2015)

A professora da sala informatizada também ressalta que
0 convite foi a principal motivagdo para o envolvimento no
projeto. “Foi a professora de Musica, que nos convidou, que
nos cativou e nos instigou a fazer, mostrando que era possivel
sim, que a gente tinha condicGes de fazer... e isso foi 0 que
mais motivou” (professora da sala informatizada, ago. 2015).

A orientadora comenta que se envolveu no projeto
porque sabia que iria resultar em algo positivo, pois havia
muitas disciplinas envolvidas e os alunos estavam estimulados.
Ela fala a respeito da importancia do trabalho da equipe
pedagogica e a fungdo desses profissionais na realizacdo de
trabalhos que integram o grupo: “O papel da Equipe
Pedagogica é de articular os projetos na escola” (orientadora
escolar, set. 2015).

Né&o ¢é tarefa facil langar uma proposta interdisciplinar
para um grupo, pois se cria uma espécie de compromisso maior
com a qualidade e continuidade do trabalho, para quem propde.
Nesse sentido, Penna (2006, p.41) enfatiza a necessidade da
nossa area de educacdo musical estar em didlogo ndo s6 com os
demais campos artisticos, mas com as diversas areas da
educagdo: “Com as ciéncias sociais, com a filosofia, a historia,
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a psicologia, ou outras tantas disciplinas que, por sua vez, o
didlogo com a realidade — ou o didlogo que busca uma maior
compreenséo da realidade — mostre ser necessarias.”

Para a professora de Ciéncias, 0 projeto “Regides
brasileiras” foi uma boa oportunidade para abordar o tema da
Zoologia de uma forma diferente e inovadora. Ela relata:

Quando vocé veio com essa oportunidade do
projeto de regides, na mesma hora, eu me
antenei para usar 0 meu conteldo nessa
parceria. Entdo, para mim foi um certo alivio,
entendeu? Porgue eu nunca tinha feito um
projeto de sétimo ano... que sdo animais. O
sétimo ano estuda toda Zoologia. E muito
extenso! Pode tornar-se até meio chato para o
aluno. Embora ele [o aluno] goste muito de
saber sobre animais..., mas, a gente que €
professora, a gente quer fazer aquilo ficar
melhor. A nossa intencdo é fazer com que o
jeito que o livro entrega para vocé aquele
contetdo seja melhor. [...]. Entdo, na hora que
vocé veio com o projeto, eu falei: “Eu vou me
encaixar nesse projeto, porque eu quero que
esse sétimo ano seja diferente!” Queria ter essa
experiéncia. (Professora de Ciéncias, set. 2015)

Repensar a forma de trabalho, reorganizar
metodologias, criar novas estratégias de ensino pode ser a
resposta para o esforgo de um trabalho coletivo. Nesse assunto,
Penna (2012, p. 43) destaca:

Mas, se a transformacdo da educagdo como um
todo ndo se opera pela acdo isolada de um
professor ou em apenas uma é&rea de
conhecimento, ela também se realiza através
dessas varias instancias: através da agdo e da
atitude de cada educador, através de cada
matéria escolar etc. Por isso é tdo necessario
repensar profundamente a nossa pratica e seus
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pressupostos, articulando esforcos tanto no
plano da acdo como da reflexao.

A “a¢do” ¢ a “atitude” mencionadas por Penna (2012)
estdo presentes no relato da professora de Educacdo Fisica. Ela
relata que se integrou ao projeto porque acha que cada um
dando aula na sua sala “ndo agrega”. Para ela, o fato de ser
professora de uma turma onde vai acontecer um projeto, faz
com que ela se sinta “na obrigagdo de ir para a reunido e achar
uma forma de se encaixar”. A professora destaca a sua
necessidade de fazer pontes com o trabalho que estd sendo
proposto, pois acha “inadmissivel” falar em
interdisciplinaridade e somente duas pessoas se envolverem,
pois ndo ocorrera plenamente. Ela ressalta que: “Fazer juntos é
que faz a diferenga!” (Professora de Educagdo Fisica, dez.
2015)

A supervisora refor¢a a mesma postura da professora de
Educacdo Fisica, quando comenta que seu envolvimento no
projeto se deu pelo fato de acreditar que o “trabalho tem que
ser integrado”, pois € nisso que acredita a educadora. Para ela,
é necessario desenvolver um trabalho em conjunto porque
“enquanto um estiver no norte e o outro no sul, as coisas néo
fluem para a crianga” (supervisora escolar, ago. 2015).

A questéo da curiosidade foi outro elemento que surgiu
como um fator inicialmente estimulante para participar do
projeto. O professor de Geografia afirmou que teve vontade de
saber como um projeto interdisciplinar se desenvolve na
pratica: “No caso do trabalho, o estudo das regides brasileiras,
a partir do olhar da Geografia, eu consegui dialogar com 0s
outros olhares, das outras disciplinas, e ver como aquilo
poderia contribuir no dia a dia das turmas, das discussdes, dos
contetidos” (professor de Geografia, ago. 2015).

A diretora também revelou sua curiosidade em como
iriamos conseguir envolver tantas disciplinas, como seria a
organizacdo, como a Musica conseguiria se articular com as
outras linguagens e tornar aquele projeto realmente
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interdisciplinar. “Isso me deixava assim... Como que eles vao
fazer isso? Isso me intrigou muito!”, disse ela (diretora, fev.
2016). A importancia da curiosidade no ato de educar esta
presente no discurso de Paulo Freire. Ele afirma:

Como professor devo saber que sem a
curiosidade que me move, que me inquieta, que
me insere na busca, ndo aprendo nem ensino.
Exercer a minha curiosidade de forma correta é
um direito que tenho como gente e a que
corresponde o dever de lutar por ele, o direito a
curiosidade. (FREIRE, 2005, p.85)

A curiosidade, a flexibilidade, a aceitacdo de riscos, a
capacidade de adaptacdo foram tracos apresentados pelos
educadores que assumiram o desafio de trabalhar no projeto
das “Regides brasileiras”, pois ndo havia certezas e sim
vontades de fazer diferente. Para Freire (2005), quando nos
abrimos a0 mundo e aos outros, criamos uma relacdo de
didlogo que se confirma como uma capacidade de irmos além
de nossos proprios condicionamentos.

4.2 O dialogo faz a diferenca

Nos relatos dos educadores, destacou-se a importancia
do espaco para o dialogo que ocorreu entre os professores e a
equipe pedagdgica, para que o projeto interdisciplinar “Regides
brasileiras” pudesse ter acontecido. No ambiente escolar
encontramo-nos com varias pessoas, conversamos na sala dos
professores, fazemos amizades, porém, as reais possibilidades
para uma troca de experiéncias de ensino e para a realizacdo de
projetos muitas vezes ndo ocorrem. Menciono, na introdugéo
deste trabalho, a soliddo e o isolamento que sentimos quando
fechamos a porta de nossa sala de aula. Parece contraditério
nos sentirmos s6s num ambiente onde circulam tantas pessoas,
mas me refiro a uma espécie de isolamento pedagdgico em que
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sdo cada vez mais escassos 0S momentos para que as parcerias
entre os educadores possam acontecer.

Os autores que discutem o tema da interdisciplinaridade
ressaltam a importancia do dialogo e da abertura ao outro.
Japiassu (1976, p.138) destaca que “O espirito interdisciplinar
ndo exige gque sejamos competentes em varios campos do
saber, mas que nos interessemos, de fato, pelo que fazem
nossos vizinhos em outras disciplinas”. O autor ressalta que a
pratica interdisciplinar engaja os especialistas na pesquisa em
equipe e faz com que aprendam a conhecer os limites da sua
prépria metodologia, para que possam dialogar em busca de
um trabalho em comum.

Quanto a esse aspecto, a professora de Ciéncias coloca
que a riqueza da interdisciplinaridade esta no ato de “vocé
trocar, VOCé ser generoso, Vocé se abrir para o outro. Vocé esta
abrindo o seu conhecimento, vocé estd abrindo a sua
metodologia, vocé estd mostrando: Olha como ¢ que eu sou!”
(Professora de Ciéncias, set. 2015). Ela destaca que, quando
vocé estd aberto, percebe que no final ficou mais rico de
conhecimento, de metodologias novas e de estratégias de
trabalho, e conclui que ndo da mais para ficar isolado. Porém,
ela enfatiza que cada professor ndo deve abrir mao dos
conteudos da sua disciplina e da importancia que ela tem.

Em relacdo a importancia das disciplinas para a préatica
interdisciplinar, Santomé (1998, p.61) ressalta que “convém
ndo esquecer que, para que haja interdisciplinaridade, € preciso
que haja disciplinas. As propostas interdisciplinares surgem e
desenvolvem-se apoiando-se nas disciplinas”.

Outro ponto destacado nas falas foi o fato de os espacos
criados para o didlogo conseguirem atingir os professores
novos, ou aqueles que demonstravam dificuldade em aceitar
trabalhar com projetos. A professora de Ciéncias destaca que:

Primeiro porque tem professores que vocé mal
conhece. Tinham acabado de chegar na escola,
tinham um ano na escola somente, estavam se
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adaptando. Professores que a gente ja tem um
certo contato, ja mais antigos, e ai vocé numa
reunido, como fizemos reunides de projetos,
para vocé discutir o projeto, vocé vé as
ansiedades dos professores, e ai vocé se
encaixa, entendeu? Vocé se encaixa em
algumas. E muito bom! (Professora de
Ciéncias, set. 2015)

Nesse sentido, a supervisora comenta: “Eu vejo que
professores que estdo chegando, dizem: ‘Deixa eu ver como €
que esta rolando tal projeto, porque eu gquero saber como eu
posso contribuir!” Porque esta trazendo o grupo, 0s outros vao
percebendo que € legal” (supervisora, ago. 2015). Ela ressalta a
importancia de os professores fazerem atividades em conjunto,
conversarem e saberem o que acontece na sala de aula uns dos
outros, e que, assim, podem influenciar “outros professores que
ndo acreditam muito, eles tém até vontade de participar, mas
ndo sabem como. Entdo eu penso que vai ajudando, até porque
tem como mostrar: ‘Olha, da certo!”” (Supervisora, ago. 2015)
A supervisora complementa dando como exemplo o professor
de Geografia.

Eu acho que isso trouxe o professor de
Geografia, pois ele havia trabalhado uns meses
antes em uma escola estadual, totalmente
diferente, ele chegando no municipio, a gente ja
0 envolve num projeto... eu acho que ele
ganhou muito, comegar com esse monte de
professores fera (risos) [...] Eu acho que o
projeto motiva ndo sé os que estdo aqui, eu
acho que ele influencia os que estdo fora e que
comegam a ver o que estd acontecendo, porque
eles veem as criangas estimuladas, as criangas
participando... Entdo eu penso que esses
professores que estdo fora... 0s olhos comecam
a brilhar. (Supervisora, ago. 2015)



100

O professor de Geografia reforca o que foi dito pela
supervisora acerca do valor do dialogo que se estabeleceu entre
0 grupo assim que ele chegou na escola, pois ele havia
experimentado uma relagdo em outra unidade, onde as trocas
néo existiam. Ele afirma:

Eu acho que para mim tem uma importancia
muito grande, porque... eu tive uma experiéncia
enquanto professor no primeiro ano, que néao
existia muito didlogo entre os professores, era
cada um na sua, e... fazendo o seu, sem troca
nenhuma. Eu acho que com esse projeto, me
fez entender um pouco melhor, assim, é... como
a educacdo pode ser melhor do que ela é hoje, e
como a escola pode ser melhor, como esse
processo de ensino e aprendizagem pode ser
muito melhor do que ele vem sendo, com

acoes... como essa, de projetos
interdisciplinares. (Professor de Geografia, ago.
2015)

Quanto as colocacGes feitas pelo professor de
Geografia, a professora de Ciéncias confirma que “ndo é
qualquer escola que faz isso, a gente coloca, a gente discute, a
gente conversa, a gente consegue alguns momentos de
encontro, dificeis, porque a dindmica da escola ¢ dificil”
(professora de Ciéncias, set. 2015). Liick (2002) ressalta que,
no desenvolvimento da interdisciplinaridade, é fundamental
que haja dialogo e engajamento entre os professores, para que
consigam superar a fragmentacdo do ensino e de seu processo
pedagdgico. Mas pondera também:

No entanto, essas ndo sdo caracteristicas
facilmente encontradas nas escolas em geral.
Registra-se, em muitas delas, muito mais um
desejo de que tal situacdo ocorra, acompanhado
de grande lamentacdo pela dificuldade da
pratica pedagdgica, em decorréncia dessa falta.
(LUCK, 2002, p.80)
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Para a orientadora, as reunides realizadas no inicio do
ano letivo, quando os professores puderam compartilhar seus
planejamentos, possibilitaram uma espécie de acolhimento para
0s demais profissionais e um estimulo para participarem do
projeto. Nesse sentido, a professora da sala informatizada
enfatiza: “Esse projeto, como envolveu a escola toda, todas as
areas, entdo, houve mais abertura, mais dindmica, mais tempo
pra gente se organizar, planejar, pensar em estratégias todos
juntos” (professora da sala informatizada, ago. 2015). Também
a diretora aponta que, quando o planejamento inicial foi se
concretizando, as pessoas foram se envolvendo com o projeto e
tornando-se parceiras:

Eu acho que as pessoas foram se encantando e
aos poucos ndo precisava mais pedir ajuda,
quando a gente via ja se sentia parte do projeto.
Cada um fez a sua parte, pessoas que estavam
fora da sala de aula se envolvendo [...]. Quando
a gente via, a gente estava encantado com o
projeto, assim como 0Ss outros projetos que
aconteceram envolvendo musica. (Diretora
escolar, fev. 2016)

Fazenda (2002, p.31) ressalta que a
interdisciplinaridade se caracteriza pela intensidade das trocas
entre os especialistas, e que é necessario haver uma relagdo de
reciprocidade, melhor dizendo, “um regime de copropriedade,
de interagdo que ird possibilitar o didlogo entre os interessados,
dependendo basicamente de uma atitude cuja tbnica primeira
serd o estabelecimento de uma intersubjetividade” (p. 31). Ou
seja, a semente de um trabalho de integracéo entre profissionais
de diferentes areas esta no interesse pelo outro, em tecer novas
relacdes e aceitar novos desafios.

Com relagéo a esse assunto, a professora de Educacgéo
Fisica destaca que, em funcdo de seu préprio perfil, ndo
conseguiria ficar isolada em suas aulas, e que se sente
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agradecida por estar em uma escola que proporciona essa
interacdo entre as pessoas. “Entdo eu acho que isso que ¢ legal,
esse pensar coletivamente, interdisciplinarmente... eu acho que
isso é que faz a diferenga!” (Professora de Educacdo Fisica,
dez. 2015). Ela comenta a respeito da fungdo da equipe
pedagdgica no sentido de proporcionar um suporte para que 0S
professores possam ter encontros para dialogar acerca do
projeto e complementa dizendo: “Porque os barcos que andam
para frente a gente quer colocar todo mundo dentro dele, né? A
gente ndo quer ver o povo se afundando na soliddo da sala
(risos). A gente quer puxar!” (Professora de Educagdo Fisica,
dez. 2015)

O professor de Historia fala da relevancia dos
momentos de troca e de dialogo entre os colegas e como isso
contribuiu para alargar as discussdes nas suas aulas, pois ele
conseguiu ter nocao do que os professores ja haviam trabalhado
ou iriam trabalhar com a turma. “Entdo o projeto, ele contribui
para esse didlogo interdisciplinar dentro de uma aula, dentro da
minha aula. Eu acabo falando de aspectos de Ciéncias, de
Geografia, de Artes, dentro da minha aula, coisa que eu ndo
faria se ndo tivesse dentro do projeto” (professor de Histdria,
set. 2015). Ele vai um pouco além, e fala de encontros que
aconteceram entre os professores fora do contexto escolar, em
carater informal, e como desses momentos surgiram projetos
que se realizaram e que conseguiram envolver e motivar as
pessoas:

Entdo... os trabalhos interdisciplinares que nés
conseguimos fazer, aqueles que conseguimos
mais éxito, os que mais lembramos, e que mais
nos estimulam, foram aqueles que a gente
conseguiu sair da escola e conversar sobre ele
em outros momentos. Entdo... dai a gente sai,
vai para um lugar maravilhoso, estamos agora
aqui no Ribeirdo da Ilha, a gente toma uma
cerveja, come uma casquinha de siri, e isso
estimula (risos), estimula a conversa, a gente
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fala sobre o que ja fez e 0 que pretende fazer,
cria um monte de ilusdes, e desse monte de
ilusbes, aparece uns dez por cento de coisas
concretas e realizdveis... e esses dez por cento
ja sdo suficientes pra gente fazer uma coisa
muito bacana e muito diferente. E assim, por
mais que a gente gaste um pouco mais de
energia, muito mais energia, quando a gente faz
um projeto desse tipo... isso nos traz também
uma carga de energia maior do que a gente
gastou... se anima mais com 0 nosso trabalho,
se anima mais com a nossa profissao.
(Professor de Histdria, set. 2015)

As relacGes estabelecidas para além do ambito
profissional trouxeram oportunidade para a efetivacao de trocas
e planejamento que extrapolaram as formas tradicionais de
reunides em salas fechadas dentro da escola, proporcionando
motivacdo e disponibilidade para criar novos projetos
interdisciplinares, como fala o Professor de Historia. Segundo
Freire (2005), a disponibilidade para o didlogo é uma das
exigéncias da tarefa de ensinar. O autor destaca que “0 sujeito
que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a
relacdo dialdgica em que se confirma como inquietacdo e
curiosidade, como inconclusdo em permanente movimento na
Historia” (FREIRE, 2005, p. 136). Freire ressalta que a
abertura aos outros, a disponibilidade para 0 novo e seus
desafios sdo saberes necessarios a pratica educativa, que podem
trazer reflexdes criticas da propria prética.

Participar do projeto “Regides brasileiras” foi um
exercicio de confianca, de paciéncia e de flexibilidade para os
educadores. Sé foi possivel concretizar o projeto com as
parcerias entre professores e equipe pedagdgica, e com a
conquista por todo o grupo dos momentos de encontros, de
conversas, de trocas a respeito do projeto. Fica claro que a
pratica interdisciplinar se concretiza a medida que o dialogo
possa fazer parte do cotidiano dos profissionais envolvidos,
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mediante uma abertura para o outro, para 0 novo, para a
incerteza e para a aceitacdo de novos papéis, confirmando os
principios para a interdisciplinaridade propostos por Santomé
(1998).

4.3 Significado da experiéncia

Os relatos apresentados neste texto pelos educadores
apontam os diferentes olhares que cada um atribuiu a
experiéncia de participar de um projeto interdisciplinar e as
contribui¢fes advindas do envolvimento no trabalho, desde a
sua proposta inicial, uma ideia, até sua conclusdo, ao final do
ano letivo, com seus resultados.

A professora de Ciéncias afirma que, depois dessa
experiéncia com a interdisciplinaridade, percebeu que ficou
mais rica de conhecimentos, de metodologias novas e de
estratégias de trabalho. Ela diz que se sente melhor durante e
depois do projeto e que faz muita autocritica do que poderia ter
feito e néo fez:

Eu adquiri muito mais conhecimento porque eu
tive que fazer links também, nao é sé o aluno
que tem que fazer links. Vocé, quando prepara
suas aulas e faz o seu planejamento, vocé
também vai fazendo links na tua prépria aula,
mistura tudo! [...] E uma riqueza muito grande,
a gente tem que estudar muito para fazer isso.
N&o é facill E um desafio! [..] A gente vai
melhorando mais. A propria equipe vai
entendendo que tem que melhorar um pouco
aqui, um pouco ali. E uma construcio eterna.
(Professora de Ciéncias, set. 2015)

Buscar novas estratégias de trabalho, estudar, pesquisar,
conforme as colocacdes da professora de Ciéncias séo, segundo
Freire (2005), agOes essenciais para todo educador. Ele ressalta
que “ndo ha ensino sem pesquisa ¢ pesquisa sem ensino”
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(FREIRE, 2005, p. 29). O autor destaca que atualmente se fala
no professor pesquisador, mas, para ele, isso ndo seria uma
qualidade ou uma forma de atuar que seja acrescentada a de
ensinar: “O que se precisa € que, em sua formacao permanente,
0 professor se perceba e se assuma, porque professor, como
pesquisador” (FREIRE, 2005, p. 29). Quanto a pesquisa na
pratica educativa, Freire enfatiza que uma acdo esta ligada a
outra:
Enquanto  ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso
para constatar, constatando, intervenho,
intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer 0 que ainda ndo conheco e comunicar
ou anunciar a novidade (FREIRE, 2005, p. 29)

As experiéncias interdisciplinares, de maneira geral,
segundo o professor de Historia, Ihe deram provas concretas de
que “isso faz muito bem para os alunos, faz muito bem pra
gente, faz muito bem pra escola”. Ele coloca que os resultados
do trabalho néo se restringem aos momentos de sala de aula e
nem aquele ano letivo somente, e afirma que “acaba colhendo
frutos para os anos posteriores” pois constroi relagdes junto aos
professores, mas principalmente junto aos alunos, que ndo se

desfazem mais:

A gente passa a ter uma relagdo muito mais
préxima, muito mais respeitosa junto aos
alunos. Entdo, o que eu acho que posso tirar de
ensinamento mesmo dessa experiéncia, acho
que principalmente é isso! A gente acaba se
aproximando mais deles, se aproximando de
uma forma tal que continuamos a ser professor,
mas... diminui a distancia entre professor e
aluno. (Professor de Histdria, set. 2015)

A professora de Educacao Fisica também enfatiza como
fruto da experiéncia do projeto interdisciplinar a aproximacéo
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com os alunos. Ela destaca que acompanhar 0s estudantes em
uma saida, conversar com eles em outro ambiente, que ndo a
escola, visitar um local onde eles nunca foram, fazer um
lanche, receber um elogio, uma atencédo especial, sdo pequenos
detalhes que fazem a diferenga nas relagcbes pessoais entre
professores e alunos. A influéncia benéfica que pequenos
gestos de um professor podem exercer sobre os educandos é
destacada por Freire (2005) em sua fala:

As vezes, mal se imagina o0 que pode passar a
representar na vida de um aluno um simples
gesto do professor. O que pode um gesto
aparentemente insignificante valer como forga
formadora ou como contribuicdo a do educando
por si mesmo. (FREIRE, 2005, p. 42)

A transformacdo da realidade pedagogica é, segundo
Lick (2002), um dos resultados da construcdo da
interdisciplinaridade. Essa construcdo deve fazer parte de um
processo continuo, com estagios sucessivos de significados
cada vez mais amplos, que vai progressivamente alargando o
entendimento dos professores envolvidos. A melhora na
qualidade do relacionamento entre professores, alunos e equipe
pedagdgica pode representar a auséncia de uma série de
conflitos que séo tdo comuns, de maneira geral, na realidade de
nossas escolas. Esse fator, para Lick, ja seria, por si s6, um
aspecto para se refletir na importdncia de trabalhar com
projetos interdisciplinares de uma maneira mais sistematizada.

Para a supervisora, participar do projeto mostrou a ela
“o quanto ¢ importante cada pessoa, cada funcdo para que as
coisas funcionem... e quanto uma escola precisa estar
articulada, para que a gente consiga fazer um trabalho
pedagdgico”. Ela complementa dizendo que houve um
crescimento pessoal e um olhar diferenciado para o
aprendizado dos alunos e que, quando os professores estdo
“falando a mesma lingua” e a equipe pedagdgica tem
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conhecimento do projeto e colabora na articulacdo, as coisas
caminham e mostram resultados positivos (supervisora, ago.
2015).

Segundo a orientadora, o fato de ter participado pela
primeira vez de um projeto interdisciplinar trouxe como
aprendizado “um outro olhar sobre os alunos ¢ sobre a equipe
dos professores”. Ela observa que essa experiéncia revelou
boas surpresas para o0 seu trabalho de orientadora,
proporcionando novos conhecimentos e desafios que ela levara
como aprendizado para sua vida (orientadora, set. 2015).

O envolvimento no projeto “Regides brasileiras”, para o
professor de Geografia, significou uma possibilidade real de
transformacéo da escola, da educacéo e, por consequéncia, do
mundo. Ele relata que esse trabalho conseguiu reforcar sua
vontade de ser professor:

Eu acho que, com esse projeto, me fez entender
um pouco melhor, assim, como a educacdo
pode ser melhor do que ela é hoje, e como a
escola pode ser melhor, como esse processo de
ensino e aprendizagem pode ser muito melhor
do que ele vem sendo, com agdes... como essa,
de projetos interdisciplinares. Eu acho que isso
contribuiu muito para que eu de fato tivesse
convicgdo da profissdo de professor, inclusive.
Porque, quando se trabalha com pessoas que
também estdo envolvidas e se importam e...
querem construir coisas juntos, isso ndo deixa a
peteca cair. Vocé se estimula e procura mais, se
envolve, e tenta fazer da educacéo algo que de
fato contribua para a formacdo de pessoas que
aprendam a ver o mundo da forma como elas,
com sua autonomia, queiram enxergar, e etc.
E.. quem sabe também transformar.
Transformar esse mundo, buscar fazer, da vida,
uma vida um pouco melhor do que esta ai hoje.
Eu acho que essa vida que se criou em torno do
projeto, e tal, foi fundamental para mim, para
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minha formacdo enquanto professor. E uma
coisa que eu acho que eu levo daqui pra frente!
(Professor de Geografia, ago. 2015)

A fala do professor de Geografia vai ao encontro do que
postula Lick (2002), quando coloca que o desenvolvimento de
uma consciéncia e uma atitude de um trabalho interdisciplinar
faz com que o professor produza conhecimento (til,
interligando a teoria e a pratica, conseguindo estabelecer
relages entre o conteudo do que ensina com a realidade social
existente no contexto escolar.

Para a professora da sala informatizada, o fato de
confirmar que é possivel realizar projetos interdisciplinares na
escola, apesar das dificuldades encontradas, foi apontado como
o0 aprendizado mais significativo:

O principal de tudo foi a gente realmente
descobrir que € possivel. Que é possivel fazer,
que vocé consegue... com muito trabalho, com
muita perseveranca, vocé consegue, a escola
consegue, e sempre buscando uma forma
melhor de ensinar, de trazer conhecimento, de
troca de experiéncias com os alunos, e isso foi
bem importante nesse projeto, mostrando isso,
que é possivel fazer sim! (Professora da sala
informatizada, ago. 2015)

Segundo a diretora, a concretizacdo do projeto mostrou
que 0s conceitos ja preestabelecidos que dizem que “escola
publica ndo tem condicdes, que as coisas ndo acontecem, que
os professores ndo querem nada com nada”, ndo se cumpriram
nessa escola. Para ela, a experiéncia mostrou a possibilidade de
“transformacao de um aluno, a transformagao de um professor,
a transformacdo de um grupo todo de trabalho”. Ela coloca que
muitos foram os obstaculos, mas que em nenhum momento
esses obstaculos impediram a realizagdo do projeto, pois o
grupo permaneceu unido e conseguiu enfrentar os desafios. Ela
destaca que, como resultado desse esforco coletivo, houve um
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crescimento dela como diretora e um amadurecimento de todo
0 grupo de profissionais que se envolveu no projeto
interdisciplinar. “E possivel tornar possivel! Basta as pessoas
se envolverem” (diretora escolar, fev. 2016).

Nesse sentido, as falas da professora da sala
informatizada e da diretora vao ao encontro de Freire (2005),
quando o autor ressalta que ensinar exige a convicgao de que a
mudanca é possivel. Para Freire (2005, p.79),

E a partir desse saber fundamental: mudar é
dificil, mas é possivel, que vamos programar
nossa acao politica-pedagdgica, ndo importa se
0 projeto com o qual nos comprometemos é de
alfabetizacdo de adultos ou de criancas, se de
acdo sanitdria, se de evangelizagdo, se de
formacéao de méao-de-obra técnica.

Estudar mais, pesquisar, rever a propria pratica, buscar
novas metodologias, estreitar a relagdo com os alunos e com 0s
demais professores, valorizar a profissdo, reconhecer a
importancia de uma escola articulada, constatar que € possivel
fazer interdisciplinaridade na escola foram alguns dos
significados apontados pelos educadores acerca da experiéncia
vivida no projeto “Regides brasileiras”. Sem ignorar 0s
percalgos e obstaculos enfrentados durante o caminho, o0s
educadores mostraram em suas falas que houve conquistas
individuais e um amadurecimento do grupo, e que a realidade
das escolas publicas pode sim ser modificada, com agdes
coletivas e com o envolvimento de todos o0s setores
responsaveis pela educacéo.
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5 O ENSINO DE MUSICA NO PROJETO

5.1 Na mdusica os alunos sao destaque

As possiveis contribuicdes que o ensino curricular de
masica trouxe aos alunos do sétimo ano e a forma como eles se
envolveram com a disciplina de Mdsica durante a realizacdo do
projeto interdisciplinar “Regides brasileiras” foram destacadas
pelos educadores como um trabalho conquistado ao longo do
tempo, e que se refletiu no comprometimento, no interesse e na
organizacdo dos alunos nas diversas atividades que fizeram
parte do projeto. A importancia da préatica interdisciplinar na
area da educacdo musical é ressaltada por Penna (2006, p. 40),
que afirma: “Os conteudos musicais, em sua especificidade,
sdo sem divida fundamentais nessa formacdo, que, entretanto,
ndo pode se restringir ao dominio de tais conteddos,
necessitando se enriquecer com a interdisciplinaridade”.

Os aspectos relacionados a organizacdo e ao
comportamento apresentados pelos alunos em varios momentos
vivenciados junto aos educadores foram ressaltados nas falas
dos entrevistados. A professora de Ciéncias destaca:

Porgue quando a gente vé uma apresentacao
dos nossos alunos, a gente fica extasiado...
porque eles cantam muito bem, eles s&o
disciplinados, cada um sabe a sua fung&o. 1sso
tudo vocé leva para todas as disciplinas. Cada
um tem que saber a sua fungdo na sala de aula
também, tem que ter foco, tem que ter
disciplina. Entdo, a Musica ajuda muito todas
as disciplinas, porque sdo principios que a gente
quer do aluno também: disciplina, foco,
organizacdo. Entdo ndo é algo: ‘Mdsica é
diferente.” Nao! Musica é a mesma base, para
todas as disciplinas. (Professora de Ciéncias,
set. 2015)
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O professor de Historia relata situacbes em que foi
necessario reunir as duas turmas em uma unica sala de aula
para que se realizassem 0s ensaios e 0s encontros com todos 0s
professores envolvidos no projeto. Ele, assim como a
professora de Ciéncias, destaca o comportamento dos alunos
nesses momentos: “E... se envolvem de uma maneira muito
interessante, tanto é que a gente junta duas turmas numa sala
mindscula... Ja aconteceu de eu relatar essa experiéncia para
alguns professores, e eles dizem: ‘N&o, isso ndo é possivel!
Né&o é possivel!” (risos)”. Ele diz que, por incrivel que pareca,
muitas vezes a atitude desses alunos num espaco pequeno €
muito melhor do que quando a turma esta sozinha num espaco
maior. “ Entdo € por isso, eu acho que eles gostam disso, acho
que os toca de uma forma legal e por isso acaba sendo bom”
(professor de Historia, set. 2015).

A orientadora também destaca que ndo imaginava que a
Musica pudesse proporcionar disciplina aos alunos, pois ela ja
havia vivenciado experiéncias com professores de Musica, mas
nenhuma que fosse assim tao intensa e tdo didatica. “Porque o
que tu fazes, ndo é s6 aula de Musica, tem todo um outro
trabalho: a questdo da postura, a questdo da organizacdo”. Ela
ressalta que os alunos se sentem seguros quando saem da
escola para uma apresentacdo porque cada um sabe o que vai
fazer. Quanto a esse aspecto, a professora da sala informatizada
comenta:

Foi a primeira vez que eu trabalhei com mdsica
na escola, [...] e para mim foi... fundamental a
disciplina que a musica oferece, o
encantamento dos alunos pela musica, a
possibilidade de eles conhecerem, manusearem
todos os instrumentos, conhecerem as musicas,
conhecerem as historias. Foi fundamental!
Entdo achei importantissimo, foi encantador ver
todos os alunos participando com entusiasmo,
com vontade, a0 mesmo tempo com disciplina,
porque eles tinham a disciplina necessaria para
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iss0, e... com a conquista da professora e de
todos 0s grupos que estavam juntos. Foi muito
bom! (Professora da sala informatizada, ago.
2015)

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998) para o
ensino de Artes ressaltam que é necessério trabalhar com os
alunos contetdos relacionados a atitudes e valores, como por
exemplo “Cooperagdo com os encaminhamentos propostos nas
aulas de Arte” (BRASIL, 1998, p.52). Sendo assim, atitudes
ligadas a organizagdo, foco e colaboracdo durante as aulas,
ensaios e apresentacdes, citadas pelos educadores, fizeram
parte de todo o processo pedagdgico como uma construgdo
coletiva. Freire (2005), com relacdo a esse aspecto, fala que
ndo ha como separar o ensino dos contetudos de uma formacéo
ética dos alunos, e que na pratica docente ndo podemos separar
a autoridade da liberdade, o respeito ao professor do respeito
aos alunos, a teoria da préatica. Segundo o autor,

Como professor, tanto lido com minha
liberdade, quanto com minha autoridade em
exercicio, mas também com a liberdade dos
educandos, que devo respeitar, e com a criacdo
de sua autonomia bem como com os ensaios de
construcdo da autoridade dos educandos.
(FREIRE, 2005, p.95)

Ainda acerca do envolvimento dos alunos do sétimo
ano com o ensino de mdusica, a orientadora destacou o fato de
gue mesmo ela ndo estando diretamente na sala de aula com os
estudantes, ela tem contato direto, em conversas, e consegue
perceber o comprometimento dos educandos. “Eu ougo, eu
vejo eles tocando flauta ao meio dia antes da aula, treinando,
entdo tu vés o envolvimento deles... porque quando eles nédo
gostam eles falam: °Ai que chato!” E eles ja estdo no oitavo
ano onde, as vezes, eles ja apresentam resisténcia”
(orientadora, set. 2015). Nesse sentido, os Parametros
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Curriculares Nacionais (1998) para o ensino de Artes
destacam que um dos objetivos gerais do ensino de masica na
escola deve ser:

Pesquisar, explorar, improvisar, compor e
interpretar sons de diversas naturezas e
procedéncias, desenvolvendo autoconfianga,
senso estético critico, concentragdo, capacidade
de analise e sintese, trabalho em equipe com
didlogo, respeito e cooperagdo. (BRASIL,
1998, p. 81)

Além do que foi abordado anteriormente pelos
educadores, foi citada também a capacidade que a mausica
demonstrou, durante a realizacdo do projeto, de despertar o
potencial de alunos que, a principio, ndo conseguiam sair-se
bem nas demais disciplinas. O professor de Historia comenta
gue a musica atua em alguma parte do ser humano que outras
artes nao atuam. “Musica, eu acho que ela tem uma
peculiaridade propria, e... nesse sentido ela tem uma
importancia para o ser humano. E algo que eu n3o sei explicar,
tem uma mistica (risos), uma coisa meio magica da mdusica,
enfim” (professor de Historia, set. 2015).

Nesse sentido, a orientadora fala que a mdsica
“proporciona isso para o aluno... essa coisa de completar, de
retirar o essencial do ser humano, aquela coisa que as vezes
esta guardada... a musica consegue mexer com isso, porque ela
consegue mexer com os sentimentos” (orientadora, set. 2015).
Ela destaca que costuma acompanhar os alunos desde os Anos
Iniciais e observa que muitos deles ndo se saem tdo bem em
outras areas, porém, nas apresentagdes musicais, muitas vezes
esses alunos sdo destaque.

A diretora, igualmente, relata presenciar alunos com
dificuldades de aprendizagem, inclusive para escrever,
apresentarem uma postura exemplar diante do publico. “Eu
senti muito isso neles, de se verem importantes no grupo,
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porque eles sabiam que naquele determinado momento teriam
que utilizar tal instrumento com preciséo. Eles se sentiam parte
de um grupo. Foi muito bom!” (Diretora escolar, fev. 2016)

A professora de Educacdo Fisica também ressalta:
“Poxa, mas esse cara pode ndo ser tudo aquilo que eu gostaria
que ele desenvolvesse e me apresentasse aqui, mas ele é super
bem na Musica! Eu acho que isso ¢ bem legal!” (Professora de
Educacao Fisica, dez. 2015). Quanto a esse assunto, o professor
de Historia enfatiza:

Eu sinto isso, alunos que tém muitas
dificuldades em todas as disciplinas, alunos
com dificuldades motoras inclusive, chegam no
momento da apresentacdo... desempenham
igual a qualquer aluno. Parece que aquele
espirito coletivo abarca todo mundo... todo
mundo consegue entrar n0 Mesmo ritmo, na
mesma sintonia, até usando as metaforas
musicais. (Professor de Historia, set. 2015)

Nesse sentido, Fonterrada (2007, p. 30) ressalta que “ha
inimeras evidéncias do poder da musica sobre o ser humano e
de sua capacidade em atingir profundas regides da psique”. A
autora destaca que existe um numero consideravel de pesquisas
a respeito de musica e educacao musical que procuram dialogar
com as outras areas do conhecimento, na busca de uma maior
compreensdo dos papéis da musica na atualidade e seu
significado para as pessoas. Segundo a autora,

Essas pesquisas procuram examinar de que
modo se d& e que consequéncias podem ser
encontradas no relacionamento do ser humano
com o0 som e a mdsica, averiguando sua
importancia para o individuo e a sociedade.
Algumas areas que tém dialogado com a
musica sdo: a biologia, a bioacustica, a
sociologia, a antropologia, a psicologia e a
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medicina, apenas para citar alguns exemplos;
elas ttm em comum o interesse em conhecer a
influéncia do som e da mdsica para a vida
humana e animal. (FONTERRADA, 2007, p.
31)

Um outro enfoque que surgiu na fala dos educadores foi
0 potencial que a Musica apresentou de dialogar com as demais
disciplinas do curriculo e as relacbes que os alunos
conseguiram estabelecer entre o0 ensino de musica e as outras
areas, durante a realizacdo do projeto interdisciplinar “Regides
brasileiras”. A professora de Ciéncias cita que “os alunos iam
falando pra gente que masicas eles estavam cantando, que eles
iam cantar, entdo a gente ja entendia a regido que vocé estava
trabalhando” (professora de Ciéncias, set. 2015).

A professora de Educacdo Fisica, igualmente, destaca
que “os alunos conseguiam contextualizar o repertério com as
regibes, e depois acho que se apropriaram de todos os
conhecimentos que a Histéria, que a Geografia também
contribuiram, eu acho que nesse ponto foi bem legal!”
(Professora de Educacdo Fisica, dez. 2015). Ela considera que
a disciplina de Musica foi uma espécie de fio condutor do
trabalho, e que quando ela ia propor a dinamica das aulas de
Educacdo Fisica, os alunos ja tinham uma nocdo, porque ja
haviam trabalhado em Musica. A supervisora também percebeu
a integragdo das demais disciplinas com a Mdusica e sentiu 0s
alunos mais motivados e participativos. Para ela, o trabalho de
Musica tornou-se mais rico com o projeto, pois “as criangas
conseguem relacionar ndo s6 a musica pela musica, mas a
musica contextualizada” (supervisora, ago. 2015).

O professor de Geografia também relata que conseguiu
linkar varios conteudos a partir do repertorio que foi trabalhado
nas aulas de Mdusica. Ele destaca que a aprendizagem dos
alunos foi alavancada por discussdes feitas utilizando as
cangoes:
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Entdo, a discussdo do Trenzinho Caipira, do
Villa-Lobos, foi importante para mim, porque
ao procurar saber sobre a mdsica eu consegui
fazer relagbes com o contelido que eu estava
discutindo no sétimo ano, que era a Regido
Sudeste. Entdo, a coisa das viagens de trem que
ele fazia quando crianca e a reproducdo disso
na musica.  Vocé relacionar isso com o
processo de expansdo do café, das ferrovias...
ligar o planalto com o litoral. Entdo, deixa de
ser s6 a musica e pode ser para os estudantes
uma masica que... remeta a um processo, a um
passado, a uma histéria do pais. (Professor de
Geografia, ago. 2015)

Segundo Penna (2006), as experiéncias de educacdo
musical em projetos trazem os desafios de incorporar objetivos
para a formacdo global, de comprometimento social e de troca
com diversas realidades culturais, indicando a necessidade de
dialogo entre a nossa area e as outras. Assim, continua a autora,
“essas novas experiéncias de ensino de musica colocam em
questdo a propria formacdo do professor” (PENNA, 2006, p.
40). Nesse sentido, o projeto possibilitou o desenvolvimento de
um repertério musical que contemplasse  diversas
manifestacdes musicais, culturais e étnicas presentes no
territério brasileiro, fazendo com que os alunos tivessem
experiéncias musicais de diversas origens e que 0s professores
pudessem estabelecer pontes entre a sua disciplina e os
conteudos trabalhados na disciplina de Musica.

Outra abordagem feita pela supervisora foi o
protagonismo dos alunos no trabalho musical, e o fato de que,
por mais que os professores estivessem presentes, no momento
das apresentacdes, eles eram “os atores principais”. Ela
também menciona o fato de as aulas de Musica apresentarem
um produto final, estimulando a participacdo dos alunos no
projeto:
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Eu acho que a Mdsica tem uma coisa bem
central, que primeiro ela traz sempre um
produto. [...] Segundo que eu acho que a musica
tem o poder de encantar, ela traz a crianga, ela
traz aquela vontade de participar, eles gostam
disso, eles sdo ativos na musica, na musica eles
produzem, na mdsica eles sdo os atores, eu
diria. Eles sdo os atores principais, embora
tenha a professora, que faz todo um trabalho,
mas a professora meio que sai de cena quando
eles se apresentam. [..] Aquele momento
depende deles! (Supervisora, ago. 2015)

O professor de Historia relata sua observagdo nos
momentos de trabalho coletivo, em que os alunos estavam
cantando a cangdo Koi Txangaré, dos indios Ladei-Surui, de
Rondénia, relacionada a regido Norte do Brasil. Ele
exemplifica o efeito daquela cancdo sobre o grupo e o sentido
de coletividade que se instalou entre eles:

Essa importancia eu ndo sei se é possivel
visualizar, ndo sei se é possivel mensurar... eu
tenho a intuicdo de que [a musica] contribui,
que isso desperta neles alguma coisa
importante. Eu lembro dos alunos cantando Koi
Taxangaré, assim, como eles se envolvem
cantando.. esse é s6 um exemplo, mas... como
eles se envolvem, como eles se deixam
absorver pela musica. Entdo eu acho que ela
toca... e a musica tem um lance também
interessante: [...] quando eles estdo todos juntos
cantando, quando estdo tocando, parece que a
individualidade cede espaco para a
coletividade, parece que eles viram uma
unidade coletiva. (professor de Historia, set.
2015)

O fato destacado pelo professor de Histdria mostra o
carater coletivo do aprendizado nas aulas curriculares de
Musica. No caso citado, foi trabalhado o canto, porém, isso
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também ocorre na aprendizagem de instrumentos musicais.
Nesse aspecto, os Parametros Curriculares Nacionais (1998)
para o0 ensino de Artes destacam essa peculiaridade da area
artistica. Segundo o documento, “a acdo artistica também
costuma envolver criacdo grupal: nesse momento a arte
contribui para o fortalecimento do conceito de grupo. O aluno
pode compreender o outro intelectual e afetivamente e pode ter
atitudes cooperativas nos grupos de trabalho” (BRASIL, 1998,
p.61). Nesse sentido, Lima (2007, p. 63) destaca a importancia
da humanizacdo de nossos alunos como um dos objetivos da
educacdo musical, e afirma que a pratica da
interdisciplinaridade pode auxiliar no alcance dessa questéo:
“sob esse crivo, novos valores seriam agregados a pedagogia
musical, trazendo modificagdes profundas para a area”.

Fucci Amato (2010, p. 43) enfatiza que a musica, desde
sua origem, é tida como um elemento essencial na formacéo
integral do ser humano e que “hoje sdo maiores ainda as
possibilidades de se desenvolver, no ensino musical escolar,
uma grande integracdo de conhecimentos a partir de uma
educacdo musical que amalgame varias disciplinas do curriculo
escolar’. A autora também coloca que, por meio da
interdisciplinaridade, a pratica, 0 ensino e a pesquisa em
educagdo musical “hdo de alargar sua paleta cromatica com
novos pigmentos, ampliando seu colorido com as varias vozes
dos diversos espagos de conhecimento” (FUCCI AMATO,
2010, p. 44).

Dessa forma, as falas dos educadores apontam que a
presenca da disciplina de Mdasica foi importante para a
realizagdo do projeto interdisciplinar “Regides brasileiras”,
pois, com o0s conteddos e atividades realizadas nas aulas de
Musica, conseguiu motivar e envolver os alunos dos sétimos
anos, fortalecendo o trabalho coletivo, despertando habilidades
nos alunos com dificuldades, tornando-os protagonistas nos
momentos das apresentacdes. Segundo os educadores, foi
possivel estabelecer o didlogo entre a maioria das disciplinas e
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a Musica, possibilitando aos alunos perceber a interligacéo dos
conteudos e das pessoas durante a realizacdo do projeto.

5.2 A musica pode ir além da sala de aula

Para iniciar este texto, utilizo a fala da supervisora no
sentido de apresentar a concepgdo que os educadores tém das
possiveis contribuicdes que o ensino de musica curricular,
realizado no projeto “As Regides Brasileiras”, trouxe para a
escola como um todo, ja que a proposta do trabalho era
proporcionar uma integracdo. “O trabalho de Musica, ele
comeca a sair da sala de aula, ele ndo esta sé na sala de Musica,
ele esta no espago da escola e fora” (supervisora, ago. 2015).

A partir do depoimento da supervisora, 0s demais
educadores relataram a respeito das apresentacbes musicais
motivadas pelo projeto, realizadas no espaco escolar e em
eventos externos. Segundo as colocagdes, foram momentos que
proporcionaram um envolvimento significativo por parte dos
alunos; o empenho de toda a equipe na organizacdo das
apresentacdes; oportunidade para aproximacdo entre alunos e
professores; e a valorizagédo da escola.

Para a supervisora, a Musica conseguiu mostrar um
resultado de todo o trabalho desenvolvido, e as apresentacdes
foram essenciais para que 0s outros professores da escola
pudessem conhecer 0 projeto. “Entdo eu penso que esses
professores que estdo fora... os olhos comegam a brilhar: ‘Ah,
quem sabe ano que vem eu participo de um projeto!””
(Supervisora, ago. 2015)

Foram realizadas trés apresentacfes musicais fora da
escola ligadas ao projeto “Regides brasileiras™, durante 2014 e
2015: dois Seminarios  Estaduais dos Orientadores
Educacionais de Santa Catarina e o Ecofestival (evento
organizado pela Secretaria Municipal de Educagdo). Cada uma
dessas apresentacOes, segundo a fala da diretora:
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Primeiramente envolveu até a Secretaria
Municipal de Educacédo, porque todos queriam
assistir a apresentacdo dos alunos. Ultrapassou
as paredes da escola. Porque outras pessoas
queriam nos convidar para que os alunos
apresentassem. Foi uma influéncia muito
positiva, tanto que chegou a ultrapassar a
escola... saiu da sala de aula, foi para toda a
escola, ultrapassou a escola, chegou até a
Secretaria de Educagdo. Eu acredito que ali
foram plantadas varias sementinhas que um dia
irdo despertar. (Diretora escolar, fev. 2016)

O professor de Histdria consegue perceber esses
momentos relativos as apresentacbes musicais que os alunos
realizaram como uma forma de estreitar os lacos entre as
pessoas envolvidas, e acredita que isso se reflita também no
trabalho em sala de aula:

Depois a gente faz uma apresentagdo, e eu acho
que os alunos notam, percebem isso, que essa
apresentagdo ndo € uma apresentagdo dos
professores, é uma apresentagdo principalmente
deles, mas que os professores estdo ali atuando,
n6s somos um grupo. E ai, quando nés saimos
para apresentar fora, entramos num Onibus
juntos, levamos os instrumentos, nos dirigimos
até o local, fazemos um lanche juntos,
voltamos... tudo isso eu acho que quebra um
pouco esse distanciamento entre professor e
aluno, e a gente consegue se aproximar mais e
tornar mais afetiva a nossa relagdo. Eu acho que
tem esse lado, assim, de sociabilidade, bem
importante. (Professor de Historia, set. 2015)

Nesse sentido, Fonterrada (2007, p. 30) ressalta que “0
que se quer trazer para a reflexdo é o papel da musica como
favorecedora da expressdo e comunicacdo humanas, e de canal
de revigoramento da sensibilidade do individuo”. Para a
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professora de Educacédo Fisica, além dos aspectos relacionados
a sociabilidade e a sensibilidade citados por Fonterrada (2007),
em torno de um trabalho em comum, as apresentagdes nos
eventos geraram uma valorizacdo da instituicdo escola. Ela
afirma que nos, trabalhadores da educacdo, somos responsaveis
pela valorizagdo da escola. “Sé vamos ter valorizacdo se nés
nos valorizarmos. Dai o aluno vai ver, o pai vai ver, o prefeito
vai ver, o secretario vai ver... eu acho que é por ai [..] E
valorizacdo mesmo do espaco” (professora de Educacdo Fisica,
dez. 2015).

Os desafios e compromissos da educacdo musical na
escola sdo0 muitos, e muitas sdo as discussdes feitas acerca
desse tema. A valorizacao das redes publicas de ensino deveria
ser um deles. Quanto a esse aspecto, Penna (2002) propde:

Enfim, seja buscando novas formas de atuar na
escola, seja construindo propostas pedagdgicas
e metodolégicas adequadas para esse contexto
educacional, seja ainda repensando a formacéo
do professor, é preciso aprofundar cada vez
mais 0 compromisso com a educagdo bésica,
pois sO assim a educacdo musical pode de fato
pretender o reconhecimento de seu valor e de
sua necessidade na formacdo de todos os

cidaddos. Este ¢, portanto, o grande desafio”.
(PENNA, 2002, p. 18)

O professor de Geografia destaca que a Mdusica
contribuiu para trazer “a vida real” para a escola, pois os
contetdos nem sempre conseguem fazer ligacgdo com o
cotidiano das pessoas e dos alunos. “Eu acho que a musica
contribui muito para isso, porque ela fala da vida, e eu acho
que pode contribuir muito com o ensino ¢ a aprendizagem”
(professor de Geografia, ago. 2015).

A colocacédo do professor de Geografia esta relacionada
a outro evento que foi destacado nas falas dos educadores: o
Dia do Artista na Escola. Nessa atividade, organizada dentro do
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projeto, o compositor da cangdo Barra da Lagoa, Neco, que
reside em Florianopolis, veio a escola e assistiu os alunos
tocarem e cantarem sua masica. Em seguida, ele fez uma
apresentacdo musical e relatou a historia da composicdo dessa
cancdo. Também o professor de Inglés, que é mausico,
apresentou-se nesse dia. Essa atividade foi realizada no patio
da escola e contou com a presenca de todos os alunos dos anos
finais, professores, equipe pedagodgica e demais funcionarios.
Esse dia foi mencionado como uma atividade capaz de
proporcionar varios desdobramentos, pois envolveu todas as
turmas do sexto ao nono ano que participaram da organizacéo
do evento, além da presenca do compositor. A respeito dessa
experiéncia, a orientadora comenta:

Entdo, eu acho que mexeu com a escola...
aquela apresentacdo do compositor da musica
Barra da Lagoa, aquilo foi maravilhoso, eu
acho que a escola toda se emocionou, pois é
uma coisa que ndo se vé sempre... é raro tu
veres isso numa escola. Foi muito bacana, e eu
acho que com certeza, a escola se envolveu
como um todo, todo mundo estava envolvido, e
cada um do seu jeito. Eu acho que foi muito
produtivo e muito especial. (Orientadora, set.
2015)

Ainda com relacdo ao Dia do Artista na Escola, a
professora da sala informatizada ressaltou a entrevista que 0s
alunos que participavam do Projeto da Radio Escolar
realizaram com o compositor. Esses alunos eram de outras
turmas, que ndo estavam participando do projeto
interdisciplinar, porém foram envolvidos pela atividade
musical. Ela relata:

Mas o que mais provocou, o que foi mais
gratificante foi ver os alunos da radio, depois,
no momento do dia em que o artista veio a
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escola, porque houve um envolvimento muito
grande, especificamente, no caso desses alunos
que participam do projeto da Radio Escolar...
com um encantamento muito grande de estar
participando, vendo o artista na escola, poder
entrevistar, poder editar essa entrevista, botar
esse programa no ar, entdo isso foi muito
gratificante pra eles...e até hoje eu tenho esse
retorno deles, assim...entdo foi muito bom isso.
(Professora da sala informatizada, ago. 2015)

O Dia do Artista na Escola foi uma atividade que
mobilizou um grande nimero de pessoas ha sua organizacao,
pois a rotina escolar foi alterada em funcdo da utilizagdo de
todo o patio interno para a apresentacdo dos alunos, do
compositor e do professor de Inglés. Também o fato de
recepcionar o artista, providenciar o seu deslocamento, filmar e
fotografar todo o evento, realizar a entrevista, providenciar um
lanche adequado, enfim, foram acles ligadas ao projeto
interdisciplinar que necessitaram do envolvimento de toda a
comunidade escolar.

Na avaliagcdo da orientadora, o projeto “Regides
brasileiras” ‘“conseguiu mexer com o0s alunos, com o0s
professores e com a escola, e mostrou que a Musica pode ir
muito além da sala de aula, e ndo ficar naquela aulinha”
(orientadora, set. 2015). O professor de Historia, igualmente,
salienta que a Mdsica fez com que os professores, assim como
os alunos, cedessem espaco da individualidade para um
coletivo, e que isso trouxe animo para o grupo trabalhar em
conjunto. Ele complementa dizendo: “E essa coletividade é
uma fonte de energia muito rica, e que faz a gente ter forgas pra
continuar e com prazer, o que ¢ mais importante” (professor de
Histdria, set. 2015).

Os fragmentos extraidos das entrevistas realizadas com
os educadores mostram que a presenga da Mdsica no projeto
“Regides brasileiras” abriu novos espacos de convivéncia na
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escola e fora dela, e, segundo Fonterrada (2007), esse € um dos
papéis da masica:

No nosso entender, a grande fungdo da musica
na atualidade € abrir espaco para que individuos
e comunidades possam desfrutar do fazer
musical e da apreciacdo legitima e profunda da
musica e se utilizem dela como fonte de
desenvolvimento e crescimento. Sem qualquer
forma de exclusdo. (FONTERRADA, 2007. p.
33)

As reflexdes dos educadores apontam que 0 ensino de
musica possibilitou a realizacdo de experiéncias que
extrapolaram a sala de aula e os muros da escola, com
atividades que exigiram a cooperacdo de alunos, professores e
equipe pedagodgica. O “fazer musical” e a “apreciacdo legitima”
citados por Fonterrada (2007) atingiram ndo s6 os alunos dos
sétimos anos que participaram do projeto interdisciplinar, mas
também outros publicos que puderam apreciar e conhecer o
trabalho que foi realizado na escola.

5.3 Desafios e obstaculos

A participacdo no projeto interdisciplinar “Regides
brasileiras” tornou-se um desafio, segundo os relatos dos
educadores participantes da pesquisa, tanto para 0s novatos
como para 0s que ja atuam ha mais tempo na escola e possuem
algumas experiéncias com projetos interdisciplinares. Os
desafios e obstaculos foram apontados como aspectos
importantes para serem refletidos e superados.

O ensino interdisciplinar, segundo Fazenda (2002), surge
da proposicédo de novos metodos, de novos objetivos e de uma
nova pedagogia, em que um dos aspectos principais € a pratica
dialogica. Para que isso ocorra, “faz-se necessaria a eliminagédo
de barreiras entre as disciplinas e entre as pessoas que
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pretendem desenvolvé-las.” (FAZENDA, 2002, p. 33).
Segundo a autora, podem surgir certos obstaculos, quais sejam:
obstaculos epistemoldgicos e institucionais, obstaculos
psicossociologicos e culturais, obstaculos metodologicos,
obstaculos quanto a formacdo e obstaculos materiais. No
presente capitulo, esses obstaculos serdo identificados e
esclarecidos, de acordo com os relatos dos entrevistados.

Um dos obstaculos apontados pela professora de Ciéncias
foi o fato de ndo conseguir identificar a interdisciplinaridade
entre a disciplina de Musica com a sua respectiva disciplina.

Ela relata:

Esse momento, para mim, esta sendo o mais
dificil de relatar. Por exemplo, a musica eu via
que acontecia, que estava acontecendo, eles
comentam da musica: “Vamos apresentar! Vai
ter ensaio!” Eu sabia disso. Agora... a relagdo
do meu trabalho, do meu conteddo, com a
masica... € 0 que eu te falei, ndo me encaixou,
entendeu? (Professora de Ciéncias, set. 2015)

A professora de Ciéncias destacou que o trabalho
poderia ter sido mais interessante, se as musicas pudessem ser
escolhidas e discutidas por todos os professores do projeto:
“Por exemplo, o lobo-guara |4 do cerrado, com certeza deve ter
uma musica de dezenas de anos que resgataria isso. Historia,
Geografia... eu acho que seria muito trabalhoso, [...] mas
poderia ter sido bastante interessante” (professora de Ciéncias,
set. 2015).

Integrar toda a equipe e motivar os professores que estdo
chegando foram desafios também colocados pela professora de
Ciéncias. Ela traz reflexdes acerca da importancia de os alunos
sentirem que houve interdisciplinaridade, que ndo ¢é algo que
foi colocado na teoria e que ndo se efetivou na pratica. Ela
acrescentou que:

O mais importante ndo é a gente ter um
trabalho interdisciplinar, € o aluno entender que
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foi interdisciplinar. Essa é a maior preocupacéo
que nés temos que ter. [..] A minha
preocupacao € a seguinte: o aluno conseguiu
ver que Geografia, Historia, Portugués,
Educacéo Fisica, estavam juntos? O foco era a
interdisciplinaridade? Eles entraram nesse
caminho junto com a gente? Entdo, quando eu
sinto que aconteceu isso, ndo precisa ser cem
por cento, nunca vai ser. Entdo, quando eu sinto
que entrou nisso, eu ja estou satisfeita.
(Professora de Ciéncias, set. 2015)

Com relacdo aos alunos, a professora de Educacgdo
Fisica ressaltou que seria importante que eles fossem
envolvidos no planejamento do projeto. “Entdo ¢ uma coisa
para pensar: que n6s podemos buscar 0s alunos também para
esses momentos de planejamento e de avaliacdo ao longo do
processo”. Ela enfatiza que as decisdes nao devem ficar
somente nas maos dos professores, como foi 0 caso desse
projeto. “Claro, tu usas uma metodologia que deixa um pouco
mais livre aqui e ali, mas a decisdo do caminhar da coisa foi s6
nossa”’. A professora afirma que isso pode ser um passo
adiante, pois para ela o envolvimento dos alunos nas decisdes
finais seria uma forma de melhorar e qualificar os projetos.
(Professora de Educacéo Fisica, dez. 2015)

As colocagdes feitas pela professora de Ciéncias e pela
professora de Educacdo Fisica nos pdem diante de “obstaculos
metodologicos”, que, segundo Fazenda (2002), estdo
relacionados a auséncia de flexibilidade para rever e refletir
quanto aos conteudos da sua disciplina e a relacdo com as
demais disciplinas. Essa flexibilidade esta relacionada com a
formacdo que pretendemos dar aos nossos alunos. Segundo a
autora, ndo devem ser negligenciadas as especificidades de
cada disciplina.

As dificuldades relacionadas as limitagdes impostas pela
propria estrutura da escola, a falta de espagos fisicos
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adequados, a escassez de tempo para encontros e planejamento
no desenvolvimento do projeto também foram levantadas pelos
educadores. A diretora apontou, como um dos problemas, a
falta de um auditério climatizado para encontros e ensaios com
as turmas, pois, segundo ela, eram muitos estudantes em uma
sala pequena, gerando muito barulho e desconforto. “Se nds
tivéssemos um espago para 0s ensaios, e para desenvolver a
postura necessaria para as apresentacdes, para estar em um
local com mais conforto para todos, os ganhos seriam maiores”
(diretora escolar, fev. 2016).

O professor de Histdria trouxe aspectos relacionados a
grade curricular e a carga horaria enfrentada pelos professores
em geral. Ele coloca:

No entanto, eu tenho uma certa dificuldade de

trabalhar interdisciplinaridade. Por que? Por
causa da estrutura em que o ensino e a escola
estdo colocados. NOs temos uma grade de
horarios, e eu acho que essa palavra “grade” diz
muito como a coisa é organizada, fechada.
Dentro dessa grade a gente tem poucos
momentos para nos  reunir  enquanto
professores. A grade ndo nos permite isso. A
gente para conseguir que um professor A possa
se reunir com o professor B, isso precisa ser
buscado, nem sempre é possivel, ndo é uma
coisa simples. E quando se juntam mais de dois
professores... entdo o problema fica maior
ainda. Entdo essa ¢ uma grande dificuldade, um
empecilho para a interdisciplinaridade, a
estrutura em que a gente atua. (Professor de
Historia, set. 2015)

O professor de Historia ainda ressalta a questdo da carga
horéria excessiva dos professores nas escolas estaduais e
municipais do Brasil. Ele faz uma comparacdo com as
instituicbes de ensino de nivel federal, onde o tempo €
distribuido de forma que possam ocorrer sistematicamente
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reunides de planejamento e atividades interdisciplinares. “Com
os professores onde a gente trabalha, n6s ndo temos! A gente
tem que buscar esse tempo fora do horario de servico. Entéo
sdo grandes complicadores” (Professor de Historia, set. 2015).
Com relagdo a esse tema, a professora da sala informatizada
diz: “O que falta, as vezes, nas escolas, devido ao tempo, a
correria do dia a dia, é isso, € parar, é planejar, pensar e
principalmente articular os planejamentos” (professora da sala
informatizada, ago. 2015).

As dificuldades e obstaculos com relacdo ao tempo para
encontros e planejamentos foram igualmente abordados pela
professora de Educacdo Fisica. Ela indica que deveriamos ter
mais espaco para 0s projetos, pois quando o professor tem sua
carga horaria completa, fica muito dificil envolver-se com
novas propostas de trabalho. Ela fala que poderiamos ter pelo
menos dez horas para dedicacdo aos projetos interdisciplinares,
e que dessa forma o trabalho teria outra qualidade. “Porque se
tu ndo sentares com os teus parceiros: uma que tu te sentes
isolado! Sentou no inicio do ano, planejou um projeto e dai?
Como ¢ que estd este projeto?”. Ela destaca o trabalho da
equipe pedagdgica e auxiliares de ensino:

Eu vejo que a gente nunca ficou desassistido
em funcdo de que a supervisora e mesmo a
diretora sempre fizeram das tripas, coracéo.
Nos sempre contamos também com as meninas
Auxiliares de Ensino, muitas vezes ficavam até
dando jeito em mais de uma turma para nos
podermos sentar em algum momento.
(Professora de Educagdo Fisica, dez. 2015)

A professora de Ciéncias, igualmente, ressalta: “Eu vejo
que... um jogo de cintura que tem que fazer, porque néo é mole
tirar o professor da sala para isso. Mas a gente sente que € mais
importante estar fora da sala nesse momento do que na sala”
(professora de Ciéncias, set. 2015). Ela destaca que essa
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dindmica para que as reunides entre a equipe de trabalho
ocorram é muito dificil, mas que € um processo. A respeito
desse assunto, o professor de Histdria relata:

Entdo a gente percebe o esforco feito pela
equipe, em alguns momentos complicados, de
ter que manejar com varios profissionais,
alterar horario, acionar auxiliares de ensino,
acionar um monte de pessoas para que a gente
possa se reunir. (Professor de Historia, set.
2015)

A supervisora escolar destaca que “ndo basta s6 o
professor dentro de sala, porque se ndo houver uma articulacao
fora de sala as coisas ndo acontecem, pois 0s professores néo
tém tempo para se verem, os professores estdo cada um em
horarios diferentes”. Ela enfatiza a importancia dessa
articulacdo que precisa acontecer fora da sala de aula, entre os
membros da equipe pedagdgica, para que os professores
consigam dialogar (Supervisora, ago. 2015).

Podemos identificar esses obstaculos, segundo Fazenda
(2002, p. 33), como “epistemologicos e institucionais”. Para a
autora, “a interdisciplinaridade torna-se possivel quando se
respeita a verdade e a relatividade de cada disciplina, tendo-se
em vista um conhecer melhor”. Sendo assim, ¢ necessaria a
eliminacdo das barreiras existentes entre as disciplinas e a
rigidez apresentada nas instituicdes de ensino que reforcam a
supremacia de algumas ciéncias sobre as demais, aliada a
interesses econdmicos.

Tais dificuldades apontadas pelos educadores também
fazem referéncia aos “obstadculos materiais” para a efetivagao
da interdisciplinaridade, pois € preciso uma previsdo
orcamentaria adequada e um planejamento que considere o
espaco e o tempo necessarios. Segundo Fazenda (1996), muitos
projetos acabam sendo fruto da improvisacdo, do acaso e das
circunstancias. E necessario que haja uma articulacdo de
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espacgo e tempo que favorega os encontros de pequenos grupos
de trabalho entre professores, e contatos individuais entre
estudantes e professores. Os aspectos financeiros, segundo
Fazenda (1996), sdo de fundamental importancia. “A
motivacdo para o trabalho, sem remuneracdo adequada €, em
geral, muito pouco duradoura” (FAZENDA, 1996, p. 57). Ela
ressalta que somente quando as instituicbes se conscientizarem
do real valor da interdisciplinaridade, ela serd realmente
efetuada.

O professor de Geografia e a professora da sala
informatizada citaram como um desafio o fato de a
interdisciplinaridade ser abordada como uma teoria durante a
licenciatura, mas ndo ser vivenciada na pratica, criando uma
distancia entre a formacao do professor e a realidade escolar.
Para o professor de Geografia, o fato de estar trabalhando ha
pouco tempo como professor ndo havia proporcionado muitas
oportunidades de vivéncias interdisciplinares; apesar de ter lido
textos acerca do assunto, ele ndo tinha nocdo de como poderia
acontecer na pratica. A professora da sala informatizada
também falou:

E um tema que.. a gente tem a teoria na
universidade e tudo, mas na pratica eu nunca
tive antes. A minha primeira experiéncia com a
interdisciplinaridade foi na Escola Batista
Pereira, com este projeto, e.. a minha
experiéncia foi 6tima, porque...a gente tem o
conceito, ndo tem na préatica, e na pratica
durante o projeto deu pra perceber que é
possivel. (Professora da sala informatizada,
ago. 2015)

Os aspectos apontados pelo professor de Geografia e pela
professora da sala informatizada enquadram-se nos “obstaculos
quanto a formagdo” (FAZENDA, 2002), o que implica na
necessidade de um novo tipo de formacéo de professores. Para
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iSO, € necessaria uma transformacao na relacdo entre professor
e aluno. A relacéo deixa de ser baseada na transmissao do saber
e passa a ser uma relacdo dialdgica. Torna-se necessario,
segundo a autora, que além de uma formacdo tedrica em
interdisciplinaridade, sejam vivenciadas experiéncias reais de
trabalho interdisciplinar na formacao dos futuros profissionais
da educacéo.

A professora de Educacéo Fisica relatou dificuldades que
enfrentou com relacdo ao envolvimento da turma no projeto,
pois 0s alunos apresentaram resisténcia pelo fato de
trabalharem com um assunto mais tedrico, e ndo somente fora
da sala de aula: “Ah, mas nés vamos ter que fazer um
trabalho?” Essa foi uma reacdo dos alunos. Ela colocou que
precisou mudar a dindmica do que pretendia fazer para
minimizar as reclamacgdes. A professora atribuiu essas reacoes
ao fato de nunca ter trabalhado com essa turma, que
apresentava um perfil mais acomodado, também pelo histérico
que cada um vivenciou nos anos anteriores com a disciplina,
trabalhando somente com movimento. Relacionou o fato
também as suas proprias limitacbes com relacdo a sua pouca
formacdo em danca, que impediu uma vivéncia mais
aprofundada do assunto. (Professora de Educacdo Fisica, dez.
2015)

Outros obstaculos foram apontados também pela
orientadora em relacdo a dificuldade que os profissionais
apresentam, na maioria das vezes, para se envolverem com
uma proposta de projeto interdisciplinar. Ela relatou uma
tentativa de trabalhar com a interdisciplinaridade, que néo foi
possivel ser concretizada, pela falta de abertura dos
profissionais.

Quando eu me efetivei, em 1994, havia umas
professoras que estavam planejando um projeto,
era bem nessa linha assim... de um entrar na
disciplina do outro e tal! A gente comecou com
0s anos inicias e aquilo foi depois para 0s anos
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finais, s6 que ndo deu certo nos anos finais,
justamente porque um ndo permitia essa entrada
do trabalho com o outro, essa visdo... porque
para acontecer o professor tem que ter uma
cabeca que queira se envolver. Podes ver!
Quando tem projeto nem todo mundo
consegue... porque ndo tem esse olhar: “ Como
eu posso entrar aqui?” Porque as vezes quer
trabalhar muito certinho. Entdo o projeto
morreu, justamente por causa disso... quando
chegou nos anos finais, morreu! Porque
sentdvamos todos juntos para planejar:
Geografia, Historia... 0 que cada um poderia
trabalhar no projeto, mas isso ndo funcionou
muito legal. (Orientadora, set. 2015)

Nesse tema, o professor de Historia ressalta o nosso
individualismo, de homens e mulheres do século XXI: “cada
um esta no seu mundo, cada um esta na sua casa, cada um tem
seus proprios problemas, e 0 nosso trabalho é s6 um trabalho
que a gente precisa realizar para conseguir a nossa
remuneragdo e pagar as nossas dividas”. Ele complementa
dizendo que muitas vezes trabalhamos muitos anos com o0s
mesmos professores e temos uma relagdo distante, sem
qualquer tipo de troca com essas pessoas. Ele coloca suas
préprias limitacGes para envolver-se e buscar por si mesmo
uma atividade mais coletiva e integrativa como a que ocorreu
no projeto. O professor narrou o seguinte:

Entdo, se ndo fosse a iniciativa da professora de
Mdsica... eu ndo buscaria por mim mesmo a
interdisciplinaridade, eu ndo teria forcas para
buscar isso. As vezes eu até tentei em alguns
momentos: “Ah vamos fazer!” Dai essa
disciplina, tem uma relagdo? Tem! SO que esse
negdcio, ndo é uma fala daquele momento, é
preciso que os professores envolvidos naquele
projeto, estejam realmente envolvidos, queiram
se reunir sistematicamente, porque... S80 muitos
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encontros, e... eu ja tenho dificuldade para ficar
chamando pessoas para isso... a pessoa disse
um “ndo” eu ja acho que eu estou tirando-a da
situagdo que ela quer estar... entdo eu ja ndo
pergunto a segunda vez. Eu ndo sirvo para
tomar iniciativa, para haver
interdisciplinaridade eu preciso ser chamado, eu
preciso encampar a ideia, porque se eu ndo tiver
interesse... eu ndo entro em nada que eu nao
tiver interesse. (Professor de Historia, set.
2015)

Podemos relacionar tais situagbes relatadas pelos
educadores com os “obstaculos psicossocioldgicos e culturais”
mencionados por Fazenda (2002), os quais estdo relacionados a
falta de conhecimento do que é um projeto interdisciplinar.
Esse desconhecimento pode gerar uma acomodacao pessoal e
coletiva, ou até a visdo de que a interdisciplinaridade é uma
aventura, e de que a participacdo em um projeto interdisciplinar
significa uma rejeicdo a especificidade das disciplinas. Essa
visdo dificulta a organizacdo de um trabalho em equipe e a
busca de uma linguagem em comum.

Com relagdo aos desafios enfrentados na realizagéo de
um projeto interdisciplinar, Santomé (1998) fala que seu
aperfeicoamento é realizado na préatica, na medida em que séo
feitas experiéncias reais de trabalho em equipe, onde sédo
encaradas as possibilidades, os problemas e as limitacdes e, por
isso, segundo o autor, “a interdisciplinaridade é um objetivo
nunca completamente alcancado e por 1isso deve ser
permanentemente buscado” (SANTOME, 1998, p.66).

A pratica do projeto interdisciplinar “Regides
brasileiras” foi apontada por todos os educadores com suas
limitacGes, problemas e obstaculos em diferentes niveis,
enfrentados na realidade do contexto escolar. Fica claro o
esforco de toda a equipe participante para que o projeto
pudesse ser concluido e o fato de que a estrutura das escolas
brasileiras em nada colabora com propostas pedagdgicas que
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exijam mais espagos para planejamentos coletivos, encontros e
didlogo. As dificuldades relatadas nos remetem a duas
exigéncias colocadas por Paulo Freire (2005) no ato de educar:
“consciéncia do inacabamento” ¢ ‘“reconhecimento de ser
condicionado”. O autor comenta: “gosto de ser gente porque,
inacabado, sei que sou um ser condicionado, mas consciente do
inacabamento, sei que posso ir mais além dele” (FREIRE,
2005, p.53). Segundo Paulo Freire, aprender é uma aventura
criadora, € construir, € constatar para mudar, e isso ndo pode
acontecer sem abertura ao risco e sem aventura do espirito.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho propds investigar o papel do ensino
curricular de musica no projeto interdisciplinar “Regides
brasileiras”, a partir da percepcdo dos educadores envolvidos, e
teve como objetivos especificos compreender, segundo a
percepcdo dos educadores, os efeitos do ensino curricular de
musica realizado no projeto interdisciplinar para os alunos
envolvidos e para a escola como um todo; identificar os
obstaculos e desafios enfrentados pelos educadores durante a
concretizacdo do projeto interdisciplinar. Para isso, utilizei
como método a Histéria Oral Tematica, cujo principal
instrumento de coleta de dados sdo entrevistas temaéticas
semiestruturadas, que versam sobre um tema que tem um
assunto definido, uma funcdo desempenhada ou uma
experiéncia especifica. Dessa forma, foram entrevistados oito
educadores, sendo que cinco sdo professores e trés, membros
da equipe pedagdgica. Todos os entrevistados participaram
integralmente, durante todo o ano letivo de 2014, do projeto
interdisciplinar, realizado com duas turmas dos sétimos anos na
Escola Basica Municipal Batista Pereira, em Floriandpolis.

Num primeiro momento, foram discutidos os conceitos
de interdisciplinaridade, no intuito de encontrar pontos em
comum entre 0s autores, ja que o termo ndo possui uma Unica
definicdo, mas trata-se de uma proposta metodoldgica que
busca romper com o que esta estabelecido. Dessa forma, fica
claro que a interdisciplinaridade requer uma disponibilidade da
equipe de trabalho para o estabelecimento de parcerias e para a
abertura ao dialogo, na busca de solucGes de questdes ou
problemas levantados, sem, contudo, abandonar a
especificidade e o conhecimento das disciplinas. Segundo os
autores, € necessario que haja disciplinas para que ocorra a
interdisciplinaridade e que, ao contrario do que possamos
achar, ndo € necessario que sejamos competentes em varias
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areas, 0 importante € que tenhamos interesse pelo que esta
acontecendo a nossa volta, com nossos colegas de trabalho.

Com relagdo a revisdo de literatura, a &rea da educacao
musical mostrou-se ainda timida com relacdo a
interdisciplinaridade. Alguns trabalhos apontam que as
discussdes sdo realizadas na academia, nos cursos de
licenciatura em mdasica, e que foram realizadas experiéncias
significativas entre a educacdo musical e outras areas;
entretanto, nas escolas da rede publica de ensino, mais
especificamente nos anos finais do ensino fundamental,
encontrei poucos trabalhos.

Quanto a metodologia utilizada, destaco que a
abordagem qualitativa, com o método da Histéria Oral
Tematica e entrevistas tematicas semiestruturadas, permitiu-
me, nas funcOes de professora e pesquisadora, estar mais
préoxima de meus colegas de trabalho, ouvir suas opinides, suas
experiéncias e impressdes, tornando-0s protagonistas de uma
pesquisa cientifica que tem como um de seus objetivos
compartilhar conhecimento. O fato de ser pesquisadora e
professora proponente do projeto interdisciplinar em questao
exigiu-me uma constante vigilancia para manter o
distanciamento necessario e critico exigidos por uma pesquisa
académica. Por outro lado, esse aspecto mostrou-se positivo,
tanto na realizagdo das entrevistas, como também na
interpretacdo e andlise dos dados, em fungdo do universo do
contexto escolar fazer parte da minha trajetoria profissional,
indo ao encontro de muitos questionamentos, angustias e
conquistas que permeiam a tarefa de ser professora.

O método da Historia Oral Temética mostrou-se eficaz
pelo fato de a proposta com o projeto interdisciplinar “Regides
brasileiras” ter sido vivenciada pelos educadores durante 0 ano
letivo de 2014, um ano antes da coleta dos dados. Tal fato
propiciou um resgate da memdria recente, pois é durante a
entrevista que as lembrancas sdo reconstituidas e revividas
dentro daquele contexto, buscando-se resgatar o significado da
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experiéncia, sendo essa a principal caracteristica da Historia
Oral Temética.

As falas dos educadores entrevistados permitiram que a
analise dos dados fosse dividida em dois temas, a participacdo
no projeto interdisciplinar “Regides brasileiras”, e a forma
como aconteceu 0 ensino curricular de musica no projeto. O
primeiro tema foi dividido em trés subcategorias, que trataram
dos motivos que levaram os educadores a participarem da
proposta interdisciplinar, da importancia da troca e do dialogo
que se estabeleceu entre o grupo de trabalho e do significado da
experiéncia para cada um dos educadores. O segundo tema foi
também dividido em trés subcategorias, que abordaram a visdo
dos educadores em relagdo a educacdo musical desenvolvida
com os alunos das duas turmas do sétimo ano envolvidas no
projeto, os desdobramentos dessa educagdo musical para a
escola como um todo e os obstaculos e desafios enfrentados na
concretizacdo da proposta interdisciplinar.

Dentre as principais conclusfes obtidas ao final desta
pesquisa, segundo analise das falas dos educadores, destaco o
que considero ser uma etapa importante da pratica
interdisciplinar: a possibilidade dos encontros, didlogos e
trocas que o projeto interdisciplinar “Regides Dbrasileiras”
promoveu entre os professores e a equipe pedagogica. A
reunido para socializacdo dos planejamentos entre o0s
professores dos setimos anos, realizada no inicio do ano letivo
de 2014, organizada e coordenada pela supervisora,
possibilitou o primeiro encontro e foi a oportunidade para que
eu pudesse compartilhar com a equipe de professores a
proposta de trabalhar com um projeto interdisciplinar. A partir
desse encontro inicial, outros momentos foram conquistados
pelo grupo, com muitos esforcos, conforme destacaram 0s
educadores, mas que possibilitaram a intersubjetividade
necessaria para que 0 projeto tivesse continuidade. Os
professores conseguiram se inteirar dos assuntos que estavam
sendo abordados em todas as disciplinas, e dessa forma
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conseguiram fazer os links, conforme ja mencionei, da sua
disciplina com as demais. Essas reunides possibilitaram a
organizacdo dos encontros e ensaios com as duas turmas dos
sétimos anos e todos os educadores envolvidos no projeto, que
resultaram em apresentagOes na escola, em eventos externos e
na concretizacdo do Dia do Artista na Escola. Fica claro que,
sem 0 espago para a troca e o didlogo, o projeto interdisciplinar
ndo teria obtido nenhum dos resultados apontados.

Com relacdo aos alunos, o ensino curricular de masica
desenvolvido no projeto interdisciplinar foi descrito pelos
educadores como um elemento que contribui, na area da
linguagem, para a formacdo dos estudantes, por terem sido
apontados aspectos como foco, organizacao, disciplina, espirito
coletivo, responsabilidade, postura e respeito aos colegas e
professores. Por meio do repertério trabalhado nas aulas de
musica, foram possibilitadas experiéncias com ritmos
diversificados, e o0s estudantes conseguiram associar esse
repertorio com as regides estudadas nas aulas de Geografia e
com os conteudos da maioria das disciplinas.

Ainda com relacdo aos alunos, 0s ensaios e
apresentacdes revelaram, segundo os educadores, que alunos
que apresentavam dificuldades motoras e cognitivas
conseguiram participar ativamente das atividades musicais, seja
por meio do canto ou da execugdo dos instrumentos musicais,
superando as expectativas do que normalmente desempenham
nas demais disciplinas. Sendo assim, o projeto interdisciplinar
conseguiu um envolvimento e integracdo dos alunos que
surpreendeu alguns educadores, pois, como foi observado, no
momento das apresentacdes eles se tornavam 0s protagonistas
do trabalho. O olhar dos participantes da pesquisa mostrou que
os alunos, de maneira geral, se sentiam motivados e se
mostravam envolvidos com as atividades musicais.

A repercussdo do ensino curricular de musica para a
escola como um todo, durante a realizacdo do projeto
interdisciplinar, contribuiu para que houvesse uma maior
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integracdo da equipe envolvida no trabalho, tanto na
organizacdo das diversas atividades que aconteceram na escola
como nos eventos para além dela. Nos relatos, os educadores
destacam que esses eventos foram fundamentais porque houve
uma maior aproximacao entre professores e alunos, estreitando
os lagos afetivos, houve valorizacdo da escola da rede publica
de ensino, valorizacdo dos professores e a possibilidade de
outros publicos apreciarem o trabalho realizado no espaco
escolar. Conforme foi salientado nas falas, o Dia do Artista na
Escola mobilizou, para além dos alunos dos sétimos anos
envolvidos no projeto interdisciplinar, alunos de outras turmas,
pois a rotina escolar foi alterada em funcdo da presenca do
compositor. A recepcdo do artista, o seu deslocamento até a
escola, a filmagem do evento, o registro com fotos, a realizagédo
da entrevista pelos alunos do projeto Radio Escolar foram
acles que proporcionaram a inclusdo de professores, alunos e
funcionarios de toda comunidade escolar. Essas agBes em
conjunto contribuiram para a valorizacdo da presenca da
musica na escola e sua importancia na formacdo de todas as
pessoas envolvidas no trabalho.

Partindo para a analise e interpretacdo dos relatos que
revelaram o0s obstaculos e desafios enfrentados pelos
educadores para a concretiza¢do do projeto interdisciplinar, em
conjunto com o que postulam os autores que fundamentam essa
pesquisa, pude amadurecer algumas consideragfes acerca da
pratica da interdisciplinaridade na escola.

A experiéncia vivenciada no projeto interdisciplinar
“Regides brasileiras” so foi possivel em fungdo de um grande
empenho dos professores, mas principalmente da equipe
pedagdgica. Toda uma logistica precisou ser engendrada para
que cinco professores pudessem estar reunidos para dialogarem
acerca do projeto, que contou com auxiliares de ensino,
direcdo, supervisdo, orientacdo pedagdgica, movimentacdo de
grade de horarios, turmas e salas, no intuito de criar um espaco
que necessitou ser arduamente conquistado.
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Nesse sentido, apesar dos documentos oficias que
legislam sobre a educacgéo basica no Brasil deixarem claro que
a interdisciplinaridade deve ser almejada na busca por uma
integracdo curricular, e que devem ser realizados projetos
interdisciplinares com temas que surjam a partir de questdes da
comunidade articuladas com as éareas de conhecimento,
concluo que a estrutura da grande maioria das escolas publicas
de educacdo basica brasileiras em nada colaboram com
propostas pedagdgicas que exijam mais espagos para
planejamentos coletivos, encontros e didlogo. Tal estrutura
reforca muitas vezes o individualismo e as raras reunides
pedagdgicas oficiais ndo ddo conta da demanda de assuntos
administrativos e pedagogicos exigidos pelas secretarias de
educacéo.

Dessa forma, na Escola Bésica Municipal Batista
Pereira, mesmo prevendo em seu Projeto Politico Pedagogico
2015 a préatica de projetos interdisciplinares, contando com
profissionais que ja possuem por pratica promover e participar
de tais projetos, possuindo uma equipe pedagdgica que apoia e
valoriza a interdisciplinaridade, néo foi facil para o grupo levar
0 projeto até sua conclusdo, e muitas barreiras precisaram ser
transpostas.

Outro aspecto que considero bastante relevante nessa
pesquisa foram as falas que destacaram dois fatos. O primeiro
foi a auséncia da participacdo dos alunos nas decisbes e
encaminhamentos do projeto, e o segundo foi a proposta de que
0 repertorio musical fosse decidido em conjunto com oS
professores. Essas duas colocagdes apontam 0 que precisamos
conquistar para que um projeto seja realmente interdisciplinar.
Analisando a fundamentacéo teorica e a experiéncia de Paulo
Freire no projeto “Interdisciplinaridade via tema gerador”, fica
claro que a interdisciplinaridade busca a solugdo de um
problema levantado pelo grupo e que, para o levantamento e
solucdo da questdo, é necessario que sejam envolvidas as
pessoas no processo. No projeto interdisciplinar de Paulo
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Freire, ficam esclarecidos 0s passos necessarios para que todos
0s setores sejam envolvidos quando se trata de realizar uma
proposta no contexto escolar. Nesse caso, participaram das
decisbes alunos, professores, equipe pedagdgica, pais e a
comunidade em que a escola esta inserida, na busca de um
tema gerador. A partir desse tema, sdo realizadas discussdes
para que uma acgédo coletiva possa ser engendrada por toda a
equipe de trabalho no intuito de solucionar o problema ou
questdo levantada.

No <caso do projeto interdisciplinar “Regides
brasileiras”, 0s alunos ndo participaram das decisdes em
nenhum momento, tampouco foi levantada uma questdo ou um
problema a ser resolvido. O tema das Regides brasileiras surgiu
como uma sugestdo por ser um conteldo que seria tratado no
sétimo ano na disciplina de Geografia. Ndo houve, portanto,
nenhuma discussdo entre o0s professores a respeito da
necessidade de se trabalhar um outro tema ou solucionar
alguma questdo pertinente ao sétimo ano ou a escola. Da
mesma forma, o repertério musical foi decidido por mim,
professora de musica, sem que os alunos dos sétimos anos ou
0s professores participantes do projeto pudessem sugerir
cancdes que estivessem relacionadas com algum conteddo mais
especifico das disciplinas ou relacionado ao contexto musical
dos educandos.

Considero que a riqueza desse trabalho esta em poder
constatar as conquistas alcangadas pelo grupo de educadores
numa busca pela interdisciplinaridade e os proximos passos
gue necessitam ser dados no desafio de experimentar uma
proposta plenamente interdisciplinar. Assim sendo, o papel do
ensino de musica no projeto “Regides brasileiras” foi
importante no sentido de promover experiéncias musicais
diversificadas aos alunos e possibilitar que, por meio do
repertério e das apresentaces, pudessem ser ampliadas as
ligacOes e intercambios entre as disciplinas, propiciar o
estreitamento das relagcbes entre professores e alunos, a
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repercussao do projeto na escola e fora dela e a valorizacdo da
escola e do ensino publico. Como desafio, fica a proposta de
incluir todos os setores na elaboragdo de um préximo projeto:
alunos, pais, comunidade, professores e equipe pedagdgica, e
buscar um tema que v& ao encontro das necessidades apontadas
pelo grupo, com o objetivo de solucionar alguma questdo
relevante.

Por fim, ressalto a oportunidade que este estudo trouxe
no sentido de pesquisar e rever a minha propria pratica e
apontar como um caminho para uma futura investigacao,
conhecer a concep¢do dos alunos com relacdo ao ensino
curricular de musica em um préximo projeto interdisciplinar.
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ANEXQOS

ANEXO 1: ROTEIRO DA ENTREVISTA
TEMATICA SEMIESTRUTURADA PARA OS
PROFESSORES

Antes de iniciar a gravagdo das entrevistas, apresentarei fotos
que foram feitas durante a realizacdo do projeto. Também
acessarei 0 documento correspondente ao planejamento do
projeto interdisciplinar, redigido por toda a equipe no inicio do
ano letivo de 2014, com os objetivos, justificativa e contetdos

de cada disciplina.
Formacéo e atuacao profissional

1 Qual a sua formacéo académica?

2 Ha quanto tempo vocé esta em sala de aula?
3 Ha quanto tempo vocé trabalha nesta escola?
4 Que disciplina vocé leciona?

Interdisciplinaridade

1 Qual a sua compreensao sobre interdisciplinaridade?

2 O que levou vocé a participar de um projeto interdisciplinar?

3 Como foi para vocé trabalhar com professores de outras
areas?

4 Para vocg, qual foi o papel da mdsica no projeto?
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5 Como vocé viu a participacdo dos alunos durante a realizagdo
do projeto?
a) com relacdo a musica;
b) com relacdo a sua disciplina;

C) com relacdo as demais disciplinas.

Resultados

1 O que vocé produziu na sua disciplina a partir do projeto?

2 Houve alguma mudanca na sua pratica a partir da sua
participacao no projeto? Qual?

3 Houve alguma mudanca no seu olhar sobre a musica, depois
do projeto?

4 Qual o significado dessa experiéncia para vocé?

5 Vocé tem mais alguma observacdo a fazer?
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ANEXO 2: ROTEIRO DA ENTREVISTA
TEMATICA SEMIESTRUTURADA PARA A EQUIPE
PEDAGOGICA

Antes de iniciar a gravacdo das entrevistas, apresentarei as
fotos que foram feitas durante a realizacdo do projeto. Também
acessarei 0 documento correspondente ao planejamento do
projeto interdisciplinar, redigido por toda a equipe no inicio do
ano letivo de 2014, com os objetivos, justificativa e contetdos

de cada disciplina.

Formacao e atuacao profissional

1 Qual a sua formacéo académica?
2 Hé& quanto tempo vocé trabalha nesta escola?
3 Que funcéo/cargo vocé exerce?

Interdisciplinaridade

[

Qual a sua compreensao sobre interdisciplinaridade?
2 O que levou vocé a participar de um projeto
interdisciplinar?

3 Para vocé, qual foi o papel da musica no projeto?

4 Como vocé viu a participacdo das demais disciplinas no
projeto?

5 Como vocé viu a participagdo dos alunos durante a

realizacdo do projeto com relacdo a musica e as demais
disciplinas?
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Resultados

1 Houve alguma mudanga na sua pratica a partir da sua
participacao no projeto?

2 Houve alguma mudanga no seu olhar sobre a musica,
depois do projeto?

3 Houve alguma influéncia sobre os alunos com a
realizacdo do projeto?

4 Houve alguma influéncia sobre os professores com a
realizacdo do projeto?

5 Houve alguma influéncia sobre a escola com a

realizacdo do projeto?

Qual o significado dessa experiéncia para VOCcé?

7 Vocé tem mais alguma observacédo a fazer?

(ep]
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ANEXO 3: O PROJETO DA PROPOSTA
INTERDISCIPLINAR “REGIOES BRASILEIRAS”.

ESCOLA BASICA MUNICIPAL BATISTA
PEREIRA.
“Transformando através do Saber”

PROJETO EDUCACIONAL
Regides Brasileiras

Professores: Ricardo Pinho, Cristiano Carli, Rochele E.
Vaucher, Patricia C. S. Arcoverde, Rose Pinheiro, Elika da
Silva, Raquel Matiola.

Disciplinas: Histéria, Geografia, Educacdo Fisica,
Ciéncias e Artes-Musica.

Ano: 2014 Turmas: 73e 74

OBJETIVO GERAL:

Proporcionar aos educandos uma compreensdo sobre a
diversidade na linguagem cientifica e étnico-cultural presente
nas regides brasileiras, levando-os a refletir sobre a tematica, a
fim de garantir o respeito, a valorizacdo e o interesse pelas
diferentes manifestagdes culturais e regionais da populagéo
brasileira.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

MUSICA: Proporcionar aos alunos do sétimo ano
experiéncias musicais significativas, com a prética e o



158

conhecimento da diversidade e riqueza da musicalidade nas
diferentes regides brasileiras.

CIENCIAS: Conhecer, relacionar e valorizar a
biodiversidade para o equilibrio ecolégico nas regides
brasileiras, e a sustentabilidade.

HISTORIA: Problematizar a colonizagio portuguesa do
Brasil, discutindo as continuidades e descontinuidades,
mudancas e permanéncias, além, especialmente, das
especificidades regionais e temporais do processo. Oferecer,
assim, referéncias para os alunos entenderem e valorizarem as
diferengas econdmicas e culturais existentes entre as diferentes
regides do Pais.

GEOGRAFIA: Propiciar ao educando o contato e a
reflexdo acerca da formacdo espacial brasileira, percebendo
seus tracos historicos estruturantes e suas diferentes
manifestacbes em cada fracdo do territério. Portanto,
compreender as regides brasileiras como diversidades contidas
numa unidade, o territorio brasileiro.

EDUCACAO FISICA: Conhecer as manifestacdes
culturais de cada regido do Brasil, principalmente no que se
refere a cultura do movimento, como a danga, 0s jogos e as
brincadeiras.

TECNOLOGIA EDUCACIONAL: Mediar e incentivar
0 uso das tecnologias digitais, buscando oferecer suporte,
principalmente nas pesquisas, para as disciplinas envolvidas no
projeto. Participagdo ativa nos registros, digitalizacOes e
divulgacéo do projeto.

JUSTIFICATIVA:
O termo “interdisciplinaridade” ndo possui ainda um

sentido unico e estavel e, embora as distin¢es terminoldgicas
sejam inUmeras, seu principio € sempre 0 mMesmo, COmMo
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escreveu Fazenda (2002, p.31): “caracteriza-se pela intensidade
das trocas entre os especialistas e pela integracdo das
disciplinas num mesmo projeto de pesquisa”.

Um projeto interdisciplinar, segundo a autora, as vezes
surge de uma pessoa e espalha-se para o grupo, e, apesar das
barreiras de ordem material, pessoal, institucional, que com
certeza surgirdo, podem ser transpostas pelo desejo de criar e
de inovar.

Com este intuito, nasceu o projeto nos sétimos anos, que
visa inserir os alunos na cultura brasileira, partindo da diviséo
em cinco regides, proporcionando um “passeio” através da
musica, da historia, das ciéncias, da literatura e da geografia
destas, fornecendo a contextualizagdo necesséria para a criacéo
de “pontes” de entrelagamento do conhecimento, buscando a
interdisciplinaridade.

CONCEITOS/ CONTEUDOS:

MUSICA: Trabalho com os diferentes ritmos e estilos
musicais presentes nas cinco regifes do Brasil: Sul, Sudeste,
Centro-Oeste, Norte e Nordeste. Vivéncias musicais por meio
da prética do canto, da percussdo, do violdo e da flauta doce
com repertorio que mostre a diversidade da musicalidade
presente No nOSso pais.

CIENCIAS: O conteido de Ciéncias para os sétimos
anos se inicia pela célula que comp@e os seres bidticos. Em
seguida, vem a Zoologia, os protozoarios do reino protista, 0s
virus, ecologia e teias alimentares. Comecou-se com o0
entendimento de que os seres bioticos sempre sdo formados por
células: os cinco reinos. A partir dai, reconheceu-se que 0s
seres vivos passam pelo ciclo vital: nascer, crescer,
desenvolver, reproduzir e morrer. O primeiro reino que
estudaremos serd o protista, em que vamos conhecer
pesquisadores brasileiros importantes na pesquisa da doenca de
Chagas e maléria e seu impacto regional. Apds, entraremos no
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reino animal, ao qual pertencemos. No Projeto, faremos a
regionalizacdo dos animais elencados numa saida de estudos ao
Museu do Homem Sambaqui. O inicio se dara com os parasitas
que sdo endémicos de algumas regibes do Brasil. Apos,
entramos na regido Sul com o estudo de alguns exemplos de
animais significativos para a populacéo e regido.

HISTORIA:
a divisdo do mundo e da América entre Portugal e Espanha

no Tratado de Tordesilhas;

a conquista e colonizacédo do Brasil pelos portugueses;

a formacéo da sociedade e da economia agucareiras;

o Nordeste como centro econdmico e politico do Brasil;

0 escravismo, o latifindio e a monocultura como marcas do
processo colonizador do Brasil por Portugal;

a acdo dos bandeirantes no processo de interiorizacdo do
Brasil: captura de escravos indigenas e busca por minerais
preciosos;

catequizagao e exploragdo das chamadas “drogas do sertdo”
no norte do Brasil;

a sociedade e a economia mineradoras;

a escraviddo na sociedade mineradora;

interiorizacéo e urbanizagéo do Brasil,

a formacéo da sociedade e do Estado modernos;

a colonizacgéo portuguesa do litoral sul brasileiro;

as missdes jesuiticas no interior da América do Sul;

a colonizacgéo acoriana do litoral catarinense;

a fortificacdo da Ilha de Santa Catarina.

GEOGRAFIA: O contetdo de Geografia nos sétimos
anos se inicia com o estudo da formacao territorial brasileira,
buscando-se entender os condicionantes socioespaciais, desde o
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periodo colonial, que forjaram a atual configuracdo do
territorio brasileiro. Estudam-se caracteristicas gerais do povo
brasileiro e suas manifestacOes espaciais em regides, tais como
matrizes étnicas, distribuicdo da populacédo, condi¢des de vida
(IDH), migragdes, buscando entender esta Gltima como reflexo
das desigualdades regionais do territorio brasileiro. Abordam-
se também as transformacbes no espaco rural brasileiro
(transformacbes tecnoldgicas na agricultura, aumento da
concentracdo de terras, auséncia de politicas publicas eficientes
para fixacdo da populacdo no campo etc.) e a urbanizacdo
brasileira (“faveliza¢do” das cidades, aumento do indice de
violéncia, degradacdo ambiental, vida caotica nas cidades)
como componentes indissociaveis do processo de configuracdo
atual do territorio brasileiro. Estas reflexdes anteriores seréo
abordadas especificamente em cada regido Dbrasileira,
percebendo particularidades e generalidades nelas presentes.
Tal estudo se dara levando em conta também os aspectos
naturais condicionantes da configuracdo espacial de cada
regido. A ordem de estudo sera: Nordeste, Norte, Centro-Oeste,
Sudeste e Sul.

EDUCACAO FISICA: Dancas regionais, jogos e
brincadeiras populares.

RECURSOS E AMBIENTES UTILIZADOS:

Instrumentos musicais, partituras, videos, filmes, livros,
apostilas, sala de video, sala informatizada.

ATIVIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS:

Apresentacdo, na escola, das musicas: Lagoa da Conceigéo,
Asa Branca e Trenzinho Caipira.
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CRONOGRAMA:

Durante 0 ano letivo. Cada professor abordard o assunto de
acordo com o planejamento de sua disciplina.

AVALIACAO:

Cada professor adotara seus critérios para avaliar o
envolvimento e aproveitamento dos alunos no decorrer do
processo. O projeto sera avaliado pelos alunos e professores ao
final do mesmo, por meio de roda de conversa e registros.



