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RESUMO

O trabalho realizado nessa pesquisa percorreu caminhos feitos em uma “trilha de longo curso”,
na maior unidade de conservacdo de Santa Catarina, o Parque Estadual da Serra do Tabuleiro.
Uma cartografia sobre um processo formativo que ocorreu numa extensa trajetoria de
experiéncias e aprendizados no campo de ressonancias entre o Parque, as comunidades escolares
de seu entorno e a Universidade Estadual de Santa Catarina. Os escritos compdem uma série de
relatos reflexivos que foram iniciados com a elaboragao das questfes de interesse dessa pesquisa.
As linhas que se tramam nesse emaranhado de aprendizagens, revelaram-se nessa pesquisa por
meio de um mapeamento afetivo de memoarias, narrativas e reflexdes sobre uma formacéo e uma
pratica pedagégica. A metodologia que foi sendo construida no desenrolar da pesquisa,
sustentou-se no “trabalho de ver”, trazido pelo antropdlogo Carlos Castaneda, como uma forma
de cartografar sobre as diferentes realidades que atravessam os aprendizados pela experiéncia.
Essa cartografia acompanhou processos que se deram simultaneamente entre histérias de vidas,
formacéo docente e a construcdo coletiva de um programa de educacdo ambiental do Centro de
Visitante do PAEST. Ao final da composicdo desse trabalho, as reflexdes e concepgdes foram
atravessadas pelas “aulas vivas” em uma imersdo no bioma amazonico, na Floresta Nacional do
Tapajos e no Parque Nacional da Amazénia, tonificando o aprendizado proporcionado por essa

pesquisa em educacéo.

Palavras-chave: Formacéo; Educacdo ambiental; Aprendizado; Experiéncias.



RESUMEN

El trabajo realizado en esta investigacion abarco caminos realizados en un “sendero con
distancia”, en la mayor unidad de conservacion de Santa Catarina, el Parque Estadual Serra do
Tabuleiro. Una cartografia sobre un proceso formativo que transcurrié en una larga trayectoria
de experiencias y aprendizajes en el campo de resonancia entre el Parque, las comunidades
escolares del entorno y la Universidad Estadual de Santa Catarina. Los escritos conforman una
serie de relatos reflexivos que se iniciaron con la elaboracion de las preguntas de interés para esta
investigacion. Las lineas que se tejen en esta marafia de aprendizajes fueron reveladas en esta
investigacion a través de un mapeo afectivo de memorias, narrativas y reflexiones sobre la
formacién y la practica pedagodgica. La metodologia que se construyd en el transcurso de la
investigacion se baso en el “trabajo de ver”, planteado por el antropologo Carlos Castaneda,
como una forma de mapear las diferentes realidades que cruzan el aprendizaje a través de la
experiencia. Esta cartografia acompafio procesos que se dieron simultaneamente entre las
historias de vida, la formacion docente y la construccién colectiva de un programa de educacion
ambiental del Centro de Visitacion del PAEST. Al final de la composicion de este trabajo, las
reflexiones y concepciones fueron cruzadas por las “clases vivas” en una experiencia en la
floresta amazonica, en la Floresta Nacional del Tapajds y en el Parque Nacional de la Amazonia,
tonificando los aprendizajes proporcionados por esta investigacion. en educacion.

Palabras-llave: Formacion; educacion ambiental; Aprendizaje; Experiencias.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Tesouro verde

Figura 2 - Caixa d’agua da regido

Figura 3 - O gigante (conjunto de imagens)

Figura 4 - Quintal da nossa casa

Figura 5 - Um Jardim Plantado em Santa Catarina
Figura 6 - Um mini pantanal

Figura 7 - Aula viva de geologia

Figura 8 - As escolas onde lecionei no entorno do PAEST
Figura 9 - Impressdo digital do oceano

Figura 10 - Maciambu = abundéancia de &gua

Figura 11 - A biodiversidade mora aqui

Figura 12 - Bichos do Tabuleiro (conjunto de imagens)
Figura 13 - Atelié Tabuleiro (conjunto de imagens)
Figura 14 - Banners do Parque Misséo e Viséo

Figura 15 - Jornal Espinheira-Santa (conjunto de imagens)
Figura 16 - SOS Pinheira

Figura 17 - Centro Cultural Casa Grande 1998

Figura 18 - Vivendo o Ambiente (conjunto de imagens)
Figura 19 - Tabuleiro em Cena (conjunto de imagens)
Figura 20 - Por uma educacdo mais ambiental

Figura 21 — Estudos (conjunto de imagens)

Figura 22 - Rios voadores em Belém do Pard/PA
Figura 23 - Encontro das aguas em Santarém/PA
Figura 24 - PARNA Amaz6nia em Itaituba/PA

Figura 25 - Vila Rayol entorno do PARNA Amazonia em Itaituba/PA
Figura 26 - FLONA Tapajés, comunidade Maguari em Belterra/PA (conjunto de imagens)

Figura 27 - Sumalma

24
25
26
29
30
31
32
33
34
35
36
37
42
44
55
60
61
61
72
77
94
123
123
124
124
125
126


file:///C:/Users/Larissa%20Marchesan/Downloads/dissertação%20final%20para%20lari.docx%23_Toc127127773

AMA
cV

EEB

EJA

FAED
FLONA
NEA

PAEST
PARNA

PPP
PROMOCEA

SNUC
TCC
uc
UFSC
UDESC

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Abilio Manuel de Abreu

Centro de Visitantes

Escola de Educacédo Basica

Educacao de Jovens e Adultos

Centro de Ciéncias Humanas e da Educacéo
Floresta Nacional

Nucleo de Estudos Ambientais

Parque Estadual da Serra do Tabuleiro

Parque Nacional

Projeto Politico Pedagdgico

Programa de Educacdo Ambiental e Mobilizacéo
Comunitario

Sistema Nacional de Unidades de Conservacgéo
Trabalho de Concluséo de Curso

Unidade de Conservacgéo

Universidade Federal de Santa Catarina

Universidade do Estado de Santa Catarina



PERCURSO

[0] © QUE ME MOVE?
[1] O PARQUE ESTADUAL DA SERRA DO TABULEIRO

[2] NAS TRILHAS DO VOLUNTARIADO
[2.1] O VOLUNTARIADO COMO ESCOLHA E COMO ESCOLA
[2.2] ENTRE OS “CAMINHOS DO CORACAO”

[3] DO PAEST PARA A GEOGRAFIA NA UDESC
[3.1] DENTRO DO CURSO O MOVIMENTO EM DIRECAO A EXTENSAO E
ESCOLHA PELA LICENCIATURA

14

20

45
48
49

63
A
67

[4] O MODO DE SE FAZER EDUCADORA, PROFESSORA E DE FAZER

PESQUISA - NARRATIVAS METODOLOGICAS
[4.1] TODA PESQUISA TEM SUA MANEIRA DE EXISTENCIA
[4.2] TODA PESQUISA CARREGA UMA BIBLIOGRAFIA E ALIADOS
[4.3] TODA PESQUISA POSSUI FERRAMENTAS PROPRIAS
[4.4] SOBRE PESQUISA E O PESQUISAR

[5] AULAS VIVAS: INTERCAMBIO E IMERSOES
AULA VIVA 1 - 0S RIOS VOADORES
AULA VIVA 2 - MC KERERE
AULA VIVA 3 - ENCONTRO DAS AGUAS
AULA VIVA 4 — MULHERES E GARIMPO
AULA VIVA 5 - OURO, DIAMANTE E ESMERALDA
AULA VIVA 6 — O GUIA PASSARINHEIRO
AULA VIVA 7 — A ARVORE QUE FALA
AULA VIVA 8 - UMA REFLEXAO

CONSIDERACOES FINAIS

REFERENCIAS

78
78
79
83
86

97
102
105
108
110
112
114
118
121

127

133









Para mim s0 existe o percorrer 0s caminhos que tém coracéo,
em qualquer caminho que possa ter coracao.
Ali eu viajo e para mim o unico desafio que vale a pena é percorrer toda sua extensao.

E ali vigjo... olhando, olhando, arquejante.

(CASTANEDA, 2013).
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[0] O QUE ME MOVE?

Refletir sobre o que me move nesse movimento continuado de um percurso formativo
singularizado pelo meio e pela forma como acontece, me leva ao encontro de memorias e
registros de uma histéria de vida que sdo como os fios de uma trama. Olhar para essa trama e
ver o que me moveu ha tempos, quando posso chamar de um inicio, me fez perceber que as
coisas que me moveram até aqui: um devir da vontade de despertar sentidos, emogdo, paixao,
sentimento de pertenca e identidades. A ideia de contribuir com uma educagdo que se conecta
com o que faz sentir e com o que gera sonhos e desejos. Como se aprende a aprender? O que
carrega o coracdo de um educador-pesquisador? Sdo questdes que movem um caminhar em
educacdo. Paulo Freire (2021) nos inspira a pensar e a sentir: “educar-se € impregnar de sentido
cada momento da vida, cada ato do cotidiano”.

O presente trabalho foi realizado com o intuito de refletir sobre um percurso singular
que se da entre espacos formais e ndo formais de educacdo ao longo de uma trajetoria de vinte
e dois anos desta pesquisadora. A pesquisa compreende uma trama de aprendizados desde
experiéncias em trabalhos voluntérios, até a formacdo em educacdo ambiental e licenciatura em
geografia, envolvida com o Parque Estadual da Serra do Tabuleiro (PAEST)?!, incluindo-se
vivéncias de intercambios e imersdes da pesquisadora em outras unidades de conservagdo. Um
processo formativo que foi amadurecendo com as oportunidades que o trabalho comunitario e
no PAEST propiciaram-me ao longo de tantas experimentagdes, e que me levaram a ingressar
no curso de Geografia, habilitacdo em Licenciatura, e ao Programa de Pés-graduacdo em
Educagdo, ambos na Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC).

Uma trajetdria de formacgdo como educadora ambiental e professora de geografia em um
percurso sustentado no territério que abrange o Parque e suas comunidades de entorno,
transcendendo o ambiente académico. Assim, nessa pesquisa em educacao, percorro por linhas
de uma cartografia imbricada em um processo de formacgédo e autoformacdo em educacao
ambiental e geografia. Um caminhar em educagdo que teve inicio em trabalhos comunitérios, e
desenvolve-se na trajetoria formativa de uma educadora, professora e pesquisadora. E essa
trama, que passa a ser acompanhada e explorada nessa pesquisa cartografica.

Por pesquisa cartografica estou chamando toda pesquisa que se interessa pelos processos
gue geram as questdes na pesquisadora. Ao mesmo tempo, este método se interessa pelo modo

ao qual damos existéncia na escrita, e como essa existéncia, da a ver um modo de fazer

1 A maior unidade de conservacdo de protecdo integral do estado de Santa Catarina.
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educacao, inclusive a educacdo ambiental. Cartografar é acompanhar processos (KASTRUP,
2015), assim a abordagem cartografica propde como um dos eixos principais o “seguir as
pistas” como uma pesquisa-intervencado e producao de subjetividade. Nas linhas que se tramam
formando essa teia de aprendizagens transdisciplinares, surgiram muitas ideias concebidas
durante as oficinas de teatro, nos exercicios docentes e trabalhos comunitérios realizados.
Diferentes saberes entrelagados em espacos formais e ndo-formais de educacdo, entre as
comunidades escolares, 0 PAEST e a universidade. Um aprendizado que se da em experiéncias
coletivas nesse laboratdrio vivo que € o Parque, consolidando-se em meio as aulas vivas que se
originam nesse processo. Com o proposito de significar e ressignificar os contetdos das grades
curriculares, encontrei inspiracdo no legado do botanico Padre Raulino Reitz (SANTA
CATARINA, 1975), idealizador e criador do PAEST, que dedicou sua vida a pesquisas
botéanicas e a conservacdo da natureza. Nas aulas vivas que mencionou Raulino Reitz (SANTA
CATARINA, 1975) quando diz do potencial educativo do PAEST, encontrei elementos
substanciais do territorio, contribuindo na minha préatica pedagdgica e planos de aula. Nesse
sentido, passei a inserir os temas do PAEST de forma transversal nos planos de ensino de
geografia e em projetos de educac¢do ambiental na comunidade escolar.

Nas linhas dessa cartografia a pesquisa acompanha um processo educativo sustentado
pelas experimentagdes no Parque e nas escolas, dinamizado pela universidade, especialmente
pelos programas de extensdo que geraram recursos pedagogicos e contribuiram para propostas
de integracdo entre o Parque e comunidades escolares do seu entorno. Muitos questionamentos
acionaram essa pesquisa cartografica, buscando perceber e entender quais sdo as linhas, os
pontos, e em que meios, se sustenta essa trama. Dessa forma, essa pesquisa procurou encontrar
os elementos fundamentais que demarcam essa trajetoria, identificando as forcas moventes que
convergiram nessa trilha de aprendizados.

O compartilhamento das experiéncias coletivas que trago nesse trabalho, por meio de
reflexdes sobre a pratica, revela processos de formacéao que fizeram parte de agdes estratégicas
da unidade de conservacdo (UC), na implementacdo do Programa de Ambiental do Centro de
Visitantes do PAEST. Olhar para as experiéncias realizadas nesse laboratério vivo e para 0s
caminhos percorridos junto a educadores e pesquisadores, nesse processo cartografico, me fez
ver, 0s elementos que sustentam e ddo nogles as praticas e as propostas pedagdgicas da
educacdo ambiental realizada no Parque. Como sementes lancadas em terrenos fecundos,
florescem modos de ser e de estar e dispersam diferentes modos de fazer, amadurecidos pelos

processos que 0s atravessaram.



16

A pesquisa deu acesso a uma parte desse curriculo formativo que esta fora da
universidade e da docéncia. Nas paginas que seguem, apresento resultados de uma pesquisa que
caminhou por trilhas em vias de consolidag¢des de aprendizagens, e a sensacao que me atravessa
é que lidei e apresentei apenas 0 que me atravessou nesses tantos anos fazendo educacgéo
ambiental e aulas de geografia. A partir desse mapeamento inicial de experiéncias, sigo na busca
de um ancoramento teérico-pratico para explorar essa espécie de histdria da minha questéo de
trabalho. Procurando pelos fundamentos e referéncias presentes nessa formacdo e préatica
pedagdgica, encontrei 0s autores principais que alicercam essa trama.

H& um inicio marcado com Paulo Freire (2021) com seu livro a “Pedagogia da
Autonomia”, o qual me aproximei em meados da década de 90, comegcando a entender a
importancia da acdo/reflexdo, do professor/pesquisador e a constru¢do da coeréncia de uma
pratica pedagogica. Essas no¢bes acompanharam minha trajetoria e levaram-me ao encontro
das ideias do professor Jos¢ Pacheco (2014) com suas proposi¢des de ‘“comunidades de
aprendizagem” e de processos educativos através de pesquisas colaborativas, e de exercicios de
autonomia do educando e do educador. Em Marcos Reigota (2003), encontrei um alento para
falar de forma mais livre sobre essa trama de aprendizados, validando minhas “narrativas
ficticias” ao conhecer sua obra “Ecologistas”, ¢ identificando melhor o papel democréatico da
educacao ambiental. Carlos Castaneda (1971), que marcou minha adolescéncia ressurgiu com
forga nessa pesquisa, trazendo-me significados essenciais sobre a diferenga entre o “olhar” e o
“ver”, que serviu como um dispositivo importante no andar da pesquisa.

As oficinas de teatro-educacdo adaptadas as questdes ambientais e as tematicas do
PAEST, ainda que tenham sido iniciadas de forma autodidata, foi com Olga Reverbel (1993) e
Augusto Boal (1997; 2004) que me sustentei nessa trilha ludica para criar o projeto de extensédo
“Tabuleiro em Cena”, o qual selou um processo duplamente articulado entre o0 PAEST e a
UDESC, narrado na terceira parte desse trabalho. Com a minha inser¢cdo no parque como
monitora ambiental conheci e aprendi na pratica o método de Joseph Cornell (1996), intitulado
como “Aprendizado Sequencial da Natureza”, que valoriza a educagdo ao ar livre e em contato
direto com a natureza, e me trouxe nog¢des que foram importantes na construgédo das aulas de
campo de geografia e nas trilhas interpretativas no Parque. Os aprendizados tiveram um peso
maior nesse percurso através da experiéncia pratica, e para realizar esse trabalho de pesquisa
cartografica me apoiei em novos conhecimentos trazidos pelo mestrado.

No caminhar da pesquisa surge uma questdo reflexiva que exprime uma pergunta-

sintese: como se da a construcdo de uma nocao de educagdo ambiental mais ligada a um saber,
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que se faz e se aprende, no ato mesmo da realizagdo de uma préatica? Nessa cartografia, estdo
emaranhados processos que se deram em “uma trilha de longo curso”, e a ideia € mostrar pontos
pungentes nessa trajetoria (movida por interesses que me levaram ao encontro de). E o quanto
esse meio que me tramou, revela o potencial educativo que pode existir em uma UC, nesse caso,
o0 Parque Estadual da Serra do Tabuleiro. A partir daqui o leitor ird entrar em contato com uma
espécie de mapeamento mental, um levantamento memorial e reflexivo, acerca das linhas e
marcos estruturantes dessa trama, organizado em cinco partes.

No primeiro bloco, apresento o Parque Estadual da Serra do Tabuleiro, o lugar onde se
da a pesquisa, que € o agenciador dos processos que formam essa trama. Neste trecho, discorro
sobre a UC, utilizando como recurso didatico ludico (expressdes), um repertorio com vocabulos
que foram sendo (re)produzidos entre os educadores, para facilitar a interpretacdo ambiental
durante as apresentacgdes, as trilhas e didlogos sobre o Parque. Nesse sentido, a pesquisa vai ao
encontro do potencial educativo do Parque, para além da sua importancia ecoldgica, ressaltando
a sua relevancia social, cultural e, especialmente educativa.

No segundo bloco, apresento 0 marco inicial dessa trajetéria em educacdo ambiental,
que comega com o voluntariado e envolvimento em trabalhos de base comunitaria. “Nas trilhas
do voluntariado”, o caminho percorrido que me levou até o Parque, entrando em um programa
de educagdo ambiental para voluntarios, desenvolvido na época da implantacdo do Projeto
Microbacias Il do Banco Mundial (1998), realizado pelo Instituto de Meio Ambiente de Santa
Catarina (IMA/SC). As experiéncias e 0 engajamento com o Parque representaram para mim
uma ponte para novos conhecimentos e desafios.

No terceiro bloco intitulado “Do PAEST para a Geografia”, conto sobre como fui
movida em direcdo a universidade por acompanhar diversos processos de pesquisas no Parque,
interessando-me por essa area do conhecimento e tornando-me professora de geografia. Tentei
trazer a tona essa nocao de o quanto o Parque funciona como um laboratério vivo de saberes
distintos, e dado ao trabalho realizado por uma equipe transdisciplinar de educadores e
pesquisadores, potencializa-se como um agenciador de mdltiplas formacdes. Importante
salientar aqui, que os referidos blocos seguem uma légica processual, conforme as linhas foram
sendo constituidas, e com a pesquisa cartografica, como os fios que sustentam tal processo,
foram aparecendo.

No quarto bloco, intitulado “O modo de se fazer educadora, professora e de fazer
pesquisa — narrativas metodologicas”, trago percepcoes e reflexdes acerca da metodologia, que

talvez pudessem estar em primeiro lugar neste trabalho, porém, como estou cartografando sobre
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um processo de fazer pesquisa, ele esta situado na ordem onde se deu o ponto de encontro com
0s gquestionamentos, e até mesmo estranhamentos, com as seguintes questdes: como é ser uma
pesquisadora fora e dentro da universidade? Como pode se fazer uma pesquisa em educagdo?
Nessa parte, tratei sobre as ferramentas que me auxiliaram na distin¢do entre as linhas de
pensamentos, memarias sobre experiéncias, e organizacdo das ideias acerca das questfes
problemas que surgiram no processo. Uma construgdo metodoldgica que vai tomando
consisténcia e se sustentando a medida que a pesquisa acontece.

No quinto bloco, “Aulas vivas, imersdo e intercimbio”, fago uma narrativa sobre
aprendizagens que se deram em torno das experiéncias em uma viagem de imersdo, através de
um intercdmbio entre unidades de conservagdo administradas pelo Instituto Chico Mendes de
Conservagéo da Biodiversidade (ICMBIO). Foi um rico aprendizado com as trocas de
experiéncias entre comunitarios, guias e brigadistas da Floresta Nacional do Tapajés e do
Parque Nacional da Amazoénia, no estado do Para.

Com todo respeito e coragem, entrego aos leitores o resultado de um trabalho que se
encontra em meio a uma trilha ainda em curso. Memoarias, concepcdes e reflexdes, em vias de
consolidacdo, uma cartografia sobre “O meio que me trama: formag¢ao e educagao ambiental no

Parque Estadual da Serra do Tabuleiro”.
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[1] O PARQUE ESTADUAL DA SERRA DO TABULEIRO

Aqui apresento o Parque Estadual da Serra do Tabuleiro (PAEST), experimentando
nessa pesquisa, falar sobre esse territorio de aprendizagem, numa proposta educativa contendo
alguns elementos ladicos na linguagem utilizada. Um conjunto de ideias e conceitos construidos
com “forcas de expressdes” que se repetem nas explanacdes e dialogos sobre o Parque, nos
encontros entre os diferentes publicos que interagem com a UC.

O PAEST é a maior Unidade de Conservacdo de Protecdo Integral de Santa Catarina,
com uma area de aproximadamente 80.000 hectares, que corresponde a cerca de 1% do
territorio catarinense. O Centro de Visitantes localiza-se no municipio de Palhoga/SC, na regido
conhecida como Baixada do Maciambu. Considerado como um patriménio natural da
humanidade, seu territorio protege importantes remanescentes da Mata Atlantica, um “tesouro
verde” (fig.1), como o Parque é chamado na narrativa do primeiro video institucional sobre a
ucz.

A UC compreende os mananciais hidricos mais importantes da regido, abastecendo com
agua potavel, as populagdes dos municipios que compdem o Parque e de seu entorno. Ao
observar imagens que ressaltam a sua importancia hidrica, durante as apresentagdes, repetidas
vezes na plateia o identificaram como “a caixa d’agua da nossa regido” (fig. 2).

Nove municipios contribuem com partes de seus territorios nas areas protegidas pelo
Parque, sendo eles: Palhoca, Florianopolis, Santo Amaro da Imperatriz, Aguas Mornas, S&o
Bonifacio, Sdo Martinho, Imarui, Garopaba e Paulo Lopes. Todo seu entorno é beneficiado
pelas nascentes de agua que brotam entre as cinco serras que compdem o Parque. Sédo elas:
Serra do Tabuleiro, Serra do Cambirela, Serra de Aracatuba, Serra do Capivari e Serra da Santa
Albertina.

De varios pontos de vista da regido, é possivel de se observar (aprimorando a visao com
a imaginacdo), o “Gigante Adormecido” (fig.3) na Serra do Cambirela. Ao se observar a
paisagem do mirante do Centro de Visitantes, com esse exercicio de despertar a imaginagdo
para “ver”, trabalhamos em uma dimensio subjetiva da educacdo ambiental, que lida com os
significados das experiéncias e com os valores culturais da natureza dentro de cada um.

Por moradores das comunidades do seu entorno o Parque ja foi chamado muitas vezes

como “o quintal das nossas casas” (fig. 4). Essas metaforas e poéticas que foram surgindo nas

2 Video disponivel em: https://youtu.be/mgEawQUs0to
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narrativas ao longo do tempo, tornaram-se dispositivos importantes no planejamento e
desenvolvimento das atividades do Programa de Educagdo ambiental do Centro de Visitantes.

O Parque foi criado em 1975 pelo botanico Pe. Raulino Reitz (SANTA CATARINA,
1975), que dedicou sua vida a pesquisa e a conservacao da natureza. Entre tantos outros feitos
importantes em seu legado inspirador, Reitz em suas consideracGes no decreto de criacdo da
UC escreveu trechos com encantamento sobre os atributos do Parque, referindo-se a esse
territorio como “um jardim plantado em Santa Catarina” (SANTA CATARINA, 1975) (fig. 5).

O boténico referiu-se a Baixada do Maciambu como sendo “um mini pantanal” (SANTA
CATARINA, 1975) (fig.6), fazendo uma comparacdo com o bioma pantaneiro, devido ao fato
de essa planicie costeira conter inimeros banhados, com uma rica fauna aquética, terrestre e
aérea que coabitam nesses ambientes. Esses banhados formam-se por corpos d agua que ficam
represados entre os corddes arenosos semicirculares da restinga, esculpidos pelo recuo e avancgo
do nivel do mar h&a milhares de anos, representando um monumento geolégico de importancia
mundial, um patriménio da humanidade. O pesquisador considerou a esse atributo do Parque
como sendo uma verdadeira “aula viva de geologia” (fig. 7). Carreguei comigo o conceito de
aula viva, que passou a ser importante na elaboracdo dos meus planos de ensino de geografia e
planejamentos em projetos interdisciplinares nas escolas onde lecionei (fig. 8). As aulas vivas
serviram também, como inspiracdo na elaboracdo das atividades de educacdo ambiental do
Centro de Visitantes, nos roteiros interpretativos das trilhas e nas oficinas.

Em apresentacdes e conversas com criangas de grupos escolares, ou de familias que
visitam o Parque, ao mostrar em imagens e mapas sobre 0 monumento geolégico que a Baixada
do Maciambu representa, referiram-se a esse atributo como sendo “uma impressdo digital do
oceano” (fig. 9).

O nome Maciambu remete a “abundancia de agua e de vida” (fig.10), essa palavra tem
origem dos povos indigenas Guarani, que habitam essa regido, vivendo nesse territdrio e
fazendo parte da historia viva desse lugar.

A medida que essas expressdes foram surgindo e sendo incorporadas as narrativas,
foram sendo propagadas entre as comunidades e turistas que visitam o Parque. Essas analogias,
metéforas e elucubracGes ajudam na construcdo conceitual e de valores culturais da natureza,
enriquecendo a interpretacdo ambiental e processos educativos no Programa de Educacéo
Ambiental do Centro de Visitantes e atividades de extensdo.

“A biodiversidade mora aqui” (fig. 11), foi uma propaganda criada em uma campanha

de educacdo ambiental realizada no PAEST pelo Programa de Educacdo Ambiental e
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Mobilizacdo Comunitaria (PROMOCEA) em 2005. Naquela ocasido, essa frase foi escolhida
em um concurso entre estudantes de escolas da rede publica dos nove municipios que fazem
parte da UC. Na mesma campanha, o gato-do-mato-pequeno (Leopardus guttulus) foi escolhido
por votacdo entre os estudantes, como a principal especie-bandeira do Parque. A fauna e a flora
do Parque abrigam espécies raras, ameacadas de extin¢do e endémicas, em um santuério com
expressiva biodiversidade. Nesse territorio, um remanescente de mata atlantica com mais de
80.000 hectares ao redor de nove municipios, vivem muitos animais como felinos de pequeno
a grande porte, diversos outros mamiferos, répteis, aves, insetos, anfibios etc. A biodiversidade
mora aqui entre, gatos do mato, jaguatiricas, pumas, antas® , queixadas, catetos, graxains,
guaxinins, lontras, iraras, furdes, capivaras, ratbes do banhado, preés, tapitis, serelepes,
tamandués mirins, cutias, pacas, ouri¢os cacheiros, veados mateiros, tatus, macacos, gambas,
cuicas, tartarugas, peixes, moluscos, aves, insetos e outros (fig. 12).

Essa rica fauna desperta interesses por pesquisas diversas como 0 monitoramento
educativo desenvolvido também no Programa de Educagdo Ambiental do Centro de Visitantes®.
As atividades com o publico incluem simulacros como as das técnicas de pesquisa cientifica,
de captura de imagens com as armadilhas fotogréficas, recuperagdo de rastros com gesso, e
observacdo de aves com dispositivos de play back. Um dos objetivos do projeto, além de
monitorar e registrar 0s animais que vivem no Parque, visa despertar o interesse e cultivar o
envolvimento das comunidades escolares no monitoramento comunitario, a partir de registros
e relatos feitos pelos moradores do entorno da UC.

A vegetacdo que ocorre nas areas protegidas pelo Parque, foi detalhadamente descrita e
ilustrada na obra de Raulino Reitz (1965), intitulada “A Flora Ilustrada Catarinense”. A obra
tem exemplares na biblioteca do Centro de Visitantes do PAEST. Uma enciclopédia com
ilustracdes boténicas e descricdo detalhada das plantas que ocorrem nesse territdrio que foram
mapeadas pelo pesquisador.

A obraboténica de Reitz (1965) também inspirou a interpretacdo ambiental no Programa
de Educacdo Ambiental do Centro de Visitantes, entrando na tematica do projeto “Atelié
Tabuleiro”, desenvolvido por meio de oficinas de etnobotanica. O projeto Atelié Tabuleiro foi
iniciado em 2021, reunindo metodologias participativas, e objetivos de resgatar, valorizar e

difundir o conhecimento etnoboténica das plantas medicinais e comestiveis da Mata Atlantica

3 O maior mamifero terrestre do Brasil
4 Link para assistir um video do monitoramento de fauna do PAEST:
https://www.youtube.com/watch?v=cALwWm702Y Ac



23

do PAEST. Visando promover o contato direto com a natureza e a manipulacdo das espécies da
flora, atraves de oficinas realizadas na Casa Acoriana (localizada no complexo do CV) e das
oficinas-percurso em trilhas do Parque, nas comunidades do entorno da UC. O projeto ganhou
escala com o patrocinio de uma empresa privada e de incentivos de editais culturais,
potencializando-se nas ac¢Oes de extensdo do Programa de Educacdo Ambiental do Centro de
Visitantes (fig. 13).

O Centro de Visitantes do PAEST recebe um publico bem diversificado entre as
comunidades, escolas, universidades, voluntarios, estudantes, educadores, pesquisadores,
turistas, grupos organizados de escoteiros, brigadistas, idosos, igrejas, agéncias, empresas e
outras entidades ou instituicdes sociais. Assim, 0 seu Programa de Educacdo Ambiental vem
realizando um importante trabalho educativo e receptivo, que contribui de forma significativa
no desenvolvimento regional, cultivando vinculos afetivos com o territorio, formando e
fortalecendo redes de parceiros e comunidades de aprendizagem. Uma teia tramada por diversos
atores, partes vitais de um todo, que sustenta processos educativos e percursos formativos, além
de contribuir para a implementagéo da unidade de conservacéo.

Nesse bloco, quis apresentar o Parque com espirito mais educativo ou ludico do que
cientifico, no intento de aproximar a linguagem que vem sendo construida e usada nas
narrativas e atividades do Programa de Educacdo Ambiental do Centro de Visitantes. Uma
amostra de como o Parque Estadual da Serra do Tabuleiro compde um territério de
aprendizagem potente, sua importancia transcende a relevancia dos ecossistemas naturais
protegidos por decretos de legislagbes especificas. Um verdadeiro laboratério vivo, onde
emergem experiéncias singularizadas, possibilitadas por um trabalho continuado da equipe de
educadores que atua no Parque desde o ano de 2002, contribuindo para o desenvolvimento de

metodologias participativas (fig. 14).
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Figura 1 - Tesouro verde

Fonte: arquivo do Centro de Visitantes (PAEST)



Figura 2 - Caixa d’agua da regido

Fonte: arquivo do Centro de Visitantes (PAEST)
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Figura 3 - O gigante (conjunto de imagens)







Fonte: arquivos do Centro de Visitantes (PAEST)
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Figura 4 - Quintal da nossa casa

Fonte: arquivo do Centro de Visitantes (PAEST)



Figura 5 - Um Jardim Plantado em Santa Catarina

Fonte: arquivo do Centro de Visitantes (PAEST)
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Figura 6 - Um mini pantanal

Fonte: arquivo do Centro de Visitantes (PAEST)
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Figura 7 - Aula viva de geologia
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Figura 8 - As escolas onde lecionei no entorno do PAEST

a Indigena Itaty - Comunidade Indigena

r Centro de Visitantes - Parque
Q. Escola Isolada do Rincao_Jie 4

/ -
h;’_."l Grupo, EscolarProfiMagalLuzia de Souza

L

) » >
Escola Reunida MunicipallAlbardao {

St &

- -y
Escola, Prof..Bento JosWNascimento I

3 e
‘Esccia Basica AbiliotManoel*De Abreu

Escola BasicasPadre Vicente Féerrreira Cordeis
“FelsB Escola Reunida Prof. Olga Cerino

-

-~
.

Google Earth

Meae LendSBA Copernice

Fonte: arquivo pessoal



Figura 9 - Impressdo digital do oceano

Fonte: arquivo do Centro de Visitantes (PAEST)
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Figura 10 - Maciambu = abundancia de &4gua

Fonte: arquivo do Centro de Visitantes (PAEST)
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Figura 11 - A biodiversidade mora aqui
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Figura 12 - Bichos do Tabuleiro (conjunto de imagens)
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Figura 13 - Atelié Tabuleiro (conjunto de imagens)




Fonte: arquivos do Centro de Visitantes (PAEST)
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Figura 14 - Banners do Parque Misséo e Visdo
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[2] NAS TRILHAS DO VOLUNTARIADO

Tinha 18 anos de idade quando vim morar na Praia da Pinheira (Palho¢a/SC) com minha
familia (m&e, pai e irmao) no final do ano de 1992. Com os sonhos de vida de uma jovem
influenciada pelas ideologias da contracultura, herdadas da década de 70, queria viver em uma
“sociedade alternativa”, “fora” da cidade, ou o mais longe possivel do sistema urbano industrial,
movida por utopias das tribos de jovens dos anos 80. Apaixonei-me por esse lugar com uma
pequena vila de pescadores situada numa regido de natureza exuberante em um extenso litoral
rodeado por morros com floresta e rios. No magnetismo que senti nesse territorio, encontrei nos
seus recantos, um profundo encantamento. Praias desertas quase 0 ano todo, com poucos
moradores que viviam aqui na época, pescadores artesanais e alguns agricultores criadores de
gado, descendentes dos colonizadores agorianos dessa regiéo.

Entre morros com florestas e vales, trilhas, costdes rochosos, a natureza me convidou a
fazer parte. Quando me familiarizei com o lugar descobri que moravamos dentro ou no entorno
de uma unidade de conservacdao (PAEST). Motivada pela forca presenca que o territorio
exprimia, passei a frequentar reunies de grupos comunitarios que intencionavam se organizar
em movimentos coletivos. Como moradora entrei no “espirito do lugar”, e como voluntéria em
trabalhos comunitarios, participei da fundacao e atividades do Jornal Comunitario Espinheira-
Santa em 1994 (fig. 15), da Associacdo de Moradores e Amigos da Praia da Pinheira em 1995
(fig. 16), do Centro Cultural Casa Grande em 1998 (fig. 17) e da Radio Comunitaria Pinheira
em 2001.

Entre os “ecos” dos movimentos ambientais que tomaram forca na década de noventa,
e envolvida com trabalhos comunitarios, comecei a ministrar oficinas de teatro, aos finais de
semana na escola, de forma voluntaria. Na época em que tomava forca a implantacdo da Agenda
21°, iniciamos um movimento politico-educativo através do Projeto “Vivendo o Ambiente:
educagdo ambiental e sustentabilidade”, em 2001 (fig. 18).

Os trabalhos voluntarios se levantavam na for¢a dos movimentos comunitarios que se
moviam por desafios do territério e socioambientais impostos pela UC, como, questbes de

conflitos fundiarios com as comunidades do entorno, gestdo publica e ambiental precarizada

5 “A Agenda 21 ¢ um dos reflexos da Conferéncia Eco-92 (Conferéncia das Nages Unidas para Meio Ambiente
e 0 Desenvolvimento) que aconteceu em 1992, na cidade do Rio de Janeiro, Brasil. A finalidade de tal evento era
discutir a¢des que pudessem aliar desenvolvimento socioeconémico e preservagao”. Fonte:
https://brasilescola.uol.com.br/geografia/agenda-21.htma nivel estadual e local



46

por questdes de ocupacdo desordenada, falta de saneamento bésico, problemas com o lixo e
outros.

Ministrava as oficinas de teatro com base em livros de Olga Reverbel (1993) que
carregava comigo, e baseada nas experiéncias que tive nos grupos de teatro que participei na
cidade de Cascavel/PR, onde eu morava antes de vir para o litoral catarinense. Devido as
oficinas e atividades dos projetos que participava na comunidade, estava sempre rodeada por
criangas e jovens. Além do teatro, faziamos trilhas, iamos para o Vale da Utopia®, que ficava
atras do morro da praia da Pinheira, um lugar onde a sensagdo era de como se estar “fora do
tempo”, uma paisagem natural sem nenhuma (ou quase sem) interferéncia da urbanizagdo.
Naquele espaco e tempo remoto, de forma espontanea, faziamos contacGes de historias,
brincadeiras, conversas sobre a vida, a natureza e assuntos que surgiam. Nesse “vale
encantado”, conheci o artista plastico Vilmar Godinho, conhecido na comunidade como um
eremita, que vivia em uma caverna, chamada pelos pescadores de “Toca da Ripina”. Vilmar,
tornou-se um “guardido do vale”, suas intervengdes artisticas e agdes de sensibilizagdo,
passaram a ocorrer em periodos de temporada de verdo, em que muitos turistas acampam no
local. Com Vilmar Godinho, tive a honra de participar da criacdo do Jornal Comunitario
Espinheira-santa, ideia que ele trouxe consigo de Porto Alegre/RS, a cidade onde morava antes
de ir para o Vale da Utopia, em busca de um refugio na natureza. Esse passado parece que ja
precedia e dava pistas de um tempo presente, de colheitas de um plantio de sementes que foram
lancadas ao vento, e em solo fértil de desejos e prospeccBes. Apos décadas de parceria em
projetos comunitarios, atualmente tenho nova alegria de trabalhar junto com Vilmar, na
realizacdo do projeto Atelié Tabuleiro, contemplado no Prémio Elizabete Anderli de Estimulo
a Cultura — Edicdo 2022. Um terreno irrigado pela persisténcia, e palco de estreia de uma nova
versdo do projeto Atelié Tabuleiro, em uma proposta de acdo de extensdo do Programa de
Educacdo Ambiental do CV, que teve muitos precedentes para chegar nessa etapa de
consolidacao.

O Centro Cultural Casa Grande foi criado em 1998, fruto de uma parceria entre
professores, artistas locais e o pessoal que jogava capoeira na praia. Um rancho de barcos,
grande e de madeira foi transformado em um espaco para uso publico, cedido pelo proprietario,
para treinos, ensaios e aulas para pessoas da comunidade. Naquele espaco cultural comegaram
a ser realizadas oficinas de teatro, danca, pintura e capoeira, por um coletivo de facilitadores,

formado por moradores do lugar interessados em desenvolver atividades socioeducativas. Esse

¢ Localizado no municipio de Palhoga/SC.
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grupo, o qual eu fazia parte era composto pelos capoeiristas Telo e Trovéo, a professora de
educacao fisica Anna Maria Escobar e o artista plastico Vilmar Godinho.

Pelo movimento comunitario de expressao que estava envolvida nesse territorio nagquela
época, e a participacdo em trabalhos voluntérios, fui convidada em 1998, a participar de uma
formagdo em educacdo ambiental realizada pela Fundagdo do Meio Ambiente de Santa
Catariana (FATMA)’, que envolveu atores sociais dos nove municipios que compdem a UC,
para a criacdo da Rede de Monitores VVoluntérios do Parque, a REMOPAR. Dai em diante passei
a consolidar meu trabalho como educadora ambiental no Parque Estadual da Serra do Tabuleiro,
das oficinas de teatro nasceram projetos educativos entre as trilhas, as pegas e performances
teatrais. Ao final do processo formativo para monitores ambientais voluntarios do Parque,
criamos a peca teatral “O Sentido do Céu e da Terra”, que envolveu os participantes do Centro
Cultural Casa Grande, em torno de 40 integrantes®, reunindo um potente processo de
mobilizacdo comunitéria. A peca foi apresentada na | Mostra de Teatro do PAEST em 2000.
Para a realizacao do projeto de arte-educagdo “O Sentido do Céu e da Terra”, foram meses de
montagem e ensaios da peca teatral até a apresentacao.

Em 2001, ainda aquecidos pelo movimento teatral na causa socioambiental do PAEST,
iniciamos na comunidade, mais um trabalho voluntario que originou o Projeto “Vivendo o
Ambiente: educagdo ambiental para a sustentabilidade”. Em parceria com minha amiga
ambientalista Elizabeth Albrecht, desenvolvemos oficinas de maquetes, de teatro, de méscaras
e de maébiles com papel maché, com a participacao também de Vilmar Godinho. Nas oficinas
do projeto “Vivendo o Ambiente”, montamos uma performance teatral que representava atraves
de uma “maquete animada”, os ambientes naturais protegidos pelo Parque. Os personagens
foram criados para interpretar os elementos naturais da paisagem como: o rio, 0 mar, as dunas,
a fauna, a flora, e outros que contracenavam, com 0S personagens que representavam o0s
impactos ambientais, como o lixo, a ocupagdo desordenada, a polui¢do, as queimadas etc. O
elenco girava em torno de 30 integrantes (criangas e adolescentes da comunidade escolar, e
musicos colaboradores moradores do lugar). A performance teatral “Vivendo o Ambiente” foi
apresentada inimeras vezes (cerca de 30 apresentagdes), em eventos sobre o meio ambiente em
escolas, entidades e instituicbes na regido metropolitana de Floriandpolis. Este trabalho nos
levou a conquista de dois prémios regionais na | e Il Feira Ambiental de Floriandpolis

consecutivamente em 2001 e 2002, o que acabou culminando nesse mesmo periodo, com a

" Atualmente chamada de Instituto de Meio Ambiente de Santa Catarina (IMA/SC)
8 Grupo da capoeira, grupo do teatro, grupo da danca e grupo das idosas. Todos formados por moradores do lugar.
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participacdo na producdo de cinco Programas Ecologia do Canal Rural (RBS) sobre educacéo

ambiental e conservacdo da natureza.

[2.1] O VOLUNTARIADO COMO ESCOLHA E COMO ESCOLA

Ao iniciar a pesquisa, comecei a acessar as for¢cas moventes e as questdes que
impulsionaram esse percurso formativo singular, onde os primeiros passos se deram com 0
voluntariado especialmente na causa ambiental. Ao olhar para esse processo, comegaram as
reflexes sobre como se deu essa formacdo em educacdo ambiental, que teve inicio de forma
voluntaria, sustentando-se em espacos nao formais de educacdo, para mais tarde conquistar uma
vaga na universidade publica, tornando-me professora de geografia. As reflexdes sobre essa
trajetoria revelam o quanto esses exercicios de liberdade, no ambito do trabalho voluntario
comunitario, podem se transformar em aprendizados significativos. Por isso tive muita
motivacdo sempre em participar de planejamentos de ac¢Ges do Programa de Educacéo
Ambiental do Centro de Visitantes e desenvolver atividades que propiciem o envolvimento de
voluntarios, especialmente jovens que estejam em periodo inicial de uma formacéo.

Para mim, o voluntariado comegou como uma escolha, que veio da vontade de contribuir
em processos de formacéo de base comunitaria. Experiéncias que agregavam nos aprendizados,
0 prazer e a satisfacdo de estar em uma causa coletiva incondicionalmente. 1sso, me dava
sensacao de autogeracao de energia e sustentacdo. Quando se é voluntario vai-se em diregcdo ao
lugar onde se almeja chegar. As coisas acontecem movidas por uma forca prépria, que vem de
dentro, mas, também, vem de fora ao mesmo tempo, com a influéncia do meio social em que
estamos inseridos. Atravessava-me algo que tocava o coragdo e a alma, elevando o espirito, e 0
senso de coletividade. Assim, uma ideia de voluntariado ganhava forca. Que tem a ver com
sonhos, sentimentos, desejo e prazer... uma experiéncia em que manifesta-se sintonia e
afinidade com o que esta se fazendo, pois nao se faz um trabalho voluntéario forcado, pelo menos
assim acredito. Ao me voluntariar em um trabalho, movo-me pela for¢a e o desejo de me
integrar a algo, fazer parte de alguma coisa, de um lugar escolhido. Uma mobilizacéo social em
torno de problemas que afetavam o territorio, atravessando o senso coletivo e de cidadania. No
voluntariado ndo se cumpre o trabalho para receber um pagamento em dinheiro, a vontade
primeira ndo é ter recompensa imediata, embora tenha o investimento de energia e de tempo, e
sim, uma intencionalidade junto. A meu ver e sentir, o voluntariado vem com uma forca interna,

de um vir a ser, junto com uma forca externa que convida, que atrai, um magnetismo do
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territério que convoca ao pertencimento, como um chamado. O que se procura e se encontram
ai, € algum tipo de transformagdo, um movimento social, mas também existencial.

Existe, também, a parte institucionalizada do voluntariado, programas de estagios
obrigatoérios que contribuem nesse movimento de autossustentacdo em redes, projetos, servigos
que se mantém parcialmente e alguns até mesmo totalmente, com trabalho de voluntarios. Na
minha caminhada, aprendi que ha uma dimensdo formativa no voluntariado, um aprender a
fazer fazendo, onde formam-se valores de vida, fortalecendo vinculos socioemocionais, e que
se movem para um bem maior. No trabalho voluntario, existe um aprender junto com prazer,
vivenciado de corpo e alma, na forca de vontade e no poder de escolha. E (ou pode ser) um

exercicio de liberdade.

[2.2] ENTRE OS “CAMINHOS DO CORACAO”

No comego um aprendizado na escola, movida por uma forga que animava em participar
de acBGes em prol do bem comum. Eram experiéncias empolgantes, entre participacfes em
equipes escolares para cuidar da horta, promover e organizar festivais, atuar no grémio
estudantil. Na época da escola havia um programa chamado “Cruz vermelha”, com acdes
humanitarias, onde participavam os estudantes, escoteiros, um cultivo de valores que ecoavam
dentro de mim desde a infancia.

Ao0s 9 anos de idade formei um grupinho com as criangas da vizinhanga menores do que
eu, algumas com irmaos menores gque ainda nao iam para a escola e os ensinei a ler e escrever,
aplicando o que eu aprendia na escola nas aulas de alfabetizacdo, tomei como método de ensino
as formas mais significativas em minha aprendizagem. Entéo, trabalhdvamos com as letras e
depois com as silabas. Sem conhecer a técnica, eu apostava nos fonemas, adorava entoar 0s
sons das letras e das silabas para fazer as criancas perceberem uma musicalidade nas palavras,
me encantavam, também, os desenhos das letras. Pedia para fazerem movimentos de letras com
os dedos no ar, no chdo e no quadro, sem giz ou com giz. Sobre as escritas ja feitas no quadro
mostrava sobre o tracado das vogais e das consoantes as dire¢des e os diferentes sentidos que o
movimento continuo fazia para formar o desenho da letra. Tinha o cuidado de trabalhar com as
letras de imprensa e manuscrita, maidsculas e minusculas correspondentes. Essa experiéncia foi
bem marcante porque era uma brincadeira de criangas e levada muito a sério. Nessa brincadeira
de aprendizados, eu queria aprender a ensinar e eles queriam aprender o0 que eu estava

aprendendo na escola. Quando, hoje, relembro essa histéria de infancia percebo que o espirito
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das préticas coletivas também s&o coisas de crianga. E com essas lembrancas voluntéarias que
comeco... e parece que nada do que se faz, mesmo nas brincadeiras, sdo em vao.

Um outro comego que posso considerar como primeiros passos na trilha do voluntariado
foram os grupos de jovens das igrejas do bairro onde morava e dos centros espiritas que passei
a frequentar na adolescéncia. Foram as minhas amizades que me levaram para esse lado das
igrejas, porque na minha familia de catdlicos ndo existia habitos religiosos, nem conversas sobre
0 assunto, quando ocorriam eram motivo de discordancia e de conflitos de ideias. Os encontros
entre os grupos de jovens tanto das igrejas quanto dos centros espiritas dos bairros por onde eu
transitava com amigos da juventude, eram muito instigantes e moviam a energia da adolescéncia
que pulsava entre 0s jovens que exercitavam sua autonomia, e 0s considero muito importantes
na base dessa formacdo. Nesses espacos aprendia a pensar em coletivo sobre assuntos que
afetavam a vida dos jovens, das pessoas nas comunidades e na sociedade em geral, e questdes
familiares que atravessam o cotidiano de cada um. Nesses grupos comunitarios, entre os
adolescentes se formavam lacos afetivos de amizade, de confianga e nesse elo de sustentacédo
aprendi que a vida se produz nos meios que integramos, nossa identidade se produz entre
pessoas e redes de apoio que encontramos no territorio onde habitamos.

Em meio aos circulos sociais que frequentava, ia tecendo-me e constituindo-me.
Comecei a frequentar e participar de feiras ecoldgicas que aconteciam no final da década de
oitenta e inicio dos anos noventa, assim entrei no movimento ambientalista em Cascavel/PR,
na cidade onde morei dos cinco aos dezoito anos de idade.

Os amigos de infancia do bairro cresceram juntos e fomos estudar nas escolas do centro
da cidade, os vinculos afetivos se expandiram, comecamos a tomar mais em nossas maos a
nossa propria vida e ganhar o mundo, seguiamos 0 nosso coragao, e isso tornava-se uma questao
existencial e, portanto, uma questéo de vida.

Aos 16 anos, os amigos do centro da cidade, mais velhos do que eu, me convidaram para
ser voluntaria em um coletivo de artistas num trabalho que aproximava arteterapia e arte-
educacdo. Esse coletivo fazia um trabalho no maior hospital psiquiatrico da regido oeste do
Parana, o Hospital Sdo Marcos. L& aprendi que as forcas humanas sdo inestimavelmente
surpreendentes, que o estado de espirito de cada um é uma condicdo de vida do ser humano.
Nesse meio aprendi que a loucura tem razdes e que somos um para o outro fundamentais assim
em grupo, que € no aprendizado mutuo que ganhamos a existéncia. Envolvida com aquele grupo
de artistas voluntarios no Hospital, conheci o “Movimento Antimanicomial”, o livro “O canto

dos malditos” de Austregésilo Carrano Bueno (2004) e seu desdobramento, o filme “Bicho de



51

sete cabegas” (BUENO, 2004). Aquele aprendizado me fez olhar com mais aten¢do para as
questdes humanas, especialmente relativas a aprendizagem, e que séo afetadas e forjadas pelo
meio onde se vive. Aprendi a ver o quanto a fragilidade do ser humano relaciona-se com o
ambiente externo, onde adapta-se mais ou menos, onde se distorcem concepgdes e criam-se
emaranhados desconexos entre o eu interior e 0 eu fora. Conviver com os internados e seus
comportamentos avariados, mostrou-me uma realidade distorcida, “uma estranha realidade”,
que me levava por um caminho de busca por contato e conexao, observando que exercicios de
liberdade curam e afrouxam as amarras psicossociais.

Comecava a perceber naquelas experiéncias que eu tinha, dimensdes e camadas do ser,
a necessidade de conhecer processos educativos que abarcassem o corpo, a mente e a alma
humana, onde se produzisse também um espaco de saude. Ficava evidente para mim, o quanto
0 meio pode causar ou agravar doencas e desequilibrios, e de como o cuidado com o que se
sente e 0 que se cria através da arte, pode ser um meio de cura e caminhos de superacao,
transformacdo e crescimento. Naqueles trabalhos realizados com os arte-educadores no
hospital, sinalizou-me um meio de possibilidades para o desenvolvimento humano, para uma
educacdo que se conecta com o que gera sonhos e desejos pela vida. Naquela época eu andava
com o pessoal das artes plasticas, cénicas, das bandas de rock, com os ecologistas, 0s
naturalistas, e nessa rede eu amadurecia ideias e comecgava a sonhar com uma vida diferente,
mais conectada com o meio, acreditando em um mundo melhor, vislumbrava ir morar em
alguma “comunidade alternativa” das quais eu ouvia falar.

A aproximagao com o pessoal do teatro levava-me para o aprendizado das oficinas onde
eram criadas e montadas pecas de teatro, esquetes, performances e interferéncias teatrais pelos
espacos publicos da cidade. Com o teatro queria expressar as coisas huma linguagem corporal,
usar a voz para dizer as coisas que julgava importantes a serem ditas, para um mundo que eu
me sentia ajudando a construir. Foi assim que tomaram forca as oficinas de teatro no meu fazer
voluntario em educacao.

Ao0s 21 anos de idade, com minha amiga Andrea Sulzbach, professora de teatro, demos
inicio a uma oficina de teatro na casa onde eu morava. A casa era alugada de um senhor que era
artista plastico e fazia trabalhos com lixo, era uma casa diferente cheia de artes de frente para a
praia da Pinheira (Palho¢a/SC). A oficina funcionava em um espaco na frente de casa, local
onde tinha funcionado um restaurante e que na época estava desativado. A casa era um saldo
amplo, com chdo de mosaico, paredes e tetos reproduziam a forma de um barco, as janelas na

parte superior imitavam um convés. Tivemos sorte com aquele lugar poético, para realizar a
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oficina de teatro. E como se aquela casa fosse o proprio palco e cenario da peca, fazendo parte
das cenas e das ideias que ali estavam em curso. Montamos uma performance com criangas e
adolescentes da comunidade da Praia da Pinheira, para dar inicio ao projeto fomos na escola
convidar os estudantes. Apresentamos nossa peca no saldo paroquial da comunidade em um
evento da escola e apds isso a oficina de teatro continuou acontecendo por alguns meses. A
minha amiga foi morar em Curitiba/PR para estudar e eu dei continuidade as oficinas, passando
a realiza-las na escola e no saldo paroquial da comunidade.

As oficinas de teatro tomaram forca e forma junto a artistas moradores do lugar e assim
fundamos o Centro Cultural Casa Grande, um experimento coletivo de autogestdo. Ali, eu
estava fazendo parte de uma proposta coletiva e construindo uma visao mundo, alids, de uma
pratica de mundo que eu acreditava.

Nessa mesma epoca fui convidada a fazer parte (e aceitei) do grupo comunitario de
catequistas da igreja catolica, mesmo sem ter passado pelas formalidades da primeira comunh&o
ou crisma. Mesmo sem essa formacao religiosa para ser catequista, aceitei, porque 0 que eu
queria mesmo era a oportunidade de experienciar esse processo de educacgdo néo formal, me
sentir uma educadora era sempre empolgante. Levava a minha turminha de criancas catequistas
nas trilhas do morro, situado entre as Praias da Pinheira e da Guarda do Embad, e no exercicio
de ser uma catequista eu aprendia e conhecia cada vez melhor o territdrio. Aos poucos, essas
aulas de catequese viraram encontros para fazer contacdo de historias, capoeira, teatro e as
trilhas. Morando na praia (quase deserta), aonde eu ia e 0 que eu fazia, tinha sempre esse
envolvimento com a natureza. Sentia que estar na natureza era 0 meu lugar.

Quando eu era crianca gostava de ficar por horas brincando de perdidos na selva e, para
isso, qualquer quintal, servia quando ndo estava em bosques ou pragas em passeios. Brincar de
estar perdida na selva foi uma das brincadeiras que mais me marcou da infancia. lIdentifico nela
0 gosto pela natureza, por desbravar espagos desconhecidos e me conectar com 0s elementos
da terra, do fogo, da agua e do ar. Pois, a brincadeira girava em torno de fazer fogueiras
imaginarias, buscar por agua, cozinhar e encontrar lugar para dormir, expedi¢cBes que
exploravam o mundo da imaginacdo, mas também no mundo fisico brincava de sobrevivéncia.

Morar nas proximidades do Parque do Tabuleiro, onde tudo comecou a fazer mais
sentido, alids, onde essa “historia” que estou cartografando comegou, foi uma escolha que marca
um divisor de aguas, fez-me sentir dentro de um territorio de aprendizagem, numa experiéncia
de maior conexdo com a natureza e com o lugar. Do trabalho voluntério, o vinculo afetivo com

o territério, até a entrada formal na equipe de educadores do Centro de Visitantes do PAEST.



53

Os caminhos percorridos no Parque levaram-me ao encontro do legado deixado por
Raulino Reitz (1975), que com sua pesquisa abriu no passado uma trilha de aprendizados, onde,
no presente seguimos nos formando e nos transformando individual e coletivamente. Nesse
trabalho realizado por uma equipe de educadores e pesquisadores que seguem aprendendo com
as aulas vivas no Parque. Sigo participando de trabalhos voluntarios em grupos de estudos e
reflexdes na comunidade escolar, na construcdo coletiva de propostas pedagdgicas e de uma
matriz axioldgica, nutrindo o sonho da criacdo do “Centro de Formagdo Raulino Reitz”, um
espaco transdisciplinar de educacéo.

Esse voluntariado que atravessou varios caminhos, diferentes tempos, territorios e
trabalhos que compuseram o inicio da formacéo de uma educadora, revela-se nessa cartografia
como uma fonte de experiéncias, de aprendizados e de pesquisa, constituindo uma teia de
relagcdes, uma trama que se sustenta naquilo que se experimenta e se conquista.

Um processo de aprendizado mutuo, experimentag6es e vivéncias que foram Unicas e
imprescindiveis em minha formacdo. Vivéncias e experiéncias no voluntariado que me
iniciaram no caminho da educacdo ambiental e nessa conexdo com o Parque, se abrindo uma
via formal e institucional para atuar como monitora ambiental em 2002 quando entrei no Centro
de Visitantes. Dois anos depois, em 2004, ingressei no curso de Licenciatura em Geografia da
UDESC, e atuando como bolsista de extensdo no Nucleo de Estudos Ambientais (NEA), pude
dar continuidade as praticas educativas que ja vinha realizando de forma voluntéaria na
comunidade escolar, em consonancia com as atividades do Centro de Visitantes. Levando para
a graduacgdo em geografia o que ja estava de alguma forma acontecendo no Parque, um embrido
de perspectiva de educacao ambiental.

Como bolsista de extensédo do NEA comecei a trabalhar com a educacdo ambiental entre
as escolas e o Parque, dando uma escala maior ao que ja vinha fazendo. Com a graduacdo em
geografia, a formagdo e atuacdo docente, ampliou-se ainda mais 0 meu raio de acéo,
permanecendo o espirito do voluntariado em trabalhos para viabilizar os projetos integrados ao
Parque.

Nesse meio, entre a educacdo formal e ndo formal, complemento minha formacéo
docente, académica e de vida. Sigo participando de intercAmbios em programas de voluntariado
em outras unidades de conservacdo. Dessa maneira também, muitas portas ja foram abertas para
entrada de outros voluntarios que ajudaram a compor a equipe de monitores e muito

contribuiram com o Programa de Educacdo Ambiental do Centro de Visitantes do PAEST.



54

Nessa cartografia intensiva, no decorrer da pesquisa, aparecem bem demarcados esses
caminhos, as trilhas da vida, que eu percorria encontrando pessoas que transitavam entre as
artes, a ecologia, a educacéo, a psicologia e a espiritualidade, era o que me tramava. Eu andava
nesses meios e esses meios me tramavam. Sem saber, com tanta certeza de que esses meios me
constituiriam como educadora, pois, s6 sabemos da importancia das trilhas, dessas trilhas depois

que as fazemos e que o0 tempo passa.
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Figura 15 - Jornal Espinheira-Santa (conjunto de imagens)
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Centro de Visitantes do Parque

Fone 3286-2624

WAMLe Caamnes DA

Aberto de 4* a domingo, das 9 4s 16h

Centro de Visitantes leva teatro as escolas

A segunda maior unidade de conser-
vagho de protegiio integral do sul do
pais, o Parque Estadual da Serra do
Tabuleiro, comemorou 32 anos em 1*
de novembro. Neste dia, a equipe do
Centro de Visitantes apresentou a con-
clusiio do Projeto Tabuleiro em Cena
2007, para as escolas isoladas munici-
pais do Rincio, Albardiio, Trés Bar-
ras, Aragatuba, para a Escola Munici-
pal Morretes I, para o grupo de meio
ambiente Mensageiros da Esperanga,
de jovens da Pinheira, e para o Coral
Indigena Itapemirim, dos M'byd Gua-

rani do Morro dos Cavalos, que tam-
bém atuaram na pega ¢ para convida-
dos. O evento teve o objetivo de inte-
grar o8 grupos e realizar a valonizagiio
da historia local, resgatada nas cenas
da pega, que este ano teve como tema
o Caminho do Peabiru, baseado no li-
vro A saga de Aleixo Garcia: o des-
cobridor do Império Inca, de Rosa-
na Bond, Agradecimentos & Paulotur,
a0 supermercado Santos da Praia da
Pinheira ¢ a todos que colaboraram
para finalizaglio de mais esta etapa do
Projeto Tabuleiro em Cena,
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0O Centro de Visitantes do
Parque do Tabuleiro rece-
beu dia 5 de outubro a vi-
sita do professor WerdTu-
pd, do Morro dos Cavalos,
que veio falar sobre culty-
1a Guarani 2 uma platéia
de cerca de 60 criangas
das escolas do Morro dos
Cavalos e do Rincio.

O encontro faz parte das
ﬁm&)ﬁoje(o Ta-
buleiroem Cena, que inte-
£73 0 programa ambiental
do Centro de Visitantes,
em parcenia com a Udesc,

+ Weri Tupi fala para criancas Indigenss ¢ nio-idigenss
00 Centro de Visitantes do Parque do Tabuleiro,

O projeto, segundo a co-
ordenadora Adriana Lu-
nardi, tem por objetivo a
valorizacdo da Baixada do
Maciambu como patrimé-
nio natural ¢ cultural da
humanidade e propde uma
maior integragdo da comu-
nidade com os indios Gua-
rani. A atividade principal
seré elaborar uma pega te-
atral sobre 0 caminho do
Peabiru, contada segundo
amemdna Guarani. O pro-
da professora Licia Ayala.

Eupinboirna-Santa * 130 * Fencnoins ds 2016

Pubi%.(k’acadomm
Werd Tupd, ¢ um caminho
muito antigo, utifizado por
virios povos indigenas
como sc fosse as rodovias
de hoje. Era usado para
visitar parentes, buscar re-
médios. Wers Tupd conta
que o caminho também
possibilitava aos Guarani
um contato maior com o
povo Inca, com quem fa-
ziam muitas trocas, na
maioria das vezes de sc-
mentes. Segundo o profes-
sor, 0s Guarani ainda pre-

Parque do Tabuleiro

O Peabiru na memé¥ia Guarani

servam a memdnia de um
€AcoNtro com um grupo de
ndufragos de pele branca
nafoz do rio Maciambu, de
quem cuidaram ¢ com 05
quais passaram a convi-
ver. Isso teria aconteci-
doem 1516 ¢ um dos né-
ufragos, o portugués Alei-
%0 Garcia, acompanharia
alguns anos depois os fn-
dios pelo caminho do Pe-
abiru, até os Andes, onde
teria havido o primeiro
contato entre um europeu
¢ 0 Império Inca.
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Figura 17 - Centro Cultural Casa Grande 1998

Fonte: arquivos proprios

Figura 18 - Vivendo o Ambiente (conjunto de imagens)
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Mascara do Lixo
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[3] DO PAEST PARA A GEOGRAFIA NA UDESC

Movida pela forga de ser e estar na misséo de conhecer e cuidar do Parque e apresentar
0 que eu aprendia para as comunidades, assim fui cada vez mais envolvendo-me nesse legado.
Abracei o proposito, ndo somente profissionalmente, mas vinculada afetivamente com esse
territério. Cologuei-me no papel de ajudar a produzir e difundir conhecimentos sobre
conservacao da natureza e qualidade de vida especialmente para as populagdes que vivem no
entorno do Parque. Desenvolvendo trabalhos de sensibilizagédo socioambiental, ajudando a
construir pontes e redes de parcerias.

Desta maneira, comecava a tecer uma trama de diferentes aprendizados e autoformacao
em um programa de educacdo ambiental, que se consolidava a medida que as experiéncias iam
se tramando. Encontrava-me em um laboratério vivo, onde foram deflagradas inimeras e
significativas experiéncias que nortearam meu percurso formativo.

Comecei a desenvolver o projeto “Tabuleiro em Cena” (fig. 19), que virou um
laboratério teatral, realizando as oficinas de teatro-educacdo e ao mesmo tempo, ativando a¢oes
de extensdo do Programa de Educacdo Ambiental do Centro de Visitantes nas comunidades
escolares do entorno da UC. Nesse laboratério, educadores e pesquisadores interagem em um
mesmo territdrio de aprendizagem, onde, ali pesquisam, refletem, tomam decisdes e fazem
escolhas, sempre buscando maneiras de realizar e dar continuidade & educagdo ambiental na
UC. Fazendo parte da equipe de monitores ambientais do Parque, convivia com o0s
pesquisadores que ali desenvolviam seus trabalhos, em diferentes areas do conhecimento.

Aproximando-me cada vez mais do universo da conservacgao da natureza, percebi que a
area da geografia era interessante por abarcar as relagdes entre o ser humano e a natureza. Todo
aprendizado que acontecia naquele laboratério coletivo, me dava indicativos da importancia de
uma formagdo que se da pela via da informalidade, mas, também, comegava a me dar claros
sinais de que ela por si s6 ndo se basta. Comecava a sentir a necessidade de avancar e entrar
numa graduacdo. A permanéncia no Parque aproximou-me do trabalho do gedgrafo Dr. Luiz
Henrique Fragoas Pimenta (2016), coordenador do Centro de Visitantes do PAEST, desde a
sua abertura em 2002. Essa permanéncia permitia-me acompanhar seu envolvimento com as
pesquisas realizadas no Parque, e que transitavam pela geografia. Aos poucos passei a
interessar-me por esta area do conhecimento como possibilidade de uma formacao académica.
Motivada pelos conhecimentos sobre o territério envolvido pelo Parque, sobre as relages do

ser humano com a natureza, passei a me interessar pela graduacdo na area da geografia. Sabia
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que seria uma formacdo tardia, levando em conta que a maioria dos estudantes das
universidades brasileiras, inicia sua formacéo académica por volta dos dezoito anos de idade e
eu estava com trinta. Uma tomada de decisdo importante, buscar uma formacao universitaria
com essa idade, ap6s um longo intervalo fora da escola. Em 2004 prestei vestibular e fui
aprovada na Universidade do Estado de Santa Catarina. A escolha pela geografia foi motivada,
também, pela existéncia de um vestibular vocacionado que essa universidade oferecia, e
naquele ano foi a Gltima edi¢do daquela modalidade. Neste modo, o estudante optava pelo curso
de seu interesse e fazia uma unica prova que continha questdes apenas de areas afins com a do
curso. Como optei pela geografia, as questdes giraram em torno de geografia e histéria e o
nucleo comum era portugués e um idioma (inglés ou espanhol), optei por espanhol.

Estava ha quase quinze anos longe da escola ap6s ter concluido o Ensino Médio, e sem
cursinho pré-vestibular, ndo me sentia apta para prestar uma prova onde entrassem as ciéncias
exatas, matematica, fisica e quimica. Isso intimidava-me e na verdade fora motivo da
desisténcia de vestibulares anteriores. Matematica sempre foi um dos meus pontos fracos na
escola. Sempre gostei de estudar e interessava-me entender sobre as relagdes entre ser humano
e natureza. Na escola gostava de biologia e tinha muita afinidade com as ciéncias humanas, mas
minha concepcao de geografia naquela época era outra, diferente daquela nova geografia que
eu conheci no Parque. O vestibular vocacionado me dava coragem de tentar, pois mergulhada
na geografia do Parque, aprendi muito sobre o territdrio catarinense, clima, vegetagao, relevo,
hidrografia, historia, botanica e por isso me sentia confortavel em fazer aquele tipo de prova.
Entrei na universidade através do altimo vestibular vocacionado, uma prova com apenas uma
fase de exame. A partir de 2005 ja mudaram as regras e o vestibular passou a ter duas fases,
uma prova geral aplicada antes com as disciplinas convencionais e outra prova na segunda fase,
direcionada para a area do curso escolhido.

Entrar na universidade no curso de Geografia, significava para mim um verdadeiro
“portal” para adentrar mais fundo naquele mundo que acreditava que poderia ajudar a construir
tendo uma formac&o no ensino superior. Sim, eu via na geografia a possibilidade de se pensar
e de se fazer um mundo melhor. Eu ndo conhecia o universo académico, ndo tinha muita clareza
do processo educativo em que estava entrando, até entdo, ndo estava acostumada a racionalizar
as acdes nas quais estava envolvida. Até chegar naquele espaco formal, tinha trilhado um
caminho informal na educacdo, movida pela vontade de fazer, pela paixdo de conhecer e atuar
na causa ambiental, e agora, me empolgava com a ideia de percorrer por novas vias. Estava

sendo um marco na trajetoria que havia iniciado de forma voluntaria e autodidata, e que ia a
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cada novo passo tomando mais consisténcia para mim. Comecavam a fazer parte de um passado,
aqueles tempos em que eu caminhava por onde eu sentia e desejava, movida por exercicios de
liberdade. Naquele tempo em que eu ndo me importava tanto em ver o caminho, nem 0s
resultados importavam tanto, era mais o0 que eu sentia no momento presente que importava, ia
realizando uma agdo apos a outra de forma mais intuitiva do que movida pela razdo. Hoje, ao
olhar para tras e revisitar lugares passados, para escrever sobre minha trama de formacdo, vejo
um movimento que era claramente na dire¢do da educacéo.

Percorrendo “caminhos que tinham coragdo”, iniciando-me na educagdo ambiental, a
partir daguele momento eu estava indo ao encontro da geografia, desta vez, no ensino superior.
O Parque acolhia os meus interesses, alias isso parece ser uma marca do Parque esse tipo de
acolhimento. Seguia dentro das escolas e da universidade, movendo-me pelas trilhas que o
Parque e o voluntariado me possibilitavam. Esse laboratério vivo, esse lugar de formacéo
transdisciplinar, proporcionou-me um modo de trabalho singular e crescimento, tanto pessoal
quanto profissional. Com a pesquisa, ca estou, a pesquisar e a percorrer novamente esses tantos
caminhos por onde andei, numa jornada de vida e da educacdo ambiental como um legado, uma
trilha de longo curso.

Entrava tardiamente na universidade, mas com uma bagagem de experiéncias que
permitiram-me direcionar o aprendizado do curso de geografia para esse caminho onde eu ja
estava trilhando um percurso formativo, no territorio que o Parque abrange. Encontrava-me em
um curso superior, em uma formacdo para a docéncia, e entre as veias das escolas onde ja
trabalhava de maneira informal, tanto nos trabalhos voluntarios comunitéarios, quanto nas
atividades de extensdo do Programa de Educacdo Ambiental do Centro de Visitantes.

Constituia-me professora no curso ao mesmo tempo que ja era uma professora em curso.
Essa trajetoria prévia em educacao, fazia diferenca na minha formacéo, sobretudo na etapa da
licenciatura. Lecionar e a0 mesmo tempo participar dos programas de extensdo universitaria
enguanto estava cursando a graduacdo, faz muita diferenca em uma formacao académica.

Todas as disciplinas do curso que permitiram-me aplicar nas tarefas e trabalhos, as
tematicas do Parque: politicas ambientais, educacdo ambiental, biogeografia, geologia, na
geomorfologia etc., assim o fiz. Logo comecei a me conectar com as pessoas que estavam em
consonancia com a minha busca, nessa caminhada “eco politica” na area da educacdo. Na
graduacao tive essa oportunidade singular de estudar geografia trabalhando no Parque Estadual

da Serra do Tabuleiro e de lecionar nas escolas de comunidades de seu entorno.
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Retomava a vida de estudante aos trinta anos de idade depois de uma longa pausa desde
a adolescéncia quando tinha concluido o ensino médio. Aos 21 anos me tornei mée, esposa,
dona de casa, 0 tempo passou, e se foram mais de dez anos sem ter contato com estudos dentro
do sistema formal de ensino. O que me preparou para o processo seletivo vestibular foram os
aprendizados que conquistei por estar trabalhando no Parque. A experiéncia de ser monitora
ambiental no Centro de Visitantes, estar em contato com conhecimentos diversos sobre o
territdrio, vivenciar a proximidade com os pesquisadores e turmas do ensino superior que
visitavam o Parque, reavivaram em mim o sonho de uma graduacdo. Coragem, superacao,
dedicacdo e muito crescimento.

Uma oportunidade unica: estudar geografia, trabalhar no Parque, ser bolsista de extensdo
universitéria, desenvolvendo o meu préprio projeto de teatro-educacdo e contribuindo nas a¢des
de extensdo do Parque. No curso de geografia encontrei-me no universo das mdaltiplas
possibilidades, conheci a perspectiva da formacéo socioespacial, os dominios da natureza, os
geossistemas, as bacias hidrograficas, a biogeografia, a geologia, a geomorfologia etc. Poéticas
da natureza e da sociedade, no tempo e no espaco, a cada novo conhecimento, uma nova linha
da trama que me formava nesse meio, entre as experiéncias e os aprendizados. Assim fui
tecendo a trama da educadora ambiental e da professora de geografia, sustentando um percurso

formativo, entre histérias de vida e aprendizados no Pargue.



67

[3.1] DENTRO DO CURSO O MOVIMENTO EM DIRECAO A EXTENSAO E AESCOLHA
PELA LICENCIATURA

A experiéncia como bolsista do Programa de Extensdo Universitaria na UDESC
proporcionou-me um amplo aprendizado, interagindo entre os meios: académico, o Parque e as
suas comunidades escolares de entorno. Uma trajetoria que se deu entre espacos formais e ndo
formais de educacdo, em suas mdltiplas dimensdes, intensificando-se o processo de
aprendizagem. Essa rede de comunidades de aprendizagens entre escolas, universidades e
outras entidades e instituicbes, dava sentido e direcdo para o desenvolvimento e a
implementacdo do Programa de Educacdo Ambiental do Centro de Visitantes do PAEST.
Ressaltando-se o papel social, cultural e educativo do Parque, que agencia e da significado para
as formac0es e processos de aprendizagem, tanto na educagéo basica, quanto no ensino superior.

Tive na graduacao a oportunidade de conhecer a Profa. Dra. Lucia Ayala, na disciplina
de geologia, esse encontro significou um ramal substancioso na rede de aprendizagem em que
eu estava envolvida. Em nossas conversas contei-lhe sobre minha trajetoria nas trilhas do
voluntariado, sobre as oficinas de teatro na comunidade onde morava e o trabalho que estava
realizando no Parque. A professora Lucia coordenava o Laboratorio de Geologia e manifestou
seu interesse em adotar 0 meu projeto e, integrd-lo no programa de extensdo universitaria.
Fizemos as burocracias necessarias para inserir o projeto “Tabuleiro em Cena: teatro-educacgao
e interpretacdo ambiental” na extensao universitaria na UDESC. A partir disso, o projeto passou
a ter a coordenacdo da professora Ayala, e continuei executando meu trabalho com a autonomia
que tinha, porém, agora como bolsista de extenséo.

Como bolsista de extensao universitaria pude dar continuidade ao projeto “Tabuleiro em
Cena”, amplificando-se, como uma acdo de extensao do Programa de Educacdo Ambiental do
Centro de Visitantes nas escolas do entorno do PAEST, numa dupla articulagdo com o programa
de extensédo da UDESC. Realmente foi muito significativo e gratificante ter a oportunidade de
ser bolsista de extensdo universitaria em um projeto que vinha sendo construido de forma
voluntéria e autodidata até entdo. Nessa nova posi¢do, o “Tabuleiro em Cena” passou a ser
realizado numa triade (universidade-parque-comunidade escolar), com o suporte da
universidade e da equipe de monitores do Parque, somando grandemente com o que vinha sendo
desenvolvido antes.

O projeto foi redimensionado, passou a ser sistematizado com planejamentos e

relatorios, cresceu a sua abrangéncia e foram produzidas varias edicbes, atendendo
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comunidades escolares do entorno do Parque®. Apresentamos resultados do projeto de extensdo
em congressos universitarios, publicamos e socializamos experiéncias, marcando uma fase
muito preciosa de minha trajetoria e formacdo docente. Esse direcionamento encaminhou-me
para escolher a Licenciatura em Geografia®®, pois a docéncia me chamava para um caminho de
ida sem volta.

Passei a lecionar geografia na educacdo basica na rede publica de ensino como
professora substituta, em contratos temporarios ainda durante a graduacdo, em 2009. Porém,
antes disso, minha entrada formal na docéncia, ndo foi como professora de geografia. Ingressei
na Escola de Educagdo Bésica (EEB) José Maria Cardoso da Veiga (situada no entorno do
Parque), em 2008, como educadora ambiental no projeto “Educacdao Ambiental e Alimentar”
(AMBIAL), desenvolvido, naquela época, na rede estadual de educacdo bésica de Santa
Catarina. (entorno do PAEST). Nessa ocasido, desenvolvi atividades criadas para a disciplina
qual estava ministrando no projeto AMBIAL, intitulada como “Iniciagdo a Pesquisa”, onde
desenvolvi o projeto “Jovem Pesquisador” Foi um “prato cheio” para uma professora
principiante, uma oportunidade de exercer uma certa autonomia na docéncia de forma
transversal, atendendo a teméatica ambiental do projeto, por meio de oficinas.

No exercicio docente, no Projeto AMBIAL, pude experimentar propostas pedagogicas
com muitas aulas ao ar livre, deflagrando pesquisas com os estudantes que atravessavam as
tematicas que tinham a ver com o Parque. A EEB Jose Maria Cardoso da Veiga, fica localizada
no entorno imediato do Parque, proxima a Serra do Cambirela, com cachoeiras que abastecem
a populacéo local em um sistema de gestdo comunitéria da agua, e com uma praia formada por
uma enseada, onde cultivam-se marisco e ostras. Naguele momento, entrava em uma nova etapa
da trajetéria como educadora e de meu percurso formativo, fazendo novas conexdes entre o
Parque, as escolas e a universidade. Atuava simultaneamente como monitora ambiental do
Parque, bolsista de extensdo da UDESC, e pela primeira vez atuando como professora da rede
publica na educacdo bésica. Com essas aulas formais, iniciei uma fundamentacdo um pouco
mais consistente para a minha pratica educativa, buscando adequar a educacdo ambiental as

oficinas de teatro, experimentando um novo processo de aprendizagem, dentro da escola.

9 Algumas edigdes foram: “Mée Natureza”, “A festa na floresta”; “Lindo Lago do Amor”, “A Floresta Encantada”,
“O Caminho do Peabiru”, “Teatro do Gato-do-mato na trilha”, “Oucam o Coragdo da Mie Terra” e “Dialogo
Animal”.

10 Na antiga matriz curricular do curso de geografia da UDESC, a opgao pela licenciatura ou bacharelado vinha na
quinta fase.
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Na UDESC, conheci o Nucleo de Estudos Ambientais (NEA) e passei a interessar-me
pelo movimento do nucleo, e das atividades praticas que envolviam os estudantes. Um dos
trabalhos do NEA (2004) era o projeto de extensao intitulado “Bicho Geografico: a extensao
como dinamizadora da pesquisa e do ensino”*!. Em um de seus eventos destinado aos estudantes
de geografia e demais interessados, foi exibido no Auditério do Centro de Ciéncias Humanas e
da Educacio (FAED/UDESC) o filme: “O Capitio Imaginario *? (O CAPITAO... 2000) nesse
dia da sua exibicdo contou com a presenca de seu diretor Chico Faganello. O filme tinha como
argumento a territorialidade em dimensdes interespaciais, temporais e atemporais. O filme
documentério abriu para mim um universo de possibilidades de trabalhar no ensino de geografia
e na educacdo ambiental, abordando aspectos geogréaficos, historicos, etnograficos, regionais,
na conjuntura da colonizagcdo e da contemporaneidade ao mesmo tempo. Foi um material
potente que levei para a minha pratica pedagogica dentro das aulas de geografia nas escolas,
inserindo-o de forma transversal para conectar aos estudos do curriculo da educacdo basica,
contendo contetidos sobre a Mata Atlantica, biomas brasileiros e impactos ambientais,
colonizagdo, urbanizacdo, € cenas que contemplam o territorio. A trama do “Capitao
Imagindrio” presenteou-me com a tematica de meu relatorio de concluséo de curso®3, na Escola
Abilio Manuel de Abreu (AMA), intitulado: “Por uma educacdo mais ambiental” (LUNARDI,
2011) (fig. 20). A tematica de meu trabalho de conclusdo, explorou uma trilha interpretativa
localizada em frente a escola, que levava até a “Pedra da Vicentina”, um mirante natural em
uma pedra rodeada por dunas conectadas aos corddes arenosos da Baixada do Maciambu
(Palhoga/SC). A tematica inspirada pelo Parque e pelo filme, permitiu-me inserir no plano de
aula do estagio de conclusdo do curso, contetdos sobre a Mata Atlantica como dentro do Tema
Transversal Meio Ambiente, atendendo o curriculo escolar, e o ressignificando, com elementos
concretos do territério. A mostra do filme “O Capitdo Imaginario” (O CAPITAO... 2000) foi
apresentada também como uma proposta de atividade de extensdo do PAEST e da UDESC,
dentro da tematica do estagio, produzindo uma ponte entre saberes. Dessa forma, compus 0 meu
plano de ensino, para uma turma de 7° ano do ensino fundamental com os conteddos de
Geografia do Brasil, inserindo nesse contexto o Parque e o filme. Assim, nessa dupla
articulacdo, realizei meu estagio na Escola AMA em Palhoca/SC, no entorno do PAEST. A

escola possui em seu Projeto Politico Pedag6gico (PPP) um Termo de Ajustamento de Conduta

11 Sob coordenacio da Profa. Dra. Ana Maria H. Preve ano de 2008.
12| ink para assistir ao filme: https://www.youtube.com/watch?v=wyvi60dsbNU
13 Requisito para obter o grau de Licenciado em Geografia.



70

por estar em area sobreposta aos limites do Parque, corroborando com plano de ensino, que teve
0 Parque como eixo e tema transversal ao conteudo curricular. Ainda nessa escola, além de ter
sido um dos meios onde teci fios importantes em minha trama de formagdo como professora de
geografia, tive a oportunidade de lecionar por contratos temporarios, as disciplinas de ciéncias
e historia, no ensino fundamental e na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Ainda na escola
AMA, meu aprendizado foi potencializado por agdes de extensdo do Programa de Educacao
Ambiental do Centro de Visitantes, na realizacdo do “I Curso de Educagdo Ambiental para
Professores” ¢ da “I Mostra Raulino Reitz”. Uma experiéncia significativa de articulagdo entre
espacos de educacdo formal e ndo formal, alimentando o inicio de trabalhos em rede no entorno
da UC.

Vivenciar a pratica pedagogica dessa forma articulada entre a universidade e o Parque,
com a comunidade escolar por meio das acGes de extensdo e dos estagios, marcou um fio
condutor importante nessa trama de formacdo. Vincular-me aos programas de extensao, abria
espaco e ampliava o mundo que circula fora da universidade, unindo conhecimento cientifico e
saberes construidos coletivamente. De outro lado, um contraste na realidade de o quanto com o
passar do tempo a formacéo universitaria tende a se afastar disso. Como as disciplinas nas suas
particularidades véo se fechando nelas mesmas e como as extensdes abrem o circulo desse
fechamento, fazendo o que se aprendia ali circular 1& fora e o la fora circular naquele espago.

A convergéncia entre as multiplas possibilidades de realizar educacdo ambiental no
Parque em sintonia a comunidade escolar e a universidade, me abriu um caminho fecundo, um
meio de aprender com o meio, de maneira singular. O Parque € um terreno fértil para o professor
pesquisador, € mesmo um laboratério vivo. Aqui, encontro ressonancia nas palavras de Paulo
Freire (2021, p. 30):

Né&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino, esses quefazeres estdo um no
corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, procurando. Ensino porque
busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conheg¢o e comunicar ou anunciar a novidade.

Para lecionar Geografia sempre levava comigo contextos do parque para dentro das
escolas e da mesma forma, levava as escolas comigo para dentro do Parque, assim seguia,
percorrendo as trilhas do Parque, produzindo roteiros educativos. Lecionar nas escolas das
comunidades locais, levando sempre comigo o legado do Parque na préatica pedagdgica, marcou
um modo de fazer aulas de geografia: desenvolvendo planos de ensino com projetos transversais

sobre as temaéticas do territorio abarcado pelo parque, ao mesmo tempo, fugia da estagnacéo e
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do engessamento das grades curriculares e contetdos por vezes morbidos. Sempre buscando
dar vida aos conteudos, levando minhas turmas para fora da escola, e para dentro do Parque, ao
mesmo tempo levava o Parque para dentro da escola e da sala de aula. Nesse movimento de
aprendizagem e pesquisa, buscava trabalhar com os contetidos de geografia tentando produzir
aulas vivas.

Nesse processo laboratorial e campo de multiplas possibilidades, tive muitas
experiéncias de construcdo e aplicacdo de sequéncias didaticas diversificadas. Com muitos
envolvimentos positivos dos estudantes em criagcdes, montagens e apresentacdes teatrais, em
diversos roteiros educativos, nas trilhas interpretativas, construgfes coletivas e mostras
culturais.

Uma rede de aprendizagem se formava entre o Parque e as escolas, movida por
planejamentos coletivos transdisciplinares, abastecidos por trocas de ideias e compartilhar de
experiéncias. Processos que se sustentaram em um “esperancar” por uma educag¢do mais
conectada com a natureza e com o ser humano. Acreditando que o caminho seja por meio dos
coletivos da comunidade escolar, seguia apostando nas praticas integradas entre espagos e a¢des
educacionais formais e ndo formais, e no contato direto com a natureza.

Caminhos percorridos refletindo e encontrando alento em perspectivas que me levaram
ao encontro de uma aprendizagem mais significativa, preenchendo lacunas do ensino formal,
que muitas vezes nos séo insuficientes. Ainda que se proponha a uma formagéo integral do ser
humano, considerando suas multiplas dimensdes, os espagos formais de educacéo parecem nédo

dar conta dessa proposic¢ao sozinhos.
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Figura 19 - Tabuleiro em Cena (conjunto de imagens)
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Fonte: arquivos préprios



77

Figura 20 - Por uma educagéo mais ambiental

Fonte: arquivos proprios
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[4] O MODO DE SE FAZER EDUCADORA, PROFESSORA E DE FAZER PESQUISA
— NARRATIVAS METODOLOGICAS

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem
aprender a fazer o caminho caminhando, refazendo e
retocando o sonho pelo qual se pds a caminhar. (FREIRE,
1997, p.79).

[4.1] TODA PESQUISA TEM SUA MANEIRA DE EXISTENCIA

Na caminhada, trago memorias, saudades, tentativas, fugas, aprendizados, erros,
desejos, realizagdes, sonhos e esperanga. Em um percurso formativo a préatica transforma-se
junto com a transformacéo do praticante. Nesse processo nada € estatico, as coisas mudam o
tempo todo de forma e de funcdo. Nessa jornada de trabalho existe uma manutencdo constante,
cuidados e retoques para permanecer, persistir, manter-se em movimento e sustentar-se no eixo
que a pesquisa me proporciona.

Estar em campo, entrar no campo e sair dele, e voltar quantas vezes for preciso para
conectar-se com o essencial, o significativo, o que da sentido para a pesquisa, para nela captar
0 que importa para que o campo ganhe forga, forma, corpo, funcdo, sentido. Nessa travessia
entre modos de ser, sentir, estar, fazer e aprender, a pesquisa exige uma atencao plenificada, um
estado de presenca para perceber o que acontece na trama. Trabalhar no Parque Estadual da
Serra do Tabuleiro, ser professora de geografia na escola publica, fazer pesquisa de mestrado e,
ao mesmo tempo, viver nesse territdrio, uma vez que meu fazer se passa quase todo ele nessa
UC e seu entorno.

Envolvida nesse campo multidimensional, ligada ao mesmo tempo ao Parque, a
universidade, a escola, as comunidades, minha morada (casa, familiares e meu proprio corpo).
Nesse campo de multiplicidades, a pesquisa atravessa diferentes dimensdes (condigfes de
salde, estados de ser), e encontra as possibilidades para explorar/compreender essa trama,
produzindo uma cartografia sobre vida e um percurso formativo. Escolher questbes para
cartografar nesse emaranhado é um desafio de percepcao e de capturas das diferentes cenas,
memorias, reflexdes, e das linhas que se configuram nessa rede de aprendizagem. Cartografar
aqui tem esse sentido de percorrer as linhas que formam uma educadora ambiental e professora
de geografia, em contato com os meios frequentados e onde decidiu se fixar para que tais ideias
de educagdo ambiental germinassem, cumprindo seu papel de crescer, florescer e espalhar

sementes.
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Cartografar como um revelar das linhas que se constituiram ao problematizar a questao
da pesquisa. Linhas que se sobrepdem umas as outras formando uma educadora, uma professora
e uma pesquisa. Linhas que permanecem nesse campo de ressonancias de experiéncias e
aprendizagens. Com a formulacdo da questdo de pesquisa é que passou a Ser necessario
destrinchar tais linhas: sua natureza, sua composic¢éo, seu lugar de surgimento, seus encontros,
Seus recuos, avancgos, e (re)arranjos.

A reflexdo sobre a pratica € uma constante nesse trabalho, permanecendo nas agdes
individuais e coletivas desse processo. Investigar a memoria, valorizar cada uma das relaces,
interpretar passado e presente e fazer planejamentos sobre o futuro das possibilidades de
continuamento. Esse lugar de observacéo, acéo e reflexdo me levou a ver a composicdo dessa
trajetéria e atravessar esse territério de aprendizagem que é o Parque, onde acontecem 0S
processos que moveram essa pesquisa. Nessa multidimensionalidade €, onde d&o-se as tramas
dessa rede de relagdes, e onde acontecem as transformac6es na proposta de educagéo ambiental

no Parque, na educadora, e na pratica pedagdgica, sempre a0 mesmo tempo.

[4.2] TODA PESQUISA CARREGA UMA BIBLIOGRAFIA E ALIADOS

Um dos pontos de apoio gque sustenta essa trama tem um meio de entrada marcado com
as oficinas de teatro. 1sso remete a um espacgo-tempo de mais de vinte anos desse percurso que
estou cartografando nesse trabalho. Nesse elo entre tempos e espagos, carreguei dois livros
comigo, as obras “Jogos teatrais” e “Oficinas de teatro na escola” de Olga Reverbel (1993). O
meio por onde apropriei-me de um material sistematizado e fundamentado teoricamente sobre
uma pratica de arte-educacdo, para realizar as oficinas de iniciacdo teatral. Primeiro em espagos
alternativos, depois nas escolas e no Parque.

Com essa entrada marcada pelas oficinas de teatro na educacdo ambiental, entrei no
Parque e, dali, entrando na graduacdo em geografia, tornei-me professora. Essa é a primeira
referéncia bibliografica que aparece nessa pesquisa, quando revisitados 0s marcos temporais.
Com a finalidade de cartografar sobre essa trajetoria de formacéo e transformacéo, nos meios
circundantes de um territorio de aprendizagem. Por vias até entdo desconhecidas, caminho por
essa nova forma de fazer pesquisa, dessa vez, vinculada a um programa de p6s-graduacao.

Uma primeira dobra de muitos desdobramentos: a oficina de teatro como inicia¢do na
area da educacgdo, com a parceria da professora de teatro e atriz Andrea Sulzbach, assim fui ao

encontro de Augusto Boal (1997). Com sua obra, “200 exercicios para atores € ndo atores”
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(BOAL, 1997), as oficinas foram iniciadas embasadas numa concepcao pedagogica libertaria.
A ideia era propiciar um ambiente psicossocial nas oficinas, onde os participantes (estudantes-
atores), experimentassem 0s jogos teatrais trazendo suas concepcoes e seus saberes. Com as
propostas dos jogos teatrais produziam-se conhecimentos em uma construgédo coletiva criando
das cenas e personagens. A medida que a educagdo ambiental foi entrando na tematica das
oficinas de teatro-educacao, foram (re)surgindo um repertdrio de atividades que compuseram a
oficina de teatro-educagdo “Tabuleiro em Cena”. Essa oficina tornou-se uma atividade regular
no atendimento as escolas e publicos interessados, sendo desenvolvida e aplicada no Centro de
Visitantes com diferentes turmas escolares e diversos grupos organizados que visitaram o
Parque.

Em um segundo desdobramento: na monitoria da oficina de teatro realizada no Programa
de Educacdo Ambiental do Centro de Visitantes, também, faz-se pesquisa e em busca de
referenciais teoricos e praticos. Assim, participei de atividades quando estive no Férum Social
Mundial de 2005, e em uma roda de arte-educacdo, conheci a atriz e arte-educadora Katia
Reinich. Desenvolvemos juntas oficinas de teatro no Centro de Visitantes, onde compomos um
repertorio diversificado com a adaptacdo de jogos teatrais a educacdo ambiental. No
desenvolvimento de contetdos e temas relativos ao Parque e suas comunidades de entorno,
adaptados aos jogos teatrais, o trabalho realizado em parceria com Katia, culminou com a
producdo de uma oficina para educadores ambientais de outras unidades de conservagéo,
entidades e instituicdes sociais. As edi¢des das oficinas de teatro com jogos teatrais adaptados
a educacdao ambiental e as tematicas do parque, foram realizadas dentro do Projeto Tabuleiro
em Cena.

Em 2008, uma nova edi¢do do projeto contemplou estudantes do ensino fundamental da
Escola Isolada do Rincdo e Escola Indigena Itati'4, com integrantes da Aldeia Guarani do Morro
dos Cavalos. As oficinas realizadas e a integracao entre os participantes deram-nos muitas pistas
importantes para seguir nesse caminho de educacdo ambiental com as oficinas de teatro
adaptadas as tematicas do Parque. Durante as oficinas realizadas com a integracdo das turmas
de estudantes das escolas envolvidas no projeto, montamos uma peca teatral com uma adaptacao
da historia do “Caminho do Peabiru” (BOND, 1999). O processo de construcdo coletiva se deu
no decorrer do ano letivo, com encontros alternados no Centro de Visitantes, integrados a planos
de ensino das duas escolas. No processo de montagem da peca, alem das oficinas, foram

realizadas trilhas com roteiros interpretativos em areas protegidas pelo Parque, como a trilha

14 Ambas as escolas no Municipio de Palhoga/SC.
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histdrica da Ponta de Naufragados, no Sul da Ilha de Santa Catarina, onde houve o naufragio
contado na trama que estdvamos interpretando no teatro. A ideia foi levar os estudantes-atores
no lugar onde se passou o naufragio de Aleixo Garcia na expedicdo de colonizadores europeus
em 1516%, que era o tema da peca teatral em construgdo. Essas experiéncias praticas foram
publicitadas em congressos de extensao universitaria, durante o periodo em que o projeto esteve
sendo desenvolvido vinculado a UDESC, ressaltando a importancia dos meios que se sustentam
nas atividades de extensao.

A pesquisa seguiu nessa busca dos referenciais tedricos de uma formacdo que se da
através de experiéncias praticas, que predominam e permanecem nesse processo de forma
intensiva, desdobrando-se em atividades de um programa de educacdo ambiental de uma UC.
Desde o inicio dessa trama de formacdo, aparece a nocéo trazida por Paulo Freire (2021) em
“Pedagogia da Autonomia”. Esse livro guiou-me desde o inicio nessa trilha que me despertou
cada vez mais o interesse pela educacdo, transbordando a proposta educativa das oficinas de
teatro no Parque. Ao interessar-me mais pelos processos de aprendizagem dos participantes,
esse, também era o meu movimento de autoformacdo. Aproximando-me cada vez mais da
educacdo ambiental, percorrendo as trilhas do Parque e fazendo as oficinas, que depois se
transformaram em aulas de geografia atravessadas pelas ideias de conservagéo da natureza.

Com Paulo Freire (2021) conheci o conceito de professor pesquisador, e fui
incorporando a importancia da reflexdo sobre a pratica pedagdgica, permanecendo nesse
caminho a interessar-me cada vez mais pela area da educacéo.

A tese de doutoramento de minha professora orientadora Ana Maria Preve (2010)
intitulada “Mapas, prisao e fugas: cartografias intensivas em educacdo”, que conheci ao entrar
nesse mestrado, significou para mim uma ponte a ligar duas ilhas: um acesso a um outro mundo
possivel. Auxiliando-me nessa travessia para acessar 0 meu outro mundo possivel, (de uma
pesquisa vinculada ao programa de pos-graduacéo), propiciando-me instrumentos e ferramentas
para esse novo modo de fazer e aprender com a pesquisa.

Outra referéncia tedrica, que a pesquisa foi ao encontro nessa cartografia, e aparece
também como um fio de sustentacdo importante nessa trama, foi a obra “Aprender em
comunidade”, de Jos¢ Pacheco (2014). Com a participacdo em uma formacdo da rede
Ecohabitare, conheci um pouco mais sobre os trabalhos que vem sendo desenvolvidos com a

tutoria do professor Pacheco, e uma constelacéo de educadores que fazem trocas de saberes e

15 Experiéncias continuadas do “Tabuleiro em Cena”, de 2004 a 2009, estio descritas nos relatérios e publicagdes
feitos para o programa de extensdo da FAED/UDESC.
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se fortalecem dentro do movimento pedagdgico libertario das comunidades de aprendizagem.
Vivenciar uma comunidade de aprendizagem na prética, foi uma questdo que moveu interesses
da equipe de educadores do Parque e deflagrou planejamentos coletivos intensivos, com a
comunidade escolar. Nesse sentido, a perspectiva dessa pesquisa foi em direcdo a estudos e
reflexdes sobre o paradigma da aprendizagem.

Uma busca constante por elementos consistentes para sustentar as concepcoes
pedagdgica das atividades realizadas no Projeto Integrado Escola-Parque, o qual submeti para
concorrer ao mestrado. O Projeto Integrado Escola-Parque foi resultante da integracdo do
Parque com as escolas do seu entorno, em mais de quinze anos de realizacdo de atividades de
extensdo no Programa de Educacdo Ambiental do Centro de Visitantes. Envolvendo as
comunidades escolares do entorno do Parque, através da elaboracdo de planos de ensino, que
buscavam ressignificar os contetdos curriculares, trazendo contextos do territorio. Esse
movimento/ processo, culminou com a insercdo de tematicas do Parque no PPP das escolas
envolvidas no Programa de Educacdo Ambiental do Centro de Visitantes. Assim, projetos
transdisciplinares com temas transversais relativos ao territorio, passaram a ser planejados de
forma cada vez mais integrados entre as escolas e o Parque.

Nos emaranhados dessa trama convergiram linhas entre memdria, experiéncia e
aprendizado. Quando comecei essa cartografia sobre as memdarias e percepcdes sobre 0s modos
de fazer que me acompanham como educadora, professora e pesquisadora, vieram a tona nogoes
sobre (auto)conhecimento que aprendi com a trama de Carlos Castaneda (2009; 2013).
Reavivaram-se memorias de duas de suas obras: “Erva do Diabo” (2013) e “Uma Estranha
Realidade” (2009), que marcaram minha adolescéncia e que se acenderam nessa pesquisa.
Nessa ressurgéncia de ideias e consolidacdes sobre o processo de um aprender, vou ao encontro
de uma nocdo de uma educacdo mais conectada com o que € essencial para a vida, na
singularidade/subjetividade de cada um, ao mesmo tempo que na coletividade. Castaneda
(2009; 2013) levou-me para uma leitura e visdo de mundo que abriu espaco para perceber
diferentes mundos, modos de ser e de fazer, um aprender a ver, pensar, e sentir o que esta sendo
pesquisado e vivenciado. O que se passa hum processo de aprendizagem? Como se chega a
aprender? S&o questdes postas em jogo de maneira muito evidente entre 0 mestre Dom Juan e
seu aprendiz Castaneda (2013), desde seus primeiros encontros. O pesquisador Frederico
Lemos (2019) em um estudo aprofundado na perspectiva da obra de Deleuze e Guatarri (1995),
a partir de varias mengdes da obra de Castaneda (2013) e aos ensinamentos do xama Dom Juan.

Dessa forma. Aproximei-me dessa ideia de aprendizado e experiéncia que dao corpo para as
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questbes desse trabalho e acionam mais fios condutores importantes nessa trama. Nessa
cartografia sobre uma trajetoria de professora de geografia e educadora ambiental, a pesquisa €

sempre atravessada pela questdo da aprendizagem.

[4.3] TODA PESQUISA POSSUI FERRAMENTAS PROPRIAS

Na mochila o cartégrafo carrega, além dos livros guias, os instrumentos e as ferramentas
que precisa para realizar os registros das capturas de dados no campo, durante os ciclos de sua
pesquisa. Em apenas um aparelho celular carregam-se uma camera fotografica, uma maquina
de escrever portatil, um gravador de voz, um bloco de anotacdes, que funcionam também como
caderno de campo e fichario. Na caminhada dessa pesquisa, em diferentes momentos foram
explorados diferentes instrumentos e ferramentas, registros que foram feitos por &udios, por
escritas rascunhos digitalizadas e feitas a méo, a depender das condicdes e recursos de que
dispunham o pesquisador. Nessa cartografia, caminhar também é método de pesquisa, para
tanto, se faz necessario manter a satide fisica e mental, assim como levar 4gua para uma trilha,
é uma questdo de sobrevivéncia para manter o corpo em atividade. A pesquisa é feita com o
corpo que a possibilita acontecer, um corpo que se movimenta no que o sustenta, um caminhar
que gera prazer, mas também gera dor e faz cansar esse corpo. Nesse caso um cajado para trilhar
pelo caminho torna-se imprescindivel, diante das dores enfrentadas pelo corpo, com o tempo, 0
caminhante pesquisador descobre que sem essa ferramenta ndo pode ir adiante. O cajado que
leva para as trilhas, € uma ferramenta importante que ajuda na sustentacdo, equilibrio do corpo
e da mente, por trechos longos e terrenos mais ingremes. Ajudando fisicamente, mas também
psicologicamente, ter onde se apoiar, encontrar 0os pontos que dao o impulso na caminhada, e
um ancoramento quando a vulnerabilidade se manifesta. Um problema estrutural no corpo (uma
coluna lesionada), pode fazer o corpo parar e abater por algum tempo, maior ou menor, porém
ao encontrar as ferramentas auxiliares, a metodologia permite que a pesquisa siga até mesmo
por condi¢des adversas.

Assim, nessa trilha de aprendizados, foram exploradas metodologias alternativas e
inventivas, como o0s audios, que permitiram o desenvolvimento da pesquisa em periodos de
abstencdo da habilidade de escrever. Em busca de condigbes que permitissem materializar a
pesquisa quando ndo houve condi¢des de salde para tanto, devido a dores crénicas de uma
cervicalgia causada por lesGes corporais, agravadas por uma tendinite que afetaram a
pesquisadora e pesquisa, sendo necessario a prorrogacdo do prazo para a conclusdo desse
trabalho.
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O aparelho celular com madaltiplas fungdes permitiu, registrar momentos, acompanhar
processos, gravando e ouvindo meus proprios audios e conversas com 0s participantes da
pesquisa. Falar comigo mesma e gravar minha propria voz, para ouvir depois e transcrever,
mostrou-se como uma ferramenta de aprendizagem potente nesse processo. Uma maneira que
ajudou a elucidar o que era preciso ser dito, favorecendo-me nos momentos do corpo parado ou
em transito (entre o trabalho e rotinas da casa) ou quando sentia apenas que devia falar sobre a
pesquisa. Por isso gravar audios foi fundamental neste trabalho. Um modo de fazer que foi
explicitando-se na pesquisa enquanto pesquisava. Ouvir musicas instrumentais, assistir
materiais audiovisuais afins e o acesso a podcasts diversos e afins com a questdo da pesquisa,
ajudaram-me a tecer e elaborar o que de importante deveria aparecer nesse trabalho. O processo
de aprender a falar sobre algo que transita entre o tangivel e o intangivel, resgatar coisas que
estdo no campo da memoria, fazer consolidacBes a partir dessas lembrangas, marcaram a
metodologia dessa pesquisa. Aprender a ouvir-me, escrever a partir desse exercicio de auto
escuta, gravar minha leitura em voz alta, fazendo das diferentes entonacdes uma recitacao,
dando énfase aos significados do que precisava dizer, desse modo que inventei para mim uma
maneira de realizar essa cartografia.

Nesse método processual, fui percebendo pontos onde era preciso destrinchar mais para
compreender e pontuar 0 que importava dizer e onde precisava melhorar a escrita, depois de
ouvir a minha leitura mais de uma vez. Um modo de fazer com 0s recursos que se teve em méaos.
O computador, como uma maquina de escrever potente e ferramenta multimidia para buscas
por materiais digitais diversos, & mais um recurso tecnolégico que possibilita diversas formas e
subsidios para realizar a pesquisa. Funcionando como uma espécie de “maquina do tempo”, por
meio da internet com encontros em tempo real e com acesso posterior das gravacdes, foi uma
forma de superar o distanciamento e isolamento impostos pela pandemia, além de ser uma
biblioteca virtual com vasto acervo para consulta e ainda como armazenador de arquivos
diversificados. Rascunhos manuscritos do caderno, do bloco de notas e das folhas de papel A3
do fichario, também, compuseram essa metodologia. O bloco de anota¢cdes em maos, no bolso
ou na bolsa, na mochila, para quando se estiver em lugares distantes ou em transito para anotar
insights, aquelas ideias que vem como um relampago e do campo das memorias. Lampejos que
chegam como uma rajada de luz, sendo preciso anotar naquele momento para néo as perder de
vista e esquecer. Assim também o recurso gravador do celular foi utilizado no campo, para
registrar ideias de consolida¢des, capturar momentos para que nao se perdessem no vacuo dos

acontecimentos. Um processo subjetivo de mapeamento e conexao de ideias que chegam as



85

vezes em momentos aleatdrios, e nas caminhadas reflexivas, registradas principalmente em
forma de topicos e palavras-chaves, que funciona para mim como uma ferramenta de
aprendizagem. Meu caderno de rascunhos com relatos, anotacdo de memorias, onde descrevo
processos, registros curtos ou extensos, permitindo-me um aprofundamento com a liberdade de
escrever a mao como rascunho. Possibilidade que perdi em um periodo importante desse
trabalho, devido a uma tendinite agravada na méo esquerda, a qual escrevo.

Nessa bagagem levada para campo para realizar a pesquisa, ndo poderia faltar minha
mateira, fiel companheira para os momentos de fuga, imersdes, de solitude (a pesquisa atravessa
terrenos de soliddo e introspecgéo), reflexdes e de conexdo comigo mesma. Em campo, a
mateira leva-me para uma dimenséo de acolhimento, fora de casa (como espécie de fugas), do
ambiente domiciliar ou de outros lugares tumultuados, como 0s meus proprios pensamentos,
quando estdo agitados.

O gosto de caminhar e ficar em contato com a natureza, levando o mate quente e
companheiro, fazendo disso meu préprio alento, por onde eu for e puder andar e parar para
contemplar paisagens, na praia, nas trilhas do Parque ou em qualquer lugar. Tanto para entrar
quanto para as vezes que sinto necessidade de sair das rotas tracejadas na pesquisa. Ao levar a
mateira para matear, distraio-me dos trechos de turbuléncias dos deslocamentos e munida dessa
companhia que acessei também, insights desse processo.

Como o corpo do pesquisador é um condicionante na pesquisa, uma bola de pilates
torna-se uma ferramenta do cartografo para compor e recompor sua saude em intervalos fora
do campo. Essa ferramenta propicia-me um cuidado com o corpo e ajuda-me a manter a satde
fisica e mental, com ela compenso 0s momentos que permaneci sentada por muito tempo,
escrevendo e lendo, e assim as dores e as pausas também compBem o0s textos.

N&o tenho como fazer uma ordem hierarquica de importancia dessas ferramentas,
encadeando aos livros e materiais outros que nesse momento sdo fundamentais para que eu
mantenha o foco da pesquisa. Escolhé-las e saber das interrelacGes com a minha pratica foi um
exercicio de captura do essencial, do béasico, do que importou para esta pesquisa. Esse
movimento de ancoramento das coisas utilizadas no campo de pesquisa, esse levantamento de
materiais e livros que configuraram as referéncias e os métodos do trabalho realizado, ajudou-
me a delinear ideias que vagueiam no plano dos acontecimentos. Sendo essa, uma atividade de
refinamento, de simplificacdo, de colocar os pés rente ao chdo, dando-me as condic¢des de

permanecer nesse movimento de aproximacgdo com a minha questao de pesquisa.
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Em meio a um processo de uma ressignificagdo constante em varios sentidos do que é
ser pesquisadora, 0 que € pesquisar e 0 que & a pesquisa. A0 mesmo tempo um resgate
existencial, olhando para tudo que esta impresso em mim, em minha trajetéria. Antes de entrar
na pos-graduacgéo, enquanto professora de geografia sempre tive claro interesse em como se
aprende, como se ensina, 0 processo de aprendizagem, mas era algo que estava perseguindo e
que servia diretamente na pratica ao meu trabalho docente. A aplicacdo da pesquisa ficava no
meu proprio raio de a¢do, na minha pratica educativa. Quando entrei no mestrado me senti
perdida, tentando entender como seria essa outra forma de pesquisar, diferente do professor
pesquisador que eu conhecia. O processo de escrita a partir desse novo olhar, para “ver” essa
trama, sobre as coisas que eu aprendi ao longo das minhas experiéncias, colocou-me em um
lugar novo, uma nova visdo, percepcdo e forma de comunicar e tentar fazer-me entender.

Aprende-se o tempo todo ao fazer pesquisa.

[4.4] SOBRE PESQUISA E O PESQUISAR

Quando entrei no mestrado entre tantos sentimentos e sensagfes que me atravessaram,
desde o inicio, o sentir-se pesquisadora dentro de um Programa de Pés-graduacdo, colocou-me
num lugar desconhecido, onde passam diferentes estados emocionais e psicofisiolégicos. Entre
pensamentos impregnados por conceitos adversos e buscas por predefinigdes metodoldgicas,
objetos, questdes, criam-se obstaculos imaginarios e reais, densidades de tensdes impostas pelas
incertezas e obscuridades de algo que parece ser intangivel.

Senti-me como se estivesse no comeco de uma trilha nova que acabara de escolher para
percorrer, tomada de corpo inteiro nas minhas mdaltiplas dimensdes, pelo desafio do
desconhecido e pela aventura do conhecer. Desbravada pela primeira vez para mim, ainda que
numa trilha guiada, bem demarcada na floresta, um caminho trilhado por muitas geracGes, onde
as picadas foram abertas pelos que fizeram o trajeto muitas vezes antes. No ato de guiar ocorrem
trechos com pontos focais de atencdo, paradas para interpretar e despertar os sentidos, com a
orientacdo do mateiro que vai na frente com seu facdo, olhar minucioso e escuta atenta,
agucando a percep¢do ambiental, mostra coisas da floresta, fala sobre os saberes dos povos da
terra, o conhecimento do territério.

Para mim, a caminhante guiada, amplia-se o nivel de consciéncia, € como se estivesse
abrindo uma picada pela primeira vez, uma expansdao na percepcdo, ganhando espaco,

aprendendo a olhar de outra forma, ver coisas desconhecidas, que eu ndo sabia que existiam.
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Adentrando a mata para encontrar a vovo sumaima, uma arvore milenar da Floresta Nacional
do Tapajos em Belterra/PA. Arvore sagrada na cosmologia dos povos originarios da América
Latina, uma espécie gigante da Amazonia, conhecida como a “arvore da vida”, “a mae da
floresta e escadaria para o céu”, que liga a terra ao mundo celestial. As sumalimas sdo espécies
que em idade adulta se destacam no dossel, na mata densa, abrem clareiras onde 0s povos
nativos faziam suas rocas proximas aos seus abrigos nas sapopemas®, que sdo raizes gigantes
que se desenvolvem na sua base para sustentar a arvore majestosa. As sapopemas formam
sistemas hidricos numa rede de abastecimento subterrdneo e externo por ser acumuladora de
agua. Sao usadas como canais de comunicacdo entre os povos habitantes da floresta, por meio
de um tipo de cddigo com batidas fortes nas sapopemas em diferentes ritmos para passar as
mensagens™®.

Entrava pela primeira vez naquela trilha e tive uma estranha sensagéo de que teria que
voltar la novamente, um chamado forte para algo nunca vivenciado, um encontro com o0 novo,
em direcdo ao que estava predestinado pelo guia da trilha. Conhecer a vové sumaima é um
encontro com a ancestralidade, com antecedentes milenares, nossos antepassados. E preciso
dizer que ir em direcdo a um destino ndo significa nem garante que € la que vamos chegar, mas
quando caminha-se por um caminho desconhecido chegasse a um lugar em nds que era antes
inexistente.

Quando estava caminhando pela trilha e me preparando para o encontro, ia imaginando
coisas para falar para a arvore gigante. Caminhava numa atitude de contemplacdo e devocéo,
tomada pelo sentimento de gratiddo por ali estar. Movida pelo desejo e pelo prazer, de ter a
honra de estar naquela trilha em meio a Floresta Amazénica, indo conhecer a vovo sumaima.
Muitas imagens passavam em minha mente e a imaginacao pulsava em ritmo cardiaco, eu queria
tocar nela e sentir a conexdo com a natureza, ia pensando em fazer uma oragdo aos pés daquela
majestosa, invocar as minhas mais profundas inten¢des e sonhos naquele encontro e momento
sublime.

Ao encontré-la, no final da trilha, me prostrei diante da gigantesca forca de um ser vivo
tdo imponente. Me silenciaram os pensamentos, as falas elaboradas ndo vieram mais, a sua voz
ecoou em mim, ouvi 0 seu majestoso sim, ela me falou: Sim, vocé chegou até aqui! E continuou
falando comigo, como se estivesse me despertando sonhos. Eu ndo disse nada, com o

pensamento mobilizado e um sentimento de gratiddo a flor da pele, eu transformei-me em escuta

16 As sapopemas é um tipo de raiz chata, grande que se desenvolve junto com o tronco de varias arvores da floresta
pluvial, formando divisGes achatadas em torno dele.
15 Mais informagdes: https://www.icmbio.gov.br/flonatapajos
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e todas as dimensbes do meu corpo se tornaram escuta, 0S meus canais sensoriais se abriram,
eu senti a conexdo profunda com a floresta, com a vovd sumaima e comigo, naquele momento
senti-me pronta para voltar para dentro de mim. Nao poderia contar de forma superficial a
transformacdo que aconteceu comigo naquele encontro com a ancestralidade da floresta e
comigo mesma. Naquele contato houve uma ressonancia que culminou com essa pesquisa, pois
0 sonho plantado naguele encontro colossal com a sumauma na floresta, foi de tomar o caminho
de volta para casa e iniciar um projeto de mestrado.

Na pesquisa proposta no projeto submetido para ingressar na Pés-Graduacao, coloquei
que faria uma pesquisa-agéo, ainda que eu ndo conhecesse bem como era esse modo de fazer
pesquisa em Educacdo. Escolhi na ocasido essa metodologia e categoria de analise, tendo como
base de referéncia experiéncias com educacdo ambiental no Parque Estadual da Serra do
Tabuleiro e o envolvimento com as comunidades escolares do seu entorno, como educadora
ambiental e professora de geografia. Um trabalho que comegou a ser realizado em 1998,
expandindo-se pelo territorio-parque e escolas localizadas em areas adjacentes a Unidade de
Conservagdo. O projeto inicial era uma proposta de pesquisar sobre o0s processos de
aprendizagem com as minhas turmas de geografia do ensino fundamental de duas escolas de
educacao basica da rede publica situadas no entorno do Parque Estadual da Serra do Tabuleiro,
contempladas nos respectivos planejamentos do ano letivo de 2020, com os planos de ensino
integrados ao Projeto Escola-Parque, em parceria com as a¢des de extensdo do Programa de
Educacdo Ambiental do CV.

As pesquisas e 0s projetos requerem sempre mudancas e adequacgdes, assim como 0S
planos de aula modificam-se no decorrer dos processos de aprendizagem. Porém, em 2020 uma
mudanca abrupta de estratégia atravessada por todas as esferas da vida e da existéncia, exige
uma adaptacdo rapida a realidade pandémica, os planejamentos sdo substancialmente
rearranjados, alteracOes de rotas sdo implantadas para o ensino remoto, invencdes e
reinvencgOes, impostas por condigdes adversas pela pandemia COVID -109.

O cartografo move-se entre ondulacdes, calmarias e inconstancias de pulsos mais e
menos intensos de energia. Em campo esta sujeito as tempestades, cataclismas, porque é um
navegante do espaco e do tempo, as transformacdes fazem parte desse itinerario mesmo. Na
obra “Mil platos: capitalismo e esquizofrenia” de Deleuze e Guattari (1995), ajudam-me a
pensar por imagens consistentes o fluxo entre substancias, formas e fungdes da estrutura dura
que se forma e deforma nas esferas sociais. E assim que o pesquisador cartégrafo movimenta-

se, aprendendo a lidar com as descontinuidades. Ele navega entre as estruturas rigidas e
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maledveis da sociedade, agita-se nas correntes de convecgdes entre estratos atravessados por
interrupcdes. Jogar a ancora, igar velas, ter coragem, imersdes, emergéncias, dentre as previsoes
e imprevistos.

O meu plano letivo alterado modificou as linhas da pesquisa e abriu espago para compor
com outras ideias, vieses e questbes para pesquisar. O foco passou a ser um olhar para o
processo formativo e as consisténcias que se constituem numa pratica educativa composta por
especificidades do territorio de aprendizagem, numa pedagogia transversal em experiencias
com educacdo ambiental. Em um Programa de Pds-graduacdo, a pesquisa € institucionaliza, o
modo de fazer pesquisa passa por adequacdes, exigéncias de prazos e protocolos, normas
técnicas e cientificismo. As forcas que tensionam o processo geram transformacgdes e
metamorfismos no modo de fazer pesquisa.

Quando busco memorias para pensar sobre as imagens que tenho e fago de o que é uma
pesquisa e 0 que € ser pesquisador, volto pra infancia e lembro de ser uma crianca na escola que
adorava ir para a biblioteca pablica da Faculdade de Ciéncias e Letras de Cascavel/PR. Ali,
fazer pesquisa no siléncio daquele espago, procurar os livros sobre os assuntos dados pelos
professores, esbarrar em outros livros, conhecer o mundo pelos livros e na vivéncia daquele
encontro entre estudantes que experimentavam um momento de aprendizado fora da escola.
Para realizar aquelas pesquisas era preciso sair da escola, entrar na biblioteca, fazer perguntas.
Abria-se um outro mundo, um mundo escrito a médo, pesquisado, pensado e expresso em ideias,
apresentado ao leitor. Para fazer a pesquisa escolar havia um esforco diferente, um
deslocamento pelo territério de aprendizagem. O corpo movia-se na pesquisa, escrever a mao,
naquela ocasido eram copias extensas dos livros, a dor passa a compor o processo, ficar sentada
por tanto tempo, alerta no intimidado siléncio exigido na biblioteca, um processo de
aprisionamento e captura, no movimento de investigar, da comunicacédo aos bibliotecarios, a
procura pelas obras literarias, pelos textos, a escolha dos trechos, a composicao das partes com
os titulos e subtitulos, a técnica metodoldgica daquelas pesquisas que eu fazia e reproduzia ndo
me estimulavam a liberdade de escrever nem criar algo diferente do que estava enunciado no
trabalho escolar. S&o construgGes de modos de fazer, impostos pelo meio que o formam,
deformam e transformam, ao longo do tempo em um percurso formativo.

Ao entrar na pos-graduacdo, voltei a sensacdo de crianca que entra na biblioteca e ndo
pode fazer barulho para pesquisar naquele emaranhado de estranhamentos, entre encantamento,
siléncios institucionalizados e copias literais. Na posicao e papel institucionalizado de pesquisar

deparo-me com um imaginario onde vem narrativas de imagens de um pesquisador situado
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longe do meu cotidiano, mas presente nas minhas ideias onde vagam imagens sobre o que é
fazer pesquisa. Nesse imaginario esta aquele pesquisador que se embrenha no campo de
pesquisa e dedica-se a descobrir coisas ndo conhecidas pela ciéncia que sejam importantes para
a sociedade.

Ser professora de geografia e educadora ambiental no Parque, me conduziu por uma
trilha a pesquisar modos de fazer educacdo ambiental, sobre fazer aulas vivas, ao ar livre,
expedicOes geograficas, incursbes no territorio, 0 ensino de geografia, o envolvimento da
comunidade escolar e entre espacos nao formais de educacao.

As imagens que compde as coisas que imaginamos vem das vivéncias gque tivemos, das
nossas experiéncias de vida, assim como de coisas introjetadas em nossas mentes ao longo de
nossa historia, também ideias concebidas por imagens dadas, concepcdes formuladas no
processo de escolarizacdo que passamos. Assim como Doreen Massey (2017) desdobra o
imaginario da mente geogréfica, e o afirma como carregado de imagens alimentadas por
conceitos, “grande parte da nossa geografia esta na mente - nas imagens mentais que levamos
carregamos do e sobre o mundo” (MASSEY, 2017, p. 40).

Minha trajetdria na educagdo ambiental levou-me até a docéncia em geografia e iniciou-
me no campo da pesquisa que emerge na minha propria pratica pedagogica. Como Freire (2021)
muito bem ancorou a ideia do professor pesquisador que reflete sobre sua pratica, interessado
em transformar a acdo docente por meio das questdes que envolvem o educador e a
aprendizagem. O educador professor pesquisador investiga as diferentes formas e processos de
aprendizagem, imerso no campo de trabalho e movimenta-se entre os territdrios de
aprendizagens. Um processo pedagogico requer olhar, escuta, transformacéo, tentativas, erros,
acertos, reflexdo, mudanca, para que haja aprendizagem e intervenha na realidade. Nessa
trajetdria, uma professora de Geografia que pesquisa modos de fazer aulas vivas, num dado
territério, em um laboratério vivo que se constitui numa rede de aprendizagem entre a unidade
de conservacao e seu entorno de comunidades escolares.

Essa pesquisa se movimentou entre pratica pedagogica e processos educativos em meio
a espacos nao formais de educacéo, atravessando conteudos curriculares e compondo uma teia
de saberes afetivos, conhecimentos, significados, sentimentos, e metodologias participativas,
que emergem nas atividades dos projetos integrados, nos planos de aulas transversais, nos
planejamentos coletivos e transdisciplinares. A transversalidade, as aulas vivas, articulagdes

curriculares entre instituicdes e comunidades de aprendizagem, ao longo de uma trajetéria de
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pouco mais de duas décadas de experiéncias com educacdo ambiental, foram os elementos de
questdes de reflexdo sustentados nessa pesquisa de mestrado.

No contato com a natureza, na territorialidade entre as comunidades escolares, encontro
no Parque uma outra Geografia diferente daquela conhecida e apreendida na escola. Com as
aulas nas disciplinas do mestrado, minha visdo geografica amplia-se, e também minha
concepcao acerca das geografias se abre ainda mais. Uma ressignificacdo das convencdes
cartograficas e geograficas, das imagens e conteldos muitas vezes apresentados de forma
engessada, nas matrizes curriculares e nos livros didaticos.

Voltando para a imagem de uma boca de trilha: a perspectiva, a visdo de apenas um
trecho do caminho e, a medida que se adentra a trilha, no caminhar vai acontecendo uma
mudanca no corpo, na expectativa e estado de espirito. Ao caminhar pela trilha aprendo a ver,
vendo que, quanto mais adentro o caminho, mais me embrenho na floresta, é assim me sinto e
me vejo nos emaranhados da pesquisa.

O campo, o bosque, o Parque, o jardim, o territorio, a natureza estdo presentes nessa
trama e, sdo dispositivos de investigacdo dentro, fora, entre, com o corpo, a mente e a alma, em
imers@es presenciais, imaginarias ou memoriais.

No meio desse caminho se processa algo de pertencimento, de familiaridade, as
instabilidades vdo dando ritmo para a caminhada, e leve consisténcia, do que esta sendo
construido e transformado na pesquisadora e conquistado na pesquisa.

Na trilha, a imersdo do cartografo no campo de pesquisa, na mochila carrega suas
ferramentas e sua mateira, um alento ao acompanhar o processo, para estar em estado de atencao
e contemplacéo, nesse “trabalho de ver”. Na metade do trajeto ja da para soltar as coisas que
vem carregando, tomar folego, parar para olhar ao redor e poder ver o distanciamento que
tomou do comeco e a aproximacéo do destino que almeja chegar.

A cartografia nos convida a um pertencimento, a um fazer parte, uma intervencao ao
entrar no campo de pesquisa e ser atravessado pelos objetos que, tocam ou afetam de alguma
forma o corpo, a equilibrar-se no malabarismo entre manter a impessoalidade, ser imparcial e
estar presente. Como olhar e perceber as pistas, sem colocar de antem&o uma definicdo, antes
mesmo de reconhecer ou nomear as for¢as que se manifestam no campo da pesquisa? A
cartografia como abordagem e método de pesquisa também me proporcionou um aprendizado
pela experiéncia, na pratica, um modo de fazer, que contribuiu na trama de formacao da

pesquisadora.
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E nesse meio quando busco um refugio para meu corpo e minha mente, fora do barulho
das rotinas e das dores rotineiras, no encontro com a natureza deixo 0s pensamentos vagarem,
divagarem nos vazios das paisagens, e encontro algo que acalma e ao mesmo tempo desperta,
concentra, conecta comigo mesma. Minha atengdo vaza em meio aos acontecimentos, e me
confundem, quando a dor ndo me deixa ver, sentir, pensar e escrever. Nessa fuga, busco por um
lugar que tranquilize, uma paisagem que anestesie a dor, um acolhimento nesse contato entre
corpo, natureza, espaco, vida selvagem, arte e meditacdo. O pesquisador deseja captar, capturar
no campo, algo que Ihe chame a atencéo, o que faz sentido e faz sentir, e o que lhe importa, Ihe
interessa para sua questdo de pesquisa. Ficar enquanto a dor permitir, sair quando a dor ndo
mais deixar pensar, ser tolerada até certo grau, quando fisicamente ndo se a suportar, enquanto
houver prazer maior que a dor. As vezes que a dor quer roubar o prazer, entdo é hora de parar,
entre pulsos, ondas, que se manifestam e imp®e ritmo proprio a pesquisa, entre pausas, dores e
siléncios.

Aprender a ler e escrever através das imagens como entrada em uma producao textual,
foi um 6timo exercicio proposto no curso de mestrado que me proporcionou um aprendizado
novo, inventivo, uma tentativa de exprimir uma comunicacao diferente do que eu ja havia
experimentado. Foi uma tentativa de lidar com as imagens para comunicar intencdes, além do
que a imagem tras de imediato, algo dado como conhecido, 0 que pode ser reconhecido, que ja
sabemos 0 nome antes de pensar. A tarefa que foi dada pela professora orientadora: escolher
imagens para representar momentos do processo de pesquisa, e fazendo uma reflexdo de como
0 pesquisador se sente ao entrar no curso, com outra imagem para dizer como se sente no meio
da caminhada, e outra imagem para dizer onde pretende-se chegar ao final da pesquisa.

Mapear memorias é uma viagem entre imagens de cenas reais e imaginarias, misturadas
com sensacOes, emogOes, e nesse encontro com o presente, com uma intencionalidade
investigativa do que importa naquilo que aconteceu e acontece, transformadas em narrativas
ficticias nessa cartografia.

Numa trilha, sentimentos como medo, coragem, curiosidade, descoberta, conquista,
desafio, movimento, sdo acionados e atravessam 0 percurso. A imagem na boca da trilha da
Sumauma gigante da FLONA Tapajos, leva-me a pensar de que forma o corpo entrega-se e
integra-se com a natureza na experiéncia do aprendizado. Assim, me proponho a trazer imagens
e memorias que compuseram uma trajetoria individual e coletiva, uma rede de saberes e modos

de fazer que trago nessa dissertacao.
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Por fim, uma imagem para representar a entrada no mestrado, pode ser a de uma boca
de trilha, que me leva a pensar em adentrar em um percurso desconhecido, ou por invocar a
ideia de estar trilhando em um caminho, e sendo tramada por ele a0 mesmo tempo. Ao entrar
em trilhas desconhecidas e desafiadoras como essa, de travessia de uma pesquisa, nunca mais
somos 0S mesmos, cada ponto de parada conta, cada passo adianta um pouco, a cada

afastamento cria-se espaco para olhar pra tras, aumentar a perspectiva e ampliar a visao.
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Figura 21 — Estudos (conjunto de imagens)
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Universidade do Estado de Santa Catarina

Centro de Ciéncias da Educacao - FAED

UMA EXPERIENCIANCONTINUADA DE )
TEATRO-EDUCACAO APLICADO A _
EDUCACAO AMBIENTAL, PALHOCA, SC. -

Area Tematica: Meio Amb ente

Introdugso:

O projeto de extensdo Tabuleiro em Cena é desenvolvido
na Baixada do Maciambu, no municipio de Palhoca em
Santa Catarina. Atividades Desenvolvidas :

Atividades semanais na Escola com professores e alunos.

Saidas de campo para o reconhecimento dos ecossistemas locais, 0s
tipos de degradacgo que ocorrem.

Tabuleiro em Cena é um projeto permanente do Programa
de Extensio Universitaria da UDESC, e esta inserido no
Programa de Educacio Ambiental do Centro de Visitantes
do Parque Estadual da Serra do Tabuleiro, administrado

Visitas ao Centro de Visitantes para o desenvolvimento de atividades
pela FATMA, em parceria técnica com a CAIPORA.

ludicas, interpretacdo ambiental, e o acompanhamento a pesquisas
realizadas no parque.

Suas atividades promovem a sensibilizagdo e a

disseminacdo de informagdes sobre a biodiversidade da
Mata Atlantica, o histérico da relacdo do homem com a
natureza e a importancia das unidades de conservagdo
para a manutencdo dos patriménios natural e cultural da
sociedade catarinense e da humanidade.

Trilhas interpretativas na Baixada do Maciambu.

Oficinas de teatro para a montagem da peca: construcio de
personagens; criacio de textos dramaticos; criacdo do roteiro teatral;
producéo de cenarios e acessérios cénicos.

Grupos de estudos com equipe do Centro de Visitantes e integrantes do
NEA para embasamento sobre os temas abordados.

Apresentagé@o da pega teatral na comunidade escolar em eventos afins.

Resultados Alcancados:

A experiéncia e os desafios que o académico extensionista vivencia na comunidade
torna-o conhecedor de praticas e teorias que, no futuro, Ihe dar&o propriedade ao
abordar questdes pertinentes a area de trabalho que escolheu.

Objetivos:

Promog&o da educacdo e da interpretagdo ambiental na
escola, de forma transdisciplinar, envolvendo o publico
escolar em questdes sécio-ambientais e cultivando valores
importantes para conservagéo da natureza;

O desenvolvimento deste trabalho permitiu perceber que a Educacdo Ambiental se
reforca enquanto processo, e que este deve ser considerado imprescindivel,
quando se pretende a assimilacdo de conceitos e valores, visando uma mudanca
de atitude diante da realidade ambiental que se vive.

O Teatro-Educag&o apresenta-se como uma poderosa ferramenta educativa, sendo
um atrativo para os alunos que véem nesta experiéncia uma oportunidade de sair
da rotina da sala de aula e dos métodos tradicionais de ensino. Ao vivenciar os
contetidos, de maneira extrovertida com o teatro, os alunos experimentam um
processo de aprendizagem diferenciado, entrando em contato com suas

poter e de trabalhos em grupo.

Adequagéo da oficina de teatro & tematica em questéo,
desenvolvendo jogos direcionados a educagéo ambiental;

Montagem de pecas teatrais que representem a
biodiversidade, o resgate histérico-cultural, a realidade
sécio-ambiental da comunidade;

No processo de montagem da peca teatral, os alunos aprendem com a pratica,
assimilando contetido nas diferentes etapas do trabalho, com a construgéo
coletiva, o planejamento e a avaliagdo dos resultados. Além do aprendizado dos
alunos-atores, uma peca teatral tem o potencial de disseminar o conhecimento
para toda a comunidade escolar, atuando como uma célula difusora de saberes
coletivos.

Aproximacio do ensino de Geografia e Arte-Educacéo aos
processos de Educacéo e Interpretacio Ambiental em
Unidades de Conservagao;

Consclentlzagao da populagdo local das caracteristicas
que a cerca;

Hoje, considerando as comunidades locais na Baixada do Maciambu, existe uma
demanda crescente no nimero de alunos interessados em participar das oficinas
de teatro e atuar como agente ambiental multiplicador na comunidade, sendo de
extrema importancia o suporte que a universidade da & continuidade das
atividades.

Valorizagdo do patrimdnio natural e cultural que a Baixada
do Maciambu representa para Santa Catarina;

Integracdo de alunos da EEB Padre Vicente Ferreira Cordeiro,
da Praia da Pinheira e da Escola Isolada do Rinc&o no.
Maciambu com os alunos da Escola Indigena da aldeia
Guarani do Morro dos Cavalos;

Os temas desenvolvidos foram propostos como transversais as disciplinas de
geografia, ciéncias, educacdo fisica, educacdo artistica, portugués e histéria, de
forma que a professora pudesse trabalhar em sala de aula, dentro do programa de
ensino do ano letivo, amarrando os contedidos e atividades do projeto de forma
transdisciplinar.

Essa etapa do trabalho embasou os alunos para a interpretacdo ambiental e a
criacdo coletiva de uma peca teatral; evento esse que socializa com a comunidade
escolar o conhecimento construido ao longo do processo.
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Projeto de Extens&o Bolsista:  Adriana Guardiola Lunardi Parceiros:
Orientadora: Profa. Dra. Liacia Ayala r‘
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Contato: adrilunar@hotmail.com; Caipora Tabuleiro atioasononr:  SANTA CATARINA
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[5] AULAS VIVAS: INTERCAMBIO E IMERSOES

Aqui a pesquisa passou por um processo de distanciamento da sua casa-parque, saindo
do campo de origem e partindo para uma experiéncia, de transitos por trilhas em outro territério.
Em busca de uma ampliacdo da visdo e de concepgOes acerca da educagdo ambiental. Essa
experiéncia enrigueceu a pesquisa e o processo, articulando-se com a formacéo da educadora,
que € objeto da pesquisa em curso. O meio que me trama é expandido com 0s movimentos e
possibilidades que existem de intercambios entre as unidades de conservacéo.
“Desterritorializo-me” (DELEUZE; GUATARRI, 1995) saindo da casa onde constituiu-se a
base desse processo formativo, para ter novas experiéncias no campo de imanéncias da
educacdo ambiental. Assim (nesses movimentos de sair de casa) me “reterritorializo”
(DELEUZE; GUATARRI, 1995) em um processo continuo de aprendizagem, formacao e de
pesquisa a0 mesmo tempo. Através das saidas de minha base/casa, ao retornar, reconfiguro as
coisas que faco ali, reconfigurando-se essa casa. Sigo contribuindo na construcdo e
desenvolvimento do Programa de Educacdo Ambiental do Centro de Visitantes do PAEST, com
experiéncias praticas, em busca do aperfeicoando das metodologias e gerando conhecimento.
O parque é a base/casa dessa formagdo que é marcada por uma intensidade de experiéncias
nesse laboratorio-vivo. Uma formacdo transversal que se complementa com a pesquisa e com
0 pesquisar, caracterizando-se pelo tempo e continuidade de trabalhos, que acontecem ha cerca
de 20 anos nesse territorio de aprendizagem, e que marca um inicio € uma trajetéria em
educacao/educacao ambiental. Dessa forma, sair dessa casa e ir em direcdo a outros lugares €
um exercicio de desterritorializacdo, gerador de experiéncias e aprendizados. Assim, essa
pesquisa cartografica também funcionou como um dispositivo de sustentacdo para uma préatica
educativa ¢ uma formagdo que ganha forca nas experiéncias de “desterritorializacao”
(DELEUZE; GUATARRI, 1995) e “reterritorializagdo” (DELEUZE; GUATARRI, 1995).

Ao longo de meu percurso formativo realizei trabalhos voluntarios interagindo entre
unidades de conservacdo, e outros espacos educativos (ndo formais) como sitios
agroecoldgicos, conselhos e centros culturais comunitarios. Posso dizer, que esse movimento
ja se constituia como pesquisa, porém, de uma forma mais solta, por acontecer de forma
independente, autodidata e informal. Como pesquisadora vinculada a um programa académico
de pos-graduacdo, essas experiéncias passam a se constituir de forma diferenciada, e entdo, a
moverem-se mais ligadas as questdes da pesquisa em curso. Passo a considerar, dada a abertura
da pesquisa que tenho empreendido nessa vinculagdo com a universidade, todas as saidas como

movimentos de formacdo consideradas na pesquisa em pauta. Ir a campo com objetivos
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cartograficos para vivenciar novos processos em outros territorios, dessa vez no bioma
amazonico, foi mais um movimento em dire¢do a uma “aprendizagem inventiva”, por meio de
experiéncias praticas. Nessas trilhas de aprendizados, no desejo de ver diferencas, encontrar
semelhangas, singularidades e significados nos caminhos percorridos, produzi novas tecituras
na minha trama de formagéo. Caminhar em trilhas fora do territdrio ao qual estou vinculada,
vivenciar diferentes contextos educativos, percorrendo paisagens de outro bioma e lugares
desconhecidos, me proporcionou novos alinhamentos e delineamentos nas questfes da
pesquisa.

O movimento de olhar para o que esta “fora” e tornar a olhar para “dentro”, me provocou
novas reflexdes sobre educacdo ambiental, especialmente as préaticas que acontecem no PAEST
e contribuiu para a conclusédo desse trabalho. As imersdes fora do territério onde atuo como
educadora h& mais de vinte anos de trabalho, funcionaram também como uma imerséo para
dentro, fazendo uma ponte entre novos aprendizados e a pesquisa. E, as questdes que
impulsionam essa pesquisa, ao acompanhar um processo formativo que se trama entre espacos
formais e nao formais de educacdo, andam juntos da pesquisadora em seus transitos tambem
compondo muitas linhas dessa cartografia. Através do contato direto do corpo com o(s)
meio(s), nas experiéncias empiricas, tramam-se as tecituras dessa formacdo em
educacdo/educacdo ambiental.

Nesse meio, pesquisa e pesquisadora vao se constituindo através de uma trajetoria
transversal, que também sustenta uma pratica educativa, a formacao da educadora que colabora
com um programa de educacdo ambiental em uma UC. Em um movimento retroalimentado
dentro de um programa de educacdo ambiental que, a0 mesmo tempo, vai sendo construido a
partir de experiéncias, aprendizados e reflexdes sobre as préticas, transformando-os. As linhas
que compdem esse texto dissertativo fazem parte de relatos reflexivos sobre diferentes
experiéncias e visdes de uma educadora ambiental que atua em uma unidade de conservagdo ha
vinte anos, professora de geografia que trabalha na rede publica de ensino ha treze anos e, agora,
dessa pesquisadora mestranda em educacao.

Nesse sentido, vou ao encontro de uma espécie de um “trabalho de ver”, aprendendo
com o “mestre Dom Juan” (CASTANEDA, 2013), da forma desafiadora como ensinava o
antropologo Carlos Castaneda (2013) em sua trama de aprendizados, descrita em seu livro
“Uma estranha realidade” (CASTANEDA, 2013). No exercicio desse “trabalho de ver”, o
ancido indigena guiava o seu aprendiz em experiéncias para ampliar sua viséo sobre as coisas
para poder assim, tornar-se um homem de conhecimento. Um ancido, um mestre, com sua

sabedoria e poder de guia mais apurado que seu aprendiz, ajuda-o a ver, o que ele por si s6 ndo
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alcancaria tamanha profundidade. No aprendizado com o proposito de ver algo diferente do que
estava dado, com o cuidado de extrair dessa experiéncia algo mais essencial e substancial do
que apenas repetir métodos e um catalogo de atividades pré-estabelecidos. Nesse “trabalho de
ver”, seguem pesquisadora, orientadora e aliados, na producdo de uma cartografia em aparegam
pistas de uma educacdo ambiental conquistada pela experimentacdo pratica e ndo apenas por
métodos pré-concebidos.

A interpretacdo ambiental vivenciada através das atividades multissensoriais propostas
pelos guias das trilhas na Floresta Nacional do Tapajos e no Parque Nacional da Amazonia,
além de despertar a percepcdo, imaginacdo e os sentidos, ampliaram minha visdo sobre
processos que ocorrem na educacdo ambiental dentro de uma unidade de conservacdo. Passar
por outros contextos, estando dentro dessa perspectiva do “trabalho de ver”, funcionou para
mim como uma “lupa” que foca num detalhe, e a0 mesmo tempo como uma “luneta” que olha
para fora e acessa uma visdo de longo alcance para dentro do cosmos. O exercicio de ampliar a
visdo por meio de “experiéncias fora”, me ajudou a “ver dentro”, com mais clareza, acerca das
praticas de educacdo ambiental que vém sendo realizadas no centro de visitantes do PAEST.
Por isso 0 “método Dom Juan” (CASTANEDA, 2013), nesse esfor¢o de ver o que estd além do
visto em primeiro plano, extraindo o diferente, me ajudou a compreender melhor o que move e
como funciona a pratica educativa que habita nessa minha casa/parque. Transitar por diferentes
territérios de aprendizagem e por realidades distintas, como em um movimento némade, me faz
caminhar ao mesmo tempo no percurso da pesquisa e no percurso formativo, numa dupla
articulagdo e tecendo novos fios nessa trama de aprendizagens.

O método de pesquisa por meio de intercdmbio com imersdes em outros territérios de
aprendizagem, foi um exercicio importante para aumentar o meu campo de visdo, mudando o
ponto de vista habitual de olhar para as mesmas coisas, procurando ver coisas diferentes. Estar
mergulhada em um certo meio e sedimentada pelo tempo, gerou essa necessidade de sair para
“ver de fora pra dentro” ¢, assim, poder movimentar outras possibilidades de refletir sobre uma
pratica educativa e de fazer pesquisa. E como disse José Saramago: “sair da ilha, para ver a
ilha”.

Nas expedigdes cartograficas entre comunidades ribeirinhas e UCs da Amaz6nia, me
aproximei mais de tematicas como a sobrevivéncia e a sustentabilidade, entretanto, dentro de
uma realidade bem diferente do que eu conhecia e imaginava. L4, ndo consegui de imediato
aplicar na pratica o0 mesmo entendimento de sustentabilidade que estava acostumada como
professora, a aplicar numa de aula de geografia ou em uma abordagem em educagdo ambiental.

Percebi que havia uma forma genérica de interpretar o significado dessa palavra, e que, ndo se



100

aplicava naquele contexto. Para aquelas comunidades isoladas, percebi que esse conceito era
afetado por especificidades que dizem de modos de vida, que fazem parte de uma outra
realidade, que ndo a que eu conhecia, que parecia ser algo mais préximo de uma vida urbana.
Naquele novo contexto para mim, sustentabilidade estava diretamente ligada a uma relagdo de
subsisténcia, sobrevivéncia, um modo de vida totalmente influenciado por periodos de cheia e
vazante do rio. Ainda poderia exemplificar essas diferencas contrastantes, em relacdo a
refrigeradores, maquinas de lavar roupa, ou chuveiro elétrico, coisas que ndo existiam nas
comunidades por onde passei. Na verdade, energia elétrica e agua encanada e potavel eram
coisas precarizadas em muitas comunidades. Até mesmo no hotel no centro da cidade de
Santarém, um dos mais movimentados, ndo possui chuveiro elétrico, pois a temperatura
geralmente ndo baixa de 20°C. Percebi também um costume bem peculiar em comunidades
isoladas, o uso do girau, uma espécie de bancada onde ¢ feito toda a funcdo doméstica como
limpeza de peixes e cacas, preparagdo de alimentos, lavagem de lougas e roupas utilizando-se
de bacias e mangueiras. A impressao de que fiquei é que o conceito usual de sustentabilidade,
da forma como aparece dentro do curriculo escolar precisa ser complementada, para alcancar
tamanha riqueza cultural e nogdo de desenvolvimento a que se propde.

Através das aulas vivas dadas pelos guias nas trilhas e demais comunitérios, entrei em
contato com etnoconhecimentos relativos aos diferentes modos de viver regionais, dos povos
indigenas, e da natureza dos territérios por onde passei. Foram vinte e quatro dias circulando
entre comunidades ribeiras nas regides do médio e do baixo Tapajos, por trilhas do PARNA
Amazobnia e da FLONA Tapajos, e em cidades-portos: Itaituba e orla de Santarém, onde as
aguas dos rios Amazonas e Tapajds se encontram.

Fui para a Amazo6nia com a intensdo de ver modos de funcionamento de como a
educacdo ambiental acontece em duas unidades de conservacgdo, daquele bioma florestal e em
suas comunidades ribeirinhas. Entretanto, pensava que iria conseguir me desviar das zonas de
conflito que envolvem o garimpo, o desmatamento, a discriminacdo com 0s povos indigenas,
porém, essas realidades me afetaram e afetam o cotidiano das comunidades, ndo tive como fugir
disso, e essas questdes estiveram presentes o tempo todo nas experiéncias. Adiante descrevo
mais dessas percepcdes em uma sequéncia de aulas vivas, dessa imerséo.

Imersa nessa trajetoria de acontecimentos, emergiram pistas importantes dos processos
educativos cotidianos, que foram se configurando em meio as aulas vivas e a pesquisa. A cada
passo dessa nova trilha de experiéncias e aprendizados, fui aprendendo uma maneira de
observar, sentir, ouvir e me mover, entre perguntas que funcionavam como dispositivos para

que eu fosse percebendo as especificidades e as diferentes realidades que envolvem aqueles
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territorios. Especialmente, procurando capturar o qué de educacdo ambiental eu poderia
encontrar e vivenciar nesses encontros.

Desde a primeira vez que vi o termo aula viva, passei a buscar em minha prética
educativa, perceber e conceber o que poderia ser uma aula, ou uma interpretacdo ambiental
mais significativa e envolvente, mais “viva” dentro de mim. Assim, a seguir, apresento uma
sequéncia de aulas vivas, trazendo um pouco dos aprendizados amazoénicos, dessa imersao que
ajudou-me a ampliar minha viséo sobre processos educativos que acontecem nos contextos de
uma UC.
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AULA VIVA 1 -0S RIOS VOADORES
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Estava encantada com a massa de ar umido que cobria aquele emaranhado de rios, ao
sobrevoar a regido na chegada em Belém do Para (fig. 22). Ao desembarcar no aeroporto, ao
reativar os dados moveis da internet passei a receber varias mensagens no WhatsApp. Uma das
mensagens que recebo € do professor de geografia, que havia pegado a vaga que eu ocupava
antes de comecar a receber a bolsa de pesquisa e sair para esse intercambio, ele me indagava
ansioso sobre sugestdes de como poderia entrar nas aulas seguindo meu plano de ensino, de
onde eu tinha parado com a matéria. A primeira ideia que me veio, na distancia territorial que
estava, foi de compartilhar minha experiéncia pratica daquele momento presente com 0s
estudantes, sugerindo que o professor conversasse como os alunos sobre o lugar que a
professora deles estava nesse momento. Estava pousando e ja estava imersa fisicamente no
bioma que estdvamos estudando nas aulas de geografia do Brasil e que eu acabava de chegar
em Belém, capital do estado do Para, uma regido da Amazonia. Aterrizei no aeroporto de Belém
tomada pela emocao de ter sobrevoado a Floresta Amazdnica em meio aos “rios voadores” no
céu, e o conteudo que eu estava trabalhando com os estudantes era exatamente esse: “rios
voadores”.

Mandei algumas fotos, filmagens e narrativas que acabava de fazer motivada pela
emocao de atravessar o céu do bioma amazonico, onde eu vivenciava na pratica os contetdos
curriculares em questéo na nossa conversa. Sim, eu estava imersa entre os “rios voadores” e
havia logo menos explorado com a turma do 3° ano do ensino médio esse fendmeno natural que
ocorre na regido norte e influencia quase todo o territorio brasileiro. Enviei fotografias e videos
que tinha acabado de fazer no avido e escrevi pequenos textos para incluir na apresentacdo de
slides que o professor estava montando e havia pedido minha contribui¢do. Achei muito boa a
intencdo do professor em fazer um gancho com os contetidos que vinham sendo trabalhados de
onde eu parei, e incrivel a sincronicidade em poder compartilhar a minha experiéncia pratica
dando mais sentido e significado para a matéria que eles estudavam em classe. Eu ndo podia
fugir da ideia de aula viva. Acabava de chegar naquele campo de ressonancias como
pesquisadora e logo acessando na préatica conhecimentos que se tornariam logo mais uma série
de aulas viva que ja comecavam a emergir dessa pesquisa cartografica.

O professor, que me substituia, apresentou-se como sendo recém-formado e com pouca
pratica em sala de aula. Ficou entusiasmado pela proposta de fazer a conexdo entre as imagens
e narrativas que eu lhe enviava, e se empolgou com a ideia das aulas vivas, baseadas nas
experiéncias de campo daquela professora pesquisadora. Assim, conversamos por horas a fio

sobre como é uma pratica que almeja pela coeréncia, por significar conteddos ancorados no
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territério e ser mais envolvente do que apenas abordar as unidades tematicas estabelecidas pela
BNCC no livro didatico de forma estatica, e até mesmo posso dizer, morbidamente. Desse
modo, reforcava minhas concep¢fes de que as imersfes funcionam também como um
laboratério vivo, e os aprendizados conquistados nas experiéncias em contato direto com o(s)

meio(s), tornam-se verdadeiras aulas vivas.
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AULA VIVA 2 - MC KERERE
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Através da receptividade, do encantamento e da guianga de Kereré (como foi apelidada
em uma aldeia Caiapd), a funcionaria da Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA)

que conheci no mercado publico de Santarém, me levou até Jorge Waiwali, o indigena
que fazia os colares que eu estava procurando. Uma das principais caracteristicas do artesanato
Waiwai sdo os artefatos com sementes de Morototd, uma arvore da Floresta Amazonica. A
producdo artesanal é feita majoritariamente pelas mulheres da aldeia que cozinham as
mindsculas sementes para que possam ser furadas e fazem os tingimentos de preto e vermelho.
As aldeias dos povos Waiwai se concentram na calha norte do Brasil, na divisa com a
Venezuela, formadas pela integracdo de varias etnias que foram agrupadas, em busca de uma
sustentacdo para resistir as ameacas de serem extintas com o crescimento das cidades e das
ocupac0es e usos predatorios e irregulares do territério amazonico.

Jorge Waiwai é graduado em Biologia pela UFOPA. Kereré ao me contar uma parte de
sua historia de vida, me fez “ver” uma realidade que eu ndo conhecia: questdes que envolvem
essa forma de inclusdo social de estudantes indigenas que frequentam a universidade publica.
Posteriormente, nessa viagem, conheci outras pessoas que também me colocaram fatos dessa
dura realidade que envolve tanto o convivio no campus universitario, quanto as dificuldades
para conclusdo dos cursos, o reconhecimento e a insercdo social depois de graduados. A
brigadista que me relatou situagdes de discriminagdo que ocorrem frequentemente em sala de
aula, onde estudantes ndo indigenas se recusam a sentar-se em grupos misturados com
estudantes indigenas. Kereré tem uma boa relacdo com muitos povos indigenas das regides do
baixo e do médio Tapajos. Acabamos ficando amigas e tivemos varios encontros, sempre
recheados de saberes da causa indigenista a qual ela é atuante.

Em Alter do Chéo, lugar conhecido turisticamente como “caribe amazonico” por suas
belissimas praias de areia branca em contraste com as aguas esverdeadas do rio Tapajos, Kereré
me apresentou para as Suraras. Essas mulheres indigenas artistas e ativas no movimento de
resisténcia dos Borari, desenvolvem trabalhos com grafismo indigena, musica, ceramicas,
artesanato, moda e educag&o indigena em escolas da regido de Santarém, no baixo Tapajos. As
Suraras sdo parentes e descendentes da etnia Borari que viviam isolados nessa regido, até a
década de 70. Me contou com orgulho uma das integrantes da Suraras, que naquela época
ocorreu o primeiro receptivo ao turismo de Alter do Chao na Ilha do Amor: “Minha avé fez o
primeiro peixe assado, sendo assim a primeira “Piracaia” (fogueira na beira do rio a noite, tipo

uma festa na praia com peixe assado) na Ilha do Amor para turistas”.
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Ailha do Amor é um banco de areia que aparece no baixo Tapajos no periodo de vazante
e fica proxima ao grande encontro das aguas do rio Tapajos com o rio Amazonas. A moda e a
arte das Suraras, atravessou 0 oceano atlantico, circulando nas redes culturais em paises
europeus, com clipes, manifestos de resisténcia de povos originarios, roupas com grafismo
indigena e ceramica Borari. Todo esse contato com as etnias na Amazonia pelos lugares que
passei, me fizeram ver com mais claridade a importancia do trabalho que comegcamos a fazer
no PAEST de integracdo com os Guaranis das aldeias das TIs que estdo sobrepostas com areas

do Parque.
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AULA VIVA 3 - ENCONTRO DAS AGUAS
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Da orla de Santarém, pode-se avistar o encontro das aguas dos rios Tapajos e Amazonas.
Essa cena foi muito emocionante, e gerou um profundo encantamento para mim e minha
parceira de viagem. Desde a visdo superior na aterrisagem e na decolagem do avido, quando
avistamos da janela do hotel e ao caminhar na orla da cidade (fig. 23), nos encontramos, eu,
minha amiga Anna Maria Gavido Escobar e as aguas daqueles rios imponentes, em um grande
encontro. Eu a pesquisar sobre educacdo ambiental e Anna sobre as plantas medicinais e
aromaticas da floresta Amazonica, nos encontravamos imersas naquelas dimensdes colossais e
abissais, de diferentes modos de vida, diversidade de saberes e realidades contraditorias. Esse
volume todo de aguas que se encontram e se represam ao mesmo tempo com suas diferentes
cores contrastantes, também se mistura até que o gigante Tapajos de aguas esverdeadas
desapareca nas dguas amarronzadas do imponente Rio Amazonas. O encontro de aguas, assim
como o periodo de vazante e de cheia dos rios, determina os modos de vida na regido. As chuvas
comandam toda a dindmica social e econdmica das cidades e comunidades ribeirinhas.
Infelizmente presenciamos uma tragédia anunciada, que nos foi contada e premeditada pelas
mulheres brigadistas que conhecemos na regido do médio Tapajos. Em tom de desabafo,
colocaram a realidade degradante de vidas e dos ambientes afetados pelo garimpo irregular que,
segundo elas, com uma percepcdo bem apurada, expressaram sua preocupacao pela maneira
desenfreada que se alastram as dragagens ilegais no rio. Foi alarmante na entrada do inverno
amazonico em janeiro de 2022, no periodo de cheia do rio, a turbidez que tomou conta e alterou
a sua cor esverdeada no baixo Tapajos, revelando as consequéncias da intensidade da atividade
garimpeira no médio curso do rio. Uma aula viva, reafirmando que as consequéncias ocorrem,
embora nem sempre sejam vistas numa escala macro como nessa regido de gigantes rios
caudalosos, na maior bacia aurifera do Brasil, onde os rios também correm no céu. O encontro
das aguas do Tapajés com o Amazonas, me levaram ao encontro da educadora pesquisadora
gue encontrando-se fora da sua casa de formacao, aprende, apreende e depreende-se com o que
para ela é novo, diferente e marcante. Ir ao encontro das aguas desses gigantes me colocou em
um fluxo de aprendizagem em que pude ver melhor e reforgar essa ideia de 0 quanto as aguas
de um lugar determinam os caminhos a serem percorridos pelas sociedades. Cursos e marcas
d’agua gigantes ou menores como as bacias hidrograficas do PAEST sdo uma forca presenca
da natureza que pede passagem e impde modelos de desenvolvimento e de planejamento

territorial.
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AULA VIVA 4 — MULHERES E GARIMPO
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Eu ndo estava procurando por assuntos polémicos, como as zonas de conflitos, porém
esses assuntos vieram em minha direcdo diversas vezes, como um desabafo das pessoas que ia
conhecendo durante a minha estadia nas comunidades. Acho que isso que chega na direcdo do
pesquisador mostra o quanto ele estd aberto a tais assuntos. Assim, conheci trés mulheres
brigadistas que me expandiram a consciéncia sobre a realidade socioambiental do garimpo e a
forma de “ver” esse territorio.

Elas me contaram ressentidas e ao mesmo tempo com orgulho de serem protagonistas
daquela chocante histéria de degradacdo humana e ambiental. Nessa conversa aprendi termos
utilizados em garimpos, fiquei sabendo de coisas que nunca havia parado para pensar ou
imaginar sobre a vida das mulheres do garimpo: desde prostituicdo; trabalhos domésticos nas
dragagens; jovens mulheres que fogem de sua familia para tentar uma vida nova na cidade; a
vida nas “cidades ilegais” (nucleos urbanos que se formam em fun¢do do atendimento com
servigos e comércios para os garimpeiros); a dindmica de alastramento e de fugas das
dragagens; o trabalho manual nos barrancos do rio; o apoio em acdes de fiscalizacdo; a
cumplicidade contraditoria na luta por sobrevivéncia; e a falta de esperanca em um futuro
melhor. Nessa realidade a palavra sustentabilidade ndo encontra um encaixe e nessa conversa

com elas o termo educacdo ambiental soa quase como um desaforo.
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AULA VIVA 5 - OURO, DIAMANTE E ESMERALDA
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Em minha trajetoria imersiva circulando nessa regido que é classificada como maior
bacia aurifera do mundo, a provincia mineral do Tapajos, fui encontrando muitas forcas-
presencas pelo caminho. Em um vilarejo ribeiro, encontrei uma “pedra preciosa e rara”, a Dona
Esmeralda, chamada pela vizinhanga das comunidades adjacentes de “a matriarca daquela vila”.
Essa senhora tem algo a ver mesmo com um “diamante” pela sua resisténcia e brilho. Foi a
professora fundadora da escola de sua comunidade ribeirinha isolada na regido do médio
Tapajés. Dedicou sua vida a educacgdo das criangas, jovens e adultos de sua comunidade, que
leva 0 seu sobrenome em sua denominacdo, situada no entorno do PARNA Amazodnia. Em
nossas conversas ela foi me contando partes de sua histéria de vida, como a triste lembranca de
que teve sua casa levada inteirinha por uma cheia do rio na década de 70, quando era apenas
uma jovem menina, de sua “fuga” para a cidade para poder estudar, até a fundacdo da primeira

e Unica escola que existe na sua comunidade até hoje.
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AULA VIVA 6 — O GUIA PASSARINHEIRO
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Gilberto, o guia apelidado ‘passarinheiro’, ¢ o mais antigo do parque, foi ele o mateiro
que abriu e mapeou as principais trilhas para o uso publico do PARNA Amaz6nia, ha mais de
20 anos. Dedica sua vida desde jovem a esse trabalho e me contou que “sonha’ com um modelo
de educacdo ambiental onde todos se reconhegam como pertencentes a natureza. As coisas que
ele falava durante as conversas nossas na trilha, era uma interpretagdo ambiental cheia de
significados e contacBes de historias de vida, parecia um almanaque de sobrevivéncia na
floresta. Gilberto € um grande conhecedor das trilhas, demarcou esses caminhos no periodo de
implantacdo das trilhas oficiais do parque, e conta emocionado do episédio em que se perdeu e
sobreviveu por dias utilizando os seus conhecimentos sobre os recursos da natureza selvagem.
Possuidor de um vasto conhecimento étnico sobre as plantas medicinais e comestiveis da
floresta. Trilhar no parque com a sua guia foi uma experiéncia multissensorial incrivel, ao
propor as vivéncias e fazer as abordagens, associava os diversos usos das plantas e dos lugares
a formacao socioespacial da regido. Durante a trilha passamos por muitas sensibiliza¢fes, como
degustacéo, olfato e audicdo, ou seja, uma aula viva (fig. 23) dada pelo guia com muito
conhecimento pratico como ele mesmo gosta de dizer, aula essa, composta por saberes e fazeres
de povos que viveram e vivem na e da floresta.

O guia passarinheiro se dedica ha mais de duas décadas a esse trabalho, aprendeu inglés
atendendo os pesquisadores estrangeiros, principalmente os ornitélogos, e se tornou um grande
fotografo de aves, com registros Unicos de espécies de dificil avistamento. Ele € um acervo vivo
do parque! Por ser 0 mais experiente, ele é o mais requisitado para as guiadas, porém, ele segue
seu legado com sérios problemas de salde, oriundos de uma vida com trabalho pesado desde
sua infancia, que afetou sua coluna em varios pontos. Amante da natureza, do parque e
especialmente das ararajubas, ele comenta que ndo quer parar de guiar, € movido pela sua
paixao em estar contribuindo para a sensibilizacédo e o envolvimento das pessoas com o que ele
chama de bem comum mais precioso, a natureza. Nas trilhas do Parque Nacional da Amazénia,
na abordagem feita pelo guia, a tematica gira em torno dos conhecimentos sobre 0s animais e
suas interacOes, as plantas medicinais e comestiveis, 0s habitos dos povos originarios, e de
como sobreviver na floresta. Falas que trazia carregadas de emocdo, ao exprimir suas
lembrancas de ter se perdido na mata, onde ficou por dias sobrevivendo gracas aqueles
conhecimentos que se esforgava para nos passar durante a trilha.

Nesse contexto a cada dia vivido por la me questionava sobre que tipo de educacéo
ambiental acontecia ali. O que estava vendo e aprendendo de novo sobre essa forma de
educacdo ambiental que acontecia naquela trilha? Em um certo momento eu pergunto para ele

se 0 parque recebia turmas escolares. O que eu ansiava por saber era de que forma as criangas,
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0s jovens e o0s educadores usufruem do potencial daquelas preciosas aulas vivas. A resposta
veio com um ar carregado de tristeza quando ele responde que ha mais de quatro anos o parque
nédo recebe mais visitas de escolas, apos um tragico acidente com afogamento e morte de uma
crianca durante uma excursdo na UC e que naquela ocasido traumatica ele havia sido o guia.
Ocorre que a UC é localizada as margens do rio Tapajés, em uma zona de muita correnteza e
de profundidade que apresenta riscos, e 0s banhos eram permitidos apenas em um pequeno
trecho, porém o estudante se desviou do local permitido e do raio de atencdo da professora e do
guia. Esse fato da realidade expGe uma problemaética muito presente em torno de visitas a
ambientes naturais.

Volto a lembrar do PAEST e temos inimeras cachoeiras nas areas de serras protegidas
pela UC, onde também ja houve situacdes de afogamentos e morte. Por esse motivo recorrente
em areas naturais e parques onde existem cursos d’adgua, ha uma portaria na secretaria de
educacédo do estado de Santa Catariana que adverte a visitagcdo de turmas escolares em locais
onde ha corpos de agua, sendo expressamente proibido o banho nesses locais, durante as
excursdes. Fatos e acontecimentos que requerem nossa atencdo, compreensdo e acOes
resolutivas para essa face da realidade que se opde a proposta de levar as pessoas para a natureza
para aprender com ela. Perigos, riscos e limites que balizam a visitagdo e pedem por programas
educativos onde a “conduta consciente” em areas naturais ¢ uma importante diretriz que orienta
essa modalidade de uso publico da UC.

Entendo que conhecimento e autoconhecimento sdo interfaces presentes na proposta de
aprender no contato com a natureza e que a experiéncia positiva deve ser uma premissa nos
processos de educacdo ambiental. Estar na natureza pode ser uma experiéncia agradavel para
uns e desagradavel para outros. As memdrias dessas experiéncias deixam marcas na formacéo
e educacdo que tem como sala de aula ambientes ao ar livre. Na trilha da Gameleira no PARNA
Amazonia tivemos um enorme desafio ao ter que atravessar correndo locais de formigas
corredeiras enormes, quase um “aprender a flutuar” na ponta dos pés sobre a fila larga desses
animais que nao deixaram de morder onde conseguiram em nossas canelas e tornozelos. Apenas
formigas, porém um perigo eminente na trilha.

O cuidado e o siléncio também nos colocam em estado de vigilia para a possibilidade
de cruzar com uma onca ou com manadas de porcos selvagens, que pelo visto eram 0s mais
temidos por serem bandos numerosos de animais agressivos. Ha orientacdes nas placas para
deixar os trilheiros atentos a alguns dos riscos que existem ao adentrar uma floresta densa. Aqui,
cabe uma reflexdo importante na nogéo que temos acerca da educagdo ambiental: como se lida

com um medo que permeia esse meio onde queremos vivenciar e se sentir parte? Que medo é
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esse que enfrentamos ao adentrar um lugar desconhecido ou ao qual ndo pertencemos mais?
Muitas perguntas me ocuparam naqueles dias, ao longo das trilhas, e nas escutas dos guias: o
que se aprende ali? Qual educacdo ambiental atingimos ao percorrer uma trilha numa mata
imponente como a Floresta Amazonica? O que posso trazer para minha “casa -parque” de
significativo a partir dessas imersdes? O que estava sendo modificado em mim nessa imerséo?
Eram perguntas que me acompanhavam junto aos encantamentos que me envolviam no
percurso. Ser guiada pelo pioneiro do parque me devolvia a seguranca que 0 medo me roubava

a cada percepgéo de perigo durante a trilha.
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AULA VIVA 7 — A ARVORE QUE FALA
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Reencontro com a Sumauma gigante da principal trilha da comunidade Maguari no
interior da FLONA TAPAJOS, conduzida junto a um pequeno grupo pelo guia comunitério
coordenador dos condutores ambientais locais. O mateiro, educador, artista e guia, que ajudou
a implementar as trilhas na floresta e a desenvolver a interpretacdo ambiental no percurso de 7
quilometros que leva até a “vovozona”, como é chamada a arvore milenar. Indaguei-o sobre a
arte da imagem de sua camiseta, e ele respondeu com alegria que foi o criador do desenho que
contempla os principais atributos do lugar: a ave chamada de Maguari, habitante dos igarapés
do rio Tapajos; a ponta do Maguari, uma praia de areia branca que emerge no curso do rio, por
dois a trés meses ao ano na época de sua vazante; as tendas com telhado de palha, moradia
tipica da regido e em primeiro plano a Sumauma Gigante (fig. 24).

Conversamos muito ao longo da trilha e ele me falava sobre seus sonhos de implementar
0 centro de visitantes da comunidade, sua organizagéo e autogestdo no ecoturismo da UC. A
sua comunidade tem um forte senso de organizacdo e auto-gestdo, onde 0s comunitarios se
revezam nos papeis de lideranca para os diferentes setores: abastecimento de agua, guia nas
trilhas, producdo dos artesanatos como biojoias feitas com sementes, esculturas e outros
artefatos feitos em latex, fornecimento de refeicdes para os turistas, hospedagens (redarios e
apenas uma pousada com quartos), comercializacdo de produtos do extrativismo como 6leos
vegetais de andiroba, copaiba, pequi, entre outros, sendo essas atividades todas planejadas,
avaliadas e geridas coletivamente pelos comunitarios. Foi uma incrivel experiéncia o
reencontro com a Sumamuma e toda a magia da trilha com o guia comunitario e artista, que
apresenta a natureza em todos seus encantos possiveis no curso de 15km de ida e volta. Numa
caminhada de 4 horas, guiada com exceléncia, 0 nosso guia faz mencdes a rica biodiversidade
da Floresta Amazénica e demonstra praticas e conhecimentos etnograficos com maestria.
Encantados, seguimos caminhando pela floresta e vivenciando as oportunidades de se conectar
com a medicina e o alimento bem como com os modos de vida e ancestralidade existentes no
bioma amazénico. O 6leo de copaiba nos proporcionou uma aula viva diretamente da sua fonte
primordial, espocando da Copaibeira. Os macacos bugios nos acompanharam pelas margens da
trilha e o Capitdo-da-mata vai assobiando para nds em alguns trechos, se comunicando com o
mateiro que imita 0 som desse passaro. Também encontramos vestigios de fezes de onca pintada
e suas ranhuras em troncos de arvores e muitas tocas de aranha-macaco. As resinas, os breus e
0s corantes eram extraidos ao vivo pelo guia que ia propondo pinturas na nossa pele nos
propiciando uma sensacdo de integracdo com o0 meio, desenvolvendo um trabalho

extraordinario de interpretagcdo ambiental.
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Sumaudma gigante na comunidade Maguari na FLONA Tapaj
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AULA VIVA 8 - UMA REFLEXAO

Nas proximas linhas apresento uma carta que escrevi enquanto estava nessa imersao,

para Juliana, minha amiga e colega, pesquisadora e educadora ambiental do PAEST.

Oi, Ju, como combinamos, te escrevo essa carta contando um pouco das coisas
daqui, com a intencdo de fazer algumas consolidacdes entre tantas experiéncias e
aprendizados... O contato com os povos originarios e as comunidades ribeirinhas no
entorno das UCs do bioma amazonico me ressaltaram coisas importantes do trabalho
que estamos realizando ai no PAEST: a alianga com os Guarani, e os vinculos com as
comunidades escolares, em processos continuados de educagdo ambiental unindo
parque, pesquisa, e turismo de base comunitaria. Existem universos paralelos reais e
concretos, numa viagem para outro territério, a gente entra em contato com outras
realidades, diferentes do nosso mundo cotidiano, do nosso lugar de viver... conhecer o
lugar de viver de outras pessoas, comunidades ribeiras, aldeias de povos originarios
que resistem em meio a desconfiguracdo dos ambientes naturais causadas pela
configuracao globalizada do sistema capitalista. Das pessoas que vivem as margens da
cidade, as margens dos rios, e as margens de sua identidade. A ancestralidade foi uma
forca presente o tempo todo aqui, ainda que muitas conversas com os moradores e
trabalhadores do lugar giraram em torno de ndo saber qual é sua descendéncia, muitos
declararam saber que sdo de etnia indigena, porém ndo buscam ou ndo encontram as
pistas de qual familia ancestral vieram. Ha os que sabem de sua etnia descendente,
porém a sociedade ndo quer reconhecé-los como indigenas porque sdo ou estdo
temporariamente (des)aldeados. Esses sdo o0s que lutam, resistem, fazem movimentos
artisticos culturais e politicos intensos para serem reconhecidos. Ha também os que
ndo se reconhecem com descendentes e se autodeclaram ‘“ndo indio”. Aqui tem os
Munduruku que se uniram aos garimpeiros pra terem alguma vantagem... (como me
contaram por aqui), tem os Munduruku completamente urbanizados e tem ainda os que
vivem em aldeias e querem preservar 0 modo de vida indigena de sua etnia, estdo
resistindo nas aldeias, porém muitos que vém pra cidade passar algum tempo, e nédo
conseguem mais viver isolados porque dizem que é tudo muito sofrido nas aldeias...
esse universo aqui, tem muitas situagdes, condi¢bes adversas e historias de vidas. Um
Brasil invisivel para quem esta longe e vive em outro lugar. A realidade dos estudantes

universitarios que pelejam para entrar no ritmo académico, sofrem discriminacéo,
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preconceito e até perseguicdo. Uma aula viva sobre o que é sustentabilidade na pratica,
ou 0 que pode ser... quando deflagramos processos de educacdo ambiental, onde
trabalhamos com conceitos dados ou fechados, pensamos numa realidade homogénea,
a qual estamos geralmente inseridos em nosso contexto urbanoide. Depois de conversar
com a dona Esmeralda, que ela me contou algumas passagens de sua histéria de vida,
eu fiquei por um tempo tentando conceber, como seria para essa moradora de um lugar
isolado a 60 km adentro da floresta pelo trecho de estrada de chdo da transamazonica,
um trajeto que se estende cortando uma parte do territério do PARNA Amazénia. Dona
Esmeralda, vivia com sua familia em uma ilha formada por partes de afloramento
rochoso do rio Tapajos (uma provincia geoldgica que guarda um tesouro adormecido,
0 maior vulcéo ja existente no planeta), quando no final da década de 70 teve que sair
porque perdeu sua casa devido a uma cheia que extrapolou o padrdo de indice de
chuvas naquele inverno... Ela saiu com sua familia as pressas de barco e viu sua casa
saindo rio afora. Se instalaram as margens do rio, no entorno do parque que acabava
de ser decretado area de preservacao, existe uma parte mal explicada, pois em algum
momento tive a informagdo de que estavam dentro da area do parque... conflitos
fundiarios tipicos das UCs... Essa senhora que j& ensinava seus familiares quando
viviam na ilhazinha no meio do rio Tapajés, ao chegar em sua nova territorialidade, a
contragosto de sua familia foi para a cidade em busca de estudo. Assim, fundou uma
escolinha e deu aula enquanto sua saude mental e fisica permitiu, justifica. Ela era
professora, diretora, merendeira, chegou a ter mais de 40 alunos simultaneamente, de
forma multisseriada. Em que momento da vida ela estudou? Ela se formou no
magistério bravamente, confesso que ndo sei como ela ia para a cidade que fica 60km
de sua vila. Ela conta que sua comunidade é oriunda do ciclo da borracha, plantam,
colhem, cagam, pescam e comem “o que tem por perto” ... Os remédios pegam na
floresta, no rio, os exames eles padecem para fazer na cidade. Suas casas tém madeira
de pau a pique, telhado de palha e aos poucos o concreto foi chegando na vila. Bem,
voltando para o trabalho com conceitos formados e aplicados em modos de vida
homogeneizados pela globalizacdo, me pergunto, quem sou eu, educadora ambiental
que sou, para pensar e falar sobre sustentabilidade no contexto e territorio de dona
Esmeralda. Que sustentabilidade eles tém, conhecem ou almejam? Essa pergunta ficou

ressonando como um vazio dentro de mim...
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Figura 22 - Rios voadores em Belém do Para/PA

Fonte: arquivos proprios

Figura 23 - Encontro das aguas em Santarém/PA

e e ﬂ;-%"l =
Fonte: arquivos proprios
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Figura 24 - PARNA Amaz6nia em Itaituba/PA

Fonte: arquivos proprios

Figura 25 - Vila Rayol entorno do PARNA Amazénia em Itaituba/PA
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Fonte: arquivos proprios
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Figura 27 - Sumaldma

Fonte: arquivo préprio
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CONSIDERACOES FINAIS

Cheguei até aqui. Poderia ter ido mais longe, mas posso afirmar que foi o corpo que deu
a medida desta caminhada. Respeitei.

E até aqui entrei em contato com 0s materiais que me deram base para explorar uma
ideia de formacdo, dando pistas sobre nogdes que vem sendo construidas e regendo uma pratica
de educagdo ambiental, que acontece entre espacos formais e ndo formais de educagéo, um meio
particular que € o PAEST, comunidades escolares do seu entorno e a UDESC, como I6cus para
a reflexéo desta travessia.

No trabalho ndo trato de apresentar uma proposta pedagodgica para a Educacdo
Ambiental, para que ela seja executada ou reaplicada em diferentes contextos de unidades de
conservacao e suas comunidades de entorno. Nem se pretende com essa pratica em educacéo
ambiental, ou com essa pesquisa de mestrado, que seja resolvida alguma questéo crucial, como
salvar a natureza, o ser humano ou a prépria educacdo como area do conhecimento.

Dessa forma, ndo cartografei essa experiéncia apenas para contar tudo que aprendi nesse
campo de trabalho e de pesquisa, ou propor um método replicavel em outros espacos educativos.
Tentei trazer a tona um modo de fazer e de aprender, que se trama com 0 meio, e que, 20 mesmo
tempo que vai se tramando uma educadora, professora e pesquisadora, vai se tramando também
esse meio onde ela esté inserida. Um processo singularizado, de m&o dupla, e configurado nessa
cartografia que explora o intensivo e o extensivo que abre um espaco de oportunidade para se
refletir, analisar, fazer sentir e dar sentido a outros processos formativos, que podem ser
entendidos, a partir desse dispositivo de ser visto e compreendido como uma trama.

As pistas que surgiram nessa cartografia apresentam a importancia de se considerar o
quanto se aprende com o meio e formamo-nos nesses emaranhados de experiéncias de vida.
Pistas que dao a ver também, o quanto um percurso formativo nos diz sobre essa indiferenciagdo
entre ser humano e natureza, 0 quanto Somos um, ou Somos 0 que Somos, Com 0 meio, e que
esse meio nos trama o tempo todo, e a0 mesmo tempo, intervimos nesse meio e que, N0 Mesmo
impeto, tramamos 0 meio. Somos junto! NocBes que levam a perceber, que ndo nos separamos
em nem um momento do meio onde interagimos, em um processo que se retroalimenta,
constituindo os fios que sustentam uma trama formativa.

Quando Krenak (CONVERSA... 2023) nos diz, na série Conversa na Rede, do Ciclo de
Estudos Selvagem, que: “A vida ¢ selvagem e estd em tudo, ela ndo se separa de nada”, e “os

elementos estdo falando” o tempo todo, da mesma forma que nos podemos falar com os
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elementos. Encontrei aqui uma ressonancia com essa nocao, de que somos tramados pelo meio
e a0 mesmo tempo tramamos esse mesmo meio e assim intervimos no mundo. N&o ha la esta a
natureza e aqui estamos nds. E junto. Nesse sentido, a intencdo que atravessa essa pratica
educativa, e se revela nessa cartografia como sendo a questao de pesquisa, aproxima-se a visao
dos povos originarios, que concebem o meio como parte de um todo que é vivo, e onde tudo e
todos fazem parte dessa teia da vida, mesmo o0 que, em nossa maneira de entender, nao é vivo.
Essa teia, que se trama com o que resiste, com o que tensiona, e que por se tratar de coisas vivas,
elas brotam nesses meios e abrem espacos como brechas para nascer a vida. Quase como uma
imagem que se assemelha a uma planta ruderal, que cresce em meios hostis furando estruturas
duras, de forma sutil, porém resistentes e belos. Um gesto destas plantas no meio-concreto.
Assim, as plantas ruderais também se tramam com o concreto, dessa mesma maneira, se dao
processos formativos que experimentam a ruptura com modelos institucionalizados, de como
deve ser a educacdo ambiental em uma UC, ou de como deve ser um educador que atua nesse
meio. Uma prética educativa de formacdo que acontece e se transforma pela insisténcia de
nossas atuacgdes. Assim ela resiste e se torna resisténcia frente aos modelos que nos chegam.

A concepgéo de que fazemos parte do meio, que SOomos um com a natureza, permeia a
pratica educativa que esta implicita nas atividades desenvolvidas no Programa de Educacao
Ambiental do Centro de Visitantes do PAEST. Na interpretacdo ambiental das trilhas, oficinas
e acOes de extensdo dos projetos Tabuleiro em Cena, Bichos do Tabuleiro e Atelié Tabuleiro,
realizadas no Parque, onde convidam-se o publico a participar de vivéncias e experimentacdes
que promovem o contato direto com a natureza. Entretanto, nessas atividades, existe uma forca
presenca (intencionalidade pedagogica), que visa romper com modelos pré-estabelecidos de
educacdo ambiental, que se reproduz em unidades de conservacdo e mesmo em escolas, que
estejam prontos em curriculos genéricos. Uma ideia de construcdo coletiva de planejamentos e
metodologias participativas, a partir de insurgéncias de narrativas, e propriedades emergentes
que afloram nos encontros e trocas de rodas de conversa. E um grupo (somos uma espécie de
coletivo a tramar junto as propostas) que estuda e estudo, 0 meio no meio dele.

Nesse mapeamento de experiéncias, apresentei apontamentos sobre um territorio de
aprendizagem, que € 0 meio onde se trama essa formagéo e essa pesquisa em educacao. A partir
dos relatos reflexivos foram levantadas questfes que nortearam essa pesquisa, e que revelaram
um fractal do potencial formativo do trabalho desenvolvido pela equipe de educadores do
Centro de Visitantes do Parque Estadual da Serra do Tabuleiro. O caminhar da pesquisa teve

seu andar lentificado por ter sido iniciada em uma realidade pandémica, e por questdes de salude
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que afetaram também o processo que se desenvolveu em uma sobreposicdo de demandas do
curso de mestrado, do trabalho docente, do atendimento as necessidades especiais da educacao
escolar de meu filho, no modo remoto imposto pela pandemia, e concomitante, ao trabalho
como educadora ambiental no Centro de Visitantes do PAEST. Todavia o processo foi ainda
dinamizado pela imersdo feita no intercambio entre a Floresta Nacional do Tapajés e o Parque
Nacional da Amazé6nia, nas trocas de experiéncias com comunitarios, guias condutores
ambientais e brigadistas do ICMBIO. Dessa viagem voltei para meu campo de pesquisa e
territério de origem, impregnada das aulas vivas que tive por |4, que tramaram a ultima parte
do processo acompanhado por essa pesquisa.

A busca pelos referenciais tedricos que contribuiram nessa formacéo, teve apenas um
inicio com esse trabalho de mestrado, pois, 0 campo a ser explorado apresenta inimeras
possibilidades de investigacao e de modos de se fazer. Assim, esse trabalho pode vir a despertar
interesse por outras pesquisas em outros pesquisadores nesse campo de ressonancias do Parque,
da educacdo ambiental, das comunidades escolares e da extensdo universitaria.

A nogdo “trabalho de ver” que peguei emprestado do livro “Uma estranha realidade” de
Carlos Castanheda (1971) me ajudou a encontrar os fios que sustentam essa trama de
aprendizados, atraves das experiéncias, e de um modo de fazer pesquisa que também se
constituiu nessa trajetoria. Um processo intrinseco de formacao e pesquisa, que ocorre em um
campo multidimensional, e um espaco temporal estendido, onde o conhecimento se constroi
principalmente pelas experiéncias empiricas. Dentro dessa referéncia do “trabalho de ver”
encontrei uma espécie de fio condutor para cartografar meus processos e com isso também os
processos de uma unidade de conservagao. Como pesquisadora, me aproximei de uma ‘aprendiz
de feiticeira’, ao ser acompanhada pela minha orientadora que, assim como o Dom Juan guiou
Castanheda para que ampliasse sua visdo e alcancasse um conhecimento a partir de suas
experiéncias. Alias, para que eu tivesse a chance de ver o que até entdo ndo tinha visto, e de
poder pensar com 0 que se passa a ver. Afirmo que é muito importante que alguém nos conduza
a um ver gue extrapole o que todo mundo V&, pois que ja constitui a imagem do pensamento.
Que nos conduza a um ver que nos libere do ver que s apresenta o ja dado. Posso afirmar que
dei um passo nessa direcao.

Das no¢Ges que permeiam essa formacao e essa pesquisa sobre uma pratica de educacgéo
ambiental, surge uma proposta de educagéo inspirada na juncdo de experiéncia e aprendizagem,
visando o aprendizado pela experiéncia, através do contato direto com o que esta no meio e com

os diferentes saberes, fazeres e sentidos que envolvem esse territorio de aprendizagem, que o
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Parque representa para a sociedade. Uma proposta de reflexdo sobre diferentes formas de se
relacionar e se tramar com o0 meio, de uma pratica pedagogica que procura por significancias e
vinculos afetivos, através de metodologias participativas e a producéo de aulas vivas.

Estou diante de uma jornada de 22 anos no PAEST, percorrendo caminhos que foram se
transformando em aulas de geografia, roteiros educativos com temas transversais, planos de
ensino e projetos transdisciplinares. Através das aulas vivas, inspiradas no legado deixado pelo
botanico Padre Raulino Reitz (SANTA CATARINA, 1975), pude acessar diversas
possibilidades do potencial educativo deste territério de aprendizagem.

Esse trabalho também ressalta a importancia dos projetos de extensao universitaria, que
coloca o educando em contato com o campo docente e de pesquisa de forma que, o aprendizado
dinamiza-se pela experiéncia pratica, amplificando-se o processo formativo. A integracdo das
acOes de extensdo do Parque, articuladas em planos de ensino, enriqueceram o curriculo escolar
de geografia, produzindo um repertdrio de conhecimentos e contetidos com mais significados e
conectadas com o territério. Como por exemplo, preparar uma aula de campo sobre estudos da
paisagem, e sair para ver o gigante adormecido, nas proximidades da escola. Experiéncias que
sdo dispositivos potentes para deflagrar processos de aprendizagem que abarque multiplas
dimenses da educacdo. Compondo modos de fazer coletivos, que se interrelacionam em um
mesmo territdrio, um meio, onde educadores atuam, pesquisam e refletem sobre as praticas
realizadas. Esse trabalho e experimentacdo coletiva, busca sempre indicadores, pistas e
evidéncias, que sinalizem maneiras de realizar e dar continuidade nas praticas de educacéo
ambiental no Parque e suas comunidades de entorno.

Por fim, entrego esse trabalho com uma “intengao ruderal” de colaborar com formagdes
docentes, e contribuir com a implementacdo da educacdo basica, bem como a implementacéao
da UC atraves de experiéncias singulares e do acompanhamento de processos diferenciados e
singularizados pelas especificidades dos meios em que se tramam os fazeres, os saberes e nos.

Inspiremo-nos na forca das ruderais. Prestemos antes atencdo ao modo como elas se
tramam com seus meios para furar estruturas rigidas como o concreto. Muitas vezes nossas
praticas singulares tém essa forca. O trabalho que se trama no parque é essa forca de reexistir.
Elas resistem ao concreto. N&s resistimos as politicas de formacdo, ao mundo determinista.
Existir € resistir, e com isso reexistir. Essa dissertacdo, ao meu modo, € um ato de criacdo que

inventa uma resisténcia.
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