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PREFACIO

Ha pelo menos duas razbes importantes para conhecer e analisar a modalidade a distancia
no ensino superior na perspectiva das praticas pedagdgicas que é o foco deste livro. Por
um lado, a compreensao de que a educacao a distancia é uma modalidade de educagao’
e que assim entendida é compreendida como uma pratica pedagdgica, mediada por
tecnologias de comunicacdo e informacao (TICs) para os diferentes niveis de ensino.
Por outro lado, os profissionais da educacdo podem aderir ou resistir a tal uso ou entéo
dialogar com as diferentes possibilidades de ensinar e aprender em sala de aula e fora dela
tendo em vista um outro tipo de sujeito a ser educado, com base nas necessidades de

melhoria da qualidade do ensino no Brasil.
Inicio essa reflexao apontando alguns aspectos sobre a EaD como modalidade de educacao.

No cenério nacional e local, o debate sobre a educacdo a distancia como modalidade
de educacdo se insere no contexto da educacdo como um todo e deve ser considerada
para analise inicial sob o movimento da reforma da educacdo como politica educacional
dos anos de 1990. A prioridade do Estado naquele contexto era assegurar 0 acesso e a
permanéncia na escola e a formagao dos professores assume protagonismo central para

a concretizacdo deste objetivo.

No bojo desta reforma e para fazer frente aos déficits de professores com formagao em nivel
superior atuando no Brasil séo langados e implementados pelo governo vérios programas
a exemplo da Universidade Aberta do Brasil — UAB? — que lanca mé&o da modalidade a
distancia para a formacao inicial e continuada de professores ofertada por instituicdes de

ensino superior sob o financiamento e fomento da Capes.

1 Aresolugdo CNE/CEB N°4 de 13 de julho de 2010 na Secao VI apresenta a Educagdo a Distancia como
uma das modalidades da educagao. “Art. 39. A modalidade Educacéo a Distancia caracteriza-se pela
mediacdo didatico pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem que ocorre com a utilizagdo
de meios e tecnologias de informagao e comunicagao, com estudantes e professores desenvolvendo
atividades educativas em lugares ou tempos diversos.”

2 Este Programa completa 10 anos em 2016 tendo 97 instituicoes publicas de ensino superior ofertando
formacdo inicial e continuada a distancia em cerca de 700 municipios do Brasil.

Prefdcio
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Enquanto modalidade educativa contemplada na legislacdo educacional brasileira
é necessario analisar essa modalidade no contexto das reformas educativas, ja que
ilustra a forma como esta tem sido implementada pelas instituicbes de ensino superior
e o impacto do crescimento exponencial da oferta de cursos a distancia no Brasil,

principalmente pelas instituicdes privadas.

J& nos anos de 1990 no documento da CEPAL Transformacion productiva con equidad
(apud, Shiroma, 2007 p. 53)° recomendava-se que os paises investissem em reformas dos
sistemas educativos para adequé-los a ofertar conhecimento e habilidades especificas
requeridas pelo sistema produtivo e tal objetivo s6 seria alcancado mediante ampla
reforma dos sistemas educacionais e de capacitacdo profissional existentes na regiéo,
assim como mediante a geracao de capacidades enddgenas para o aproveitamento do

progresso cientifico-tecnologico.

Neste contexto, especialistas do mundo todo foram convocados pela UNESCO para compor
a comissdo Internacional de Educacdo sobre Educacao para o século XXI coordenados
pelo francés Jacques Delors. Esse documento faz um diagnéstico do contexto educacional
e indica quais sdo as principais tensées a serem resolvidas para o préximo século, dentre
elas: tornar-se um cidadédo do mundo, mantendo a ligacdo com a comunidade; e adaptar
o individuo as demandas de conhecimento cientifico e tecnoldgico - especialmente as

tecnologias de comunicacéo e informacao. Segundo Shiroma (2007, p. 57),

0 ensino superior é visto como motor do desenvolvimento econé-
mico, depositario e criador de conhecimento mediante ensino e a
pesquisa, locus da alta especializacdo adaptada a economia e a so-
ciedade. Polo da "educacéo ao longo da vida" a ele sdo dirigidas as
politicas de educagao permanente, na modalidade a distancia.

Como se vé, as recomendacoes trazidas pelos dois documentos deve ser objeto de critica e
reflexdo pois sdo carregadas de concepcdes de educacao e de seu papel. E neste contexto
que devemos analisar a introducao da EaD nas instituicbes de ensino superior do Brasil,
tendo como pano de fundo o olhar critico da reforma educativa trazida e orquestrada,

segundo Shiroma, pelos organismos internacionais. Nesse sentido, concordamos com

3 SHIROMA, E. O.; MORAES, M. C. M. de ; EVANGELISTA, O. Politica Educacional. 3. ed. Rio de Janeiro:
Lamparina, 2007.
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Shiroma (2007) que uma politica nacional de educacdo é mais abrangente do que a

legislacdo proposta para organizar a area.

Assim, é preciso levar em conta que a educacao a distancia, dada as suas especificidades,

precisa estar ancorada na politica nacional com planejamento educacional e financeiro.

Desta forma, refletir sobre o “modus operandi” da EaD no interior de cada instituicdo de
ensino superior a partir das praticas pedagdgicas se constitui um espaco aberto ao debate

de ideias e busca de melhoria da qualidade do ensino ofertado.

Nesse contexto, a difusdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo por si s
ndo correspondem a melhoria do processo de ensino e aprendizagem na educacéo. E
preciso lancar mao de atividades educativas e formativas que incluam as TICs visando o
uso pedagdgico. Esse talvez seja, a partir de nossa experiéncia, o grande desafio para os

profissionais da educacéo.

Uma importante contribuicdo aos estudos sobre as préticas pedagdgicas na educacédo a
distancia € analisar e monitorar seus resultados sobre os indices educativos nacionalmente
e localmente, assim como, analisar se as inovagdes tecnoldgicas estdo resultando em

inovacgdes pedagdgicas.

Outro aspecto diz respeito ao fato de que o uso das TICs ndo pode ser reduzido como
educacéo a distancia direcionado apenas para o “treinamento e formacdo em servico
de professores’, como muitas vezes é induzido pelos programas de EaD. N&o por acaso,
a reducdo das tecnologias a propostas de EaD esté caracterizada no Brasil pela propria
indicacao dos 6rgaos ministeriais como a extinta SEED/MEC e desde 2005 da DED/
Capes para coordenar agdes ministeriais em relacado as TICs. Se, nos pafses centrais,
as TICs tém sentido de agregar novas possibilidades e processos pedagdgicos, nos
paises periféricos configuram estratégias de substituicdo tecnoldgica, nos quais a

énfase estd muitas vezes na certificacdo em massa.

Nesse sentido, outro aspecto que importa analisar é a concepcao de educagao que esta

sendo instituida neste novo cenario histérico da EaD, tendo como pano de fundo o

/\ amparo legal que intencionalmente facilita sua disseminacéo.
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Tomemos, entdo, os aspectos legais da EaD que sustentam sua implementacado: a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 (LDB/96); o Decreto n° 5622, de 19 de
dezembro de 2005 que regulamenta o artigo 80 da LDB/96 para a EaD; os referenciais de
qualidade para a oferta da EaD na educacao brasileira; a Portaria n° 4.059, de 10 de dezembro
de 2004 que autoriza a semipresencialidade em 20% da carga hordria total dos cursos

presenciais e o Decreto 5.800/2005 que cria o Sistema Universidade Aberta no Brasil.

De fato, foi com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 - LDB/96 — que a educacao a distancia passa a ser tratada com vistas a
sua normatizacéao e regulacao, o que possibilitou avancos significativos para a construcao
do marco epistemoldgico da EaD no Brasil. Na LDB/96 os artigos 32, 47 e 80 sao os que
tratam da EaD. No entanto, é o decreto 5.622 de 2006 que regula o artigo 80 da LDB
e os parametros de qualidade para oferta de cursos superiores a distancia que tratam
dos aspectos relacionados ao acesso, permanéncia e sucesso do ensino superior. Esses
aspectos, carecem de uma filosofia sobre quais as politicas institucionais dardo suporte as
acoes a distancia tanto nacionalmente quanto localmente, o que demanda a criacao de

mecanismos internos de regulacdo e normatizacdo das ofertas a distancia.

Assim, tendo em vista 0s aspectos legais, é preciso compreender a modalidade a distancia
também como parte de um processo de inovacao educacional mais amplo do que a mera
integracdo das tecnologias de informacao e comunicagdo nos processos educacionais e

sua normatizagao.

Essa integracdo como eixo pedagdgico central pode ser uma estratégia de grande valia,
desde que se considere as técnicas como meios e ndo como finalidades educacionais, e
que elas sejam utilizadas em suas duas dimensées indissocidveis: ao mesmo tempo como
ferramentas pedagdgicas extremamente ricas e proveitosas para a melhoria e a expansao
do ensino e como objeto de estudo complexo e multifacetado, exigindo abordagens
criativas, criticas e interdisciplinares, podendo ser um “tema transversal” de grande

potencial aglutinador e mobilizador.

Precisamos avancar para outro patamar que inclui a qualidade da educacédo na EaD

em que as experiéncias a distancia devem estar integradas ao presencial e ndo como

/\ Prdticas pedagdgicas na educagdo a distancia: reflexdes, experiéncias e processos
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programas paliativos, isolados e pontuais na estrutura das IES, e sim como parte de um
sistema de ensino organico acompanhado, monitorado e avaliado. Perseguindo os ideais
de qualidade para a educacdo, precisamos avancar nas metodologias com apoio da

pesquisa e extensao desenvolvendo uma concepcao pedagdgica critica da educacéo.

Isso posto, um segundo aspecto que pode ser destacado sdo os professores como sujeitos
que podem dialogar com as diferentes possibilidades de ensinar e aprender em sala de
aula e fora dela mediados pelas TICs. Como educadores temos neste sentido o desafio de
nos formarmos para a inovacdo pedagodgica. Esse desafio é complexo pois demanda o

desenvolvimento de habilidades técnicas e pedagdgicas de uso pelo docente.

Neste quadro, o papel do professor é de extrema relevancia e sua formacéo para o
uso pedagdgico das TICs é de considerdvel complexidade ndo somente pelas poucas
condicbes de acesso aos meios tecnoldgicos, mas pela dificuldade de apropriacao das

TICs para fins pedagogicos.

No entanto, esse enfoque deve estar integrado as necessidades da formacdo docente
inicial e continuada que tanto no Brasil quanto na América latina se caracteriza por uma
ampla diversidade de politicas, de instituicoes e de praticas que se desenvolvem de formas

diferentes e em niveis crescentes de complexidade e fragmentacéo.

Diante disso, configurar uma nova institucionalidade para a EaD que se adéque as
exigéncias e dinamicas universitarias considerando o debate tedrico e pratico feito no

interior de cada instituicdo de ensino nao é tarefa facil.

A contribuicdo da modalidade a distancia na mudanca dos curriculos da formacéo
universitaria como forma de ampliar o acesso ao aprendizado e a formagdo como questéo
de equidade; ampliar oportunidades para atualizar aptidoes para o trabalho; otimizar o
uso dos conteldos educacionais presencialmente e a distancia; melhorar a qualidade
das estruturas educacionais existentes; melhorar a qualidade da formacao dos sistemas
educacionais; fortalecer politicas que visam minimizar as desigualdades entre grupos
etarios; proporcionar formagdo para grupos especificos; expandir o acesso para novas

dreas do conhecimento; oferecer combinacédo de educacéo, trabalho e vida familiar

Prefdcio
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para adultos e ainda agregar uma dimensdo internacional a experiéncia em processos

de formacao educacional sdo matrizes que apresentam possibilidades de melhoria, mas

que necessitam do estabelecimento e construcdo de critérios de qualidade para o uso

didatico das TICs.

Refletindo ainda sobre aimportancia dos professores no processo de inovacao pedagdgica,

emergem perspectivas que podem contribuir para:

a. Consolidar decisdes institucionais com base num processo de formacao

que capacite o professorado em conhecimentos, habilidades e atitudes
para desenvolver profissionais do conhecimento, considerando como eixo
fundamental do seu curriculo de formagdo o desenvolvimento de instrumentos
intelectuais para facilitar as capacidades de reflexao sobre a prética docente, cuja
meta principal é aprender a interpretar, auto-avaliar, compartilhar, compreender e
refletir sobre o ensino e a realidade social e profissional; desenvolver a capacidade
de avaliar a necessidade potencial e a qualidade da inovacao, estratégias de ensino,
planejamento, diagnostico, avaliacdo, que sejam capazes de modificar as tarefas de

ensino em todos os niveis de ensino.

b.Enfrentar a formacdo docente como parte do desenvolvimento profissional

do professor, apostando na reflexdo pratico-tedrica sobre a prépria realidade,
da compreensdo, da interpretacdo e intervencdo sobre ela; a capacidade dos
professores de gerar conhecimento pedagdgico através da pratica educacional; a
necessidade da troca de experiéncias entre iguais para possibilitar a atualizacdo em
todos os campos de intervencao educativa e aumentar a comunicagao entre os
professores; a unido da formagao a um projeto de trabalho ou inovagdo e mudanca;
a formacdo como dinamizador critico e compreensdo de préaticas trabalhistas
e sociais; a formacdo através do trabalho colaborativo (equipes de docentes)
para transformar a pratica académica; possibilitar a passagem da experiéncia de

inovacéo (isolada e celular) para a inovacao institucional (a mudanca persistente).

. Possibilitar que formacao na docéncia universitaria possa auxiliar os professores a

contribuir para o desenvolvimento e a difusdo de conhecimentos questionando

a legitimacéo oficial do conhecimento mecanicista estreito e insuficiente, e a

Prdticas pedagdgicas na educagdo a distancia: reflexdes, experiéncias e processos
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necessidade de pér a comunidade em contato com os diversos campos e vias
do conhecimento, da experiéncia e da realidade; desenvolver uma formacéao
critica e transformadora; estar abertos a todos os tipos de mudanca; desenvolver
uma autoformacao; envolver-se nos temas socioculturais; manter o estreito
vinculo entre teoria e pratica-docente; extrapolar a formacdo em contextos

individualistas, personalistas.

Essas perspectivas podem apoiar a modalidade a distancia enquanto pratica pedagdgica,
que se faz no contexto da consolidacdo de uma politica institucional de formacao docente,
contando com a EaD tanto na formacao inicial quanto continuada, assim como em outros

cenarios educativos.

Assim, nesse contexto, estudos que focam a EaD como modalidade de educacéo tendo
como seu principal sujeito o professor e suas praticas educativas mediados pelas TICs
procurando analisd-las a luz de suas especificidades e implicacdes, limites e possibilidades,

revestem-se de particular importancia.

@ O livro"Praticas pedagdgicas na educacédo a distancia: processos, experiéncias e reflexdes”
cumpre um papel fundamental de trazer as praticas pedagogicas para o amago da
modalidade a distancia e oferece aos leitores a possibilidade de entrar em contato com a

tematica da EaD em diferenciados contextos.

A qualidade das diferentes préticas refletidas e apresentadas neste livro agrega para
todos os educadores a oportunidade de vivenciar e compartilhar das experiéncias
pedagdgicas de boas praticas transformadas na pratica por profissionais docentes que

efetivamente atuam na EaD.

Enfim, demonstra o esforco da equipe da Universidade do Estado de Santa Catarina no
sentido de fortalecer o didlogo e estimular a pesquisa no ambito da modalidade a distancia
visando fomentar o debate e ampliar o entendimento sobre tematicas de interesse para

a educacéo e sociedade.

Brasilia, outubro de 2015.

Nara Maria Pimentel

/\ Professora Adjunta da Faculdade de Educacéo da Universidade de Brasilia-UnB

Prefdcio
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APRESENTACAO

O Centro de Educacédo a Distancia (Cead) da Universidade do Estado de Santa Catarina
(Udesc) foi criado com a finalidade de possibilitar o acesso a formacéo superior para
qualificacdo de professores dos sistemas educacionais do estado de Santa Catarina.
Desse modo, a preocupacao foi atender ao Plano Nacional de Formacédo de Professores
da Educacéo Basica, instituido pelo Ministério da Educacao (MEC), que objetivava ampliar
0 acesso e a democratizacdo do Ensino Superior prioritariamente na area da Educacdo
Bésica, em cumprimento a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN
9.394/1996), suprindo, principalmente, as caréncias do estado de Santa Catarina. Partindo
dessa premissa, a Udesc ingressou no Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) em
2009, com o Termo de Adesdo n° 63/2009, realizando a primeira oferta do curso de

Pedagogia no ano de 2011 com o ingresso de 1.600 estudantes.

O Cead oferece o curso de licenciatura em Pedagogia, na modalidade a distancia, em parceria
com a UAB/Capes, com polos de apoio presencial situados em 28 municipios do estado
de Santa Catarina e assumiu um papel importante no movimento da institucionalizacdo e
valorizacdo da Educacédo a Distancia no Brasil. Parceria abracada pelas Instituicdes Publicas

de Ensino Superior, pelos Governos Estaduais e pelos Governos Municipais.

Nesse contexto, o objetivo do curso de Pedagogia Cead/Udesc é proporcionar a formacéao
inicial para o exercicio da docéncia, prioritariamente na Educacéo Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, com énfase no uso das tecnologias de informacao e
comunicacao, em uma perspectiva critico-social que subsidie atuacdes transformadoras

com vistas a melhoria do sistema educacional brasileiro.

Os artigos que compdem este livio descrevem 0s processos e os saberes construidos
pelo Cead/Udesc, que s&o pouco socializados no interior das instituicdes e fora delas e
necessitam de um /dcus de disseminacao para revelar a importancia da modalidade e o

impacto gerado por ela no ambito educacional e social.

Apresentacdo
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A obra se concretiza com o fomento da UAB/Capes, previsto no Programa de Atualizacdo
de Capacitacdo Continuada (PACC), e possibilita reflexdes sobre as préprias praticas,
0 que provoca redimensionamentos necessarios, pois o cenario em que as acdes

acontecem é dinamico e plural.

Trata-se, portanto, de uma obra coletiva sob uma perspectiva inter e multidisciplinar, que
relne resultados de experiéncias obtidas com a implantacdo da Educacao a Distancia
(EaD) na Udesc, e envolve processos cotidianos, bem como os resultados de formacgoes,
pesquisas e capacitacdes continuadas realizadas ao longo dos quatro anos de atividades

em parceria com a UAB.

Os capitulos foram organizados de modo a contemplar as diferentes dimensdes das
producdes: disciplinas do curso, atividades de estagio curricular supervisionado, tutoria
e mediacédo do processo de ensino-aprendizagem. Articuladas as atividades de ensino,
pesquisa e extensao, outros capftulos irdo apresentar tematicas importantes no curso
de formacao dos professores: educacdo inclusiva, sexualidade e sustentabilidade. Para
finalizar, textos que apresentam o trabalho das equipes multidisciplinares nos ajudam
a refletir sobre os processos e saberes que a modalidade EaD exige das instituicbes na
organizacdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem, no desenvolvimento dos cadernos

pedagdgicos e na elaboracado das videoaulas.

No capitulo“A interdisciplinaridade no curso de Pedagogia Cead/Udesc: discutindo agoes
e perspectivas’, as autoras Roselaine Ripa, Ana Fldvia Garcez e Ana Waley Mendonca
partem das reflexdes tedricas envolvendo a interdisciplinaridade para analisar o processo
de articulacdo que se estabeleceu entre as disciplinas nas diferentes fases do curso de
Pedagogia Cead/Udesc em 2014 e 2015. Ao destacar dois eixos de andlise (planejamento
e encontros interdisciplinares), as autoras elencam os desafios e as possibilidades de

ampliacdo de propostas pedagdgicas interdisciplinares a favor da aprendizagem.

“‘Apropriacao tecnoldgica na formacao inicial de professores: uma experiéncia no curso
de Pedagogia Cead/Udesc”é o capitulo elaborado por Karina Marcon e Lidiane Goedert,
no qual socializam as experiéncias de aprendizagem propostas na disciplina Tecnologia,

Educacdo e Aprendizagem, da segunda fase do referido curso em 2015/1. Por meio de

Prdticas pedagdgicas na educagdo a distancia: reflexdes, experiéncias e processos
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atividades de aprendizagem envolvendo ferramentas como Google Drive e Movie Maker,
os estudantes puderam relacionar os contetidos desenvolvidos durante o semestre com a
vivéncia de processos de apropriacdo de recursos disponiveis na internet, exercendo sua

participacdo autoral na rede.

No capitulo “Articulacdes entre as disciplinas de Metodologias para a iniciagao a pesquisa
e extensdo e Estagio Curricular Supervisionado: contribuicdes para a formagao de
professores no curso de Pedagogia a Distancia Cead/Udesc’, de autoria de Marzely Gorges
Farias, Cléia Demetrio Pereira, Vitor Malaggi, Soeli Francisca Mazzini Monte Blanco, Lidnei
Ventura e Tania Regina da Rocha Unglaub, destaca-se a integracdo da equipe docente
das dreas tematicas de Metodologias para a iniciagao a pesquisa e extensao (Metex) e
Estagio Curricular Supervisionado (EST) para apresentar os referenciais tedricos que
subsidiam o entendimento acerca da pesquisa como balizadora do processo de estagio
curricular supervisionado e analisar os resultados do projeto de ensino que impulsionou

as articulacoes entre essas disciplinas.

Em “Projeto de Extenséo Curso de Formacao Continuada para Profissional Referéncia de
Estagio: universidade e campos de estagio em didlogos entrecruzados’, Lidnei Ventura e
Deisi Cord discutem a formacéao continuada de educadores de instituicdes acolhedoras
de Estédgio do curso de Pedagogia Cead/Udesc, a partir do projeto de extensdo
“Formacdo Continuada para Profissionais Referéncia de Estagio” Além de apresentar
0s pressupostos que embasam o Estagio Curricular Supervisionado do Cead/Udesc, o
capitulo traz a tona as vozes desses educadores catarinenses acerca de suas préprias
experiéncias relativas aos temas educacionais discutidos, bem como avaliacdes da

experiéncia formativa vivenciada no curso em questao.

Ana Paula Netto Carneiro e Lidiane Goedert, no artigo “Tutoria no Cead: perfil e
qualificacdo’, apresentam o mapeamento do perfil dos tutores a distancia e dos tutores
presenciais que atuaram no primeiro semestre do ano de 2015 no curso de Pedagogia
Cead/Udesc. O conjunto dessas tutorias foi analisado quanto as atribui¢des e qualificacéo
desses profissionais para atuar neste projeto. Para isso, as autoras caracterizam a tutoria
a distancia e presencial a partir do Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia e do que

preconiza o Sistema UAB sobre essas funcoes, além de descrever o perfil e a qualificacéo

/\ que possuem para exercer esse papel.

Apresentacdo
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O capitulo”Laboratério de educacao inclusiva - LEdI: uma experiéncia de indissociabilidade
do ensino, pesquisa e extensao no Cead/Udesc’, de Geisa Leticia Kempfer Bock, Rose
Clér Estivalete Beche e Solange Cristina da Silva, discute as tematicas de acessibilidade e
inclusdo na formacao de professores a partir da pratica cotidiana vivenciada na Educacéo
a Distancia, destacando que além de uma abordagem apenas curricular é necessario
ampliar esse didlogo por meio de formacao continuada, que se materializa nas atividades

de extenséo, e se fundamenta nas pesquisas realizadas pelos professores no LEdI.

“Formacao docente em EaD: género e sexualidade na Educacao Infantil no Brasil e Portugal”
é o capitulo elaborado pelas autoras Graziela Raupp Pereira, Gabriela Maria Dutra de
Carvalho e Vera Marcia Marques Santos, com o objetivo de apresentar algumas concepgoes
de docentes da Educacéo Infantil do Brasil e de Portugal, acerca das questoes de género e
sexualidade, verificando as principais necessidades que apresentam a temética. A amostra
foi composta por cinquenta docentes do Brasil e cinquenta de Portugal, alunos e alunas
da licenciatura em Pedagogia da Universidade do Estado de Santa Catarina e do Ensino

Superior da licenciatura em Educacéao Basica da Universidade de Aveiro.

No capftulo “Competéncias em Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel:
contribuicées de um curso de formacao continuada’, Lucimara da Cunha Santos, Rejane
Maria Ghisolfi da Silva e Maria Arminda Pedrosa analisam os impactos de um curso de
extensdo no ambito profissional de professores de Ciéncias que atuam na educacdo
bésica do municipio de Florianépolis. O curso foi promovido e coordenado pelo Cead/
Udesc em parceria com o Centro de Educacao Continuada (CEC), vinculado a Secretaria
Municipal de Educacao de Floriandpolis, com o Programa de Pds-Graduacao em Educacao
Cientifica e Tecnoldgica (PPGECT) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), com
as Unidades Escolares do municipio de Floriandpolis, assim como com recursos do Edital
MCT/CNPg no 49/2010 do Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT), do Conselho Nacional

de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq).

No capitulo “Elementos do design instrucional no ambiente virtual de aprendizagem do
curso de Pedagogia a distancia do Cead/Udesc’, as autoras Carmen Cipriani Pandini, Dafne

Fonseca Alarcon e Ana Laura Tridapalli apresentam a dinamica do Ambiente Virtual (AVA)

/\ Prdticas pedagdgicas na educagdo a distancia: reflexdes, experiéncias e processos
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do curso de Pedagogia do Cead sob a perspectiva do design instrucional, destacando os
fatores pedagogicos, graficos e tecnoldgicos que impulsionaram as praticas, a partir do
didlogo e do trabalho colaborativo entre o designerinstrucional (DI) e a equipe pedagdgica,

que envolvem docentes e coordenacdes de fase e do curso.

Carmen Maria Cipriani Pandini, Sabrina Bleicher, Daniela Viviani e Elisa Concei¢ao da Silva
Rosa, no capitulo intitulado “Cadernos pedagdgicos do curso de Pedagogia a distancia do
Cead/Udesc: 0 aprendizado de uma trajetéria’; descrevem a expertise criada, desenvolvida e
aprimorada ao longo de quatro anos (2011-2014) nos quais a primeira edicao dos cadernos
pedagdgicos das oito fases do curso de Pedagogia Cead/Udesc foram produzidos. Para
isso, as autoras destacam trés etapas que marcaram o periodo: (i) o inicio da producao:
diretrizes adotadas e percepcoes iniciais; (i) adaptacdes: adequagdes do processo para o
contexto - novo projeto grafico e instrucional e o trabalho integrado; (iii) amadurecimento: a

consolidagao dos processos - dos direitos autorais a busca pela exceléncia.

No capitulo “As videoaulas no contexto do curso de Pedagogia a distancia do Cead/
Udesc’, Rafael Gué Martini e David Pereira Neto recuperam a histéria da producéo de
videoaulas no curso de Pedagogia do Cead/Udesc. Os autores ressaltam que desde o infcio
do curso foram produzidos varios materiais audiovisuais de qualidade, utilizando uma
estrutura de equipamentos e servicos profissionais, proposta que nao teve continuidade.
Apds um esforco de retomada da producédo de videoaulas, o artigo avalia os resultados,
comparando com o que jé foi produzido e apontando as perspectivas de futuro dessa

producéo audiovisual no ambito da Udesc e num contexto nacional.

Com esses artigos, produzidos por pesquisadores atuantes no ensino, na pesquisa e
extensdo do Cead/Udesc, esperamos contribuir para a divulgacdo do conhecimento
construfdo na EaD, a troca de experiéncias com outras instituicdes e a formacdo das
equipes de trabalho, impulsionando outros estudos e pesquisas de diferentes tematicas

fundamentais para o desenvolvimento de cursos a distancia.

Boa leitural

Organizadoras.

Apresentacdo
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INTRODUCAO

Ao discutir praticas pedagdgicas na atualidade é comum nos depararmos com o0s
conceitos de multidisciplinaridade, transdisciplinaridade e interdisciplinaridade. Séo
muitos o0s autores que tém se debrucado sobre essa tematica, trazendo abordagens e

reflexdes para a formacao de professores.

Incluir a interdisciplinaridade como um dos principios de fundamentacdo da formacao
do pedagogo estd demarcado no art. 3° das Diretrizes Curriculares Nacionais do curso
de Pedagogia (BRASIL, 2006), para que 0s egressos estejam aptos a desenvolver praticas

pedagdgicas nas diferentes dreas de conhecimento de forma interdisciplinar (Art. 59).

Partindo desses principios, o curso de Pedagogia na modalidade a distancia, oferecido
pelo Centro de Educacao a Distancia (Cead), da Universidade do Estado de Santa Catarina
(Udesc), em convénio com a Universidade Aberta do Brasil (UAB), prevé no Projeto

Pedagdgico do Curso (PPC) que os académicos obtenham:

Formacao tedrica interdisciplinar sobre o fenémeno educacional
e seus fundamentos filoséficos, histéricos, politicos e sociais, bem
como sobre os contetdos inerentes a Educacéao Infantil, aos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, nas disciplinas pedagdgicas dos
cursos de Ensino Médio na modalidade Normal Superior, assim
como em Educacéo Profissional na drea de servicos de apoio esco-
lar, e em outras dreas nas quais conhecimentos pedagdgicos sejam
previstos. (UDESC, 2009, p. 10).

A formacéo tedrica interdisciplinar é prevista para perpassar os diversos eixos do curriculo
do curso e, assim, também contribuir para uma postura interdisciplinar nas diversas areas
de atuacao do futuro pedagogo. Esse ainda é um desafio para os cursos de formacao de
professores se considerarmos os estudos sobre interdisciplinaridade. Fazenda (2008, p. 94)
afirma que a interdisciplinaridade ndo é uma juncéo de disciplinas que se expressa na
formatacédo da grade curricular de um curso, mas que pode ser definida “[..] como atitude

de ousadia e busca frente ao conhecimento”.

Assumindo essa perspectiva, desde 2014, a coordenacdo pedagdgica, junto com a equipe

docente e coordenacdes de fase, tem buscado sistematizar e promover acdes com o
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propésito de efetivar propostas interdisciplinares no referido curso. O presente trabalho
se propode a relatar e a fazer uma andlise critica desse processo apontando os desafios
encontrados e sugerindo algumas possibilidades de ampliar esse trabalho. Para isso,
dividimos o texto em trés partes. Na primeira parte, iremos contextualizar a proposta e
os conceitos envolvidos. Na segunda, apresentaremos algumas etapas do processo, a
partir dos seguintes eixos: | Eixo - Planejamento e Il Eixo - Encontros Interdisciplinares. Para
finalizar, na terceira parte, destacaremos os desafios observados pelas coordenacdes e as

possibilidades de ampliacdo da discusséao.

INTERDISCIPLINARIDADE: PROPOSTAS E CONCEITOS

O curso de Pedagogia na modalidade a distancia, oferecido pelo Cead/Udesc, em parceria
com a UAB, tem duragao de quatro anos, composto por oito fases e parte do seguinte

objetivo geral:

Proporcionar a formacao inicial para o exercicio da docéncia, prio-
ritariamente na Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Funda-
mental, com énfase no uso das Tecnologias da Informacao e Co-
municagdo, numa perspectiva critico-social que subsidie atuagdes
transformadoras com vistas a melhoria do Sistema Educacional Bra-
sileiro. (UDESC, 2009, p. 5).

No primeiro semestre de 2014, a partir de discussées do Nucleo Docente Estruturante
(NDE) e das reunides pedagodgicas realizadas com a equipe docente, observou-se a
necessidade de efetivar préticas pedagdgicas que promovessem uma maior articulacdo
entre as disciplinas de cada fase. O cronograma geral havia sido alterado para possibilitar
aos académicos cursarem concomitantemente as disciplinas de uma determinada fase,
diferentemente de como estava sendo ofertado, em um formato de moédulos/blocos, no
qual duas disciplinas, no prazo de, aproximadamente, dois meses, iniciavam e conclufam
seu cronograma. Estendendo a duracdo das disciplinas ao longo de um semestre,
vislumbrou-se a possibilidade de desenvolver um trabalho entre as disciplinas da fase, a

partir de uma perspectiva tedrico-metodoldgica mais articulada.

Essa proposta encontrava seu respaldo no Projeto Pedagodgico do Curso (PPC) nomeado

/\ por “interdisciplinaridade’, conforme a redacao a seguir:

Ainterdisciplinaridade no curso de Pedagogia do Cead/Udesc
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O curso de Pedagogia a Distancia acena para essas premissas e para
um conjunto de disciplinas que priorizam principios cientificos e
tedricos, bem como diretrizes que resgatem o saber acumulado
nas ciéncias humanas e sociais. As praticas pedagdgicas estardo
subordinadas aos principios de unidade e interdisciplinaridade
dos conteudos dos programas, a acéo integrada dos docentes, e a
relagdo entre teoria e a pratica. (UDESC, 2009, p. 10, grifo do autor).

Para melhor compreender o principio da interdisciplinaridade destacado no PPC do
Curso, recorremos aos pesquisadores que desenvolveram reflexdes e discussdées em

torno desse conceito.

Interdisciplinaridade: uma aproximacao tedrica

Atualmente, quandodiscutimos o conceito deinterdisciplinaridade, é comumobservarmos
que alguns educadores o identificam como solucéo para resolver a fragmentacdo do
saber, ou como modismo pedagdgico, ou como prética intuitiva, ou, ainda, apenas como
mais um dos varios pilares da educacdo previstos nos projetos pedagdgicos, mas que
ndo se efetivam na pratica. Fazenda (2013, p. 34) destaca que, muitas vezes, “em nome
da interdisciplinaridade abandonam-se e condenam-se rotinas consagradas, criam-se

slogans, apelidos, hipdteses de trabalho, muitas vezes improvisados e impensados!

O conceito de interdisciplinaridade, tao presente nos documentos oficiais e nos discursos
dos profissionais da educacao, ndo possui uma Unica definicdo ou abordagem. De acordo
com Fazenda (2013, p.13), é impossivel construir uma“[..] Unica, absoluta e geral teoria da
interdisciplinaridade [..], mas, segundo a autora, é necessario compreender o movimento
que esse conceito obteve nas Ultimas décadas: construcdo epistemoldgica (1970), com o
objetivo de discutir a terminologia; explicitagao das contradigdes epistemoldgicas (1980),
que, como uma das contribuicdes, destaca a interdisciplinaridade como categoria de acédo

e ndo de conhecimento; construgcao de uma nova epistemologia (1990).

Severino (1998) destaca que, quando o foco é o conceito de interdisciplinaridade, geralmente
considera-se um processo que se apresenta como integrado, articulado, orgéanico e que,
mesmo tendo atividades, formas e meios diferenciados, possui um objetivo em comum:

promover a articulagao entre unidade e totalidade."A educacao €, na sua totalidade, pratica

Prdticas pedagdgicas na educagdo a distancia: reflexdes, experiéncias e processos
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interdisciplinar por ser mediacdo do todo da existéncia; a interdisciplinaridade constitui o

processo que deve levar do multiplo ao uno” (SEVERING, 1998, p. 43).

Para discutir o conceito de interdisciplinaridade, Pires (1998) argumenta que é necessario
também reconhecer a diferenca entre multidisciplinaridade, transdisciplinaridade e
interdisciplinaridade, pois, apesar de integracdo e totalidade serem os ingredientes
comuns nas discussdes desses conceitos, é necessario considerar as diferencas entre eles
e os inconcilidveis referenciais tedrico-filoséficos. Para a autora, ndo se trata, apenas, de

diferencas de grau ou nivel de integracdo, mas de uma organizacéo de ensino diferenciada.

No caso da multidisciplinaridade, as disciplinas do curriculo estdo préximas por meio de
uma justaposicao: “a multidisciplinaridade parece esgotar-se nas tentativas de trabalho
conjunto, pelos professores, entre disciplinas em que cada uma trata de temas comuns
sob sua propria otica, articulando, algumas vezes bibliografia, técnicas de ensino e

procedimentos de avaliagao! (PIRES, 1998, p. 176).

"

Para caracterizar a transdisciplinaridade, Pires (1998) destaca os perigos de um “vale tudo
para determinar um novo paradigma para as ciéncias da educacgao e outras areas. Baseada
no holismo e na teoria da complexidade, a autora explica que “o caminho epistemoldgico
da transdisciplinaridade parece comprometido pela desvalorizacdo da materialidade
historica da organizacao da sociedade e da construcao do individuo pela educacgao e
pelo ensino”. (PIRES, 1998, p. 176). A superacdo do carater fragmentado da organizacdo do
ensino, segundo a autora, exige que se considerem as relacdes sociais fragmentadas da

organizacdo capitalista.

Pires (1998) destaca também que é na década de 1970 que a interdisciplinaridade torna-se
um tema central com o intuito de “[...] promover a superacdo da super especializacdo e da
desarticulacédo teoria e pratica, como alternativa a disciplinaridade”. (PIRES, 1998, p. 177).
Torna-se, assim, um posicionamento critico referente a organizagao social capitalista e a

diviséo social do trabalho, buscando a formacao integral do individuo.

Lenoir (1998, p. 46) pondera que a perspectiva interdisciplinar ndo é contraria a perspectiva
disciplinar, j& que a interdisciplinaridade pressupde a existéncia de uma agao reciproca

de, pelo menos, duas disciplinas. Nesse contexto, o autor ressalta a importancia de

Ainterdisciplinaridade no curso de Pedagogia do Cead/Udesc
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diferenciar disciplinas escolares e disciplinas cientificas, pois seus elementos de contetido
tendem a ser diferentes e a interdisciplinaridade escolar trata das “matérias escolares”
e ndo das disciplinas cientificas. Para evitar o reducionismo da interdisciplinaridade
escolar a acdo educativa imediata, Lenoir (1998) afirma que € necessario reconhecer a

interdisciplinaridade em trés planos: curricular, didatica e pedagdgica.

A interdisciplinaridade curricular consiste no estabelecimento de “[..] ligagbes de
interdependéncia, de convergéncia e de complementaridade entre as diferentes matérias
escolares [..] a fim de permitir que surja do curriculo escolar — ou de Ihe fornecer — uma
estrutura interdisciplinar segundo orientacdes integradoras” (LENOIR, 1998, p. 57). Sendo
assim, pressupde a incorporacao de conhecimento, a manutencéao das especificidades das
disciplinas, a exclusao da hierarquizacao das dreas de conhecimento, e a tensao necessaria
entre a especializacao disciplinar e o cuidado interdisciplinar, numa perspectiva de troca,

complementaridade, interdependéncia e enriquecimento.

A interdisciplinaridade didatica considera a estruturacao curricular para estabelecer,
de forma preliminar, sua dimensado interdisciplinar, com o objetivo de articular os
conhecimentos a serem ensinados e sua insercao nas situagdes de aprendizagem, guiando

a concepcao de praticas educativas conforme a visao integradora. (LENOIR, 1998).

Segundo Lenoir (1998), a interdisciplinaridade pedagdgica é caracterizada pela atuagcdo em
saladeauladainterdisciplinaridade didética, levando em conta as varidveis que influenciam

0 processo de ensino-aprendizagem, podendo ser associada a transdisciplinaridade.

No caso da EaD, uma modalidade ainda recente na histéria da educacdo brasileira, a
estruturacao curricular por meio da interdisciplinaridade, associada a contextualizacao,
é destacada nos Referenciais de Qualidade para a Educacdo a Distancia, enquanto
possibilidade de superacdo da visdo fragmentada do conhecimento e dos processos

naturais e sociais:

Partindo da ideia de que a realidade sé pode ser apreendida se for
considerada em suas multiplas dimensdes, ao propor o estudo de
um objeto, busca-se, ndo so levantar quais os contetidos podem
colaborar no processo de aprendizagem, mas também perceber
como eles se combinam e se interpenetram. (BRASIL, 2007, p. 9)

Prdticas pedagdgicas na educagdo a distancia: reflexdes, experiéncias e processos
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Charczuk (2012, p. 39) identifica poucos estudos que discutem a interdisciplinaridade na
EaD. A autora destaca a dissertacdo de mestrado de Grassi (2004), que compreende a
modalidade a distancia como inerentemente interdisciplinar, pois pressupde o trabalho
conjunto de diversas areas e profissionais para sua execucdo. A autora confronta, ainda,
estudos que identificam a construcdo de um processo cooperativo interdisciplinar
na construcdo dos AVAS (GRINGS et al, 2000 apud CHARCZUK, 2012) e aqueles que
reconhecem que essa proposta ndo garante o estabelecimento de um fazer interdisciplinar.

(OKADA; SANTOS, 2003 apud CHARCZUK, 2012).

Asacbesdescritasaseguirnaoconcebemainterdisciplinaridade nos termos de composicao
das equipes que atuam na EaD, mas procura avancar para a efetivacdo de propostas

pedagdgicas no curso de Pedagogia Cead/Udesc com foco na interdisciplinaridade.

EIXOS DE TRABALHO: PLANEJAMENTO E ENCONTROS
INTERDISCIPLINARES

Tendo em vista o que ja estava previsto no PPC, partiu-se para o desafio de se sugerir aos
docentes uma proposta de trabalho numa perspectiva interdisciplinar, em cada fase do
curso. Devido a amplitude e complexidade desse trabalho, foi necesséria a constituicao
de equipes de coordenacdo por fase, que se mantém até o presente momento e
trabalham em articulacdo com as demais coordenacées. Os coordenadores de fase, além
de participarem de reunides periédicas com a Coordenacdo Pedagdgica e de Curso,
promovem discussdes pedagodgicas com os docentes das disciplinas que compdem a
fase, juntamente com um designer instrucional - DI, no intuito de definir coletivamente
questbes pertinentes as fases, questdes essas que, em nosso entendimento, sao divididas

em dois eixos, descritos a sequir:

| Eixo - Planejamento

» Elaboracdo do cronograma da fase, definindo a ordem em que as disciplinas serdo

distribuidas ao longo do semestre e suas respectivas atividades (webconferéncias,

/\ Atividade Obrigatdria e Trabalho Final).
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v

»

v

»

»

v

»

»

Socializacdo dos planos de ensino de cada disciplina da fase e troca de experiéncias

a partir das ofertas anteriores da disciplina.

Avaliacdo sobre a possibilidade de realizar atividades e webconferéncias articuladas

entre duas ou mais disciplinas.
Elaboracao coletiva do Documento de Orienta¢ao do Tutor presencial — DOT.

Discussao de cardter pedagogico e definicdo de normativas, tais como: instrumento
de avaliacdo do tutor presencial e autoavaliacdo do académico, refaccédo de

trabalhos, plagio, entre outras.

Participacao em um Férum de Discusséo, especifico da fase, no Moodle (AVA).

Il Eixo - Encontros Interdisciplinares

v

¥

¥

v

¥

Definicdo de um tema gerador para a realizacdo de encontros interdisciplinares

nos polos de apoio presencial.

Definicdo dos materiais didaticos para o encontro interdisciplinar, tais como:

Power-point, videos, imagens, artigos, livros, textos, entre outros.

Organizacao logistica e administrativa de cada encontro interdisciplinar prevendo
deslocamento, definicdo de professor por turma/polo e comunicacdo aos

coordenadores de polo, tutores presenciais e académicos.

Socializacdo no Forum de Discussao, especifico para os professores da fase,
relatando a experiéncia do encontro interdisciplinar por meio de texto e registro

fotogréfico.

Participagcao na Reunido Pedagogica Geral (com todas as fases) de avaliagdo do

semestre, em relacdo a efetivacdo da interdisciplinaridade proposta nos dois eixos.

Relataremos, a sequir, as etapas do processo que julgamos relevantes, dentro dos eixos

estabelecidos: | Eixo - Planejamento e Il Eixo - Encontros Interdisciplinares.
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Eixo I - Planejamento

a. Cronograma da fase: esta é a primeira fase do planejamento, na qual 0s
docentes, durante a reunido com os coordenadores da fase, analisam e discutem
coletivamente quais as disciplinas que tém a possibilidade de iniciarem juntas
(duas em duas para melhor organizacao das atividades, tais como webconferéncias
e provas), bem como as suas potenciais articulacdes tedricas e metodoldgicas.
Séo definidas também no cronograma geral as datas para as diversas atividades

previstas no PPC.

b. Socializacao dos planos de ensino de cada disciplina da fase: este é o
momento em que os docentes relatam brevemente a ementa, os objetivos e as
experiéncias anteriores (quando possivel) da disciplina em que estao alocados. Essa
socializagao gera expectativas no grupo, pois muitos professores desconhecem as
especificidades de cada disciplina/adrea de conhecimento que compde a fase. A
concepcao fragmentada do curriculo comeca a ser desconstruida neste momento,
em que a maioria dos docentes reconhece as convergéncias das disciplinas e
as possibilidades de realizar atividades e webconferéncias em conjunto numa

perspectiva interdisciplinar.

c. Avaliacdo sobre a possibilidade de realizar atividades e webconferéncias
em conjunto por duas ou mais disciplinas: na socializacdo dos planos de
ensino, ja se inicia um processo de articulagdo entre as disciplinas e comeca a
se definir realmente as possibilidades tedricas e metodoldgicas dessa proposta
interdisciplinar. Alguns professores optam por elaborar as atividades avaliativas em
conjunto, articulando teoricamente os contetidos ou solicitando um Unico trabalho
aos académicos, envolvendo duas ou mais disciplinas. Outros docentes definem

articulagoes tedricas apenas na webconferéncia, realizando-a em conjunto.

d. Discussdo de carater pedagégico e definicao de normativas: neste espaco
normalmente sdo abordados temas de caréter pedagdgico, os quais sao discutidos
em todas as fases e, posteriormente, sdo apresentados na Reunido Pedagdgica

Geral para os devidos encaminhamentos. Os docentes costumam se engajar

/\ nessas discussoes, tendo em vista que os temas abordados sao de interesse da
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disciplina que irdo lecionar e do curso de maneira geral, e a possibilidade de discutir

coletivamente e participar das decisées mobiliza a participacao.

. Participacdao em um Férum de Discussao, especifico da fase no Moodle (AVA):

os coordenadores de fase, no inicio do semestre, disponibilizam aos docentes no
Moodle um Férum de Discussao especifico da fase, o qual permanece durante
todo o semestre. Esse espaco de interacao e didlogo entre os docentes possibilita

a comunicacao, a articulacdo e a socializacdo do desenvolvimento da disciplina.

Eixo Il - Encontros Interdisciplinares

f.

Definicio de um tema articulador para a realizacdo de encontros
interdisciplinares nos polos de apoio presencial: apds a socializacdo dos planos
de ensino, com a mediacdo do coordenador de fase, os docentes definem um tema
que possibilite a articulacdo tedrica entre todas as disciplinas da fase, o qual sera
ministrado aos académicos nos encontros interdisciplinares nos polos de apoio
presencial. Considerando que existe em cada fase do curso, intencionalmente,
uma interligacao entre as disciplinas na grade curricular, o tema definido acaba

contemplando todas as disciplinas.

. Elaboracdo de material didatico para o encontro interdisciplinar. apos a

definicdo do tema articulador, os docentes procuram aprofundar mais os contetidos
que serdo ministrados, contribuindo, sobretudo, para a escolha da metodologia
(estudo de caso, exposicdo dialogada etc) e na elaboracdo e indicacdo dos
materiais didaticos (PPT, artigos, videos, estudos de caso) que serdo utilizados nos

encontros interdisciplinares.

. Organizacao logistica de cada encontro interdisciplinar: os encontros

interdisciplinares acontecem nos polos de apoio presencial da UAB, em diferentes
regides do estado de Santa Catarina. Sendo assim, os docentes da fase se
prontificam a ministrar 0 encontro em um ou mais polos e isso demanda uma
organizagao logistica de transporte e didrias. Essa organizacédo é compartilhada
pela Coordenacao Pedagdgica, a qual resolve as questdes administrativas, e pela
Coordenacdo de Fase, que fica responsavel pelo contato e pela mobilizacdo a

participacdo dos docentes.
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i. Socializacdgo no Forum da Fase relatando a experiéncia do encontro
interdisciplinar. o Férum de Discussdo, especifico da fase, é um espaco de
articulagdo, uma vez que possibilita a interacdo e o didlogo entre os docentes.
Portanto, o Forum é utilizado também para socializar a experiéncia de cada
docente apds a realizacdo do encontro interdisciplinar. A socializacao é feita por
meio de relatos e registros fotograficos, em que os docentes, fazendo uma breve
avaliacdo, expdem os resultados obtidos no encontro e as imagens registradas

com 0s académicos no polo.

j. Participacao na Reuniao Geral Pedagdgica de avaliacao do semestre: no
final do semestre, no intuito de avaliar as atividades, acontece uma Reunido
Pedagdgica com todos os docentes do curso, representantes de todas as fases.
A reuniéo, organizada e conduzida pela Coordenacao Pedagdgica, acontece por
iniciativa do Departamento do curso de Pedagogia e da Direcdo de Ensino, e tem
por objetivo avaliar as atividades, bem como a efetivacédo da proposta de trabalho
interdisciplinar. Os docentes, além de refletir sobre as suas praticas pedagdgicas,

comegam, a partir deste momento, o planejamento do préximo semestre.

DESAFIOS E POSSIBILIDADES DE PRATICAS PEDAGOGICAS
INTERDISCIPLINARES

A pratica da interdisciplinaridade na educacdo requer novas formas de cooperacdo
por parte dos envolvidos para organizar “[...] esquemas tedrico-didaticos, que poderdo
eventualmente contribuir para a construcao de diferenciadas organizacoes e estruturagoes
do saber”. (FAZENDA, 1998, p. 12). O desenvolvimento de atividades interdisciplinares
torna-se, assim, um desafio para os docentes, pois o que ainda se observa sao praticas

educacionais nos moldes convencionais de teorias disciplinares.

Neste sentido, é fundamental que os docentes reflitam sobre sua prética pedagdgica,
independentemente da modalidade de educacéo, reconhecendo seus potenciais para
agir e pensar de forma interdisciplinar. Afirma Fazenda (1998, p. 13) que essa constatacdo

requer a construcdo conceitual da interdisciplinaridade, incluindo os“[..] olhares paralelos
/\ e a abertura a esses olhares, convergentes ou divergentes [..]" nas préaticas educativas.
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Ressalta ainda que uma concepcéo de interdisciplinaridade tende a recuperar a “magia
das préaticas” e, consequentemente, a “esséncia de seus movimentos’, impulsionando
superacdes, reformulacdes e transformacdes no contexto escolar. (FAZENDA, 1998, p. 13).
De acordo com a autora, trabalhar numa perspectiva interdisciplinar requer da equipe
docente competéncia e comprometimento com a formacao de professores preparados
para atender as exigéncias do contexto, superando a forma isolada de trabalhar as

disciplinas, impulsionando o trabalho coletivo e significativo nos espacos escolares.

E possivel afirmar que ndo existe uma unanimidade paraadefinicdo de interdisciplinaridade,
mas “[..] seu principio é sempre 0 mesmo: caracteriza-se pela intensidade das trocas entre
os docentes e pela integracao das disciplinas num mesmo projeto.” (FAZENDA, 2007, p. 30).

Acrescenta a autora que as varias definicdes legitimam a necessidade de uma interagéo.

A interdisciplinaridade como uma metodologia poderd ser refletida e salutar para
o funcionamento do ensino. Nessa direcdo, Fazenda (2007) pontua consideracoes
sobre a interdisciplinaridade: um meio de conseguir uma melhor formacao geral; um
meio de atingir uma formacao profissional mais completa; um incentivo a formacéo
de pesquisadores e de pesquisas sobre o tema; um conhecimento mais completo da

realidade e em seus multiplos aspectos; superacdo da dicotomia entre ensino-pesquisa.

Paraqueapraticadainterdisciplinaridade seja efetivada, é necesséria a proposicao de novos
objetivos, de novos métodos e de uma pedagogia dialdgica. (FAZENDA, 2007). A autora
destaca que a eliminacao das barreiras entre as disciplinas e entre os envolvidos, tais como
os obstaculos epistemoldgicos, institucionais, psicoldgicos, culturais, metodoldgicos,
obstaculos quanto a formacao dos docentes e obstaculos materiais, sdo formas de superar

os entraves que prejudicam a realizacdo de atividades de carater interdisciplinar.

A interdisciplinaridade curricular exclui toda a tendéncia a hierar-
quizacdo dominante, e requer a colaboracdo de diferentes matérias
escolares em termos de igualdade, complementaridade e interde-
pendéncia quanto as contribuicdes que podem dar e que devem
existir em um processo de formacéo. (FAZENDA, 1998, p. 57-58).

Apesar de muitas barreiras que ainda estdo presentes nas instituicoes, “[..] é preciso

reconhecer que a defesa da interdisciplinaridade estd adquirindo um inusitado vigor
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nas Ultimas décadas”. (SANTOME, 1998, p. 44). Ainda s&0 muitos os obstaculos a serem
enfrentados, mas ao mesmo tempo podemos reconhecer algumas possibilidades,
devido as varias razées que reforcam um novo impulso aos discursos e as praticas da
interdisciplinaridade. Nessa direcdo, salientamos alguns desafios e algumas possibilidades
para a efetivacdo da interdisciplinaridade no curso de Pedagogia Cead/Udesc a partir dos

eixos de acdo descritos anteriormente.

Desafios da equipe pedagdgica na elaboracao do
planejamento

A resisténcia da equipe docente para iniciar um planejamento de forma interdisciplinar
pode ser considerada um desafio, pois € preciso avaliar e transformar o modo disciplinar
em que ainda estdo pautados os trabalhos nas instituicdes de Ensino Superior. Uma
possibilidade é construir espacos para uma discussao coletiva, na qual os docentes possam
expor suas concepgdes, duvidas e propostas, planejando possibilidades de articulagdo
das disciplinas. Com esses momentos, que acontecem de forma mais sistematizada nas
reunides pedagodgicas por fase ou gerais, é possivel cada vez mais reavaliar tais praticas
e avancar para o planejamento de acées que de fato contemplem as caracteristicas
especificas da interdisciplinaridade. Dessa forma, poderd evitar-se que diversas atividades
e contribuicdes das disciplinas e do trabalho dos professores tenham o carater de

justaposicao, isto é, nao se reinam por integracao, por convergéncia. (FAZENDA, 1998).

Para superar esse desafio, a interacdo dos professores com as concepcdes expostas no PPC
torna-se fundamental. E de conhecimento do docente que, antes de iniciar a realizacao
de qualquer atividade educativa, 0 acesso ao documento que norteia as acdes do curso
é fundamental, independentemente de qualquer nivel ou modalidade de educacéo. Se
nos cursos de formacao de professores conteldos sobre essa questao séo pronunciados
com frequéncia, perdem o sentido se os professores que conduzem o curso pronunciam
um discurso tedrico esclarecido sobre tal questdo e tém uma préatica completamente
diferente. Com base no PPC do curso, sob a conducao de uma intencionalidade, é que a
equipe de professores podera instituir efetivamente a interdisciplinaridade. Nessa direcao,

uma possibilidade é estabelecer um didlogo permanente com os docentes com foco na
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relacdo que se estabelece entre as propostas das atividades e as concepcdes presentes
no PPC. E a modalidade a distancia tem maior potencial para efetivar essa pratica, ja
que se pauta na docéncia compartilhada, amparada por uma equipe multidisciplinar,
na qual o planejamento é antecipado e preparado para atender o Ambiente Virtual de

Aprendizagem e, também, os momentos presenciais.

Por isso, a comunicagao entre as equipes das disciplinas que compdem uma determinada
fase torna-se um elemento determinante durante o planejamento. Para a elaboracao do
Documentode Orientagao do Tutor—DOT -, que anteriormente tinha um carater disciplinar,
ou seja, um DOT para cada disciplina da fase, passou-se a compor um documento coletivo,
Unico para todas as disciplinas da fase. E evidente que o DOT, por si s6, ndo garante o
trabalho interdisciplinar da fase, mas ele se tornou um documento com potencial para
efetivar o didlogo entre as equipes. Sendo assim, um DOT, com todas as disciplinas da
fase, com suas atividades previstas ao longo do cronograma semestral, passou a ser o
documento que é enviado aos tutores presenciais que atuam nos polos para que possam
dar o suporte necessario a metodologia do curso. Para isso, esta sendo utilizado o Google

Drive, uma ferramenta que possibilita a elaboracdo de textos colaborativos em rede.

Na avaliacao realizada em maio de 2015, observamos que, na visdo de 62% dos tutores
presenciais, o DOT contribui muito para o entendimento da disciplina, enquanto outros
afirmaram que contribui razoavelmente (27%), contribui pouco (4%) ou ndo contribui
(7%). Sobre a articulacao das disciplinas da fase, 50% dos tutores presenciais afirmam que
o DOT possibilita um entendimento satisfatorio e 28% destacam que o entendimento
é razoavel. Porém, 12% dos tutores se posicionam afirmando que o DOT contribui
pouco e 10 % destacam que ndo contribui. Conforme afirma Severino (1998, p. 40), “as
demais manifestacoes da fragmentacdo da prética escolar vao se diluindo quando a
intencionalidade é efetivamente vivenciada no contexto de um projeto educacional
consolidado!” Sendo assim, esses indices evidenciam que houve avancos na consolidacéo
de préticas pedagdgicas que articulam as disciplinas e sdo reconhecidas pelos tutores
presencias no DOT, mas, a0 mesmo tempo, 0 quanto ainda é necessario avancar no
planejamento das atividades para atender ao que preconiza o PPC do curso sobre a

interdisciplinaridade.
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Desafios dos encontros interdisciplinares

A definicdo do tema para os encontros interdisciplinares que acontecem uma vez
no semestre presencialmente nos polos é mais um desafio. A tendéncia das equipes
docentes, inicialmente, é indicar um tema que seja mais relacionado com a sua area
de conhecimento. Para superar tal desafio, a definicdo do tema é realizada a partir de
discussdes coletivas nas reunides pedagdgicas por fase, que tende a ser pertinente e
comum a todos os conteldos abordados nas disciplinas de cada fase, articulado com
o contexto educacional atual. Dessa forma, independentemente da drea de formacao,
os docentes reconhecem que tém competéncia técnica e didética, aprofundam-se no
estudo do tema e socializam os conhecimentos e materiais que podem contribuir para a

preparacdo do encontro.

A devolutiva dos académicos que participam dos encontros interdisciplinares é um fator
muito positivo. A socializacdo da avaliacdo realizada pelos educandos sobre os pontos
positivos e negativos é uma possibilidade de reforcar que os encontros interdisciplinares
sejam continuos, levando as equipes a reverem o que ndo atendeu aos objetivos e
avaliarem as contribuicdes para a formacédo. Diante das manifestacdes positivas dos
académicos, alguns professores que nao se envolveram no desenvolvimento dos
encontros, inicialmente, acabam se convencendo de que os encontros se tornam
uma contribuicdo para garantir a qualidade no curso e as discussdes interdisciplinares,
aproximando as equipes docentes e servindo de exemplo de praticas interdisciplinares
aos proprios académicos. Conforme destaca Fazenda (1998, p. 38), é importante que os
estudantes vivenciem praticas que superem a apresentacao dos elementos culturais de

forma estanque, a partir de fontes isoladas entre si.

Nesse sentido, o trabalho interdisciplinar pode refletir positivamente nas praticas
educativas dos futuros profissionais da educacao formados pelo curso. Poderao, assim, ser
profissionais com uma visdo diferente de ensinar, que de fato correspondam as realidades
onde irao atuar como pedagogos, sendo mais criativos, integrando os conhecimentos,
superando a atual fragmentacdo do conhecimento e preparados para colocar em pratica

atividades interdisciplinares.
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CONSIDERACOES FINAIS

Muitos desafios e muitas possibilidades ainda poderiam ser destacados. De acordo com
cada instituicdo, os entraves que impossibilitam a prética da interdisciplinaridade séo
muitos, afinal cada realidade institucional tem suas particularidades. Porisso, é fundamental
que se efetivem discussoes coletivas, envolvendo as coordenacdes, as equipes docentes e

discentes para identificar os obstaculos e buscar alternativas para supera-los.

Diante da realidade educacional atual, “[..] justifica-se a necessidade de reorganizar
e reagrupar os ambitos dos saberes, para nao perder a relevancia e a significacdo dos
problemas a detectar, pesquisar, intervir e solucionar” (SANTOME, 1998, p. 45). Nesse
universo de mudancas que a sociedade contemporanea evidencia, cabem propostas
e a execucao de atividades de natureza interdisciplinar, pois o mundo atual precisa de

pessoas mais flexiveis, abertas, solidarias, democraticas e criticas. (SANTOME, 1998).

Um trabalho de natureza interdisciplinar, que contempla as caracteristicas pertinentes e as
recomendacoes/indicacdes dos autores que discutem sobre tal assunto, contribuird nesse
sentido exposto por Santomé (1998), influenciando nos perfis dos académicos egressos
para que reconhecam a necessidade de superar o trabalho disciplinar que proporciona,

muitas vezes, apenas um conhecimento fragmentado e desconectado da realidade.

Neste trabalho evidenciamos que uma proposta de acao interdisciplinarnem sempre é uma
tarefa facil e tranquila. Na condicdo atual de coordenadora pedagdgica e coordenadoras
de fase, avaliamos que o processo é complexo e apresenta muitos desafios. Contudo,
vislumbramos também possibilidades e a necessidade de se realizarem outras pesquisas
para avaliar a proposta interdisciplinar que estamos trabalhando a fim de efetiva-la no

curso de Pedagogia Cead/Udesc com base no PPC.

Independentemente das acbes ainda serem incipientes na perspectiva interdisciplinar,
essa proposta prevé o didlogo entre as equipes, 0 que resulta para 0s académicos numa
possibilidade formativa a mais na modalidade EaD, que, muitas vezes, transparece uma

visdo desarticulada e fragmentada do conhecimento.
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INTRODUCAO

A disciplina Tecnologia, Educacao e Aprendizagem (TEA) faz parte da estrutura curricular
do curso de Pedagogia a distancia, do Centro de Educacéo a Distancia da Universidade do
Estado de Santa Catarina (Cead/Udesc), em convénio com a Universidade Aberta do Brasil
(UAB). Trata-se de uma disciplina obrigatdria, ofertada na segunda fase do referido curso,

e tem como objetivo geral

refletir sobre a relagdo entre as Tecnologias de Informagao e Comu-
nicacdo (TICs) e as praticas de ensino-aprendizagem, por meio de
uma abordagem histérica das tecnologias, do seu uso em sala de
aula e das suas possibilidades de producdo e aplicacdo. (TAU et al,,
2011, p. 12).

O presente texto tem por objetivo socializar as experiéncias de aprendizagem propostas
no primeiro semestre de 2015, com onze turmas que se encontravam na segunda fase
do curso de Pedagogia do Cead/Udesc. Cumprindo com o que preconiza o Projeto
Pedagdgico do Curso, o desenvolvimento metodoldgico da disciplina incluiu a realizagdo
de atividades presenciais nos polos (webconferéncias e prova geral), além de atividades
on-line efetivadas no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) Moodle. As atividades
avaliativas desenvolvidas na sala virtual da disciplina TEA incluem uma atividade

obrigatoria, um trabalho final e uma autoavaliacdo.

Com relacao ao planejamento didatico da disciplina TEA em 2015/1, priorizamos nas
atividades de aprendizagem o estimulo a apropriacao autoral e colaborativa de alguns
recursos tecnolégicos disponiveis na Web 2.0. Entendemos que as caracteristicas da
Web 2.0 potencializaram uma ressignificacdo da modalidade educativa a distancia,
principalmente por possibilitar processos comunicativos em tempo real, além de
ferramentas que privilegiam a autoria, a coparticipacéo e a coletividade na construcao
do conhecimento. Na formacéo inicial de educadores séo muitos os recursos abertos
que podem ser utilizados nos processos educativos, e isso cria um potencial intenso
para o agenciamento de préticas pedagodgicas flexiveis e orientadas a esse espaco e

tempo em que se vive.
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APROPRIACAO DE RECURSOS TECNOLOGICOS NA
FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES

Em fungao de caracteristicas proprias da sociedade contemporanea, como a convergéncia
tecnoldgica e a cultura participativa delineada por Jenkins (2009), parece-nos que educar
na era digital é educar para as mudancas e para as transformacgdes. De acordo com Silva
(2011, p. 33), ‘0 exercicio da profissdo docente assume, na atualidade, toda a presséo das
transformagdes do mundo social” Ao professor é atribuida a necessidade de integrar-
se e de responder as demandas da sociedade contemporanea, e “a solidariedade e
a convergéncia entre [..] a classe, a escola e o contexto social sdo, assim, fatores muito

importantes para o trabalho docente” (TARDIF; LESSARD, 2012, p. 65).

Atualmente percebemos que as tecnologias encontram-se em constante transformacéo,
ndo somente com relacdo ao hardware — que em pouco tempo evoluiu de forma
significativa, mas, também, pela concepcdo de conectividade e mobilidade, caracteristicas
que definem a revolucdo tecnoldgica e a cultura da convergéncia. Acreditamos que
essas questdes implicam transformacdes nos processos educativos escolares e, por

consequéncia, na formacao inicial de professores.

Especificamente considerando a formacao inicial de professores em contextos educativos
on-line, compreendemos que é preciso oportunizar aos estudantes o desenvolvimento de

saberes e competéncias intrinsecos ao momento contemporaneo.

Sob o efeito das tecnologias da informagao e da comunicacéo, as
bases tecnopedagdgicas do ensino comegam a se transformar.
Durante muito tempo considerado como oficio da palavra, sob a
autoridade do escrito e do livro, 0 ensino passou por cima da falsa
revolucdo audiovisual sem ser afetado por ela de modo duradou-
ro, mas tudo leva a crer que as tecnologias da comunicacao terao
um impacto muito mais profundo e permanente, pois elas podem
realmente modificar em profundidade as formas da comunicacéo
pedagdgica, assim como os modos de ensino e de aprendizagem
em uso nas escolas ha quatro séculos. Elas também podem trans-
formar — o que é completamente novo em relacdo a pseudo-revo-
lucéo audiovisual — a propria organizacdo do ensino e do trabalho
docente. Em diferentes paises tentam-se atualmente experiéncias
de ensino que n&o sao mais baseadas na copresenca dos professo-

/\ res e dos alunos no seio de classes tradicionais. Atualmente é dificil
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vislumbrar exatamente as formas e a amplitude que tomardo, num
futuro préximo, essas experiéncias. Mas, desde ja, pode-se formular
a hipdtese plausivel de que elas vdo ocupar um lugar cada vez mais
importante. (TARDIF; LESSARD, 2011, p. 11).

Entendemos que a formacao inicial de professores ndo pode e ndo tem mais como

deixar as tecnologias afastadas do curriculo, como se fossem recursos extraclasses.

O professor precisa estar preparado para trabalhar na presenca das tecnologias e,

principalmente, com as tecnologias. Os apontamentos trazidos por Tardif e Lessard

(2011) questionam justamente as implicacdes da ineréncia desses recursos na

formacao de professores, e para os autores essa dindmica pode impactar, transformar

e desempenhar uma funcdo importante no trabalho docente. A percepcédo de Karsenti

(2011, p. 182) é equivalente as nossas colocacoes:

Postulamos assim que as novas tecnologias ndo podem mais ser
consideradas, como eram até agora, como aperfeicoamentos ex-
trinsecos e instrumentais, cursos destacados da pratica profissional
diaria. Pelo contrario, afirmamos que elas séo capazes de trazer uma
mudanca profunda a formacéao no meio pratico, assim como no fu-
turo perfil de prética dos docentes em formacao.

Os autores Tardif e Lessard (2011, p. 20-21) refletem sobre o posicionamento de Karsenti (2011):

[..] Depois de definir certos conceitos fundamentais (motivacéo,
atitude, pratica pedagodgica etc.), insiste na ideia de que a integragao
das TIC exige, por parte dos futuros professores, uma modificagdo
da relacdo com o saber e acarreta uma maior inflexdo no plano das
préticas pedagdgicas. Essa ideia o leva a criticar visdes estritamente
instrumentalistas das relacdes entre as TIC e a formacgao dos profes-
sores, em que as TIC sdo consideradas como ferramentas técnicas
e supletivas, que deveriam ser objeto de uma aprendizagem es-
pecializada por parte dos futuros professores. Ao contrério dessas
visdes, Karsenti defende uma integracao sistematica e vivida das TIC
em todos os cursos de formagédo para o ensino, pois, segundo ele, a
aprendizagem das TIC passa pela aquisicdo de competéncias trans-
versais que englobam a totalidade da formagao. Nesse percurso, ele
situa o futuro professor no centro da aprendizagem das TIC, levando
em conta, ad mesmo tempo, o contexto que lhe permite construir a
sua propria competéncia.

Assim como Karsenti (2011), compreendemos que essa integra¢do das tecnologias precisa

ser sistematica e experienciada na formacao docente. Acreditamos que as tecnologias
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digitais de rede e a Web 2.0 potencializam uma dinamica intrinseca aos movimentos da
rede, como a interatividade, a coletividade e a cooperacdo, e é nesse sentido que julgamos
que além de fomentar processos de ensino-aprendizagem considerando o contexto social
contemporaneo, é preciso reconhecer o papel desempenhado pelas tecnologias digitais

de rede nesse cenario, bem como o potencial pedagdgico das mesmas.

Lepeltak e Verlinden (2005, p. 216) destacam que

Diversas pesquisas mostraram que os professores desempenhavam
um papel decisivo na aplicacao de novas tecnologias. Esse papel
¢é determinado, em larga medida, pela organizacao da escola, pela
concepgao que os professores tém do ensino e dos métodos de
ensino, por seu conhecimento da tecnologia da informacéo e de
suas aplicacdes pedagdgicas, pela disponibilidade do hardware de
informética e de softwares, pelas vantagens que a aplicacéo das no-
vas tecnologias permitiu obter.

Para conseguir lidar com a integracdo das tecnologias digitais de rede nas praticas
pedagdgicas e trabalhar na perspectiva dainclusao digital com os estudantes, acreditamos
que, primeiramente, o professor deve ter fluéncia tecnoldgica. Especificamente sobre
essa questdo, acreditamos que uma educacao on-line que abarca as constitutivas da
cibercultura pode potencializar o conhecimento necessario aos docentes. Dependendo
do desenho didatico, um mesmo curso on-line pode trabalhar com pesquisa, criatividade,
coletividade, além de impor desafios que estimulem o exercicio de uma docéncia mais

flexivel e aberta aos estudantes.

E nesse sentido que planejamos, implementamos e desenvolvemos as atividades de
aprendizagem da disciplina Tecnologia, Educacéo e Aprendizagem, nomeadamente atividade
obrigatdria e trabalho final, as quais foram complementares em sua organizacao. Na sequéncia

passamos a descricdo detalhada das mesmas, assim como a apresentacao dos resultados.

A PROPOSTA DA ATIVIDADE OBRIGATORIA DA DISCIPLINATEA

A atividade obrigatéria da disciplina Tecnologia, Educacao e Aprendizagem foi estruturada

com o intuito de motivar a reflexdo sobre o potencial pedagdgico e a apropriacdo de
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recursos autorais e colaborativos da Web 2.0, acdes que oportunizam pensar em novas
préticas e metodologias para o contexto escolar. Para a realizacdo desta atividade, orientou-
se, entre outros estudos, a leitura dos capitulos 1 e 2 do Caderno Pedagdgico (TAU et al,,
2011), material didatico base da disciplina TEA e que aborda aspectos relacionados ao

estudo tedrico e ao uso pedagodgico das TICs.

Detalhamos, no Quadro 1, o enunciado completo da atividade obrigatéria de TEA, que
tinha por objetivo a construgao de uma historia coletiva por meio da utilizagao do Google

Drive, contendo as etapas, orientagdes gerais e 0s critérios de avaliacao.

Quadro 1 - Enunciado da Atividade Obrigatdria de TEA

Prezado Aluno,

A disciplina Tecnologia, Educagéo e Aprendizagem tem como objetivo geral refletir sobre a relagdo
entre as Tecnologias de Informacao e Comunicagao (TICs) e as préticas de ensino-aprendizagem,

por meio de uma abordagem histérica das tecnologias, do seu uso em sala de aula e das suas
possibilidades de produgéo e aplicagao. Para que tal reflexao aconteca e promova importantes
mudancas na pratica docente, é necessario que aconteca o reconhecimento do potencial pedagdgico
e a apropriacdo das tecnologias digitais de rede, acbes que oportunizam pensar em novas praticas e
metodologias para o contexto escolar.

Apos o estudo dos capitulos 1 e 2 do caderno pedagdgico, temos o objetivo de que vocés se
apropriem de um recurso tecnolégico digital. Nesta atividade vamos explorar o Google Drive, que é
um servico que permite o armazenamento de arquivos em nuvem na rede.

Para darmos inicio a esse processo de apropriacdo tecnolégica, é preciso que vocé tenha uma conta
de e-mail no GMAIL, pois essa atividade obrigatéria envolverd a construgdo coletiva de uma historia
utilizando o Google Drive.

Fique atento para as orientacdes contidas nas duas etapas a seguir:

Primeira etapa: criar um e-mail do GMAIL e compartilhar no forum (prazo de entrega:
01/03/15).

Se vocé ainda nao tem uma conta de e-mail no GMAIL, vocé deveré crid-la acessando o site <http://
www.gmail.com>. Se precisar de auxilio, veja o tutorial disponivel na Midiateca.

ATENCAO: Ap6s a criacdo do e-mail, vocé deverd divulgé-lo no Férum intitulado “Compartilhando
meu GMAIL, disponivel na aba Avaliacdo, na sala da disciplina TEA no Moodle. A disponibilizacdo do
e-mail do GMAIL por vocé é fundamental para a realizacdo da préxima etapa.

Segunda etapa: construindo uma historia coletiva no Google Drive (prazo de entrega:
29/03/15).

Vamos construir uma historia coletiva on-line?

/\ Prdticas pedagdgicas na educagdo a distancia: reflexdes, experiéncias e processos

‘ livro_praticas_cead.indb 44 @

07/12/2015 14:37:22



45

Para iniciar essa etapa vocé receberd no seu e-mail do GMAIL uma mensagem com o /ink que dara acesso
a0 arquivo da nossa histéria coletiva. Ao acessar o arquivo, vocé encontrard a histéria “Diario Aberto IlI -
Atmosfera Digital - ano 2082" j4 iniciada.

Vocé deverd escrever a continuacdo dessa histéria do ponto em que encontré-la, inserindo pelo menos
um pardgrafo (5-8 linhas). Sua contribuicdo deverd ser realizada apés o Ultimo pardgrafo.

Tome cuidado! Na parte superior a direita da janela do Google Drive é possivel verificar se existe algum
outro usudrio on-line editando o documento. Caso vocé visualize algum colega editando a postagem ao
mesmo tempo em que vocé, deixe para fazer a sua contribuicdo depois.

Ao dar continuidade na histéria, escolha uma cor diferente do pardgrafo anterior para seu texto e assine
seu nome ao final da sua contribuicdo. Cuide para ndo deletar o texto ja existente!

Enquanto vocé aguarda o acesso ao arquivo, comece a imaginar a continuagdo de uma histéria que inicia
assim:

Didrio Aberto Ill - Atmosfera Digital - ano 2082

Hoje é dia 05 de janeiro de 2082, meu primeiro dia de aula na Atmosfera Digital. Acessei o portal da escola
normalmente, pois desde semana passada ja havia implantado em meu pulso o chip de matricula, que
libera o acesso a instituicdo. Cheguei em meu veiculo autbnomo, que ndo precisa de motorista, afinal, é
muito “careta’, como dizia minha bisavo, ser trazida pelos pais em pleno ano de 2082... Me sinto cintilante,
pois além da curiosidade de conhecer a nova escola, hoje é o dia em que completo 14 anos. (Prof* Lidiane
e Karina)

E entdo? O que achou da ideia da histéria? Vamos escrevé-la?

Apds o encerramento da historia coletiva, compartilharemos a histéria final com todos os alunos da 22 fase
do curso de Pedagogia Cead/Udesc!

Orientagdes gerais:

» Essa atividade serd realizada individualmente.

v

» Cada aluno devera contribuir apenas uma vez na continuidade da histéria coletiva com pelo menos um
paragrafo (5-8 linhas).

» Continue a historia a partir do Gltimo paragrafo existente.

» Tome cuidado para nao deletar a contribuicao dos seus colegas.

» Escolha uma cor diferente para inserir a sua contribuicéo, incluindo seu nome ao final do texto.
Critérios de Avaliacao:

» Realizacdo da atividade no prazo estabelecido: 1,0 ponto.

v

» Apropriacdo dos recursos necessarios para a realizacao da atividade: GMAIL e Google Drive: 2,0 pontos.

v

» Criatividade na escrita do seu paragrafo: 4,0 pontos.

v

» Coeréncia e pertinéncia da sua colaboracdo com a continuidade da histéria: 2,0 pontos.

» Clareza e coesdo textual: 1,0 ponto.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2015).
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A primeira etapa da atividade obrigatéria envolvia o compartilhamento de cada aluno de
uma conta prépria do Gmail. Para aqueles que ainda ndo possuiam um e-mail do Gmail
foi disponibilizado um tutorial com passo a passo sobre como crid-lo. Para essa etapa
estipulamos um prazo de duas semanas para que todos tivessem tempo de providenciar

0 e-mail e de publica-lo no forum “Compartilhando meu Gmail”

Assim que o prazo para que os alunos disponibilizassem as contas de e-mail do Gmail foi
concluido, compilamos as informagdes e compartilhamos o arquivo da histéria coletiva
por meio do Google Drive. O arquivo compartilhado com cada turma apresentava um
cabecalho identificando a instituicao, a disciplina, a turma e o primeiro paragrafo da

historia elaborado pelas professoras, conforme exemplificado na Figura 1.

Figura 1 - Exemplo do arquivo compartilhado da histéria coletiva

Histéria Coletiva - turma LAG-A ]
Amuivo Editar Visualizar Inserir Formatar Ferramentas Tabela Complementos Ajuda A ilfima edigZo foi feita em 10 de maio por José Carl... | Comentirios m

& e A~ P 150% - Textonormal - | Arial - 12 - B I UA- co H = .= = I V4 Y
3 2 ' ' 2 2 0 s s 7 a o 10 n 2 [ 1 15 1 [
e
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA - UDESC
cm CEAD h R
Unien: ‘UDESC CENTRO DE EDUCAGAO A DISTANCIA CENTRODE EDUCACAQ A DISTANCIA -UDESC

CURSO DE PEDAGOGIA A DISTANCIA

Disciplina Tecnologia, Educacéo e Aprendizagem - 22 fase
TURMA: LAG-A

Diario Aberto lll - Atmosfera Digital - ano 2082

Hoje & dia 05 de janeiro de 2082, meu primeiro dia de aula na
Atmosfera Digital. Acessei o portal da escola normalmente, pois desde
semana passada ja havia implantado em meu pulso o chip de matricula, que
libera o acesso a instituicdo. Cheguei em meu veiculo auténomo, que n&o
precisa de motorista, afinal, € muito "careta”, como dizia minha bisavo, ser
trazida pelos pais em pleno ano de 2082... Me sinto cintilante, pois além da
curiosidade de conhecer a nova escola, hoje € o dia em que completo 14

anos (Prof* Lidiane e Karina).

Fonte: Elaborada pelas autoras (2015).

A segunda etapa da atividade consistia em construir coletivamente uma histéria,

intitulada “"Didrio Aberto Ill - Atmosfera Digital — Ano 2082, utilizando o Google Drive.

Prdticas pedagdgicas na educagdo a distancia: reflexdes, experiéncias e processos

livro_praticas_cead.indb 46 @ 07/12/2015 14:37:22



47

Cada uma das onze turmas do curso de Pedagogia do Cead/Udesc construiu a sua
propria histéria coletiva, orientada e acompanhada pela professora e tutora a distancia
responsaveis pela turma. Logo, ao final dessa etapa, contamos com onze histérias

coletivas como resultado da atividade.

Durante o desenvolvimento da historia, os alunos foram orientados a utilizar o Forum de
Duvidas caso percebessem alguma dificuldade em acessar e realizar a atividade. O prazo

para realizacdo dessa etapa foi de aproximadamente trinta dias.

Resultados da histodria coletiva no Google Drive

Assim que a etapa de construcédo coletiva da histéria foi iniciada, alguns alunos enviaram
mensagem para registrar que haviam gostado da proposta. Durante a realizagdo da
atividade, apenas ajustes relacionados a correcao de contas de e-mail foram necessarios.
Realizados os ajustes, a atividade transcorreu dentro do esperado, resultando em historias

coletivas envolventes e criativas.

Apresentamos abaixo trés exemplos de contribuicdes na histéria coletiva, elaborados por
trés turmas distintas e escolhidas aleatoriamente. Todos 0s excertos a seguir se tratam
especificamente do segundo paragrafo, aquele que dé sequéncia ao inicio da histéria. Ou
seja, 0 sequndo paragrafo corresponde ao primeiro elaborado pela turma, pois é o que

sucede ao elaborado pelas professoras.

Chegando perto do portdo de acesso da escola, que se abriu assim que
aproximei meu dedo, subi numa plataforma que ficava logo em frente,
a qual me levou rapidamente até o andar de minha sala de aula. Des-
cendo da mesma, andei mais uns metros e avistei uma porta aberta, so-
bre a qual havia uma placa muito antiga de LED que dizia: ‘Sejam todos
bem-vindos! A aula iniciard em dez minutos. Entrei e vi que jd haviam
alguns colegas acomodados. A sala era ampla e bem iluminada, e para
sentar havia poltronas muito confortdveis. (2° paragrafo/Turma 1).

De primeira vista me impressionei com as lampadas, que tiram sua
energia para brilhar do préprio vazio do espago, minha bisavo disse que
antigamente existia uma coisa chamada fios, e todos os equipamentos
tinham isso e que a energia vinha através desses tais fios.... Bom, fui ver
onde estariam os amigos com quem vou estudar, e mais uma vez fiquei

/\ impressionada, pois encontrei eles em uma sala de conversacdo onde

Apropriacdo tecnoldgica na formagao inicial de professores

livro_praticas_cead.indb 47 @ 07/12/2015 14:37:22



48

ninguém falava nada, todos usavam um equipamento que parecia um
arco de cabelo o qual transmitia os pensamentos diretamente para os
outros que estivessem por perto. (2° pardgrafo/Turma 2).

Ao chegar na escola encontro um belissimo prédio, projetado e
construido pensando no bem-estar dos alunos e principalmente na
capacidade de ser autossustentdvel. Pelo meu chip posso consultar
toda e qualquer informacdo referente ao ambiente escolar e fora
dele. Tudo nesse espaco gera energia, é todo composto de placas
metdlicas (feitas de material reciclado) que absorvem além da luz
solar, o movimento dos ventos e de todos os seres que transitam nes-
se local. (2° pardgrafo/Turma 3).

E possivel perceber que as turmas deram continuidade ao primeiro pardgrafo dando

0s mais variados rumos a histéria, sem perder de vista o ponto de partida do inicial e

a criatividade.

Na metade da histéria temos passagens futuristicas interessantes e divertidas, tendo em

vista que a liberdade de escrita pelos alunos foi acompanhada, porém sem intervencao no

texto por outro colega ou pelos docentes. Cada aluno ficou responsavel em criar o paragrafo

sem fazer modificacdes no texto ja existente. O foco sempre foi dar continuidade a histéria.

Na sequéncia apresentamos excertos da parte central da histéria, quando esta ja estava

bem desenvolvida, ou seja, com mais de 50% dos paragrafos construidos pelos alunos.

O robé quis me acompanhar para cadastrar minha retina, isso porque,
para eu ter acesso a esse enorme laboratorio, precisaria fazer essa lei-
tura biométrica. Também me falou que, através da leitura da minha
retina, seria possivel a equipe docente acompanhar meu desempenho,
sabendo minhas notas e tudo que precisavam, eu fiquei admirada por
conseguirem saber tudo isso, e mais, sem ter nada implantado em meu
corpo! (14° paragrafo/Turma 4).

Apds o sucesso do chip implantado no globo ocular de deficientes visu-
ais, o professor Tayrone lancou um novo desafio: produzir um modem
cortical para gerar viséo biénica. Esse aparelho terd um display e deverd
realizar uma proje¢do da realidade aumentada na retina do usudrio,
sem capacete ou éculos inteligente. Serd conectado ao DNA e no cdrtex
visual. (15° paragrafo/Turma 5).
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A aula comega quando o professor comeca a falar em tempo real dire-
tamente de um novo planeta muito parecido com a Terra, por sinal. £
claro que com tanta tecnologia e acesso gratuito a ela, aprenderemos
tudo na prdtica e logo planejaremos uma viagem interplanetdria em
busca de novas experiéncias. Meu chip acaba de me avisar que logo
apos essa aula terei uma prova, mas antes disso tenho que atualizar
minha rede social em meu tablet de pulso. (11° paradgrafo/Turma 6).

Ao propor uma atividade envolvendo autoria colaborativa por meio da utilizacdo do
Google Drive, constatamos que a maioria dos alunos néo apresentou dificuldades em
participar, apesar de muitos nunca terem utilizado esse recurso antes. Entendemos ser
importante destacar que, paralelamente a essa atividade, propomos a realizacdo de uma
atividade formativa, complementar aos estudos e de participacdo opcional, visando
discutir o potencial pedagdgico das tecnologias digitais por meio de um férum contendo
a seguinte questao como ponto de partida para o debate: “Considerando a presenca das
tecnologias digitais de rede na dinamica escolar, que transformacoées sdo esperadas da

pratica docente para uma ressignificacdo dos processos educativos?”

Ao final da etapa de elaboracéo coletiva da histéria pelas turmas, as professoras elaboraram
o ultimo paragrafo, concluindo cada uma das histérias a partir do enredo que foi dado.
As historias finalizadas foram compartilhadas na sala da disciplina no AVA em um férum
intitulado“Socializacdo do video e da histdria coletiva” Esse férum serviu para compartilhar

o resultado final da atividade obrigatéria e também do trabalho final.

A PROPOSTA DO TRABALHO FINAL DE TEA

O trabalho final da disciplina TEA foi pensado para ser uma continuidade da atividade
obrigatéria, tendo como intuito a exploracéo pelos alunos de um outro recurso

tecnologico. Dessa vez o objetivo foi a apropriacao do editor de videos Movie Maker.

O enunciado completo do trabalho final encontra-se no Quadro 2, contendo o comando

da atividade, orientagcdes gerais e critérios de avaliacdo.
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Quadro 2 - Enunciado do Trabalho Final de TEA

Prezados Alunos,

Apos a realizacao da atividade obrigatdria e do estudo dos capitulos 3 e 4 do caderno pedagdgico
de TEA, temos o objetivo, neste Trabalho Final, de que vocés se apropriem de mais um recurso
tecnoldgico digital, o Movie Maker, que é um software que permite a edi¢ao de videos.

Para dar inicio a elaboracdo deste trabalho, vocés deverédo retomar o resultado final da Atividade
Obrigatdria da disciplina TEA, na qual vocés construfram uma histéria coletiva por meio do Google
Drive. A partir da histdria coletiva, vocés deverao se organizar em grupos de trés a quatro integrantes
para criar um video de cinco a sete minutos para apresentar de forma criativa a histéria “Diario
Aberto Il - Atmosfera Digital - ano 2082".

Essa historia podera ser criada e produzida de diferentes formas: dramatizagao/teatro, fantoches,
apresentacao de jornal televisivo, encenacdo, narracao de imagens, entre outros. Sintam-se livres para
divertirem-se nesse momento de criagdo do video!

Se tiverem duvidas, vejam tutorial disponivel na midiateca sobre como utilizar o Movie Maker.
Para realizar essa atividade observem as seguintes orientacdes:

1) O video deverd ter entre cinco e sete minutos.

2) A primeira tela do video deverd apresentar o titulo da histéria.

3) Na segunda tela do video, apresentem os nomes dos integrantes do grupo e identifiquem a
disciplina, a turma, o curso e 0 ano.

4) Apos essas telas principais, vocés podem iniciar a historia.

5) Ao final da histéria, criem uma tela com os créditos das referéncias utilizadas (musicas, imagens,
atores, produtores etc.).

6) Ao concluir a edi¢ao do video, exporte ele no formato WMV e faca o upload no YouTube. Acessem
os tutoriais do YouTube na Midiateca em caso de duvidas.

7) Enviem o link do video para o Férum intitulado “Socializacdo do Video’, disponivel na aba avaliacdo
do Moodle.

Atencao para as orientacoes gerais:
» A atividade serd realizada em grupos formados por trés a quatro estudantes.
» O video devera ser hospedado no YouTube.

» Apenas um integrante de cada equipe deve publicar o link do video no férum “Socializagao do
Video".

Critérios de avaliacao:
» Apropriacdo do Movie Maker: 2,0 pontos.

» Atendimento da estrutura minima sugerida nas orientacdes (tempo do video, telas iniciais de
identificacdo, tela final de créditos): 2,0 pontos.
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» Criatividade e inovacdo na forma de apresentar a histéria: 4,0 pontos.
» Fidelidade a historia coletiva produzida pela turma: 2,0 pontos.

Prazo para envio do Trabalho Final: 19 de abril de 2015.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2015).

Para essa atividade, os alunos foram orientados a formar grupos de trés a quatro estudantes,
sendo assim tivemos diferentes videos em cada turma para encenar a mesma historia.
Os videos produzidos foram compartilhados em forum especifico, ficando cada grupo
com a responsabilidade de informar o link para acesso. Importante ressaltar que os grupos
foram orientados a publicar o video no YouTube, facilitando assim o compartilhamento da

producdo aos professores e aos pares.

Entendemos que os resultados dessa atividade foram criativos e atenderam as expectativas,
principalmente considerando que os alunos recorreram a diferentes linguagens (escrita,

visual, oral) para apresentar/encenar a historia coletiva.

Resultados das produc¢oes audiovisuais no Movie Maker

Tivemos um total de 71 videos produzidos pelas onze turmas que cursaram a disciplina
TEA. Apresentamos, abaixo, sete videos que se destacaram principalmente no que se
refere a criatividade e ao uso dos mais variados elementos e linguagens que enriqueceram
a producao audiovisual. Esses videos foram escolhidos considerando o cumprimento dos

critérios de avaliagcdo propostos pela equipe docente.

No video 01, produzido pela turma 07, 0 grupo foi muito criativo e utilizou em sua producéo
dudios e trechos de filmes como Star Wars e Matrix para compor o desenvolvimento da
historia. Em off, um narrador apresenta o grupo, e por meio de uma apresentacao de
um webjornal, o grupo encena e apresenta a histéria coletiva produzida pela turma. Essa
producédo teve um resultado muito envolvente, pois o grupo foi criativo e o video ficou

bem produzido. Abaixo, imagem que ilustra o video desenvolvido:
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Figura 2 - Video 01 produzido pela turma 07

Atmosfera Digital Trabalho TEA - UDESC

Planeta Terra...

tinente Americano...

.+ Santa Catarina... '

I ™ ¢ esses

Fonte: Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?t=118&v=jPhv5xB-j7w>.

Os videos 02 e 03 foram produzidos pela turma 06. Ambos séo diferentes, mas igualmente
criativos. No video 02 o grupo fez uma parédia do programa televisivo “De frente com Gabi”
Uma integrante do grupo era a entrevistadora, e por meio desse género a equipe contou a
histéria coletiva produzida pela turma. Ao final da producéo, o grupo incluiu o making off das
gravacoes, enriquecendo e ampliando o sentido de utilizagao da ferramenta Movie Maker. J&
o video 03 tem uma proposta diferenciada, pois o grupo optou por criar um video em stop

motion com bonecas e carrinhos para ilustrar o desenvolvimento da histdria.

Figura 3 - Videos 02 e 03 produzidos pela turma 06

Making Off

Fonte: Disponiveis em: < https.//www.youtube.com/watch?v=hv0zEnjH45E> e <https://youtu.
be/_N25P41YUOM>.

Assim como o video anterior, no video 04, produzido pela turma 05, a equipe criadora

optou por compor um audiovisual em stop motion, porém utilizando Lego. A abertura
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do video foi feita com narracdo e cenas de alguns filmes, criando um cenério futurista
envolvente e muito criativo. Na Ultima tela, a equipe socializa as fontes que utilizou para

desenvolver a producao.

Figura 4 - Video 04 produzido pela turma 05

BLADE RUNNER
1982

HUBBLE SPACE TELESCOPE
2005

TOKYO CITY
201

Fonte: Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=a1VUCZS90ys>.

No video 05, igualmente produzido pela turma 05, os integrantes da equipe criaram as
ilustracoes para compor 0s cenarios de todo o desenvolvimento da histéria. O video nao

tem narracao, apenas trilhas sonoras com imagens e textos que contam a historia.

Figura 5 — Video 05 produzido pela turma 05

FILME ANIMAGAO

Il » ¢ 108/510

Fonte: Disponivel em: <https.//www.youtube.com/watch?v=rJKDc82Qkvc&feature=youtu.be>.

O video 06, produzido pela turma 08, destacou-se pela utilizacdo de varias linguagens:
dudio, trilha sonora, trechos de videos, imagens, além da narracdo da histéria pelos

proprios integrantes do grupo.
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Figura 6 — Video 06 produzido pela turma 08

Diario Aberto IIl - Atmosfera Digital - Ano de 2082

. ™

asss— T NEASNER
EEE MUNDO

Fonte: Disponivel em: <https.//www.youtube.com/watch?v=poER4ureh9A&feature=youtu.be>.

Por fim, o video 07, produzido pela turma 09, foi elaborado por meio de um telejornal, para
0 qual o grupo confeccionou o cenario. Além da participacdo dos integrantes do grupo
na apresentacdo do jornal, a equipe integrou, na producao audiovisual, depoimentos em

video, além de imagens, trilha sonora e narracéo contando a histéria.

Figura 7 — Video 07 produzido pela turma 09

Diario Aberto Ill — Atmosfera Digital — ano 2082

Fonte: <https://www.youtube.com/watch?v=yc6S9H3RZjA&feature=youtu.be>
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Apds apresentar alguns exemplos de produgdes audiovisuais elaboradas por algumas das
onze turmas que cursaram a disciplina Tecnologia, Educacdo e Aprendizagem em 2015/1,
acreditamos que as propostas de atividades de aprendizagem cumpriram com 0s seus
objetivos, que era de efetivamente oportunizar a reflexdo sobre o potencial educativo
das tecnologias digitais de rede, assim como a apropriacdo de alguns recursos autorais e

colaborativos disponiveis na internet.

Ambas as atividades foram desenvolvidas sem maiores problemas, e tivemos muitos feedbacks
de alunos elogiando as propostas. Em visita presencial realizada em algumas turmas, os
alunos relataram o quanto se sentiram desafiados, e alguns expuseram que inicialmente a
proposta causou certo desconforto principalmente porque as equipes ndo conheciam os
recursos tecnolégicos envolvidos na atividade (em especial o Movie Maker). Porém, depois da
realizacdo da atividade, os alunos garantiram o quanto foi divertido e o quanto aprenderam ao

desenvolver a histéria coletiva e, especialmente, a produgao audiovisual.

Dessa experiéncia realizada, fica para nés, equipe docente, o aprendizado de que atividades
de aprendizagem envolvendo a apropriacéo de recursos daWeb 2.0 sdo estratégias didaticas
interessantes, oportunas e fundamentais na formacdo dos pedagogos, principalmente por

potencializarem o exercicio da criatividade, da coletividade e da autoria.

CONSIDERACOES FINAIS

Em tempos de convergéncia e participacdo, professores e alunos sao desafiados a
vivéncias de processos de ensino-aprendizagem que instigam a colaboragao, a inovagao,
o compartilhamento e a coletividade. Nesse cenario, acreditamos que os docentes
precisam estar dispostos e preparados para trabalhar com as tecnologias digitais de rede
e com as transformacdes sociais e atitudinais que elas imprimem a dinamica escolar.
Entendemos que, ao se apropriar dessas tecnologias, os docentes podem vir a encontrar
influentes aliadas nas praticas pedagogicas, além de oferecer condicdes de aprendizagens

significativas e do exercicio da criatividade para seus alunos.

Apropriacdo tecnoldgica na formagao inicial de professores

livro_praticas_cead.indb 55 @ 07/12/2015 14:37:24



56

Tal como propde Jenkins (2009), entendemos que a convergéncia mididtica estd
fomentando uma transformacdo nas relagdes humanas, na forma de pensar, estudar,
trabalhar, educar e agir em sociedade. Nesse sentido, confiamos que a escola precisa
educar suas criancas para a midia de forma reflexiva, instigando a capacidade de perceber,

criticar, aceitar, rebater ou declinar das informacgdes oriundas dos meios de comunicacao.

Atualmente, além da TV, do radio e de outras midias, as criancas tém a sua disposicao a
internet, um meio totalmente diferente que permite a producéo e criacdo de cultura e de
conteldo, e ndo somente o consumo. A geracao de hoje possui mais formas de interagao,
colaboracao e producao que as geracdes anteriores, porém isso nao implica que as criangas
da era digital sdo, necessariamente, autoras, coautoras e produtoras de conhecimento,
iss0 sO existe em potencial. Em outras palavras, as criancas podem deixar de ser receptoras
para agir como emissoras nos processos comunicativos, desde que se assumam como tal.
Em nossa concepcao, essas questdes precisam ser pensadas, discutidas e trabalhadas na

formacéo inicial dos educadores.

Entendemos que a formacédo de educadores ndo pode mais acontecer dissociadamente
de processos de apropriacao de tecnologias. Além de problematizar a leitura critica da
midia, é preciso pressupor processos formativos que provoquem o reconhecimento do
potencial pedagdgico dos recursos tecnolégicos e que permitam o planejamento, a

pratica pedagdgica e a avaliacdo envolvendo tecnologias educacionais.

Por fim, destacamos nossa posicdo quanto a necessidade de que se pressuponham
praticas de inclusdo digital na formacéo inicial de educadores. Essas formacdes devem
primar pela vivéncia dos atributos intrinsecos a rede, a cultura da convergéncia e a cultura
da participacéo: interatividade, polifonia, cooperacéo e inteligéncia coletiva. Acreditamos
no potencial da modalidade Educacédo a Distancia, e entendemos que por meio dela é
possivel propor praticas de apropriacdo de tecnologias que efetivamente provoquem

processos de inclusao digital.

Enesse sentido que pensamos, desenvolvemos e implementamos as atividades de aprendizagem
da disciplina Tecnologia, Educacdo e Aprendizagem ofertada no primeiro semestre do ano de

2015. Nosso objetivo foi possibilitar aos docentes em formagao o exercicio do didlogo e uma
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apropriagdo tecnoldgica que Ihes permita o traquejo com as novas tecnologias e, principalmente,

o reconhecimento do potencial pedagdgico que carregam consigo.
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INTRODUCAO

O Ensino Superior, na drea de Educacdo no Brasil, visa atingir, de forma articulada, trés
objetivos. O primeiro objetiva a formacdo de educadores (as) mediante o ensino-
aprendizagem de habilidades e competéncias técnicas; o segundo é a formacdo do
professor-pesquisador mediante a disponibilizacdo dos métodos e conteldos de
conhecimento; e o terceiro, refere-se a formacdo do educador como cidaddo, pelo
estimulo no desenvolvimento de sua consciéncia sobre a sua existéncia histérica, pessoal

e social.

Nesse processo de formacéo, € importante que o académico perceba a responsabilidade
de sua insercao, tanto no contexto social como também no desenvolvimento humano.
Para tanto, faz-se necessario que o académico compreenda o seu papel enquanto sujeito
que pode e deve contribuir profissionalmente mediante uma intervencéo ético-politica,
de solidariedade e de transformacéo, na busca de solu¢ées para os problemas sociais e da

satisfacdo das necessidades coletivas.

Comprometidos com esses objetivos, os cursos de Pedagogia das universidades brasileiras
desenvolvem atividades especificas, quais sejam: o0 ensino, a pesquisa e a extensdo, que
prevé a articulacdo entre si e, se possivel, desenvolvidas preferencialmente, de forma
interdisciplinar nas diversas circunstancias em que os desafios sdo postos na melhoria e

transformacéo da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental no Brasil.

Nesse contexto, desde oinicio da vida universitaria no curso de Pedagogia, dos académicos
e futuros formadores, torna-se necessaria a iniciacao tedrica, metodoldgica e prética do
trabalho cientifico no desenvolvimento de suas atividades académicas para explicitar as
relacdes entre ensino, aprendizagem, conhecimento e educacao e, consequentemente, a

descricao da prdxis no ambito do Estagio Curricular Supervisionado.

Nesse sentido, cada vez mais, e de forma articulada com o Estdgio Curricular
Supervisionado (EST), as disciplinas de Metodologias para a Iniciacdo a Pratica da Pesquisa
e Extensdo (Metex) do curso de Pedagogia do Centro de Educacéo a Distancia (Cead), da

Universidade do Estado de Santa Catarina (Udesc) tém como principais objetivos preparar
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e instrumentalizar os académicos, por meio da articulacdo da pratica pedagdgica a um

projeto de pesquisa, preparando-os para a trajetoria de professor-pesquisador.

No cumprimento de sua atribuicao, o Conselho Nacional de Educagao (CNE) instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduacao em Pedagogia, por meio da

Resolucao n° 01/2006 e, recentemente, a Resolugcao n°e 002/2015.

Conforme essas diretrizes, os estudantes do curso de Pedagogia precisam realizar o
Estagio Curricular Supervisionado, prioritariamente, na Educacéo Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, contemplando também outras areas especificas, se for o

caso, conforme o projeto pedagdgico da instituicdo. (BRASIL, 2006, 2015).

Com isso, a compreensdo passa pelas acdes praticas que resultam na promocéo da
articulacao entre as disciplinas de Metex e EST, tendo como foco de andlise o Projeto
de Ensino com o tema “Tecendo articulacdes entre as disciplinas de Estédgio Curricular
Supervisionado e Metodologias para Iniciacdo a Pratica da Pesquisa e Extensdo: uma
proposta de Ciclos de Estudos On-line”,com o objetivo de promover espacos de articulacéo
das tematicas das disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado e de Metodologias de
Iniciacdo a Prética de Pesquisa e Extensdo, a partir de conhecimentos tedrico-pratico e
metodoldgicos, direcionados aos académicos no desenvolvimento dos Projetos de

Intervencao Pedagdgica e Trabalho de Concluséo de Curso (TCC).

Enfatizam-se, inicialmente, neste texto, os referenciais tedricos que subsidiam o
entendimento acerca de pesquisa como balizadora do processo de estdgio curricular
supervisionado. Por conseguinte, apresenta-se de forma mais detalhada o projeto de
ensino que originou o aprofundamento das articulagdes entre as disciplinas, bem como

de sua andlise e consideracoes finais.

A PESQUISA COMO PRINCiP10 EDUCATIVO NO ESTAGIO
CURRICULAR SUPERVISIONADO

A formacédo do académico do curso de Pedagogia passa por um processo de apropriagcdo

/\ de conhecimentos em diferentes areas, as quais possibilitam ao futuro professor conhecer
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e viver, na pratica, experiéncias que, articuladas aos referenciais tedricos, servirdo de
subsidio para o seu exercicio profissional, a partir da interacdo entre a pesquisa e 0 estagio

curricular supervisionado.

Ghedin et al. (2015) salientam a importancia de as universidades compreenderem a
formacédo docente numa epistemologia da prética, subsidiada pelo conhecimento pratico

articulado com a pesquisa.

Para o filésofo e pesquisador da educacao, Pedro Demo, em todas as etapas da educacao
brasileira, a pesquisa deve ser tomada como principio educativo (DEMO, 2000), o que
implica o desenvolvimento de competéncias e de habilidades investigativas por parte dos
académicos e também numa constante “[...] vigilancia epistemoldgica ou questionamento
sistematico” (DEMO, 2000, p. 21) para que se possam superar os constantes desafios

impostos pelas contradicoes tedrico-praticas do campo educacional.

No ambito do estdgio curricular supervisionado do curso de Pedagogia do Cead/
Udesc, procura-se observar esse mesmo principio, tendo em vista que se pretende uma
intervencao nos campos de estagio a partir de um processo investigativo, instituido junto
aos académicos muito antes da realizacdo do préprio estdgio, nos momentos de Pratica
como Componente Curricular (PCC), previsto no marco legal da formacao de professores
(Lei n° 9394/96, Resolucao CNE/CP n° 01/2002, Parecer CNE n° 09/2001 e Parecer CNE n°
28/2001), mas que se efetiva de modo sistematizado durante a pratica do estagio. Desse

modo, o0 estagio curricular supervisionado possibilita uma educagao cientifica, uma vez que,

[.] mediado pela pesquisa, o professor passa a ser sujeito do seu
préprio conhecimento, ao problematizar e registrar as suas expe-
riéncias pedagogicas, estarad iniciando a construcao de sua iden-
tidade docente, despertando também o sentimento de se tornar
professor-pesquisador. (GHEDIN et al,, 2015, p. 99).

Assim sendo, é necessario que os académicos, antes mesmo de iniciarem a intervencao
educacional, propriamente dita, apropriem-se dos conhecimentos que envolvem as

complexas relagdes em que se da o ato educativo.

Como prevé o projeto do curso de Pedagogia a distancia do Cead/Udesc, a realizagdo do

estagio curricular supervisionado ocorre em quatro fases, em que os académicos trilham
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por um caminho de “desvelamento” dos saberes e fazeres da educacdo, que chamamos

de atos investigativos.

O primeiro ato constitui a ‘compreensao da realidade educacional’, que passa pela
dimensao compreensiva do campo pesquisado, a0 mesmo tempo em que serve
para o estagiario como laboratério no desenvolvimento de posturas, habilidades
e competéncias de pesquisador “[..] elaborando projetos que Ihes permitam ao
mesmo tempo compreender e problematizar as situagcdes que observam”. (PIMENTA;

LIMA, 2005-2006, p. 14).

A dimensdo compreensiva da realidade educacional no processo de formacdo do
professor-pesquisador, no curso de Pedagogia a distancia Cead/Udesc, perpassa a leitura
de contexto em que se realizard o estagio nas disciplinas de EST | e ll, em articulacdo com
a disciplina de Metex Ill, na qual serd formulado e desenvolvido um Projeto de Pesquisa

propriamente dito com temética definida na leitura preliminar de contexto.

Para Pimenta e Lima (2005-2006, p. 17),

O estdgio abre possibilidades para os professores orientadores
proporem tanto a mobilizacdo de pesquisas para ampliar a com-
preensdo das situacdes vivenciadas e observadas nas escolas, nos
sistemas de ensino e nas demais situagdes, como pode provocar, a
partir dessa vivéncia, a elaboracdo de projetos de pesquisa a serem
desenvolvidos concomitantemente ou apdés o periodo de estagio.

As autoras apontam para a pesquisa em toda complexidade das instituicoes educativas,
ndo se limitando a investigacdo a sala de aula ou somente ao campo de estagio, mas
podendo envolver também os sistemas educativos, as redes e as politicas publicas
que interferem objetivamente no processo de ensino e aprendizagem de criancas,
adolescentes e adultos. Por isso, o olhar dos estagiarios-pesquisadores precisa ser acurado
na identificacdo das probleméticas que afligem o campo de estagio e definir, em parceria

com ele, 0 que pesquisar e Como pesquisar.

Nessa direcéo, é preciso retomar os fundamentos das ciéncias da educacao trabalhados

no curso de Pedagogia, servindo-se das teorias para realizar a interlocu¢cao com a pratica,

/\ isto é, com os saberes e fazeres das instituicbes educativas. Isso porque
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[..] o papel das teorias é o de iluminar e oferecer instrumentos e
esquemas para andlise e investigagdo, que permitam questionar
as praticas institucionalizadas e as a¢des dos sujeitos e, ao mes-
mo tempo, se colocar elas préprias em questionamento, uma vez
que as teorias sdo explicacdes sempre provisérias da realidade.
[..] Portanto, o papel da teoria é oferecer aos professores pers-
pectivas de anélise para compreenderem os contextos historicos,
sociais, culturais, organizacionais e de si mesmos como profissio-
nais, nos quais se da sua atividade docente, para neles intervir,
transformando-os. Dai, é fundamental o permanente exercicio
da critica das condi¢cdes materiais nas quais o ensino ocorre. (PI-
MENTA; LIMA, 2005-2006, p. 16-17).

Cabe salientar que o estagio como pesquisa e a pesquisa a partir do estdgio ndo podem
se conformar em apenas conhecer e compreender o campo educacional. A compreenséo,
por si sO, ndo provoca alteracdes da realidade, por isso é preciso ir além, para o segundo

ato, que é o da intervencao.

O segundo ato passa pela“intervencao no campo educacional”e concebe a atividade
de estagio como prdxis educacional, primando pela unidade teoria e pratica, que
se efetiva pela pesquisa; logo emerge uma dimensao politico-educacional de todo

processo: a intervencao.

A intervencdo no campo educacional do curso de Pedagogia a distancia Cead/Udesc
abre possibilidades de ocorrer em todas as etapas, entretanto, passa definitivamente por
dois momentos decisivos: a elaboracdo do Projeto de Pesquisa, elaborado inicialmente
pela disciplina de Metex ll, e a construcdo do Projeto de Intervencdo Docente, objeto
da disciplina de EST Il e IV. Todos esses momentos devem ter como base a(s) tematica(s)

definida(s) na leitura critica de contexto do cendrio educacional.

A pesquisa ndo pode se limitar a conhecer o objeto pesquisado, “[..] é mister encarar a
realidade com espirito critico, tornando-a palco de possivel construcao social alternativa.
Al, j& ndo se trata de copiar a realidade, mas de reconstrui-la conforme nossos interesses e

esperancas”. (DEMQO, 2000, p. 77).

De acordo com Ghedin et al. (2015, p. 100), “[..] é possivel o professor agir como

pesquisador no contexto da escola” considerando que ele mesmo desenvolva “[..] uma
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visdo critica sobre o contexto em que estd inserido questionando a sociedade, a escola, o
ensino, porém ao mesmo tempo oferecendo sugestdes, ou pelo menos abrindo espacos
para discussdo no ambiente escolar” Compreende-se, assim, que além de conhecer, é
preciso também reconstruir a realidade; o conhecimento pressupde a intervencédo e a

transformacéo escolar.

Esse cendrio avanca para o que se define como terceiro ato, “a transformacéo da realidade
educacional’, considerando que as acdes de pratica pedagdgica e pratica docente
desenvolvidas durante os percursos dos estagios possam superar a “imitacao de modelos
ou a instrumentalizacao técnica” (PIMENTA; LIMA, 2005-2006, p. 4) para uma dimensao
transformadora da prdxis educacional, como forma de garantir a unidade dialética

existente entre teoria e pratica.

Ao encarar a acdo educativa (prdxis educacional) como uma pratica social, admite-se a
intencdo de intervir na realidade social a partir da educacao, transformando-a. Ao educar,
promove-se a formacao humana, por isso esse ato ndo pode ser ingénuo ou desprovido
@ de intencao; pelo contrario, toda proposta educativa quer formar um determinado tipo
de sujeito social, porque tem em vista uma visdo de sociedade e de mundo, que baliza os

modos de se fazer educacao.

Ao considerar que a sociedade brasileira é justa, democratica, igualitaria, respeitosa e que
o modelo de reproducdo material da vida é coerente e inclusivo, hd uma compreensédo de
que as acdes educacionais podem ser conservadoras, pois a sociedade e o mundo serdo

conservados como estao.

De outro modo, quando houver discordancia no que se refere as opressdes histérico-
culturais e contendas em funcédo de toda sorte de exclusées sociais no Brasil e no mundo,

evidencia-se um grande desafio para a prdxis educacional.

Desse modo, é preciso que ocorra uma acgao transformadora, pois de acordo com a
perspectiva dialética, 0 mundo nao estd pronto e muito ainda ha por se fazer, ou como
disse Paulo Freire, na obra Pedagogia da Autonomia, “O mundo néo é. O mundo esta

sendo”. (FREIRE, 2006, p. 30).
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Entretanto, é bom lembrar que a funcdo transformadora da prdxis educacional néo é
tarefa individual, e sim coletiva, que sé pode se dar na medida em que séo qualificadas as

relacoes e interacdes entre universidade, estagidrios e profissionais do campo de estagio.

Por um lado, essa concepgao de estagio segue a linha de uma formacéo profissional
critico-reflexiva, inscrevendo o pedagogo entre os profissionais que (re)pensam suas
convicgoes (teorias) e (re)significam sua pratica para (re)inventar cotidianamente a
educacao. Poroutro, 0 estagio como e a partir da pesquisa, considera que aidentidade
profissional do educador, seja em atividade docente ou de gestao educacional, precisa
ser forjada na tensdo das contradi¢cdes inerentes ao campo educacional (campo de
estagio), considerando nao somente o arcabouco tedrico apreendido na academia,
mas, principalmente, no“conhecimento e interpretacao desse real existente” (PIMENTA;

LIMA, 2004, p. 20).

A pesquisa-acao: um caminho de pesquisa na formacao de
professores

Muitos séo os tipos e as classificacdes de pesquisas cientificas que possibilitam desenvolver
pesquisas no campo educacional, que ndo se limita a um Unico modelo, tendo em vista a

pluralidade de ideias e concepc¢des que habitam o universo académico.

Poroutro lado, quando a intencéo passa pela intervencao no campo educacional, é preciso
que se defina por uma metodologia de pesquisa que tenha como principio a interacdo
do pesquisador com o campo pesquisado, de modo que possa colaborar no processo de

intervencao e também de transformacéo da realidade investigada.

Desse modo, se configura na “pesquisa-acao’, a metodologia que melhor acolhe as
especificidades requeridas no desenvolvimento da atividade de pesquisa, promovida pela

articulacao das disciplinas de Metex e EST.

Pimenta (2005) destaca que a pesquisa no estadgio permite a ampliacado e analise dos
contextos educativos, possibilitando o desenvolvimento de postura e habilidades de

pesquisador a partir de situacdes de estagio. Também menciona que a elaboracdo de
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projetos de intervencao pedagdgica lhes permite compreender, problematizar situagoes
observadas e buscar solucées para o cotidiano escolar, a luz da teoria e da propria pratica

como lécus de pesquisa.

A sugestiva direcao da pesquisa-agao como caminho metodoldgico do curso de
Pedagogia a distancia Cead/Udesc, déd-se pela compreensdo de que esta estratégia de
pesquisa é
[..] concebida e realizada em estreita associagdo com uma agao ou
com a resolucdo de um problema coletivo e na qual os pesquisado-
res e 0s participantes representativos da situacéo ou do problema

estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (THIOL-
LENT, 2009, p. 16).

A pesquisa-acdo caracteriza-se como método intervencionista ao permitir que o
pesquisador teste suas hipoteses sobre o fendmeno em estudo, com a finalidade de
provocar mudancas no cendrio real, em busca de solucdo para o problema em questao,

conforme os objetivos propostos.

A opcéo pela pesquisa-acdo na formacdo académica de professores no curso de
Pedagogia a distancia leva em consideracao sua abordagem qualitativa e as possibilidades
de envolvimento dos professores e demais profissionais ligados ao processo educativo
no contexto escolar. Thiollent (2011, p. 32) salienta que a pesquisa-acdo se caracteriza
como “uma estratégia de pesquisa que agrega varios métodos ou técnicas de pesquisa
social, com os quais se estabelece uma estrutura coletiva, participativa e ativa ao nivel de

captacéo de informacdes”.

Com base nesse caminho metodoldgico, o professor-pesquisador tem a oportunidade de
organizar sua pesquisa a partir dos conhecimentos praticos e cientificos que direcionardo
0 préprio percurso de pesquisa, no ambito escolar, inclusive, com a possibilidade de
contribuir para a transformacdo dessa realidade. Assim como, também, de se manter
vigilante na reflexdo critica sobre a pratica educativa para gerar novos conhecimentos, em

busca da transformacao da sociedade, como destaca Freire (2006).
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TECENDO ARTICULACOES ENTRE METEX E EST NO CURSO DE
PEDAGOGIA A DISTANCIA: RELACOES ENTRE PROJETO DE
PESQUISA E PROJETO DE INTERVENCAO DOCENTE

Em consonancia com a prescricdo legal e com os objetivos do Programa de Apoio ao Ensino
de Graduacéo (Prapeg) da Fundacdo Universidade do Estado de Santa Catarina, o Projeto
de Ensino do Departamento de Pedagogia a Distancia (DPAD) Cead/Udesc “Tecendo
articulagdes entre as disciplinas de Estdgio Curricular Supervisionado e Metodologias
para Iniciacdo a Pratica da Pesquisa e Extenséo: uma proposta de Ciclos de Estudos On-
line" visa promover estes espacos de articulacdo das temdaticas das disciplinas de EST e de
Metex, com vistas a prover suporte tedrico-pratico e metodoldgico aos académicos no

desenvolvimento dos seus Projetos de Intervencao Pedagdgica e TCC.

Especificamente, tem como objetivos: envolver os académicos com a equipe docente
(professores e tutores) das disciplinas de EST e de Metex e promover debates acerca de
tematicas e praticas pedagdgicas sobre as “Relacdes entre Projeto de Pesquisa e Projeto
de Intervencao Docente”; propiciar momentos de reflexdo e aprendizagem sobre
Metodologia da pesquisa-acdo que colaboram com a construgdo de competéncias
necessarias aos académicos das disciplinas do curso de Pedagogia na modalidade
a distancia Cead/Udesc; explicitar a unidade ensino, pesquisa e extensao no Estagio
Curricular Supervisionado como fundamento do curso de Pedagogia na modalidade a

distancia para a formacéo de profissionais pedagogos.

O Projeto de Ensino (SANTA CATARINA, 2014) teve a intencao de caracterizar os Estagios
Curriculares Supervisionados no curriculo de Pedagogia na modalidade a distancia,
enguanto momento de integracdo entre teoria e pratica pedagdgica, bem como
demonstrar e proporcionar a necessaria articulacao entre as disciplinas de EST I, II, lll e IV

com as disciplinas de Metex |, Il e lll.

Segundo o Projeto do Curso de Pedagogia a Distancia Cead/Udesc (SANTA CATARINA,
2015, p. 11), o TCC ndo consta da matriz curricular, mas prevé, conforme o Projeto
Pedagdgico, que “[..] devera ser desenvolvido progressivamente, e deverd estar articulado

a um projeto de pesquisa, proposto e desenvolvido durante as disciplinas de Metex |, Il e
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I, bem como com a proposta e os objetivos do EST |, Il e lll e V"

Alinhado, portanto, ao principio do curso de Pedagogia na modalidade a distancia,
este projeto reline uma equipe docente das édreas tematicas de Metex e EST, a fim de
minimizar significativamente a dificuldade encontrada, atualmente, pelos professores de
Estagio Curricular Supervisionado para trabalhar com os académicos as especificidades e
articulagdes entre os elementos de um projeto de pesquisa e um projeto de intervencao
docente, assim como também as metodologias proprias do contexto de estagio (pesquisa-
acao). Pretende-se, ainda, atender a necessidade de uma maior articulacdo entre as
disciplinas de Metex e EST, conforme descrito no Projeto Pedagdgico do Curso (SANTA

CATARINA, 2015, p. 80, grifos nossos):

Além disso, propde-se uma investigacado preliminar sobre o con-
texto educacional, verificando-se a possibilidade de uma proposta/
projeto de intervencao pedagdgica/estagio propriamente dito, que
resultarad no Trabalho de Conclusédo do Curso (TCC).

Essa investigagao preliminar, bem como a proposta/projeto deve-
@ rao desenvolver-se e ser previstos nas disciplinas de Metodologia

para Metex |, Il e lll e deverdo estar articulados com o EST I, II, lll e IV.
Trabalho de Concluséao de Curso (TCC): o TCC serd desenvolvido
progressivamente, e devera estar articulado a um projeto de pes-
quisa, proposto e desenvolvido durante as disciplinas Metex |, Il e ll,
bem como com a proposta e objetivos do EST |, Il e lll e IV.

Este projeto oferece cerca de 2.500 vagas para académicos e cinquenta vagas para
tutores e tutoras do curso de Pedagogia na modalidade a distancia de todos os Polos
de Apoio Presencial do curso de Pedagogia a distancia, distribuidos no estado de Santa
Catarina. Destaca-se, ainda, a viabilidade tanto financeira quanto logistica desse projeto,
que tem como objetivo romper barreiras institucionais e aproximar fundamentos tedrico-

metodoldgicos produzidos na universidade e nas escolas —“‘campos de estagios”.

Deve-se mencionar a relevancia do projeto para o contexto do curso de Pedagogia
na modalidade a distancia Cead/Udesc e a sua viabilidade utilizando a metodologia a
distancia com os recursos do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) e as ferramentas

de Tecnologias de Informacdo e Comunicacgéo (TICs).
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No que concerne a estrutura organizacional do projeto, estd previsto o oferecimento
de dois Ciclos de Estudos on-line, um por semestre de realizacdo da presente proposta
-2015/1 e 2015/2. Esses ciclos serao divididos em dois modulos: 1°) médulo comum; 29)

maodulo com vagas limitadas.

O moédulo comum estara disponivel para todos os académicos do curso de Pedagogia
na modalidade a distancia Cead/Udesc que estejam cursando as disciplinas de EST.
Este modulo serd desenvolvido metodologicamente por meio de webinares, que sao
seminarios baseados na web realizados pelos professores ministrantes e disponibilizados
por meio de um portal em que 0s académicos terao acesso a agenda de transmissao e

gravacoes.

Nessas webinares serao tratadas as tematicas que foram elencadas pelos docentes de EST e
Metex enquanto dificuldades encontradas pelos académicos durante o desenvolvimento
dessas disciplinas. As tematicas propostas sao: a) relagdes entre Projeto de Pesquisa e
Projeto de Intervencao Docente; b) metodologia da pesquisa-acéo; ¢) ensino, pesquisa e

extensao no Estagio Curricular Supervisionado.

Além das webinares abertas ao publico em geral, haverd um médulo com vagas limitadas,
a ser efetivado na modalidade a distancia, por meio de encontros por webconferéncia/
videoconferéncia e AVA/Moodle, para cada uma das tematicas propostas, com dura¢ao

de dois meses cada uma.

Os encontros por webconferéncia/videoconferéncias acontecerao da seguinte forma:

a. um encontro de trés horas no inicio de cada Ciclo, com o objetivo de apresentar a
dinamica de trabalho a ser adotada, bem como coletar as demandas/dificuldades

dos estudantes quanto aos seus projetos de intervencao e/ou pesquisa;

b.um encontro de finalizacdo de trés horas, para a sintese do processo realizado e

avaliacdo coletiva.

Esses encontros serdo realizados por todos os professores participantes da categoria
ministrante. Ainda neste modulo, os professores ministrantes irdao compor duplas

interdisciplinares (um educador de EST e um de Metex), visando orientar no Moodle um
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grupo de, no méaximo, cinquenta estudantes por Ciclo de Estudo on-line. Os académicos
serdo agrupados com base nos seus interesses por uma das tematicas a serem
disponibilizadas nos Ciclos, sendo que a opcdo do académico deverd ser informada na

inscricao.

O desenvolvimento deste moddulo no AVA/Moodle, em cada Ciclo de Estudo on-line,
acontecera no periodo de dois meses, sendo que a carga horaria semanal é de quatro
horas tedrico-praticas, perfazendo um total de 32 horas. Somadas a carga horéria dos
encontros por videoconferéncia, totalizam 38 horas no médulo com vagas limitadas. Tal
carga horéria sera certificada, podendo ser utilizada pelos académicos para comprovacao
de realizacédo de atividades complementares do curso de Pedagogia na modalidade a

distancia Cead/Udesc.

Vale ressaltar que, durante os dois meses de desenvolvimento deste mddulo no AVA/
Moodle, os professores ministrantes terdo o suporte de dois professores formadores, 0s
quais terdo como atribuicdo principal o acompanhamento pedagdgico e a manutencao

@ dos diferentes espacos das salas de aula virtuais.

Orientados pelos professores ministrantes (e colaboradores), os professores formadores
serdo responsaveis pelo acompanhamento dos académicos no aprofundamento
das tematicas dos Ciclos de Estudos on-line, por meio da disponibilizacdo de textos,
desenvolvimento de situacdes-problema, discussado das duvidas dos académicos com

relacédo aos seus projetos, e promocao de debates em foruns, entre outros.

CONSIDERACOES FINAIS

No percurso de formagdo académica do curso de Pedagogia na modalidade a distancia
Cead/Udesc, a necessidade de articular conhecimentos das diferentes areas torna-se
inerente ao desenvolvimento de habilidades e competéncias técnicas, a partir da pesquisa

e daintervencao pedagdgica, como subsidio para o exercicio docente no contexto escolar.
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Com base neste proposito, é inevitdvel que haja uma articulacdo mais proficua entre
a pesquisa e a intervencdo como forma de contribuir para formacdo do professor-
pesquisador, assim como também para compreender a realidade escolar e, a0 mesmo

tempo, contribuir para sua transformacéao.

Por isso buscou-se trazer algumas compreensdes acerca da articulagao entre as disciplinas
de Metex e EST, previstas no Projeto do Curso de Pedagogia/Cead/Udesc, considerando a
relacdo direta que possui com a construcdo da identidade profissional de ser professor e da

pesquisa como principio educativo para a realizacao do estagio curricular supervisionado.

Estreitar a relacdo interdisciplinar entre as disciplinas de Metex e EST foi o que motivou a
elaboracao e realizacdo do Projeto de Pesquisa, cujo tema “Tecendo articulagdes entre as
disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado e Metodologias para Iniciagao a Pratica da
Pesquisa e Extensao: uma proposta de Ciclos de Estudos on-fline” vem logrando apreensoes

significativas até entdo pouco compreendidas.

O referido projeto de ensino contempla o estudo de trés modulos, estudo este que
inicialmente abordou a relacdo entre projeto de pesquisa e projeto de intervencdo
docente, no ambito do qual os participantes tiveram a oportunidade de conhecer melhor

a necessidade de articulacao entre as disciplinas de Metex e EST.

Embora o sequndo médulo desse projeto de ensino encontra-se em curso e o terceiro
com a previsao de acontecer posteriormente ao segundo, ainda assim, ja se verifica que
esta acdo tem surtido efeitos importantes, tanto para os discentes em formacao, quanto

para a equipe de docentes envolvidos, relativamente ligados as duas disciplinas.

Nesse contexto, o exercicio da prdxis pedagdgica requer de seus futuros pedagogos
técnicas e habilidades em condicdes efetivas de planejar e intervir na realidade existente
dos campos educacionais. Assim, a prética aliada a teoria possibilita uma reflexdo mais

profunda sobre as agdes educacionais de modo intencional e consciente.

Vale dizer que, no primeiro momento da elaboracéo e realizacdo do estudo do primeiro
moédulo do projeto de ensino, o alvo era focado efetivamente no envolvimento dos

discentes. Contudo, vem se percebendo que além do envolvimento dos discentes,
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constata-se a necessidade da articulacdo entre os docentes formadores, de modo geral,
mas, especificamente, o estreitamento das relagcées profissionais entre os professores
das disciplinas de Metex e EST, desde o planejamento das atividades previstas até a sua

execucao.

Essa mobilizacao entre docentes é o que tem permitido avancar no entendimento do
estadgio curricular supervisionado como carro-chefe da formacao inicial de professores,
impulsionados pelas demais disciplinas curriculares constantes no projeto do curso de

Pedagogia na modalidade a distancia Cead/Udesc, em especial a disciplina de Metex Ill.

E durante o periodo de realizacdo do EST que a formacdo académica do futuro professor
passa pelo crivo dos conhecimentos tedricos e praticos indispensaveis a construcao
da sua identidade e dos saberes necessarios do cotidiano (PIMENTA; LIMA, 2004), que
se estabelece contato com 0s espagos e 0s sujeitos escolares, que se observa e registra,
inquieta-se e identificam-se problemas, que se projeta a pesquisa e intervém, mas que
também se analisa a prética e reflete sobre ela. A prdxis como acdo educativa infere na
construcao critico-reflexiva, indispensavel para a formacdo do professor-pesquisador

comprometida com formacao social e humana.
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INTRODUCAO

O Estagio Curricular Supervisionado é um momento impar no curso de Pedagogia a
distancia do Cead/Udesc. E dizemos isso por trés motivos principais: primeiro, porque
permite um contato sistematico e estruturado do académico com o campo de atuagao
prioritdrio do profissional da Pedagogia - as instituicdes de educacéo basica, especialmente
de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental; segundo, porque é um momento especial de
retroalimentacdo da relacdo teoria e pratica para construcdo da prdxis educacional que,
por definicao, é também uma prética social (PIMENTA; LIMA, 2005), Iécus onde as questdes
tedricas e praticas tém que ser resolvidas; e, terceiro, pelos desafios quali-quantitativos
que se impdem aos gestores, professores e tutores, diante da complexidade dos campos
de estagio, das redes de ensino e dos educadores que acolhem os académicos/estagiarios
para colaborar na sua formacédo profissional. Partes desses desafios foram descritos e
problematizados por Ventura (2014, p. 3196-3207) e foram chamados “desafios de 3 digitos’,
justamente por considerar a alta demanda de alunos encaminhada a campos de estagio de

quase uma centena de municipios catarinenses, em um Unico semestre, em 2014.

Neste capitulo, retomamos alguns fundamentos do Estdgio Curricular Supervisionado
do curso de Pedagogia a distancia do Cead/Udesc e seu contexto de realizagdo a fim
de explicar a funcdo e o percurso existencial do Curso de Formacdo Continuada para
Profissionais Referéncia de Estdgio (FCPRE) enquanto prética social dialdgica entre a

universidade e as instituicdes campos de estagio.

Na sua segunda tese contra Feuerbach, Marx (1984) deixou claro que é na pratica que as
teorias tém de mostrar o seu carater terreno, de modo que sua filosofia da prdxis parte do
principio de que teoria e pratica séo faces da mesma moeda, mas o critério de verdade, no
fim das contas, deve ser a prética social; isto é, a verdade demanda da realidade em que a
vida se processa cotidianamente. E em relagdo a cursos de formagao de professores, como
este de Pedagogia a distancia do Cead/Udesc, a questao € a mesma, é na pratica social do

pedagogo que as questdes de compatibilidade entre teoria e pratica devem se resolver.

Neste contexto, j& podemos formular um conceito prévio de estdgio: é uma acao

pratico-social e educacional desenvolvida por académicos a fim de viabilizar e aprimorar

/\ Prdticas pedagdgicas na educagdo a distancia: reflexdes, experiéncias e processos

‘ livro_praticas_cead.indb 76 @ 07/12/2015 14:37:24




77

sua formacéo inicial. Nessa linha, o estdgio deve ser concebido como um campo de
conhecimento que “se produz na interacdo dos cursos de formagdo com o campo social

no qual se desenvolvem as praticas educativas”. (PIMENTA; LIMA, 2005, p. 6).

Mas cabe salientar que essa é uma visao relativamente nova na educagao superior
brasileira, pois o que vem predominando é uma visao pragmatica do estdgio, que as

pesquisadoras Pimenta e Lima (2005, p. 8) chamaram de “atividade prética instrumental”.

E é paraevitaraconcepcao de estagio como terminalidade de um curso, como se apresenta
reiteradamente, que nos dedicamos, neste capitulo, a superacdo de alguns equivocos
conceituais, procurando situar o estdgio no contexto formativo do curso de Pedagogia
a distancia, destacando, sobretudo, o entrecruzamento de didlogos proporcionado pelo
Curso de Formacao Continuada para Profissionais Referéncia de Estagio (FCPRE) entre a
academia e o mundo das praticas educativas reais, as escolas, pré-escolas e creches e

outros espacos educativos.

O ESTAGIO COMO PRAXIS EDUCATIVA

Talvez o primeiro equivoco que tenhamos de superar € a ideia de que o estagio é a parte
pratica de um curso, em oposicdo aos demais momentos de uma licenciatura, que podem
ser identificados como "momentos de teorias” ou os denominados conteudos tedricos.
Nesta concepcao, os alunos deveriam ter contato primeiramente com as teorias de um
campo cientifico para depois colocé-las em pratica; e para que ocorresse a experimentacao,
seria realizado o estdgio. Segundo esta ideia, teoria e pratica sao momentos distintos e
independentes na acao humana. Daf resultam falas equivocadas como estas: “na pratica,

a teoria é outra”; “profisséo se aprende na préatica” e outras tantas que séo reiteradas na

mesma perspectiva.

De antemao, deixamos claro que na concepcao do curso de Pedagogia do Cead, pretende-
se que o estagio seja teoria e pratica. Note-se que a conjuncao que interliga essas duas
dimensdes é aditiva e ndo adversativa. O estdgio ndo é teoria ou pratica. Entretanto,

assumir essa concepcao tem implicacdes; ndo é mero discurso retérico. Ser teoria e pratica
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ao mesmo tempo requer um olhar histérico-cultural para a condicdo humana e suas

possibilidades de atuacdo na realidade, como veremos adiante.

A atividade humana é essencialmente tedrico-pratica. Como bem apontou Marx (1985),
a diferenca da melhor aranha para o arquiteto é que a aranha faz a teia sempre da
mesma forma e a realiza enquanto vai construindo; jd o arquiteto tem a obra em sua
mente e a realiza muito antes mesmo de construi-la, podendo alteré-la ou transformé-la
completamente, de modo que “no fim do processo do trabalho aparece um resultado que

ja existia antes idealmente na imaginacao do trabalhador” (MARX, 1985, p. 202).

A partir desse simples exemplo, podemos deduzir que, para a filosofia da prdxis, a teoria
e a pratica ndo se opdem, pelo contrario, complementam-se se estiverem em didlogo
permanente por meio da reflexao, pois é ela que permite um olhar investigativo, analitico

e questionador sobre todo esse processo.

Dito isso, ndo se pode atribuir maior importancia para a teoria ou para a pratica, pois
ambas sdo interdependentes na condicdo humana. Também néo se pode dizer que a
teoria tem de vir primeiro para depois coloca-la em prética; pensando assim, faremos
nova separacao, dicotomizando o processo. A essa unidade existente entre teoria e pratica
chamamos prdxis. Esse é nome dado, nesta perspectiva, a uma pratica fundamentada,
teorizada e também o nome atribuido a uma teoria aplicada, testada na pratica social de

determinada érea de atividade humana.

A primeira vista, essas parecem ser questdes tedricas sem maiores implicacdes, mas
veremos, na sequéncia, como esses fundamentos, principalmente a categoria de prdxis,

podem ajudar a entender o processo de estdgio do curso de Pedagogia a distancia.

Segundo Pimenta e Lima (2005), historicamente a atividade de estdgio curricular tem
seguido padrées que separam teoria e pratica. As autoras evidenciam dois padroes

principais: 0 estagio como “imitagao de modelos”e como “instrumentalizagao técnica”

Na perspectiva de estadgio como “imitacdao de modelos’, parte-se de uma concepgao
ideal de escola, de aluno e de sala de aula. O campo de estagio ndo é concebido como

instituicdo de educacdo em toda sua complexidade, mas um fragmento dela, a sala de
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aula. Porém, ndo seria uma sala de aula qualquer e sim um espaco em que a regéncia
é do profissional considerado “bom professor’, o modelo a ser imitado. Ao académico-
estagiario caberia somente observar e reproduzir essa pratica “correta” de ensinar. Essa
perspectiva, segundo Pimenta e Lima (2005, p. 8), “gera o conformismo, é conservadora
de hébitos, ideias, valores, comportamentos pessoais e sociais legitimados pela cultura

institucional dominante”.

Confrontada com a realidade educacional, essa pratica de estagio ndo esta sustentada na
ideia de prdxis, pois nao ha possibilidade de interacao entre teoria e pratica; pelo contrario,
a prética tradicional é que orienta todo processo, nao havendo reflexao do ato educativo
nem por parte dos agentes do campo de estagio nem dos académicos-estagiarios, que
ficariam imdveis esperando que a teoria pedagdgica se ajustasse forcadamente a prética

de ensino e a realidade social e educacional.

Certamente o estdgio ndo pode ser concebido como imitagdo de modelos por duas
razdes principais: a primeira tem a ver com a nocao precarizada de “bom professor”, pois
@ mesmo se considerando que existem praticas de exceléncia no campo de estagio, longe
estao de serem modelos ou varidveis ideais aplicaveis a quaisquer situagdes educativas,
independente de seu contexto; a segunda tem a ver com a prépria dinamica das relagcdes
sociais que tem transformado o cenério social e educacional, principalmente na sociedade
contemporanea em que tudo o que era solido se desmancha no ar. (MARX; ENGELS, 1998).
J& numa viséo dialética, de onde provém o conceito de prdxis, a Unica coisa permanente
na realidade é a propria mudanca, ja que as transformacoes histéricas a tudo consomem,

inclusive teorias, praticas e instituicoes, incluindo af a escola.

Reiteramos que ndo se pode ignorar o fato de que hé boas préticas educativas e o0s
académicos vao se deparar no estadgio com excelentes profissionais; aprenderdo muito
com suas praticas, podendo ressignifica-las no seu préprio fazer pedagdgico, desde que
se observe em que medida o contexto social e educacional favorece ou inviabiliza esse
tipo de pratica educativa; considerando, sobretudo, a organizacao e gestéo da instituicao,
a comunidade escolar, a formacao dos profissionais, enfim, diversas varidveis interferirdo

na sua reinterpretacao critica do “modelo”em questéo.
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O segundo padrdo de estdgio analisado por Pimenta e Lima (2005) é a concepgao de

estdgio como “instrumentalizacdo técnica”

Enguanto que na “imitacéo de modelos” o elemento principal do estdgio é o “bom
professor’, que deverd ser sequido, priorizando o campo de estagio em detrimento da
formacdo académica, na perspectiva da “instrumentalizacdo técnica’, a prioridade se
inverte, sobrevalorizando-se as técnicas pedagdgicas aprendidas durante o curso, sendo o
estagio o momento de coloca-las em pratica. Aqui, novamente hd uma cisao entre teoria
e prética, concebidas como momentos distintos da formagao académica. De acordo com

Pimenta e Lima (2005, p. 9):

Nessa perspectiva, a atividade de estdgio fica reduzida a hora da
prética, ao como fazer, as técnicas a serem empregadas em sala de
aula, ao desenvolvimento de habilidades especificas do manejo de
classe, ao preenchimento de fichas de observacéo, diagramas, flu-
xogramas.

Aqui, as técnicas ganham a dimenséao de universalidade e podem ser aplicadas a qualquer
contexto social e educacional. Nessa visao, tende-se a supervalorizar as receitas de
atividades pedagdgicas que séo pensadas e produzidas na universidade, desprezando-se
a contribuicdo do campo de estagio para a formacdo académica. Nesta mesma linha, a
formacéo do futuro pedagogo se resume a um treinamento para aplicacdo de técnicas
de ensino e aprendizagem, o que resulta na formacdo de um profissional tecnicista.
Sobre isso, Pimenta e Lima (2005) lembram que essa perspectiva de estadgio tem gerado
muitos conflitos entre académicos, universidade e campo de estagio, pois 0s momentos
de observacéo inicial tém servido tdo somente para detectar as “falhas” e os “desvios” do
suposto modo de ensinar ideal, rotulando as escolas, seus professores e gestores como
tradicionais ou antiquados. Essa situacdo tem, inclusive, fechado as portas de muitas

escolas para estagiarios, recusando-se a recebé-|os.

Entdo, queremos dizer com isso que as técnicas podem ser desprezadas?

Claro que nao, afinal, o oficio de pedagogo também é uma arte, sequndo afirma Maurice
Tardif (2002) e, como toda arte pressupde uma técnica, sdo bem-vindas, também na “arte

de ensinar’, as boas técnicas. Porém, o ato pedagdgico é muito mais complexo do que isso
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e as técnicas sdo elementos meios e nao fins do processo pedagdgico. E preciso que o
pedagogo desenvolva um bom repertorio de técnicas, instrumentos, recursos e estratégias
para o desenvolvimento de situacdes de ensino. Essas sdo habilidades importantes,
mas a mais importante a ser desenvolvida é a de reflexdo critica para “saber lancar méao
adequadamente das técnicas conforme as diferentes situacbes em que o ensino ocorre, 0

que implica a criacdo de novas técnicas” (PIMENTA; LIMA, 2005, p. 10).

Por outro lado, é preciso nutrir um respeito especial para com os profissionais da instituicdo
acolhedora do estagio, para com o desenvolvimento histérico-social das instituicoes e
com o projeto pedagdgico institucional, no qual estao os pressupostos da pedagogia

daquele espaco educativo.

Entdo, como sair das armadilhas do estdgio como imitacdo de modelos ou como

instrumentalizacéo técnica?

Para responder a essa questdo, é preciso retornar ao conceito de prdxis, j& que a
superacao das perspectivas anteriores depende de se considerar a acdo pedagdgica
como unidade tedrico-pratica, o que implica um processo de acéo, reflexdo e acdo que
se retroalimenta na medida em que as acdes educacionais acontecem no cotidiano das
instituicdes educacionais. E ndo ha outra forma eficiente de agir e refletir a propria acéo
a ndo ser servindo-se da pesquisa como fundamento e método da prdxis educacional,
ja que pela investigacdo é que se pode redimensionar as funcdes da teoria e da pratica
diante do fenémeno educativo, justamente porque o ato investigativo reline esses dois
componentes insepardveis da acdo humana: a teoria e a pratica. Por um lado, é uma teoria
que se alimenta do processo de investigacao, transformando a acéo e se transformando
numa relacao dialética. E, por outro, é uma pratica que se vé o tempo inteiro refletida pela

consciéncia, definindo modos de acao, repensando atividades e redefinindo estratégias.

Nesse sentido, a acdo pedagogica e a acdo docente, durante o estagio e no decorrer da
vida profissional do pedagogo, tém trés dimensdes principais: 1. dimensdo compreensiva
da realidade educacional; 2. dimenséo interventiva na realidade educacional; 3. dimenséo

transformadora da realidade educacional.
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Sendo concebido como pesquisa, 0 estdgio pode reunir essa triplice dimenséo,
permitindo a construcdo da tao almejada prdxis educacional, ja que a“pesquisa no estagio
€ uma estratégia, um método, uma possibilidade de formagédo do estagidrio como futuro

professor”. (PIMENTA; LIMA, 2005, p. 14).

Também do ponto de vista da exigéncia legal, o estdgio como pesquisa tem como funcéo
cumprir um aspecto muito pontual da Resolucao CNE n° 001/2006, que instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduagao em Pedagogia, licenciatura. O
item Il do paragrafo Unico do artigo 3°, tratando dos aspectos centrais para formacéo do
pedagogo, aponta que sao eles”ll — a pesquisa, a analise e a aplicacao dos resultados de

investigacao de interesse da drea educacional” (BRASIL, 2006).

Em outras palavras, o legislador espera que o futuro pedagogo seja também um
pesquisador da educacdo e que tanto nas atividades pedagdgicas quanto especificamente
docentes deveré ser um profissional reflexivo (SCHON, 1992) ou um profissional critico-
reflexivo (PIMENTA; GHEDIN, 2002), cuja habilidade de pesquisa deverd ser instigada e
desenvolvida ao longo de sua formacdo académica, principalmente nas atividades de

pratica como componente curricular e no estagio supervisionado.

PROPONDO DIALOGOS E ESTREITANDO PARCERIAS COM
0S PROFISSIONAIS REFERENCIA DE ESTAGIO A PARTIR DA
FORMACAO CONTINUADA

Para que a proposta esbocada acima pudesse ser socializada, com vistas a sua
implementacdo nos campos de estdgio, a partir da disciplina de Estagio Curricular
Supervisionado de Ensino, foi elaborado o Projeto de Extensdo “Curso de Formacéao
Continuada para Profissionais Referéncia de Estagio” (FCPRE). A proposicao do curso, em
primeiro lugar, ¢ uma contrapartida do Cead as instituicdes acolhedoras dos académicos
para o estagio. Essa é, alids, uma medida institucional, pensada e determinada no manual
de estagio (UDESC, 2013), com a finalidade primeira de estreitar relacoes e didlogos entre
a universidade e as escolas catarinenses de Educacao Basica, a fim de buscar nesses

entrecruzamentos dialdgicos aproximacoes tedrico-praticas, tanto para explicitar as
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concepgdes adotadas pelo Centro, quanto ressignifica-las e redimensiona-las a partir da

pratica social vivenciada nas escolas.

Historicamente, a universidade brasileira tem se ausentado do contato com os niveis
basicos da educacao brasileira (PICONEZ, 1991; BRZEZINSKI, 1996; PIMENTA; LIMA, 2005),
de certa forma dicotomizando as teorias e pesquisas académicas das praticas vivenciadas
nos campos de estagio, /écus privilegiado da atuacdo dos profissionais licenciados para
o ensino. Essa falta de entrecruzamentos dialégicos tem provocado, por um lado, o
isolamento da universidade em canones tradicionais e escolasticos; por outro, vé-se a
escola repetindo modelos cansados e reiterados por falta da pesquisa sistematica, do

vigor académico e cientifico que persegue reconceptualizacoes.

Contrariamente a essa tradicdo monoldgica, a proposicao do curso FCPRE estd na busca
de entrecruzamentos de palavras, de vozes, de modo que universidade e escola partilhem
didlogos e experiéncias, entendendo que as palavras e as enunciacdes das instituicoes se
impregnam mutuamente. Este, alids, é o objetivo do didlogo e da palavra na perspectiva

@ bakhtiniana, pois

toda palavra (enunciado) concreta encontra o objeto que é diri-
gido ao falado [..], discutindo, avaliando, envolto em uma neblina
que |he faz sombra, ou a o contrério, na luz das palavras alheias
ja ditas sobre ele. Encontra-se enredado e penetrado por ideias
comuns, ponto de vista, avaliacdes alheias, acentos. (BAJTIN, 1975,
p. 89-90 apud BUBNOVA et al,, 2011, p. 274-275).

Assim, a proposicao do FCPRE procurou pelas ideias comunsealheias, pelos acentos, pelas
vozes presentes nas instituicdes acerca do fendmeno educacional, pois o que interessa
é a parceria e responsabilidade de ambas na formacdo profissional dos académicos
que rumam ao estagio curricular obrigatério. De parte da universidade cabe a tarefa de
aproximar os conhecimentos académicos daqueles obtidos no campo profissional, que
também os educa com seus saberes e fazeres nas atividades de pratica como componente
curricular ou no processo de estdgio curricular supervisionado, num exercicio de escuta

respeitosa e compartilhada.

Aprendemos ainda com Bakhtin (2003, p. 395) que o humano é um ser “expressivo e

YN

Projeto de extensdo curso de formagdo continuada para profissional referéncia de estdgio

livro_praticas_cead.indb 83 @ 07/12/2015 14:37:24



84

falante’, mas ndo seria forcar o pensamento do autor se generalizarmos esse pressuposto
e dizermos que as instituicdes também sdo expressivas e falantes, o problema é que,
no caso do estagio, normalmente se expressam e falam para si proprias, autocentradas
e monoldgicas; dai a intencdo de entrecruzar expressdes e falas, criando um grande
cendrio polifénico, juntando enunciados tedricos e praticos em uma grande sala virtual

de debates, que passamos a discutir.

O CENARIO DE DEBATES NO AVA DO CURSO FCPRE

A estrutura pedagdgica do AVA do curso de Formacgdo Continuada para Profissionais
Referéncia de Estagio segue o referencial até aqui adotado, ou seja, parte-se do objetivo
de propor interacoes dialdgicas entre os profissionais das instituicdes acolhedoras de
estagio, entre si e com a universidade. Dizemos isso porque o isolamento das unidades
de ensino ndo se da somente com relacdo as instituicées de Ensino Superior, mas é,
sobretudo, entre as préprias instituicdes responsaveis pelas trés etapas da Educacdo
Bésica que, historicamente, ndo tém conversado entre si, embora tenha mais de duas
décadas que a LDB (BRASIL, 1996) previu e prop6s a integracao entre a Educacgéo Infantil,
o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, como se compusessem um amplo ciclo de
desenvolvimento humano. Esse, alids, € um dos objetivos da formagdo continuada
oferecida aos profissionais referéncia de estagio, ou seja, o estreitamento das relacdes entre
as duas primeiras etapas da Educacédo Bésica, a fim de discutir o processo de transicdo da

crianca de uma para outra.

Nessa direcdo, cada moédulo de estudos propde interlocucbes e entrecruzamentos.
Apresentamos, abaixo, o que vislumbramos como possiveis cenérios polifonicos, sem,

entretanto, entrar no mérito de cada conteldo em particular.

O quadro a seguir nos dd uma ideiada estrutura pedagoégica do FCPRE:

Prdticas pedagdgicas na educagdo a distancia: reflexdes, experiéncias e processos

livro_praticas_cead.indb 84 @ 07/12/2015 14:37:24



Quadro1 - Estrutura modular do curso FCPRE

CAPiTULO  TIiTULO TOPICOS
Maodulo 1 Fundamentos Topico 1 — Conceito, caracteristicas e historico
(40h) da Educacdo a daEaD
Distancia Topico 2 - Ferramentas de informagéo,
comunicacao e interacao na EaD
Topico 3 — Caracteristicas e usabilidade do
Ambiente Virtual de Aprendizagem
Médulo 2 Fundamentos Topico 1 — O estagio curricular supervisionado e
(40h) tedricos e a construcdo da praxis educativa
metodoldgicos do  Tépico 2 — A pesquisa como principio educativo:
Estagio Curricular o olhar do pesquisador sobre a
Supervisionado no realidade educacional
CEAD Topico 3 — A pratica como componente
curricular (PCQC)
Médulo 3 Elementos Topico 1 — Caracteristicas da gestdo educacional
(40h) de Gestao Topico 2 - Principios de gestdo democratica da
Educacional educacao
Topico 3 - Ferramentas de gestdo democratica
da educacéao
Médulo 4 Estrutura e Topico 1 — A educacao béasica no Brasil a partir da
(40h) Organizacao da Lei 9394/96
Educacdo Basica  Tépico 2 - Diretrizes curriculares da Educacao
Infantil

Topico 3 — Diretrizes curriculares do Ensino
Fundamental

Topico 4 — Educacao inclusiva e acessibilidade

Fonte: Elaborada pelos autores (2014).

Como se vé no quadro anterior, o curso se desenvolve em quatro médulos, cada um com

duracéo de 40 horas, integralizando 160 horas, que sdo certificadas em dois blocos de 80

horas, de acordo com interesse, disponibilidade e participacdo de cada cursista. Como ja

dissemos, cada modulo é um cendrio dialégico e a intencao dos debates estad baseada em

interagcoes polifdnicas e ndo em processos de ensino, pois tanto pela formagdo académica

quanto pela experiéncia préatica do exercicio docente, os profissionais referéncia de estagio

sao tomados como parceiros e nao como alunos.
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Considerando que nem todos os profissionais que recebem os estagiarios em suas unidades
de ensino conhecem os pressupostos, a metodologia e as possibilidades da educacdo
na modalidade a distancia (EaD), o primeiro modulo apresenta os fundamentos da EaD,
historiando o seu percurso no mundo e no Brasil, e imergindo os educadores - muitos
pela primeira vez - na experiéncia de estudar, com a finalidade de construir conhecimento
coletivamente e interagir em uma sala de aula virtual. Ao mesmo tempo em que colabora
para divulgacao da EaD e socializa suas potencialidades educativas, este modulo tem a
fungao de contribuir com o processo de inclusdo digital dos educadores, na medida em
que passam a usar os recursos e as ferramentas da sala virtual e participam de diversos

momentos da cultura digital, ampliando seu repertério no uso de midias diversas em rede.

Para que os educadores das instituicbes acolhedoras conhecam a proposta de estagio
do curso de Pedagogia a distancia e saibam o que esperar de todo o processo de
desenvolvimento da prdtica docente, o segundo modulo apresenta e discute os
fundamentos tedrico-metodoldgicos do estdgio no Cead/Udesc. Esse cendrio é
extremamente rico, pois permite expressividade e trocas dialdgicas que enriqguecem tanto
a pratica nos campos de estagio quanto o repensar do estdgio no Cead. Nesse modulo
ficam claras as inten¢oes do processo de estagio enquanto possibilidade de compreenséo,
intervencao e transformacéo da pratica pedagogica que se da nas escolas, creches e pré-

escolas reais, com educadores reais, com 0s quais podemos conversar no espago virtual.

Como também deixou claro Bakhtin (2004), toda palavra proferida ¢ um enunciado, e
todo enunciado é marcadamente ideoldgico e estd a procura do outro, com um nitido
cunho de afetacéo e influéncia. Nesta linha, o curso FCPRE tem uma intencdo muito
clara de interferir, de afetar as instituicbes convidadas nesse grande debate. Para tanto,
o terceiro médulo vai discutir os elementos da gestao educacional, primando por
tematizar a gestdo democratica da educacéo e da escola. Neste cenario, sdo perceptiveis
as contradicdes entre o que estd proposto no marco tedrico e legal acerca da questéo
e os relatos dos profissionais referéncia, principalmente quando o médulo problematiza
as formas de preenchimento dos cargos dos gestores e toca na ferida, ainda aberta, da
indicacao politica desses gestores. Essas contradicoes entre o mundo ideoldgico da teoria

e da legislacao e as vivéncias cotidianas dos educadores em torno da gestdo fomentam
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discussdes belissimas e providenciais sobre as concepcdes, os métodos e as ferramentas

de gestdo de espacos educativos.

Por fim, ao tratar da estrutura da Educacao Bésica brasileira, o quarto e ultimo maédulo
propde o estreitamento das interacdes entre educadores das duas primeiras etapas da
Educacao Basica que, a partir da LDB n° 9396/96 e de acordo com a Resolucao CNE/
CEB n° 04/2010 (BRASIL, 2010), precisam ser vistas como parte de um longo processo de
desenvolvimento humano, assim como o Ensino Médio, procurando-se aliviar as tensoes
e rupturas entre elas provocadas pelo necessario sequenciamento da escolarizagao.
Aproximar esse grupo de educadores hd muito separados pela estrutura da educacao
brasileira talvez seja o grande esforco que o FCPRE tenha que continuar fazendo, mesmo

que seja um trabalho de Sisifo.

Durante o percurso de formacéo, foram privilegiadas ferramentas de interacéo,
principalmente foruns de discusséo, que procuraram problematizar os conteddos com
a finalidade de entrecruzar discursos da universidade e dos profissionais referéncia de
estdgio. Enquanto ferramenta de comunicacao e interacao assincrona, em cada maédulo,
os féruns acabaram se tornando um grande enunciado-repositério de contelddos e
conhecimentos, cujo conteldo pode ser acessado pelos cursistas a qualquer tempo e cuja

participacao também é usada pelos tutores mediadores para avaliacdo de certificacéo.

Na primeira oferta do curso (2013.2) foram atendidos 152 cursistas, divididos entre tutores
do Cead, coordenadores de polo UAB e profissionais referéncia de estdgio de diversos
municipios catarinenses. Na segunda oferta (2014.2), em andamento, o projeto atende
a 170 cursistas, divididos em tutores do Cead e profissionais referéncia de estdgio. A
proposta de reedicdo do curso para o periodo 2015-2016 estd em fase de tramitacdo e

atenderd a 180 novos cursistas.

Ao final do curso, os educadores realizam uma avaliacdo, a partir da qual as reedicdes sao

repensadas. Essas vozes sdo sobremaneira importantes para o processo de acao-reflexdo-acao.
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O CURSO FCPRE NA PERSPECTIVA DOS EDUCADORES
CURSISTAS

A avaliacdo desse curso de formacdo consistiu em um questiondrio com dezesseis
questdes fechadas, com multipla escolha, e uma questdo aberta, para complementacoes,
disponibilizado no Ambiente Virtual de Aprendizagem. Tendo em vista que a avaliagdo
nao foi tarefa obrigatoria, na primeira oferta, dos 152 participantes, 67 a realizaram. Nela, os
cursistas foram convidados a avaliar planejamento, carga horéria, ambiente, metodologia,
mediagao dos tutores e professores e contetidos trabalhados. De forma geral, as avaliagdes
foram bastante animadoras, apontando que a organizacdo do curso traz elementos que

contribuem para as reflexdes dos profissionais referéncia em seus ambientes de trabalho.

Em relacdo a carga hordria, alguns cursistas consideraram longo demais o periodo
disponibilizado, enquanto poucos o consideraram curto. Todavia, a maioria considerou
adequado o tempo disponibilizado para cada modulo, permitindo a leitura, a discussao
dos conteldos e realizacdo das tarefas obrigatérias para certificacdo. A este respeito, para
cada moédulo de 40 horas, o periodo destinado foi de dois meses em média, levando-
se em conta as altas e continuas demandas laborais dos profissionais referéncia em suas
unidades educativas; e se tivessem um curto periodo para as leituras e postagens nas

atividades, correriam o risco de ndo terem tempo hébil para sua efetiva participacao.

Outro fator que pode ter contribuido para a avaliacdo de que o tempo foi longo, curto
ou adequado, a partir da vivéncia de cada participante, certamente foi a experiéncia de
participacdo em outros cursos a distancia. Possivelmente, quanto mais familiaridade se
tem com as ferramentas disponiveis no ambiente, mais facil e rapida seréd a participacao

nas atividades.

Os participantes, de forma geral, consideraram adequado o ambiente do curso, tendo
apenas um cursista respondido que a plataforma Moodle, como ferramenta, ndo permitiu
a interlocucdo com facilidade. Fora este caso isolado, tal indicador pode nos informar
que estamos, enfim, contribuindo também para a democratizacdo do acesso a cursos
na modalidade de educacdo a distancia e contribuindo com a incluséo digital dos

profissionais referéncia de estagio.
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Perguntados se foram instados a recorrer a conhecimentos prévios, considerando os
conteldos selecionados em cada mddulo, somente dois dos 67 cursistas responderam
negativamente, enquanto sete afirmaram que em parte, e 0s demais responderam
afirmativamente. Podemos considerar, entdo, que o assunto do material disponibilizado
pelo curso era de conhecimento da maioria dos cursistas. Na verdade, este dado nao
surpreende, pois sdo contelidos que constituem o universo da Educacdo Basica. O
diferencial é que nem todos os acessam com frequéncia ou sao convidados a refletir/
discutir sobre eles em seu cotidiano pedagdgico, dai a importancia de um curso de
formacao continuada como o FCPRE. Nesse sentido, cabe-nos afirmar que apesar de os
conteldos serem conhecidos pelos docentes da Educacdo Bésica, ainda provocaram
inumeras e proficuas reflexées e discussoes. Isso foi percebido no acompanhamento e na
mediacdo das discussdes ao perceber o quanto ainda é necessario discutir as questoes
aqui abordadas nas suas diferentes perspectivas e o quanto os profissionais da educacao

carecem de espacos para refletir acerca das politicas publicas para e na Educacéo Basica.

Os féruns tornaram-se um rico espago para troca de experiéncias, desabafos,
questionamentos e até proposicoes de pautas pertinentes ao universo dos participantes. As
reflexdes eram propostas sempre a partir do compartilhamento de material de referéncia,
o mesmo utilizado em algumas disciplinas do curso de Pedagogia. Apds conhecimento
do material de apoio, os assuntos eram discutidos (e extrapolados), preferencialmente,

em foruns, em que houve muita troca, muita cooperacdo, muita reflexao compartilhada.

Estdvamos diante de um publico que se distribuia por todo o estado de Santa Catarina,
profissionais provenientes de diferentes realidades e que, em certa medida, desconheciam

a realidade um do outro. Daf a riqueza nas interacoes.

Algunsdepoimentos espontaneos puderam ser colhidos na Ultima questdo do questionario
deavaliacao (Faltou dizeralguma coisa?), que nos trouxe aimpressao de termos contribuido
com a ampliacdo dos conhecimentos dos cursistas. Como contrapartida ao acolhimento
dos estagidrios do curso de Pedagogia, os professores tiveram a oportunidade de trocar
e aprofundar seus saberes. E ndo desperdicaram a oportunidade. A formacdo continuada

proporcionada extrapolou as expectativas de simples aperfeicoamento em servico que

/\ alguns traziam consigo, como afirma este participante: “agradeco a possibilidade de fazer
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essa formacdo a distancia. Em qualquer momento, quando lemos, quando trocamos

ideias, quando vemos a opinido dos colegas, aprendemos algo novo”.

O curso permitiu conhecer e integrar diferentes realidades, diferentes maneiras de pensar.
Nele, todos os participantes (professores, tutores, profissionais referéncia) puderam refletir
acerca de uma afirmacéo e aceitacdo do outro, responder e receber réplicas, aprofundar
conceitos, aprender e empreender novas perspectivas, afetar e ser afetado em meio a ricas
trocas de enunciacées polifénicas, como diria Bakhtin. Essas sdo algumas das possibilidades

trazidas pela educacao a distancia, além do alargamento do publico que se pode atingir.

Além disso, muitas foram as afirmacées de que o curso foi importante para a formacao e
reflexdo pessoal, além de contribuir em aspectos legais da profissao, tais como afirma esta

participante:“o curso me fez refletir sobre varios assuntos e os foruns colaboram para isso”.

Séo falas como essas que nos sinalizam a importancia de continuidade com o projeto

Curso de Formacado Continuada para Profissionais Referéncia de Estagio.

CONSIDERACOES FINAIS

Dentre as muitas contribuicoes relevantes que podemos perceber neste curso de formacéo
continuada de educadores, que vai desde a promocéao de processos de inclusdo digital
ao uso de ferramentas de apropriacédo/producéo coletiva de conhecimentos, queremos
destacar o papel interativo e integrador propiciado pelos momentos de entrecruzamentos
polifénicos de realidades tdo singulares e, ao mesmo tempo, partilhadas, vividas pelos

educadores catarinenses convidados aos debates no AVA do FCPRE.

Concluida a primeira oferta, sentimos que ha a necessidade de formacdo em temadticas
gerais da educagao para os profissionais da educacédo. Alguns cursistas, ainda ao longo do
curso, enviaram mensagens questionando se nao seriam ofertados outros temas, outras
turmas, tendo em vista que seu processo de formacdo continuada estava defasado ou se
restringia somente a sua pratica pedagdgica especifica. Neste sentido, o curso presta ainda

outro servico importante: atualizacdo das temaéticas e discussées em torno do métier dos
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profissionais da educacéo, nem sempre ofertadas ou possiveis de serem poblematizadas em

meio ao frenético tempo em que se d& o cotidiano das instituicdes acolhedoras de estagio.

Por outro lado, pensamos que a oferta do curso cumpriu seu objetivo principal, que era estreitar
a interlocucao entre as vozes, 0s enunciados, as palavras, da universidade (Cead/Udesc) e das

instituicoes que gentilmente acolhem os seus académicos Nos campos de estagio.
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INTRODUCAO

Na Universidade do Estado de Santa Catarina (Udesc), o curso de Pedagogia a distancia,
oferecido pelo Centro de Educacdo a Distancia (Cead), integra o Sistema Universidade
Aberta do Brasil (UAB) com oferta de turmas iniciadas no segundo semestre do ano de
2011. No entanto, no semestre atual (2015.1), o curso conta com turmas cursando a

segunda, quarta, sétima e oitava fases, resultantes de quatro distintos ingressos.

Para alcancar o objetivo deste texto, que é apresentar o perfil dos tutores a distancia
e dos tutores presenciais que atuaram no primeiro semestre do ano 2015 no curso de
Pedagogia do Cead/Udesc, consideraremos o que preconiza o Sistema UAB e o Projeto
Politico Pedagogico do Curso (PPC) sobre as atribuicdes do sistema tutoria, enfatizando a

atuacado dos tutores presenciais e a distancia, assim denominados pela UAB.

Portanto, a andlise que realizamos sobre essas tutorias que atuam no referido curso
considerou as atribuicdes especificas de cada uma delas e a qualificacdo desses
profissionais para atuarem neste projeto. Os dados para o delineamento do perfil foram

coletados na ficha cadastro preenchida pelos tutores UAB no ato da sua vinculagao.

O SISTEMA DETUTORIA NO SISTEMA UNIVERSIDADE
ABERTA DO BRASIL

A Universidade Aberta do Brasil (UAB) é um projeto idealizado pelo Ministério da Educacéo
(MEC) e pela Associacdo dos Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino (Andifes),
no ambito do Férum das Estatais pela Educacéo, para oferta de cursos e programas de
Educacado Superior na modalidade de Educacado a Distancia (EaD), em parceria com as

universidades publicas, por meio de consoércios com municipios e estados da Federacéo.

Para atingir o objetivo de ampliar e interiorizar a oferta de cursos e programas de Educacéo
Superior a distancia, em vez de criar uma nova instituicdo de Ensino Superior, foi instituido
o Sistema UAB, que promove a articulagdo entre as instituicoes ja existentes e 0s governos

estaduais e municipais. Esse sistema foi criado em 2005 e oficializado pelo Decreto n°
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5.800, de 08 de junho de 2006, o qual apresenta, no paragrafo Unico do artigo 1°, os

objetivos do Sistema UAB:

| - oferecer, prioritariamente, cursos de licenciatura e de formacéo
inicial e continuada de professores da Educacdo Bésica;

Il - oferecer cursos superiores para capacitacdo de dirigentes, ges-
tores e trabalhadores em Educacdo Basica dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios;

Il - oferecer cursos superiores nas diferentes dreas do conhecimento;
IV -ampliar o acesso a Educacao Superior publica;

V - reduzir as desigualdades de oferta de Ensino Superior entre as
diferentes regides do Pafs;

VI - estabelecer amplo sistema nacional de educacdo superior a dis-
tancia; e

VIl - fomentar o desenvolvimento institucional para a modalidade
de educacéo a distancia, bem como a pesquisa em metodologias
inovadoras de Ensino Superior apoiadas em tecnologias de informa-
cao e comunicacao. (BRASIL, 2006).

Com esses objetivos, o Sistema UAB pretende reduzir as desigualdades na oferta de Ensino

Superior e desenvolver um amplo sistema nacional de educacdo superior a distancia.

Podem aderir ao Sistemna UAB as universidades publicas (federais, estaduais e municipais) e os
Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia. No entanto, a responsabilidade quanto a
elaboracao do PPC é da Instituicao Publica de Ensino Superior (Ipes) que for realizar o convénio
com a UAB. O PPC é um documento que apresenta, especialmente, a concepcao pedagdgica,
a organizagao curricular (curriculo, carga horaria, ementas), 0s recursos (infraestrutura, recursos
humanos) e o sistema de avaliacao. E importante também salientar que esse documento deve
estar diretamente articulado as diretrizes do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e do

Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) de cada instituicao.

Segundo determinacao da Capes, as Ipes participantes do Sistema UAB sdo responsaveis
pela constituicdo de uma equipe gestora por meio da indicacdo dos seguintes
coordenadores: coordenador da UAB, coordenador adjunto da UAB, coordenador de
curso e coordenador de tutoria. Também é realizada a selecédo de coordenadores de polo

que acontece mediante edital e com a participacao das Ipes e dos municipios.
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O coordenador e o coordenador adjunto da UAB de uma Ipes sdo responsaveis, em
grande parte, pela disseminagao das politicas e informacdes disponibilizadas pelo Sistema
UAB. Os coordenadores de curso, embora respondam diretamente ao coordenador
UAB na instituicdo, também sédo chamados para didlogos interinstitucionais realizados
diretamente com a UAB, de modo a organizar aspectos do seu respectivo curso a partir
de uma perspectiva suprainstitucional. J& o coordenador de tutoria é um professor ou
pesquisador que atua nas atividades de coordenacao de tutores dos cursos implantados
por sua instituicdo no ambito do Sistema UAB e no desenvolvimento de projetos de
pesquisa relacionados aos cursos. Dado seu carater mais administrativo, os coordenadores

de polo estabelecem o vinculo entre a UAB e seus respectivos municipios.

A tutoria proposta no Sistema UAB é composta por profissionais selecionados pelas Ipes
vinculadas para atuar como bolsistas nas funcdes de tutoria presencial e a distancia dos
cursos implantados no ambito desse sistema. Logo, cabe as Ipes determinar, nos processos
seletivos de tutores, as atividades a serem desenvolvidas para a execucao dos PPCs, de

acordo com as especificidades das areas e dos cursos.

Considerando a estrutura geral do Sistema UAB e analisando, especialmente, o sistema
de tutoria proposto, aliado a participacdo integrada com as equipes de professores
e gestores das Ipes, podemos inferir que a docéncia que se constitui em um projeto
ofertado no dominio do Sistema UAB acontece de forma coletiva e compartilhada.
Nesse sentido, concordamos com Mill (2012) ao conceber que a docéncia na EaD é
desempenhada, principalmente, pelo professor responsavel pela elaboracdo dos
conteudos (conteudista), pelo professor-formador e pelos tutores presenciais e a
distancia. Essa ideia reforca, em nosso entendimento, a importancia da tutoria em

cursos a distancia para a efetivacdo do processo didatico.

Considerando a centralidade que esses agentes possuem na implementacdo e no
desenvolvimento do modelo pedagdgico do curso de Pedagogia do Cead, foi que surgiu
o interesse em delimitar e analisar o perfil da tutoria presencial e a distancia atuante nesse
curso no primeiro semestre de 2015. Acreditamos que este levantamento possibilitara
identificar necessidades formativas visando ao atendimento cada vez mais eficiente e eficaz

do papel de cada tutoria no contexto da formacéo do pedagogo na modalidade EaD.

Prdticas pedagdgicas na educagdo a distancia: reflexdes, experiéncias e processos

livro_praticas_cead.indb 96 @ 07/12/2015 14:37:25



97

ATUTORIA NO CURSO DE PEDAGOGIA DO CEAD/UDESC

De acordo com o PPC, o curso de Pedagogia do Cead apresenta como objetivo geral

Proporcionar formacéo inicial para o exercicio da docéncia, priori-
tariamente na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fun-
damental, com énfase no uso das Tecnologias da Informacédo e da
Comunicacdo (TICs), numa perspectiva critico-social que subsidie
atuacodes transformadoras com vistas a melhoria do Sistema Educa-
cional Brasileiro. (PPC, 2009, p. 5).

A énfase no uso das TICs presente no objetivo supracitado é reforcada em vérios itens
do PPC, como, por exemplo, no perfil de formacdo; na estrutura curricular, por meio
de disciplinas que abordam a interface “educacdo e tecnologia”; e nos principios que
norteiam a formacao profissional. Dentre os principios encontrados nesse documento
estd o "dominio das tecnologias da informacdo e da comunicacdo para sua inser¢ao nos
processos de gestdo de sistemas educacionais e processos de ensino e aprendizagem’.
(PPC, 2009, p. 9). Acreditamos que esse fator representa um desafio para a atuacao dos
tutores presenciais e a distancia que atuam no curso de Pedagogia do Cead, pois além
de terem que saber utilizar pedagogicamente os recursos tecnolégicos do curso, devem
estimular a apropriacdo e reflexdo sobre a relacdo entre as tecnologias de informacéo e

comunicacao, especialmente as digitais de rede, e as praticas de ensino-aprendizagem.

Quanto a mediacdo pedagdgica, o PPC evidencia os professores das disciplinas, os
tutores no polo de apoio presencial e os tutores virtuais que atuam na sede do curso
como agentes desse processo. (PPC, 2009). Os professores das disciplinas sao aqueles
que fazem parte do quadro efetivo do Cead, além de professores substitutos em contrato
temporario e professores pesquisadores contratados como bolsistas da UAB. Atendendo
a denominacao dada pela UAB ao sistema de tutoria, os tutores que atuam no curso
de Pedagogia do Cead sao vinculados para a tutoria presencial e tutoria a distancia,

nomenclatura que adotaremos neste texto.

O processo de selecdo de tutores para o curso de Pedagogia é realizado pelo Cead, em
consonancia com o que preconiza o Sistema UAB em relacdo as atribuicdes gerais dos

tutores. Essas atribuicoes estao disponiveis no site oficial da Capes, quais sejam:
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¥

mediar a comunicacdo de contetddos entre o professor e o0s estu-
dantes;

¥

acompanhar as atividades discentes, conforme o cronograma do
Curso;

X

apoiar o professor da disciplina no desenvolvimento das atividades
docentes;

X

manter regularidade de acesso ao Ambiente Virtual de Aprendiza-
gem — AVA — e responder as solicitacdes dos alunos no prazo maxi-
mo de 24 horas;

4

estabelecer contato permanente com os alunos e mediar as ativi-
dades discentes;

¥

colaborar com a coordenacdo do curso na avaliacdo dos estudantes;

X

participar das atividades de capacitacdo e atualizacdo promovidas
pela instituicao de ensino;

X

elaborar relatérios mensais de acompanhamento dos alunos e en-
caminhar a coordenacao de tutoria;

X

participar do processo de avaliacdo da disciplina sob orientacao do
professor responsével;

4

apoiar operacionalmente a coordenacédo do curso nas ativida-
des presenciais nos polos, em especial na aplicacdo de avalia-
coes. (CAPES, 2015).

Considerando-se as atribuicdes recomendadas pelo Sistema UAB e as particularidades do
PPC, a tutoria presencial no curso de Pedagogia do Cead tem se caracterizado como uma
atividade de gestéo das atividades presenciais programadas para os alunos no polo, como
a aplicacédo de provas e a organizacdo dos encontros presenciais via webconferéncias.
Sendo assim, ndo é atribuicdo do tutor presencial realizar a mediacéao didético-pedagdgica
dos conteudos, ficando esta sob a responsabilidade das equipes docentes no Cead, que
sao constituidas por professores das disciplinas e tutores a distancia especialistas na area

disciplinar em que atuam.

Como a selecao dos tutores a distancia leva em consideracéo a proximidade entre
a formacéo inicial e a pés-graduacdo com a disciplina do curso de Pedagogia em que
esse tutor atuard, as atribuicoes definidas para esse profissional na metodologia de
implementacdo do curso envolvem as seguintes atividades: participar das formagoes
com o professor (ou professores) responsavel pela disciplina; auxiliar no planejamento da
sala da disciplina no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA); acompanhar o estudante

no desenvolvimento de suas atividades; mediar féruns de duvidas gerais e de conteldo;
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auxiliar na correcdo das atividades de aprendizagem da disciplina propostas no AVA e das

provas presenciais.

As atribuicdes do tutor a distancia no curso de Pedagogia do Cead evidenciam sua
participacdo no processo de mediacao pedagdgica no AVA e no planejamento das
atividades de aprendizagem das disciplinas, que acontece em parceria com os professores.
Logo, entendemos que o tutor a distancia compartilha com o professor da disciplina o

desafio e o papel de mediador do processo de ensino e aprendizagem.

Neste texto buscamos analisar o conjunto de informagdes sobre essas tutorias quanto as
atribuicoes que lhes competem e quanto a qualificacdo desses profissionais para atuar
no projeto. Portanto, caracterizamos a tutoria a distancia e presencial considerando o que
preconiza o PPC e o Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) sobre essas fungdes para

descrever o seu perfil.

PERFIL E QUALIFICACAO DOS TUTORES NO CURSO DE
PEDAGOGIA CEAD/UDESC

Para atuar como tutor presencial e a distancia no curso de Pedagogia do Cead/Udesc, tanto
nos semestres anteriores quanto no primeiro semestre de 2015, os interessados realizam
processo seletivo por meio de um edital publico, que tem por objetivo eleger tutores que
atendam aos critérios de formacdo em curso superior, pds-graduacdo completa, vinculo
com emprego publico ou com programa de pés-graduacéo, conforme recomendado

pelo Sistema UAB.

Foram considerados para o levantamento e para a analise do perfil dos tutores do curso
de Pedagogia somente os tutores presenciais e a distancia que atuaram no semestre
2015.1. Justificamos nossa escolha devido a alteragcdes nas atribuicées desempenhadas,
especialmente pela tutoria a distancia, impactando no critério de selecdo desses
profissionais a partir de 2014.2, o qual passou a considerar a proximidade entre a formacéo
inicial e a drea da disciplina em que o tutor a distancia serd contratado para atuar. Essa

alteracdo, em nosso entendimento, realca o cardter pedagdgico da atuacdo da tutoria
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a distancia junto aos professores das disciplinas. Apesar de algumas alteracdes também
envolverem a tutoria presencial, como a ndo correcdo de atividades de aprendizagem, o
perfil de selecdo para este profissional manteve-se o mesmo, exigindo-se deste apenas a

formacédo em Pedagogia e pos-graduacao.

Os dados que passaremos a apresentar na continuidade deste texto séo, portanto, do perfil
dos tutores presenciais e a distancia que atuaram no curso de Pedagogia no semestre
2015.1. Cabe salientar que muitos desses tutores ja fazem parte do quadro de tutoria ha

algum tempo, ndo significando a sua contratacao especifica para o semestre.

Sobre a alocacao dos tutores

A estratégia do Cead em relacdo a definicdo da tutoria presencial tem sido a de alocar os
mesmos tutores presenciais a cada semestre na turma em que foi vinculado inicialmente.
Isso significa que nao ha troca semestral de tutor presencial na mesma turma, a nao ser
que seja um desejo do proprio tutor sair da fungdo ou da instituicdo em substitui-lo. A
substituicao, em casos raros, acontece quando é identificado que o tutor presencial ndo
atende as fungdes com a qualidade esperada. Geralmente, a falta de disponibilidade
de carga hordria é o fator mais frequente de dispensas, pois este aspecto reflete na
qualidade do trabalho deste profissional no que diz respeito as atividades administrativas

e pedagdgicas sob sua responsabilidade.

Quanto aos tutores a distancia, a estratégia de alocacao semestral tem sido a de manter
um cadastro de tutores, previamente selecionados, que sao convidados a atuar na medida
em que as disciplinas séo oferecidas, obedecendo ao critério da especialidade, ou seja, da

proximidade entre a formacédo desse tutor e a area da disciplina.

Sobre a alocacdo dos tutores no curso de Pedagogia do Cead/Udesc, é importante
evidenciar que os tutores presenciais acompanham os alunos de uma determinada turma
em todas as disciplinas do semestre ou fase, enquanto que os tutores a distancia atuam
especificamente em uma disciplina como especialistas, atendendo a um determinado

numero de alunos por fase.
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Sobre a formacao dos tutores a distancia e presencial

No curso de Pedagogia do Cead/Udesc todos os tutores presenciais que se encontram
em atuacdo no primeiro semestre de 2015 possuem formacéo superior em Pedagogia e

apresentam algum nivel de pds-graduacao (especializacdo, mestrado ou doutorado).

Quanto aos tutores a distancia atuantes neste curso, a formacao superior que apresentam
€ a mais variada possivel como, por exemplo, Histéria, Matemdtica, Geografia, Pedagogia,
dentre outras. Esse tutor é um especialista na area da disciplina que é alocado para atuar.
Portanto, os tutores a distancia sdo graduados em diversas areas relacionadas as areas
das disciplinas do curso de Pedagogia e apresentam algum nivel de pds-graduagao. Um
exemplo que ilustra essa situacdo é o fato dos tutores a distancia que atuam na disciplina

Conteudos e Metodologias do Ensino de Historia possuirem formacéo superior em Historia.

O tempo de atuagao na tutoria presencial e na tutoria a distancia pode variar em razao das
diferentes entradas de alunos ao curso de Pedagogia que a instituicdo oportuniza e em
razdo da rotatividade desses profissionais. Tomando como exemplo o semestre 2015.1, 0
curso de Pedagogia conta com turmas de alunos que ingressaram em quatro momentos

distintos, estando estas turmas em quatro fases: segunda, quarta, sétima e oitava.

Apresentamos no Quadro 1 o total de tutores a distancia e de tutores presenciais que

atuaram em 2015.1 atendendo as fases mencionadas.

Quadro 1 - Total de tutores atuantes no curso de Pedagogia em 2015.1

TUTORES QUANTIDADE
Presenciais 77
A distancia 180

Fonte: Elaborado pelas autoras (2015).

Os dados sobre o total de tutores atuantes em 2015.1 nos mostram que o ndmero de
tutores a distancia (180) é superior ao numero de tutores presenciais (77). Esse aspecto
justifica-se pelo atendimento por disciplina realizado pelo tutor a distancia, e nao por

turma como atende o tutor presencial. Além disso, hd uma métrica quanto ao nimero
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de alunos que o tutor a distancia atende que é maior do que o numero atendido pelo
tutor presencial. Em cada uma das fases séo oferecidos distintos nimeros de disciplinas
e cada fase conta com um numero especifico de alunos. As disciplinas que contam com
um numero diferenciado de tutores a distancia séo as disciplinas de Estdgio Curricular
Supervisionado |, Il, lll e IV. Estas particularidades consideradas indicam o ndmero de
tutores que atua em cada fase e, somadas as fases, 0 nimero de tutores a distancia que

atua em cada semestre.

No Quadro 2 apresentamos os dados que nos permitem verificar o grau de formagdo
dos tutores presenciais e a distancia em nivel de pés-graduacéo, obtidos a partir da ficha

cadastro entregues pelos tutores no momento da contratagao.

Quadro 2 - Formacéo dos tutores presenciais e a distancia

TUTORES FORMACAO QUANTIDADE

Presenciais Especializacao 74 (96%)
Mestrado 03 (4%)

A distancia Especializacao 128 (71%)
Mestrado 50 (28%)
Doutorado 01 (0,5%)
MBA 01(0,5%)

Fonte: Elaborado pelas autoras (2015).

Os dados do Quadro 2 revelam que a maioria dos tutores, tanto presenciais quanto a
distancia, possuem pos-graduacao em nivel de especializacdo. No entanto, o percentual
de tutores a distancia que possuem mestrado é superior ao dos tutores presenciais.
Acreditamos que isso se justifica pela atua¢do dos tutores a distancia acontecer, em parte
da sua carga horaria, no Cead, ou seja, no interior da instituicao formadora, enquanto que
MUuitos tutores presenciais atuam em municipios que se localizam distantes dos centros

de formacéo superior.
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Sobre o tempo de atuacao dos tutores presenciais e a
distancia

Como o curso de Pedagogia atualmente ofertado pelo Cead deu infcio as primeiras turmas
em 2011 e, posteriormente, a mais trés ingressos de turmas, resultando nas quatro fases em
andamentos em 2015.1, o tempo de atuacdo dos tutores é um fator que apresenta uma
variacdo consideravel. Esse aspecto pode ser melhor compreendido quando analisamos
os dados apresentados no Quadro 3, em que podemos verificar a variagdo no tempo de

atuacédo dos tutores presenciais e a distancia.

Quadro 3 - Tempo de atuacao dos tutores

TUTORES TEMPO DE ATUAGAO QUANTIDADE DE TUTORES
(MINIMO)

Presenciais 6 meses 5
1 ano 12
2 anos 27
3 anos 16
4 anos 17

A distancia 6 meses 30
1ano 105
2 anos 37
3 anos 5
4 anos 3

Fonte: Elaborado pelas autoras (2015).

A analise dos dados apresentados no Quadro 3 nos permite identificar que o tempo
minimo de atuacdo dos tutores presenciais e a distancia no curso € de seis meses (ou um

semestre) e 0 maximo é de quatro anos (ou oito semestres).

A média de atuacao dos tutores a distancia é de sete meses. O maior periodo de atuacdo
da maioria dos tutores a distancia é de um ano e o maior tempo de atuacdo é o que

apresenta o menor ndmero de tutores.
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Podemos concluir, ainda, que a maioria dos tutores a distancia possui de um a dois anos de
experiéncia nessa funcdo no curso de Pedagogia do Cead. Isso se justifica pelas entradas
de novas turmas nos anos de 2013 e 2014, ampliando a necessidade de contratacdo de

mais tutores a distancia e também presenciais, embora estes Ultimos em menor proporgao.

O elevado nimero de tutores a distancia que tém seis meses de atuagdo se justifica em
razao do oferecimento, pela primeira vez no curso, da disciplina de Estdgio Curricular
Supervisionado IV. Esta disciplina requer a atuagao de maior nimero de tutores, pois exige
que o tutor a distancia tenha uma quantidade menor de alunos para atender e orientar a

elaboracdo do TCC dos alunos de oitava fase.

A média de atuacao dos tutores presenciais é de dois a trés anos. Essa média se relaciona
a elevada permanéncia desses profissionais na tutoria e também esta relacionada as

entradas de novas fases.

CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que analisar o perfil da tutoria presencial e a distancia que atua no curso
de Pedagogia do Cead/Udesc revela ndo somente dados que nos permitem conhecer
melhor as caracteristicas desses dois grupos, mas também nos fornece elementos para
direcionarmos a formacdo continua desses profissionais, realizada pelo Cead a cada
semestre, assim como para melhor encaminhar as orientacées a esses profissionais em

sua atuacao.

A fidelizacdo da tutoria ao curso de Pedagogia nos permite que a formagéo permanente
tenha continuidade e avance em diferentes aspectos da atividade deste profissional,
caracterizando-se, efetivamente, como umaformacédo continuadafocada nas necessidades

de formacéo para o exercicio qualificado das atividades.

Em outro aspecto, a fidelizacdo da tutoria permite maior conhecimento, por parte deste
profissional, acerca do projeto no qual atua. Esta familiaridade com o projeto permite
que o profissional da tutoria tenha maior facilidade em identificar e colocar em pratica os

objetivos do projeto do curso juntamente com a equipe de professores.
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Além disso, com esses dados temos elementos para confrontar o perfil de tutoria que
temos com o perfil de tutoria desejado, considerando as atribuicdes previstas para cada
um desses agentes estabelecidas a partir do PPC do curso de Pedagogia, do Sistema UAB

e da propria modalidade EaD.

Os Referenciais de Qualidade para a Educagao Superior a Distancia (BRASIL, 2007) destaca
o papel do tutor no processo de mediacao e reforca que sua principal tarefa é participar
ativamente do processo de ensino-aprendizagem dos professores em formacéao.
Entendemos que o perfil qualificado da tutoria a distancia e presencial do curso de

Pedagogia permite o atendimento a este referencial.

Possuir formacédo na area da disciplina de atuacao e titulacdo de pds-graduado qualifica a
tutoria a distancia e permite que este profissional assuma, juntamente com os professores
das disciplinas, o papel de contribuir com o planejamento da disciplina, realizar a
mediacdo pedagdgica e participar do processo de avaliacdo dos alunos. Charlot (2006
apud NICOLODI; SCHLEMMER, 2009) enfatiza que a importancia da mediacao pedagogica
estd na qualidade da interacdo que acontece entre os sujeitos envolvidos no processo
educativo. Nesse sentido, é importante que ambos estejam comprometidos no processo,
uma vez que sé o aluno pode fazer aquilo que produz conhecimento, e o professor sé

pode fazer alguma coisa para que o aluno o faca.

Uma vez que a tutoria a distancia assume a responsabilidade de mediar a construgao
do conhecimento, acreditamos que é preciso estar atento ao perfil desse profissional,
garantindo que ele tenha condicdes de mediar os contelidos das disciplinas e explorar o
potencial pedagdgico dos recursos tecnoldgicos que sao disponibilizados e de outros que
possam ser incorporados, contribuindo para a concretizacao dos objetivos e principios

que constam no PPC do curso de Pedagogia.

Portanto, entendemos que a formacao inicial e continuada de educadores ndo pode
acontecer dissociadamente de processos de apropriacéo de tecnologias. Logo, esse é um
desafio que se coloca ndo somente aos tutores presenciais e a distancia, mas a docéncia
como um todo, ainda mais quando ela se constitui de forma compartilhada. Para garantir

essa formacdo, um perfil de tutoria qualificado e direcionado as areas que a formacéao

/\ contempla é um dos primeiros requisitos.
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Consideramos que o Centro de Educacdo a Distancia da Udesc vem obtendo sucesso
na construcao de um modelo de tutoria que busca exceléncia no processo de ensino
e aprendizagem por meio ndo sé da qualificacdo do profissional, fidelizacdo ao projeto

como também pela oportunidade de oferecer formacgao continuada a equipe de tutoria.

REFERENCIAS

BRASIL. Decreto n° 5.800, de 8 de junho de 2006. Dispée sobre o Sistema Universidade Aberta do Brasil -
UAB. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02004-2006/2006/Decreto/D5800.htm>.
Acesso em: 15 maio 2015.

BRASIL. MEC. Secretaria de Educacéo a Distancia. Referenciais de Qualidade para a educacao superior a
distancia, 2007. Disponivel em: <http//portal.mec.gov.br/seed>. Acesso em: 16 jul. 2015.

CHARLOQT, Bernard. A Pesquisa Educacional Entre Conhecimentos, Politicas e Praticas: Especificidades e
Desafios de uma Area de Saber. Revista Brasileira de Educacdo, v. 11, p.7-18, 2006.

MILL, Daniel. Docéncia Virtual: uma visdo critica. Campinas, SP: Papirus, 2012.
NICOLODI, Suzana Cini Freitas; SCHLEMMER, Eliane. Praticas e processos de mediacéo pedagdgica em EAD.
ABED, 2009. Disponivel em: <http://www.abed.org.br/congresso2009/CD/trabalhos/1552009150146.pdf>.

Acesso em: 17 maio 2015.

PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA (PPC). Floriandpolis, Universidade do Estado de Santa
Catarina, 2009.

/\ Prdticas pedagdgicas na educagdo a distancia: reflexdes, experiéncias e processos

‘ livro_praticas_cead.indb 106 @ 07/12/2015 14:37:25




LABORATORIO DE EDUCACAO
INCLUSIVA - LEDI

uma experiéncia de indissociabilidade do ensino,

pesquisa e extensdo no Cead/Udesc

Geisa Leticia Kempfer Bock
Rose Clér Estivalete Beche
Solange Cristina da Silva

Geisa Leticia Kempfer Bock é professora do Centro de
Educacéo a Distancia da Universidade do Estado de Santa
Catarina. Membro do Laboratério de Educacéo Inclusiva
— LEdI - e do Nucleo de Acessibilidade do Cead/Udesc.
Graduada em Educacdo Especial, Mestre em Educacao e
Doutoranda em Psicologia. E-mail: geisa.bock@udesc.br.

Rose Clér Estivalete Beche é professora do Centro de
Educacao a Distancia da Universidade do Estado de Santa
Catarina. Vice-coordenadora do Laboratério de Educacao
Inclusiva — LEdI/Cead - e coordenadora do Nucleo de
Acessibilidade do Cead/Udesc. Graduada em Pedagogia e
Mestre em Educacao. E-mail: rose.beche@udesc.br.

Solange Cristina da Silva é professora do Centro de
Educacao a Distancia da Universidade do Estado de Santa
Catarina. Coordenadora do Laboratério de Educacao Inclusiva
— LEdI/Cead - e membro do Nucleo de Acessibilidade do
Cead/Udesc. Graduada em Psicologia e Mestre em Educacao.

/\ E-mail: solange.silva@udesc.br.

livro_praticas_cead.indb 107 @ 07/12/2015 14:37:25



108

INTRODUCAO

O processo de incluséo e de acessibilidade ao conhecimento no campo da Educacao tem
se fortalecido no Brasil ao longo dos Ultimos anos, principalmente apds a promulgacédo da
Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo, por meio do decreto 6949/2009. Desta maneira, muitos dos estudantes com
deficiéncia tém adentrado no universo do Ensino Superior e, com a sua chegada, muitas
especificidades no processo de ensino-aprendizagem precisam se ressignificar. Nao
estamos mais tratando apenas de sujeitos que requerem acessibilidades arquitetdnicas,
mas também daqueles que necessitam de suporte para a elaboracdo conceitual, para
comunicagao, para leitura e escrita, entre tantas outras questdes que surgem com/por

cada sujeito.

Assim como apresentado na Convencdo sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia,
temos a compreensao de deficiéncia como um conceito em evolucéo e que é resultado“da
interacdo entre pessoas com deficiéncia e as barreiras devidas as atitudes e ao ambiente
que impedem a plena e efetiva participacao dessas pessoas na sociedade em igualdade

de oportunidades com as demais pessoas”. (BRASIL - DECRETO 6949/2009).

Com essa compreensdo vislumbramos ser a deficiéncia uma condigao relacional, entre
0 sujeito e 0 meio no qual esta inserido, e o impedimento tem relagao direta com as
barreiras e restricbes que sao impostas nesses diferentes contextos a partir de concepgoes
normocéntricas ou capacitistas. Essas concepgdes impdem uma Unica maneira de ser e

estar no mundo e ndo contemplam as diferencas corporeas, cognitivas, afetivas etc.

Esse entendimento sobre a deficiéncia alinha-se ao conceito com abordagem no modelo
social apresentado por Diniz (2003), que concebe a deficiéncia como produto da relagdo do

corpo com lesdo (especificidades corporeas, biolégicas) com as barreiras do contexto social.

Valle e Connor (2014) sugerem que as diferencas bioldgicas inerentes as deficiéncias néo
devem ser contestadas, no entanto é importante enfatizar que o significado que as pessoas
atribuem a deficiéncia modifica-se ao longo do tempo e da cultura. Com isso percebe-

se a necessidade de compreensao, por parte de muitos educadores e profissionais da
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educacao, de uma inferéncia realizada por estes autores, de que “as salas de aula inclusivas
reconhecem, respeitam e se apoiam nos pontos fortes que todos os tipos de diversidade
(p. ex: raca, classe, etnia, capacidade, género, orientacdo sexual, lingua, cultura) trazem

para uma sala de aula”. (Valle e Connor, 2014, p.84).

No Ensino Superior, essas questdes atravessam a pratica dos professores e,
consequentemente, na Educacéo a Distancia, o normocentrismo se faz muito presente na
producédo de recursos, estratégias, enfim, nos objetos de aprendizagem. Ainda sdo poucos
0s espacos que oferecem de fato acessibilidade para atender as pessoas com deficiéncia
e/ou altas habilidades/superdotacdo, apresentando materiais em mais de um formato
como texto simples, legendas explicativas, texto em HTML, com legendas para imagens
e gravagoes de dudio. Entretanto, os sujeitos normalmente excluidos agora marcam
presenca e reivindicam seus direitos como académicos e mostram o quanto é necessario

um fazer pedagdgico inclusivo.

Nesse sentido, trazemos um pouco da histéria do Laboratério de Educacao Inclusiva (LEdI)
@ como propositor, promotor e articulador das agdes de inclusao no Cead/Udesc, assim
como a contribuicao do Desenho Universal para Aprendizagem no sentido de qualificar

essas agoes.

O LABORATORIO DE EDUCACAO INCLUSIVA E A FORMACAO
DE PROFESSORES'

O LEdI - Laboratério de Educacao Inclusiva do Centro de Educacao a Distancia Cead/
Udesc - inicia em 2001 suas primeiras acoes, ainda ndao como um laboratério, mas
como uma acao isolada de um grupo de professores respondendo a uma demanda
da comunidade de pessoas surdas e com deficiéncia visual para pensar a ampliacédo da
insercao desses grupos no Ensino Superior. A partir de 2002 se constituiu em projeto de
extensao que ano a ano langava agdes na area de Educacao Inclusiva, até que em 2013

o LEdI foi consolidado como laboratério institucional aprovado pela Resolucao Interna

1 Este texto foi reelaborado partindo da discussdo feita no artigo publicado nos Anais do VIIl Congresso de

/\ Educacéo a distancia — Esud. (BECHE; SILVA, 2010).
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Cead n° 003/2013 — Concentro. Apesar das diferentes configuracdes que este espaco
articulador apresentou, o foco principal do LEdlI manteve-se na formacéao de professores

e a acoes voltadas a acessibilidade.

Nesse processo o LEdI constituiu-se como um espaco que integra pesquisa, ensino e
extensao na area de Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva, almejando
contribuir com a qualificacdo do acesso ao conhecimento por parte de pessoas
com deficiéncia, e na eliminacdo das barreiras que se perpetuam nos ambientes de
aprendizagem. Tais atividades aproximam-se dos estudos sobre deficiéncia na educagao e

tem implicacao direta nas atividades de ensino.

O campo dos disability studies (estudos sobre deficiéncia) esta preo-
cupado com o desenvolvimento interdisciplinar de uma area cres-
cente de conhecimentos e préticas que surgiu a partir das reflexdes
realizadas no movimento das pessoas com deficiéncia, e que veio a
ser conhecido como o ‘modelo social da deficiéncia. Em linhas ge-
rais, essa perspectiva propde o rompimento de concepgdes sobre a
deficiéncia que reduzem a compreensao do fenémeno as lesdes e
aos impedimentos do corpo e objetiva uma virada conceitual ao in-
corporar questdes sociais e politicas em sua analise. (GESSER, NUER-
NBERG, TONELI, 2012, p.559).

A legitimidade da inclusdo ndo é mais discutivel e nem motivadora de pesquisas, pois se
pressupde que ja esteja incorporada pelo sistema educacional. No entanto, a duvida que
persiste é: em que bases a inclusdo deve ser efetivada? Como atender a uma prética que
tenha as bases no modelo social entendendo a deficiéncia enquanto identidade, variacao
corporal passivel de ocorrer a qualquer pessoa? Do mesmo modo, a realidade, ainda
excludente, repete-se também no espaco da Educacao Superior. Acdes isoladas tentam
minimizar essa situacao. Apesar de alguns avancos, temos que concordar com Rezende

(apud LITTO; FORMIGA, 2009, p. 138), que assim afirma:

Conceber a inclusdo como uma proposta passivel de efetivacao é
vislumbrar um novo paradigma educacional a ser construido. Ou-
tras formas de ensinar e de aprender, novas e velhas metodologias
a servico da necessidade evidenciada de flexibilizacao curricular, ca-
pacitacdo constante dos profissionais envolvidos, articulacao entre
as diversas areas do conhecimento, presenca da comunidade es-
colar nas decisdes, compartilhamento de resultados e dificuldades
promovendo a educacao de qualidade preconizada e sonhada.

Prdticas pedagdgicas na educagdo a distancia: reflexdes, experiéncias e processos

livro_praticas_cead.indb 110 @ 07/12/2015 14:37:25



Por reconhecer a importancia deste espaco articulador e promotor das acdes na area da
inclusdo, a direcdo do Cead encampou a proposta de tornar o LEdI um érgéo setorial
com o objetivo de garantir sua autonomia no gerenciamento de seus projetos e acoes,
processo que percorre os tramites internos desse Centro. Inicialmente este Laboratério era
um projeto de extenséo, e apds oito anos de existéncia legitimou-se como érgéo setorial

complementar do Cead no ano de 2013.

O LEdI promove, na sua esséncia, acbes motivadoras de/para inclusao, aproximando
a comunidade por meio de projetos no ambito do ensino, da pesquisa e da extensao,
tornando-se um espaco de didlogo acerca da inclusao, instituindo parcerias com outros
Centros da Udesc, com outras instituicoes, redes de ensino e, com isso, almeja fortalecer
a rede de parceiros e a compreensao acerca do acesso ao conhecimento e eliminagao de

barreiras nos diferentes espacos educativos.

De maneira articulada com a pesquisa, as concepcdes tedricas tém se desdobrado em
acoes de extensao, pois o LEdI tem oferecido, anualmente, projetos de extensao que vém
estabelecendo relacdo entre conhecimentos académicos e da comunidade. De acordo

com Silva (2009, p. 1),

Por meio da extensdo, a universidade tem a oportunidade de levar,
até a comunidade, os conhecimentos de que é detentora, 0s NOVOs
conhecimentos que produz com a pesquisa, € que normalmente
divulga com o ensino. E uma forma de a universidade socializar e
democratizar o conhecimento, levando-o aos n&o universitarios. As-
sim, o conhecimento ndo se traduz em privilégio apenas da minoria
que é aprovada no vestibular, mas difundido pela comunidade, con-
soante os proprios interesses dessa mesma comunidade.

Atendendo a vocacéo inicial do Cead, formacdo de professores, as acbes promovidas
pelo LEdI tém como foco a qualificacdo desses profissionais da educacado utilizando,
preferencialmente a modalidade a distancia na oferta de cursos, oficinas e outros,
promovendo a ampliacédo e o aprofundamento de discussées no que tange a temdtica
dainclusdo. Ha que se considerar que a utilizacdo desta modalidade oportuniza um maior
alcance territorial e de acesso aos interessados nos debates e conhecimentos promovidos

pelas acbes deste laboratério.
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A CONTRIBUICAO DO DESENHO UNIVERSAL PARA
APRENDIZAGEM NAS ACOES DO LEDI/UDESC

Os professores do Laboratério de Educacdo Inclusiva tém buscado suporte tedrico
na proposta do Desenho Universal para Aprendizagem como uma possibilidade de
acessibilidade ao conhecimento no Ensino Superior, entendendo que sujeitos tém
caracteristicas e perfis de aprendizagem diferentes, independentemente de uma situacao

ou marca da deficiéncia.

O Desenho Universal para Aprendizagem vem de premissas do Desenho Universal
iniciadas na arquitetura e posteriormente absorvidas e redefinidas por outras areas,
inclusive a Educacéo. Assim, o Desenho Universal para Aprendizagem (Universal Design

for Learning - UDL), sequndo Rose e Meyer (apud BERSCH, 2008, p. 15),

é um conjunto de principios que tem por base a pesquisa, consti-
tuindo-se num modelo que amplia as oportunidades de aprendi-
zagem para todos os estudantes. O Desenho Universal apresenta
principios baseados na pesquisa do cérebro e da midia e objetiva
ajudar educadores a atender as especificidades de aprendizagem
de todos os estudantes. Propde a adocdo de objetivos de apren-
dizagem adequados quanto a escolha e ao desenvolvimento de
materiais de métodos eficientes. Dessa forma, portanto, desenvolve
modos justos e acurados para avaliar o progresso dos estudantes.

Os principios da UDL diferenciam-se dos do Desenho Universal; neste Ultimo almeja-
se uso igualitério; flexibilidade de uso; uso simples e intuitivo; informacoées facilmente
perceptiveis; tolerancia ao erro e seguranca; baixo esforco fisico; tamanho e espaco
adequados ao uso pelas pessoas com deficiéncia. Entretanto, pesquisadores do Center
for Applied Special Technology — CAST, no Plano Universal Orientador da Aprendizagem,
sugerem outros nove principios para nortear os processos de aprendizagem com a
UDL, sendo eles: percepcao; uso da linguagem; expressdes matematicas e simbolos;
compreensao; atividade fisica; expressao e comunicacao; funcbes executivas; interesse;

esforco e persisténcia e autorregulacao. (CAST, 2009).

Na proposta do Desenho Universal para Aprendizagem, sdo considerados trés aspectos

fundamentais: o primeiro, ‘o qué” da aprendizagem, que se refere ao como reunimos
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os fatos e categorizamos o que vemos, ouvimos e lemos; o segundo, 0 como” da
aprendizagem, que estd ligado ao como planejamos e executamos as tarefas, bem como
NOS 0rganizamos e expressamos Nossas ideias e; o terceiro, ‘o porqué” da aprendizagem,
que objetiva pensar as formas de motivacdo as quais serdo utilizadas para oportunizar aos
estudantes o despertar do interesse, desafiando-os para aprendizagem (este aspecto esta

relacionado diretamente a dimensdes afetivas).

Diante dos aspectos ora apresentados, conclui-se que o Desenho Universal para
Aprendizagem apresenta principios que, se considerados, oportunizarao a acessibilidade
nos diferentes espagos para todos. Assim, por suas caracteristicas aqui apresentadas, o
Desenho Universal é inclusivo, porque favorece a diversidade humana e contribuiu para a

melhoria da qualidade de vida a todos.

Em consonancia com os pressupostos do Desenho Universal, a Convencao da ONU, sobre
os direitos das pessoas com deficiéncia, retificados pelo Decreto n° 6949/2008, defende
que as barreiras de todos os tipos devem ser eliminadas, valorizando as diferencas e nao

permitindo qualquer tipo de discriminacéo.

Tendo como premissa os pressupostos do Desenho Universal para Aprendizagem, o LEd,
no periodo de 2011 a 2015, realizou quatro pesquisas: a) Acessibilidade na Educacéo a
Distancia: o recurso de descricao de imagens nos Cadernos Pedagdgicos utilizados no
Cead/Udesc; b) Tecnologia Assistiva no Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle:
um estudo sobre a audiodescricdo; ¢) Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle:
acessibilidade nos processos de aprendizagem na Educacéo a Distancia/Cead/Udesc; d)
Design Instrucional e Educacédo Inclusiva: o Desenho Universal para Aprendizagem como
proposta na construcdo de Materiais Pedagdgicos para o Cead/Udesc. Essas pesquisas
tiveram como propdsito repensar a pratica pedagdgica na EaD e qualificar o processo de

ensino e aprendizagem nesse espaco.

Compreendemos que existem diversos desdobramentos para esta tematica, com isso,
torna-se urgente o desenvolvimento de pesquisas mais pontuais, que busquem solugdes
possiveis de serem inseridas na producdo de materiais didaticos para os cursos a distancia,

na formacdo académica desses futuros professores, no atendimento direto as suas
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especificidades e na tentativa de eliminacdo de barreiras para 0 acesso ao conhecimento na
modalidade a distancia. Se a situacdo de desvantagem tem relacdo direta com as barreiras
impostas na sociedade, logo é impossivel ndo pensar na proposicdo de estratégias e recursos
no contexto académico que possibilitem a téo falada equiparacéo de oportunidades, e tudo

isso deve ocorrer num didlogo da pesquisa com o ensino e a extensao.

Nesta perspectiva, muitas acdes estao sendo incorporadas na pratica e no cotidiano
do curso, a exemplo do setor de producao de provas, o setor de produgao de materiais
didaticos, que constantemente dialogam com os profissionais do LEdl buscando
encaminhamentos, propostas e estratégias para as necessidades dos académicos. A partir
da matricula de estudantes com deficiéncia no curso, algumas medidas de adaptacdes
razoaveis, tais como as indicadas pela convencao da ONU, necessitaram ser introduzidas

na EaD do Cead/Udesc.

Essa demanda, absorvida até entdo pelo LEdI|, foi transferida para o Nucleo de
Acessibilidade, que surge em 2015 como um espaco para pensar e produzir adequacoes
nos materiais utilizados no curso de Pedagogia, desde cadernos pedagdgicos, provas e
demais atividades necessarias para equidade de oportunidades para os académicos com

deficiéncia.
O Nucleo de Acessibilidade constituiu-se com a seguinte estrutura:

|. Setores de Acessibilidade do Cead/Udesc

Il. Comissdo de Acessibilidade (a Comissdo de Acessibilidade é de carater consultivo
e designada por portaria interna do Cead, composta por docentes e técnicos

efetivos)

Para atender ao proposto, o setor de acessibilidade devera ser composto por profissionais
com as seguintes formacoes especificas: técnicos em assuntos educacionais e/ou
educadores especiais e/ou pedagogos; intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (Libras);
professor de Libras. No caso dos professores e intérpretes de Libras contratados pela
Udesc, o atendimento amplia-se para além do Cead, distribuindo a carga horaria com os

demais centros de Florianépolis nas disciplinas obrigatdrias de Libras.
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Compete ao setor de acessibilidade, entre outras atribuicdes: atuar no desenvolvimento
de estratégias que assegurem ao publico-alvo desse Nucleo a garantia de seus
direitos constitucionais; criar e gerir um cadastro, a fim de facilitar o mapeamento das
necessidades individuais e coletivas das pessoas com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao; gerir as demandas dos estudantes
do Cead/Udesc e dar os encaminhamentos necessdrios; proporcionar apoio didatico-
pedagogico, disponibilizando servicos, recursos e estratégias que eliminem barreiras
ao desenvolvimento e a aprendizagem dos discentes do Cead/Udesc; assessorar 0s
docentes e técnicos administrativos no trabalho com estudantes com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacédo, no sentido
de minimizar as necessidades decorrentes das especificidades de cada um e orientar as
questdes didaticas formativas e avaliativas; oferecer apoio aos discentes com deficiéncias,
transtorno global do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacdo, quer no
uso adequado dos recursos tecnoldgicos, de informacdo e de comunicagédo, quer na
facilitacdo dos materiais de ensino que se facam necessarios a sua aprendizagem e/ou

ao seu desenvolvimento no trabalho.

A Comissao de Acessibilidade fica responsavel pela coordenacao, elaboracéo e avaliacdo

constante da politica de acessibilidade do Cead/Udesc.

Com a criagao do Nucleo, as atividades desempenhadas por este setor distinguem-se das
do LEdI, tendo agora estes dois espacos de didlogo e atuacao em prol da acessibilidade
ao conhecimento dos estudantes do curso de Pedagogia, o LEdI efetivando acbes de
pesquisa e extensao, bem como participando dos espacos de discussdes voltados a
politicas de acessibilidade da Udesc e o Nucleo, no atendimento direto as necessidades

dos académicos.

Para além dessas questdes apresentadas, ndo podemos deixar de considerar o impacto
disso no ensino. O curso de Pedagogia tem trés disciplinas que coadunam com a educacéo
especial na perspectiva inclusiva, sendo ofertadas na seguinte ordem: na terceira fase
tem-se a disciplina de Educacéo Inclusiva, e na sexta fase as disciplinas de Simbologia

Braille e Libras; neste semestre os académicos j& experienciaram o cotidiano escolar com

/\ atividades em campo de estégio, desta maneira é possivel estabelecer maior relacéo dos
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conteudos abordados com o contexto das Unidades de Ensino (Educacao Infantil, Anos

Iniciais e espaco nao formal).

Na disciplina de Educagéo Inclusiva sao trabalhadas algumas questoes bastante relevantes
para o contexto da educacao brasileira, perpassando pela histéria das concepgoes de
deficiéncia, as legislacdes atualizadas, o uso da Tecnologia Assistiva na educacdo, os
diferentes quesitos de acessibilidade, concepcédo de diferenca e diversidade, entre outras

tematicas que potencializam uma mudanca na pratica docente.

Adisciplina de Libras, obrigatéria nos curriculos de licenciaturas a partir da Lein® 10.436, de
24/04/2002 e regulamentada pelo Decreto n° 5.626, de 22/12/2005, propde-se a discutir
a importancia desta lingua por meio do reconhecimento da cultura, da histéria e da
identidade surda. Apresenta os aspectos linguisticos que consolidam a Libras como lingua:
fonologia, morfologia e sintaxe, utilizando os aspectos comparativos entre a estrutura
brasileira de sinais e a lingua portuguesa, 0 que oportuniza a observacao das diferencas
e similaridades existentes entre as duas linguas, garantindo, assim, a oportunidade de
aproximacdo dos académicos com o principal elemento da cultura surda, sua lingua
e ainda com os recursos possiveis para a pratica pedagdgica com acessibilidade ao

conhecimento por parte desses estudantes.

E, por fim, a disciplina de simbologia Braille, que trata de tematicas que apoiam a
educacdo de pessoas com deficiéncia visual, instigando que os futuros professores
adotem préticas que valorizem os diferentes sentidos remanescentes no contexto escolar,
fugindo de praticas normocéntricas, a exemplo do que acontece com as aulas pautadas

exclusivamente no sentido da visdo (perspectivas visocéntricas).

Historicamente, o sistema educacional brasileiro tomou por base uma gama variada de
teorias que embasam suas proposicoes sem, no entanto, garantiraeducacdode qualidade e
inclusiva como proposta em seus projetos. Nesse contexto, transformar os ideais inclusivos
em realidade configura-se como um desafio a ser alcangado. Os documentos norteadores
da educacdo preconizam a inclusédo e incitam propostas no ambito das instituicoes,
visando aproximar o idedrio a realidade cotidiana. Por sua vez, as escolas constroem seus

Projetos Politicos Pedagdgicos norteados por aquelas diretrizes, objetivando atender aos
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maiores ideais propostos. O resultado desse processo é uma educacdo ainda centrada em
contetdos, com professores pouco valorizados, metodologias inadequadas e discentes
que se esforcam para aprender na forma com que é ensinado, muitas vezes, incentivados
pela aprovacdo, ndo pela aquisicio de conhecimentos. Dentro do quadro descrito,
vislumbrar a proposicédo de transformar a escola regular em espago aberto e solidario
capaz de acolher aos discentes com deficiéncia, atendendo a todos indistintamente e
promovendo, por meio de sua esséncia, 0 combate a atitudes discriminatdrias, torna-se
cada vez mais desafiador tanto para os professores como para os gestores do sistema. De
acordo com Valle e Connor (2014, p.75),“a inclusao ndo € apenas o resultado de mudancas
estruturais, ela ocorre quando os professores mudam sua percepcao sobre a diversidade

em sala de aula”

Com tudo isso que foi exposto, ressalta-se que ha uma necessidade deste conhecimento
na formacao inicial dos professores, em alguns momentos de maneira disciplinar, mas
em outros de maneira interdisciplinar. Estamos num momento em que nao cabe pensar
uma educacdo para as pessoas ditas normais e outra para as pessoas com deficiéncia,
ou seja, no cotidiano escolar o professor precisara atuar de maneira articulada e atenta
as diferentes caracteristicas dos seus alunos, sendo assim, as questdes de acessibilidade
precisam ultrapassar o limite das disciplinas e adentrar na cultura do curso, atravessando as
diferentes disciplinas, a exemplo do que ocorreu no ano de 2014 em que Metodologia do
Ensino de Ciéncias e Simbologia Braille trabalharam de maneira articulada promovendo
um planejamento inclusivo e, da mesma forma, a disciplina de Libras, que utilizou as
discussdes promovidas pela disciplina de Estrutura e Funcionamento da Educacao Bésica
e as observagdes realizadas pelos académicos na fase anterior na disciplina de Estagio
Supervisionado Il. Com isso pretende-se que o académico do curso compreenda a
necessidade de estabelecer um ensino articulado e intencional, de maneira a contemplar
todos os estudantes de sua sala de aula, estabelecendo um ensino de fato emancipatério

e de respeito as diferencas no processo de aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo foram abordadas temdticas que sao relevantes para o contexto educacional,
seja no Ensino Superior quanto na Educacéo Bésica. Definiu-se a deficiéncia enquanto
um conceito em evolucao, relacional e que o impedimento, as desvantagens advindas
tém relacdo direta com o contexto em que se encontram, com isso problematizou-
se 0 uso de estratégias e metodologias que contemplem as variacbes corporais, de
aprendizagem etc., no contexto escolar, apresentando os principios do Desenho Universal
para a Aprendizagem (UDL) como aporte tedrico utilizado pelos profissionais do LEdI na

pesquisa e nas atividades de ensino e extensao.

Defende-se que elaboracdes e acdes como as propostas pelo LEdI sdo passos importantes
para efetivacdo de uma cultura inclusiva no espaco do Ensino Superior, mas existe ainda a
possibilidade de extrapolacdo para outras esferas da educacéo, como a Educacao Bésica e
a modalidade presencial. Para tanto, fazem-se necessarias novas pesquisas e outras acoes

de extensdo que consigam atender as diferentes demandas.

Especificamente no ambito do curso de Pedagogia oferecido pelo Cead, as mudancas nos
Cadernos Pedagogicos e em outros materiais didaticos, visando a acessibilidade no que
propde os principios do UDL, estendem-se do planejamento, como por exemplo com a
insercao de recursos de audiodescricao, até os processos avaliativos. Vale ressaltar que
essas acoes nao tém como Unica finalidade favorecer a acessibilidade a académicos do
curso com deficiéncia, pois entende-se que o contato de todos 0s académicos com esses
recursos e possibilidades pedagogicas instrumentaliza-os de forma incisiva para a incluséo

a ser vivenciada como futuros professores nos diversos ambitos em que vierem a atuar.

A concepcéo de inclusdo e a de deficiéncia esbocada brevemente por este artigo servem
de subsidio, de informacdo e estimulo objetivando que pesquisadores, educadores
e outros profissionais das mais diversas dreas de atuacdo (profissdes, principalmente
aquelas que atendem diretamente ao publico) compreendam e respeitem as diferencas
que permeiam a nossa sociedade. Deve-se agir em prol do melhor convivio para todos,
reduzindo as diferentes barreiras que dificultam ou impossibilitam a participacdo com

autonomia de pessoas com deficiéncia nos diferentes ambitos da sociedade.
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Uma das primeiras barreiras a ser vencida é a atitudinal, pois ela gera o preconceito e
a invisibilidade da pessoa com deficiéncia, com isso ndo se oportunizam 0s espagos e
tempos adequados para que o estudante possa se desenvolver e aprender, e isso desde a
Educacao Infantil até os demais niveis de ensino. A maneira com que um professor conduz
a sua docéncia determina, em muitos aspectos, as caracteristicas comportamentais que a
turma ird apresentar. Por isso é necessario estar atento a formacao de professores na forma
com que se apresentam os conteldos, as estratégias e metodologias para evitar que o
professor acabe potencializando a exclusao, conceitos discriminativos e 0 menosprezo

por pessoas com deficiéncia, com praticas normocéntricas que sdo capacitistas.

O capacitismo pode ser considerado analogo ao racismo, é uma maneira de entender
a pessoa com deficiéncia como menos humana, menos capaz, menos produtiva, entre
outros; esta presente em diferentes esferas (politica, ciéncia, educacéo), € uma maneira
de imprimir um padrdao de norma, valorizando algumas habilidades em detrimento a
outras, e com isso efetivam-se préticas pedagodgicas que valorizam em demasia alguns
sentidos e habilidades e deixam de lado outros, produzindo assim recursos (objetos de

aprendizagem) nao acessiveis a todos os estudantes.

Ao considerar o espaco educacional em que estamos focados, o Cead/Udesc, como
espaco publico de producao e difusdo de conhecimento e, mais especificamente, o curso
de Pedagogia desenvolvido na modalidade a distancia, tendo um alcance consideravel em
todo territdrio catarinense através dos seus polos de apoio presencial, hd que se registrar a
importancia das acoes pautadas na indissociabilidade entre pesquisa, ensino e extensao.
Oportunizar aos docentes e académicos espacos de teorizacdo por meio de pesquisas
embasadas em situacdes praticas vivenciadas no cotiano do curso ou da realidade
observada nos diferentes ambitos da educacao, problematizando questées comumente
aceitas, mas que promovem o sentimento de desvalia e reafirmam a exclusao, pode

deflagrar agdes de superacao seja através do ensino ou da extenséo.

O desenvolvimento e a divulgacdo de pesquisas e de cursos na drea da educacao especial
na perspectiva da educacao inclusiva que contemplem as concepcdes de deficiéncia e as

polliticas publicas voltadas a este campo tedrico-pratico contribuem para a construcio

/\ de uma sociedade com responsabilidade social, consciéncia e ética. No entanto,

Laboratério de Educagdo Inclusiva - LEd

livro_praticas_cead.indb 119 @ 07/12/2015 14:37:25



120

transformar essas concepgdes e esses conceitos referentes a inclusdo € um desafio que
todas as pessoas, com ou sem deficiéncia, devem vivenciar para romper e ultrapassar os
paradigmas segregacionistas e transformar a vida em sociedade como algo possivel, mais

prazeroso, menos discriminatério e mais autdnomo.
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INTRODUCAO

Como educadores e educadoras sexuais que somos devemos nos adaptar as
transformacgdes da sociedade contemporanea no que tange as diferentes culturas,
costumes, tradigdes, entre outras, que influenciaram e continuam a influenciar toda
a comunidade escolar nas mudancas de comportamentos sexuais e nas relacdes de
género. Desse modo, o desempenho e a atuacao dos e das docentes sdo fundamentais na
construcao da identidade e da cidadania dos seus alunos e alunas, que poderd acontecer

a partir do seu conhecimento interior e exterior.

Assim, a Educacéao Sexual abordada nas escolas é primordial para que também as criancas
tornem-se capazes de, no futuro, poderem falar sobre a sexualidade sem receios ou
constrangimentos, pois, ao longo desta trajetéria, foram se conhecendo e tornando-
se cidadados e cidadas conscientes e capazes de fazer uso adequado das informacoes e

conhecimentos adquiridos ao longo de sua vida.

A sociedade ainda busca esconder e até negar a sexualidade humana. Existem
comportamentos esperados e cobrados dos alunos. Entretanto, com o passar dos anos,
confirma-se que ha um circulo vicioso de renovacao de mitos e tabus no ambiente familiar,

nas instituicdes de ensino ou em qualquer outro meio social. (PEREIRA, 2010).

Tendo em conta esses pressupostos, é preciso uma reflexdo sobre as rupturas construidas
no curriculo educacional, nas diferentes disciplinas, com vista a promocéo de uma pratica
pedagdgica que elimine oisolamento da atuacdo docente nas atividades formais. (PEREIRA;
MIGUEL, 2007). Assim, no presente artigo, objetiva-se apresentar algumas concepc¢des de
docentes da Educacéo Infantil do Brasil e de Portugal acerca das questdes de género e
sexualidade, verificando as principais necessidades que as tematicas apresentam, visando
a reflexao sobre potenciais situagdes que dificultam o cumprimento dos Direitos Sexuais
como Direitos Humanos Universais (WAS, 2000), para 0s nossos alunos e alunas do Ensino
Superior da licenciatura em Educacéo Basica da Universidade de Aveiro e da licenciatura

em Pedagogia da Universidade do Estado de Santa Catarina.

A metodologia abordada consiste em uma pesquisa qualitativa, sendo utilizados como

instrumentos de coleta de dados “situacoes-problemas” apresentadas pelos futuros e
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futuras docentes nas aulas de licenciatura dadas por trés docentes especialistas na éarea
da Sexualidade e Educacao Sexual, de duas Universidades Publicas, uma do Brasil e outra
de Portugal. Foram desenvolvidas atividades pedagdgicas por meio de foruns, chats,
seminarios e oficinas (web oficinas) no decorrer das aulas. A amostra foi composta por cem
docentes, sendo cinquenta do Brasil e 0 mesmo numero de Portugal. Esta formacéo inicial
em sexualidade e género foi desenvolvida no periodo de dois meses na modalidade de
Educacdo a Distancia (EaD), fazendo parte de um projeto de formagao docente do Centro
de Educacéo a Distancia da Universidade do Estado de Santa Catarina no Brasil e acreditada
pelo Conselho Cientifico-Pedagdgico da Formagao Continuada da Universidade de Aveiro
em Portugal, entidade formadora, com registro de numero CCPFC/ACC-56375/09, e
reacreditada com numero de CCPFC/ACC-73128/13.

As formagdes aconteceram no ano de 2013, no Brasil, e no ano de 2011, em Portugal, entre
0s meses de marco e junho. Conforme j& temos acolhido em estudos anteriores, fizemos
uma proposta de a¢ao, junto aos futuros professores e as futuras professoras da Educagao
Infantil que tinham interesse na tematica, de modo a avancgar na discussdo dos conteudos
da drea investigada para além do biologismo histérico, que desconsidera os elementos
que se ligam a emocao, aos sentimentos, as diferentes orientacoes sexuais, e as multiplas

diferenciacoes étnico-culturais.

Com esse objetivo e com o auxilio de elementos da investigacdo-acao que implementamos,
pode-se estabelecer uma mais-valia, quer para os discentes docentes brasileiros quer para os
discentes docentes portugueses, e, também, contribuir para emergir outras vozes educadoras
(de varias dreas) que entendam a importancia da sexualidade humana, bem como participem

de formacoes, discussoes e praticas sobre as tematicas de género e de Educacao Sexual.

DISCUTINDO A FORMACAO DOCENTE EM SEXUALIDADE

Nas atividades pedagogicas realizadas no decorrer das formacoes, ficou nitida a falta de
entendimento de muitos professores, que se colocam como se nao estivessem envolvidos

com a temética em questao, justificando-se a partir da auséncia dessas discussdes em seus

/\ processos de formacao, seja inicial e/ou continuada, conforme destacamos em seus relatos.
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Comisso, um dos primeiros desafios nessa formacao foi a tarefa de fazé-los/as perceber que,
querendo ou nao, sabendo ou ndo, somos sempre seres sexuados e sempre educadores
uns dos outros (CARVALHO et al,, 2013), que ha diferenca entre sexo e sexualidade, bem
como a falta de “um a vontade” ao falar sobre as questdes e fatos com os quais esses

mesmos docentes se deparam no dia a dia de sua sala de aula.

Contudo, a maioria dos e das docentes participantes do Brasil e Portugal demonstraram
grande interesse na tematica, participando ativamente das atividades presenciais e a
distancia, por meio do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) na Plataforma Moodle da
Universidade do Estado de Santa Catarina e da Universidade de Aveiro. Refletir e debater
questdes contemporaneas sobre o tema, partindo de situagdes-problemas vividas pelos
préprios e pelas préprias docentes foi de extrema importancia no empenho e sucesso
dessas formacdes. A resolucdo de situagdes-problemas, bem como, a elaboracéo e
apresentacao de um plano de aula com diversos processos e modelos pedagdgicos com

0 uso das tecnologias, tornaram mais atrativas as nossas aulas e discussoes.

Entretanto, ao serem solicitados a definir o que entendem por relacées de género, eles
e elas sentiram muita dificuldade, ficando numa viséo reducionista e confusa de género
como marca bioldgica, o que demonstra que ndo estao, de fato, informados/as acerca
desse assunto. Porém, a partir das reflexdes proporcionadas nas atividades desenvolvidas,

as questdes de género na Educacao Infantil foram sendo clarificadas.

Procurou-se esclarecer que o conceito de género possibilita identificar os valores atribuidos
a homens e mulheres, bem como as regras de comportamento decorrentes desses valores,
que a expressdo género comecou a ser utilizada justamente para marcar que as diferencas
entre homens e mulheres ndo sdo apenas de ordem fisica e bioldgica, e que, como nao
existe natureza humana fora da cultura, a diferenca sexual anatémica ndo pode mais ser
pensada isolada do «caldo de cultura» no qual sempre estd imersa. Ou seja, falar de relacées

de género é falar das caracteristicas atribuidas a cada sexo pela sociedade e sua cultura.

Em relacdo as aulas desenvolvidas, foi possivel constatar, por meio de uma avaliacdo
final realizada pelos alunos e alunas, que, nas referidas aulas, os intentos iniciais foram

alcangados: formar, informar, debater e refletir junto com os e as docentes sobre suas
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acoes referentes a sexualidade e a questdes de género na Educacédo Infantil, contribuindo

para o bom e saudavel desenvolvimento de “nossas criangas”.

Portanto, disciplinas na area da educacéo e sexualidade no Ensino Superior sao proficuas
oportunidades de prover a formagéo inicial na area, ressaltando que é necessério acodar o
olhar diferenciado das instituicoes de Ensino Superior ante a formacéao dos e das discentes
em sexualidade e género na Educagdo Infantil, bem como urge acalorar a necessidade do

trabalho de Educacédo Sexual em todas as esferas da educacao.

Assim, as situacoes-problemas apresentadas por parte dos e das discentes, futuros
professores e futuras professoras, surgem de suas experiéncias. Se a experiéncia é o que
nos toca (LARROSA, 2002), percebemos que tais situacdes proporcionaram aos futuros
professores e professoras uma retomada as suas praticas, podendo refletir sobre elas, e,
também, a percepcao acerca do processo que possibilita a desconstrugcao de mitos, tabus

e preconceitos como algo nao natural.

Dessa forma, apresentamos a seguir as situagcdes-problemas vivenciadas pelos/as futuros/
as professores e professoras, tendo em conta que “nas falas das participantes descortina-
se 0 panorama da tematica em sua vida profissional e, em alguns casos, da vida privada.
[..], as falas de todas revela o pessoal que ha no profissional e o profissional que ha no
pessoal” (SANTOS, 2013, p. 164). Ou seja, ndo ha como descolar o que trazemos de nossas
trajetdrias pessoais no processo de formacéo, assim como, ndo héd como negar o quanto
0s processos de formacao, seja inicial ou continuada, podem promover mudancas em

nossa vida pessoal, tal qual revelam as discentes-docentes do curso em questéo:

Professora, criangas de cinco anos estdo a reparar na diferente forma de
uma outra crian¢a. Questionam-se do porqué de ela ndo vestir saia ou
calca de acordo com os do seu género. Como fazer perceber a crian¢a
que a boneca ndo é s6 para meninas, que é tudo uma questdo de hdbi-
tos de cultura, de costume?. (Aluna-docente A, Portugal).

No sentido de permitir que a crianga perceba que quase tudo o que fazemos estd rodeado
de padrées sociais, torna-se importante refletir sobre todas as questdes suscitadas na
Educacdo Infantil; ndo no sentido de Ihe fazer ver que os tem de seguir, mas no sentido

de que, independentemente de quase todos os seguirem, qualquer pessoa € livre

Formagao docente em EaD

livro_praticas_cead.indb 125 @ 07/12/2015 14:37:25



126

para escolher o caminho que quiser, no entanto, sem desconsiderar que isso implica
responsabilidade, cumplicidade, respeito, dentro outros elementos. N&o € sé a roupa que

define uma pessoa, sa0 Muitos outros aspectos.

E importante fazer com que as criancas percebam que as suas escolhas ndo tém de ser
iguais. Uma menina ndo tem de brincar obrigatoriamente com bonecas porque isso é
apenas padrao social. E tudo uma questdo de costume em que se associa a Cor rosa a
uma menina para poderem se distinguir, assim como o azul para o menino. Os meninos
e as meninas sdo diferentes, mas podem fazer as mesmas coisas. Ambos tém 0s mesmos
direitos e as mesmas obrigacoes. E o mais importante é ter respeito pelos outros e outras
porgue o que eles tém ou nao vestido é o que Ihes faz sentir bem. Sermos todos diferentes

torna tudo mais bonito!

Numa turma da Educacao Infantil foi solicitado as criangas que elabo-
rassem um cartdo para o dia da mde, visto que este dia estava prestes
achegar e as crian¢as jd tinham concluido o presente. Assim que a pro-
fessora solicitou a atividade, ou seja, que decorassem e escrevessem o
postal e colocassem Id o respectivo nome da mde, ndo tardou muito
a instalar-se o caos. Uma menina, muito docemente, levanta o dedo e
diz: "Para qual das minhas maes?; neste compasso de sequndos pairou
um siléncio pleno na sala, com criangas, transparecendo nas suas caras,
0 espanto, estranheza e curiosidade que por sua vez conduziu & desor-
dem. (Aluna-docente B, Portugal).

De forma a oportunizar um debate sobre os vérios tipos de familias existentes na
nossa sociedade, focamos particularmente a familia homoparental, surgindo, assim, a
necessidade de esclarecimento sobre a tematica da adocéo e dos afetos. Procuramos
fomentar a importancia dos afetos e a valorizacado da familia, mesmo que esta ndo seja a

dos parametros reconhecidos pela sociedade como a comum, a dita "normal”.

E preciso descontruir os estere6tipos aos diferentes tipos de familia, especificamente em
relacéo a homoparentalidade, promovendo a informacéo e a construcdo de valores, como
o respeito a diversidade, de modo que qualquer acdo contra homossexuais — piadas,
comentarios, violéncia psicoldgica ou fisica - seja entendida como violagao dos direitos

sexuais, como direitos humanos universais.
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Desse modo, os Direitos Sexuais como Direitos Humanos Universais de respeito ao
ser humano, de informacdo, de combate ao preconceito e de promocéo a saude e a
diversidade humana devem estar acima de qualquer crenca ou julgamento. Mostrando
e desvendando a homossexualidade parental, como uma tipologia familiar estavel e em
tudo semelhante a familia tradicional, numa atitude que pode ser tida como meio de
diminuicdo de criancas orfas nas instituicdes e enquanto forma de diversificacdo das

referéncias sociais, ampliando a compreensao das criancas.

A questao que se formou nas aulas contém dois assuntos que tém que ser trabalhados em
unissono; num primeiro plano, a homossexualidade e, num segundo plano, a adogao. Por
norma, ao falarmos no primeiro, pensamos sempre no segundo, estabelecendo, assim, a
diferenca entre pais adotivos e pais bioldgicos e, sobretudo, valorizando o componente

afetivo como o mais determinante para o estabelecimento de lagos parentais.

A crian¢a em questdo, do sexo masculino aquando do sucedido tinha
trés anos. Nesta fase do seu desenvolvimento, uma crian¢a comega
a apresentar curiosidade sobre as diferen¢as entre o seu corpo e o do

adulto, geralmente usando um dos progenitores como modelo de com-
@ paracdo. Questées como “De onde é que vém os bebés?” tornam-se co-
muns. A crian¢a comega a desenvolver a nogéo do que é apropriado fa-
zer em publico ou em privado. Para muitas crian¢as, aumenta o desejo
de se masturbar. Estas, no entanto, ndo encaram este acto como algo
de cariz sexual, fazendo-o mais frequentemente quando estdo cansa-
das ou inquietas. O que aconteceu com a crianga em questdo foi isso
mesmo. Durante a aula no infantdrio que frequentava, a crianga estava
a masturbar-se. A educadora apercebeu-se da situacdo e abordou-o
perguntando o que ele estava a fazer; ao que ele respondeu que estava
a brincar com o seu pénis. A professora respondeu entdo que ndo era
pénis que se dizia mas sim “pilinha’ Alids, como educar as criangas para
a sexualidade quando as préprias educadoras néo estao educadas nes-
se sentido? (Aluna-docente C, Portugal).

Os dois relatos de situacdes-problemas que seguem nos remetem as questoes que dizem
respeito aos papéis sexuais, mas com énfase especialmente na preocupacao latente com
a homossexualidade, como se os brinquedos escolhidos pelas criancas em determinado

momento da vida determinassem a sua orientacao sexual, como podemos observar:

Este relato reflete a postura de um aluno pai/professor diante do fato
de ter encontrado seu filho de sete anos brincando de boneca com as

YN
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suas primas da mesma faixa etdria. Por ocasido do ocorrido, o pai, que
é também professor, chama a aten¢do do filho, orientando que a crian-
¢a vd fazer coisa mais importante do que brincar de boneca. Algum
tempo mais tarde, quando o professor e sua esposa voltam a engra-
vidar, e, quando o bebé nasce por estarem longe da familia de ambos
e tendo a esposa alguma complicacdes no parto, o professor tem que
assumir sozinho os cuidados com o bem-estar da familia, incluindo o
bebé recem-nascido. Assim, num dos momentos em que com muitas
dificuldades tenta trocar as fraldas do bebé, percebe que seu filho mais
velho observa-o com gesto de censura. Ao chamar a aten¢do do filho,
sobre o que estd fazendo ali, o menino a ele se refere dizendo que ele
faca o favor de nunca mais lhe chamar a aten¢do quando estiver brin-
cando de bonecas, pois se ele tivesse brincado de bonecas, certamente
néo estaria passando por tais dificuldades. (Aluno-docente D., Brasil).

Na sequéncia do relato anterior, outra aluna-professora lembra-se de
uma situacéo vivenciada hd algum tempo, quando a mée de um aluno
de cinco anos, da Educacdo Infantil, demonstrou-se extremamente preo-
cupada e angustiada ao encontrar o menino brincando de casinha com
as meninas. A professora menciona que a mde observa jd ter percebido
em outros momentos que o filho estava sempre com as meninas e que
mesmo em casa gostava de brincar mais com os brinquedos da irma do
que com os seus prdprios brinquedos. [...] Alguns anos mais tarde, quando
a professora reencontra a mae, apds se abragarem, a mde do menino tra-
ta de contar a professora que seu filho estava formado pela universidade,
casado e que tinha dois filhos. (Aluna-docente E., Brasil).

Sabemos que, seja no Brasil ou em Portugal, como em muitas partes do planeta, desde ha
muito, a brincadeira é uma atividade importante e de amplos significados no cotidiano
infantil. Assim, ndo podemos deixar de considerar as contribuicbes do brincar na
aprendizagem das criangas, como pode ser observado no relato em que o filho chama
atencdo do pai para essa condicao, quando observa que se o pai tivesse brincado de

bonecas nao teria dificuldades com as fraldas.

Historicamente, temos observado pais e maes que oferecem brinquedos a suas criancas,
de acordo com as questdes de género, ou seja, brinquedos de meninas para as meninas e
brinquedos de meninos para 0s meninos e, mais tarde, quando se deparam com questoes
dessa ordem, acabam por fazer uma avaliacdo que, por vezes, parece muito perversa,
como observava uma aluna-professora/mée: “Hoje percebo que se somos (mulheres)
frutos e vitimas de uma sociedade machista, s somos as responsaveis. Isso porque ainda

somos a maioria nas escolas de Educacdo Bésica e, mesmo trabalhando fora, acabamos
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sendo mais responsabilizadas pela educacdo de nossos filhos e filhas” (Aluna-docente F,
Brasil). Para que se desenvolva um trabalho que vise a transformar as crencas de que ha
brinquedos de meninas e meninos, é preciso organizar, Nos espacos de aprendizagem,
cantinhos de brinquedos, o que ird favorecer a exploracdo de todos tipos de brinquedos

pOr Meninos e meninas.

Uma aluna-professora relata que conversando com seu filho de quatro
anos a respeito de seus coleguinhas da escola, ele falou: “a Roberta é
menino, mde” E a mde perguntou: ‘por qué?’ Ele respondeu: ‘porque

2

ela ndo gosta de fazer ballet, s6 gosta de jogar futebol com os homens’.
(Aluna-docente G.,Brasil)

Sabendo que falar de relacdes de género é falar das caracteristicas atribuidas a cada sexo
pela sociedade e sua cultura, percebe-se que a crianca reproduziu 0s conceitos adquiridos
no contexto familiar, que pode e deve ser desconstruido em um processo de Educacéao
Sexual, numa perspectiva emancipatoria. Educar sexualmente nessa perspectiva é educar
deformallibertadora, para que se lute contra a repressao, contra o preconceito, sabendo que
é preciso levar em consideracao os preceitos éticos e morais que pais, maes, educadores e
outros profissionais trazem consigo: a sua compreensao sobre o mundo, a sexualidade e a
sociedade. E, junto com eles, mostrar que a Educacao Sexual que queremos € contra toda
e qualquer repressao controladora, contra modelos de discursos preconceituosos, contra
a negacao dessa dimensao ontoldgica do ser humano, que jamais pode ser negada ou

anulada, sem que se deixe sequelas, no que tange as relacdes que envolvem a sexualidade.

A situacdo acima relatada oportuniza o educador de revelar as criancas que a arte do
ballet é desenvolvida tanto por homens quanto por mulheres, que existem bailarinos e
bailarinas famosas. As educadoras podem aproveitar a ocasido para passar videos curtos
de filmes que abordam a temética ou livros infantis. Na pesquisa realizada, outra aluna-
professora (Aluna-docente H., Brasil) relata que um menino, ao ouvir a musica “Show da
Poderosas’, comecou a dancar. A professora auxiliar chamou-lhe atencao, dizendo-lhe que

aquela danca ndo era para meninos e sim para meninas.

Essa situacdo permite que se evoque a afirmativa:
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N&o sdo prioritariamente as caracteristicas sexuais, mas € a forma
como essas caracteristicas sdo representadas e valorizadas, aquilo
que se diz ou se pensa sobre elas que vai constituir, efetivamente,
0 que é masculino ou feminino em uma dada sociedade e em um
dado momento histérico. (LOURO, 1997, p. 21).

A atitude da aluna-docente revela a relacdo de poder implicita na construcdo de género,
na qual o principio masculino é tomado como parametro universal - oposicao e hierarquia.
Cabe ao educador ressignificar esses conceitos, tendo a consciéncia de que as relacdes
de género interferem em diversas dimensdes de nossas vidas: no modo de ser, agir e
se portar, na escolha de roupas e acessoérios, das brincadeiras e brinquedos, no uso da
linguagem, na expressao da sexualidade e nas relagdes de trabalho, entre outras. Nessa
situacdo, a docente deveria agir de forma a educar sexualmente, em uma perspectiva
emancipatéria, mostrando aos alunos que, na construgao da coreografia, ha a presenca
de um homem, que é dancarino e também tem familia e que existem mulheres que séo
jogadoras famosas de futebol. E importante que trabalhemos as diferencas sem tranforma-

las em desigualdades, pois

Se ha consenso que a discriminagao possa e deva ser coibida pelos
mecanismos legais, no entanto, néo ha como proibir o preconceito
e o combade deste depende de uma nova consciéncia ética nos
e pelos sujeitos e, para atingi-la, confia-se no papel decisivo a ser
desempenhado pela educagdo tendo como base o reconhecimen-
to do diferente e da diversidade com riqueza a serem exploradas e
ndo como o «exdtico» a ser observado, negado ou marginalizado.
(CAVALEIRQ, 2009, p. 158).

O direito a uma Educacéo Sexual esclarecedora ¢ um Direito Humano Universal; é um
processo que dura a vida toda, desde o nascimento, e deveria envolver todas as intituicoes

sociais, principalmente as escolas.

A Educacdo Sexual, como parte inerente do processo educacional, reflete essa estrutura de
poder. O educador imbuido de uma visdo emancipatéria da sexualidade encontra, muitas
vezes, barreiras para atuar nessa abordagem. Portanto, conforme Melo (2011, p.49), adaptando
Freire, "a acdo de comecar um trabalho de educacéo sexual por meio de conversas sobre a
negacao do proprio didlogo € o inicio de um processo esclarecedor de educacédo sexual que

N&o encara o sexo como uma ‘aprendizagem oculta, como um ‘segredo’
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Em uma sala de Educacdo Infantil, em um momento de recreacdo, as
meninas estavam brincando de fazer comida e, quando dois meninos
se interessaram em participar das brincadeiras, as meninas disseram:
“vocés ndo podem brincar, porque é brincadeira de menina” Um dos
meninos, muito desapontado, foi se lamentar com a professora que
aproveitou a oportunidade para trabalhar as construgées de género
estabelecidas na sociedade brasileira. (Aluna-docente ., Brasil).

Na situacao acima mencionada, mais uma vez, as criancas repassam os valores adquiridos
em seu contexto familiar resultantes dos discursos hegemaonicos, estabelecidos na histéria
da humanidade do mundo ocidental, sobre acées estabelecidas como tipicamente
femininas, que diferem das masculinas. E se aquele que educar nao buscar leituras para
entender o processo das construgdes de género, que nao reforce ideias pré-concebidas
sobre a temaética, ird, como no caso acima relatado, fortalecer o conceito de que as
atividades domésticas sao especificas do sexo feminino e podera levar tais criancas, num
futuro préximo, a nunca ter, como atividade, a culinéria, atividade tao prestigiada nos dias

atuais por homens e mulheres, com nomes de destaque no mundo gastrondmico.

E de extrema importancia que o docente saiba que a informacao sobre a construcao da
sexualidade dos seres humanos deve ser gerada através de um processo cientifico e
ético, disseminado em formas apropriadas a todos os niveis sociais. Assim, podera refletir
de forma segura com os alunos e alunas sobre as concepc¢oes e significados de género e
sexualidade que predominam nos discursos pré-estabelecidos, carregados de preconceitos
e discriminagoes. Necessario se faz que edugquemos nossas criancas e jovens de forma que
eles possam elencar suas duvidas, seus desejos, suas particularidades, seus jeitos de ser e

estar no mundo, para que possam ser discutidos e debatidos no espaco escolar.

No Brasil,todoeducadortemaoportunidade detrabalharas diversas tematicas relacionadas
a0 sexo e a sexualidade por meio dos chamados Temas Transversais, especificamente pelo

denominado Orientacdo Sexual, assim proclamado naquele texto:

A presente proposta de Orientacao Sexual caracteriza-se por tra-
balhar o esclarecimento e a problematizacdo de questdes que fa-
vorecam a reflexdo e a ressignificacdo das informacoes, emocdes
e valores recebidos e vividos no decorrer da histéria de cada um,
que tantas vezes prejudicam o desenvolvimento de suas potencia-
lidades. Ressalta-se a importancia de se abordar a sexualidade da
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crianca e do adolescente ndo somente no que tange aos aspectos
biolégicos, mas também e principalmente aos aspectos sociais, cul-
turais, politicos, econdmicos e psiquicos dessa sexualidade. (PCNs
- ORIENTACAQ SEXUAL, 1997, p. 87).

A sexualidade na vida das pessoas assume grande importancia, uma vez que as
experiéncias de cada um nesta area podem condicionar o seu percurso de vida, dando-
Ihe a capacidade de amar ou ser amado. A sua saude fisica e mental também é direta ou

indiretamente afetada pela relacdo que um individuo tem com a sua sexualidade.

A Educacgao Sexual ndo deve ser encarada apenas como uma ocasiao para transmitir
informacao, mas também como uma oportunidade para promover o desenvolvimentointegral

da crianga, incutindo-lhe valores embasados no que preconizam as pesquisas cientificas.

No caso dos e das alunas-docentes, ndo estar preparado para lidar com situacées como
as apresentadas nas questdes-problemas podera fazer com que as criancas desenvolvam
dificuldades na forma como se relacionam com a sua propria sexualidade. Essa questdo

acaba por levantar dois problemas: o da crianca e o da educadora.

O papel do professor é muito mais complexo e n&o se reduz a simples
transmissdo do conhecimento ja produzido. Durante toda a sua forma-
cdo (inicial e continuada), ele necessita buscar subsidios para entender
a construcdo do saber educacional, pois a escola, enquanto espaco de
partilha de conhecimento, culturas, valores, mudancas e desenvolvi-
mento de competéncias, pode e deve ser um lugar para uma educacéo
sexual emancipatdria e intencional. (PEREIRA, 2010, p. 56).

Temos consciéncia que essas tematicas ndo sdo faceis de abordar e que pelo
caminho surgiram varios obstaculos, principalmente, quando discutimos sobre a
possivel abordagem das familias, que, algumas vezes, parecem herméticas e pouco
receptivas as mudancas, ou, quase sempre, por considerarem a infancia como periodo
assexuado. Para movimentar a barreira que dificulta o lidar com a temética, hd que
se considerar que “a infancia é um outro: aquilo que estd sempre além de qualquer
tentativa de captura, inquieta a segurancga de nossos saberes, questiona o poder de

nossas praticas” (LAROSSA, 2004, p. 184).

A escola precisa contribuir com esse movimento de emancipacao,
de tornar a diversidade sexual algo discutido, conversado com tran-
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quilidade, para que o ser humano possa relacionar-se melhor com
ele proprio e com os outros. Nos tempos modernos, é pensamento
corrente que para se viver democraticamente em uma sociedade
plural é preciso respeitar os diferentes grupos e culturas que a cons-
tituem. (PEREIRA; FRANCO, 2011, p. 52).

Quanto a questao de género, segundo Nunes (1996), hd uma banalizacdo do discurso.
Observa-se, em debates que acontecem em programas de Educacdo Sexual, uma clara
oposicao entre homens e mulheres, entre machismo, masculinidade e feminilidade. A
mulher é o objeto, o sexo fragil. Exige-se das criancas um comportamento padronizado
que enquadre 0 menino no modelo patriarcal tradicional e a menina no modelo adequado
a condicdo da mulher na sociedade machista. Tal discurso reforca e modela os papéis

sexuais: 0 menino, detentor do poder — pai; a menina, submissa ao poder — mae.

Assim, “a crianca se vé diante de novas realidades, novos apelos, novas experiéncias
corporais, psicolégicas e sociais e, nesses jogos, a sexualidade é um componente basico

fundamental” (NUNES, 1996, p. 178).

De um modo geral, “professores, educadores, pais e maes, em seus papéis institucionais,
tendem a ver as criancas reduzidas a um infantilismo carregado de preconceitos, longe
de uma compreensédo dindmica de sua evolucao enquanto ser e pessoa.’ (NUNES, 1996,
p. 179). Dessa forma, surgem novas contradicdes entre a cultura repressiva tradicional, o

papel enquadrador da familia e 0 ambiente sexualizado e permissivo da sociedade.

Portanto, a sexualidade infantil e a do adolescente requerem estudos antropoldgicos,
psicolégicos e pedagdgicos, posto que a familia tradicional ndo estd preparada para

organizar um discurso consistente sobre sexualidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Trabalhar as questdes que envolvem género, sexualidade e infancia ainda é uma
tarefa dificil para muitos/as profissionais da educacdo. A escola ainda é um espaco de

discriminacdo sexista e, ndo raro, é percebida como um espaco assexuado. Meninas e

/\ meninos continuam vitimas da discriminacao sexista, dentro e fora da escola. Sendo ainda
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muitos os mitos, tabus e preconceitos que circundam nesse espaco e em seu entorno,
no qual as teméticas de género e sexualidade acabam sendo muitas vezes excluidas do

processo educativo.

Essa auséncia de didlogo faz parte de um processo de “néo falar’, que também é uma
forma de manifestacdo, pois, seja no contexto familiar, escolar, ou outros, todos sao
sujeitos histéricos que, no processo de construcao de conhecimento de sua propria
sexualidade, manifestam, na maioria das vezes, um estranhamento relativo as questoes de
tal natureza; e acabam reproduzindo esse estranhamento de negacao ao didlogo sobre
essas questdes com seus filhos, alunos, pares, etc. O ndo-entendimento dessa dimensao
humana historicamente construida é, muitas vezes, influenciado pela midia na construcéo
de modelos, comprometendo as relagdes sociais, caso nao ocorra nenhum tipo de

intervencao pedagdgica, a partir do que acessam as criangas, jovens e também, adultos.

Hé& de se concordar com Freire (1987), que acredita ser o didlogo a melhor forma de
podermos olhar o mundo e a nossa vida como processo, como algo em construcéo, como
realidade inacabada e em constante transformacéo, sem a pratica dialégica na busca de

uma educacao mais humanizadora.
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INTRODUCAO

A partir da década de 1970, a problematica ambiental tem gerado muitos debates e
controvérsias, destacando-se as discussdes sobre as implicacdes da ciéncia e da tecnologia
na sociedade, assim como as pressdes do movimento ambientalista, na década de 1980.
Nesse periodo, surgiu uma ideia praticamente consensual - a de que uma educacéo
cientifica para todos (Science for All) poderia proporcionar aos cidaddos uma visdo
mais critica sobre o uso da ciéncia e da tecnologia, e, consequentemente, uma melhor
compreensdo sobre as implicacdes do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico na
sociedade. Essa ideia foi ratificada pela Organizacdo das Nacoes Unidas para a Educacéo,
a Ciéncia e a Cultura (Unesco) em 1990, em 1999, foi aprovada a declaracéo sobre ciéncia
e uso do saber cientifico, e, em 2000, estabeleceram-se os Objetivos de Desenvolvimento

do Milénio (Pacto do Milénio).

Dessa maneira, especialistas de diferentes areas tém demonstrado a importancia de uma
educacdo cientifica de qualidade para todos os cidaddos com vistas a sustentabilidade
na Terra. Soma-se o apoio de organizagcdes internacionais, como Organizacdo das Nagoes
Unidas (ONU), Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco), Organizagao para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e
Comissdo Econdmica das Nagdes Unidas para a Europa (Unece), que tém realizado
encontros e conferéncias em diferentes continentes. As metas do Ciéncia para Todos,
assim como do Desenvolvimento do Milénio, foram ampliadas em 2002 com a aprovacao
da Resolucdo 57/254 que instituiu a Década das Nagdes Unidas da Educacdo para o

Desenvolvimento Sustentavel (DNUEDS), para o periodo de 2005 a 2014 (ONU, 2002).

A DNUEDS enfatizou o papel da educacdo, considerada condicdo sine qua non para
o desenvolvimento sustentdvel (DS), e procurou congregar a grande diversidade de
interesses e preocupacdes mundiais acerca das questdes socioambientais. Assim, pode
ser considerada um instrumento de mobilizacdo, difusao e informacdo, uma rede de
responsabilidades por meio da qual governos, organizacbes internacionais, sociedade
civil, setor privado e comunidades locais em todo o mundo podem demonstrar seu
compromisso pratico de aprender e/ou reaprender a viver de forma mais sustentavel.

(UNESCO, 2005).
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Os objetivos da década foram abrangentes e tém servido de subsidio para a¢cdes educativas
e politicas educacionais, destacadamente, para a estruturacao e reforma de curriculos,
bem como de programas de formacdo de professores. Destaca-se a abordagem Educacéo
para o Desenvolvimento Sustentdvel (EDS), cuja proposta desenvolveu-se a partir dos
objetivos e metas da DNUEDS. No contexto da educacdo cientifica, e especialmente no da
EDS, hd uma extensa literatura sobre o que deve ser ensinado e aprendido em termos de
conhecimentos, habilidades e valores. (DELORS, 1996; FREITAS, 2004; RYCHEN; SALGANIK,
2005; CAPRA, 2006a; SLEURS, 2008; AZNAR MINGUET; ULL SOLIS, 2009; MARTENS; ROORDA;
COVERS, 2010; MOGENSEN; SCHNACK, 2010; CAPELO; SANTOS; PEDROSA, 2012).

Muitas das propostas para definir competéncias em termos de conhecimentos e habilidades
para a EDS foram influenciadas pelo trabalho de Delors (1996), bem como pelos resultados
do projeto DeSeCo (2005)' e do projeto CSCT (2008)°. Na presente pesquisa, destacam-se
as contribuicées do projeto CSCT (2008), cujos resultados foram publicados na forma de
relatério, em que foram considerados os resultados do projeto de pesquisa ‘Um Estudo
Comparativo sobre Eco-escola e seu Processo de Desenvolvimento' (MOGENSEN; MAYER,

@ 2005), bem como os resultados do projeto DeSeCo de 2005 (SLEURS, 2008).

A EDS pode ser considerada uma abordagem orientada para o futuro e relacionada ao
contexto global e local em um movimento dinamico e holistico. Mesmo que néo se
configure em uma disciplina especifica a ser ensinada, para a sua abordagem, o professor
terd necessidades especificas, tais como conhecimentos, habilidades e competéncias,
além de novos métodos para o ensino, que deve resultar na consequente aprendizagem

dos estudantes em formacao. (SLEURS, 2008).

De acordo com a literatura consultada, questdes sobre problemas socioambientais séo
complexas, pois exigem né&o sé habilidades para resolver problemas, como também altos
niveis de experiéncia em uma ampla gama de dominios de conhecimentos. Encontrar

maneiras e possiveis solucdes exige habilidades para identificar e conectar as dimensoées

1 Projeto DeSeCo (2005): Definigéo e Selecdo de Competéncias-Chave, apoiado pela OCDE (RYCHEN;
SALGANIK, 2005)

2 Projeto CSCT (2008): Competéncias de professores em EDS — um quadro/modelo tedrico para integrar

/\ EDS nos curriculos dos institutos de formacéo de professores apoiado pela Unece. (SLEURS, 2008).
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ecologica/ambiental e econdmica e social do problema, além de considerar a cultura

subjacente a essas dimensoes.

Aspectos especificos do conhecimento de contelidos para a EDS dizem respeito a questoes
como a incerteza, a complexidade e o risco, presentes nas sociedades contemporaneas.
O conhecimento precisa estar orientado para a acéo e estar fundamentado em valores,
assim como considerar as dimensdes do espaco (local/global) e do tempo (passado,
presente e futuro). Também é preciso considerar aspectos normativos, isto €, como agimos
no mundo; como nos comportamos em relagdo ao mundo e em relagdo aos outros; e
que valores morais estdo subjacentes ao nosso comportamento (visao de mundo). O
pensamento reflexivo para a acdo é considerado um dos elementos fundamentais para
a EDS. A reflexdo néo € apenas uma habilidade para atuar rotineiramente com situacoes
particulares, ela é Util também para lidar com as mudancas, para aprender com as

experiéncias e para pensar e agir criticamente. (SLEURS, 2008).

Ao considerar os professores agentes fundamentais na promocao de estilos de vida (modo
de pensar e agir), entende-se que uma das preocupacoes seja a formacao docente. Nessa
perspectiva, a abordagem EDS no ambito da formacdo de professores de Ciéncias da
Natureza precisa ser pensada, a partir de principios que sustentam essa abordagem, assim
como considerar as demandas dos professores. Assim sendo, o presente trabalho teve
como objetivo investigar os impactos de um Curso de Formagao Continuada em Educacéo
para o Desenvolvimento Sustentavel, no ambito profissional de professores de Ciéncias da
Natureza que atuam na Educacdo Bésica. As questoes que nortearam o estudo foram: “Que

contribuicdes foram identificadas?’,"“Que competéncia/s foi/foram desenvolvida/s?"

O universo da pesquisa esté localizado no municipio de Florianépolis, estado de Santa
Catarina, tendo como sujeitos um grupo de professores de Ciéncias da Natureza,
licenciados em Quimica e em Ciéncias Bioldgicas, que atuam na Educacdo Bésica. Os
professores foram selecionados a partir de um grupo de participantes de um curso
de formacdo continuada, objeto de estudo desta pesquisa. Dos 47 professores que
efetivamente participaram e concluiram o curso, dez, designados como professores A,
B,C, D E F G H, el concordaram em participar da pesquisa, sendo que destes, seis

concordaram em ser entrevistados (C, F G, H, | e J).
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POS- TEMPO DE
PROFESSORES FORMACAO INICIAL . MAGISTERIO
GRADUACAO (ANOS)
Professor A Licenciado em Quimica Especializacdo 07
Professor B Licenciado em Quimica Especializacdo 11
Professor C Licenciado em Quimica Especializacéo 03
Professor D Licenciado em Quimica Mestrado 02
Professor E Licenciado em Quimica Mestrado 05
Licenciado em Ciéncias L
Professor F o Especializacéo 24
Bioldgicas
Li jad Ciénci
Professor G {cehqa o emiencias Mestrado 13
Bioldgicas
Licenciado em Ciéncias
Professor H o Nao possui 06
Bioldgicas
Licenciado em Ciéncias L
Professor | o Especializacao 19
Bioldgicas
Licenciado em Ciéncias o
Professor J Especializacao 07

Bioldgicas

Fonte: Santos (2014).

Esta pesquisa teve como objeto de estudo o curso Formacgao de Educadores/Professores
em Educacédo para o Desenvolvimento Sustentdvel (Edicdo 2011), realizado em
Florianopolis. A execucao do curso foi realizada em colaboracédo e parceria da Udesc, por
intermédio do Centro de Educacéo a Distancia (Cead) e do Nucleo de Estudos Ambientais
(NEA) do Centro de Ciéncias da Educacdo (Faed), com a Universidade Federal de Santa
Catarina (Ufsc), por intermédio do Programa de Pés-Graduacdo em Educacao Cientifica
e Tecnoldgica (Ppgect), assim como com a Secretaria de Educacdo de Floriandpolis (SEF),
por intermédio de seu Centro de Educacdo Continuada (CEC) e respectivas Unidades
Escolares (UE), e por meio da participacdo dos professores cursistas; ainda, contou com

apoio do edital MCT/CNPg n°. 49/2010.
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O curso de noventa horas, cuja fundamentagao tedrico-metodoldgica se apoia em
principios e orientagdes da abordagem EDS, foi desenvolvido durante o segundo semestre
de 2011, prioritariamente, para os professores de Ciéncias da Natureza e Geografia, que
atuavam, na época do curso, nos anos finais do Ensino Fundamental de escolas publicas
do estado de Santa Catarina. O curso foi apresentado aos professores como uma das
atividades de formacao continuada do ano de 2011, que o CEC da Secretaria de Educacéo
de Floriandpolis promove aos professores da rede municipal de educacédo. Este curso
integra um programa de extensdo mais amplo, o Programa de Formacédo de Educadores/
Professores em Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel a Distancia, que iniciou em
2005, financiado pelo Programa de Apoio a Extensao, da Pré-Reitoria de Extensdo, Cultura

e Comunidade (Proex) da Udesc.

Este programa insere-se nos objetivos da DNUEDS (2005-2014), e vem acontecendo
desde 2005 sob a coordenacao do Cead da Udesc. De 2005 a 2008, foi executado com
recursos de editais de extensao da Proex/Udesc; de 2008 a 2010, com recursos do edital
Proext 2007-MEC/Sesu/Depem, do Programa de Apoio a Extenséo Universitaria (Proext)
do Ministério da Educacao e Cultura (MEC); em 2011, com recursos do Edital MCT/CNPq
n°. 49/2010, do Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT) e do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPqg). Durante o periodo de 2005 a 2011,
participaram do programa de formacédo cerca de 350 professores de diversas areas, a
maioria, professores da educacao basica e da educacao superior, além de estudantes
de graduacao (bolsistas de apoio) e professores de graduacdo e de péds-graduacdo
especialistas das areas de Artes Plasticas, Pedagogia, Biologia, Quimica, Fisica e Geografia

(professores tutores/formadores/autores).

A metodologia do curso, haja vista a sua caracteristica, parcialmente presencial, e na légica
da Educacéo a Distancia, foi estruturada em uma combinacao de atividades distribuidas
no AVA-Moodle do curso: i) duas atividades obrigatérias (andlise da pegada ecoldgica,
reflexdo e compreensao acerca dos problemas ambientais, assim como de conceitos

estruturantes da EDS: desenvolvimento, sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel);

i) uma atividade reflexiva individual e colaborativa que atravessa todo o curso (diario

reflexivo e férum de discussao); iii) trés atividades de pesquisa individual (de natureza
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fundamentalmente bibliografica, centradas nos temas dos mdédulos); iv) uma atividade
obrigatdria colaborativa (diagndéstico socioambiental e proposta de agao orientada para a

EDS); e v) opinidao dos professores participantes acerca do curso de formacéao.

O AVA-Moodle do curso encontra-se abrigado em uma plataforma virtual desenvolvida
para a Educacdo a Distancia da universidade promotora do curso. Essa plataforma dispoe

de uma série de ferramentas e dispositivos de Ensino e Aprendizagem a Distancia.

Do total da carga horédria, 31% foram para as atividades presenciais que ocorreram
mensalmente em cinco encontros. Os dois Ultimos encontros foram realizados no
formato de seminario, cujo objetivo principal foi socializar os projetos e propostas de acao
desenvolvidas durante a realizacdo do curso, que resultou em dezessete projetos. Para 0s
encontros presenciais, 0 curso contou com o apoio logistico da Secretaria Municipal de
educacdo de Florianopolis, que cedeu o espaco e a infraestrutura necessaria para a sua
realizacéo. O restante da carga horéria, 69%, foi destinada as atividades a distancia no AVA-

Moodle do curso, com orientagdo e acompanhamento das professoras tutoras/formadoras.

DESENVOLVIMENTO: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Acoletade dados deu-se por meio de um questionario para a obtencao do perfilacadémico
e profissional dos professores (Tabela 1). Em seguida, coletou-se os dados brutos do AVA-
Moodle, considerando-se as atividades realizadas e postadas pelos docentes durante a

realizacdo do curso, e, também, entrevistas semiestruturadas com questoes aberta.

Os dados coletados foram organizados conforme os procedimentos adotados e definidos
por Gil (2008) para pesquisa qualitativa, assim como a técnica de Andlise de Conteldo de

Bardin (2004).

Definiu-se a matriz de categorias de andlise, a partir dos resultados do projeto CSCT
(2008), citado na introducdo, assim como dos documentos do objeto de estudo. Os
registros dos professores foram organizados considerando-se duas das categorias

do projeto CSCT (2008) - conhecimento e acdo orientados para a EDS. Dentro da
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categoria conhecimento, definiram-se as subcategorias: problemas ambientais (PA);

sustentabilidade (S) e desenvolvimento sustentavel (DS); e, EDS.

A partir da andlise dos documentos do curso de formagdo, definiram-se as demais
categorias: a EDS e o ensino de Ciéncias da Natureza; e opinido dos professores
acerca da formacao realizada, no sentido de verificar as impressoes e percepcoes
dos professores sobre o processo de formagdo do qual participaram, bem como acerca
da inclusao de conhecimentos, contelidos, metodologias e estratégias de ensino com

orientacdes da EDS no ambito do ensino de Ciéncias da Natureza.

Na Tabela 2, apresentam-se as categorias e subcategorias de andlise utilizadas na
organizacdo dos registros do AVA-Moodle do curso, assim como as fontes dos dados

coletados.

Tabela 2 — Registros do AVA-Moodle do curso de formacao

CATEGORIAS FONTES DOS DADOS COLETADOS

PA Diarios reflexivos; féruns de discusséao e atividade 1 (célculo
individual da pegada ecolégica); entrevista semiestruturada com
questdes abertas.

SeDS Diarios reflexivos; féruns de discusséao e atividade 2 (concepcéo de
S e DS); entrevista semiestruturada com questdes abertas.

EDS Diarios reflexivos; féruns de discusséao e atividade 2 (concepcéo de
EDS e a EDS na pratica); entrevista semiestruturada com questoes
abertas.

Acéo Atividade 3 (diagndstico socioambiental e projetos de acdo
orientada para a EDS); entrevista semiestruturada com questoes
abertas.

Opiniao dos Didrios reflexivos; entrevista semiestruturada com questdes

Professores abertas.

Fonte: Santos (2014).
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CONSIDERACOES FINAIS: ANALISE E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

Na andlise e interpretacdo dos dados recolhidos, utilizou-se a técnica de Anélise de
Contetdo de Bardin (2004) a partir da codificacdo e do estabelecimento da matriz de
categorias e subcategorias de andlise. As evidéncias do estudo foram dispostas dentro

destas categorias e subcategorias mediante a construcdo de tabelas e de quadros.

As duas categorias — conhecimento e ac¢do orientados para a EDS - sdo dominios de
competéncias e habilidades que, sequndo a literatura consultada, séo necessarias para
que os professores possam promover um ensino de qualidade e sintonizado com as
demandas que a educacéo cientifica do século XXI reclama, e, assim, contribuir para a

construcao de uma sociedade mais sustentéavel.

O chamado modelo educativo de competéncia para a acao que fundamentou o projeto
CSCT (2008), a partir de seus resultados, foi considerado particularmente adequado as
propostas de formacéo de professores orientada para a EDS, e assenta-se em quatro ideias-
chave - orientar-se para a acao e visar a resolucao de problemas; a acao deve ser
voluntaria e refletida; incluir a ideia de mudanca; incluir a visao de futuro (JENSEN;
SCHNACK, 1994). Na analise das evidéncias de contribuicdes no ambito de conhecimentos

orientados para a EDS, foram consideradas as subcategorias: PA, S e DS, EDS.

Problemas Ambientais (PA)

Os problemas ambientais apontados pelos professores no AVA-Moodle do curso foram:
mudangas climdticas; aquecimento global;, extincdo de animais e vegetais; queima de
combustiveis; extracdo de produtos dos vegetais; revolucao industrial; emissao de gases de
efeito estufa; emissdo de gases poluidores; descarte inadequado do lixo; esgotamento dos
recursos naturais ndo renovaveis; desperdicio de energia; processos de producdo e modos de
consumo; interesses politicos e econdmicos; falta de planejamento; e explosao demografica.
A causa da degradagédo tem origem na pré-histéria, quando o homem

descobriu que podia melhorar o sabor dos alimentos com o uso do fogo
ou quando através de extracdo de medicamentos dos vegetais, 0 que
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naquela época levou a uma melhoria em sua qualidade vida. A causa
da degradagdo comega com a revolugdo das mdquinas, a revolugdo
industrial. (Prof. B.)

[..] O consumo desenfreado de substancias, materiais, energia, recursos,
refletem diretamente na geragdo de problemas ambientais. Acredito
que a busca por sua solucdo, remediacdo ou ainda (e preferencialmen-
te) sua prevencdo, deva passar, inicialmente, por agées individuais mes-
mo, de conscientizacdo/acdo. E notéria e indiscutivel que grande parte
da sociedade vive de forma dependente da ciéncia e da tecnologia, sem
muitas vezes problematizar seu modo de produgdo, os efeitos causados
a saude e ao meio ambiente e até mesmo suas reais necessidades de
consumo. (Prof. E))

[..]com a previsdo de sete bilhées de pessoas estimadas para 2011, a su-
posicdo de Malthus estd de volta, agora com nova formulagdo “haverd
espaco, comida e energia capazes de sustentar ndo apenas tanta gente,
mas também preservar nosso habitat natural? (Prof. G.)

De maneira geral, os professores identificaram os principais PA discutidos na atualidade,
assim como os relacionaram com diferentes causas, além de que consideraram importante
a acao individual em prol de um ambiente saudavel para todos. Os conhecimentos que
expressaram sobre PA estdo mais relacionados a dimensao ambiental do DS, embora
tenham indicado perceber o cardter multidimensional da crise e dos problemas da
contemporaneidade, suas principais raizes e interrelacdo. Os professores evidenciaram
possuir conhecimentos que usaram em defesa de acdes concretas, individuais e coletivas

para a minimizagao e/ou solugao dos problemas ambientais.

Nas entrevistas para esta categoria, levou-se em conta as respostas dos professores quando
indagados sobre o que consideravam problema ambiental. Apresenta-se, a seguir, alguns

trechos recortados das respostas dadas pelos professores para esta questao.

[..] a primeira coisa que eu penso é alguma interferéncia no espaco que
a gente vive, de qualquer ordem, entdo, isso é um problema ambiental
que eu considero. [...] E, de acordo com o tamanho da interferéncia, o
significado da interferéncia, ele vai ser o impactante negativamente ou
positivamente. Entdo, esse problema, ele é tipo um chamar a atencgao:
‘olha, tem coisas que ndo estdo dentro do equilibrio que a gente gos-
taria...; o desequilibrio estd muito grande. Entdo, isso eu considero um
problema. (Prof G.)
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[..] problemas ambientais sGo aqueles que impactam o meio ambiente
de forma rdpida e nem sempre possivel de reverter. Eu entendo assim.
(Prof. Q)

Os professores consideraram a problematica ambiental um fator de desequilibrio e
desarmonia, além do que, a depender das atitudes das pessoas, é possivel contribuir para

aumentar ou para diminuir esse desequilibrio, essa desarmonia.

[..] Bom, vou pegar um exemplo daqui mesmo do bairro,... [...] O bairro,
foi, foi bem, bem conhecido, que foi plantado pinus e eucaliptos, acho
que trinta anos atrds, e se tornou um problema ambiental bem grande.
[..] Entéo esse é um exemplo, mas tem vdrios outros: questdo de sanea-
mento; questdo de vdrios invasores, animais exéticos que néo deveriam
estar aqui, como o caramujo. Tudo isso é um problema. (Prof. H)

[..] O descarte do meu residuo sélido também. De que forma que eu
faco isso na minha casa, no meu condominio? Se isso pode ter um im-
pacto mais a frente, isso também é um problema ambiental. Entdo estd
relacionado com todas as atitudes do nosso cotidiano. (Prof. )

De uma maneira geral, na andlise das entrevistas, observou-se que os professores
identificaram vérios PA: poluicdo dos rios (poluicdo da dgua); descarte inadequado de
residuos de todo tipo; aterros sanitarios; poluicdo do solo; poluicédo do ar; toda interferéncia
negativa no ambiente; o desequilibrio ambiental; a presenca de animais domésticos
em éreas de regeneracdo; o trafico de animais silvestres; a pressdo urbana nas areas de
protecao ambiental; o plantio de plantas exdticas (eucaliptos e pinheiros) no lugar de
plantas nativas da mata atlantica; falta de saneamento bésico; invasédo de animais exoticos
(caramujos africanos); desperdicio de dgua e de energia; esgoto lancado a céu aberto;
0 Uso excessivo de transportes que usam combustivel fossil (queima de combustivel);

consumo excessivo de produtos embalados e industrializados; e uso de agrotéxicos.

Os professores compreendem como PA aqueles que causam impacto ou interferéncia
no ambiente, e que, muitas vezes, esse impacto ou interferéncia é irreversivel ou de
dificil solucdo. Compreendem que a problemética ambiental, mesmo que de forma
indireta, esta relacionada com as atitudes individuais e coletivas, ou seja, a forma como os
comportamentos refletem no meio em que as sociedades vivem e se desenvolvem, isto é,

das relagcdes sociedade-natureza.
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Sustentabilidade (S) e Desenvolvimento Sustentavel (DS)

Diferentes concepcdes e definicdes surgiram para os conceitos de Sustentabilidade
e Desenvolvimento Sustentavel, e, de acordo com as analises realizadas, existem
duas vertentes que polarizam o debate: a vertente que enfatiza o discurso oficial do
Desenvolvimento Sustentdvel, que se expressa na definicdo do Relatério Brundtland
(1987); e outra que procuraintegrar as dimensoées sociais e individuais e, nos seus discursos,

preferem utilizar a expressdo Sociedade Sustentavel.

[..] como educadores possuimos papel essencial na disseminagéo de
conhecimentos, na construcdo e reconstrucdo dos saberes de nossos
educandos, e nesse sentido, a formacdo cientifica proporcionada pelo
ensino das ciéncias deve contribuir com a reflexdo de questées atrela-
das ao meio ambiente e sua sustentabilidade. (Prof. E)

O professor defende que o ensino de Ciéncias pode promover ou propiciar reflexdes sobre
ambiente e sustentabilidade. Para além da disseminacao de conhecimentos, acrescenta-
se a necessidade de atitudes mais criticas por parte dos estudantes, opondo-se a ideia
reducionista de sustentabilidade, na qual a natureza é definida como externa e assume
uma posicao atrelada a racionalidade cientifica e técnica/instrumental dominantes nas

sociedades contemporaneas. (LEFF, 2010).

[...] crescer com responsabilidades, sem agredir o que estd no entorno.
Um desenvolvimento que procura melhorar alguma coisa, preocupado
com as questoes ambientais e sociais. (Prof. C)

[..] este, no meu ponto de vista, é o que hd de novo ou uma ampliagéo
do que jd existia, mas de forma sustentdvel, ou seja, utilizarmos os re-
cursos de forma consciente e correta, para que as proximas geragoes
também possam utilizar os mesmos. (Prof. D)

Os professores entenderam que é possivel ter uma cultura de sustentabilidade que
esteja subjacente ao desenvolvimento, provocando uma ruptura com a racionalidade
instrumental e técnica, presentes nas sociedades capitalistas. Nesse caso, o professor
desempenha um papel fundamental na conscientizacdo da necessidade dos cuidados

com o ambiente, para essa e futuras geragoes.
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[..] Acredito que esse conceito pode ser expresso em, pelo menos, dois
viés, um abrange aspectos politicos e éticos e o outro se restringe ao
gerenciamento dos recursos naturais, no tocante a dimensdo técnica e
naturalista que se reduz ao tratamento de animais e vegetais, por mim
considerado como sendo insuficiente para a abordagem das rela¢ées
entre os seres humanos e a natureza [...]. (Prof. E)

A promocado do pensamento complexo é considerada uma das caracteristicas centrais da
abordagem EDS. A complexidade inclui a ideia de sistemas e subsistemas integrando-se
um ao outro, o que remete aideia de recorréncia, circularidade, interdependéncia nao linear
entre causas e efeitos. (CAPRA, 2006b). A racionalidade instrumental dominante “descobre
a complexidade em seus limites, em sua negatividade, na alienacéo e na incerteza do
mundo economizado, arrastado por um processo incontrolavel e insustentavel de

producao” (LEFF, 2003, p. 16, grifo do autor).

Quando indagados sobre como compreendiam os conceitos e definicbes dadas a
sustentabilidade e ao desenvolvimento sustentavel, os professores apontam a dificuldade

de expressa-los em definicoes para que os alunos os compreendam.

[..] parece um pouco longe da realidade na hora que a gente vai expli-
carisso para os alunos, fica um pouco complicado. (Prof. J)

Para o Professor J, esses conceitos fogem ao alcance da realidade concreta da sala
de aula. Nesse sentido, percebe-se a complexidade desses conceitos, que, por serem
entendidos e aplicados em diferentes dimensées, assumem diferentes nuances, como,
por exemplo, “o discurso politico tende a privilegiar o sustentavel, da mesma forma
em que o pulveriza, em sentidos e significados diversos, transformando-os em utopia

contemporanea”. (IRVING et al., 2005, p. 7).

Por outro lado, o Professor G entende que sustentabilidade e DS, na esséncia e origem, néo
diferem significativamente, no entanto, chama atengao para o viés ideoldgico e politico
dos que defendem este ou aquele termo. Para este professor, esses conceitos ainda estao
em construgao e assumem um carater histérico e temporal. Ramén Folch (1998 apud Gil
Pérez e Vilches, 2006) refere-se a uma sustentabilidade “dentro de uma ordem” isto €, em

um periodo de tempo predeterminado.
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[..] Entdo, produgdo, consumo, se a gente vai falar de lixo, descarte, e
que isso tudo vai voltar para a producdo, para o consumo, como um
ciclo[...]. (Prof. C)

[..] para poder compreender esse conceito, eu penso que a gente precisa
fazer a relacdo com outro conceito, que é o conceito de equilibrio. Entdo,
o conceito de sustentabilidade estd fortemente vinculado ao conceito
de equilibrio. E ai quando eu penso em conceito de equilibrio, eu penso
nos diversos aspectos que eu preciso gerenciar para manter o equilibrio,
para manter a harmonia. (Prof. G)

Os professores evidenciaram que compreendem que os PA sdo fatores de desequilibrio e

que a S pressupde equilibrio entre o que se tem disponivel e 0 que se consome.

[..] a gente costuma ver pelo aspecto de usar recursos da natureza,
conscientemente [..] mas tu ndo queres esgotar aqueles recursos de
modo a ndo té-los futuramente. Entdo, é um desenvolvimento cons-
ciente. De que a gente ndo vai esgotar todas as possibilidades, que as
proximas geragdes vao poder contar ainda com esses recursos. (Prof. H)

[..] acho que é isso, como diz o conceito mesmo se desenvolver pen-
sando nas geragoes futuras na preservagao dos recursos naturais, para
impactar o minimo possivel. E isso estd diretamente relacionado com as
nossas atitudes, mesmo em casa, numa empresa, [...]. Entdo acho que
é mais ou menos isso que eu entendo por sustentabilidade [...]. (Prof. 1)

[..] EntGo uma geracdo agora ndo pode se desenvolver sem pensar na
geragdo futura, entdo a geragdo futura quando tiver no seu momento,
ndo pode herdar as perdas do passado. Desenvolver com sustentabili-
dade eu entendo assim. (Prof. C)

Os registros dos professores refletem a compreensao de S e DS, expressa no Relatério

Brundtland. Na andlise das entrevistas, observou-se que os professores apontaram as

dificuldades préticas para a construcdo de uma sociedade ou um desenvolvimento

sustentavel. Essa dificuldade também é apontada por varios autores, haja vista 0 modelo

econdmico vigente.

[..] E bem complexo. Como construir uma sociedade sustentdvel? Nao
sei, eu costumo pensar nas atividades individuais, que cada pessoa
pode fazer. Como cada pessoa pode contribuir. Passa obviamente pelas
grandes empresas, pelo governo, por essas questoes, dos maiores para
os menores. (Prof. J)
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Os professores expressaram compreender que para haver DS é preciso esforcos para um
maior equilibrio entre sociedade, ambiente e economia, além de que perceberam que
o DS pressupde justica social, prudéncia ecoldgica e viabilidade econémica para sua

concretizacao.

Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS)

Para esta categoria, 0s registros do curso revelaram que os professores compreenderam
que a EDS nao deve ser mais uma disciplina, mas integrar-se nos curriculos escolares, e,

para tanto, requer a cooperacao de agentes educativos com funcoes diversificadas.

[..] Acho que quando pensei em EDS ndo inclui as ciéncias humanas e
sociais, apenas as ciéncias naturais, apesar de achar que todas estdo
interligadas. Mas ndo raramente lembro da EDS de forma fragmenta-
da, visdo essa que pretendo mudar com as leituras. [...] Acho que um
direcionamento para EDS deve ser apoiado pela cooperagdo de direcéo,
professores, funciondrios, comunidade e prefeitura. Deve fazer parte do
Projeto Politico Pedagdgico da escola [...]. (Prof. D)

O Professor D compreendeu a EDS como uma educacao para a cooperagao, pois destacou
a importancia da participacdo de todos os agentes envolvidos na escola nos processos

educativos que envolvam as questées de S e DS.

Educacgdo para o desenvolvimento sustentdvel: educar para conscien-
tizar, para provocar a criticidade e para definir responsabilidades. [...]
Uma escola comprometida com a promogéo da EDS deveria ter como
eixo central da grade curricular o tema Desenvolvimento Sustentdvel
[..]. (Prof. C)

[..] que o ensino deva propiciar o pensar critico dos alunos, auxiliando a
melhor entender os processos de transformacgées, e que auxilie na aqui-
sicdo de competéncias e saberes que favorecam a atuacdo em favor do
meio ambiente. (Prof. D)

A formacéo critica foi preocupacao da maioria dos professores, corroborando a ideia de
um ensino critico, reflexivo e transformador, em consonancia com as caracteristicas da
abordagem EDS (UNESCO, 2005), e de uma maneira mais abrangente, com as orientacoes

das investigacdes em Educacao em Ciéncias.
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E na escola que podemos propor acoes sustentdveis que néo agridam
0 meio ambiente e ndo prejudiquem o desenvolvimento vindouro [...].
(Prof. A)

[..] penso que uma Escola 100% sustentdvel é quase impossivel, mas po-
demos chegar bem préximo de um espaco de aprendizado e crescimen-
to sendo bastante responsdveis com as futuras geragées [...J. (Prof. B)

Os Professores defenderam que a escola pode constituir-se em ambiente propicio para o
ensino e a aprendizagem de questdes relacionadas ao ambiente e a sustentabilidade e,
assim sendo, contribuir para a construcao de uma sociedade mais sustentavel. Para eles, a
escola constitui-se em um ambiente rico e propicio para o desenvolvimento de atitudes
e habitos mais comprometidos com a conservacao e com a gestao racional dos recursos
de que se dispde. Essa ideia se expressa na concepcao das chamadas Escolas Sustentéveis.

(BREITING et al,, 2005).

[...] Outra questdo que eu busco trabalhar no meu dia a dia é justamen-
te essa questdo dos principios éticos, muito vinculados ao processo de
desenvolvimento. [...] eu tenho adotado os principios da Carta da Terra.
Eu tenho falado bastante, trabalhado bastante a questdo da cidadania
planetdria. Esses conceitos que buscam esses valores, da solidariedade,
da cooperacdo, da coletividade, para entender esse novo modelo de
desenvolvimento sustentdvel que a gente quer imprimir na nossa so-
ciedade. (Prof. G)

O Professor G apontou para a importancia de promover principios e valores éticos
vinculados ao processo de desenvolvimento, no sentido de compreensdao do novo
modelo de desenvolvimento que se quer imprimir na sociedade. Todavia, as questoes
éticas possibilitam nao sé a compreensao, mas também agdes mais conscientes em
relacdo as questdes ambientais. De acordo com Sleurs (2008), normas, ética e valores,
atitudes, crencas e suposicoes guiam a percepgao e as acdes no mundo, influenciando o

pensamento e os sentimentos.

Acao Orientada para a EDS

Para esta categoria de andlise, considerou-se a definicdo do projeto CSCT (2008). Ao agir,

devemos ser capazes de aplicar o conhecimento, lidar com a complexidade, lidar com as
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emocdes e estar ciente dos valores morais e éticos de cada cultura. Acdes precisam de
habilidades préticas e de competéncias na drea da gestao de projetos de cooperacao. Acao
orientada para a EDS é um processo de desenvolvimento individual e coletivo baseado
na participagao responsavel de todos, tem objetivos educacional e transformador. A agdo
como processo educativo inclui a participacao ativa e criativa dos alunos e as atividades

sao direcionadas para a resolucdo de um problema real existente. (SLEURS, 2008).

Na andlise desta categoria, consideraram-se as propostas de acdo em EDS que o0s
professores desenvolveram durante o curso de formacéo, apresentadas nos dois Ultimos
encontros presenciais do mesmo, no seminario de socializagao dos projetos. Na analise dos
projetos, verificou-se que as propostas de acdo dos professores indicaram a pretensao de
originar mudancas, consideradas as problematicas locais, identificadas por intermédio do
diagndstico socioambiental preliminar. As propostas visaram integrar alunos, professores,
funcionarios e comunidades circundantes da escola, para que todos tenham participacao
ativa nos processos de transformacdo socioambiental. De maneira geral, as acdes
propostas apresentaram coeréncia com os objetivos e caracteristicas da EDS destacadas
no curso, e que estdo em acordo com o Plano de Implantacao da DNUEDS (2005), assim

como com os resultados do projeto CSCT (2008).

As questbes das entrevistas semiestruturada com questoes aberta utilizadas na analise
desta categoria foram as seguintes: i) A proposta de acdo apresentada ao final do curso foi
concretizada? ii) Como foi desenvolvida? iii) Quem esteve envolvido? iv) Que resultados

foram obtidos? v) Caso contrario: quais foram as dificuldades e empecilhos encontrados?

Dos seis professores entrevistados, os trés Professores F, G e C, responderam que desenvolveram
parcialmente as propostas de acao contidas nos projetos apresentados, conforme expressaram
nos recortes analisados. Destacam-se os Professores G e C que fizeram parte do mesmo grupo,

e desenvolveram a¢oes semelhantes, mas em diferentes contextos.

[..] é como eu falei, algumas etapas eu consegui fazer Id na escola,
adaptando a realidade da minha escola. [...] Entdo eu adaptei esse pro-
jeto, e ai nés conseguimos realizar com algumas turmas. [...] e jd ocor-
reram algumas mudangas, mas o projeto em si, exatamente como ele
estd escrito, a gente ndo conseguiu realizar. [...] EntGo hoje a escola pede
bem menos, copo, né, que antes a prefeitura mandava bastante e agora

/\ se pede bem menos. (Prof. C)
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[..] no todo ndo, mas vdrias agées, a gente consequiu dar sequéncia. [...]
ele ndo saiu exatamente como a gente tinha planejado, porque o proje-
to focava vdrias unidades escolares. Nessa época eu jd ndo estava mais
em sala de aula, [...]. Nas escolas tem o laboratdrio de ciéncias e as cole-
gas que participaram deste grupo, da Quimica, estavam fazendo agées
vinculadas a esse projeto. Entdo, ndo saiu exatamente como a gente
previu, como a gente planejou. Algumas acdes aconteceram, mas néo
da maneira que a gente esperava. Séo agées pontuais que foram feitas
em cada uma das escolas. (Prof. G)

Entdo, o que nds fizemos? No primeiro ano, escolhemos uma turma pi-
loto, e com essa turma foram realizadas atividades que envolviam sem-
pre a comunidade. E isso continua. Alids, com a mesma turma, porque
vai obrigar todos os alunos que estdo chegando, novos estudantes da
comunidade, a passarem por aquela turma. Entdo, vao passar por essa
experiéncia, de estarem contribuindo com a comunidade, para trazer
alguma melhoria. Algo que a gente pensa no futuro passar para outras
escolas. (Prof. F)

O Professor F destacou que desenvolveu parcialmente a proposta apresentada no curso
com uma turma piloto. Este professor destacou que o trabalho continua, e, na medida do
possivel, pretende ampliar e aplicar a experiéncia em outras turmas da escola, assim como
em outras escolas. Os Professores C e G declararam que o projeto ndo foi concretizado
exatamente como foi proposto, pois focava diferentes unidades escolares, haja vista que

os professores participantes do grupo atuavam em diferentes escolas.

O Professor G destacou algumas agdes pontuais desenvolvidas em diferentes escolas, no
entanto, como nao exerce mais atividades em sala de aula, perdeu um pouco o contato

com os outros professores do seu grupo.

Destaca-se o depoimento do Professor C, que conseguiu adaptar algumas acoes previstas
a realidade da escola onde trabalha, e aplicou o projeto em algumas turmas. De acordo
com o professor, o projeto j& obteve resultados positivos, como por exemplo, a reducéo

no uso de copos plésticos descartaveis.

No que se refere aos professores que responderam que ndo conseguiram desenvolver
nenhuma das acdes propostas (Professores H, | e J), as suas falas revelaram que ainda

consideram a possibilidade de desenvolvé-las, mesmo que isoladamente.
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Néo, ndo foi. [...] Porque, olha sé, de toda essa turma que fez, aqui do
grupo aqui da nossa escola, s eu permaneco. [...] Entéo a nossa pro-
posta era melhorar o ambiente da sala dos professores, e, a partir dai,
expandir para escola toda. A gente estd conseguindo fazer o contrdrio,
estd acontecendo na escola, mas na sala dos professores o problema
continua. [...] Porque a gente pensou num projeto que estd dependendo
damudanca daestruturafisica[...]. Mas isso ainda estd nos sonhos, mas
a ideia ndo morreu, a gente sd espera que a prefeitura finalmente faga
essa reforma na escola, [..] ela jd estd melhor, pois houve uma época
que até era desagraddvel ficar ali, estd um pouquinho melhor. Ainda
tem que melhorar muito. (Prof. H)

[..] a gente esbarrou na burocracia. Documentos que a prépria pre-
feitura, secretaria de meio ambiente, secretaria de educacéo, eles ndo
disponibilizavam. Entdo a gente jd parou por ai, na burocracia, [...]. Mas
isso é um sonho que gente ainda vai realizar, eu acho que ainda estd em
aberto, ndo foi descartado, porque a gente sabe que vai ter um benefi-
cio futuramente. (Prof. )

[..] como eu sou auxiliar de ensino, eu ndo tenho uma turma. Eu ndo
conseqgui executar exatamente o projeto com toda a escola, como era
previsto. S6 que ndo deu certo. As vezes falta um pouco de apoio. A ver-
dade é que ndo se concretizou (falta de tempo, criticas dos colegas etc).
(Prof. J)

As acbes desenvolvidas pelos Professores C, G, F, embora parciais, deram resultados
positivos e envolveram a comunidade escolar. Os docentes pretendem dar continuidade
as mesmas, ampliando a participacao da comunidade escolar e do entorno, assim
como a participacao de outras escolas. Ademais, os projetos desenvolvidos, ainda que
parcialmente, tiveram como objetivo de mais longo prazo contribuir para politicas que

visem a promogao da S e do DS nas escolas em que atuam.

E importante destacar que, embora tenha havido resultados animadores, todos 0s
professores entrevistados relataram ter encontrado uma série de dificuldades para
implantacdo das acdes propostas: rotatividade dos professores; burocracia de diferentes
ordens; falta de apoio, tanto por parte de colegas professores como por parte da direcéo e
demais gestores da educacéo local; auséncia de politicas publicas eficientes e articuladoras

das acoes isoladas.
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Opiniao dos professores acerca da abordagem EDS no ensino

de Ciéncias

Para esta categoria, considerou-se as respostas dos professores durante a entrevista,

quando questionados acerca da inclusdo de conhecimentos, conteldos, metodologias e

estratégias de ensino orientadas para a EDS no ensino de Ciéncias.

Os recortes que expressam as falas dos Professores G, H e | demonstraram a importancia

que conferem as orientacdes da EDS.

Com certeza, e diria, em todas as dreas. Ndo sé na de Ciéncias. Todas
as dreas do conhecimento poderiam, deveriam estar vinculando essa
informagdo. (Prof. G)

[..] Eu penso que é fundamental. NGo tem como ensinar ciéncias dei-
xando esse aspecto de fora, isso permeia toda a nossa prdtica. (Prof. H)

[..] Entdo, eu ndo tenho duvida que se esses conceitos se forem bem tra-
balhados possa até gerar uma mudanga de atitude, um conhecimento
melhor, uma sensibilizagdo. Eu acho que faz muito sentido. (Prof. )

[..] No ensino de Ciéncias da Natureza, o que mais se enfoca sdo esses
conceitos. [...] Entéo, se eu vou preparar um cidaddo para o meio so-
cial, ele tem que saber viver naquele meio. E saber viver naquele meio de
uma maneira sustentdvel. (Prof. F)

Quando questionados sobre a insercao das orientagoes e principios da EDS no ambito das

escolas brasileiras, os professores expressaram sua opinido conforme os recortes a seguir.

Eu percebo que ela vem sendo inserida aos poucos, a passos de tartaru-
ga, considerando-se que a gente jd estd no ano 2013 e que esse assunto
veio muito a tona no fim da década de 1990, eu acho que estd meio
devagar. (Prof. H)

[..] Mas o que eu penso sobre essas politicas? Eu acho que elas ainda sGo
um pouco ineficientes, até porque a gente néo tem acesso a isso dentro
do curriculo, embora teoricamente esteja, mas na prdtica ela néo, ndo
estd tao contextualizada quanto deveria. (Prof. J)

Os Professores H e J apontaram dificuldades quanto as politicas e diretrizes educacionais.

Para eles, na maioria das vezes, essas acabam por ndo serem implantadas na pratica,
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ou na melhor das hipéteses, demoram demais. Muitas pesquisas tém apontado para o
distanciamento entre os discursos tedricos, traduzidos em documentos prescritivos,
na maioria das vezes, desconhecidos dos professores, e, portanto, desconectados da

realidade concreta das escolas.

Todos os professores entrevistados consideraram que o curso de formagao contribuiu
positivamente para suas praticas de ensino de Ciéncias, pois permitiu refletir e discutir sobre
os conceitos e definicoes de S e de DS, possibilitando-lhes uma melhor compreensao dos
mesmos, além de vislumbrar a construcao coletiva de uma sociedade mais sustentavel e

perceber que a escola tem papel relevante nesse processo.

Opiniao dos professores acerca do processo formativo do
qual participaram

Na andlise desta categoria, considerou-se a opiniao dos professores acerca do processo de

formacao do qual participaram.

[..] Como primeira impresséo do curso, pude perceber um ambiente
propicio criado entre professores, tutores e colegas de curso. [...] Gostei
da organizagdo e explicacbes dadas pelas tutoras, principalmente da
organizacdo do Moodle e do passo-a-passo deixado na plataforma, a
fim de dominarmos o ambiente de estudo. (Prof. A)

Este foi meu primeiro Curso a Distancia, gostei muito, achei muito pro-
veitoso. Com ele pude aprimorar meus conhecimentos em EDS e obter
contatos que poderdo ser muito valiosos no futuro. A parte que mais
gostei foi a discussdo e a troca de informagées com os colegas. (Prof. D)

Para o Professor A, a organizacdo do AVA-Moodle do curso preencheu os principais
requisitos de um curso neste formato, o que parece ter facilitado a interacéo e a troca
de informacodes e experiéncias entre os envolvidos no processo formativo. As interacoes
produzidas nas comunidades de aprendizagem sao definidoras do tipo de comunicacéo
e relacdo social e afetiva que pode ou ndo potencializar o processo formativo docente.
Segundo Moraes (2002, p. 203) “em qualquer situacao de aprendizagem, a interacao entre
o0s participantes € de extrema importancia. E por meio das interacdes que se torna possivel

a troca de experiéncias, o estabelecimento de parcerias e a cooperacao” Desse modo, o
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Professor D sinalizou que as interacdes sociais que ocorreram durante a formacao foram

permeadas pelo didlogo.

No tocante aos aspectos que necessitam ser revistos, de acordo com as falas dos
Professores, destacam-se, o cumprimento do calendério previsto no inicio do curso, assim
como o tempo previsto para a realizacao das atividades e amadurecimento das discussoes

sobre o conteudo tedrico e as atividades do curso.

Naanalise desta categoria, foi possivel perceber que os pontos destacados pelos professores
merecem ser avaliados, pois se referem a aspectos importantes que necessitam de revisao

para novas propostas formativas semelhantes.

Na segunda fase da anélise, foram consideradas as respostas dos professores quando
indagados sobre as contribuicdes do curso, isto &, sobre aspectos tedricos e metodoldgicos
do curso que tenham contribuido para a construcao de conhecimentos orientados para a

EDS, ou ainda, se o curso contribuiu com mudancas nas praticas docentes.

Eu acho que mostrou a direcéo onde buscar essas coisas, me abriu, as-
sim, alguns conhecimentos, alguns conceitos que antes eu ndo conhe-
cia, ou sabia de forma equivocada. (Prof. C)

[..] Eu sempre tento aproveitar o melhor possivel dos cursos que eu faco.
Alguma coisa sempre a gente agrega. [...] A gente precisa refrescar a me-
moria, precisa rever os conceitos que a gente jd conhece porque muita
coisa muda. Entdo, nesse aspecto, acho que foi muito vdlido. (Prof. H)

[..] foi bom, o aprofundamento do tema, acho que eu aprendi mais. [...]
Os temas abordados, eu também achei muito interessante, acrescentou
bastante em termos de informagées, conceitos. E a elaboragdo do tra-
balho em equipe também. A gente teve que discutir muito, isso também
foi muito interessante. A apresentacdo também, a gente teve que apre-
sentar para o grupo. Eu acho que foi um curso bastante vdlido. (Prof. )

[..] Eu gostei muito daquela atividade da pegada. Eu ndo conhecia. Achei
muito interessante, porque fez eu avaliar o meu dia a dia [...]. (Prof. J)

[..] hoje a escola pede bem menos copos. Antes, a prefeitura mandava
bastante, hoje se pede bem menos. A gente nem vé mais aquela quanti-
dade enorme de antigamente. Os nossos suportes jd nem estdo mais sen-
do Uteis, porque sao raros 0s momentos que se usd esse copo descartdvel.
Entdo esse, eu acho que foi o grande resultado do trabalho. (Prof. C)
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Conforme evidenciam os recortes, os professores declararam que o curso contribuiu em
varios aspectos: rever e construir novos conceitos; refletir sobre as causas e consequéncias
da problemética ambiental; trocar experiéncias; permitir a interacdo entre os professores

formadores/tutores e os professores cursistas.

No entanto, os professores destacaram aspectos negativos, entre eles, 0 pouco tempo
para um aprofundamento maior e para colocar em prética os conhecimentos, bem como

para refletir sobre a prética.

[..] Eu sempre tive um pé atrds com Educagdo a Distancia, até porque eu
tinha muito problema com informdtica, com a tecnologia, [...]. Jd termi-
nei o segundo Curso a Distancia [...], eu consegui porque sempre tinha
pelo menos um encontro por més, um encontro a cada quinze dias, o
nosso era semanal. Porque eu sinto muita essa, como eu trabalhei toda
essa questdo [..], eu sinto muita dificuldade de ndo ter a presen¢a, o
contato para eu consequir aprender. (Prof. F)

[..] Isso, eu avalio também como importante. Se todos os Cursos a Dis-
tancia pudessem ter, um ou dois, ou trés encontros presenciais, [...J. En-
tdo, isso é bem importante, essa estratégia de mesclar, Presencial e a
Distancia. Para mim, foi um diferencial positivo do curso [...]. (Prof. G)

Todos os professores entrevistados ressaltaram que o modelo do curso facilitou a
participacdo dos mesmos por intermédio das atividades a distancia (on-line), o que
contribuiu, na prética, para reforcar habilidades no uso de estratégias e metodologias da
Educacdo a Distancia. Destaca-se o valor dado aos encontros presenciais, considerado
por todos imprescindiveis e indispensaveis para processos formativos no formato do

curso do qual participaram.

Afim de concluireste relato de pesquisa, destacam-se, 0s principios e fundamentos da proposta
analisada, que se insere na DNUEDS, assim como as parcerias e colabora¢oes institucionais

estabelecidas, fundamentais para a efetivacéo e a concretizacao das acdes planejadas.

A metodologia de oferta, Presencial e a Distancia, bem como as estratégias didaticas
da proposta, contribuiu em varios aspectos para a construcdo de conhecimento e acao
orientados para a EDS. Um aspecto relevante é a flexibilidade de propostas de formacao

apoiadas em modelos pedagdgicos hibridos (Presencial e a Distancia). Este modelo
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possibilita maior participacdo dos professores, haja vista que parte das atividades séo
desenvolvidas via Ambiente Virtual de Aprendizagem. Outro aspecto é a possibilidade de
desenvolver habilidades no uso de midias interativas para trocar informagoes e interagir
com colegas professores e com os professores formadores, assim como acessar informagoes
e construir conhecimentos. O processo de elaboracdo, construcdo e apresentacdo do

trabalho em equipe foi um ponto de destaque e merece ser considerado.

As limitacoes identificadas referem-se a dificuldades para implantacdo das propostas
desenvolvidas no ambito das escolas em que os professores atuavam: contrato temporario
dos professores, o que inviabiliza a continuidade das a¢des; desinteresse por parte dos
alunos; pouco tempo disponivel para o desenvolvimento dos extensos programas da
disciplina de Ciéncias, o que dificulta a aplicacédo dos projetos; condi¢cdes socioecondmicas

dos estudantes e infraestrutura precéria das escolas.

Outras dificuldades identificadas referem-se as politicas educacionais de formacéo, que,
segundo a opinido dos professores, mostram-se ineficientes e desarticuladas do contexto
no qual estdo inseridos. Para os professores, programas de formacao continuada podem
suprir lacunas existentes entre teoria e pratica, possibilitando melhor articulacao do que
dizem os documentos e marcos legais com aquilo que os professores precisam para o seu

pleno desenvolvimento profissional.

Finalmente, considera-se que, embora algumas limitacbes tenham sido apontadas
no estudo, ha evidéncias que corroboram, no sentido de que a proposta de formacao
analisada contribuiu para a elaboracéo e reelaboracdo de conhecimentos, conceitos e
de acbes praticas com orientacdes da abordagem EDS. Desta forma, este estudo pode
contribuir no sentido de subsidiar novas propostas da Udesc e de outras instituicdes que
visem a formacao de professores no ambito dos paises iberoamericanos, assim como nos
paises de lingua portuguesa, assim como contribuir para a reestruturacéo e a reorientacédo
da proposta analisada. Por fim, pode contribuir com o desenvolvimento de indicadores

para 0 monitoramento e avaliacdo da DNUEDS, no ambito do Brasil.
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INTRODUCAO

No Curso de Graduagao em Pedagogia a Distancia do Cead/Udesc ha a oferta de diversos
recursos e materiais educacionais, dentre eles estdo as seguintes ferramentas e suportes
pedagdgicos ao aluno, que sao: plantdo pedagdgico, tutoria virtual e forum de professores

para compartilhar conhecimentos, tirar duvidas e dar sugestoes.

O curso é na modalidade a Distancia e segue a legislacdo vigente. Nesse sentido, a
obrigatoriedade de encontros presenciais ¢ mantida, mas sao desenvolvidas atividades
a Distancia, nas quais a aprendizagem ocorre em uma “sala de aula virtual’, projetada em
um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) no Moodle', um software livre de apoio a

aprendizagem a Distancia.

Neste estudo, vamos apresentar o Ambiente Virtual (AVA) do curso de Pedagogia do
Cead, sob a perspectiva dos elementos do design instrucional, que envolvem fatores
pedagdgicos, graficos e tecnoldgicos, enfatizando praticas que foram implementadas a

partir do didlogo entre o designer instrucional (DI) e a equipe pedagdgica.

O AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM DO CEAD/UDESC

Os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAs) sdo plataformas de aprendizagem
que fornecem cursos a distancia ou on-line, geralmente dotados de diversas midias
incorporadas, tais como videos, textos, hipertextos, blogs, wikis, féruns e animagdes, cuja
vantagem estd em ampliar a interatividade e promover habilidades para aprendizagem

autdbnoma e colaborativa.

O AVA, no Cead, é o suporte de desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem,
atende aos principios pedagdgicos do projeto do curso, e sua arquitetura visa a autonomia
e a colaboracdo como estratégia de formagao. Um AVA é inserido em um Programa de EaD

para atender objetivos definidos pelo curso, principalmente, o de desenvolver habilidades

1 Um software educacional livre, cujas siglas, em inglés, significam Modular Object-Oriented Dynamic
Learning Environment.
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e competéncias, de formacéo geral ou profissional, em uma determinada comunidade de
aprendizagem. Por meio de seus dispositivos de informacdo e comunicacao, é possivel
implementar Programas de EaD que permitam a interatividade, a autonomia, o aprender
a aprender, a promocao da sociabilidade e o desenvolvimento de multiplas inteligéncias

como pressupostos pedagdgicos. (SARTORI; ROESLER, 2004).

A plataforma do Ambiente Virtual do Cead potencializa a interacdo entre estudante e
professor, por meio de recursos digitais dos quais se destacam férum, tarefa, glossario,
licdo, pesquisa, escolha, questionario, wiki, chat, entre outros (TAU, et al, 2013), e esta
configurado em trés grandes tépicos, que se dividem em Programa da Disciplina, Avaliacdo
e Midiateca. A interacdo do estudante com o professor ocorre por meio de mensagens no
Férum de Duvidas, Mural de Avisos e também por mensagens que o estudante e professor

utilizam para fins préprios.

O curso possui uma metodologia que dispde de um sistema de tutoria, que envolve docentes
e tutores; um sistema de producdo de recursos e materiais didaticos desenvolvidos em
@ diferentes midias e entregues em diferentes suportes e, ainda, tem, no Ambiente Virtual de
Aprendizagem, um espaco rico de formacao, em que a relacédo de aprendizagem acontece
mediada pela tecnologia e por principios pedagdgicos consistentes. Esse conjunto de
ferramentas de gestdo do ensino e da aprendizagem possibilita interacées sincronas e
assincronas, promovendo a democratizacao da informacao, socializacdo do conhecimento
e inclusao digital. As atividades desenvolvidas primam por um trabalho cooperativo entre
estudantes e docentes, tendo como finalidade a aprendizagem colaborativa, que gera

genuinas comunidades de aprendizagem e de pratica.

A metodologia de EaD proposta pelo Cead compreende, portanto, um conjunto de recursos
educacionais e materiais didaticos, e, dentre os materiais didaticos disponiveis no AVA/Cead,
estdo Cadernos Pedagdgicos?, materiais complementares de estudos, Manuais Instrucionais,
Web e videoaulas gravadas, Webconferéncias realizadas e Objetos de Aprendizagem (OA)

livres ou produzidos em parceria entre professor e equipe multidisciplinar.

2 Os Cadernos Pedagdgicos também sao fornecidos aos alunos no formato impresso para a realizagdo dos

/\ estudos em cada disciplina.
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Para atender a todas as dimensdes que envolvem a estrutura metodoldgica do Cead, a
equipe multidisciplinar atua transversalmente em sintonia entre tecnologia educacional e

pedagogia para compor o design instrucional do AVA.

Portanto, as melhores praticas e experiéncias apresentadas neste estudo estdo focadas
nas atribuicbes e nas contribuicbes do designer instrucional para o planejamento,
desenvolvimento e implementacdo de recursos educacionais digitais e materiais didaticos

produzidos no Cead.

O PAPEL DO DESIGNER INSTRUCIONAL NA CONSTRUCAO DO
AVA/CEAD

A organizagdo metodoldgica possui caracteristica sistémica e estruturada sob uma
dimensdo multidisciplinar. Ainda que a setorizacdo se faca necesséria, para efeitos de
estrutura, funcionamento e gerenciamento de recursos humanos, as equipes atuam em
conjunto no planejamento instrucional da oferta. A equipe que atua no Multi.Lab.FaD?
é composta por especialistas em tecnologia educacional e multimidia, e trabalha para
planejar, criar, desenvolver e organizar o desenho pedagdgico e o material didatico do
curso, auxiliando professores no planejamento das disciplinas, no acompanhamento do
processo ensino e aprendizagem, no sistema de avaliacéo, e no apoio ao desenvolvimento

de pesquisas e atividades de extensdo. (PANDINI, 2011).

Destaca-se, nesse contexto, o papel do designer instrucional e suas atribuicbes no
planejamento e no processo de producdo de materiais didaticos para EaD. Para Filatro
(2008), o design instrucional, como uma acao intencional e sistematica de ensino, envolve
o planejamento, o desenvolvimento e a aplicacdo de métodos, técnicas e produtos
educacionais em situacdes didaticas especificas, a fim de promover a aprendizagem. O

termo design significa projetar, criar e desenvolver um produto ou processo. Apesar do

3 O Laboratério de Desenvolvimento de Material Didatico para a EaD (Multi.Lab.EaD) foi criado por meio
de Resolugédo do Concentro e dentre suas finalidades est4 o desenho pedagdgico, identidade visual e o
desenvolvimento de materiais didaticos para os cursos a Distancia oferecidos pela Cead e demais Centros
da Udesc.

Prdticas pedagdgicas na educagdo a distancia: reflexdes, experiéncias e processos

livro_praticas_cead.indb 166 @ 07/12/2015 14:37:26



167

debate em torno do termo design instrucional, educacional, pedagdgico ou didatico,
que nao é o foco de estudo deste artigo, entende-se que a atividade ndo se restringe
a mera instru¢do, mas como sinénimo, cuja atividade envolve a potencializacdo de
solucdes didaticas e tecnoldgicas para problematizacéo de contetidos em situacdes de

aprendizagem relacionadas a um determinado contexto de formacéo.

No Cead, os designers atuam no planejamento das disciplinas, auxiliando professores
na organizacdo dos contelidos para a formacdo da disciplina (AVA, roteiros de web e
videoaulas, Cadernos Pedagdgicos, atividade obrigatéria, trabalho final e atividades

formativas). A Figura 1 apresenta as principais atribuicdes do designer instrucional do Cead.

Figura 1 - Atribuicdes do designer instrucional do Cead

Organizar os contetidos
no AVA com orienta¢do do

Professor da disciplina Publicar no AVA o material
Orientar a elaboracdo de () didatico, plano de ensino,
roteiros para webconferéncia, cronogramas, agendas e outros
videoaulas e webaulas de documentos necessarios ao
apresentacdo da disciplina @ @ desenvolvimento da disciplina

Atribuicoes

do Designer
Instrucional
no CEAD
Auxiliar professoresno @ @ Realizar o design
desenvolvimento de instrucional das
materiais didaticos e atividades de avaliacdo e
instrumentos de avaliagbes o trabalho da disciplina em
de aprendizagem Realizar o design observancia a ementa e

instrucional da Atividade ao Caderno Pedagagico.

Obrigatdria e Trabalho Final

Fonte: AVA/Cead (2015).

A fim de garantir um ambiente interativo e atrativo para o estudante, o designer
instrucional precisa estar atento a escolha de recursos digitais coerentes aos objetivos de

aprendizagem das atividades que compdem a sala de aula virtual do curso.

Os recursos digitais sdo elementos informatizados, como imagens digitais, videos,

animacoes, hipertextos, entre outros, que possibilitam uma nova forma de abordar os

YN
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contetdos na EaD. (BEHAR, 2009). A funcdo do designer instrucional, nesse contexto, é
garantir que esses recursos digitais possibilitem situacoes de aprendizagem, tornando-se
recursos educacionais. Para que isso aconteca, é necessario um equilibrio entre os fatores

pedagdgicos, graficos e tecnoldgicos.

0S ELEMENTOS QUE COMPOEM O DESIGN INSTRUCIONAL
DO AVA/CEAD

Os elementos que compdem o design instrucional estdo caracterizados por fatores
pedagdgicos, que envolvem o planejamento da interacdo e a interatividade, o perfil
dos usudrios e a organizacdo e tratamento dos contetdos (BEHAR, 2009), e por fatores
graficos e tecnoldgicos, que incluem o papel da imagem nas interfaces dos ambientes

do curso como forma de potencializar a aprendizagem de estudantes na EaD.

As dimensdes que compdem o design instrucional ndo podem ser pensadas
separadamente, de forma isolada, mas pela integracdo entre os elementos que irdo
compor e que caracterizam a arquitetura AVA e a potencialidade de sua implementacao,
ou seja, 0 seu uso. Assim, cada elemento que compde o AVA possui caracteristicas
préprias e singulares e deverd estar de acordo com as necessidades de aprendizagem
dos estudantes ou publico envolvido, em que cada elemento influencia o outro de forma

integrada, como apresentado nas subseccoes a seguir.

Fatores Graficos e Tecnolégicos

Os fatores graficos incluem aspectos relacionados ao papel dos recursos graficos como
interfaces do AVA, de forma a contribuir e potencializar os processos de ensino e de
aprendizagem, criando um ambiente mais atrativo e interessante para o estudante. O uso
de imagens e recursos graficos em um ambiente ou material didatico para EaD depende
da experiéncia e interpretacdo do estudante que ird interagir no ambiente, por isso, é

importante, também, que ele seja acessivel e didatico.

Segundo Santos (2012), a imagem é uma forma objetiva de documentacéo, pois agrega
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informacoes sobre um determinado tema, no entanto, observa-se a sua massificacdo por
meio das midias e também na educacédo. Sendo assim, faz-se necessaria uma melhor
contextualizacdo da mesma, com o propdsito de maximizar o que ela pretende revelar, e,

dessa forma, facilitar a interatividade no contexto educacional.

No design grafico e diagramacéo de um contetdo a ser disponibilizado no AVA, é relevante
considerar a escolha dos elementos que serao interpretados a partir da experiéncia e
interesse de cada estudante. As imagens no AVA tém o papel de narrar um fato, expressar
uma ideia, fazer uma reflexdo, portanto, precisam estar diretamente relacionadas aos

objetivos de aprendizagem do curso de EaD.

Nas salas de aulas virtuais do curso de Pedagogia a Distancia do Cead, as imagens séo
identificadas por meio de rotulos iniciais para cada disciplina. O uso de rétulos, nesse caso,
serve para identificar a sala de aula e o conteddo a ser ministrado, facilitando, assim, a

navegacao do estudante pelos conteldos das disciplinas (Figura 2).

Figura 2 — Exemplo do uso de rétulo na disciplina de Producao de Material Didatico para
Educacao a Distancia

OO

Seja bem-vindo(a)

a sala virtual da Disciplina de
Producao de Material
Didatico para a
Educacao a Distancia

Fonte: AVA/Cead (2015).

Outro elemento gréfico relevante para navegacdo do estudante no ambiente sdo os

icones dispostos em Programa, Avaliacdo e Midiateca.
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Tabela 1 - Utilizacdo de icones para identificacdo das atividades no AVA/Cead
ROTULO [CONES FUNCAO

Programa Neste espaco, o estudante acessa documentos referentes
“ a organizacao da disciplina, acessando documentos e links
relacionados a Equipe Docente, Agenda da Disciplina, Plano
de Ensino e Webaula de apresentacdo da disciplina.

Avaliacio Neste espaco, séo postados arquivos das atividades do
estudante, que incluem a Atividade Obrigatéria, o Trabalho
Final e as Atividades Domiciliares para aqueles estudantes
que ndo podem acessar facilmente o AVA.

Midiateca Neste espaco, estdo disponiveis o Caderno Pedagdgico,

as Webaulas de contelidos e Webconferéncias e o
Aprenda Mais, que possibilitam o aprofundamento do
conhecimento a ser ministrado.

Fonte: AVA/Cead (2015).

Cada elemento gréfico apresentado na Tabela 1 representa um conjunto de documentos
que podem ser acessados pelo estudante para realizacédo de diversas atividades e formas
de interagcdes entre colegas e o professor. Os documentos para leitura e atividades
variam conforme o planejamento do professor e auxilio do designer gréfico e instrucional

envolvidos nesse processo.

O uso de recursos graficos, tais como icones e imagens, tem como finalidade tornar a
interface do ambiente mais atraente e interativa, potencializando a aprendizagem do

estudante de EaD na realizacdo de tarefas e atividades de aprendizagem.

Uma pratica que utilizou imagens como recurso educacional foi proposta em uma
Atividade Obrigatéria na 12 Fase do curso de Pedagogia, na disciplina de Psicologia da
Educacao |, para abordar os processos e teorias de aprendizagem, propondo uma reflexao

e leitura a partir de videos e imagens (Figura 3).
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Figura 3 - Exemplo de utilizacdo de imagens na realizacao da atividade

Escola da Gestalt

A Gestalt salienta a importancia da percepcdo no processo de aprendizagem. Os gestaltistas entendem que diante da
percepcdo de uma situagdo problema experimentamos um processo de reorganizacdo de nossa percepgdo, em sua
totalidade, e buscamos nesta reorganizacdo a percepcdo das relagdes entre os elementos. Disto resulta uma compreensao
e a aprendizagem da situacdo; a partir disso, essa situagdo, antes problema, torna-se um conteddo aprendido que vai
integrar a experiéncia com a qual vamos contar para a resolugdo das novas situages-problemas que serdo vivenciadas.

Para trabalhar sobre esta escola vocés deverdo refletir sobre as duas imagens abaixo:

Imagem 1

Imagem 2

Fonte: AVA/Cead (2015).

A utilizacdo de imagens em um Ambiente de Aprendizagem requer um planejamento
prévio, pois deve considerar os objetivos, o contelido que esta sendo utilizado, o contexto e o
publico abordado. Somente a partir da interacao entre sujeito, conteldo e contexto, criam-se
condicoes para que o aluno possa interagir com imagens e conteldos e, assim, apropriar-se
dos seus distintos conceitos. A construcdo dessa proposta de atividade foi elaborada a partir

da interacao entre a equipe de professores da disciplina e o designer instrucional da 12 fase.

Esta atividade de aprendizagem foi um trabalho multidisciplinar que envolveu a escolha

do tema da atividade, a construcao do enunciado e a utilizagao de determinadas imagens,

/\ considerando que o uso de imagens em uma atividade de aprendizagem precisa ser
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no ambito da representacéo, evitando a simples exposicdo da informacdo ou conceito,
conforme defende a teoria Gestalt, que se fundamenta naideia de que aimagem comunica

por si so. (TORREZZAN; BEHAR, 2008).

A disciplina que discute a representacao de imagens € a semidtica. Essa disciplina se apoia
em estudos de interfaces graficas, cujo intuito é valorizar os espacos e segmentos de
ordem visual, podendo ser utilizados de forma a saciar a necessidade de uso de textos
longos, substituindo estes por icones ou imagens que simbolizem uma ideia, criando,

assim, um ambiente mais atraente para o estudante.

A interpretacao de imagens relaciona-se diretamente com 0s signos e seus conceitos
pré-construidos, que, na Semidtica Peirciana, caracterizam-se por definir toda e qualquer
significacdo. Para Nicolau (2010), a Semiotica de Peirce trata do modo como nds
reconhecemos e interpretamos o mundo a nossa volta, a partir das inferéncias realizadas
em nossa mente. As coisas do mundo, reais ou abstratas, primeiro nos aparecem como
qualidade, depois como relagdo com alguma coisa que ja conhecemos e, por fim, como

interpretacéo, em que a mente consegue explicar o que captamos em um pProcesso signico.

Portanto, a utilizacdo de imagens na EaD ndo pode ser de cardter meramente ilustrativo,
ausente de uma contextualizacdo, mas apoiar-se em praticas pedagdgicas consistentes e
planejadas, e ndo simplesmente como forma de expor ou apresentar uma informacdo ou um
conteudo aleatoriamente. A imagem, nos processos de ensino aprendizagem na EaD, deve
favorecer ao estudante a capacidade de interpreta-la, propiciando a construcao de conceitos e

conhecimentos sobre o contelido da formacao a partir de sua experiéncia prévia.

Fatores pedagdgicos

No curso de Pedagogia do Cead/Udesc, a construgao do Ambiente Virtual das disciplinas
é de responsabilidade do designer instrucional, que possui uma arquitetura pré-definida.
Cada fase do curso conta com um designer instrucional, que tem, como uma de suas
atribuicoes dialogar com as equipes de professores da fase. Esse didlogo acontece nas
reunides pedagdgicas, com a participacdo de um Coordenador, que é responsavel

pela mediacdo pedagdgica de cada fase. A parceria entre o designer instrucional e o
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coordenador de fase tem possibilitado a criacdo de atividades mais significativas para os

estudantes do curso.

A construcao de um AVA exige que o designer instrucional conheca o projeto pedagdgico
e os fins da formacéo, para trabalhar com os contetidos de cada disciplina de forma critica,
diddtica e acessivel. Durante todo semestre, o DI precisa acompanhar os relatérios de
participacao dos estudantes no Moodle, além de aplicar instrumentos de avaliagao para
definir se a customizagdo do AVA serd mantida ou modificada a cada semestre. Esse é um
trabalho continuo de avaliagdo que permite ao estudante navegar pelo AVA de forma
interativa. Foi a partir dessa avaliacdo que a equipe de designers reformulou o AVA do Cead,
retirando os icones Comunidade e Atendimento, ficando apenas os icones principais, que

sao Programa, Atividades e Midiateca (Figura 4).

Figura 4 - Sala de Aula Virtual do Cead/Udesc (antes e depois)

ANTES

Programa

Avaliagao

Neste espago vocé podera acessar documentos referentes a
organizagao da sua disciplina por meio dos links a seguir:

Neste espago vocé encontrara todas as atividades de aprendizagem propostas

pela disciplina. Procure ler com atengao os enunciados das atividades e atenda

0s prazos estabelecidos para cada uma delas. Lembre-se que os crilérios de

avaliaggo destas atividades estdo descritas no Plano de Ensino.
Midiateca

Neste espago vocé encontra o PDF do Cademo Pedagogico, o links
para as Webaulas e Webconferéncias e também o caminho para outras
referéncias que lhe permilirdo aprofundar os seus conhecimentos.

DEPOIS

Programa

Neste espago vocé poderd acessar decumentos referentes &
organizagao da sua disciplina por meio dos links a seguir

Avaliagao

Neste espago vocé encontrara todas as atividades de aprendizagem propostas

pela disciplina. Procure ler com atengao os enunciados das atividades e atenda
s prazos estabelecidos para cada uma delas. Lembre-se que os critérios de
as atividades & no Plano de Ensino.
Midiateca

Neste espago vocé encontra o PDF do Cademo Pedagégico, o links
para as Webaulas e Webconferéncias e também © caminho para outras
referéncias que Ihe peritiro aprofundar 05 Seus conhecimentos

Comunidade

Q

Atendimento

®

Fonte: AVA/Cead (2015).

Para melhor conhecermos vooé, mantenha seu peril atualizado &
conhega Seus professores e colegas acessando o Perfil dos
Participantes na aba lateral esquerda da sua tela.

Equipe Docente

Nesse espago vocé encontra informagdes sobre como contatar
o Sistema Tutorial do CEAD.

Os icones Comunidade e Atendimento foram retirados devido ao baixo acesso por parte
dos estudantes, como verificado nos relatérios de acesso do usuéario gerados pelo Moodle.
As informacdes mais relevantes que estavam nesses espagos foram transferidas para o

icone Programa.
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Os rotulos da Atividade Obrigatéria e do Trabalho Final também foram modificados. Com
base em reunides com o Laboratério de Educacdo Inclusiva (LEdI) e como Nucleo de
Acessibilidade, foi possivel perceber que o excesso de rotulos dificultava a leitura do AVA
para os estudantes com deficiéncia visual. O leitor de tela utilizado pelos estudantes cegos
“lia"duas vezes a mesma informacao, para, em seguida, traduzir o enunciado da atividade,
sendo este o conteldo relevante para o estudante. Na Figura 5, podemos observar como

era a customizacao do AVA dentro do icone Avaliacéo.

Figura 5 - Ambiente de avaliacdo das disciplinas do Cead

\‘,1 Envio da Atividade Obrigatoria

7
¥ Atividade Obrigatoria - com ANEXO

' Atividade Formativa: 26/09/2014a |
20/10/2014 |

B Trabalho Final - Etapa 01
=) Trabalno Final - Etapa 02
E Trabalho Final - Etapa 03
\‘;l Orientagdes e envio do Trabalho Final

i Documento completo

ﬂ Autoavaliacdo do aluno
Atividades Domiciliares: até 05/11/2014.

7

¥, Anexo 1-SUBSTITUTIVADAAO E TF

[~

wur) Anexo 2 - SUBSTITUTIVA de todas as atividades

Q Envio de Exercicios Domiciliares

[Nota do tutor presencial }

&) Nota do Tutor

Fonte: AVA/Cead (2015).

Essa mudanca diminuiu a quantidade de informacdes, facilitando a interacdo do estudante
na disciplina e eliminando informacées pouco acessadas. Assim, a customizacdo no

interior de cada ambiente foi alterada, no intuito de facilitar a navegacao do estudante
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com deficiéncia pelas atividades do curso. Os rotulos das tarefas foram retirados,

permanecendo apenas a ferramenta de envio de arquivo, como visto na Figura 6.
Figura 6 - Ambiente atual de avaliacdo das disciplinas do Cead

Avaliacao

MNeste espaco vocé encontrara todas as atividades de aprendizagem propostas
pela disciplina. Procure ler com atengao os enunciados das atividades e atenda
os prazos estabelecidos para cada uma delas. Lembre-se que os critérios de
avaliagdo destas atividades estdo descritas no Plano de Ensino.

\l;J Atividade Obrigatoria: até 19/04/2015

....... Definicdo dos Grupos
\';l Trabalho Final: até 10/05/2015
m Autoavaliacdo do aluno: de 11/05/2015 até 07/06/2015

\lf_j Mota do Tutor Presencial: de 07/05 até 05/06/2015
Atividades domiciliares

ﬁ_ Substitutiva da Prova Geral

(O] <= Envio dos exercicios domiciliares

Fonte: AVA/Cead (2015).

Como toda mudanca, num primeiro momento, houve um estranhamento por parte de
alguns estudantes e professores. Nas primeiras fases, verificamos mais resisténcias, ja os
estudantes das Ultimas fases perceberam esta modificacdo e ndo encontraram dificuldades
com a navegacao e com as ferramentas no Ambiente. Essa modificacédo sé foi possivel
porque a equipe de designers conhecia o perfil do estudante do curso de Pedagogia
e seus objetivos, sendo assim, foi possivel realizar uma alteracdo que nao dificultasse a
interatividade do estudante no curso, mas que garantisse a todos, incluindo os estudantes

com deficiéncia, um ambiente acessivel.

A organizacgéo e tratamento dos contetdos de cada disciplina também foi modificada
pelo designer instrucional. A partir de 2013, e, sobretudo, de 2014, a divisao de um DI por
fase possibilitou o planejamento e uso mais adequado das ferramentas disponiveis no

AVA. Como o DI participa de todo o fluxo de producao das disciplinas, ele pode propor

YN
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ao professor diferentes ferramentas e recursos para as atividades de aprendizagem
e organizagdo de contetdo. Como no caso da ferramenta “envio de arquivo’, que é
bastante utilizada pelos professores do Cead/Udesc, em que o DI sugeriu também o uso
de outros recursos para compor esta atividade. Além da sugestdo de uso de artigos e
textos cientificos, propos-se, também, o uso de imagens e videos como recursos para a
construcao do enunciado da atividade. Se uma disciplina utiliza wikis, por exemplo, outra
pode fazer uso de questionario, ou de féruns, glossario, ou, ainda, utilizar duas ferramentas

na mesma atividade, como o férum e o envio de arquivo.

Aescolha dorecurso em relagao a atividade de aprendizagem é feita de forma colaborativa
entre o Dl e o professor. Essa interagao tem dado bons resultados para o desenvolvimento
do curso. A experiéncia de criacdo do Trabalho Final realizado para a 72 fase explicita, de
forma clara, esta interagao, ao trabalhar a articulacdo entre trés disciplinas da fase, trazendo

solucdes interessantes para a aprendizagem a Distancia.

Outra questdo importante a destacar é a articulacao entre as disciplinas em uma
mesma fase do curso. Essa articulacado tem dado resultados positivos, pois o principio da
interdisciplinaridade, que é um dos fundamentos do curso de Pedagogia, se desenvolve
na pratica e no cotidiano dos estudantes. As disciplinas de Gestao da Educacéo a Distancia
(Gead), Producao de Materiais Didaticos para EaD (Pead) e Educacao paraa Sustentabilidade
(EDS) definiram conteudos compartilhados para o desenvolvimento das atividades
de aprendizagem. O tema de referéncia foi ‘Objetivos do Milénio" e envolveu diferentes

assuntos e conteldos de cada disciplina implicada nessa situacao de aprendizagem.

Aatuacao do DI nesse trabalho envolveu uma solucao didética, a partir de uma proposta de
navegacao entre os links ou paginas web, estabelecendo critérios de avaliacdo especificos
para cada disciplina, ou seja, o estudante faz o mesmo trabalho para as trés disciplinas,

porém com o olhar de cada professor da disciplina avaliando o processo e o conteudo.

Assim, o trabalho pdde ser dividido em trés etapas de navegacao da atividade, passando
pela organizacdo do contetdo vinculado aos ODM, a implementacdo de um projeto de

EaD e o desenvolvimento de um material didatico, conforme a Figura 7.
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Figura 7 - Etapa do Trabalho Final

1) Etapa EDS: organizagdo do conteudo vinculado aos
OBJETIVOS DE DESENVOLVIMENTO DO MILENIO (ODM),

=
e

2) Etapa GEAD: implementacéao do Projeto de
Educacgdo a Distancia.

3) Etapa PEAD: desenvolvimento do material didatico

Fonte: AVA/Cead (2015).

Assim, na primeira etapa de EDS, foi feita a leitura e organizacdo dos contetdos vinculados
aos ODM; na segunda etapa de Gead, o estudante planeja e implementa um projeto de
EaD, que envolve a criacdo de um ambiente interativo; e, na terceira etapa de Pead, o

estudante desenvolve um material didatico para ser disponibilizado neste ambiente.

A experiéncia de interacdo da equipe multidisciplinar culminou em uma atividade
interdisciplinar, ao permitir articular conceitos e propor a integracdo do trabalho,

contribuindo, dessa forma, para o aprendizado do estudante.

Essas préticas evidenciam a importancia do designer instrucional no planejamento de
cursos para EaD, uma vez que possibilitam a integracdo entre os fatores técnicos, graficos

e pedagogicos, potencializando a aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Agestao do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) do curso de Pedagogia a Distancia do
Cead/Udesc considera a integragao entre os profissionais do design instrucional e grafico.
Essa integracdo de fatores pedagogicos, graficos e técnicos possibilita um ambiente

motivador e interativo, no qual o estudante de EaD possa atuar de forma auténoma e

/\ critica. (BEHAR, 2009).
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A nova metodologia do curso, implementada a partir de 2013, atribuiu um novo papel ao
designer instrucional. Essas novas atribuicdes, que garantiram a presenca de um designer
instrucional para cada fase do curso de Pedagogia, possibilitaram o uso mais adequado

dos recursos digitais disponiveis no AVA.

As préticas que serviram de exemplo para este estudo sé foram possiveis porque, no Cead/
Udesc, o design instrucional atua em conjunto com a equipe multidisciplinar, de forma /
colaborativa, em um processo de identificar problemas de aprendizagem, propondo
solucoes adequadas, ndo utilizando os recursos digitais apenas como um fim em si mesmo,

mas como forma de potencializar a reestruturacao de préaticas pedagodgicas significativas.
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INTRODUCAO

Ao acompanhar a histéria da educacao, percebe-se que, ao longo dos tempos, surgem
novos paradigmas, concepcoes e tendéncias educacionais que transformam e (re)definem
conceitos e modos de fazer, além de orientar préticas e processos educacionais no sentido
de ordenar logicas em funcdo de demandas e necessidades. Estas estdo vinculadas a um
modelo e conceito de sociedade, a exemplo do que escreve Castells (2002, p. 287), que é
“[..] no coracao do paradigma sociotécnico, que se constitui, na realidade, a base material

de nossas vidas e de nossas formas de relacdo, de trabalho e comunicacao”.

Assim, a Educacdo a Distancia (EaD) surge como uma modalidade de educagdo com
caracteristicas proprias e diferenciadas, maximizando formas de produzir e disseminar

conhecimento, permitindo que mais pessoas tenham acesso aos servicos educacionais.

Nesse contexto, a EaD ganha respaldo nos espacos de discussao sobre o papel da
educacao no atual contexto social, pois se consolida como um elemento importante na
democratizacdo do ensino e no atendimento a grandes contingentes populacionais.

(CASTELLS, 2002; MORAN, 2000; ALENCAR, 2001).

Para Averbug (2003), o sucesso de qualquer iniciativa na EaD estd, geralmente, alicercado
em trés componentes principais: (1) na qualidade do sistema de tutoriae acompanhamento;
(I) no engajamento efetivo dos alunos na dinamica proposta; e (Ill) na natureza do material

didético empregado.

Portanto, no que tange aos elementos que envolvem o desenvolvimento de projetos em
EaD e que constituem as especificidades da modalidade para o processo de ensino e

aprendizagem, destacam-se os materiais e recursos didaticos.

Considera-se material didatico todo e qualquer recurso que utiliza uma midia como
suporte para a comunicacao e que pode ser utilizado no contexto educativo, a fim de
auxiliar a mediacdo pedagdgica, o processo de desenvolvimento de conhecimento e
promover a aprendizagem em acordo com a configuragao pedagdgica da instituicdo que

representa. (FERNANDEZ, 2009; BRITO; BELAQ, 2012; SILVA; SPANHOL, 2013).

/\ Prdticas pedagdgicas na educagdo a distancia: reflexdes, experiéncias e processos
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O presente artigo tem como objetivo descrever a expertise criada, desenvolvida e aprimorada
ao longo de quatro anos (2011-2014) de producdo dos Cadernos Pedagdgicos do curso de
Pedagogia do Centro de Educagao a Distancia (Cead) da Universidade do Estado de Santa

Catarina (Udesc), por meio do financiamento da Universidade Aberta do Brasil (UAB).

Paratal, descreve-se orelato daexperiéncia daequipe multidisciplinarde materiais didaticos
do Cead/Udesc, envolvida nesse processo a partir de trés etapas que marcaram o citado
periodo: () O inicio da producéo - diretrizes adotadas e percepgdes iniciais; (II) Adaptacoes
-adequagdes do processo para o contexto, novo projeto gréafico e instrucional e o trabalho
integrado; (IIl) Amadurecimento - a avaliacdo do resultado por meio de um grupo focal,
que buscou avaliar os mais de cinquenta cadernos pedagdgicos produzidos. Por fim,
essa experiéncia permitiu o desenvolvimento de pesquisa e de inovacao que contribuiu
com boas préticas para o desenvolvimento do design instrucional, do design grafico e dos
direitos autorais ligados a EaD, que, em conjunto, somam um novo e experiente olhar

sobre a producao de materiais didaticos impressos em cursos e programas a Distancia.

FUNDAMENTACAO TEORICA: DIRETRIZES DE ACAO

O relatério do Censo EaD da Associacdo Brasileira de Educacdo a Distancia (ABED,
2014) destaca que, dentre as principais midias utilizadas na EaD, praticamente todas
as instituicoes brasileiras (91,6%) fazem uso de obras escritas (textuais) em seus cursos,
sendo que aproximadamente 40% disponibiliza seus textos escritos para o download
e/ou impressdo; 32,1% faz uso de apostilas, livros, guias em forma impressa com
distribuicdo. Dessas, 10,8% realiza a distribuicdo pelo correio e 21,3% entrega o material

impresso diretamente ao aluno.

Para Moore e Kearsley (2013, p. 100), o texto é, sem dulvida, a midia mais comum na EaD
e "mesmo com o crescimento da comunicacao on-line que usa a comunicagao escrita, a
maioria dos textos ainda é veiculada na forma impressa” Mesmo que os tablets, kindles e
outras possibilidades midiaticas e tecnoldgicas possam mudar um dia esse fato, atualmente,

ndo ha como negar a relevancia do material impresso nessa modalidade de ensino, fato

/\ que pode ser justificado por diversas razoes. Primeiro, porque o material impresso pode
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assumir diversos formatos: livros, artigos, capitulos, manuais, guias de estudo etc. Depois,
apesar de existirem livros muito caros, os materiais impressos também podem ser muito
econdmicos e facilmente distribuidos pelos correios ou por servicos de entrega privados.
Além disso, «as habilidades criativas de redacao e ilustracédo, bem como a capacidade para
produzir relacionada a impressao ou duplicacao estao amplamente disponiveis». (MOORE;
KEARSLEY, 2013, p. 100). Sob a perspectiva dos alunos e dos professores, trata-se de um
recurso familiar sobre o qual j& se tém compreensao suficiente a respeito de como utiliza-

lo para obter o maximo dele na relacdo com a formacao.

Como suporte, sdo portateis, ndo se deterioram ou quebram facilmente, sendo, por
conseguinte, confidveis e convenientes para as mais diversas situacoes. (MOORE; KEARSLEY,
2013). Em pesquisa realizada com alunos de especializacéo em EaD na Universidade
Federal do Parana (UFPR), Brito e Beldo (2012) concluiram que a preferéncia dos alunos
que estudam na modalidade a distancia por materiais impressos, mesmo diante de tantas
outras midias disponiveis, se da por ser esse um recurso adaptavel ao ritmo dos alunos, de
facil manuseio, facil acesso e que dispensa o uso de equipamentos auxiliares, além do fato
de ser um recurso que facilmente se integra com as demais midias, sem necessidade de
exclusao de uma por outra. Além disso, na mesma pesquisa, conclui-se que «[...] o material
impresso continua a ter funcdo-chave no processo de ensino-aprendizagem, quer seja a
Unica midia utilizada ou servindo de apoio de outras midias». (BRITO; BELAO, 2012, p. 85).
Os autores da pesquisa complementam ainda que: «[..] mesmo no caso de cursos através

da internet, os alunos tendem a imprimir os textos». (BRITO; BELAO, 2012, p. 85).

Assim sendo, este artigo embasa, no exposto, sua justificativa e relevancia ao considerar
a predominancia da utilizacdo desse tipo de recurso pedagdgico nos cursos de EaD em

Nosso pals.

Ainda em relacdo ao material didatico impresso, convém destacar que a concepcao, a
criacdo, o desenvolvimento e a implementacao desse recurso caracteriza-se por ser
essencialmente um trabalho realizado em equipe (SARTORI; ROESLER, 2005; MOORE;
KEARSLEY, 2013), que, de modo geral, é realizado por um grupo multidisciplinar, composto
por profissionais de diversas dreas do conhecimento e diferentes experiéncias. Nesse
sentido, essatendénciafavorece o desenvolvimento de competéncias, criandoimportantes

comunidades de praticas e, consequentemente, o desenvolvimento profissional.
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O objeto de trabalho desta equipe é o tratamento da informagdo e do conteldo
desenvolvidos pelos professores, com a finalidade de encontrar as melhores alternativas
e solugdes didatico-pedagogicas e de linguagem para facilitar o processo de ensino e
aprendizagem na modalidade a Distancia. Fernandez (2009, p.400) corrobora a supracitada

afirmacéo ao expor que:

[..] um material didatico impresso de qualidade é o resultado de
um trabalho compartilhado [..] entre especialistas no contetdo,
responsaveis pela selecao e producdo do texto bruto (ou seja, aque-
le que ainda néo sofreu tratamento pedagdgico), de exemplos, de
exercicios, pela indicacdo de ilustraces técnicas, entre outros, e de
especialistas na elaboragdo pedagdgica de materiais impressos para
EaD, responsaveis pelo tratamento pedagdgico do texto, pela co-
municacdo dialogada, pela validagdo e avaliacdo do material. [..] es-
ses especialistas, junto a outros de programagéao visual, ilustracéo e
diagramacéao, garantem que a qualidade do material abranja todos
os aspectos de forma e de conteudo.

Os Referenciais de Qualidade para a Educacao Superior a Distancia (2007), publicados pelo
Ministério da Educacao (MEC) e pela extinta Secretaria de Educacdo a Distancia (Seed),
orientam que os docentes responsaveis pela producao dos materiais didaticos trabalhem
em uma equipe com multiplas competéncias (contendo profissionais especialistas em
desenho instrucional, diagramacao, ilustracao, desenvolvimento de paginas web, entre
outros). De modo geral, essas equipes sao multidisciplinares e compostas por especialistas
em design instrucional (DI), design grafico (DG), revisores de textos e professores autores

ou conteudistas (especialistas no contedo necessario a formacéo).

O designer instrucional e o designer grafico atuam em estreita parceria e relinem
competéncias que se complementam na execucao do projeto e da demanda. Assim, o
designer instrucional tem como funcéo identificar um problema (ou uma necessidade) de
aprendizagem e desenhar,implementar e avaliar uma solucéo didatica para esse problema.
J& o designer grafico atua no processo criativo que utiliza imagens e textos para comunicar
mensagens, ideias e conceitos. Como afirma Thomé (2007), sempre que uma publicacéo
for coerente com o projeto grafico proposto para o curso de Educagao a Distanciae com o
conteudo trabalhado, o design gréfico e o instrucional estardo estabelecendo com o aluno

uma relacéo de pertencimento, identidade e familiaridade.
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O revisor de texto é aquele especialista que, em uma publicacdo didética impressa, procura
garantir a clareza e a coeréncia do que se escreve, sendo responsavel pela revisao ortogréfica,

formatacado e apresentagao da informagao dentro da norma-padrao da lingua culta.

Um projeto gréfico e instrucional de um recurso diddtico envolverd “um conjunto de
preocupacdes técnicas e pedagdgicas que precisam ser consideradas e respeitadas, sob
pena de produzirem resultados muito aquém dos esperados”. (FERNANDEZ, 2009, p. 399).
Nesse conjunto de preocupacdes pedagdgicas e técnicas estao as caracteristicas do
educando que utilizard o material, a qualidade da linguagem adotada, a relevancia do
conteldo, a adequacédo da insercao dos elementos formais (tais como ilustracéo, texto e
a consequente programacao visual), o respeito a autoria e o carater de parceria entre 0s

especialistas. (FERNANDEZ, 2009).

Twemlow (2007) afirma que todos os elementos do projeto gréfico e instrucional de
uma publicacédo impressa, desde o posicionamento das notas de rodapé ou do ndmero
de péaginas até o tratamento das informacdes, das bibliografias e dos indices — quando
tratados tanto com propriedade como com imaginacao — podem transformar um livro de
uma ferramenta utilitdria num objeto apreciado e duradouro. Assim, muitas das definicoes
que sdo adotadas dentro de um material didatico impresso devem ser determinadas pela
natureza do seu conteuddo. Nesse sentido, Haslam (2007) ilustra que o projeto grafico e
instrucional deve harmonizar-se com o conteldo, de modo que o leitor possa ser guiado
por meio das informacoes, acessando-as com rapidez. Tendo em mente o publico-alvo,

tomam-se as decisdes considerando todos os elementos que irao compor a pagina.

Essa forma de design funcional para a leitura é ainda mais eficien-
te quando a influéncia do designer sobre o layout da pagina passa
quase despercebida ao longo do processo de leitura. [..] Assim, o
leitor ira sentir seguranca na disposicdo do texto e serd capaz de se
concentrar na mensagem do autor, navegando suavemente através
das péginas. (HASLAM, 2007, p. 143, grifos nosso).

No curso de Pedagogia (Cead/Udesc) que se apresenta como fonte, base de dados e
conhecimento para a escrita deste artigo, adota-se, para cada disciplina, um material
didatico impresso, denominado Caderno Pedagdgico, que faz parte de um conjunto de

elementos disponiveis aos académicos no seu processo de formacéo. Para elaboracéo
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desse material, segue-se um projeto grafico e instrucional pré-definido pela equipe
multidisciplinar, que é composta de especialistas em diferentes dreas e que executam
distintas funcgdes previstas para a implementacdo das solucdes didaticas, textuais e
graficas que incidem na producao do material. Como o objetivo deste artigo é descrever
a expertise criada, desenvolvida e aprimorada ao longo de quatro anos (2011-2014), nos
quais foram produzidas as primeiras edi¢coes de todos os Cadernos Pedagdgicos das oito
fases do curso, descreve-se, a seguir, o relato de experiéncia da equipe multidisciplinar' de

materiais didaticos envolvida neste processo.

DESENVOLVIMENTO

Etapa I: o inicio da producao, diretrizes adotadas e
percepc¢oes iniciais

A organizacao curricular do curso de Pedagogia (Cead/Udesc) compreende oito fases, com
um total de 56 disciplinas. Os estudos sdo realizados a Distancia com atividades presenciais
nos polos de EaD. Os materiais didaticos constituem um conjunto de midias e recursos
que compreendem o Caderno Pedagdgico impresso (disponivel também na versao on-
line); o Manual do Aluno; Manuais Instrucionais; Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA);
Video e Webaulas gravadas; e também Webconferéncias previamente preparadas pela

equipe multidisciplinar e que sao transmitidas de modo sincrono aos Polos de EaD.

Os Cadernos Pedagdgicos sao organizados didaticamente a partir da ementa e objetivos
da disciplina e estruturados tendo como caracteristica uma linguagem dialdgica, de
modo a promover autonomia do estudante; paginas introdutdrias, que fornecem ao
estudante uma visdo geral do contetido que serd estudado; objetivos de aprendizagem,
que detalham quais competéncias o estudante deverd alcancar ao fim do estudo; e

indicacdo de bibliografias e sites complementares, por meio de uma secdo denominada

1 A producédo dos recursos e materiais diddticos, incluindo as diferentes midias para diferentes suportes é
desenvolvida no Laboratério de Desenvolvimento e Producdo de materiais didaticos para a EaD, do Cead/

/\ Udesc. E nesse espaco que as equipes atuam, com o acompanhamento da Coordenacdo do Laboratrio.
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“Saiba Mais", que destina-se ao aprofundamento e complementacdo da aprendizagem.
Além disso, compdem a estrutura de cada caderno pedagdgico: se¢oes de sintese dos
conteudos centrais e de destaque, se¢oes de atividades de aprendizagem com caminhos
e orientagdes para as respostas, que abordam as principais tematicas tratadas ao longo do
material, com o objetivo de promover uma reflexdo critica e exploratéria sobre o contetdo.
Todos esses elementos pré e pds-textuais sdo consideradas como pedagogicamente
essenciais, e buscam, também, cumprir os pressupostos orientados pelo Ministério da

Educacao (MEC, 2007) quanto aos referenciais de qualidade para a EaD.

O primeiro projeto gréfico e instrucional foi criado no ano de 2011 e ficou em vigéncia
até 2012, abrangendo a producao dos materiais didaticos impressos da primeira e da

segunda fase do curso.

Para além dos recursos e definicoes pedagdgicas, sentiu-se a necessidade de diferenciar os
materiais entre as disciplinas e entre as fases do curso, no sentido de ajudar o académico
recém-inserido na Universidade a identificar a disciplina e a fase do curso. Assim, foram
definidos padrbes cromaticos para cada fase. Para as capas, manteve-se 0 mesmo padrao
de cores, 0 nome da disciplina foi colocado em evidéncia e foram selecionadas imagens
de bancos on-line livres de direitos autorais, relacionadas a algum aspecto do contetdo do

caderno, conforme é possivel observar na Figura 1.

Figura 1 — Exemplos de capas dos cadernos pedagdgicos da 12 e 22 fase

Fonte: Elaboracéo dos autores (2015).
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Além da diferenciagdo de cores, este primeiro projeto grafico e instrucional também
previa elementos graficos de apoio especificos, que foram definidos para separar ou
evidenciar espacos e tipos de informacdes diferentes de acordo com o contetdo; tais
recursos foram compostos por icones e caixas de destaque?. Além disso, também foram
utilizados, com a mesma funcdo descrita acima, tabelas, graficos e quadros, bem como
imagens e ilustragdes. As imagens internas, em sua maioria, foram extraidas de paginas
on-line e a devida referéncia da fonte era descrita nas paginas finais. Quando as imagens
ndo possuiam dimensoes e resolucdes adequadas para impressdo, eram substituidas por

outras similares para manter a qualidade da impresséo.

Ressalta-se que este primeiro projeto grafico e instrucional foi desenvolvido e
implementado pela equipe multidisciplinar de producao de material didatico do Cead/
Udesc, a qual comecgou a ser estruturada para a producao de Cadernos Pedagdgicos no
primeiro semestre do ano de 2010. Nesse momento inicial, o processo de produgao ainda
era incipiente e mapeado de modo simples. O trabalho da equipe multidisciplinar se
desenvolvia de forma sequencial e com etapas bem definidas. Primeiramente, os autores
@ produziam o conteudo, que, posteriormente, passava pelos designers instrucionais,
pareceristas ad hoc®, revisores ortograficos e designers graficos que finalizavam o
material e enviavam para a impressao. A equipe seguia, portanto, um fluxo de trabalho,
desenvolvido pelo Centro de EaD, com o objetivo de que todas as etapas do processo
cumprissem os prazos e possibilitassem a todos 0s agentes participantes da producao
do material a visualizacao, tanto da estrutura institucional quanto da pedagdgica, dentro
da qual o projeto do Caderno estava inserido. O fluxo auxiliou a equipe a compreender
melhor, dentre outras necessidades, quais aquelas que seriam emergentes, em termos de
recursos humanos e tecnoldgicos, para promover gradativamente as formas de acesso ao
conhecimento, considerando as exigéncias do projeto pedagdgico do curso e visando

atender ao que é estabelecido pelo MEC para validacao e avaliacédo de cursos a Distancia.

2 Verexemplo no Quadro 1.

3 O pareceristaad hoc é um profissional de comprovada competéncia na area de contetido em questdo e
faz a andlise cientifica e técnica do contetido desenvolvido, tendo como base a ementa da disciplina e
critérios de andlise definidos pelas Instituicdes como, por exemplo, coeréncia no contetdo, linguagem,

/\ problematizacbes, questdes de avaliagdo, bibliografia utilizada, entre outros aspectos.
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Com o passar do tempo e com o conhecimento mais aprofundado do projeto grafico
e instrucional, bem como do fluxo de producdo dos Cadernos Pedagdgicos, o trabalho
passou a ser acompanhado informalmente por todos os participantes da equipe, 0s quais
trabalham no mesmo ambiente. Este fato facilitou a comunicacéo, a discusséo e a reflexao
de diferentes topicos apontados pelos agentes envolvidos. Apesar de formalmente as
etapas apresentarem-se separadas no fluxo de trabalho, tornou-se comum a equipe
adotar uma pratica colaborativa. Considera-se que, nesse momento, essa forma de
atuacdo colaborativa da equipe multidisciplinar deu origem a uma atuacéo integrada
dos agentes envolvidos, especialmente no ambito do trabalho do designer grafico e do
designer instrucional®, que deu origem, como consequéncia, as adequacdes do processo

para o contexto e a um novo projeto grafico e instrucional.

Etapa (II) Adaptacoes: adequacoes do processo para o
contexto - novo projeto grafico e instrucional e o trabalho
integrado

Com o objetivo de progredir em novas dire¢oes, a produgao dos Cadernos Pedagogicos
passou, com o seu proprio desenvolvimento, a se alicercar em algumas premissas basicas

defendidas na citacdo a seguir:

Sendo fruto da criatividade dos seus elaboradores, o material dida-
tico impresso [MDI] pode e deve estar sempre se renovando, bus-
cando novas possibilidades. O MDI utiliza uma tecnologia que nao é
nova, mas sua modelagem e seu contelido podem ser atuais e, em
alguns casos, inovadores.

O MDI deve refletir uma proposta pedagdgica que rompa com
férmulas prontas e crie desafios cognitivos para os alunos. E pre-
Ciso ousar e buscar novas possibilidades para o MDI, desenhando
cursos onde o uso dos materiais ndo ocorre de forma linear, que
sejam inovadores desde a sua estrutura, passando pela proposta de
atividades, pela linguagem utilizada e pelas formas de avaliacao da
aprendizagem proporcionada. (AVERBUG, 2003, p. 12).

4 Importante destacar um ponto de forca neste processo, que € a articulacao, desde o inicio da implan-
tagdo dos profissionais instrucionais e graficos, cujo projeto foi definido em conjunto, tendo como
pressupostos os aspectos relativos aos ambitos de cada area.

/\ Prdticas pedagdgicas na educagdo a distancia: reflexdes, experiéncias e processos
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Cabe destacar que a equipe multidisciplinar de producao de material didatico do Cead/Udesc
passou a compor um método de trabalho integrado e, nessa prética, tornou-se necessario
0 contato ativo entre os agentes durante a elaboracédo dos materiais, para que o processo
de inovacédo e melhoria fosse continuo e para que as linguagens pedagdgicas, didaticas,
instrucionais, graficas e estéticas atuassem de modo conjunto. Essa tendéncia criou contetidos
consistentes e atrativos, contribuindo com a construcdo da autonomia no processo de (re)

construcédo e apropriacao de conhecimento envolvido na formacéo do académico.

Assim, designers graficos, instrucionais, revisores e professores especialistas se organizaram
de maneira compartilhada ao longo do processo de elaboracdo dos Cadernos
Pedagdgicos, nos quais cada contetddo foi tratado particularmente. Essa pratica teve
como resultado a consolidacdo de um novo e detalhado fluxo de producao que, apesar
de ainda se apresentar linear e sequencial, na pratica, passou a ter acdes desenvolvidas
de modo mais colaborativo. De modo geral, o processo de producao continuou a ser
iniciado com o designer instrucional recebendo o conteldo do autor e adequando-o
ao projeto instrucional da instituicdo. Mas cabe lembrar que, nessa etapa, designers
instrucionais muitas vezes se encontravam diante de algumas limitacées, seja a de sugerir
imagens, ilustracoes e recursos graficos face as restricbes em relagcao a producao grafica
(o projeto gréfico foi previsto com duas cores somente e nao inteiramente colorido) ou
entdo os designers graficos sentiam-se restritos as sugestoes feitas no material, que ndo
deixavam claras as acdes que deveriam representar. Assim, durante as atividades dessa
etapa, tornou-se pratica a troca de informacgdes entre designer grafico e instrucional, no
sentido de identificarem, em conjunto, quais seriam as ideias que melhor contemplariam
os requisitos apontados. Atualmente, apds elencar, de forma integrada, ideias passiveis de
utilizacdo, traca-se a melhor estratégia de solucao para a questéo levantada e essa ideia

segue para a aprovacao do professor autor ou conteudista.

Essa atuacao colaborativa demandou mais tempo para a elaboragao dos recursos graficos,
porém, trouxe para o material didatico mais qualidade na apresentacao das informacoes,
contetdo e forma. Com isso, foi necessario realizar adaptacdes no primeiro projeto grafico

e instrucional, de modo a adequé-lo as novas formas de atuacdo da equipe.

Nesse sentido, o projeto grafico e instrucional, desenvolvido pela propria equipe

multidisciplinar no ano de 2013 e que ainda segue em vigéncia, prevé o foco no conteldo
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e, por isso, é mais “limpo’, ou seja, menos recursos de caixas destaque e com icones, que,
salvo algumas excecoes, inserem-se na mancha textual, sem a necessidade de contornos

que, em sua maioria, eram demorados para serem desenhados.

Alguns icones também foram redesenhados com o objetivo de imprimir ao Caderno
Pedagdgico um cardcter mais iconico e adulto. Os icones tipo“boneco’, utilizados intensamente
no primeiro projeto grafico, também foram excluidos e substituidos por recursos diferenciados,

conforme pode ser observado no quadro comparativo a sequir (Quadro 1).
Quadro 1 - Comparativo entre projetos graficos (2011 e 2013)

iCONE PROJETO GRAFICO 2011 PROJETO GRAFICO 2013

Essa abordagem pode ser definida como o campo da Antropologia que % Aglobalizag'éoé u.m f.enémeno 5°,dal que a_tinge a_esc.ala
CO nce | to global. Consiste principalmente naintegracio econdmica,

estuda a natureza fisica do homem, procurando conhecer suas origens N o s = B "

e evolugdo, sua estrutura anatomica, seus processos fisiolégicos e as social, cultural e politica entre varios paises. Sua origem é atrelada
difer teristicas “raciais” des ht ntigas e/t as vérias transformagbes e/ou evolugdes dos modos de preducio.
modernas.

Exemplo . )
Quando Lévi-Strauss publicoy, em 1943, A estruturas elementares de e oxigénio. Esses dois elementos, estudados isoladamente,
Exem P lo [ 2o 2 e RS M AT O 2 2 550 combustiveis e comburentes, respectivamente. Chamam-
aborigines australlanos, demonstrou como as allangas matrimonials se, portanto, de propriedades emergentes, as que aparecem
a daquel lagos. quando os elementos interagem, nesse caso, a dgua
de sangue. propriamente dita.
QUESTAO PARA REFLETIR!

Vocé J ouviu falar em “privatizacdo da agua’? Como vocé compreende essa
ou atuard, proponha projetos de intervencao para a melhoria daquela questio? A 4gua é um direito ou uma mercadoria?
realidade. Quanto mais vocé “entrar” nessa realidade, maior serd o seu
potencial para intervir nesse espao, desde que leve em consideragao a

agdo daqueles que fazem cultura naquele espago.

Vocé acha que é possivel fazermos um paralelo entre a metodologia

da descricao densa de Clifford Geertz e a proposta pedagégica de Paulo

Freire?

A descrigio densa d tornar um grande para
P ara reﬂ etl r que vocé, ao conhecer minuciosamente a realidade da escola onde atua

O

p petop = “objeto” de exploragdo capitalista.
vista de quema faz.

Atengéo (L A importancia da etnografia, feita através da descrigio densa, estd, Q Nesse contexto, a natureza passa a ser vista como um
portanto, a

<5

Per unta Vocé saberia identificar algumas dessas transformacgbes?
o 8 B —
g Mas,aina, 0 que € o relatiismo? ¥ Pense um pouco sobre isso, antes de prosseguir a leitural

@

Para Geertz, € crucial que facamos a “leitura da leitura” que os “nativos” Py
s fazem de sua prépria cultura. Por isso insiste nessa questdo, reforcando ’ -
e JlisCl Dessa forma, o espago geogrifico gradativamente
CO me nta o sempre que os escritos etnograficos que desenvolvemos e aquilo que Sofreu alteragbes nas suas paisagens, ou seja, a natureza foi
normalmente chamamos de dados sao, na realidade, nossa prépria sendo ituida pela paisagem cultural e/ou i
construgdo das construgdes de outras pessoas e do que elas e seus iguais
se propdem.

Fonte: Elaboracéo dos autores (2015).
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O atual projeto grafico e instrucional centra-se no desenvolvimento de recursos que
facilitam a compreensédo de informacdes complexas e inter-relacionadas. Nesse sentido,
privilegiou o uso de infograficos, esquemas, diagramas - que organizam a informacédo de
forma sistematica - além de tabelas e quadros, que sao trabalhados de forma mais livre
graficamente. Optou-se pelo uso de imagens mais conceituais, 0 que torna o material

mais dinamico e atrativo.

A equipe multidisciplinar também passou a se preocupar, com mais atencéo e cuidado,
com as questoes de direitos autorais e autorizacdo para o uso de imagens. Para as imagens
internas do Caderno Pedagdgico, o novo projeto grafico e instrucional prevé apenas o
uso de imagens livres de direitos autorais de bancos de imagens on-line, ou entéo,
imagens produzidas pelo proprio autor ou pela propria equipe. As imagens das capas
também passaram a ser compostas somente com fotografias produzidas pelos proprios

especialistas da equipe multidisciplinar (ver exemplos na Figura 2).

Figura 2 — Exemplos de capas dos Cadernos Pedagogicos da 32, 42, 52, 62, 72 e 82 fase
. \ o N -

Educagio e Anilise = C&’g”ﬁ‘ﬁ“slﬁ"\?’(‘g”ﬁ?
MEIO AMBIENTE EE%%EE?O MATEMATICA 1V

CURSO DE PEDAGOGIA ADISTANCIA CURSO DE PEDAGOGIA A DISTANCIA CURSO DE PEDAGOGIA A DISTANGIA
CEAD/UDESC/UAB CEAD/UDESC/UAB. CEAD/UDESC/UAB

Contetdos e Literatura
Metodologias INFANTO-JUVENIL
do Ensino de i i

HISTORIA II

CURSO DE PEDAGOGIA A DISTANCIA ‘CURSO DE PEDAGOGIA A DISTANCIA

CURSO DE PEDAGOGIA A DISTANCIA y
UDESC/CEAD/UAB UDESC/CEAD/UAB

UDESC/UAB/CEAD

Fonte: Elaboracdo dos autores (2015).
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Desse modo, diante das modificacbes e novas préaticas desenvolvidas, sentiu-se a
necessidade de consolidar os processos adotados e classifica-los a partir de uma analise
externa. O resultado da andlise realizada esté descrito no préximo topico, que foi intitulado

tal qual é entendido no &mbito da equipe, como uma etapa de amadurecimento.

(111) Amadurecimento: a avaliacao do resultado do processo
por meio de um grupo focal

Nessa etapa de amadurecimento, novamente houve a preocupacdo com a qualidade
do material, pois adotou-se como premissa que para qualquer recurso didatico, tanto
do ponto de vista da abordagem do contetido quanto da forma, é necessario facilitar
a construcdo do conhecimento e mediar a interlocucdo entre estudante e professor, e,
portanto é importante passar por algum tipo de processo de avaliagdo, com o objetivo de
identificar necessidades de ajustes, visando ao seu aperfeicoamento. (MEC, 2007). Como
procedimento metodoldgico para essa acao, foi realizada uma avaliagcdo por meio de um
grupo focal, realizado em dois momentos com dois grupos diferentes. O primeiro deles,
com os tutores presenciais dos polos do curso de Pedagogia a Distancia do Cead/Udesc,
ocorreu durante um grupo de trabalho realizado no evento de Formacdo da Equipe
Pedagdgica do Cead, realizada presencialmente com os tutores envolvidos no curso, nos
dias 23 e 24 de julho de 2014. O segundo grupo focal foi realizado com os académicos do

curso da 72 fase do polo de Floriandpolis, no dia 07 de outubro de 2014.

O objetivo de um grupo focal é «compreender, explorar e descobrir, o que faz com que
as discussdes sejam relativa e necessariamente desestruturadas” (COSTA, 2010, p. 181); e,
de modo geral, ndo ha restricdes quanto ao numero de participantes, no entanto, Costa
(2010) considera que grupos entre oito a doze pessoas ja tém condicdes para gerar um
resultado relevante. Para orientar a discussdo nos grupos, um roteiro de perguntas basicas
sobre os Cadernos Pedagdgicos foi elaborado para cada um e utilizado pelos moderadores
— especialistas da propria equipe multidisciplinar de producao de material didatico do

Cead/Udesc — que ficaram responsaveis pela conducao dos debates.

Académicos e tutores presenciais colaboraram com diversos comentérios, sempre

/\ conduzidos pelo moderador, e a discussao deu origem a diversos depoimentos que foram
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gravados e transcritos. Para descricdo e apresentacdo dos dados, os seguintes topicos
foram considerados: leitura integral do Caderno Pedagogico; a parte/secao (iniciando o
estudo, aprenda mais, sintese..) dos Cadernos mais discutida; realizacdo das atividades
propostas no Caderno; satisfacdo em relacdo aos esquemas e infograficos; uso e leitura
do Caderno Pedagogico em dias de webconferéncia; uso do arquivo digital do Caderno
Pedagdgico disponibilizado no Moodle; utilizacdo das sugestdées do “Aprenda Mais’;
acessibilidade da linguagem para o entendimento dos contetdos; Caderno Pedagdgico
como elemento esclarecedor para a realizacdo das atividades; e, para o tutor presencial, o
contetdo do Caderno Pedagdgico é esclarecedor para solucionar/responder as duvidas

dos alunos no AVA ou presencialmente.

Na sequéncia, serao apresentados os principais aspectos destacados tanto pelos tutores

presenciais quanto pelos académicos do Polo de Floriandpolis.

Em relacéo a leitura dos Cadernos, no grupo focal realizado com os tutores, eles
salientaram que os alunos nao desenvolveram a prética de ler o caderno pedagdgico;
no entanto, ele ainda é um elemento fundamental ao desenvolvimento da formacéo,
ainda que a falta de tempo tenha sido apontada, por parte dos tutores, como obstaculo a

dedicacéo integral a leitura e estudo, como se sugere na EaD.

Por parte dos académicos, a narrativa foi a de confirmar a falta de tempo para leitura
completa do material, e que, portanto, acabam lendo mais as sinteses e os comentarios
das atividades. Um estudante salientou que “a sintese é a parte mais lida, mas seria ideal ler

todo o caderno para as provas” (Estudante AM., 2014).

A divisao do Caderno em secdes e subitens: para os tutores, 0s académicos se interessam
pela leitura do “Iniciando o estudo” e a “Sintese do capitulo” Sem o aprofundamento,
acabam tendo dificuldades para realizar as atividades. J& os académicos ndo percebem
a necessidade das paginas introdutdrias e utilizam os comentdrios das atividades como

fonte de consulta para visualizar as informacdes do Caderno como um todo.

As atividades propostas no Caderno, em sua maioria, nao sao respondidas pelos

académicos. Essa resposta foi consensual entre tutores e estudantes, no entanto, os
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comentarios dessas atividades, ao final do Caderno, foram apontados como fonte de

consulta e pratica desenvolvida para se prepararem para as avaliacdes obrigatorias.

Sobre a satisfacdo em relacdo aos esquemas e infograficos presentes no material,
também houve consenso entre académicos e professores sobre este tépico, pois ambos
relataram que eles auxiliam no entendimento e melhoram a visualizagdo das informagoes.
Muitos falaram que o uso de cores, esquemas e graficos tornou o material mais atrativo e
facilitou a apropriacado dos assuntos. Um dos académicos narrou que utiliza os esquemas
para entender as sinteses dos conteldos e também para lembrar dos assuntos na hora

das avaliagbes, considerando positivo para o processo de ensino e aprendizagem.

Em relacdo ao uso e leitura do Caderno Pedagdgico em dias de webconferéncia, houve
resposta positiva por parte de tutores e académicos, quando os académicos utilizam
o Caderno durante a webconferéncia, em sua maioria, anotando e acompanhando os

contetdos abordados.

Em referéncia ao uso do arquivo digital do Caderno Pedagdgico disponibilizado no
Moodle, tanto académicos quanto tutores preferem o material impresso para grifar, anotar

e ler em qualquer lugar e situacao.

Sobre a utilizacdo das sugestdes do “Aprenda Mais”, foi considerado um item positivo
pelo relato dos tutores e muitos académicos sugerem que poderia haver ainda mais
topicos de sugestdes para complementar os conteldos, embora ndo consigam ler os
livros e textos sugeridos bem como assistir aos filmes referenciados, por falta de tempo,

em razdo do volume de atividades das disciplinas.

No que se refere a acessibilidade visual e de linguagem, os hipertextos estao escritos em
letra muito pequena, o que dificulta a leitura, ndo sé para quem tem problemas de visao,
como o exemplo de uma académica com baixa visao que precisa da impressao do material
ampliado, como para os demais académicos. Sobre a linguagem, houve divergéncias entre
os relatos dos tutores e dos académicos. Os tutores disseram que a linguagem é bastante
acessivel, ja um estudante relata que percebe diferencas de caderno para caderno, alguns

mais objetivos e de facil compreensédo e outros mais densos e complexos.
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Quando questionados sobre o Caderno Pedagogico ser esclarecedor para a realizacao
das atividades, tutores e académicos retornaram positivamente sobre o auxilio e
esclarecimento do Caderno para as atividades. No ambito da tutoria presencial, também
consideraram que o conteldo do Caderno Pedagogico é importante para solucionar/

responder as duvidas dos alunos no AVA ou presencialmente.

CONSIDERACOES FINAIS

Percebe-se que o desenvolvimento de materiais didaticos passa ndo somente por
questbes relativas a producdo do material, em seu sentido técnico e operacional de
producéo e tratamento de conteldos. Se, de um lado, a equipe multidisciplinar trabalha
com requisitos e restricdes para a producao, como prazos, orcamento, disponibilidade de
autores e distribuicdo do material, a metodologia da Educacédo a Distancia também se
torna fator predominante na avaliacéo e desenvolvimento dos Cadernos, a medida que os

alunos e tutores, em suas narrativas, ndo os dissociam.

Isso se confirma com os discursos de académicos e tutores nas dinamicas ocorridas nos
grupos focais. Mesmo quando as perguntas estavam voltadas diretamente ao Caderno
Pedagdgico, os participantes rapidamente as relacionavam ao processo de avaliacéo, ao
Ambiente Virtual de Aprendizagem e as webconferéncias, o que reforca interligacado dos
aspectos inerentes a metodologia da Educacdo a Distancia, na qual cada elemento da

cadeia reverbera na acdo de outro.

A experiéncia de trabalho desta equipe evidenciou algumas potencialidades, como a
pratica de um processo continuado de desenvolvimento de material didatico, buscando
0 aprimoramento dos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, a exemplo da
pratica da equipe que versa sobre um projeto grafico e projeto instrucional participativo,
devidamente discutido e refletido, o qual desencadeia desenvolvimento de competéncia

e cria comunidades de praticas colaborativas e mais qualitativas.

E consenso que metodologias de producdo de material didatico em que 0s processos

ocorrem de forma compartimentada, ou seja, quando o tratamento do conteldo ocorre
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separadamente por parte destes profissionais, ndo sao favorecedoras dos momentos de
colaboracao, de reflexdo e redimensionamento continuo de ac¢des. Este processo pode
gerar dificuldades para realizacdo de um empreendimento educacional, pois existem
questdes que necessitam de acdo conjunta para que sejam solucionadas de forma
adequada. Portanto, a reflexdo levantada pelo exemplo do tratamento de contetdo para
materiais didaticos pode abrir novas discussdes que contemplem o desenvolvimento
de projetos integrados e colaborativos, minimizando possiveis fragilidades e obstaculos
a qualidade. Acredita-se, entdo, que este relato de experiéncia do Cead/Udesc podera
auxiliar modelos de trabalhos similares, diminuindo os equivocos de producédo e também

inserindo, neste processo, praticas criativas para o tratamento dos contetdos.

Esta experiéncia aponta também elementos importantes de andlise da prépria equipe
que desenvolveu os Cadernos do curso de Pedagogia, bem como dos gestores da IES,
principalmente, sobre as potencialidades e fragilidades percebidas no processo e seus
resultados, tais como as demandas por acessibilidade, linguagem (visual e escrita),
quantidade de conteuddo, formato fisico e estrutural dos Cadernos, dentre outras

demandas que podem ser discutidas e aprimoradas para novas edicoes.
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EDUCACAO A DISTANCIA NA UDESC

O curso de Pedagogia a Distancia da Universidade do Estado de Santa Catarina (Udesc)
nasceu a partir de uma Comissao criada pela Faed/Udesc. Foi definido um projeto que
valorizasse a interdisciplinaridade, a relacdo teoria-prética, a aprendizagem significativa
e 0 uso das ferramentas e metodologias da Educacdo a Distancia. Em outubro de 1997,
o projeto do curso de Pedagogia a Distancia foi aprovado pelo Conselho Universitério e,
em abril de 1999, a Secretaria de Ensino Superior (Sesu/MEC) manifestou-se favoravel ao
credenciamento da Universidade do Estado de Santa Catarina para oferecer o curso de
Pedagogia na modalidade & distancia. E importante salientar que, naquela época, o MEC
ainda ndo havia formatado regras especificas para a Educacéo a Distancia (EaD). Portanto,
o projeto pioneiro da Udesc foi importante na definicdo das politicas e dos modelos de

projetos nessa area.

O projeto do curso de Pedagogia a Distancia foi implementado por etapas. Inicialmente,
como projeto piloto, em 2000, ofereceu cerca de duzentas vagas a catorze municipios da
regido da Grande Florianépolis, com os quais a Udesc ja mantinha vinculos de cooperacéo.
Aprovada a experiéncia piloto, a partir de uma reestruturacdo interna, no ano seguinte,
foi ampliado o numero de vagas, para atender outros sessenta municipios, num total

aproximado de 3.500 professores-alunos.

Agrande procura e pressao por mais vagas continuou e, a partirde 2002, com aimplanta¢ao
de uma terceira etapa do projeto, passou-se a atender mais cem municipios, chegando
a cerca de 9.300 professores-alunos. Somando as trés etapas, neste momento, o curso de
Pedagogia a Distancia da Udesc passou a contar com, aproximadamente, 13.000 alunos
matriculados, o dobro do nimero de estudantes matriculados nos cursos presenciais da
Udesc. Nesta etapa, além dos professores da rede publica, no projeto, proporcionou-se
0 ingresso ao curso para alunos afro-brasileiros, ligados a movimentos sociais de acdo
afirmativa e abriram-se turmas para atender alunos cegos e surdos, com metodologias
apropriadas, profissionais habilitados na Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e transcricoes

do seu material autoinstrucional para o Sistema Braille. (PPP, 2004).

Prdticas pedagdgicas na educagdo a distancia: reflexdes, experiéncias e processos

livro_praticas_cead.indb 200 @ 07/12/2015 14:37:29



201

Na definicdo do projeto deste curso de Pedagogia a Distancia da Udesc, a producdo
de videoaulas foi um item de destaque, principalmente, como forma de atender a
grande quantidade de alunos. Durante algum tempo, foram produzidos varios materiais
audiovisuais de qualidade, utilizando uma estrutura de equipamentos e servicos
profissionais. Inicialmente, a producédo era terceirizada e, posteriormente, foi contratada
uma equipe para atender a demanda de producdo do Cead e da Universidade. No
entanto, este modelo de producdo nédo teve continuidade e a realizacdo audiovisual foi
interrompida. Apds um esforco de retomada da produgao de videoaulas, o presente artigo
avalia os resultados, comparando com o que ja foi produzido e apontando as perspectivas

de futuro desta producao audiovisual no ambito da Udesc.

A PRODUCAO DE VIDEOAULAS

Para atender a um grande contingente de alunos com qualidade, o curso de Pedagogia
a Distancia contava com uma 6tima estrutura, incluindo um estidio multimidia para
gravacao de videos. Segundo Cechinel (2015), os videos acompanhavam o contetddo dos

Cadernos Pedagdgicos e também eram produzidos programas para a TV Cultura local.

O centro contava ainda com o suporte de trés radios proprias e
da TVE-Cultura, mantida pela Udesc e pela Universidade Federal
de Santa Catarina (Ufsc); dispunha de uma infraestrutura invejavel
quanto a meios de comunicacdo, que permitia, com rapidez e efici-
éncia, a conexao com todos 0s municipios, 0s quais, sem excecao,
recebiam sinais de telefonia, televisao, radio e internet. Enfim, uma
estrutura fisica satisfatéria aos objetivos a serem alcangados. (CECHI-
NEL, 2015, p. 57).

O técnico universitario Max Leiras Prujansky participou da producdo de conteldo
audiovisual desde o periodo inicial do curso. Segundo ele, apds os testes com duas
turmas piloto, o centro contratou uma empresa terceirizada para produzir os videos das

disciplinas. (PRUJANSKY, 2015).

A professora Rose Cler Estivalete Beche lembra que, neste periodo, o audiovisual era
usado para aprofundar questdées que nao eram abordadas no material didatico. Em

alguns casos, eram chamados especialistas para abordar questdes inovadoras das suas

/\ As videoaulas no contexto do curso de Pedagogia a Distancia do Cead/Udesc

‘ livro_praticas_cead.indb 201 @ 07/12/2015 14:37:29




202

areas. No entanto, ela ndo percebia o processo como algo sistematizado, pois eram
atendidos casos especificos, de acordo com a demanda e o interesse dos professores
- que compunham equipes muito grandes, com seis a sete professores formados e

titulados na &rea das disciplinas.

Os alunos gostavam muito dos videos pois alcangdvamos lugares
que n&o tinham cinema e, para eles, era muito inovador. Para aque-
les alunos que tinham dificuldades em retomar seus estudos, o vi-
deo era um elemento motivador que fazia os links e incentivava a
leitura. (BECHE, 2015, informacéo verbal).

Segundo a professora, os materiais do curso ndo impressionavam apenas 0s alunos,
nos congressos também eram elogiados e, para alguns, era um sonho tecnolégico a ser
alcangado no futuro de seus cursos.”O nosso material audiovisual das disciplinas foi muito
utilizado, tanto dentro como fora do curso. Foram materiais de referéncia para varios cursos
do Brasil”. (BECHE, 2015, informacao verbal). A professora relata, ainda, que apresentou
trabalhos em diversos eventos, nos quais percebeu que existia um reconhecimento
externo do trabalho da Udesc na drea da EaD, mas que internamente esta atividade nao

era devidamente reconhecida.

No periodo em que o servico era terceirizado, foram produzidos vérios videos com
boa qualidade técnica. Em estilo documental ou jornalistico, os materiais tratavam dos
temas das disciplinas, fazendo uso de imagens documentais externas, cenas em estudio,
apresentadores, professores, efeitos de chroma key e animacdes (inclusive experiéncias
com stop motion). Tinham o padrao de exibicao para televisdo aberta da época. Isso implica
dizer que eram de elevado custo de producao. Em nimeros atuais, um video como “Os
Trés Mundos”, que trata do surgimento da ciéncia e tem doze minutos de duragéo, custaria

em torno de RS 30,000, estima Prujansky (2015).

Sonia Maria Martins de Melo, que foi diretora de pesquisa do Cead, lembra que as
videoaulas eram materiais complementares obrigatdrios previstos no Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) do curso.”O audiovisual era uma inovagao e havia um planejamento
de educacdo para as midias, as videoaulas eram alinhadas com os propdsitos
pedagdgicos. Se ndo fossem podiam até ser descartadas’, ressalta Melo (2015,

informacao verbal). Para ela, a integracdo pedagdgica foi positiva, com os professores
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discutindo como apresentar o conteldo e os técnicos terceirizados traduzindo isso na
linguagem audiovisual. A riqueza do conteldo e a diversificacdo de técnicas utilizadas
exigiam um grande empenho e esforco da equipe de professores, que participava
com mais ou menos intensidade dos processos de producao audiovisual, pois ndo era
uma atividade com uma remuneracao especifica. Os professores também nédo tinham
experiéncia em criacdo audiovisual, por isso, a qualidade geral dos materiais ndo era

homogénea, com resultados positivos e negativos.

"Ainda como fruto desta experiéncia, estamos estudando, hoje, propostas de audiovisual
educativo com baixo custo e alta eficiéncia pedagdgica. O audiovisual pode ser usado
para traduzir as pesquisas ao grande publico, principalmente, nas escolas publicas’ explica
Melo (2015), ao indicar suas pesquisas atuais como frutos deste trabalho pioneiro do Cead.
Um pioneirismo que, segundo Prujansky (2015), teve também seus aspectos negativos,
pois ndo encontrou dentro da Udesc uma boa ressonancia e, por conta disso, o curso foi
perdendo a sua estrutura e o processo foi se modificando, com uma producao audiovisual

cada vez menor.

Havia também um certo temor de valorizar a tecnologia em detri-
mento do pedagdgico, como se ela fosse substituir o professor. Mas
considero que a tecnologia é multiplicadora, faz a voz do professor
chegar a pontos distintos. [..] O material intelectual serd produzido
da mesma forma, para ser entregue em outros formatos tecnolégi-
cos. (PRUJANSKY, 2015, informacao verbal).

Para a producao das videoaulas, segundo Prujansky (2015), a Universidade contava com a
seguinte equipe externa: trés cinegrafistas, dois editores, dois produtores, trés jornalistas,
um motorista, e um eletricista. Os professores da Udesc interagiam com esta equipe para

confeccdo dos roteiros.

Além das videoaulas, o curso tinha um programa de TV, chamado Plantdo Pedagdgico,
que fazia mesas-redondas com os professores das disciplinas e era veiculado na TV Cultura
de Santa Catarina, administrada em parceira com a Universidade Federal de Santa Catarina
(Ufsc). (PRUJANSKY, 2015). O programa era veiculado em canal aberto e era possivel a

interacdo ao vivo com os estudantes do curso e outros participantes que entravam em

/\ contato via telefone ou e-mail. Além deste programa, eram locadas horas mensais de
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canal de satélite da Embratel para transmisséo de teleconferéncias, que eram sintonizadas
pelas antenas parabdlicas convencionais (ibid.). Como eram atendidas muitas cidades do
interior, 0s alunos que tinham as antenas parabdlicas podiam assistir as aulas de casa.
Uma realidade que ainda era privilégio para poucos alunos a distancia brasileiros naquela
ocasido. Essa variedade de recursos audiovisuais disponiveis nos primeiros anos do curso

de Pedagogia a Distancia da Udesc pode ser resumida nas seguintes alternativas:

» Teleconferéncias - ao vivo e entregues gravadas aos polos de apoio presenciais;

» Videoaulas das disciplinas - gravadas e enviadas aos polos em VHS e posteriormente

em DVD;

» Programas de TV - na grade da TV Cultura de Santa Catarina: “Plantao Pedagdgico”

e"Educacdo em Foco” - gravados e exibidos em programacao aberta.

A partir de 2004, decidiu-se suspender a producéo terceirizada e passar a produzir com
equipe interna. Para isso, foi realizado concurso publico, no qual foi selecionada uma
equipe especializada para dar conta da demanda de material audiovisual para toda a
Universidade, em especial para o curso de Pedagogia a Distancia. Paralelamente, foi
projetado e construido um estudio multimidia, com equipamentos de video, dudio e
iluminacéo, que ficou pronto na metade do mesmo ano. A equipe contratada era formada
por diretor de imagem, roteirista, produtora, operador de camera e editor. (PRUJANSKY,
2015). No entanto, segundo Prujansky (2015), essa transicdo da produtora para equipe
contratada prejudicou a producdo dos audiovisuais, pois a equipe contratada ndo estava
completa e era bem menor que a anterior. Mesmo assim, ainda foram produzidos alguns

filmes com esta equipe antes de parar o processo de producao audiovisual por completo.

Neste periodo de transicao, recorda Prujansky (2015), houve uma iniciativa, chamada Tele
Audio Video Conferéncia (Tavic), proposta por um dos diretores do Centro. Consistia em
gravar uma aula com o professor em pé ao lado das imagens de uma apresentacao, que
era enviada para ser assistida pelos alunos no polo. No dia, apds o término da exibicao,
o professor atendia, pelo telefone 0800 do curso, as duvidas dos alunos sobre aquele

contetdo abordado no video.

Com a expansdo da internet, foi encerrada a producédo audiovisual profissional e

/\ substituida por webaulas e webconferéncias feitas de forma mais simples, a partir de
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cameras para web e mediadas pelo software Adobe Connect, escolhido apds varios testes
com outros softwares livres e pagos (PRUJANSKY, 2015). Assim, apds um periodo intenso
de producéo audiovisual, passaram-se alguns anos sem o uso do estudio multimidia e os
técnicos contratados para este fim se exoneraram ou foram realocados no proprio Cead e

em outros Centros da Universidade:

Com uma equipe muito varidvel, geramos resultados variados, sem
uma linha de trabalho bem definida. Isso dificulta uma andlise geral
dos resultados, pois houve muito retrabalho ao longo do processo.
A descontinuidade politica prejudicou o acumulo de experiéncia.
(PRUJANSKY, 2015, informacéo verbal).

Comaintroducao do Adobe Connect, todos os recursos audiovisuais do curso de Pedagogia
a Distancia passaram a ser gerados com ele, usando salas convencionais, webcam
e um computador. O estudio, inativo e sem investimentos durante anos, virou sala de
webconferéncias e depdsito de materiais. Os equipamentos de iluminacdo e as cameras
de video ficaram obsoletos e foram cedidos a outros Centros da Universidade. Assim,
desativou-se a estrutura e as atividades de audiovisual se concentraram na interacéo
entre os professores e as turmas em processos sincronos (webconferéncias) ou assincronos

(webaulas), todas gravadas direto nos computadores e em baixa resolucao.

REESTRUTURANDO A PRODUCAO DE VIDEOAULAS

Em 2014, apos a realizacdo de um video institucional para o Cead, foram levantadas
outras demandas de audiovisual, entre elas a de producédo de videoaulas para o curso de
Pedagogia a Distancia. No segundo semestre do mesmo ano, a equipe do Multi.Lab.EaD,
encarregada pelo desenho e producao de material didatico do Cead/Udesc, observou,
ao analisar os relatérios de participacdo do curso, gerados pelo Moodle, que o indice de
académicos que estavam acessando as webaulas (WA) introdutdérias era muito baixo. A
média aproximada de acesso aos videos na sétima fase do curso era de 3,5%, ou seja, cerca

de 28 académicos de um total aproximado de oitocentos.

A partir da constatacdo dos baixos indices de acesso, foi elaborado um projeto para

sistematizar e readequar a producao dos audiovisuais do curso. O projeto foi desenvolvido
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em quatro etapas, com estagios similares ao processo de elaboragcdo de sistemas de

instrucdo (ISD), apresentado por Moore e Kearsley (2013):

1. Reconhecimento do problema;

2. Definicdo de formatos e estruturas gerais;
3. Planejamento e producao;

4. Avaliacao dos resultados.

A primeira etapa, reconhecimento do problema, consistiu em uma coleta presencial de
dados qualitativos da experiéncia de uso das webaulas. Para buscar saber os motivos deste
baixo acesso, foi organizado um questionario semiestruturado e aplicado em encontro
presencial com os académicos da sétima fase (Polo de Floriandpolis, nas turmas B e C). O
questiondrio teve como objetivo identificar os aspectos positivos e negativos dessas WA

introdutdrias, sob o ponto de vista dos académicos.

As informacoes levantadas pelos questionarios evidenciaram uma necessidade de revisao
e replanejamento da producao do material didatico audiovisual do curso. O principal
objetivo era proporcionar aos académicos do curso de Pedagogia a Distancia, por meio
das videoaulas, uma nova alternativa de interagcdo com os contetdos das respectivas

disciplinas, mais dinamica e estimulante. Para isso, era necessario:
» Aprimorar o processo de producao das videoaulas;

» Readequar a estrutura e o contelido das videoaulas;

» Produzir videoaulas que contribuissem para a compreensao eficaz dos conteidos
das disciplinas;
» Produzir videoaulas que estimulassem o interesse dos alunos pelas disciplinas;

» Empregar recursos de animagao como forma de apresentar a informagdo quando

possivel/necessario.

Ou seja, era necessario retomar a producdo audiovisual nos moldes do que ja havia sido
feito nas primeiras turmas do curso. No entanto, havia a necessidade de se considerar o

novo cenario de acesso aos recursos multimidia e a expansao da internet - ja incorporada

/\ e imprescindivel a estrutura do curso.
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As informagdes obtidas na primeira etapa serviram de base para a definicao de formatos
e estruturas gerais. Além das perspectivas dos usudrios, outros trés pontos foram
considerados nesta etapa: as limitagdes técnicas e de recursos do Cead/Udesc; exemplos
de formatos de videoaulas de outras instituicoes; e recomendac¢des para a construcao

desses materiais didaticos encontradas na literatura especializada.

Quanto as limitagdes de recursos e técnicas, foram levantadas as condi¢oes de gravacao

das videoaulas nas instalagdes do Cead/Udesc. Verificou-se que:

» Havia disponibilidade para gravacao no estudio multimidia;

»

4

O equipamento de iluminacédo e as condi¢des do fundo infinito ndo permitiam o

uso de planos de corpo inteiro;

»

¥

Era possivel conseguir equipamentos de gravacao (camera e microfone) a partir de
parceria com o Laboratério de Educacéo, Linguagem e Arte (Lela) e com o Laboratério

Integrado Multimidia (LIM), administrado pelo Centro de Artes da Udesc;

» Nao havia cinegrafista disponivel na Universidade para operar os equipamentos

de video;

» Por meio do convénio da Udesc com a Universidade Aberta do Brasil (UAB) havia
possibilidade de dispor de recursos para contratar um cinegrafista e locar alguns

acessorios necessarios ao funcionamento da camera;

»

v

O Multi.Lab.EaD possuia uma TV de 32 polegadas que poderia compor o cenario

das videoaulas;

»

¥

Licencas de softwares de edicado de videos (Adobe Premiere CS5.5) e animacéo
grafica (Adobe After Effects CS5.5);

» Dois professoresdo corpodocente do Cead,com expertiseem fotografia, iluminagao,
roteiro para audiovisual, edicdo de video e animacao, com disponibilidade para

envolver-se no projeto.

Essas condicoes apontaram para a necessidade de produzir as videoaulas em um formato
mais simples, com economia de recursos técnicos e visuais. Dessa maneira, a pesquisa
por videoaulas de outras instituicdes também foi direcionada em busca de exemplos que

estivessem dentro da capacidade técnica e pessoal do Cead.
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Entre os principais exemplos encontrados na pesquisa, estdo as videoaulas da Univesp
TV (UNIVESP TV, 2015) e da Universidade de Yale (YALE, 2015). Estas disponibilizam
audiovisuais de diferentes formatos em seus canais no portal de videos Youtube, como
gravacdes de aulas presenciais; programas de entrevista; videoaulas especificas para EaD,
entre outras. Os videos escolhidos como referéncia apresentaram o seguinte padrdo no
formato: professores apresentando os contelidos ao lado de uma televiséo, na qual sdo
ilustrados os conceitos e questdes abordadas com imagens, graficos e animagdes. Em
alguns momentos ao longo do video, esses graficos e animacoes sdo exibidos em tela
cheia, com objetivo de enfatizar a informacdo visual e tornar o video mais dinamico. As
videoaulas da Univesp TV (UNIVESP, 2015) também fazem uso de outros recursos externos,
como trechos de programas audiovisuais ou trechos de filmes, exibidos em tela cheia.

Esse foi o formato escolhido como modelo para nortear a producdo das videoaulas.

Figura 1 — Quadros das videoaulas da Univesp TV e Yale University, utilizados como
exemplos

Indicagao do Diedro

Simbolo:

« Tronco de cone,
posicionado no
\espectivo diedro

Coding is an iterative process

/\ Fonte: UNIVESP TV (2015) e YALE (2015).
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Aduracdo média das videoaulas produzidas nesse formato e analisadas durante o processo
de pesquisa era de quinze minutos. Essa duracao estava préxima da recomendada como
limite para videoaulas (GUO, 2013), segundo estudo encontrado durante a pesquisa
bibliografica. De acordo com o estudo, videos com duracdo superior a doze minutos
diminuem o engajamento dos estudantes (ibid.). Da pesquisa bibliografica, também
foram recolhidas recomendacdes para a definicdo das fases de producao de videoaulas,
apresentado por Spanhol e Spanhol (2009). Essas etapas séo descritas adiante. Por fim,
o formato de roteiro de duas colunas - imagem e dudio - foi escolhido com base na
experiéncia da equipe e em estudos na area, como o de Mazzeu (2013). Na coluna da
imagem, sdo descritos o enquadramento da camera e 0s textos ou imagens que serao
exibidos. Na coluna do audio, é colocado o texto que o professor apresentador iré falar

sobre o conteudo da aula, além das indicagcdes de trilha ou efeitos necessarios.

Para a etapa de planejamento e producdo de cada um dos videos, foram definidas as

seguintes fases e respectivos profissionais responsaveis:

Tabela 1 - Etapas do planejamento e producao das videoaulas

#  FASE PROFISSIONAL RESPONSAVEL

1 Pré-producdo: contato com equipe; Equipe Multilab; Prof.
preparagao estidio multimidia Educomunicador

2*  Roteiro das videoaulas: definicao Designer Instrucional; Professores
de conteldo, texto, imagem e conteudistas/formadores
enguadramentos

3*  Producao: desenvolvimento das Designer Instrucional/Grafico
apresentacodes, busca por recursos
adicionais

4 Gravacao no estudio Cinegrafista; Prof. Educomicador;

Professores conteudistas/formadores

5%  Pré-edicdo Bolsista; Designer Instrucional/Gréfico

6*  Finalizacao: insercdo de animagdes e Designer Instrucional/Grafico
recursos extras em tela cheia

7 Publicacao no AVA Designer Instrucional/Grafico; Técnico
em Informatica

* Etapas sujeitas a aprovacdo dos professores conteudistas/formadores

Fonte: Desenvolvido pelos autores (2015).
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Na fase de pré-producao, a proposta de formato e duracéo foi apresentada aos professores
conteudistas’ e formadores das disciplinas que teriam videoaulas gravadas. Baseados nos
capitulos ou sec¢oes dos Cadernos Pedagdgicos (de sua respectiva autoria, no caso dos
conteudistas), os professores foram instruidos a elaborar seus proprios roteiros; elaboré-
los em conjunto do designer instrucional (DI); ou indicar os contetidos pertinentes para
que o DI os elaborasse. Estimou-se a gravacao de catorze videoaulas para as seguintes
disciplinas da oitava fase: seis de Educacao Ludica; quatro de Metodologia da Educacédo a

Distancia Il; e quatro de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade’.

Ainda na fase de pré-producao, foi contratada uma cinegrafista para operar 0s
equipamentos de video no estudio, enquanto que as demais fungdes foram exercidas por
integrantes do quadro funcional do Cead/Udesc (Tabela 1). A iluminacao foi definida pelo
professor educomunicador, que tinha experiéncia na area, e era montada pela cinegrafista

antes do horario da gravacgao.

Dos roteiros finalizados, seis foram elaborados pelos professores e tratados pelo DI; seis
foram elaborados pelos DI e aprovados pelos professores e dois feitos em conjunto. Apds
a finalizacdo dos roteiros, as apresentacoes e animagdes, que seriam exibidas no monitor,

foram produzidas e submetidas a aprovacdo do professor.

Durante a gravacao, o DI dirigiu a atuacdo dos professores e controlou a exibicdo da
apresentacao. Um tablet, disposto préximo a camera com aplicativo de teleprompter,
exibia ao professor o texto redigido no roteiro. Nesta etapa, foram verificadas algumas
dificuldades. Entre elas, estava conciliar a agenda dos professores para a gravacao;
problemas de postura dos mesmos diante da camera; uso de cendério improvisado; falta

de outras opc¢des de fundo ou de fundo preto.

Apds a gravacdo, o material era salvo na ilha de edicdo e pré-editado por um bolsista,
de acordo com o que estava definido no roteiro. Apds aprovacao da pré-edicdo pelos

professores apresentadores, um DI com experiéncia em edicdo de videos executava a

1 Professor conteudista é aquele responsavel pela producdo de contetido para os Cadernos Pedagdgicos.
2 Este era o Unico Caderno Pedagdgico (CP) entre os trés que haviam sido produzidos por outra IES e

/\ recolhido de um repositério de Objetos de Aprendizagem.
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finalizacdo: tratamento de cores; equalizacdo do dudio; insercdo de recursos externos,

como videos e graficos; e alteracdo entre planos fechados e abertos?.

Apds aprovacao dos professores apresentadores, as videoaulas foram publicadas no AVA,

para que fossem assistidas através de streaming na propria plataforma.

Figura 2 — Quadros de uma das aulas gravadas para o curso de Pedagogia a Distancia

POLISSEMIA

Conjunto de vdrios sentidos
de uma palavra

Fonte: VIDEOAULA ELUD (2015).

3 Asgravagdes das imagens no estudio foram feitas todas em plano aberto na resolucdo Full HD
(1920x1080), mas as videoaulas foram disponibilizadas aos alunos em formato HDV (1280x720), para
facilitar transmisséo via web. Isso permitiu redimensionar o video digitalmente durante a edicao, criando
a sensacdo de reenquadramento no produto final.
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A Ultima etapa, de avaliacado, foi dividida em trés fases: andlise dos dados de acessos as
novas videoaulas; aplicacdo de questionério semiestruturado nos polos consultados na
etapa de reconhecimento do problema; e aplicacdo de questionario, aos académicos no

AVA, de percepcao de satisfacdo e adequacao das videoaulas.

De acordo com os relatérios de participagao do curso extraidos do AVA, o indice de acesso
foi, em média, de 32%, 253 académicos de um total aproximado de 790. Observou-se,
ainda, que o nUmero de acessos foi maior préximo ao periodo de provas. Aliado aos dados
positivos de acesso, a satisfacdo com os novos recursos expressada pelos académicos em
visita ao polo de apoio presencial sugere que o processo de reestruturagao e producao
das novas videoaulas foi bem-sucedido. A terceira fase da avaliacdo, que consiste na
aplicagdo de questiondrio estruturado via AVA, estd em andamento. Ele foi dividido
em duas partes: escala Likert (quatro pontos) de satisfacdo, com oito itens, baseada na
avaliacao apresentada por Donkor (2011); e dez questdes do tipo Likert (quatro pontos), a

respeito da adequacao técnica das videoaulas, como duragao, formato etc.

DISCUSSAO E PERSPECTIVAS DE CONTINUIDADE

A importancia da utilizagdo do video como recurso pedagogico pode ser constatada por
alguns motivos principais. O uso de audiovisuais atende a questao dos multiplos estilos de
aprendizagem e inteligéncia, pois “‘muitos alunos aprendem melhor quando submetidos
a estimulos visuais e sonoros, em comparagdo com uma educacao tradicional, baseada
principalmente em textos” (MATTAR, 2009, p. 3). Ou seja, o uso de videos atende a
flexibilidade da oferta de midias, tdo caro a EaD, de acordo com Moore e Kearsley (2013).
A combinagao de midias, ou seja, a oferta do contelido do Caderno Pedagdgico (texto)
em formato de videoaulas (audiovisual), também atende ao principio da repeticdo: “[..]
no ensino é aceitavel que o texto, o dudio, o video ou o sistema baseado na informatica,
as vezes, repitam ideias e informacdes importantes” (MOORE; KEARSLEY, 2013, p. 170). De
maneira geral, cabe mencionar, ainda, a predominancia e importancia do audiovisual na
cultura contemporanea. O Youtube, por exemplo, é o terceiro website mais acessado no

mundo, quarto no Brasil (ALEXA, 2015). Este consumo frequente do audiovisual aponta
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para uma sofisticacdo dos sistemas simbodlicos dos usudrios em sua relacdo com tais

formatos de midias.

Pensando em todo o histérico da producao audiovisual para o curso de Pedagogia a
Distancia, podemos afirmar que o curso esteve bem a frente de seu tempo, ao propor,
ainda no final do Século XX, um curso a Distancia que apostava muito em materiais
desse tipo. Como perspectiva, o atual projeto de producao de videoaulas do Cead/Udesc
deve continuar a producao e avaliacdo de videoaulas que proporcionem uma interacao
diversa com os contetdos das disciplinas, estimulando o interesse e auxiliando os alunos
na apreensao de tais conteldos. Essa iniciativa recupera o pioneirismo do curso, e,
paralelamente, resgata o histérico dessa producao para podermos, a partir dai, avancar

ainda mais em termos de qualidade e otimizagao de recursos. Isso porque sabemos que:

O principal problema relacionado ao uso das midias de dudio e vi-
deo na educacéo a distancia é o fato de exigirem criatividade e co-
nhecimento profissional especializado para a producéo de progra-
mas de boa qualidade, e a criatividade custa mais tempo e dinheiro
do que a maioria das instituicbes esta disposta a pagar. (MOORE;
KEARSLEY, 2013, p. 105).

Este foi um passo importante na retomada da producao audioviosual de cardter educativo
no ambito da Universidade. Uma producao que deve seguir acompanhada de pesquisa
e com o envolvimento de outros Centros, pois “produzir materiais em dudio e video
geralmente é mais oneroso do que criar materiais impressos” (ibid., p. 108), pois demanda
uma diversidade de competéncias. Mesmo com as novas tecnologias de gravacgéo, edicao
e distribuicdo de audio e video, que facilitaram a producado e o acesso a tais materiais, a

qualidade destes ainda depende do conhecimento de especialistas na area (ibid.).

Na continuidade deste processo, a partir da experiéncia com as novas videoaulas gravadas,
foi formatada uma licitacéo para a producao de mais 71 videoaulas. A licitacdo ocorreu no
segundo semestre de 2015 e resultou na contratagao de uma produtora externa que, em
parceria com equipe do Cead/Udesc e usando o estudio da Universidade, esta realizando
o trabalho, buscando melhorar ainda mais o resultado que se conseguiu com as primeiras
catorze videoaulas produzidas. Assim, apds uma série de avancos e retrocessos, retomamaos

um formato de producdo que ja funcionava no inicio do curso de Pedagogia a Distancia,
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agora melhorado com a facilitacdo de acesso aos recursos audiovisuais. Uma facilidade
que ndo substitui a necessidade de profissionais capacitados na criacdo e producao
audiovisual, que possam agir em conjunto com os professores para garantir a qualidade

pedagdgica do material.
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