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RESUMO

O atendimento educacional especializado (AEE) € um dos principais servicos para
promocéao de praticas inclusivas nas escolas comuns de ensino, tendo como uma das
funcdes basicas a identificacdo e/ou producdo de recursos que promovam a
eliminacao de barreiras nos contextos de aprendizagem, viabilizando a participacao
dos estudantes, considerando as suas singularidades. H4 documentos oficiais que
orientam os professores sobre o trabalho desenvolvido no AEE, no entanto, observa-
se auséncia de orientacdo especifica de como o AEE deve ser organizado para
estudantes autistas, visto que ndo ha uma sistematizacdo de quais estratégias e
recursos favoregcam a sua escolarizagcdo. Esta pesquisa teve como objetivo geral
compreender como esta ocorrendo a escolarizacdo de estudantes autistas nas
classes comuns dos primeiros e segundos anos do ensino fundamental e identificar
alguns dos possiveis recursos e estratégias que promovem a participacdo e rompem
ou minimizam as barreiras na escolarizacao desses estudantes. Também se analisou
como ocorre o trabalho colaborativo entre o professor do AEE e o da sala de aula
comum em que estejam matriculados esses estudantes autistas visto que a forma
como esse servico é realizado interfere diretamente no contexto da sala de aula
comum. Para atingir os objetivos propostos, este estudo foi dividido em trés etapas:
revisdo bibliografica, aplicacdo de questionario mdultipla escolha e realizacdo de
entrevista semiestruturada. O publico da pesquisa foi constituido por professores
regentes de primeiros e segundos anos da classe comum do ensino fundamental, os
quais tinham estudantes autistas em suas salas de aula. Os dados coletados
passaram pela andlise de conteudo categorial e sdo apresentados divididos em quatro
categorias: concepcoes, acessibilidade, apoios e barreiras. Salienta-se que este
estudo tem como base as concep¢des do modelo social de deficiéncia e a
compreensdo do autismo a partir das perspectivas da neurodiversidade. Como
resultado da pesquisa, foi elaborado um produto educacional intitulado Guia de boas
praticas para a inclusédo escolar de estudantes autistas. Nele, sdo apresentados
alguns dos possiveis recursos de acessibilidade sensorial, interacional e

comunicacional que podem favorecer a escolarizagao de estudantes autistas.

Palavras-chave: Autismo. Atendimento educacional especializado. Incluséo escolar.
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ABSTRACT

Specialized educational service (SES) is one of the main services to promote inclusive
practices in ordinary schools, having as one of the basic functions the identification
and/or production of resources that promote the elimination of barriers in the learning
contexts, enabling the student participation, considering their singularities. There are
official documents that guide teachers on the work developed in the SES, however,
there is a lack of specific guidance on how the SES should be organized for autistic
students, since there is no systematization of which strategies and resources favor
their schooling. This research had as general objective to understand how the
schooling of autistic students is happening in the common classes of the first and
second years of elementary school and to identify some of the possible resources and
strategies that promote participation and break or minimize the barriers in the schooling
of these students. It was also analyzed how the collaborative work between the SES
teacher and the common classroom teacher in which these autistic students are
enrolled occurs, since the way this service is performed directly interferes in the context
of the common classroom. To achieve the proposed objectives, this study was divided
into three stages: literature review, application of a multiple choice questionnaire and
semi-structured interview. The research audience consisted of first and second-year
teachers from the common elementary school class, who had autistic students in their
classrooms. The collected data underwent categorical content analysis and are
presented divided into four categories: conceptions, accessibility, supports and
barriers. It should be noted that this study is based on the conceptions of the social
model of disability and the understanding of autism from the perspectives of
neurodiversity. As a result of the research, an educational product entitled Guide to
good practices for the school inclusion of autistic students. Was created in it,
some of the possible sensorial, interactional and communicational accessibility

resources that can favor the schooling of autistic students are presented.

Keywords: Autism. Specialized educational attendance. School inclusion.
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APRESENTACAO

Iniciei a minha trajetéria profissional na educagéo especial no ano 2007 quando
assumi uma bolsa no Colégio de Aplicacdo da UFSC para o auxilio na incluséo de
estudantes com deficiéncia daquela instituicdo. De 2009 a 2010, atuei como
professora de educacdo especial na Associacdo Catarinense para a Integracdo do
Cego (ACIC), em Florianépolis. Em 2011, fui empossada no cargo de professora de
educacdo especial no municipio de Palhoca, no qual fiz parte da equipe de
professores que abriu as primeiras salas de recursos multifuncionais no municipio,
exercendo a funcéo de professora do atendimento educacional especializado (AEE).
Participei como colaboradora na escrita das Diretrizes para a Educagéao Especial na
rede municipal de ensino de Palhocga, do Plano Municipal de Educacéao e na escrita
da Base Curricular de Palhoca, no eixo Diversidade e Inclusdo. Exerci a funcéo de
assessora pedagogica de 2013 a 2015 e de coordenadora de setor em 2016, na
Secretaria Municipal de Educacgao (SME), no setor de educacao especial. Atualmente,
exerco a funcdo de professora de educacédo especial na educacao infantil da rede
municipal de ensino de Palhoca, fomentando acdes para a inclusédo de criancas com
deficiéncia na educacao infantil.

No decorrer da minha trajetéria profissional, ouvi muitos relatos de professores
e pais expondo suas angustias e incertezas relacionadas a inclusao de estudantes
publico da educacdo especial, principalmente no caso de autistas e a sua
escolarizacdo. No periodo em que atuei no setor de educacdo especial da SME,
presenciei a evasdo de estudantes autistas. Em alguns casos, as familias procuravam
meios legais para que o estudante obtivesse o direito de participar somente da escola
especial sob a alegagcdo de que ele ndo tinha proveitos estando na sala de aula
comum devido a necessidade de seu nivel de suporte. Sempre me questionei sobre
quais seriam os fatores relacionados a essa evasao e se, com a disponibilidade de
outros recursos e estratégias, seria possivel garantir a permanéncia desses
estudantes na sala de aula comum visando seu desenvolvimento e aprendizado.

Por esse motivo, com a possibilidade de cursar a pos-graduacdo em nivel de
Mestrado Profissional em Educacéo Inclusiva em Rede (PROFEI), vislumbrei um

caminho para responder minhas indagacdes quanto a escolarizacao de estudantes
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~ P4g. 16 de 129 - Documento assinado digitalmente. Para conferéncia, acesse o site https://portal.sgpe.sea.sc.gov.br/portal-externo e informe o processo UDESC 00052371/2022 e o c6digo 65MJI8CTR.



16

autistas. Entre essas inquietacdes, estdo: quais as contribuicdes do AEE nesse
processo e quais 0S recursos, estratégias e servicos de apoio utilizados em sala de
aula comum que favorecem a inclusédo escolar de estudantes autistas?

Esta pesquisa foi desenvolvida tendo como foco 0s possiveis recursos e
estratégias que favorecem a aprendizagem e o desenvolvimento de estudantes
autistas no primeiro e segundo anos do ensino fundamental.

A linha de pesquisa A Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva contemplou 0 meu tema de pesquisa, e a minha trajetéria no mestrado
ampliou os meus conhecimentos acerca da educacao especial, educacéo inclusiva e

inclusdo escolar.
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1. INTRODUCAO

A educacado especial tem sido um tema amplamente discutido no Brasil nas
tltimas décadas tendo como um dos documentos mais relevantes para isso a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI) (BRASIL, 2008), a qual define como publico-alvo da educacgéo especial
(PAEE) estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. O seu principal objetivo € o de estabelecer as acdes
relacionadas a educacao especial a luz do movimento mundial em direcdo a uma
educacao inclusiva, tendo como foco principal o processo de insergcéo dos estudantes
PAEE nos espacos comuns do ensino regular, instituindo a educacao especial como
modalidade que perpassa todos 0s niveis de ensino e regulamentando o servico de
atendimento educacional especializado (AEE) como complementar ou suplementar a
escolarizagéo.

O direito das pessoas com deficiéncia a escolarizacdo € garantido por lei desde
a Constituicdo de 1988 que, em seu artigo numero 208, dispde sobre os deveres do
Estado sobre a educagéo estabelecendo a garantia de “[...] atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino” (BRASIL,1988). O termo preferencialmente acompanhou as legislacdes
subsequentes e a escolarizacdo das pessoas com deficiéncia foi se constituindo, em
sua maioria, em instituicbes privado-assistencialistas. Mendes (2010, p. 103) pontua
que, nesse periodo, os estudantes com deficiéncia tinham basicamente duas opgoes:
“[...] a escola especial filantrépica que ndo assegurava a escolarizacdo, ou a classe
especial nas escolas publicas estaduais, que mais servia como mecanismo de
exclusao do que de escolarizacdo”. Durante esse periodo, a educagao especial era
compreendida como substitutiva ao ensino comum, sendo essa a principal mudanca
da PNEEPEI (2008), a qual promoveu a educacdo especial para ndo mais ser
compreendida como substitutiva ao ensino regular, mas como complementar e/ou
suplementar.

Apo6s a PNEEPEI (2008), houve um aumento expressivo das matriculas de
estudantes publico da educacao especial na rede regular de ensino (BRASIL, 2008).
Com vistas a garantir a sua incluséo, a politica indica como fatores fundamentais nas

escolas a oferta do AEE e a formagé&o de professores para o AEE, entre outros pontos.

[ —
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Pode-se compreender que o AEE é o ponto central da PNEEPEI (2008):

O atendimento educacional especializado tem como funcado identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdégicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participacdo dos estudantes, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula
comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formagdo dos estudantes com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela. (BRASIL, 2008, p. 11).

E por meio desse atendimento que o ensino comum e a educacao especial vao
se articulando. Cabe, portanto, a professores do AEE em parceria com os de classe
comum elaborar recursos e estratégias que possibilitem aos estudantes, publico-alvo
de educacéo especial, 0 acesso ao conhecimento, participacao e desenvolvimento.

Diante da importancia do AEE para viabilizar a inclusao escolar dos estudantes
PAEE, em 2009, foram instituidas as Diretrizes Operacionais para o AEE por meio
da Resolucéo n° 4, de 2 de outubro de 2009 (BRASIL, 2009). Essa normativa reitera
afuncdo do AEE conforme a PNEEPEI (2008), a qual determina que esse atendimento
seja realizado no contraturno escolar e prioritariamente na sala de recurso
multifuncional da propria escola ou em outra escola comum. Ainda, regulamenta para
fins de financiamento a dupla matricula de estudantes na classe comum e no AEE,
concomitantemente; fomenta o trabalho colaborativo entre professores de AEE e
ensino regular, bem como a interlocugédo com os demais profissionais quando preciso;
estabelece a formacdo necessaria para os professores atuarem na sala de AEE e

especifica as suas fun¢gdes, como segue:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos publico alvo da Educacgéo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade;

Il — organizar o tipo e o niumero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagédgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagégicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participagao;

N
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VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagégicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas
atividades escolares. (BRASIL, 2009, p. 3)

A implementagé&o das salas de recursos multifuncionais (SRM) e o oferecimento
do AEE nas escolas comuns s&do importantes marcos para a oferta de suporte
educacional especializado a estudantes PAEE como forma de garantir o seu acesso
curricular. Ha documentos oficiais que orientam professores sobre o trabalho
desenvolvido nas SRMs (BRASIL, 2008; BRASIL, 2009). No entanto, observa-se
auséncia de orientagdo especifica de como o AEE deve ser organizado para
estudantes autistas?, visto que ndo ha uma sistematizacdo de quais estratégias e
recursos favorecam a sua escolarizacao.

No decorrer da trajetéria desta autora como professora na area da Educacao
Especial, foi possivel observar as duvidas, dificuldades e aflicbes dos professores que
trabalham com estudantes autistas que, por diversas vezes, questionaram se a escola
comum era o lugar desses estudantes. Grande parte das queixas, nas palavras deles,
estavam relacionadas as “dificuldades de interacdo social” e a “auséncia de uma
linguagem verbal”. Os professores alegavam que essas “faltas” impossibilitavam-nos
de realizar um trabalho de qualidade. Sendo que, por esse motivo, com muita
frequéncia, estudantes autistas encontravam-se inseridos em uma sala de aula de
ensino comum com atividades descontextualizadas ou infantilizadas, propostas por
professores que, pautando-se na auséncia de uma forma de interacdo e/ou de uma
comunicacao, pressupunham incapacidades e desconsideravam o potencial desses
estudantes e, por conseguinte, negavam-lhes a possibilidade de aprendizagem e
desenvolvimento. E, assim, com professores focados nos déficits, os estudantes
autistas foram sendo deixados a margem, como meros espectadores em sala de aula
sem perspectiva de escolarizacéo.

Os expostos anteriores sdo um recorte da experiéncia enquanto professora de
educacao especial desta autora, e exemplificam que somente a matricula ndo garante

a inclusdo, pois esse € um processo que perpassa toda a comunidade escolar. Faz-

! salienta-se que todo este texto refere-se a estudantes autistas, pois coadunamos com as
concepcgdes da neurodiversidade, compreendendo o autismo como uma condi¢cdo neurodiversa
(ABRACA, 2019) e ndo como um transtorno. Utiliza-se aqui o termo transtorno do espectro autista
(TEA) apenas para referenciar o processo histérico acerca da constru¢cao desse nome.

N
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se necessario um trabalho em rede no qual todos os envolvidos compartilhem os

entendimentos acerca da educacao inclusiva.

O respeito a diferenca vai além de abrir as portas das escolas, vai além do
acesso ao seu ambiente educacional. Esse direito requer o questionamento
de praticas que responsabilizam os estudantes pelo déficit e pelas
dificuldades de aprendizagem, justificando a origem do fracasso escolar
como sendo do estudante. (MACHADO, 2020, p. 29).

A escola comum foi construida sob um padréo normalizador e qualquer um
gue foge a essa norma € considerado “anormal”’ ou “o diferente”. As diferencas séo
concebidas como dificuldade, e h4 uma grande procura de professores por
justificativas para o ndo aprendizado, sendo que parte significativa deles procura o
“problema” no estudante e ndo nos métodos de ensino.

A problematica desta pesquisa foi definida com base na necessidade de
aprofundamento sobre o trabalho colaborativo entre o professor de AEE e o professor
da classe comum para a escolarizacdo de estudantes autistas, tendo a intencéo de
responder a seguinte questdo de pesquisa: como esta ocorrendo a escolarizacéo
de estudantes autistas na sala de aula comum nas redes regulares de ensino?
Para isso, o0 processo de escolarizagcao desses estudantes foi analisado, identificando-
se quais as estratégias, 0s recursos e apoios estavam sendo utilizados pelos
professores de sala de aula comum em parceria com os professores de AEE para
oportunizar a esses estudantes a aprendizagem e o desenvolvimento e, ainda,
vislumbrar de que forma é garantida a permanéncia e 0 acesso ao conhecimento dos
estudantes autistas matriculados nas turmas de primeiros e segundos anos do ensino
fundamental.

Com este estudo, pretendeu-se identificar alguns dos possiveis fatores,
recursos e suportes que favorecem a escolarizacao de estudantes autistas na sala de
aula comum, considerando-se que a inclusdo ndo € s6 o0 acesso a matricula, mas
também a permanéncia com equidade, garantindo-se a participacdo e o0
desenvolvimento desses estudantes.

Os objetivos gerais desta pesquisa constituiu-se em compreender como esta
ocorrendo o processo de escolarizacdo de estudantes autistas nos anos iniciais do
ensino fundamental e identificar alguns dos possiveis recursos e estratégias que

promovem a participacdo e que rompem ou minimizam as barreiras na escolarizagao

N
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desses estudantes na sala de aula comum. Com vistas a atingir esses objetivos, foram
elencados outros quatro especificos:

a. identificar nos artigos cientificos produzidos sobre a tematica, como tem
se estruturado o AEE para estudantes autistas;

b. analisar como ocorre o trabalho colaborativo entre o professor do AEE e
0 da sala de aula comum em que estejam matriculados estudantes autistas;

C. verificar quais recursos, estratégias e demais suportes favorecem a
escolarizacao de estudantes autistas matriculados nos primeiros e segundos anos do
ensino fundamental;

d. elencar alguns dos possiveis recursos de acessibilidade,
comunicacionais, sensoriais e interacionais para fomentar praticas que possibilitem a
remocao de barreiras presentes nas escolas que dificultam e/ou impossibilitam a
inclusdo de estudantes autistas nos primeiros e segundos anos do ensino
fundamental.

Salienta-se que esta pesquisa, ao entender a deficiéncia como uma
diversidade humana, alia-se a uma corrente que assim compreende o0 autismo, ou
seja, a0 mesmo tempo em que Vvé o0 autismo a partir da perspectiva da
neurodiversidade, entende-o também como uma deficiéncia, tendo como base as
concepclOes das tedricas feministas da segunda geracdo do modelo social da
deficiéncia, as quais a compreendem para além da leséo, levando em conta os
aspectos sociais na construcao das experiéncias da deficiéncia. A compreensao da
deficiéncia segundo as concepg¢des do modelo social possibilita uma mudanca de
paradigma, passando-se a compreender a deficiéncia como um espaco relacional
entre o0 sujeito com impedimentos sensoriais, corporais, emocionais e 0 contexto

social no qual esta inserido.

A experiéncia da deficiéncia € multipla e complexa; e nunca estd em sua
forma definitiva. A experiéncia da deficiéncia, bem como as praticas e
saberes que se voltam especificamente a este segmento populacional, esta
sob constante disputa politica e construgéo sécio-historica. (ABA; ANPOCS,
2020, p. 4).

Silva, Gesser e Nuernberg (2019) dissertam sobre as contribuicdes do modelo

social para a compreensao do autismo. Sob essa 6tica, € possivel perceber o autismo

N
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como mais uma expressao da vasta variagdo humana, uma caracteristica como

tantas outras que constituem os seres humanos.

Ter o modelo social da deficiéncia como base para a compreensdo do
autismo é entender essa condicao para além do aspecto biolégico, como uma
das caracteristicas da pessoa, dentre tantas outras tdo importantes. E n&o
ignorar a constituicdo da pessoa, incluindo o autismo nesse contexto, mas
ndo este como determinante. E considerar a deficientizacdo social a que
estdo submetidas as pessoas com deficiéncia e sua condicdo de
vulnerabilidade, buscando a remocdo das barreiras e possibilitando a sua
condicdo de participagdo e emancipacgdo. (SILVA; GESSER; NUERNBERG;
2019, p. 202)

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015),
também chamada de Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, traz em seu artigo segundo

0 conceito de deficiéncia:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacéo
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacéo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢cbes com as demais pessoas.

Essa conceituacdo remete ao modelo social de deficiéncia, mas, apesar de
estar presente no estatuto, em grande parte das escolas e da sociedade em geral
ainda perpetua o modelo médico (DINIZ, 2007; NUERNBERG, 2020). “Entre o modelo
social e 0 modelo médico, hd uma mudanca na logica da causalidade da deficiéncia:
para o modelo social, a causa da deficiéncia esta na estrutura social, para o modelo
médico, no individuo”. (DINIZ, 2003, p. 3). E necessario romper com o paradigma
desse modelo e compreender a deficiéncia ndo como impedimento, considerar a lesédo
ndo como limitadora ou impeditiva, e pensar em possibilidades de eliminar as
barreiras, visando sempre 0 maximo desenvolvimento dos estudantes.

Para Mantoan (2003, p. 17), “A escola brasileira € marcada pelo fracasso e pela
evasao de uma parte significativa de seus alunos”. Incluir ndo € somente dar o direito
a matricula, mas garantir a permanéncia desses estudantes, oferecendo os recursos
e apoios necessarios, visando garantir a equidade nas condi¢cfes de desenvolvimento
de todos os estudantes. Nao é negar a lesdo, mas ver o estudante para além dela e
promover acdes que eliminem as barreiras e favorecam a acessibilidade.

Com esta pesquisa, analisaram-se (1) como esta ocorrendo a escolariza¢do de

estudantes autistas na sala de aula comum, e (2) quais SA0 0S Servicos e recursos
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disponibilizados que fomentam a inclusdo desses estudantes. A partir dessas analises
e do referencial tedrico, foi elaborado um e-book como produto final da pesquisa,
elencando-se alguns dos possiveis recursos de acessibilidade comunicacionais,
sensoriais e interacionais para os estudantes autistas matriculados nos primeiros e
segundos anos do ensino fundamental, os quais possibilitam a remocao das barreiras
que dificultam e/ou impossibilitam a escolarizacao desses estudantes. Espera-se com
0 produto educacional desta pesquisa fomentar préaticas colaborativas entre 0s
professores de AEE e os de sala de aula comum, as quais possam ampliar as
possibilidades de escolarizacdo de estudantes autistas na sala de aula comum.

Para organizar a apresentacao deste estudo, o texto dissertativo esta dividido
em alguns capitulos, sendo que, no primeiro, apresentam-se as concepcoes tedricas
gue embasam este trabalho com algumas breves concepcdes sobre a deficiéncia, o
modelo médico e suas implicacdes acerca das pressuposicées da sociedade em
relacdo as pessoas que recebem o diagnéstico de autismo. Discorre-se sobre o
modelo social de deficiéncia, seu surgimento e suas principais concepcdes, mais
precisamente as contribuicdes das tedricas e tedricos da segunda geracédo do modelo
social para a compreensao do autismo. Aborda-se a origem do termo TEA e a sua
classificacdo de acordo com o Manual de Diagnéstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM 5). Contextualiza-se aqui o entendimento da autora sobre o autismo de
acordo com concepc¢Bes da neurodiversidade.

No segundo capitulo, apresentam-se algumas das principais legislacbes que
asseguram o direito da educacdo dos estudantes autistas. Contextualiza-se o AEE
compreendendo-o para além do atendimento extraclasse e abordando o trabalho
colaborativo como um dos possiveis caminhos para a articulacdo da educacgéo
especial com a sala de aula comum. E, ainda, apresenta-se o Desenho Universal para
a Aprendizagem (DUA) como possivel facilitador da aprendizagem escolar dos
estudantes autistas.

Na sequéncia, discorre-se sobre o caminho metodolégico percorrido para a
realizacdo desta pesquisa, e detalha-se desde a sua classificacdo até a justificativa
da escolha por uma pesquisa de campo, explicando como se deu a coleta de dados e
de que forma eles foram analisados.

Os resultados e as discussdes sdo abordados em duas etapas. Na primeira,

sao apresentados os resultados da revisao integrativa dos artigos encontrados na
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busca da base de dados do portal de periddicos da Capes. E, na segunda parte, sdo
explicitados os dados coletados por meio da realizacdo das entrevistas, bem como as
suas analises. Visando uma melhor organizacéo, a segunda etapa foi subdividida em
quatro categorias de analises: concepc¢des, acessibilidade, apoios (facilitadores) e
barreiras.

Na sequéncia, é apresentado o produto educacional, um guia de boas préticas
para a escolarizacdo de estudantes autistas elaborado a partir dos dados coletados
na pesquisa de campo.

Nas consideragOes finais, para o fechamento do trabalho retoma-se os
objetivos relacionando-os com os achados da pesquisa.

N
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2. COMPREENDENDO O AUTISMO

Neste capitulo, abordam-se as concepcdes de deficiéncia, destacando-se o
modelo social e a sua importancia para a compreensao do autismo. O entendimento
do autismo € pontuado a partir das perspectivas da neurodiversidade, trazendo-se a
origem do termo e as mudancas de compreenséo e entendimento sobre autismo com
base nisso. A Abraca, principal associacdo que defende os direitos das pessoas
autistas no Brasil, € destacada neste capitulo e, por fim, entendo-se o autismo também
como deficiéncia, discorre-se sobre o capacitismo e como ele € a base das principais
barreiras enfrentadas por essas pessoas.

2.1 AS CONCEPC,:C)ES SOBRE DEFICIENCIA E SUAS IMPLICACOES PARA
COMPREENSAO DO AUTISMO

As concepgoOes sobre a deficiéncia mudaram ao longo do tempo. Luiz (2020)
faz uma contextualizagdo dos principais modelos de compreensao da deficiéncia no
decorrer da histéria. Na Idade Média, com a advento do cristianismo, o modelo
caritativo/religioso se fortalece e, a partir dele, a pessoa com deficiéncia é vista como
alguém que recebeu castigo divino, amaldicoada, infeliz e digna de pena, sendo, por
iIsso, merecedora de caridade e benevoléncia.

O modelo médico surgiu com o fortalecimento das praticas médicas,
compreendendo-se a deficiéncia enquanto uma falha que precisa ser
consertada/corrigida para que 0 sujeito possa se adequar as normas funcionais da
sociedade. Nesse modelo, entende-se ainda que as dificuldades enfrentadas pelas
pessoas com deficiéncia sdo causadas pela propria lesdo e que caberia a elas os
esforcos para se normatizar e fazer parte da sociedade. Infelizmente, esse modelo
ainda é habitualmente utilizado, reforcando a visdo caricata das pessoas com

deficiéncia como incapazes que vivenciam uma tragédia pessoal (DINIZ, 2007).

Contrapondo esse modelo médico, surge o modelo social de deficiéncia com
representatividade e compreensao para além da lesdo, e considerando 0s aspectos
sociais na construcdo das experiéncias da deficiéncia. Esse modelo tem dois
momentos, a primeira e segunda geragdes, sendo essa ultima definida pelo pos-

modernismo e a critica feminista, trazendo para o modelo social novas concepcdes
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acerca da deficiéncia, principalmente a interseccionalidade, a interdependéncia e o
cuidado (DINIZ, 2007).

O modelo social da deficiéncia tensiona-se com o modelo médico no ponto em
gue se reconhece com ele que a lesdo nao deve ser compreendida como a causa das
desigualdades experienciadas pelas pessoas com deficiéncia, rompendo com a visao
de deficiéncia como doenca ou tragédia pessoal (DINIZ, 2007). No modelo médico,
defendia-se e ainda se defende que as desvantagens encontradas pela pessoa com
deficiéncia sao resultantes de um corpo anormal, conforme pontuam Gaudenzi e
Ortega (2016). A dicotomia normal/anormal definiu as pessoas com deficiéncia como
inferiores (menos pessoas) por viverem em corpos considerados “patoldgicos,
disfuncionais, anormais”, e esses discursos fomentaram a naturalizacdo da

inferioridade sob a perspectiva da visdo biomédica (MARTINS, 2017).

Em oposicao a esses conceitos, iniciam-se na década de 1970 os movimentos

de pessoas com deficiéncia que passaram a questiona-los.

Entendia-se que a opressdo social e a exclusdo dos deficientes nao
resultavam de suas limitagbes fisico-mentais e que a experiéncia da
desigualdade apenas se manifesta em uma sociedade pouco sensivel a
diversidade de estilos de vida. (GAUDENZI; ORTEGA, 2016, p. 3).

A vista disso, as dificuldades encontradas por uma pessoa com deficiéncia
estdo relacionadas ao modo como a sociedade esta estruturada: historicamente
engendrada sob um padrdo normatizador que néo atende a diversidade humana. Por
conseguinte, tornou-se produtora de barreiras e limitacdes, pois a falta de
acessibilidade, como a auséncia de material em braille, de intérprete de Libras ou de
rampa de acesso, pode potencializar as dificuldades, ou seja, se houvesse equidade
nas oportunidades, essas dificuldades nao existiiam ou seriam muito menores.
Conforme Diniz (2007, p. 6), 0 modelo médico, por exemplo, caracterizaria um corpo
cego como ‘[...] alguém que n&o enxerga ou alguém a quem falte a visao”,
considerando apenas o fator biolégico. Em contrapartida, o modelo social
compreenderia que a lesdo (cegueira) € mais uma caracteristica do individuo e que a
experiéncia da desigualdade pela cegueira somente se manifestaria em uma
sociedade constituida para um padrdo de normalidade. Por exemplo, se a grande

maioria da populag&o ndo necessita de sinaliza¢cdo sonora para atravessar a rua, logo
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a sociedade compreende que ndo ha necessidade disso, desconsiderando a
diversidade.

Foi sob essa otica que tedricos e militantes da primeira geracao fomentaram a
mudanca de compreensdo sobre a deficiéncia propondo o modelo social, que
compreende a deficiéncia como a relacdo entre a leséo (fator biolégico) e as condi¢cdes
do meio (fator social). Nesse sentido, é na interagcdo com o0 social que a pessoa
experiencia a deficiéncia, e a forma como ocorre essa interacdo esta diretamente

relacionada aos facilitadores e as barreiras encontradas.

O modelo social definia a deficiéncia ndo como uma desigualdade natural,
mas como uma opressao exercida sobre o corpo deficiente. Ou seja, o tema
da deficiéncia ndo deveria ser matéria exclusiva dos saberes biomédicos,
mas principalmente de a¢bes politicas e de intervencdo do Estado. (DINIZ,
2007, p. 13).

E importante destacar que essa primeira geracéo estava mais preocupada com
a insercdo no mercado de trabalho, era provocada pela logica capitalista e
desconsiderava questbes importantes, as quais, posteriormente, foram provocadas
por pessoas que ndo performavam essa norma de bem-estar, e que demandavam,
além da remocdo de barreiras, outras necessidades para a sua participacdo na
sociedade. Diniz (2007) cita dois objetivos principais dos tedricos da primeira geracao:
(1) ampliar a compreensdao de deficiéncia para além da leséo; e (2) a abordagem sobre
a opressdo causada pelas barreiras impostas pela sociedade. A principal bandeira
levantada era a da independéncia, pois os tedricos afirmavam que, retiradas as
barreiras, as pessoas com deficiéncia seriam capazes de ter uma vida independente
e autbnoma.

Essa questdo tornou-se um dos apontamentos centrais da critica feminista ao
modelo social de deficiéncia, uma conferéncia que tratou especialmente da
contribuicdo do feminismo para pesquisas e agdes em saude. “A sobrevalorizagéo da
independéncia poderia ser um ideal perverso para inidmeros deficientes incapazes de
alcanca-la.” (DINIZ, 2003, p. 5). Cabe ressaltar que as teoricas feministas nao se
opunham totalmente ao modelo social defendido pelos primeiros teéricos, mas a
énfase dada por eles. Elas sugerem que, ao supervalorizar a independéncia, aspectos
relevantes na vida de uma pessoa com deficiéncia foram ignorados.

Luiz (2020) pontua que o movimento das tedricas feministas era composto em

sua maioria por mulheres com deficiéncia, cuidadoras e mées de pessoas com

N
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deficiéncia, destacando pontos importantes a serem discutidos, como a experiéncia
da dor de um corpo com leséo, a ética do cuidado e a transversalidade da deficiéncia.
Consideradas como as tedricas da segunda geracdo, essas mulheres trouxeram

grandes contribuicdes ao modelo social de deficiéncia.

As tedricas feministas, dentre outras contribuicdes ndo sé aos Estudos sobre
Deficiéncia, mas também ao feminismo, trazem a interseccionalidade da
deficiéncia com outros marcadores sociais (género, ragca/etnia, classe social,
geracdo, sexualidade, etc.) e trocam o valor da independéncia pela
interdependéncia, argumentando que todas as pessoas séo dependentes em
algum momento da vida. (LUIZ; COSTA, 2020, p. 38).

Diniz (2007) aborda a interseccionalidade apresentada pelas teoricas
feministas descrevendo que, para além do corpo deficiente, ha outras desigualdades
a serem consideradas, como raca, género, classe social, e que as interseccdes
dessas variaveis produzem experiéncias diversas, ndo cabendo, assim, um modelo
anico de deficiéncia, mesmo entre individuos que possuem a mesma lesao, pois a
maneira de experienciar a deficiéncia é diferente. Como pontua Crenshaw (2004, p.
4), “A interseccionalidade sugere que, na verdade, nem sempre lidamos com grupos
distintos de pessoas e sim com grupos sobrepostos”.

As tedricas da segunda geracdo destacam a interdependéncia como inerente
a todo ser humano e apontam para a importancia da compreenséo de que todas as
pessoas dependem umas das outras, pois isso caracteriza a vida em sociedade. O
problema é que a sociedade esta organizada para um padrdo de “normalidade” no
qual os individuos vao se encaixando e aqueles que ndo podem fazé-lo ficam a
margem, ndo por serem incapazes, mas por ndo haver equidade nas oportunidades.
Diniz (2003) discorre sobre a importancia desse debate para descaracterizar a
desvalorizagdo das pessoas que necessitam de algum tipo de auxilio, subjugadas
COMO menos capazes ou incapazes. E preciso que a interdependéncia seja vista como
algo natural e comum a todos.

Em sintese, as concepc¢cbes da segunda geracdo do modelo social de
deficiéncia defendem que devem ser consideradas as singularidades de cada
individuo, pontuando a interdependéncia, o cuidado, a interseccionalidade e a vivéncia

de um corpo com leséo.
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Silva (2020) destaca a importancia da segunda geracao do modelo social para
o entendimento do autismo, das diferencas neurolégicas como lesdo ou
impedimentos, e das imposi¢cdes da sociedade como um padrdo de normalidade que
produz a experiéncia de deficiéncia, compreendendo-se que assim como a pessoa
com deficiéncia ndo é a sua lesdo, a pessoa autista ndo € o seu diagndéstico. Essa é
uma caracteristica assim como tantas outras, as quais diferenciam as pessoas e
tornando-as unicas.

Compreende-se aqui que as percepc¢des da sociedade frente ao diferente, ao
que foge a norma, e as imposi¢des para a normalizacdo/padronizacéo dos individuos
sao as reais produtoras das desvantagens vivenciadas pelas pessoas com deficiéncia.

2.2 A COMPREENSAO DO AUTISMO A PARTIR DAS CONCEPCOES DA
NEURODIVERSIDADE

Na historia, as pessoas foram constantemente classificadas por sua cor de
pele, classe social etc., e isso ndo € diferente no trato com a diversidade neurolégica.
O autismo ja foi classificado, seguindo a perspectiva do modelo médico, de inGmeras
formas. Grinker (2019) fez um panorama acerca das mudancas sobre o diagnostico

de autismo nas Ultimas décadas mostrando que

O autismo era esquizofrenia infantil; depois, ndo era mais. Considerava-se
gue ele ndo tinha relacdo com convulsdes e deficiéncia intelectual, e depois
essa relacdo passou a ser considerada. O autismo era doen¢a mental; depois
passou a ser uma deficiéncia de desenvolvimento. A sindrome de Asperger
existia; e depois, deixou de existir. (GRINKER, 2019, p. 300).

Atualmente, o termo utilizado nas leis e manuais médicos para diagnosticar
pessoas autistas é Transtorno do Espectro Autista (TEA), terminologia que assumiu
vigéncia a partir do ano de 2013 com a atualizagdo do Manual Diagnéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM 5). Anteriormente, o0 autismo fazia parte dos
Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD), na categoria Transtorno Invasivos
do Desenvolvimento (TID). Entretanto a mudancga nao foi somente do termo utilizado,
como aponta Caitité (2019):

O Transtorno do Espectro Autista agrega em um Unico diagndstico as antigas
condi¢Bes: autismo infantil precoce, autismo infantil, autismo de Kanner,

autismo de alto funcionamento, autismo atipico, transtorno global do
desenvolvimento sem outra especificacdo, transtornos desintegrativos da
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infancia e sindrome de Asperger. Estas categorias foram, portanto,
dissolvidas e agregadas em um unico diagndéstico. (CAITITE, 2019, p. 42).

A mudanca no DSM 5 pode ser um dos fatores que elevou o niumero de
diagnosticos de TEA visto que esse agora engloba diferentes condi¢cbes que, antes,
eram diagnosticadas distintamente.

Léo Kanner, em 1943, e Hans Asperger, em 1944, foram 0s pioneiros nas
pesquisas relacionadas ao autismo (CUNHA; 2015; BOSA, 2009). As nomenclaturas
foram sendo modificadas ao longo dos anos, mas as principais caracteristicas
inerentes ao autismo permanecem as mesmas: “[...] as dificuldades de interacao
social, comunicagao e comportamento e/ou interesses repetitivos ou restritos”. De
acordo com o DSM 5 (AMERICAN, 2014), o TEA é classificado em trés niveis de
suporte: um, dois ou trés, de acordo com a necessidade de apoio que 0 sujeito requer
e pela intensidade com que as caracteristicas se apresentam.

A conceitualizacdo do autismo pelo DSM 5, assim como nos DSM anteriores,
esta pautada nas concepc¢des do modelo médico de deficiéncia, que compreende a
lesdo como sindnimo de impedimentos e dificuldades, associando as limitagdes como
intrinsecas ao sujeito autista. Rios (2017) destaca que, embora o DSM 5 especifique
detalhadamente os déficits e as dificuldades presentes no autismo, ndo ha mencéao
de quais seriam 0s apoios ou suportes, e em que esses poderiam beneficiar uma
pessoa autista, reforcando a l6gica da falta e a culpabilizacao do sujeito.

O modelo médico também defende a valorizacdo da autonomia, compreendida
agui como “ser capaz de fazer sozinho” e da independéncia como algo a ser almejado
por todos os individuos para serem considerados produtivos. Cabe ressaltar que
essas concepcdes também estdo presentes em nossas escolas, nas quais muitas
vezes a perspectiva de inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia esta pautada
na sua normalizagcdo e ndo no respeito, compreensdo e acolhimento das suas
diferencas. Compreender o autismo a partir das perspectivas dos estudos da
deficiéncia € compreendé-lo para além do modelo médico, das perspectivas do déficit,
da busca da cura e da busca pela normalizacéo.

Partimos do principio de que, o que faz o autismo ser uma deficiéncia, séo as
consequéncias sociais oriundas da relagdo da diferenca corporal e
comportamental com o ambiente, que ndo acolhe essa variagcdo humana e

gque tem suas demandas ignoradas ou rotuladas, a partir do Modelo
Biomédico. Isso faz com que pessoas autistas sigam sem o suporte social
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necessério para o seu desenvolvimento, exercicio da cidadania e participagcéo
plena. (SILVA; LOUZEIRO, 2022, p. 236).

Com base nas perspectivas do modelo social de deficiéncia e dos estudos da
deficiéncia, o termo neurodiversidade foi cunhado pela socidloga autista Judy Singer
em 1998/1999 (CAITITE, 2019; VALTELLINA, 2019).

Em Singer, a neurodiversidade sugere que o significado-chave do ‘Espectro
Autista’ esta em seu “apelo e antecipacdo de uma politica de ‘Diversidade
Neuroldgica™. O ‘neurologicamente diferente’, para autora, representaria “um
novo acréscimo as categorias politicas conhecidas de classe/sexo/raga” e

ampliaria “as percepgbes do modelo social da deficiéncia”. (ADRIANO;
LUGON; AYDOS, 2021, p. 2).

A compreensdo do autismo a partir das perspectivas da neurodiversidade
possibilita quebrar paradigmas pautados no modelo médico, considera-lo como uma
possibilidade da diversidade humana, “[...] nd&o mais como algo a ser corrigido ou
curado e sim como uma condi¢cdo neurodiversa [...]” (ABRACA, 2019, online), e

compreendé-lo como parte da identidade do individuo.

Basicamente, esse conceito coloca o autismo como parte da diversidade
humana, retirando-o do campo conceitual imposto pelo Modelo Biomédico e
possibilitando sua insercdo no campo do Modelo Social e de direitos
humanos. Afirmar o autismo como uma identidade, parte da diversidade
humana, inserindo-o0 no campo da diferenga, serve bem ao propdsito de
atender a emergéncia de atitudes e politicas anticapacitistas, no que se refere
as pessoas autistas. (SILVA; LOUZEIRO, 2022, p. 241).

Compreender o autismo como uma diferenca e ndo como um déficit implica
diretamente as percepcdes e acdes sobre o individuo autista, pois a diferenca deve
ser compreendida, aceita e respeitada. Ja o déficit vem da légica da falta e suscita a
necessidade de cura, correcdo e adequacao aos padrdes. Ou seja, a lente sobre a
gual se escolhe ver o autismo reflete nas acbes frente ao estudante autista. O
diagndstico do estudante autista pode ser percebido de duas formas: (1) taxativo,
explicando o porqué de ele ndo se enquadrar nos padrdes esperados pela escola; e
(2) como uma possibilidade, que entende a pessoa como diferente e reconhece as
suas necessidades (RIOS, 2019).

A neurodiversidade possibilita uma mudanca de percepcédo sobre o que é o
autismo, deslocando-o da ideia de déficit como é considerado no campo da saude,
que precisa ser curado ou corrigido, e passando-se para o entendimento do autismo
como diferenga, como uma caracteristica do individuo. Bakan (2019) traz alguns

relatos que exemplificam essas perspectivas, como por exemplo:
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[...] quando vemos uma crianca com autismo girando uma roda
incessantemente, podemos optar por ver iSsO como um comportamento
persistente — [uma] manifestacéo caracteristica de obsessao e inflexibilidade
cognitiva autista —, ou podemaos optar por ver isso como experiéncia de valor
estético sensorial [...]. (BAKAN, 2019, p. 157).

Sob as concepc¢des do modelo médico, alguns dos comportamentos, atitudes
e acOes de estudantes autistas séo vistos como algo a ser corrigido ou extinto, com a
justificativa de que esses comportamentos ndo sao normais. Ha exigéncia para que
eles se encaixem no padrédo, que facam de acordo com o esperado e que atendam as
expectativas pautadas em uma normalidade. Essas ac¢des ndo reconhecem o autismo
como parte da diversidade humana.

Costa e Grinker (2019), ao apresentarem alguns relatos de pessoas autistas,
apresentam situacfes que frequentemente se pode ver em ambientes escolares, no
cotidiano. Destaca-se aqui um recorte do relato de Carly Fleischmann: “Sabe como as
pessoas falam pelas costas das outras? Comigo elas sempre falam na frente das
minhas costas” (FLEISCHMAN apud COSTA; GRINKER, 2019, p. 206). Nesse relato,
€ possivel perceber o quanto a pessoa autista foi enxergada como tendo menor valor
e menor importancia, algo que costumeiramente ndo se fala em frente a alguém
neurotipico, mas fala abertamente em frente a uma pessoa autista. Os autores
discorrem que essa falta de respeito é frequentemente percebida por pessoas autistas
“[...] como se a ele nao fosse devido esse mesmo respeito. Qualquer coisa pode ser
dita em sua frente, até mesmo as que venham a ofendé-los ou humilha-los.” (COSTA;
GRINKER, 2019, p. 206).

Para compreender um pouco mais, Bakan (2019) explica a neurodiversidade
através do exemplo de uma musica. Para ele, ndo se trata de pensar sobre diferentes

ritmos e preferéncias musicais.

O problema é como os estimulos culturais em geral - possivelmente até os
mesmos estimulos - podem gerar resultados profundamente diferentes a
medida que eles agem sobre cérebros com “conexdes” diferentes, ou seja,
cérebro com “sistemas operacionais divergentes” que por sua vez, geram
diferentes mapas e processos cognitivos na base das mentes autistas e
neurotipicas e os modos distintos entre autistas e neurotipicos de fazer,
pensar sobre e experimentar a musica. (BAKAN, 2019, p. 150).

Percebe-se o mundo através dos sentidos, e existem variagdes sobre a forma

e a intensidade como esses estimulos séo percebidos. O problema esta na forma em
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que a sociedade esta organizada, privilegiando um Unico padrao e desconsiderando
a diversidade.

[...] o movimento da neurodiversidade defende que as dificuldades
encontradas por pessoas diagnosticadas com TEA ndo se devem ao fato de
elas apresentarem uma formacao neurologica atipica, e sim a um excesso de
padronizacéo da comunica¢éo e dos modos de interacdo social por parte dos
neurotipicos, ou seja, daqueles que portam uma estrutura cerebral
majoritaria. Para estes ativistas, 0 autismo em si mesmo néo é uma patologia,
parte do sofrimento vem do encontro de uma estrutura cerebral atipica com
um ambiente pouco preparado para incluir esta diversidade. (CAITITE, 2020,
p. 47).

No Brasil, o ativismo em defesa da compreensdo do autismo a partir das
concepgOes da neurodiversidade tem como principal representante a Associacao
Brasileira para Acao por Direitos das Pessoas Autistas (Abraga), fundada no ano de
2008. Essa associacdo € considerada uma organizacdo nacional em defesa dos
direitos das pessoas autistas, e nela se tem como protagonistas as pessoas autistas,
ocupando cargos em sua diretoria, em processos decisérios ou organizando eventos
e campanhas. A Abraca é regida pelos seguintes valores e principios estatutarios:
acao pela inclusédo e cidadania plena das pessoas autistas, desinstitucionalizacdo e
fortalecimentos dos lacos familiares, respeito a diversidade humana, luta contra
praticas abusivas e excludentes que afetam as pessoas autistas e gestao democratica
e participativa (ABRACA, [s.d], online).

A ABRACA sobressai-se como representante do ativismo autista. Conforme
diz seu préprio nome, é uma associa¢ao que esta se consolidando como um
movimento social. Hoje em dia, o ativismo pela neurodiversidade apresenta-
se mais como uma teia ou rede, sendo a ABRACA e seus ativistas um de
seus elos fundamentais.

Para entender o ativismo é fundamental também entender que o Movimento
da Neurodiversidade atua por soluc¢des coletivas, e ndo individuais, baseadas

em direitos, e ndo em tratamentos biomédicos, o que é reforcado pela sua
forma de atuacéo. (BLIACHERIS, 2022, p. 99).

No site da associacdo, manifestos e artigos de opinido que versam sobre
diferentes temas relacionados ao autismo, escritos por pessoas autistas. Destacam-
se aqui dois manifestos: Autistar é resistir! Identidade, cidadania e participacao
politica (ABRACA, 2019). Nesse manifesto, é realizada uma analise sobre alguns dos
pontos da Convencéo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD) e pontuado

como o direito das pessoas autistas esta retratado nos principios da CDPD. Sob o
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lema autistar é resistir, € abordada a importancia de o autismo ser compreendido

como parte da identidade e ndo como uma doenga ou transtorno.

Ninguém é sé autista. Somos seres humanos, em situacbes e contextos
diversos, requerendo variaveis niveis de suporte. E todos somos expressdes
da diversidade humana, com o direito de termos nossas mdltiplas identidades
respeitadas, incluindo a identidade autista. (ABRACA, 2019).

As multiplas identidades também estdo descritas no segundo manifesto
destacado: Manifesto da Neurodiversidade Interseccional Brasileira (ABRACA,
2021), que apresenta sua defesa do autismo explicando-o como uma condi¢cdo
neurodivergente, uma expressado da diversidade humana e interseccional. Esse
manifesto pontua que as pessoas autistas também sao “[...]Jatravessadas por outros
marcadores sociais, como raca, género, classe social e sexualidade” (ABRACA,
2021). Portanto é imprescindivel que se reconheca a pessoa autista como um sujeito

multiplo, ndo o reduzindo ao seu diagndstico de autismo.
2.3 O CAPACITISMO E A NEURODIVERSIDADE

O capacitismo € uma das formas de preconceito e opressao vivenciadas pelas
pessoas com deficiéncia (MELLO, 2016; NUERNBERG, 2020; GESSER; BLOCK;
MELLO, 2020). Lima, Ferreira e Lopez (2020, p. 174), ao discorrerem sobre o termo,
pontuam que, no Brasil, “...] o capacitismo ficou conhecido com a producdo da
pesquisadora e antropéloga Anahi Guedes de Mello”. Bock et. al. (2020, p.19)
descrevem o capacitismo como entendimento de uma maioria em considerar o que é
0 padrdo de corpos funcionais e, a partir dessa perspectiva, subestimar os demais
corpos, considerando-se “[...] menos capazes, menos humanos, menos produtivos”.
As autoras destacam como essas percepc¢oes ainda estao presentes na sociedade e
refletem-se em acdes que reproduzem esse preconceito cotidianamente.

Mello (2016, p. 3272) conceitua 0 capacitismo como

[...] uma categoria que define a forma como as pessoas com deficiéncia sdo
tratadas de modo generalizado como incapazes (incapazes de produzir, de
trabalhar, de aprender, de amar, de cuidar, de sentir desejo e ser desejada,
de ter relacdes sexuais etc.), aproximando as demandas dos movimentos de
pessoas com deficiéncia a outras discrimina¢cdes sociais, como 0 sexismo, 0
racismo e a homofobia.
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Essas pré-suposi¢cfes de incapacidades estdo presentes no dia a dia, nos
locais de trabalho, nas escolas, nas midias e em tantos outros espa¢os. Com relagéo
ao autismo, ndo é diferente, pois as acdes pautadas nas concepces do modelo
meédico e no senso comum revelam-se em atitudes capacitistas, como, por exemplo,
falar do estudante na frente dele pressupondo que ele ndo compreende, pois néo se
comunica de maneira oral, ou ndo possibilitar outra forma de participar e realizar uma
atividade sendo com o uso do lapis e papel, e ainda inferir falas do tipo: “ele nem
segura no lapis, como vai participar?”. Os exemplos aqui citados sao pequenos
recortes entre tantos que foram presenciados no cotidiano das escolas nas quais esta
autora atuou como professora de educacao especial. Apresentam-se essas amostras
agui com o objetivo de exemplificar como o capacitismo esta presente no dia a dia e
€ assim reproduzido corriqueiramente, como algo natural.

Mapurunga (2021), em um artigo seu de opinido publicado no site da Abraga,
intitulado Como ser autista nessa sociedade capacitista, expbe 0 quanto o
capacitismo esta imbricado na compreenséo do autismo a partir das concepcdes do

modelo médico.

Ser autista em uma sociedade capacitista implica em viver sob essa ldgica
opressora que estrutura nossa sociedade capitalista, que retira nossa
dignidade inerente, nossa autonomia, nossas possibilidades de expressarmo-
nos e de sermos levados em conta. O autismo ainda tem a hegemonia do
discurso médico normalizador, vindo de profissionais da area de saude e de
pais que sédo facilmente cooptados pela faceta do capacitismo conhecida por
Modelo Médico. (MAPURUNGA, 2021, online).

O capacitismo é a base das barreiras atitudinais, o comportamento dos
neurotipicos € tido como “padrdo”, e o que foge a norma deve ser “curado”’ e
“‘consertado”. A quebra dessa barreira ocorre quando se compreende que as
diferengas neurologicas fazem parte da diversidade humana e que essas devem ser
consideradas em todos os aspectos.

Nuernberg (2020), ao discorrer sobre as diferengcas que constituem todas as
pessoas, traz como exemplo pessoas autistas citando como a forma de raciocinio da
grande maioria se difere do “padrdo”, dando énfase a necessidade de suporte visual

ao pensamento. A partir dessa reflexao, ele pontua que

[...] enfrentar o capacitismo é valorizar as diferentes formas de acesso e
elaboracdo do conhecimento das pessoas com deficiéncia, bem como suas
vias de acesso, como a lingua de sinais, a simbologia braile, o sistema de
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comunicacdo alternativa e as tecnologias assistivas. Tais processos ndo
devem ser concebidos como meros marcadores de diferenca, mas como
instrumento para garantia do direito de acesso ao conhecimento e a
participacdo. (NUERNBERG, 2020, p. 55).

Partindo desse principio, pode-se afirmar que, para favorecer a incluséo escolar
de estudantes autistas, € importante reconhecer suas diferencas ndo com a intengéo
de corrigi-las, mas como parte importante a ser considerada no planejamento,

garantindo a todos a possibilidade de desenvolvimento e aprendizagem.
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3. A ESCOLARIZACAO DE ESTUDANTES AUTISTAS.

Neste capitulo, discorre-se sobre a escolarizacdo dos estudantes autistas,
inicialmente apresentando um recorte das principais legislacbes que garantem o0s
direitos das pessoas autistas. Na sequéncia, contextualiza-se o uso do termo
incluséo escolar, pontua-se sobre a relevancia do AEE e a sua importancia para
além do atendimento individualizado e, por fim, aborda-se o ensino colaborativo e o
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) como caminhos possiveis para a

realizagéo de agdes na sala de aula comum que garantam a incluséo escolar.

3.1 A LEGISLACAO BRASILEIRA E OS DIREITOS DAS PESSOAS AUTISTAS

Para falar sobre a escolarizacdo de estudantes autistas, faz-se necessario
primeiramente situar quais sao as legislacdes que garantem os direitos das pessoas
autistas no Brasil. Na introducdo deste trabalho, jA se abordou a importancia da
PNEEPEI (BRASIL, 2008) acerca da inclusao escolar dos estudantes PAEE, dentre
esses, 0s estudantes autistas.

Apresentam-se a seguir recortes de trés marcos, para além da PNEEPEI
(BRASIL, 2008), considerados aqui fundamentais na conquista dos direitos das
pessoas autistas, destacando-se o direito a educacao.

A Convencao sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia (CDPD) (BRASIL,
2007) traz, em seu artigo terceiro, oito principios gerais sobre os direitos da pessoa com
deficiéncia, entre esses destacam-se “[...] o respeito pela diferenca e pela aceitagao
das pessoas com deficiéncia como parte da diversidade humana e da humanidade” e
“[...] o respeito pelo desenvolvimento das capacidades das criancas com deficiéncia e
pelo direito das criangas com deficiéncia de preservar sua identidade”. Esses dois
principios versam diretamente sobre a compreensdo e o reconhecimento de que as
diferencas fazem parte da diversidade humana e, portanto, devem ser acolhidas e
respeitadas. O direito a matricula do PAEE nas classes comuns e a oferta do AEE com
0 objetivo de identificar as barreiras para a escolarizacdo e promover estratégias para
rompé-las sdo formas de respeitar a diversidade humana, compreendendo-se que a

educacédo é um direito de todos.
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As pessoas autistas passaram a ter todos os direitos citados na CDPD
(BRASIL, 2007) com a Lei n°® 12.764, de 27 de dezembro de 2012 (BRASIL, 2012),
popularmente conhecida como Lei Berenice Piana. Essa Lei institui a Politica Nacional
de Protecédo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, garantindo as
pessoas autistas todos os direitos conquistados para as pessoas com deficiéncia. “A
pessoa com transtorno do espectro autista é considerada pessoa com deficiéncia, para
todos os efeitos legais.” (BRASIL, 2012). Tal agao representa uma grande conquista
para as pessoas autistas em relacédo a garantia de direitos.

A Lei n°13.146, de 6 de julho de 2015 (BRASIL, 2012), institui a Lei Brasileira
de Inclusédo de Pessoas com Deficiéncia, que tem como principal objetivo assegurar 0s
direitos das pessoas com deficiéncia no Brasil. Destaca-se aqui 0 seu quarto capitulo -
do direito a educacdao, que discorre sobre o dever de ser assegurada uma educacao
de qualidade a pessoa com deficiéncia, favorecendo o acesso e a permanéncia nas
instituicbes de ensino. Considerando os direitos das pessoas com deficiéncia, esta
pesquisa buscou identificar alguns dos possiveis recursos de acessibilidade que
rompem com as barreiras e favorecem a escolarizacdo de estudantes autistas na sala

de aula comum.
3.2 EDUCACAO INCLUSIVA, INCLUSAO E INCLUSAO ESCOLAR

Quando se fala em educacéo inclusiva logo se associa isso aos estudantes
gue sdo o publico da educacéo especial, e umas das razfes para tal € a PNEEPEI
por trazer o termo em seu titulo. Mas educacéo inclusiva néo é restrita a esse publico,
trata-se de um conceito muito mais amplo que ficou popularizado com a Declaracao
de Salamanca (BRASIL, 1994) e diz respeito ao acesso e permanéncia de estudantes
de todos os grupos minoritarios, entre esses 0s estudantes publico da educacgéo
especial (MENDES, 2017; MANTOAN, 2003). Portanto, a educacao inclusiva néo
pode ser reduzida ao publico da educacéao especial.

O termo inclusdo € geralmente utilizado quando se refere as acdes
relacionadas a educacéo especial, no entanto esse termo é muito genérico, sendo
também utilizado em diversas areas. Mendes (2017) pontua a necessidade de o termo
incluséo vir acompanhado de um adjetivo, com vistas a situar de qual incluséo se esta

falando.
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A autora supracitada aponta diferentes nomenclaturas que séo utilizadas
para referir a inclusdo de estudantes publico da educacédo especial na sala de aula
comum e, apds apresentar esses termos e fazer uma analise detalhada deles, Mendes
(2017) afirma que o mais fidedigno para isso € inclusdo escolar. Esse termo remete
a escola, ao acesso ao conhecimento cientifico (MENDES, 2017). Segundo a autora,
ele € o mais adequado visto que ndo pode ser reduzido a garantia de matricula,
ocupacao do espaco fisico, mas esta relacionado com a garantia de aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes publico da educacdo especial. Em sintese, a
inclusdo escolar € um processo continuo que prevé a identificacdo e remocao de

barreiras, garantindo a acessibilidade ao curriculo para esses estudantes.

3.3 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

A partir da PNEEPEI (BRASIL, 2008), o AEE, como mencionado anteriormente,
passou a ser compreendido como um servi¢co da educacéo especial complementar ou
suplementar ao ensino comum, sendo uma das suas principais funcdes elaborar
estratégias que eliminem as principais barreiras encontradas pelos estudantes PAEE
a escolarizacgao.

O AEE é realizado prioritariamente nas SRMs, e essas salas podem estar
localizadas na escola frequentada pelo estudante ou na escola polo. Esse servigo de
atendimento também pode ser oferecido em centros especializados, devendo sempre
ocorrer no turno inverso ao da escolarizacdo do estudante, ndo sendo substitutivo as
classes comuns, o que € o principal avanco da PNEEPEI (BRASIL, 2009).

Na forma como o AEE esta estruturado, o atendimento pode ser erroneamente
compreendido como um servico clinico (BARBOSA, 2020). Se o AEE for entendido
unicamente como um servigo oferecido aos estudantes publico da educacéo especial
no seu contraturno escolar, esse atendimento se restringe a isso reforcando as
concepcdes do modelo médico e caracterizando-o AEE como atendimento clinico.
Mendes, Vilaronga e Zerbato (2018, p. 29) discorrem sobre o assunto e pontuam que
“O atendimento educacional especializado quando ofertado exclusivamente em salas
de recursos, ou seja, extrassala de aula comum, reforca o pressuposto de que o
problema esta no aluno e ndo na escola”. E preciso considerar todas as fungées do

professor de AEE, e ndo apenas o atendimento segregado no contraturno escolar.
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Essas funcgdes estdo descritas de forma detalhada na Resolug&o n° 4, de 2 de
outubro de 2009 (BRASIL, 2009), e foram pontuadas na introdugéo desta pesquisa.
Destaca-se aqui o inciso Xlll do artigo 13°, que versa sobre a articulacdo com 0s
professores de classe comum visando a disponibilidade de recursos e estratégias para
promover a participacdo dos estudantes nas propostas escolares da sala de aula
comum (BRASIL, 2009). O inciso destacado reitera a importancia do AEE para além
do atendimento realizado no contraturno escolar. Mendes, Vilaronga e Zebarto (2018)

apontam que

Garantir apenas a matricula e o mesmo ensino fornecido a todos os alunos
nao é o suficiente no caso de estudantes publico-alvo da educacéo especial,
e por isso a legislacdo Brasileira prevé a oferta do atendimento educacional
especializado. (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2018, p. 23).

A relevancia do AEE para a inclusdo escolar do estudante publico da educacgéo
especial € inegavel. No entanto, esse atendimento precisa estar articulado com a sala
de aula comum para que sejam elaborados recursos e estratégias visando a
acessibilidade e garantindo a equidade nos processos de aprendizagem. Assim, esse
atendimento deve ser caracterizado como um servi¢co de apoio a inclusdo escolar na
escola. “[...] O AEE é um servico que promove o didlogo entre gestores e professores,
para que se envolvam em mudancas gerais na escola.” (MACHADO, 2020, p. 41). E
o professor de AEE, em conjunto com os demais profissionais da escola, que
desenvolverao acdes para fomentar a inclusao escolar.

Faz-se necessaria uma mudanca das praticas pedagogicas para que a escola,
que foi historicamente feita para alguns, passe a ser uma escola para todos
(MANTOAN, 2020). “A escola com toda e em toda a sua complexidade precisa ser
repensada, analisada” (BRAUN; VIANA, 2011, p. 8). Mendes, Vilaronga e Zerbato
(2018) pontuam que, enquanto o AEE for entendido apenas como um atendimento

extraclasse, essas mudancas tdo necessarias a escola ndo ocorrerao.

Embora os servigos de apoio extraclasse comuns ao estudante publico-alvo
da educagédo especial sejam importantes, quando usados como estratégia
“tamanho Unico” reforgam a ideia de que o problema esta centrado no aluno,
e isso acomoda uma escola e uma sala de aula que requer mudanca.
(MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2018).
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Machado (2020), ao discorrer sobre a evolucdo do papel da educacéo
especial, versa sobre as mudancas de perspectiva do entendimento sobre a fungao
dos profissionais da educacao especial, destacando os que ja superaram a Visao

pautada no modelo médico.

A educagao especial ndao deve visar a “superacdo” da deficiéncia, mas
reconhecer sua poténcia como expressao da variacdo humana, sendo cada
aluno um representante das diferentes formas como nés podemos ser, viver,
conhecer, interagir e produzir. (MACHADO, 2020, p. 57).

Se uma da fungdes do professor de AEE ¢é “[...] identificar, elaborar, produzir e
organizar servigcos, recursos pedagogicos de acessibilidade e estratégias
considerando as necessidades especificas do aluno” (BRASIL, 2009, p. 3), pode-se
elencar a avaliacdo como um dos processos mais importantes a serem considerados
pelo professor de AEE.

Santiago, Santos e Melo (2017, p. 646) pontuam que

[...] o processo avaliativo ndo se restringe apenas a identificar o aprendizado
do aluno, mas nos serve de parédmetro para identificar se nossa proposta

pedagodgica esta possibilitando condi¢cdes de aprendizagem e participagdo de
todos no processo de ensino-aprendizagem.

E sob essa perspectiva que a avalia¢io é compreendida como um instrumento
gue guiara o trabalho do professor, favorecendo a aprendizagem e o desenvolvimento
de todos os estudantes. Ela dara ao professor os elementos necessarios para
compreender quais adequacgles precisam ser feitas para que cada estudante tenha
acesso ao que esta sendo ensinado. As autoras supracitadas trazem a importancia
de deslocar o foco dos déficits dirigindo-se o olhar para as potencialidades, e
consideréa-las no processo de ensino-aprendizagem. Essas mudanc¢as requerem uma
ressignificacdo das praticas escolares.

E preciso reconhecer que cada aluno aprende de uma forma, e com um ritmo
proprio. Respeitar a individualidade de todas as pessoas significa dar

oportunidades para todos aprenderem os mesmos contetdos, fazendo as
adequacdes necessérias do curriculo. (HEREDERO, 2010, p. 198).

Cabe ressaltar que essas adequacdes ndo devem minimizar os conteudos e,
por conseguinte, as aprendizagens. As adequacdes devem ser a forma de garantir ao
estudante o acesso ao que esta sendo proposto e oferecido, de forma que respeite a

singularidade de cada um. Para tal, o professor de AEE deve atuar articuladamente
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com o professor de classe comum para que, em conjunto, sejam identificadas as

necessidades de cada estudante frente ao que estiver sendo proposto.

3.4 O ENSINO COLABORATIVO

A proposta de ensino colaborativo coaduna com as perspectivas de acdo do
AEE para além da SRM. Mendes, Vilaronga e Zerbato (2018, p. 46) definem o ensino
colaborativo como “[...] um dos modelos de prestacdo de servigos de apoio no qual
um professor comum e um professor especializado dividem a responsabilidade de
planejar, instruir e avaliar o ensino dado a um grupo heterogéneo de estudantes”. O
planejamento em conjunto favorece uma variabilidade de estratégias e recursos
necessarios para atender as multiplicidades que sdo encontradas nas salas de aula.
Como pontua Arias (2020), o trabalho colaborativo “...] além de favorecer o
desenvolvimento profissional, tem impacto significativo na aprendizagem positiva do
aluno”. Conforme indicacdes de pesquisadores do campo, esse trabalho em parceria
revela-se como um fator importante ao desenvolvimento dos estudantes (MENDES;
VILARONGA; ZERBATO, 2018).

Marin e Braun (2013), ao discorrerem sobre o ensino colaborativo, destacam
que, para além da cooperacdo, caracterizada como o suporte dado pelo professor de
AEE aos professores de sala de aula comum, o ensino colaborativo pode ainda ser
compreendido como um trabalho em parceria com a presenca fisica de outro professor
de educacao especial em sala de aula, podendo assim ser chamado de bidocéncia ou
coensino. Conforme exemplificam Marin e Braun (2013, p. 10), “[...] o ensino
colaborativo é uma alternativa de trabalho que envolve a cooperacdo entre um
professor do ensino comum e um do ensino especial, 0s quais atuam juntos na mesma
classe[...]”. Essa proposta visa o trabalho em parceria em pé de igualdade dentro de
sala, sem hierarquizacao, ou seja, ndo ha maiores ou melhores saberes, sdo saberes
que se complementam com o0 objetivo de oportunizar a participacdo e
desenvolvimento de todos os estudantes, sem excecao.

O ensino colaborativo configura-se como uma das alternativas para viabilizar
a inclusdo escolar tendo como objetivo qualificar o espago da sala comum, deixando

de focar apenas no atendimento restrito ao estudante publico da educacao especial
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para focar nas formas de ensino e aprendizagem, em acordo com as concepc¢des do

modelo social de deficiéncia que considera as barreiras presentes no contexto.

O modelo de trabalho em coensino é baseado na abordagem social porque
pressupdem que a escola deve ser modificada e que é preciso qualificar o
ensino ministrado em classe comum, local onde o aluno passa a maior parte
do tempo de sua jornada escolar. Assim se 0 ensino na classe comum n&o
responder as necessidades desse aluno e pouco favorecer a sua participagédo
e aprendizagem, de nada adiantara ampliar sua jornada em uma ou duas
horas semanais para oferecer o AEE, como se o problema estivesse centrado
no aluno com deficiéncia, e ndo na escola. (MENDES; VILARONGA;
ZERBATO, 2018, p. 26).

Considerando o que foi exposto até aqui, 0 ensino colaborativo se apresenta
como umas das estratégias que contribuem para a inclusdo de estudantes autistas.
Cabe aos professores de AEE e da classe comum atuarem de forma colaborativa
visando, em conjunto, identificar as barreiras que dificultam ou impossibilitam a
escolarizacdo de estudantes autistas e, a partir dessa identificacdo, desenvolver
acOes, estratégias e recursos que possibilitem a quebra dessas obstrucdes.

Conforme citado anteriormente, para que haja a inclusdo escolar, € preciso um
trabalho em parceria entre todos os profissionais que atuam na escola. Cunha (2015)
afirma que ndo had como pensar em inclusdo dissociadamente de um ambiente
inclusivo. Para tornar-se uma escola inclusiva, ndo basta contar somente com os
recursos pedagogicos de acessibilidade, mas também é preciso considerar as
relacbes humanas, pois € nas interacdes e no reconhecimento do potencial do outro

gue as acoes que favorecem o aprendizado sao realizadas.

3.5 DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM (DUA)

De acordo com Bock et. al. (2018), o DUA surgiu da necessidade de
desconstrucdo da ideia do normal, do padrdo, de um modo Unico de ensinar e
aprender. Essa metodologia visa beneficiar a todos os estudantes com seus distintos
estilos de aprendizagem. A autora salienta a importancia de se compreender que 0
DUA serve para todos, ndo é exclusivo dos estudantes publico da educacéo especial,
e ressalta a ideia de que todas as pessoas sao diferentes e apresentam formas
distintas de construcdo do aprendizado. Nesse sentido, o DUA aponta os caminhos
para que, ao planejar, o professor pense nas diferentes formas de aprendizagem
presentes em sua sala de aula e apresente o conteudo utilizando diferentes recursos

e estratégias, e que também sejam possibilitadas a esse estudante diversas maneiras
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de expressar o seu conhecimento, seja de forma escrita, oral, visual, com recursos
tecnologicos, enfim, que seja permitido a esse estudante expressar-se da maneira que
ele se sinta mais confortavel e seguro. Com o DUA, compreende-se a existéncia das
diferencas, removem-se as barreiras com antecedéncia e, por conseguinte, ampliam-
se as possibilidades de participagao. (BOCK, 2019).

O conceito do DUA surgiu a partir do desenho universal da arquitetura, que
busca viabilizar a acessibilidade a todos (NUERNBERG, 2020; BOCK, 2019; PRAIS;
VITALIANO, 2018). Nuernberg (2020), ao discorrer sobre o DUA, pontua que

seu objetivo principal é superar o curriculo tradicional, em que se parte do
aluno “médio” e para o qual se oferta uma proposta curricular “tamanho
Unico”. Busca-se, portanto, um curriculo que contemple a singularidade do

estudante e que respeite o seu modo de se apropriar do conhecimento.
(NUERNBERG, 2020, p. 54).

De acordo com Bock (2019), as pesquisas sobre o DUA vém sendo
desenvolvidas nos Estados Unidos ha quase trés décadas. Os pesquisadores fazem
parte do “Center for Applied Special Technology nos Estados Unidos em um dialogo
interdisciplinar entre as areas de educagéo, neurociéncias, medicina e tecnologias”
(BOCK, 2019, p. 111). A partir dessas pesquisas, o DUA tem sido compreendido como
uma base para que, ao elaborar curriculos, esses documentos contemplem a todos,
e ndo a uma minoria (BOCK, 2019).

[...]Jo DUA passa a se constituir em um conjunto de principios que resultam
em estratégias relacionadas ao desenvolvimento de um curriculo flexivel, que

objetiva remover barreiras ao ensino e a aprendizagem. (PRAIS; VITALIANO,
2018, p. 13).

E com o objetivo de fomentar mudancas no curriculo, sdo instituidas as
diretrizes e principios do DUA (CAST, 2018).

As Diretrizes UDL sdo uma ferramenta utilizada na implementagdo do
Desenho Universal para Aprendizagem. Essas diretrizes oferecem um
conjunto de sugestdes concretas que podem ser aplicadas a qualquer
disciplina ou dominio para garantir que todos os alunos possam acessar e
participar de oportunidades de aprendizagem significativas e desafiadoras.
(CAST, 2018, online).

Sao trés principios apresentados como fundamentais para que o curriculo seja
elaborado de acordo com DUA: o envolvimento, a representagao e acao e expressao

(CAST, 2018). Todos tém um ponto em comum que € considerar as multiplicidades,
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as diferencas e as singularidades de cada individuo ao elaborar um planejamento.
Mas cada principio esté relacionado a uma rede neural. O envolvimento faz parte
das redes afetivas e esta relacionado ao porqué da aprendizagem; a representacao
parte das redes de conhecimento e diz respeito ao 0 qué da aprendizagem; e a acéo
e expressao fazem parte das redes estratégicas relacionadas ao como aprender
(CAST, 2018).

O DUA se difere da ideia de adaptacédo, ndo é preciso adaptar quando ja se
oferecem possibilidades diversas de aprendizado (BOCK, 2019). Ao utilizar o DUA
como base para o planejamento, o professor considera todas as diferencas presentes
em sua sala de aula e busca possibilitar 0 acesso ao conhecimento com equidade a
todos os estudantes.

O DUA apresenta um diferente caminho que fomenta mudancas na escola para
torna-la realmente inclusiva, com uma variabilidade da oferta de recursos para poder
acolher todos os diferentes estilos de aprendizagem. Um curriculo pautado nas bases
do DUA poderia configurar-se como um facilitador na incluséo escolar de estudantes
autistas visto que promove uma educacdo para todos, em que o0s caminhos
metodoldgicos sao flexiveis e as estratégias de ensino contemplam a diversidade
humana, pois o objetivo final é que todos os estudantes sejam experts em aprender.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo, sera apresentado o caminho metodolégico percorrido para a
realizacdo desta pesquisa, detalhando-se desde a abordagem metodologica
desenvolvida, a escolha de campo e participantes da pesquisa, até os procedimentos
utilizados para a coleta de dados e a realizacao das analises.

4.1 CLASSIFICACAO

Este trabalho possui uma abordagem qualitativa. Prodanov e Freitas (2013, p.
70) ressaltam que a “[...] pesquisa qualitativa considera que ha uma relagéo dindmica
entre o mundo real e o0 sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo
e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em numeros”.

Os objetivos a caracterizam como descritiva, considerando-se que, com esta
pesquisa, objetivou-se a elaboracdo de um guia com praticas potencializadoras para
a inclusédo escolar de estudantes autistas, que apresenta de forma descritiva alguns
dos possiveis recursos de acessibilidade comunicacionais, sensoriais e interacionais
identificados nela (Apéndice D).

Com relacdo aos procedimentos, foi realizado um estudo de caso que, de

acordo com Prodanov e Freitas (2013, p. 60), pode ser

[...] entendido como uma categoria de investigacdo que tem como objeto o
estudo de uma unidade de forma aprofundada, podendo tratar-se de um
sujeito, de um grupo de pessoas, de uma comunidade etc.

Para a realizacdo desse procedimento, foram utilizadas como instrumentos de
coleta de dados a aplicacdo de questionario de mdltipla escolha e a realizagédo de
entrevista semiestruturada, seguindo o que discorrem Marcone e Lakatos (2022) sobre
a importancia da escolha dos instrumentos para realizacdo da pesquisa, que esses
devem estar em consonéncia com as demais caracteristicas dela.

A natureza da pesquisa é aplicada, pois busca-se com o produto educacional
fornecer subsidios aos professores regentes e aos professores de AEE sobre o trabalho
com estudantes autistas, elencando-se praticas exitosas que podem ser observadas

como ideias geradoras.

SN
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Considerando o que foi exposto anteriormente, a pesquisa fica classificada
conforme Quadro 1, a sequir:

Quadro 1 - Classificacédo da pesquisa

Abordagem Objetivos Procedimentos Natureza

Qualitativa Descritiva Estudo de caso Aplicada

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

4.2 ESCOLHA DO CAMPO DE PESQUISA

Para a coleta de dados, foram selecionadas duas redes de ensino, ambas
municipais, as quais oferecem o servico de AEE e mostraram disponibilidade em
participar da pesquisa. As redes selecionadas foram do municipio de Florianépolis e
do municipio de Palhoca, e elas compdem a regido da Grande Floriandpolis do estado
de Santa Catarina. E justificativa para a escolha das referidas redes o fato de a capital
Floriandpolis ter feito parte como cidade polo do programa do Ministério de Educacédo
(MEC) intitulado Educacéo Inclusiva: direito a diversidade?, sendo responsavel pela
formacéo das redes de ensino de 37 municipios de abrangéncia e, entre esses, foi
também selecionado o municipio de Palhoca, rede de atuacéo desta pesquisadora.
Ambas as redes organizaram a educacéao especial seguindo os preceitos da PNEPEI
(BRASIL, 2008). Na rede municipal de Florianépolis, esses dados encontram-se no
site da prefeitura com o titulo Politica da educac&o especial (FLORIANOPOLIS,
[s.d], online). Na rede municipal de Palhoca, essas informacdes encontram-se nas
Diretrizes para a Educacdo Especial na Rede Municipal de Ensino (PALHOCA,
2012).

As redes municipais de ensino selecionadas, ap0s serem contactadas
formalmente, deram o aceite para a realizacao desta pesquisa (anexos C e D). A partir
disso, o projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
da Universidade do estado de Santa Catarina (CEP/Udesc), o qual foi aprovado pelo
parecer Consubstanciado do CEP n°® 5.180.571, de 3 de marcgo de 2022 (Anexo A).

20 programa foi instituido em 2003 e trata-se de um processo de formacao de professores e gestores
com abrangéncia em todo territério nacional, selecionando municipios polos como multiplicadores “Com
objetivo de apoiar a transformacdo dos sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos
[...]” (BRASIL, 2016, p. 9).

SN
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Apébs a aprovacdo do CEP e a autorizagdo das redes selecionadas, foi dado
inicio a coleta de dados. Primeiramente, foram identificadas as instituicbes que se
enguadravam nos requisitos para a participacdo na pesquisa, ou seja, que tinham
estudantes autistas matriculados e frequentando os anos iniciais do ensino
fundamental, mais especificamente, estudantes no primeiro e no segundo ano que
participassem do AEE. Esse recorte justifica-se por ser o inicio da escolarizacéo,
periodo de transicdo da educacao infantil para as séries iniciais e de formacéo da base
gue sera pilar de toda a trajetoria escolar.

Selecionadas as instituicdes, foi realizado contato com a dire¢cdo das unidades
educativas através de oficio encaminhado pela geréncia responsavel. Apés
explicacdo prévia sobre a pesquisa e seus objetivos, a direcdo de ensino e/ou as
professoras de AEE encaminharam o contato dos professores que se enquadravam
como publico e que mostraram disponibilidade em participar da pesquisa. O publico
desta pesquisa eram professores de classe comum que atuassem nos primeiros e/ou
segundos anos do ensino fundamental das redes de ensino selecionadas, e que

tivessem estudantes autistas em suas salas de aula.

421 Coletade dados

Este estudo foi desenvolvido em trés etapas. A primeira consistiu-se na
realizacdo de uma pesquisa bibliogréafica e na revisao integrativa a partir dos achados
nela.

Essa pesquisa bibliogréafica foi realizada no portal de peridédicos da Capes
utilizando-se os descritores: “transtorno do espectro autista” OR “autistic spectrum
disorder” OR “autismo” OR “autism” AND “atendimento educacional especializado” OR
“specialized educational assistance”, com recorte entre os anos 2010 e 2020. O
periodo escolhido justifica-se pela implementacéo das diretrizes operacionais para o
AEE no ano de 2009, conforme citado anteriormente.

Cordeiro et. al. (2007) pontua que a revisao integrativa € um método cientifico
gue permite reunir e analisar artigos de acordo com o tema e 0s objetivos da pesquisa.
Partindo-se dessa premissa e da delimitagdo dos descritores, realizou-se uma revisao
sistematica utilizando-se como critérios de inclusao (1) a necessidade de conter no

titulo e/ou no resumo e/ou nas palavras-chave os termos autismo e/ou TEA e AEE;

al
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(2) serem revisados por pares; e (3) serem publicacdes da area da educacdo no
periodo de 2010 a 2020. Os critérios para exclusédo foram: (1) publicacbes em outras
linguas que ndo a lingua portuguesa; (2) ndo ser publicacdo da area da educacéao; e
(3) ndo contemplar temética autismo e AEE.

Essa etapa inicial foi desenvolvida com o intuito de atingir o primeiro objetivo
especifico da pesquisa: identificar, nos artigos cientificos produzidos sobre a tematica,
como se tem estruturado o AEE para estudantes autistas.

A segunda e terceira etapas da pesquisa caracterizaram-se pela coleta de
dados de campo, tendo como instrumentos um questionario de multipla escolha e uma
entrevista semiestruturada. “A entrevista € um encontro entre duas pessoas, a fim de
gque uma delas, mediante conversacdo, obtenha informacfes a respeito de
determinado assunto.” (MARCONE; LAKATOS, 2022, p. 226) e o “[...] questionario é
um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas,
que devem ser respondidas por escrito e sem a presenga do entrevistador.”
(MARCONE; LAKATOS, 2022, p. 231).

Os instrumentos de coleta de dados passaram por validacdo de especialistas
na tematica para analisar se estavam de acordo com 0s objetivos propostos para o

estudo. O Quadro 2 mostra dados que caracterizam a formagéo desses especialistas.

Quadro 2 - Caracterizacdo dos especialistas para valida¢do dos instrumentos
de coleta de dados.

Especialista Formacéo Area de pesquisa
1 Doutorando Educacao especial
2 Mestre Psicologia
3 Mestrando Educacao inclusiva

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Manzini (2004, p. 3) discorre sobre a importancia da validagao do roteiro de
entrevista para que os objetivos da pesquisa sejam atingidos. Para o autor, “...] €
possivel fazer uma analise do roteiro para identificar a sua adequacdo em termos de
linguagem, estrutura e sequéncia das perguntas no roteiro”. Apds as consideracdes
dos especialistas, a entrevista e o questionario foram revisados e alterados visando

uma execucao adequada da pesquisa.

ol
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Com os instrumentos adequados de acordo com as orientacdes dos
especialistas, deu-se inicio a coleta de dados.

Inicialmente, os participantes da pesquisa responderam o questionario de
multipla escolha (Anexo B), aplicado de forma online por meio do aplicativo Google
Forms®, tendo como objetivo caracterizar os participantes. Na abertura do formulério,
encontra-se o TCLE. Para dar continuidade, foi necessario que o participante clicasse
no botdo correspondente a resposta sim, referente ao aceite de participacdo na
pesquisa. Dando o aceite, o participante era automaticamente direcionado ao
questionéario. Nessa etapa, foram realizados um total de 13 aceites para participar da
pesquisa, no entanto dois participantes nao realizaram a segunda etapa e, dessa
forma, os dados fornecidos no questionario ndo foram computados para o resultado.

A Ultima fase de coleta constituiu-se de entrevista semiestruturada com
questbes abertas (Apéndice A), com vistas a levantar dados para responder o
problema de pesquisa e atingir os seguintes objetivos especificos: analisar como
ocorre o trabalho colaborativo entre o professor do AEE e o da sala de aula comum,
na qual estejam matriculados estudantes autistas, e verificar quais sdo 0s recursos,
estratégias e demais suportes que favorecem a escolarizacdo dos estudantes autistas
matriculados no primeiros e segundos anos do ensino fundamental,

As entrevistas ocorreram de forma totalmente online, sendo que um pouco
mais da metade foram realizadas de forma sincrona. A escolha pela modalidade
online justifica-se pelo contexto pandémico no periodo em que elas foram realizadas,
havendo restricbes nas unidades educativas, como nao ser autorizada a presenca
fisica da pesquisadora. Cabe destacar que, inicialmente, tinha-se o objetivo de realizar
as entrevistas preferencialmente de forma sincrona, mas a escolha sobre a forma de
realizacdo da entrevista foi de acordo com a disponibilidade dos participantes. Na
maior parte, o recurso utilizado para a realizacao foi o aplicativo WhatsApp®, atraves
de videochamada para as que ocorreram de forma sincrona, e por mensagens de
audio e texto para as que ocorreram de forma assincrona. Apenas uma das entrevistas
foi realizada utilizando-se como recurso 0 e-mail a pedido da participante sob a
justificativa de indisponibilidade de contato através do aplicativo WhatsApp®.

A pesquisa em ambientes virtuais tem suas vantagens e desvantagens.
Segundo Flick (2013), as vantagens s&o: otimizagdo do tempo de respostas e do

tempo da pesquisa; baixo custo, pois ndo requer deslocamento e impressao de

(€]
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material: maior adesao de participantes pela maleabilidade dos horérios; e local para
a realizagdo da entrevista. As desvantagens estdo relacionadas aos materiais
necessarios e “...] cada uma dessas alternativas necessita de recursos técnicos
(como camera, uma conexao rapida em banda larga e etc.) de ambos os lados”
(FLICK, 2013, p. 169). Cabe ressaltar que, atualmente, com a facilidade de acesso
aos smartphones, essas desvantagens podem ser minimizadas pelo uso de recursos
acessiveis a esses aparelhos, como, por exemplo, o aplicativo WhatsApp®.

Também se pode destacar outra vantagem da pesquisa online diante do
contexto pandémico, a maior seguranca para 0s participantes justamente por nao

haver contato presencial.
4.3 CONTEXTUALIZAC}AO DA PESQUISA

Conforme citado anteriormente, o campo para a realizacdo da pesquisa foram
as redes municipais de ensino dos municipios de Florianépolis e Palhoca. Participam
como campo de pesquisa oito unidades educativas, sendo quatro escolas béasicas
pertencentes a rede municipal de ensino de Floriandpolis, e quatro pertencentes a
rede municipal de ensino de Palhoca, entre essas, duas escolas basicas, um grupo
escolar e uma escola reunida.

Foram convidados a participar da pesquisa o total de 20 professores, sendo
dez da rede municipal de Floriandpolis e dez da rede municipal de Palhoca. Desses,
o total de 11 professores concluiram as duas etapas da pesquisa, sendo cinco
pertencentes a rede municipal de Floriandpolis e seis professores pertencentes a rede
municipal de Palhoca. Todos os participantes da pesquisa séo professores regentes
gue atuam no primeiro ou segundo ano do ensino fundamental que tém estudantes
autistas em sua sala de aula, atendendo aos critérios de inclusdo e exclusao

referentes ao publico da pesquisa.

Quadro 3 - Caracterizacdo dos participantes da pesquisa

Participante3 Género Faixa Turma Vinculo Formacao Tempo de
etéria académica atuacao

3 Optou-se por utilizar nomes de flores para preservar a identidade dos participantes da pesquisa. A
escolha por flores justifica-se com o entendimento de que elas séo diferentes entre si, cada uma requer

(63
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Azaleia F 30a39 1° ACT Graduacao 1a?2anos
anos
Begobnia M 40 a 49 20 ACT Magistério Mais de 20 anos
anos
Cravo F 30a39 2° ACT Doutorado 1 a2 anos
anos
Dalia F 25a29 1° ACT Especializacéo 6 a 10 anos
anos
Edelvais F 40 a 49 1° ACT Graduacao 11 a 15 anos
anos
Gerbera F 30a39 1° ACT Especializagéo 11 a 15 anos
anos
Hibisco F 55 anos ou 1° Efetivo Especializacdo  Mais de 20 anos
mais
iris M 40 a 49 10 ACT Graduagéo 11 a 15 anos
anos
Jade F 30a39 20 Efetivo Graduacao 6 a 10 anos
anos
Liatris F 55 anos ou 1° ACT Especializagéo 16 a 20 anos
mais
Madressilva F 50 a 55 20 Efetivo Especializagdo Mais de 20 anos
anos

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Conforme se observa no Quadro 3, o grupo de participantes se constitui como
um grupo heterogéneo. Com relagéo ao género, 81,8% se identificam com o género
feminino e 18,2% com o género masculino. A faixa etéria variou de 25 anos a 55 anos
ou mais. Atuavam em turmas de primeiro ano do ensino fundamental 63,64% dos
participantes da pesquisa, e 36,36% atuavam em turmas do segundo ano do ensino
fundamental. Quanto a situacdo trabalhista na rede de ensino, 72,7% dos
participantes eram prestadores de servico por contrato temporéario (ACT), e 23,7%
faziam parte do quadro de funcionarios estatutarios (efetivos). A formacédo académica
variou entre magistério e pés-graduacéo a nivel de doutorado. Com relacéo ao tempo
de atuacdo na profissdo do magistério, também houve uma grande variagdo, com
profissionais no inicio de carreira tendo um a dois anos de experiéncia, até

profissionais com mais de 20 anos de experiéncia.

4.4 ANALISE DOS DADOS

cuidados e atencéo especificos respeitando-se suas diferencas e singularidades para que possam
florescer em toda sua magnitude. Assim como nossos estudantes.
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A partir dos dados coletados, foi efetuada a anélise de conteudo categorial.
Segundo Bardin (2016), esse tipo de analise consiste em desmembrar o texto em
unidades menores agrupando-as por categorias. “[...] classificar elementos em
categorias impdem a investigacdo do que cada um deles tem em comum com 0s
outros. O que vai permitir o seu agrupamento € a parte comum que existe entre eles.”
(BARDIN, 2016, p. 146).

Para a realizacdo da andlise dos dados coletados nas entrevistas, seguiram-se
0s passos sugeridos por Bardin (2016), inicialmente pré-analisando as transcricdes
das entrevistas, na sequéncia, explorando o material e, por fim, realizando o
tratamento dos resultados e a interpretacao deles. Nesse percurso, considerando-se
0S objetivos da pesquisa, as falas dos participantes foram separadas em quatro
categorias: concepcoes, acessibilidade, apoios e barreiras. Essa categorizacao teve
como objetivo principal identificar, na fala dos participantes da pesquisa, quais séo as
praticas potencializadoras para a inclusdo escolar dos estudantes autistas.

Concluida as analises, deu-se inicio a escrita de um e-book, o guia de boas
praticas com exemplos de estratégias e recursos que promoveram a quebra de
barreiras e que se configuraram como praticas potencializadoras para a inclusdo

escolar de estudantes autistas

4.5 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

Os procedimentos utilizados na pesquisa com seres humanos estdo baseados
nas perspectivas tedricas e metodoldgicas da pesquisa cientifica em educacédo. Foram
resguardados todos os principios, termos, definicbes, esclarecimentos e aspectos
éticos exigidos pelo Conselho Nacional de Saude — no que se refere a pesquisa
envolvendo seres humanos — quanto aos cuidados a serem tomados em
investigacOes dessa natureza, contemplando as etapas propostas na Resolugdo n°
510 (BRASIL, 2016) e complementares. As informacdes sobre a pesquisa foram
descritas no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (apéndice B) de
forma clara e objetiva, visando informar e esclarecer aos participantes da pesquisa as
implicacdes da sua participacao, sendo-lhes possibilitado a escolha consciente entre

participar ou ndo da pesquisa.

)
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As informag0es coletadas foram armazenadas em um banco de dados digital,
mais especificamente em um HD externo, o qual permanecera sob a guarda e
responsabilidade da pesquisadora por pelo menos cinco anos apos o0 encerramento
da pesquisa, conforme determinacdes da Resolucéo n°® 510 (BRASIL, 2016), e seréo
deletadas permanentemente ap0s o periodo indicado. Os dados obtidos foram
analisados com o objetivo de responder o objetivo geral da pesquisa.

Ressalta-se que foi assegurado o sigilo e a confidencialidade das informacdes
dos participantes da pesquisa. A privacidade de todos foi mantida através da nao
identificagdo de seus nomes. Para tal, cada individuo foi identificado por um nome de
flor. Conforme citado anteriormente, a pesquisadora mantém a salvo em local seguro
todas as gravacdes de entrevistas e transcricbes, observando sempre 0s principios
éticos da pesquisa que envolve seres humanos.

Uma das metas para a realizagcdo deste estudo foi o comprometimento da
pesquisadora com os participes da pesquisa. Apds as andlises do estudo, todos os
entrevistados, as instituicées envolvidas e as redes de ensino tiveram um retorno dos
resultados da pesquisa, os quais foram compartilhados com a instituicdo através de
e-mail encaminhado logo apdés a defesa final desta dissertacdo. E o produto
educacional (e-book/guia) também foi disponibilizado de forma virtual aos

participantes desta pesquisa.

45.1 Riscos e beneficios

Por meio do TCLE, os participantes da pesquisa foram informados de que os
riscos desses procedimentos seriam minimos por envolver questbes dirigidas, que
podem gerar algum desconforto ao participante, e que, caso ocorresse algum
desconforto relacionado a pergunta, o participante teria o direito de negar-se a
respondé-la, bem como, a qualguer momento, poderia desistir de participar. Por se
tratar de uma pesquisa em ambiente virtual, destaca-se que hé riscos caracteristicos
desses ambientes, no entanto a pesquisadora utilizou aplicativos/programas que
assegurassem o sigilo e confidencialidade dos dados coletados.

Os beneficios dessa pesquisa também foram pontuados aos participantes por
meio do TCLE. Entende-se ndo haver um beneficio direto ao participante, mas a

comunidade escolar em geral, porque a participacdo de cada um possibilitou a

a1
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realizacdo desta pesquisa, que resultou na elaboracdo de um guia com exemplos
reais e praticos de estratégias e recursos exitosos na escolarizacdo de estudantes

autistas da rede regular de ensino.

ol
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secdo, apresentam-se o0s resultados obtidos na realizacdo desta
pesquisa. Primeiramente, pontuam-se os dados resultantes da revisao sistematica e,
na sequéncia, discorre-se a partir dos dados coletados em campo, estabelecendo uma
relacéo entre os dados encontrados e as principais referéncias sobre o tema.

5.1 BUSCA NO PORTAL DE PERIODICOS DA CAPES: RESULTADOS E
DISCUSSOES

O resultado da busca no portal de periédico da Capes retornou um total de 34
artigos, dos quais 19 sado revisados por pares, sendo esses os considerados e
incluidos para este estudo. Apos a definicdo desse grupo de artigos, iniciou-se a
primeira analise com a leitura dos titulos e resumos. ApGs a primeira leitura, 10 artigos
foram excluidos por ndo contemplarem a tematica almejada para a compreensao da
relacdo do AEE com a escolarizagédo dos estudantes autistas. Portanto, nove artigos

foram selecionados por contemplarem a tematica da pesquisa, AEE e autismo,

conforme exposto no Quadro 4, a seguir.

Quadro 4 - Artigos sobre o AEE para estudantes autistas

N©° ARTIGOS PALAVRAS- IDEIA CENTRAL
CHAVE (a partir do
resumo)

1 Rodrigues, E.; Gai, D. N. Atendimento Atendimento AEE como base
Educacional Especializado e atelier educacional conceitual e
pedagdgico (entre deficiéncia potencial e especializado; Atelier experimental,
arte potencial). Educacao & formacéo pedagdgico; Deficiéncia referencial pés-critico e
(Fortaleza), 1 september, vol. 1(3), p.125- potencial; Arte filosofia das diferencas.
139, 2016. potencial.

2 Barbosa, M. O.; Fumes, N. de L. F. Educacao especial. Estudo de caso, fungéo
Atividade docente em cena: o foco no Atividade docente; do AEE para
atendimento educacional especializado Transtorno do espectro  estudantes com TEA,
(AEE) para educandos com transtorno do autista; AEE como apoio &
espectro autista (TEA). Revista interfaces da  Atendimento escolarizacao.
educacgéo, 1 jun, vol. 7(19), p. 88-108, 2016. educacional

especializado.
3 Barbosa, M. O.; Fumes, N. de L. F. Educacao especial. Estudo de caso, fungéo

Atividade docente e reflex6es no
Atendimento Educacional Especializado
para estudantes com transtorno do espectro
autista. Revista educacao e cultura
contemporénea, 1 aug, vol. 14(35), 2017.

Atividade docente;
Transtorno do espectro
autista;

Atendimento
Educacional
Especializado.

do AEE para
estudantes com TEA,
AEE como apoio a
escolarizacao.

)]
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Pimenta, P. R. Clinica e escolarizagdo dos
alunos com transtorno do espectro autista
(TEA). Educagéo e realidade, 1 Mmrc, vol.
44(1), 2019.

TEA,; Educacéo

especial; Educagéo
inclusiva; Teoria da
mente; Psicanalise.

Faz analise de
educacéo inclusiva
referente ao TEA e
busca dar subsidios ao
AEE.

Souza, Amos Silva de et al. Discursos dos
professores do apoio educacional
especializado sobre inclusdo de alunos com
transtorno do espectro autista. Sustinere,
Revista de Saude e Educacao, vol. 7(1), p.
73(23), 2019.

Inclusdo; Transtorno do
Espectro Autista;
Educacao Especial;
Apoio Educacional
Especializado.

Pesquisa com
professores de apoio a
estudantes com TEA,
fala sobre as
potencialidades e
dificuldades
encontradas no
processo de inclusao.

Onohara, A. M. H.; Cruz, J. A. S.; Mariano,
M. L. Educacéo inclusiva: o trabalho
pedagdgico do professor para com o aluno
autista no ensino fundamental I. Doxa
(Araraquara), 1 jul, vol. 20(2), p. 289-304,
2018.

Educacéo fundamental
I; Educacéo inclusiva;
Atendimento
educacional
especializado;
Transtorno do espectro
autista; Trabalho

Estudo de caso, escola
municipal, inclusédo de
estudantes com
autismo e o apoio do
AEE.

pedagogico.
De Menezes, M. R. G. Pedro Gongalves: Atendimento Estudo de caso vai
uma histéria de inclusédo escolar. Sophia educacional trazer a importancia do

(Quito, Ecuador), 1 dec, vol. 1(15), 2013.

especializado;
Transtorno global do
desenvolvimento;
Escola comum.

AEE para romper as
barreiras do ensino
comum.

Monteiro, M. I. B.; Bragin, J. M. B. Praticas
pedagdgicas com autistas: ampliando
possibilidades. Journal of research in
special educational needs, aug, vol.16, p.
884-888, 2016.

Autismo; Educacéo
especial; Transtorno do
espectro autista.

Trard a importancia do
AEE para a inclusdo de
estudantes com TEA.

Candido, F. R.; Souza, A. M. Tecnologias
assistivas e inclusdo escolar: o uso do
software GRID 2 no atendimento
educacional especializado a estudante com
autismo em uma escola publica do Distrito
Federal. Revista Dialogo Educacional, 1
sep, vol. 18(58), p. 839-865, 2018.

Incluséo escolar;
Software GRID 2;
Tecnologias Assistivas;
Autismo.

Estudo de caso e
pesquisa agdo que
aborda a
implementacdo da CAA
no AEE.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Os artigos selecionados sdo todos decorrentes de pesquisas de natureza
gualitativa, entre esses, oito sdo estudos de caso: Barbosa e Fumes (2016; 2017);
Onohara, Cruz e Mariano (2018); De Menezes (2013); Monteiro e Bragin (2016);
Candido e De Souza (2018); Souza et. al. (2019); Rodrigues e Gai (2016), e um ensaio
tedrico de Pimenta (2019).

Apos o0 estudo dos textos, constatou-se que seis artigos abordavam
especificamente o AEE para estudantes autistas: Barbosa E Fumes, 2016; 2017;
Onohara et. al., 2018; Menezes, 2013; Monteiro E Bragin, 2016; Candido E Souza,
2018.

al
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Rodrigues e Gai (2016) abordam a necessidade de mudancas nas concepcgoes
do AEE, mas sem especificar o publico. Pimenta (2019) traz as contribuigdes da teoria
da mente para o desenvolvimento de estudantes autistas, sem pontuar diretamente o
AEE. Souza et. al. (2019) abordam os discursos dos professores de apoio em sala de
aula sobre o trabalho com estudantes autistas, mas néo traz o AEE para discusséo.
Cabe ressaltar que todas as pesquisas selecionadas continham em seus resumos e
palavras-chave os termos TEA e AEE, no entanto, como exposto antes, trés das
pesquisas selecionadas tratavam dos assuntos sem estabelecer relacao entre o AEE
e 0 estudante autista.

Considerando o exposto até aqui, coadunam com o objetivo desta pesquisa
seis dos nove artigos inicialmente selecionados. Portanto, uma segunda rodada de
inclusdo e exclusao foi realizada e as andlises feitas deram-se a partir desses seis
artigos, dos quais quatro eram estudos e tinham como um dos seus objetivos analisar
o trabalho pedagogico dos professores de AEE e/ou classe comum com os estudantes
autistas (BARBOSA; FUMES, 2017; MONTEIRO; BRAGIN, 2016; ONOHARA et. al.,
2018; CANDIDO; & SOUZA, 2018); um buscou analisar as concepgdes docentes
sobre o AEE para estudantes autistas; e dois (BARBOSA; E FUMES, (2016) E;
MENEZES, (2013) tinham como objetivo elaborar um plano de AEE que favorecesse
a escolarizacao do estudante autista.

Barbosa e Fumes (2016; 2017) tiveram como publico da pesquisa uma
professora de AEE e trés estudantes autistas da rede municipal de Maceié. Onohara
et. al. (2018) realizaram a pesquisa com trés professoras do ensino fundamental um
da rede municipal de Bauru que atuaram diretamente com o mesmo estudante autista
em diferentes anos. Candido e Souza (2018) selecionaram como objeto de pesquisa
duas professoras da rede de ensino do Distrito Federal, uma que atua no AEE e outra
na classe comum, um estudante autista (atendido por ambas) e a mée do estudante.
Monteiro e Bragin (2016) realizaram a pesquisa em um centro de atendimento
educacional especializado, localizado em uma cidade no interior de S&o Paulo,
observando o trabalho das professoras para com o0s estudantes com autismo.
Menezes (2013) teve como objeto de pesquisa um estudante autista do terceiro ano
do ensino fundamental do municipio de Manaus, duas professoras regentes de classe

comum e a mae do estudante.

[o2]
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Os instrumentos para a coleta de dados comum, entre os artigos selecionados,
foram observacéo de campo e entrevista semiestruturada, diferenciando-se apenas a
quantidade. Trés estudos utilizaram a analise documental (MENEZES, 2013;
CANDIDO; SOUZA, 2018; BARBOSA; FUMES, 2016). Dois, realizaram a
autoconfrontacdo simples (BARBOSA; FUMES, 2016; 2017).

Sobre os resultados, Candido e Souza (2018) analisaram especificamente o
uso do software GRID 2 no AEE para o estudante com autismo. A partir das analises,
foi possivel considerar que a utilizacdo do software GRID 2 na sala de AEE contribuiu
para o desenvolvimento da intencionalidade comunicativa do estudante observado.
Constatou-se que houve a ampliacdo da participacdo e interacdo do estudante no
contexto escolar e familiar, favorecendo o seu acesso ao conhecimento. No decorrer
de sua pesquisa, as autoras também verificaram outras questdes sobre o AEE para
estudantes autistas, destacando que, para além da utilizacdo do software, ha pontos
a serem repensados para viabilizar o AEE, como o alto nimero de estudantes
atendidos por uma unica professora, o que dificulta a elaboracdo de um plano de
atendimento individualizado, e a falta de interlocucdo com professores de classe
comum, prejudicando a utilizacdo de recursos, o que coaduna com os achados de
Menezes (2013), Onohara et. al. (2018) e Barbosa e Fumes (2017), que abordam
guestdes sobre a importancia da colaboracao entre o professor de AEE e o de classe
comum.

Menezes (2013) destaca a importancia do plano de AEE estar de acordo com
as necessidades especificas do estudante para que ele possa romper as barreiras
presentes na sala de aula. A autora cita que cabe ao professor de AEE propor
estratégias junto ao professor da sala de aula comum que estimulem e/ou possibilitem
a participacdo do estudante, favorecendo o seu desenvolvimento e aprendizagem.
Monteiro e Bragin (2016) trazem as contribuicbes do materialismo historico para o
desenvolvimento dos estudantes autistas quando abordam a importancia das
interacdes sociais para eles, desmitificam a ideia de que os estudantes autistas sé
aprendem de forma isolada, propdes uma ressignificacdo do AEE, e ainda quando
coadunam com todo o exposto acima sobre a importancia do ensino colaborativo.

A importancia do AEE para o desenvolvimento dos estudantes autistas € citada
em todos os artigos analisados. Barbosa e Fumes (2016; 2017) apontam o AEE como

um dos pilares para que seja realizada efetivamente a inclusao de estudantes autistas.

(o]
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No entanto, Barbosa e Fumes (2017, p. 174) ressaltam a importancia do ensino
colaborativo, indo ao encontro dos expostos até aqui ao afirmar que
E importante destacar que este sucesso, em parte, decorre da interlocucéo
permanente entre os professores da sala comum e 0 da SRM, para que sejam

planejadas e desenvolvidas estratégias pedagdgicas que possibilitem a plena
participagdo do estudante com TEA no curriculo escolar.

Esses apontamentos versam sobre a importancia da compreensdo do AEE
para além do atendimento no contraturno escolar, da sua acao direta na sala de aula
comum, da elaboracdo de estratégias que visem a eliminacdo de barreiras
favorecendo a participagédo e o desenvolvimento do estudante. Ou seja, a principal
funcdo do AEE é promover a quebra de barreiras viabilizando a acessibilidade do
estudante aos objetivos propostos para o nivel de ensino e turma que ele frequenta.
Mendes, Vilaronga e Zerbato (2018, p. 29), ao discorrerem sobre a importancia da
interlocucao entre o professor AEE e o professor de classe comum, pontuam que “O
atendimento educacional especializado, quando ofertado exclusivamente em sala de
recursos, ou seja, extrassala de aula comum, refor¢a o pressuposto de que o problema
esta no aluno, e ndo na escola”. Esse entendimento coaduna com as concepgodes do
modelo social de deficiéncia, no qual a deficiéncia é compreendida como a relagéo
entre a lesdo (bioldgico) e o impedimento (as condicbes de barreiras do meio). Nesse
sentido, é na interacd0 com 0s contextos que a pessoa experimenta com maior ou
menor intensidade as desvantagens pela experiéncia da deficiéncia, e a forma como
ocorre essa interacdo esta diretamente relacionada aos facilitadores e as barreiras
encontradas.

Destaca-se gque ndo foi encontrada, nos artigos analisados, menc¢ao sobre o
modelo social de deficiéncia enquanto concepg¢éo tedrica que apoie a compreensao
sobre a experiéncia do autismo. No entanto, um ponto de similaridade nos estudos &
sobre a diversidade dos estudantes autistas, ndo sendo possivel mensurar um ou
outro recurso como essencial visto que cada estudante é Unico, devendo ser
consideradas as suas singularidades e as relacoes que estabelece com o ambiente
no qual esta inserido, demonstrando-se uma aproximagdo com o0s principios do

modelo social de deficiéncia.

(o]
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5.2 RESULTADOS E DISCUSSOES A PARTIR DOS DADOS COLETADOS NA
PESQUISA DE CAMPO

Apés a coleta de dados através da realizacdo das entrevistas com as
professoras* participantes da pesquisa, realizamos uma analise categorial, conforme
descrito no topico metodologia, a partir desta analise, os resultados foram organizados

em quatro categorias: concepcoes, acessibilidade, apoios e barreiras.

5.2.1 Concepcdes

Ao realizar a andlise da fala das professoras participantes da pesquisa, foi
possivel observar que as concepcodes de deficiéncia, autismo e incluséo refletem-se
diretamente nas praticas pedagdgicas para com os estudantes autistas. As falas mais
proximas as concepg¢des do modelo social de deficiéncia trazem relatos de préticas
pautadas na ética do cuidado, na percepc¢éo do estudante autista como um individuo
capaz que necessita de algumas mediacdes e organizacdes para transpor as barreiras
encontradas no ambiente escolar. Ja nas falas em que a concepcao de deficiéncia se
aproxima mais daquelas pautadas pelo modelo médico, aparece a culpabilizacdo do
sujeito, trazendo o autismo como responsavel pelas dificuldades enfrentadas no
cotidiano escolar. A seguir, alguns exemplos dessa constatacdo da pesquisa Sao

apresentados no Quadro 5.

Quadro 5 — ConcepcoOes de deficiéncia

Professora Concepcéo de deficiéncia a Relatos sobre o fazer pedagdégico
partir do modelo social

Azaleia Eu entendo que sdo... é sdo alunos Uso muito materiais ludicos com ele, é
que precisam de uma atencdo maior, material, é atividade de pintar de colar, ele
quem precisa de ter uma atividade gosta muito de colagem, a gente vé a
diferenciada. N&o vou dizer de evolucdo dele, aqui € pouquinha coisa pra
estimulo, mas de uma ajuda, precisa gente que quer o resultado do ato, pra
de uma mediagdo maior, precisade um gente ver € muito devagar, mas é um
auxilio maior, uma atencdo maior em avancgo para eles.
relagdo as outras criangas.

Cravo Entdo eu acho que a deficiéncia t& Claro que cada deficiéncia tem a sua
muito associada a questdo de especificidade isso tem que ser levado em

4 Nesta secao, utiliza-se o pronome feminino para referir participantes da pesquisa. A escolha justifica-
se, pois mais de 80% das participantes identificaram-se como do género feminino, optando-se dessa
forma por utilizar o pronome que identifica a maioria dos participantes da pesquisa.

(o]
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mediacédo, gente esta ajudando aquela conta no planejamento, mas eu acredito

crianca ela conseguir dar o seu melhor que todo mundo € muito capaz... assim e

nas atividades com a nossa ajuda. ai vai também do professor de adaptar, de
mediar ... de fazer um trabalho pensando
nessa crianca também, na turminha a
gente sempre acaba pensando muito
assim: essa atividade é legal, mas como eu
posso adaptar para aquele aluno, como ele
pode aprender a partir dessa atividade que
eu té planejando.

Professora Concepcéo de deficiéncia a Relatos sobre o fazer pedagdgico
partir do modelo médico

Begbnia Quando eu ouco a palavra deficiéncia No6s temos que praticamente nos
logo vem na minha cabecga a palavra adaptarmos a elas, na realidade esse &
limitacao. meu ponto de vista, nossa pura realidade,

nés temos que nos adaptamos a elas, no
molde delas e tentando buscé-la pra gente
pra essa realidade.

Liatris Penso que o aluno tem algum laudo Acompanhamento com uma professora
médico. exclusiva para ele, ajuda muito, pois
dependendo do grau de autismo é bem
dificil e complicado se nédo tiver
acompanhante para dar as aulas.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Como ja se afirmou aqui, a partir dessas analises é possivel constatar que as
concepcles estdo diretamente relacionadas ao fazer pedagdgico, e a forma como a
professora compreende o que é deficiéncia, autismo e incluséo reflete-se nas suas
intervencdes e, por conseguinte, na escolarizagao dos estudantes autistas. Conforme
pontua Martins et. al. (2017, p. 54), “[...] longe de ser irrelevante, a forma como
perspectivamos a deficiéncia é essencial na forma como definimos os problemas e
delineamos as solugdes”.

Nos exemplos anteriormente apresentados, € possivel observar como as
diferencas entre a concepc¢des do que é deficiéncia interferem nas praticas
pedagdgicas. Enquanto os dois primeiros discursos trazem a importancia da mediagéo
e da adequacéo das propostas, compreendendo que é uma experiéncia relacional e,
portanto, esse espaco precisa de adequacdes e apoio, os dois Ultimos remetem as
dificuldade do sujeito, compreendendo as limitagcbes como sendo do estudante autista,
indo ao encontro de praticas reabilitatorias ao compreender que esta no sujeito a falta,
a necessidade de algo que deva ser corrigido, controlado, replicando a incessavel

busca por uma aproximacéo com a “normalidade”.

(*2]
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Como ja citado anteriormente, o conceito de deficiéncia que vigora no Brasil,
presente na Lei n° 13.146 (LBI) (BRASIL, 2015), estd em consonancia com as
concepc¢des do modelo social de deficiéncia, inspirado pela CPCD, que foi incorporada
na legislacao brasileira por meio do Decreto n°® 186 (BRASIL, 2008). Esse conceito
legitima as concepc¢des do modelo social de deficiéncia e rompe com a percepgao
pautada no modelo biomédico, que reduz a compreensao para uma condicao relativa
aos impedimentos do corpo, reduzindo a deficiéncia ao sujeito. No entanto, foi
observado nos dados obtidos, por meio das entrevistas com as professoras das redes
de ensino, que o modelo médico ainda esta presente nos discursos de alguns deles,
mesmo que, desde o ano de 2015, a LBI legitime o conceito de deficiéncia como um
conceito relacional entre lesdo e barreiras proposto pelo modelo social, como pontuam
Gesser, Nuernberg e Toneli (2012, p. 559).

Em linhas gerais, essa perspectiva propde o rompimento de concep¢des
sobre a deficiéncia que reduzem a compreenséo do fendmeno as lesdes e
aos impedimentos do corpo e objetiva uma virada conceitual ao incorporar
guestdes sociais e politicas em sua analise.

Essas percep¢fes também interferem nas concepgdes sobre a inclusdo de
PCD na rede regular de ensino. Nos discursos analisados, foi possivel observar que
as professoras que trazem em suas falas ideias que coadunam com 0s preceitos dos
modelo social compreendem a inclusdo como um direito e que cabe a comunidade
escolar garantir a acessibilidade para oportunizar a aprendizagem e o0
desenvolvimento de todos os estudantes. Ja as professoras que se aproximam mais
da ideia construida pelo modelo médico trazem em seus discursos a compreensao de
gue a inclusdo pode prejudicar os estudantes sem deficiéncia, além de ndo garantir a
aprendizagem do estudante PAEE, entendo-a como algo que nao favorece a escola
ou que € um desperdicio de investimento dos seus esfor¢os. Nesse grupo, ha ainda
quem reduza a inclusdo a mera socializagéo, conforme se exemplifica no Quadro 6, a

sequir.

Quadro 6 — Concepcéao de inclusao

Professora Concepcéo de deficiéncia a Concepcéo de incluséo
partir do modelo médico

(o]
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Edelvais Eu penso assim, séo pessoas com Eu vejo que é necessario, porque até o
limitacdes, principalmente fisicas. autismo é muito metddico, ele tem aquela
Sao pessoas com limitacdes. regra dele, é sistematico e eu vejo assim num

ambiente de ensino regular isso é muito
valido, uma outra viséo, porque ele tem uma
ampliacdo, ajuda eles na socializacdo, sair
daquele mundinho.

Hibisco Afalta de algo para desenvolver-se A inclusdo de estudantes autistas é um
melhor: a perda de uma parte do desafio diario, visto que ndo temos formacéo
corpo ou funcéo corporal, incluindo especifica nem recursos pedagégicos para
as funcbes mentais. atender essas criancas. Além disso, nédo

temos material adaptado e nem uma estrutura
gue seja acolhedora para essas criangas.

Professora Concepcéo de deficiéncia Concepcéo de inclusao

a partir do modelo social

Iris Penso no, tem dois jeitos, um é a Eu acho muito necessério a inclusdo, porque
patologia em si, que é algo fisico enfim, esse individuo ja tem algo que é seu,
ou psicolégico, que o individuo que é Unico, que é essa patologia, e se vocé
tem, e outro a questdo social de separar ele do resto da sociedade é mais uma
como a deficiéncia é vista dentro coisa para ele tratar, porque nao estdo no
da sociedade. meio social e € uma parte importante da

construgcdo do sujeito € no meio social, na
convivéncia com o outro.

Madressilva Falou em deficiéncia para mim, a Ent&o na inclusdo especificamente do autista,
palavra que logo me aciona é agente precisa conhecer as caracteristicas do
desafio. E totalmente positivo autista, porque ndo adianta a gente fazer de
porque é um desafio assim que me conta que ele ndo é, [...]Jentdo a gente procura
mobiliza para a acdo, ndo para, respeitar as particularidades dele. [...]Jo
assim me instiga de alguma forma. importante € o respeito as caracteristicas

daquele ser que € Unico, entdo isso é
fundamental né.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Nos discursos exemplificados no quadro anterior, é possivel observar que todos
trazem a palavra desafio, mas com sentidos diferentes. Enquanto Hibisco pontua o
desafio como uma barreira que impossibilita o0 desenvolvimento de um trabalho com
0 estudante, Madressilva traz o desafio como uma possibilidade de promover
mudancas, visando a participacdo do estudante. Nos recortes das falas de Edelvais e
Hibisco, pode-se observar algo bem caracteristico do modelo médico, a culpabilizagéao
do sujeito, a reducao dele ao seu diagnostico, a compreenséo de que ele vive em um
mundo a parte, que ele precisa se adequar e vir para o “nosso mundo”, ou que precisa-
se de inumeros recursos ou formacgdes especificas para poder lidar com o diferente.
Diniz (2003) discorre sobre o quanto a visdo do modelo médico € pautada em padrao

de normalidade, e o que foge a essa norma deve ser corrigido, concertado, trazido
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para o mais préximo do que se considera normal. A autora pontua também que, com

base nesse modelo, tinha-se

[...] um ideal de normalidade da pessoa humana, além do que se supunha
qgue os ambientes ndo eram téo flexiveis e adaptaveis quanto as pessoas,
pois a énfase era dada a ideia de modificar as pessoas e nédo a ideia de retirar
as barreiras sociais. (DINIZ, 2003, p. 4.)

A ideia de que é o estudante que precisa se adequar a escola remete a
integracdo escolar, modelo que perdurou no Brasil na década de 1990 (MENDES,
2010), mas que deveria ser superado a partir das politicas voltadas para a inclusao,
como a PNEEPI (BRASIL, 2008). No entanto, e infelizmente, ainda se pode identificar
discursos que remetem a integracao, que afirmam caber ao estudante encontrar meios
de se encaixar no padrao e se aproximar da “normalidade”. A culpabilizacdo do sujeito
pela sua diferenca e a responsabilizacdo dele para se adequar a sociedade sé&o
discursos provenientes das concepg¢des do modelo médico, conforme pontuam Mello e
Mozzi (2018, p. 21), a partir da perspectiva de que “A deficiéncia €, assim, caracterizada
como um incidente isolado, uma condicdo andmala automaticamente associada a carga
moral negativa da falta, do déficit”.

Nos discursos em que a concepcao de deficiéncia se aproxima do modelo
social, pode-se identificar a compreensao de inclusdo ndo como algo dado, ou ja
construido, mas como um desafio que fomenta mudanca. Porém, essas mudancas néao
estdo sendo impostas para o estudante autista, mas para o ambiente escolar, para o0s
métodos de ensino, as propostas pedagogicas e demais ac¢des que buscam a
transformac&o da escola e ndo do estudante. E perceptivel o quanto o entendimento
gue se tem pelo conceito de deficiéncia interfere diretamente na concepc¢éao de incluséo,
conforme aponta Diniz (2003) ao situar as mudancas que as concepg¢des do modelo

social propdem para a compreensao de deficiéncia.

[...] a deficiéncia € um fendmeno sociolégico e ndo determinado pela
natureza, a solucdo nao deveria se centrar na terapéutica, mas na politica.
Os primeiros tedricos do modelo social definiam-se em oposi¢céo a todas as
explicagbes individualizantes da deficiéncia, pois, a deficiéncia ndo deveria
ser entendida como um problema do individuo, uma tragédia pessoal, mas
consequéncia dos arranjos sociais pouco sensiveis a diversidade. (DINIZ,
2003, p. 3.).

(2]
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Portanto, ndo cabe ao estudante PAEE se adequar a escola, mas sim a
comunidade escolar compreender as diferencas e singularidades dos estudantes e, a
partir dessa compreensdo, elaborar estratégias e recursos que possibilitem a
transposicao de barreiras que favorecam a sua escolarizacao.

A ética do cuidado, conceito abordado pelas tedricas e tedricos da segunda
geracdo do modelo social de deficiéncia (Diniz, 2003), foi um dos pontos observados
na analise da fala das professoras participantes da pesquisa. Ao responder sobre o
gue elas poderiam pontuar sobre as suas ac¢oes para a inclusao de estudantes autistas
no contexto da sala de aula, as professoras citaram ac6es que remetem a ética do

cuidado, conforme se observa no Quadro 7.

Quadro 7 — ética do cuidado

Professora Etica do cuidado

Azaleia As vezes quando estava muito agitado a gente abracava ele e andava com ele pela
sala e os colegas diziam também, eu vi muito carinho assim os alunos com isso,
ndo é dificil de ver que eles gostavam realmente dele, respeitavam a deficiéncia
dele, eu acho que é muito muito importante isso, € viver, conviver com o diferente.

Cravo Eu acho que ele aprende de formas diferentes e eu sempre tento levar para um
grupo assim... eu sempre mostro o caderno dele para os outros alunos, até para os
outros alunos também entenderem que ele aprende a mesma coisa que a gente,
mas de outra forma.

Jade E trabalhar com a turma a inclus&o, que todos somos diferentes e iguais ao mesmo
tempo e que todos fazem parte da turma, aprendendo a como interagir, respeitar e
compreender agquele colega. Observando e aprendendo o que funciona melhor para
que esse estudante tenha um periodo proveitoso na escola.

Gerbera Os olhares dos professores sao diferentes, assim nas cenas do que acontece... que
assim a crianga, entéo as vezes assim nao € facil... as vezes eles querem ajudar,
mas eles vém e atrapalham, por que a gente ja sabe mais um jeitinho que a gente
tem que ter, e eles vem de outra forma...assim sabe, as vezes ficam com cara de
pena.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Nos relatos das professoras participantes da pesquisa, pode-se perceber que
pequenas atitudes pautadas no respeito e no cuidado refletem-se diretamente na
maneira como o estudante autista € visto em sala de aula pelos colegas e professoras.
A compreensdao da deficiéncia como parte da diversidade humana e ndo como algo a
ser corrigido, curado, reflete-se nas acbes e percepcdes dos colegas de sala.

Apresentar as diferencas como algo natural e realizar acdes que favorecam esse

[*)]
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entendimento aos demais estudantes e professoras possibilita a compreensao do que
é deficiéncia, de acordo com as concepc¢des do modelo social, e fomenta mudancas
de percepcdes que, por conseguinte, geram acoes que transformam a sala de aula
em ambientes inclusivos.

No discurso de Cravo, pode-se observar que a atitude de mostrar o caderno do
estudante autista para a turma gerou uma mudanca das percepc¢des que 0s colegas
tinham dele, “[...] ele estd apreendendo o mesmo que nés”, mas de uma forma
diferente. E importante abordar esse conceito, de que aprender de uma forma
diferente ndo significa reduzir e aprender menos. Os apoios e suportes tém como
objetivo oportunizar ao estudante o acesso aos conteudos respeitando as suas
singularidades. Cabe ressaltar que respeitar o estudante e favorecer o seu
aprendizado ndo requer apenas adequacdes de materiais, mas também mudancas de
acOes. Como se observa no relato de Azaleia, tudo bem precisar de um momento para
se acalmar, e caminhar pela sala ndo deve ser algo a ser corrigido, podendo-se
transformar isso em algo natural e necessario. Essas a¢cdes rompem com as visdes
pautadas no padrdo de normalidade, entendendo-se que esta tudo bem necessitar de
apoios diferenciados.

A compreensao das professoras sobre a deficiéncia, como exemplificado
anteriormente, reflete-se diretamente nas acdes que favorecem ou ndo a incluséao
escolar de estudantes autistas em sala de aula. Nos discursos sobre o entendimento

do autismo, também ¢é possivel identificar essa relacdo, conforme se vé no Quadro 8.

Quadro 8 — Concepcéao de autismo

Professora Concepcdao de autismo

Begobnia O meu ponto de vista...na minha relagéo de vivéncia, percebendo no dia a dia, eu
vejo uma grande limitacdo, por parte deles e um certo fechamento, um certo mundo
criado por eles, num mundo particular.

Liatris Pra mim é um transtorno neuroldgico que requer atencdo e paciéncia.
Madressilva O autismo assim... sdo pessoas que interagem com esse mundo de forma diferente.
Iris O autismo € muito complexo, tem diversos niveis, diversos graus. Acho que cada

autismo € Unico, como somos sujeitos Unicos e acho que o autismo dentro do
sujeito também se torna uma coisa Unica, assim... ndo estatica, eu ndo vou tratar
todos os autistas do mesmo jeito.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

A andlise das falas das professoras sobre as concep¢des de autismo, reitera o

gue foi abordado no capitulo dois desta pesquisa. Compreender o autismo como uma

[o2]
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diferenca e ndo como um déficit implica diretamente as percepcdes e acbes com 0
individuo autista, pois a diferenca deve ser compreendida, aceita e respeitada. Ja o
déficit vem da logica da falta e suscita a necessidade de cura, correcdo e adequacao

aos padroes.

O autismo pode, portanto, ser compreendido como um descompasso entre 0
modo como a pessoa com autismo existe e o mundo que a rodeia. Definir o
autismo como um modo préprio de ser pode oferecer valorizagdo positiva,
afastando-se da linguagem centrada no déficit. Essa perspectiva de autismo
como diferenca pode ser vista nos modelos de intervencdo descritos
anteriormente neste capitulo, posto que eles centram se em mudar o
ambiente como o primeiro passo para facilitar a mudancga para pessoas com
autismo - uma espécie de modelo social de neurodiversidade. (CASSIO;
ANDRADA; BEZERRA JR, 2019, p. 102).

Nas falas em que o autismo € compreendido como uma diferenca, as
professoras trouxeram relatos que indicam o entendimento de que, para favorecer a
inclusao escolar, faz-se necessario respeitar as singularidades do estudante e realizar
mudancas nos ambientes e nas ac¢des considerando essas particularidades. Os
exemplos vistos aqui de recursos de acessibilidade que favoreceram a escolarizacao
do estudante autista (ndo exemplificados, pois, nas paginas seguintes, adentra-se
nesse topico), reiteram que as concepc¢des do modelo social de deficiéncia favorecem
a compreensdo do autismo a partir da perspectiva da neurodiversidade, como
abordado no capitulo dois desta pesquisa.

Oposto a essas compreensdes, as professoras que tém suas concepcgdes
proximas as do modelo médico trazem em seus relatos as crengas negativas acerca
da experiéncia da deficiéncia. (DINIZ, 2007) pontuando a necessidade do controle de
corpos, de adequacéo aos padrdes da turma, de “[...] trazer o mais préximo do normal
possivel’, compreendendo o autismo como uma limitagdo. Essa busca pela
normalizac&o néo respeita e/ou acolhe as diferencas e, por conseguinte, néo favorece
a escolarizacao de estudantes autistas.

Pode-se concluir a partir da andlise dos discursos que as concepcdes das
professoras sobre deficiéncia, inclusdo e autismo refletem-se diretamente em suas
acoOes, e essas implicam diretamente a escolarizacéo dos estudantes autistas, ou seja,
a compreensao e o entendimento que cada professora trouxe em seu discurso sobre

o que seria deficiéncia refletem a sua visdo sobre a inclusdo escolar, que esta
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diretamente relacionada as suas ac¢des, que, por fim, interferem de forma positiva ou

negativa na escolarizacao de estudantes autistas.

5.2.2 Acessibilidade

Quando se fala em acessibilidade, geralmente se pensa em acessibilidade
arquitetdbnica (MELLO; MOZZI, 2018). No entanto, o termo acessibilidade vai muito
além, é sobre acesso, mas ndo reduzido a adentrar espacos fisicos. “A acessibilidade
€ a base da participagao social e do exercicio da cidadania” (ONU, 2006).

E a acessibilidade que possibilita a transposicdo das diferentes barreiras
presentes na sociedade. Sassaki (2009) pontua que h& seis dimensbes de

acessibilidade para que seja construida uma sociedade inclusiva, sendo essas:

arquitetbnica (sem barreiras fisicas), comunicacional (sem barreiras na
comunicacao entre pessoas), metodoldgica (sem barreiras nos métodos e
técnicas de lazer, trabalho, educacdo etc.), instrumental (sem barreiras
instrumentos, ferramentas, utensilios etc.), programética (sem barreiras
embutidas em politicas publicas, legislacdes, normas etc.) e atitudinal (sem
preconceitos, esteredtipos, estigmas e discriminagfes nos comportamentos
da sociedade para pessoas que tém deficiéncia). (SASSAKI, 2009, p. 1).

Nesta pesquisa, atém-se as barreiras presentes no ambiente escolar que
dificultam e/ou impossibilitam a participacdo de estudantes autistas, mais
especificamente aos recursos e estratégias que promovem acessibilidade e
favorecem a inclusdo escolar desses estudantes. Silva (2020, p. 22) pontua a
importancia da acessibilidade para que haja a inclusdo dizendo que “[...] ha situagdes
que podem ter acessibilidade e néo ter inclusdo, mas ndo ha inclusdo sem

acessibilidade.”

[...] a acessibilidade € ponto de partida e assim, possibilita a todos os
estudantes ou demais participes, o cumprimento do direito de participacéo,
sem restricdo ou dificuldade de acesso a todo o contexto que envolve o
espaco educacional, estabelecendo uma relacdo que contempla as
especificidades das varia¢cdes humanas. (BOCK; SILVA, 2021, p. 8).

Nas falas das professoras participantes desta pesquisa, identificaram-se acdes
gue tinham como objetivo garantir a acessibilidade para a participacao do estudante
autista. Apés a andlise, as falas foram separadas em trés categorias dentro do termo

acessibilidade, levando-se em consideracdo um dos objetivos da pesquisa, o de
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elencar alguns dos possiveis recursos de acessibilidade, comunicacionais, sensoriais
e interacionais, que favorecem a inclusao escolar de estudantes autistas. Para tanto,
as categorias de analise foram divididas em acessibilidade interacional, acessibilidade

comunicacional e acessibilidade sensorial.

Quadro 9 — Acessibilidade interacional

Professora Acessibilidade interacional

Cravo Na nossa confraternizacdo, a mée dele mandou, porque ele adora comer chocolate,
a mae dele levou um pote de chocolate e ele se sentou e confraternizou com todo
mundo, com alimentacéo dele, que ele gosta, mas ele estava ali com todo mundo
sabe, entdo foi muito legal.

Madressilva Eu sento eles em dupla, e o titulo que a gente d4, séo duplas de trabalho. Entdo
essa interacdo do colega que se senta com ele, e eu vou alternando essas duplas,
de tempos em tempos, para que realmente haja esse auxilio mituo, essa interagéo,
também essa socializacéo, para que todos em algum momento se sentarem juntos,
compartilharem as suas dificuldades, 0s seus avancos na escolarizacao.

Iris [...]ir pro canto ludico, e ficar no meio das outras criangas, com os livros, gibis ali, e
ai ele se introduzia na turma. O canto era no final da sala, com tapete, livros, tablet,
almofadas, um cantinho aconchegante.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Os recortes das falas dos participantes da pesquisa trazem exemplos de
atitudes que parecem simples, mas que fizeram a diferenca no cotidiano escolar e
favoreceram a interacdo do estudante autista. Na fala de Cravo, percebe-se que 0
respeito as preferéncias alimentares do estudante favoreceu a sua interacdo em um
momento de confraternizacao coletiva. Respeitar as singularidades do individuo e ndo
tentar impor algo, por ser o considerado padrdo, € um exemplo de garantia de
acessibilidade e, nesse caso, essa acao favoreceu a interacdo do estudante com o
ambiente, colegas e professoras.

Madressilva apresenta outra acdo que pode parecer corriqueira no dia a dia da
escola, mas que contribui para a acessibilidade: oportunizar aos estudantes sentarem-
se em duplas compreendendo-se que o0 processo de aprendizagem nao € algo
individual, mas sim coletivo. Incentivar que 0s colegas se auxiliem e a rotatividade
entre as duplas também favorece a interacdo de todos.

O cantinho ludico, apresentado por Iris, trouxe um exemplo de mudanca no

ambiente da sala de aula para além de carteiras enfileiradas. Havia um cantinho
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aconchegante com tapetes e almofadas que favoreceu a interagcdo entre 0s
estudantes e poderia auxiliar o estudante autista em momentos de sobrecarga
sensorial.

Considerando que a acessibilidade € resultante de acbes que favorecem a
transposicao de barreiras, os discursos exemplificados no quadro anterior remetem a

acessibilidade atitudinal, que Salton, Agnol e Turcatti (2017, p. 13) definem como a

Auséncia de barreiras impostas por preconceitos, estigmas, estere6tipos e
discriminag6es. Auxiliam na garantia dessa dimensdo da acessibilidade
programas de sensibilizagdo e de conscientizagdo e a convivéncia com a
diversidade humana.

Nos trés exemplos citados, as mudancas ocorreram a partir do reconhecimento
das professoras do direito do estudante a participacdo e interacdo no ambiente
escolar. Sem pressuposicdes sobre o estudante, em nenhuma das falas encontraram-
se termos pejorativos ou falas de senso comum reduzindo o estudante ao autismo. O
gue se observou foram acdes que visavam oportunizar ao estudante a interacdo com
o ambiente, colegas e professoras, considerando as suas singularidades. A
acessibilidade busca a incluséo da diversidade por meio da transposi¢ao de barreiras
e ndo a normalizacdo do estudante.

As dificuldades na comunicacéo foram barreiras apontadas pelas professoras
participantes da pesquisa. Nos relatos do Quadro 10, identifica-se a utilizacdo de

recursos e estratégias que possibilitaram a quebra dessas barreiras.

Quadro 10 — Acessibilidade comunicacional

Professora Acessibilidade comunicacional

Madressilva O que estamos fazendo agora € a linguagem alternativa que é LIBRAS, entdo a
nossa turma toda esta tendo aula de LIBRAS para poder comunicar com ele.

Madressilva [...] E mostrando imagens para ele, entdo as vezes no proprio celular, porque as
vezes as questdes surgem na aula ... e no celular mesmo mostra imagens para ele,
mas € naquele sentido da minha comunicacao para ele, entdo se as vezes eu vejo
que ele ndo conseguiu compreender aquilo que eu quero comunicar, eu utilizo.

Gerbera [...] S6 é colocar o papelzinho na lixeira, mas a gente fala assim lixo, coloca no lixo,
para encurtar as palavrinhas, por que foi assim que a gente aprende, pra ndo dar
uma frase muito longa... todo dia era uma coisa diferente que era um dia o lixo,
outro dia para apagar o quadro, entdo eu dizia Maria apaga o quadro, sé pra ser
mais breve, no comeco ela ndo deu bola, mas depois a gente dizia “apaga o quadro”
e elaia la com o0 apagadorzinho e apagava.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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As falas supracitadas trazem exemplos de recursos e estratégias que
favoreceram a quebra de barreiras relacionadas a comunicacdo. Gerbera utilizou
como recurso a estratégia de linguagem simplificada, realizando as solicitacdes de
forma direta, considerando o objetivo e favorecendo a compreensao da estudante
sobre o que estava sendo solicitado.

Madressilva pontuou duas formas de comunicacéo pelas quais foram utilizados
distintos recursos e estratégias. Quando ela estava no papel de interlocutora, utilizou
imagens como recursos, e o aparelho celular serviu como apoio para isso. Esse
recurso possibilitou ao estudante o entendimento do que a professora estava
comunicando naquele momento, quebrando a barreira da comunicagcdo. No momento
em que o estudante é o interlocutor, o recurso utilizado € a lingua brasileira de sinais
(Libras), sendo que seus colegas e professoras estavam realizando aulas para
aprender essa lingua com o objetivo de comunicarem-se com esse estudante autista.
Cabe ressaltar que a Libras é uma lingua visual/gestual bastante utilizada por pessoas
surdas, mas nao exclusiva delas. No contexto apresentado, ela se caracteriza como
uma forma de comunicacdo alternativa aumentativa (CAA) que possibilitou ao
estudante a ampliacéo das suas possibilidades de comunicacéo.

Os exemplos apresentados trazem ainda acdes que resultaram em
acessibilidade, visto que promover acessibilidade, conforme pontuam Alves e Moraes
(2019), consiste em observar quais sdo as barreiras e realizar acdes que possibilitam
a quebra delas, considerando o estudante e ndo o generalizando. Considerar que
existem diferentes formas de comunicar para além da linguagem falada e escrita,
compreendendo que essas também sdo formas vélidas de comunicar, favorece a

guebra de barreiras relacionadas a comunicacao.

Quero salientar que é nas interacGes sociais que as diferencas de
comunicacdo e interacdo entre neurodiversos e neurotipicos aparecem e
mostram seus efeitos. Romper a barreira que impede o acesso das pessoas
com autismo a participagdo plena na vida social implicaria, entdo, no
guestionamento das normatividades impostas na nossa forma de nos
comunicarmos e interagirmos com as pessoas, entendendo-as como mais
uma entre tantas outras maneiras de estar no mundo. (AYDOS, 2019, p. 109).

Promover a acessibilidade ndo é negar as barreiras, pois elas existem, mas
estdo no ambiente e ndo no estudante. E preciso identifica-las e utilizar recursos e

estratégias para rompé-las. Compreender que todos tém o direito de comunicar e que
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h& inimeras maneiras de fazé-lo é o ponto inicial para romper as barreiras da

comunicacao.

De acordo com Alves e Moraes (2019), as estratégias, 0s recursos e suportes

servem para garantir a acessibilidade, e € por meio disso que as barreiras presentes

no ambiente podem ser quebradas. No caso de estudantes autistas, alguns elementos

ou acgOes presentes no ambiente podem ser considerados barreiras, visto que podem

gerar uma sobrecarga sensorial.

Autistas precisam de adaptacdes no ambiente de ensino (e isso vale para o
ensino superior), e também no ambiente de trabalho, bem como em
ambientes diversos de lazer e cultura. Assim como os cadeirantes precisam
de adaptacdes arquitetdnicas, como as rampas, para poderem acessar certos
locais, autistas também precisam de adapta¢fes acusticas, de iluminagéo,
dentre outras, para atender as suas dificuldades sensoriais. Afinal, como um
autista ird achar agradavel frequentar um local que lhe dé sobrecarga
sensorial? (SOUZA, 2018, online).

Na fala das professoras participantes da pesquisa, foram identificados

estratégias e recursos que favoreceram a transposicdo de barreiras relacionadas a

sensorialidade, conforme Quadro 11.

Quadro 11 — Acessibilidade sensorial

Professora

Acessibilidade sensorial

Cravo

A professora (PEE) contou para as criangas que a audicdo do Jodo € um pouco
mais sensivel e ai isso entrou nos combinados da turma, de agente fazer mais
siléncio. [...] E ai eu imprimi 0os nossos combinado e coloquei na sala e
principalmente sobre o volume da voz, e a gente sempre pensava no bem-estar
dele, embora nem sempre fosse controlavel.

Gerbera

O sino da escola a gente ndo bateu mais o sino campainha, usamos a sinetinha
para ndo assustar a crianga, a gente fez a conversa na sala para néo fazer barulho
também.

Gerbera

Essa crianca como ela morde, ela (professora do AEE) levou os mordedorzinhos. O
mordedor que assim, quando ela ta em crise que ela morde, eles ja ddo o mordedor
para ela, e ela usa bastante o0 mordedor, e ela mesmo guando ta assim na sala.

Hibisco

J& realizei algumas mudancas como, reservar um espaco da sala de aula com
tapete e almofadas.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Nesses recortes, para aléem das estratégias de acessibilidade, identifica-se

também a ética do cuidado, pois o estudante foi ouvido e a sua sensibilidade sensorial

foi respeitada.
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Cravo traz uma conversa com a turma sobre a importancia do siléncio e como
0 excesso de barulho gera desconforto na turma toda, mas que para o colega autista
esse excesso € ainda mais prejudicial. A atitude de observar o estudante,
compreender que naquele momento ele precisa do siléncio e respeitar essa
singularidade fez a diferenca no contexto da sala de aula. Gerbera pontuou duas
acOes nesse sentido: a percepgéo de que o volume do sinal incomodava a estudante
com a substituicdo dele por outro com som mais suave que nao causou mais
desconforto; e a utilizacdo de um recurso, o mordedor, entendendo que a estudante
tinha essa necessidade sensorial e que esse objeto a auxiliaria, como aconteceu, em
momentos de desordem sensorial. Por fim, Hibisco relatou a disponibilidade de um
espaco aconchegante onde o estudante poderia relaxar nos momentos de sobrecarga
sensorial.

Ha um ponto em comum entre as falas das professoras, o entendimento de que
a modificacdo a ser realizada é no ambiente, nas ac¢des, e ndo no estudante,
coadunando com as concepc¢des do modelo social, conforme apontam Nuernberg
(2020), Mello e Mozzi (2018) e Diniz (2003). As barreiras foram identificadas e isso
possibilitou a elaboracdo de estratégias e recursos que favoreceram a transposicao
delas. Cabe destacar que o estudante nédo foi retirado da sala quando tal espaco
estava |he causando desconforto, mas a sala silenciou-se para ndo o prejudicar. Da
mesma forma, a estudante ndo precisou tapar os ouvidos para diminuir o impacto do
sinal, que foi substituido por um que ndo causava incobmodo. E a necessidade de
morder ndo foi reprimida, mas redirecionada pela utilizacdo de um recurso que
possibilitou a estudante continuar com seu stim sem gerar agressdo a Si ou aos
colegas. O estudante ndo precisou sair de sala para encontrar um ambiente
aconchegante, era-lhe permitido repousar ali.

Essas acoes, conforme pontua Rios (2019), vém ao encontro das concepcoes
do modelo social de deficiéncia e do entendimento do autismo a partir das
perspectivas da neurodiversidade, compreendendo-se que o ambiente € que deve ser
modificado para acolher as diferencas e que, portanto, ndo cabe ao estudante autista
se adaptar, mas € necessario identificar quais sdo as barreiras que geram
determinados comportamentos. Ou seja, ndo € tentar sanar a crise, mas descobrir e

resolver aquilo que a gerou.
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Neurodiversidade é a nocao de que condi¢cdes neuroldgicas diferentes do
“padrao” sao variagdes naturais, ou seja, sdo parte da diversidade humana.
Elas ndo se devem a uma tragédia, um “desequilibrio cerebral” ou a uma
“limitagdo”. Sdo apenas conexdes neurais diferentes. (SOUZA, 2018, online).

Sao essas diferencas que foram observadas pelas professoras, ndo com o
objetivo de culpabilizar o estudante, mas para ver possibilidades considerando as
suas singularidades e, a partir delas, desenvolver as estratégias e 0s recursos que,
por fim, promoveram a acessibilidade e favorecem a participacdo/incluséo escolar do

estudante autista.

5.2.3 Apoios

A partir da PNEEPEI (BRASIL, 2008), a educacao especial passa a ser
compreendida como modalidade de ensino transversal a todos os demais niveis e
etapas da educacdo e “...] passa a integrar a proposta pedagodgica da escola”
(BRASIL, 2008, p. 11). Sob essa perspectiva, sédo criadas as SRMs, que oferecem o
AEE aos estudantes publico da educacao especial, ficando os professores de AEE
responsaveis pela identificacdo e elaboragcédo de recursos que favorecam a incluséo
escolar dos estudantes. Para tal, eles devem atuar de forma articulada com os
professores da sala de aula comum (BRASIL, 2009).

Tendo como objetivo identificar como as professoras de AEE estdo se
articulando com as professoras regentes de sala comum, na entrevista, foram
direcionadas trés perguntas referentes ao AEE.

A primeira pergunta foi sobre o entendimento acerca do trabalho realizado
pelas professoras do AEE. No Quadro 12, a seguir, apresentam-se algumas falas a
respeito da compresséo das participantes da pesquisa sobre o que pensam consistir

no trabalho da professora de AEE.

Quadro 12 — Compreenséo sobre o AEE

Professora Compreensao sobre o AEE

Azaleia Eu sei que eles vém no contraturno, que eles participam com elas no contraturno,
mas eu sinceramente ndo sei qual € o trabalho que elas fazem durante o
contraturno.
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Dalia O primeiro ja seria com a participagdo e observacdo do aluno, avaliando a
necessidade do mesmo e tomando as devidas providéncias para suprir aquela
necessidade. Também oferecem suporte aos professores, ampliando as
possibilidades de aprendizagem [...]

Edelvais [...JAli no particularmente, ela propbs a alfabetizacdo de forma ludica, de forma
manipulada, de manipular um material diferente. Quando eles chegam aqui que eu
passo o que eu estou trabalhando, o meu contelddo, meu objetivo, ai ela também ja
trabalhou, entdo quando eles chegam em sala de aula meu Deus eles estdo um
tempo a frente.

Iris O material que elas adaptaram para ele [...] elas vém aqui e ja pensa em algo, um
novo jeito de abordar o estudante, por exemplo, eu trabalho muito com o livro
didatico e quando elas adaptam o material do livro didatico para o estudante com
letra maior, formatacdo maior para que ele possa desenvolver do seu jeito, foi muito
importante para o dia a dia da sala.

Jade Meus alunos com deficiéncia ndo utilizam deste espaco.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

As falas das professoras participantes da pesquisa sobre a funcdo das
professoras de AEE demonstram a diversidade sobre a compreensao do que € e para
que serve o AEE. Azaleia sabe que existe o atendimento, que o0s estudantes
frequentam, mas ndo o que ocorre na sala de AEE. Edelvais traz o AEE como
responsavel pela escolarizagdo, ele aprende os conteudos na sala de AEE antes
mesmo desse conteudo ser abordado na sala de aula comum. E Jade compreende o
AEE apenas como o atendimento no contraturno. Ambas as falas reforcam a ideia do

AEE como algo a parte da escola comum.

Este sistema de apoio baseado exclusivamente no atendimento
especializado extraclasse comum, além de acomodar a diferenca, reforca o
divércio que existem de Educacdo Especial e Educagdo Geral. A
responsabilidade de escolarizagdo desses alunos acaba recaindo
majoritariamente sobre os professores especializados, enquanto a escola
como um todo é pouco demandada para acolher a diferenca de seus alunos.
(MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2018, p. 29).

Oposto as falas anteriores, Dalia e Iris trazem exemplos do AEE para além do
atendimento no contraturno, reiterando a funcao do AEE, a de “[...] identificar, elaborar
e organizar recursos pedagoégicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para
a plena participacédo dos estudantes, considerando suas necessidades especificas.”
(BRASIL, 2008, p. 11), e reforgando a importancia da articulagdo entre as professoras
de classe comum e de AEE, conforme apontam as autoras Mende, Vilaronga e
Zerbato (2018).

A observagdo do estudante como ponto de partida, presente na fala de Dalia,

coaduna com concepcdes do modelo social de deficiéncia, que compreende a
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deficiéncia como um conceito relacional entre o sujeito com leséo e as barreiras
presentes no ambiente (DINIZ, 2003; NUERNBERG, 2020).

Para a educacdo especial, na perspectiva da educacao inclusiva e, em
consequéncia, para o AEE é imprescindivel conhecer o estudante com
deficiéncia em sua interacdo com o0 ambiente escolar, em suas experiéncias,
em suas relagdes humanas e, acima de tudo colocar em evidéncia que ele
nao vive sua deficiéncia do mesmo modo que outro estudante com a mesma
deficiéncia. (MACHADO, 2020, p. 39).

Iris também traz sua observacdo e pontua a elaboracdo de recursos a partir
dela, destacando que foram observadas as necessidades do estudante de acordo com
dindmica da sala de aula comum, e que a adequacao do livro didatico ampliou as
possibilidades de interacdo do estudante, o que, por conseguinte, favoreceu a sua
escolarizacao.

Nos recortes apresentados, pode-se observar que a compreensdo do AEE
varia de acordo como 0 servico estd organizado naquela instituicdo, visto que, na
mesma rede de ensino, encontram-se diferentes compreensfes sobre sua
importancia e funcao no favorecimento da inclusédo escolar.

A segunda pergunta era para identificar como o trabalho realizado pelas
professoras de AEE estava refletindo na sala de aula comum, pensando-se sobre o
AEE para além do atendimento individualizado.

Quadro 13 — Contribui¢cdes do AEE

Professora Contribuicbes do AEE

Begobnia Nés sentamos e adaptamos as atividades, é com ajuda dessa... da responsavel né,
pela sala. [...]JA contribuicao € diaria né, toda vez que nds precisamos de um apoio,
de uma ajuda né, do esclarecimento, nés podemos sempre contar com essa uma
sala, com a responsavel por ela.

Iris As conversas com a professora de AEE de orientacdo de trabalho, até pela questao
da inseguranca, t6 fazendo certo? Sera que eu estou realmente incluindo e ai as
conversas com elas me ajudaram bastante a me acalmar.

Madressilva [...] quando a gente vai fazer adequacg@es das atividades elas ddo muitas sugestées,
dependendo do contetdo que eu estou trabalhando como que eu posso fazer isso
chegar no estudante da melhor forma possivel, nem sempre precisa ter adequacéo,
mas as vezes precisa, entdo nesse sentido. O suporte ali no didatico mesmo, como
a gente vai apresentar pra turma toda.

Gerbera A adaptagdo foi muito dificil, a crianca ndo queria ficar na escola [...] entdo a
professora de AEE me ajudou bastante, ali a salinha do AEE é muito especial. Ela
tem bastante estratégias.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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O Quadro 13 apresenta as falas das professoras participantes da pesquisa, e
é possivel identificar a importancia do AEE para elas, como um apoio ao professor de
sala de aula comum. Aqui, o trabalho da professora do AEE é visto para além da SRM,
nao como paralelo ao da sala de aula, mas como um suporte que favorece a inclusao
escolar. Mendes, Vilaronga e Zerbato (2018), ao discorrem sobre as atribuicdes do
professor de AEE, estabelecidas na Resolucéo n° 4 (BRASIL, 2009), destacam a [...]
articulagcédo com os professores de sala comum visando a disponibilizacao de recursos
e o0 desenvolvimento de atividades para a participacdo de aprendizagem dos alunos
nas atividades escolares” (BRASIL, 2010, p. 3) como sendo umas das principais
funcdes desse profissional.

Essa articulacao é observada nas falas citadas no Quadro 19, como “Ela tem
bastante estratégias”, “elas dao muitas sugestbes”, “A contribuicdo € diaria”, “as
conversas com elas me ajudaram bastante”. Observam-se a¢des do AEE para além
do atendimento no contraturno, e cabe ressaltar que ndo se esta desmerecendo a
importancia do atendimento individualizado, mas destacando a relevancia do AEE que
atua de forma articulada aos professores de classe comum, pois é nesse espaco que
a maioria das barreiras a inclusao escolar esta presente, e é na sala de aula comum
que essas barreiras dificultam e/ou impossibilitam a participacdo dos estudantes.
Portanto, conforme apontam as autoras Mende, Vilaronga e Zerbato (2018), é de
fundamental importancia que as professoras de AEE e de classe comum trabalhem
de forma colaborativa visando a quebra dessas barreiras e garantindo o acesso e a
participacédo dos estudantes.

A terceira e Ultima pergunta foi sobre a necessidade de apoio, quando eles
necessitavam, como recorriam as professoras de AEE, quem realizava esse suporte.

Nessa questédo, outro profissional apareceu com destaque, os professores de apoio.

Quadro 14 - Apoio

Professora Apoio

Azaleia O AEE assim eu ndo cheguei a pedir ajuda pra eles, para as meninas que trabalham
I&, eu ndo cheguei a pedir ajuda. Eu geralmente eu sempre procurava a professora
de apoio, porque além dela ter um contato maior, ela ja sabia a maioria das
necessidades dele.

Cravo O professor de apoio, ele tem uma boa conexdo com as meninas do AEE e eles
ficam conversando e trocando ideias. Ele ficou como uma ponte entre o AEE e eu
no caso.

(o]
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Liatris Eles (AEE) ajudam dando opinibes nas atividades do planejamento e materiais
disponibilizados em uma caixa para que a professora acompanhante interaja com
este aluno.

Madressilva Na realidade as a¢cfes sao as mesmas (AEE e professora de apoio), o que na sala
nos ajuda muito, quando a gente vai fazer adequacdes das atividades elas déo
muitas sugestdes.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

A importancia do professor de apoio foi algo citado pela maioria das
participantes da pesquisa. Aqui, apenas alguns trechos em que aparece a interlocucao
desse profissional com o AEE sao apresentados. A PNEPEI (BRASIL, 2008), ao
discorrer sobre a organizacdo da educacdo especial na perspectiva da educacao
inclusiva, pontua que cabe aos sistemas de ensino disponibilizar algumas funcdes
especificas para a garantia de acessibilidade, entre elas, a de “[...] monitor ou cuidador
dos estudantes com necessidade de apoio nas atividades de higiene, alimentacgéao,
locomogao, entre outras, que exijam auxilio constante no cotidiano escolar.” (BRASIL,
2008, p. 13). ALei n®12.764 (BRASIL, 2012), que trata sobre os direitos das pessoas
autistas, também traz, em paragrafo Unico, o direito do estudante ao acompanhante
especializado nos casos em que for comprovada a necessidade.

N&o ha um regimento especifico sobre a funcéo desse profissional, cada rede
de ensino pode se organizar de acordo com seus regimentos. Analisando 0s
documentos oficiais das redes de ensino pesquisadas, destaca-se, entre as funcdes
descritas, a parte que aborda a questdo do trabalho em conjunto entre os professores

regentes e professores de apoio:

Trabalhar em parceria e de forma articulada com o professor de sala de aula
e o professor da sala multimeios, sem que assuma atividades de
Escolarizacéo ou de Atendimento Educacional Especializado. (Florianépolis,
online)

Propor em parceria com o professor regente, atividades que estimulem o
desenvolvimento dos processos mentais: atencdo, percepcdo, memoria,
raciocinio, imaginacgéo, criatividade, linguagem, dentre outros, de acordo com
0 programa pedagdgico. (PALHOCA, 2012).

Em ambas as redes de ensino, o trabalho em parceria aparece como uma das
funcdes dos professores de apoio. Na fala das professoras participantes da pesquisa,
essa parceria foi destacada apontando-se a sua importancia no desenvolvimento do

estudante publico, conforme Quadro 15.

Quadro 15 - Parceria entre as professoras regentes e de apoio

(o]
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Professora Parceria entre as professoras regentes e de apoio

Cravo Tem essas relacGes muito proximas com os professores regentes, que isso eu acho
6timo, porque ndo é assim o professor de apoio la e eu como professora regente
aqui, a gente fica o tempo todo conversando e pensando na melhor forma de atingir
0s objetivos.

Madressilva O trabalho colaborativo né, que faz toda diferenca, entédo toda essa visdo impacta o
trabalho da gente ndo tem como ser diferente. Principalmente o trabalho
colaborativo né, saber que vocé nao esta sozinho, saber que vocé tem todo o
respaldo de uma equipe, de uma comunidade escolar né, faz muita diferenca.

Azaleia [..]Para mim era diferente também, aprender diferente. Entdo a professora de
apoio me ajudou nessa questdo assim do dia a dia, como era a minha primeira
experiéncia também com autismo. As vezes até a gente trocava de lugar, ela era a
regente e eu ficava com ele.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Mendes, Vilaronga e Zerbato (2018) destacam a importancia da parceria entre
os professores de AEE, professores de apoio e professores de sala de aula para
potencializar o desenvolvimento do desempenho académico dos estudantes publico
da educacdo especial. O professor de apoio € mais um recurso para auxiliar na
remocdao de barreiras e garantir a acessibilidade dos estudantes. No entanto, ha algo
que se deve considerar: o professor de apoio, como 0 préprio nome ja sugere, € um
apoio para o estudante de acordo com as suas necessidades, ndo € um professor
exclusivo/particular, muito menos é o responsavel pela sua escolarizacdo. Cabe
ressaltar que, na fala de alguns participantes desta pesquisa, foram observadas acdes
gue remetem a responsabilidade do estudante aos professores de apoio, trazendo
perspectivas que coadunam com as compreensédo de deficiéncia de acordo com as
concepc¢des do modelo médico, onde ha a ideia de incapacidade que esta diretamente
atrelada ao individuo e ndo ao meio no qual ele esta inserido (DINIZ, 2003). Assim,
percebe-se esse professor de apoio ndo como um recurso que possibilita a
transposicdo de algumas das barreiras presentes no ambiente, mas como o Unico
responsavel por promover a acessibilidade do estudante ou mesmo cuidar dele.

O trabalho do professor de apoio deve estar pautado na mediacéo, pela qual
ele identificara que barreiras estéo dificultando e/ou impossibilitando a participacdo do
estudante e, em conjunto com os demais professores, encontrara maneiras de
quebra-las, seja realizando adequacdes, seja propondo modificagbes no contexto de
sala de aula, como nos exemplos mostrados no topico sobre acessibilidade.

Portanto, a utilizacdo de estratégias, recursos e apoios focando a quebra de
barreiras é fundamental para a inclusdo escolar de estudantes autistas na sala de aula

comum, pois, tendo o foco nas barreiras presentes no contexto, é possivel realizar

(o]
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acOes que favorecam a transposicdo/quebra dessas barreiras, tendo como objetivo
realizar mudancgas no contexto e ndo no estudante, coadunando com as concepg¢des
do modelo social (DINIZ, 2003; NUERNBERG, 2020).

5.2.4 Barreiras

Compreendendo o conceito de deficiéncia a partir das concepg¢des do modelo
social, entende-se que “[...] a deficiéncia é produgao do encontro entre uma pessoa e
as barreiras que ela encontra no contexto social em que esta inserida” (KAUFMAN,
2017, p. 113). Partindo dessa compreensdo, perguntou-se as professoras
participantes desta pesquisa qual seria a maior dificuldade enfrentada na inclusao

escolar de estudantes autistas, e as respostas apresentam-se no Quadro 16.

Quadro 16 — Barreiras

Professora Barreiras

Hibisco [...]Jndo temos material adaptado e nem uma estrutura que seja acolhedora para
essas criancas. Apesar de possuir o direito de estar numa escola regular, ndo temos
politicas publicas que oferecam um ensino acessivel e de qualidade para as
criancas com deficiéncia.

Iris A fala, ele tinha uma questdo fonoaudiolégica muito severa, que atrasou a fala
bastante e ele ndo conseguia se comunicar. quando vocé ndo consegue se
comunicar vocé fica, até nem comigo, mais com os coleguinhas que ndo entendiam
0 que ele falava

Liatris [...]muitas vezes acaba atrapalhando o andamento das atividades, pois como
gostam de andar pela sala, e quando contrariados emitem um som repetitivo alto,
tirando a concentracdo dos demais alunos.

Azaleia Entdo pra mim é um desafio diario, até para conseguir, assim como ele faz sons
muito alto pela sala eu senti um desgaste muito grande. No falar porque eu tinha
que falar eu tinha que ta alterando a minha voz, para os outros alunos poderem
compreender o0 que eu estava dizendo.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Analisando os recortes apresentados, pode-se identificar na fala de Hibisco a
consciéncia de que politicas e recursos adequados sdo necessarios a inclusao
escolar, mas ndo ha como negar o direito de o estudante frequentar a escola até que
esteja totalmente acessivel, pois ha a possibilidade de nunca estar. E preciso
reconhecer a escola comum como espacgo de direito de todos os estudantes. “Toda
crianca é diferente. Mas todas sao iguais no direito intransponivel de estudar com seus
pares em nossas escolas” (MANTOAN, 2020, p. 77). As barreiras para a inclusao
escolar estdo presentes nas escolas, mas ndo ha como aguardar um cenério ideal

para que os estudantes com deficiéncia possam estar incluidos nesse espaco,
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(MANTOAN,2003). Deve-se ir realizando pequenas mudancas e adequacobes
garantindo a acessibilidade do estudante em todo ambiente escolar, visando o seu
desenvolvimento e aprendizagem.

Azaleia e Liatris trazem as corporeidades do estudante como o maior desafio,
identificando as barreiras no estudante e ndo no ambiente. Nesse sentido, é preciso
entender 0 que gera essas ac¢des que estdo relacionadas a sobrecarga sensorial. No
topico sobre acessibilidade, algumas das possiveis estratégias para diminuir as
ocorréncias de sobrecarga sensorial foram apresentadas. Uma pequena mudanca,
como néo tirar o estudante da sala, mas a sala diminuir o barulho para que o ambiente
nao se torne uma barreira fez toda a diferenca. Barbosa (2020, p. 185) traz a
importancia de se compreenderem as barreiras como impeditivos a participacdo dos

estudantes.

Tirar o foco da deficiéncia e passar a observar as barreiras que podem
impedir a participacdo plena, em igualdade de condigbes, é
revolucionario. Passamos a discutir as questbes relativas a acessibilidade
atitudinal, arquitetdnica, fisica, nas comunicacdes e na informagédo em vez de
focar na deficiéncia como geradora de incapacidades.

Conforme pontuam Alves e Moraes (2019, p. 4), “Na perspectiva do modelo
social, a experiéncia de opressdo ndo estd inscrita no corpo da pessoa com
deficiéncia. Ela é um efeito, uma consequéncia do contexto social.” O reconhecimento
de que as dificuldades encontradas pelo estudante ndo séo inerentes a sua condi¢ao
corpérea, mas sim as barreiras presentes naquele contexto possibilita acdes que
promovem a acessibilidade.

Na fala de Iris, a comunicacdo é compreendida como uma das maiores
dificuldades, e “o atraso na fala gerou uma dificuldade de interagcdo com os demais
colegas”. Pensando assim, compreende-se que a barreira esta no estudante, que ele
nao consegue se comunicar, quando, na verdade, a barreira esta no contexto, pois
nao sao oferecidas outras formas de se comunicar, privilegiando-se a norma, a
linguagem oral e formal. No topico acessibilidade, hd uma fala de Iris pontuando que
o “cantinho ludico” favoreceu a interacdo do estudante, pois nesse espaco outras
linguagem puderam ser experienciadas com os recursos de imagens dos livros, gibis

e tablets, e, dessa forma, com diferentes recursos, o estudante interagia com o grupo.
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As barreiras precisam ser compreendidas como presentes no contexto e nao
no diagnostico do estudante. ele faz sons altos, anda pela sala, faz movimentos
repetitivos porque é autista. “[...] os constrangimentos e barreiras que as pessoas com
deficiéncia enfrentam no seu dia a dia tendem a ser naturalizados enquanto produto
das suas supostas limitagdes funcionais” (MARTINS et. al., 2017, p. 52). Portanto, &
preciso redirecionar o foco, buscando modificar os ambientes e atitudes, e ndo o

estudante.
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6. PRODUTO EDUCACIONAL

Como resultado desta pesquisa, foi elaborado um e-book intitulado Guia de
boas praticas paraaescolarizacdo de estudantes autistas. inicialmente, pontuam-
se 0s objetivos da pesquisa, contextualizando-se o conceito de deficiéncia de acordo
com as concepcdes do modelo social e a compreensédo do autismo, seguindo as
perspectivas da neurodiversidade. Na segunda parte do e-book, apresentam-se
estratégias e recursos, trazendo exemplos de alguns dos possiveis recursos de
acessibilidade sensorial, interacional e comunicacional que promoveram o0
rompimento de barreiras e favoreceram a escolarizacdo de estudantes autistas que
frequentavam o primeiro e segundo anos do ensino fundamental. Destaca-se que
esses exemplos foram identificados a partir do relato das professoras participantes da
pesquisa.

Cabe ressaltar que o objetivo desse guia ndo é dar uma receita pronta, pois
sabe-se que cada individuo e contexto sdo Unicos. Partindo desse principio, no guia,
sdo apresentadas algumas praticas e estratégias que deram retorno positivo, que
foram exitosas na escolarizacdo de estudante autistas.

Espera-se que esses relatos auxiliem outros professores que tenham
estudantes autistas em suas salas de aula com as ideias geradoras, compreendendo-
se que cada contexto € diferente, mas que as ideias podem ser adequadas e
transformadas. E que, dessa forma, os professores ampliem as possibilidades de

escolarizagcao de estudantes autistas na sala de aula comum.

6.1 VALIDACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Apoés a elaboracdo do e-book, esse livro digital passou pela validacdo dos
participantes da pesquisa. Inicialmente, a validac&o estava prevista para ocorrer por
meio de um encontro online, de forma sincrona com todos os participantes, no entanto,
devido a baixa adesao sob a justificativa de indisponibilidade e incompatibilidade de
horarios, néo foi possivel realizar a validagéo nesse formato.

Com vistas a garantir a devolutiva dos participantes da pesquisa, adequou-se
a forma utilizada para a validagéo. Foi elaborado um formulério de avaliacdo através

do programa Google Forms® (Apéndice C), e as questdes foram elaboradas de forma
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simples e objetiva, visando favorecer a participacdo. Esse formulério foi encaminhado
atraves de link pelo WhatsApp® e e-mail (mesmos recursos utilizados na pesquisa).
Com o uso desse recurso, foi possivel obter o feedback de mais da metade dos
participantes. No Quadro 17, a seguir, sdo apresentados os resultados da validagcéo
indicando-se a porcentagem de participantes que selecionou cada um das opgoes de

acordo com o tema questionado.

Quadro 17 - Validacao do produto educacional

Quanto ao layout do guia

Favoreceu a leitura. Dificultou a leitura. Outros
100% 0% 0%
Quanto a forma de escrita utilizada no guia
Favoreceu o entendimento e a N&o favoreceu o entendimento e a Outros
compreensdo do tema. compreensdo do tema.
100% 0% 0%
Quanto ao conteudo abordado no Guia
Favoreceu a compreensao sobre N&o favoreceu a compreenséao sobre Outros
deficiéncia e autismo. deficiéncia e autismo.
100% 0% 0%
Quanto a apresentacao das boas praticas
Favoreceu a compreensao e o N&o favoreceu a compreenséo e o Outros
entendimento. entendimento.
100% 0% 0%
Quanto as préaticas apresentadas no guia
Sao praticas viaveis de serem realizadas S&o praticas inviaveis de serem Outros
em sala de aula comum. realizadas em sala de aula comum.
100% 0% 0%
Quanto aos exemplos de boas praticas apresentados no guia
Possibilitaram pensar em possiveis N&o possibilitaram pensar em possiveis Outros
praticas para utilizar em minha sala de praticas para utilizar em minha sala de
aula. aula.
100% 0% 0%
Quanto as praticas exemplificadas no guia
Demonstram exemplos de acdes que N&o demonstram exemplos de a¢Bes que  Outros
podem favorecer a escolarizac¢éo de podem favorecer a escolariza¢éo de
estudantes autistas. estudantes autistas.
100% 0% 0%
Quanto aos exemplos de boas préaticas apresentados no guia
Possibilitaram pensar em possiveis Nao possibilitaram pensar em possiveis Outros
praticas para utilizar em minha sala de praticas para utilizar em minha sala de
aula. aula.
100% 0% 0%
Quanto a relevancia das informacdes apresentadas no guia
Fomentaram acdes que favorecem a N&o fomentaram acdes que favorecema  Outros
inclusdo escolar de estudantes autistas. inclusdo escolar de estudantes autistas.
100% 0% 0%
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Sobre o compartilhamento do guia

Compartilharia e indicaria para colegas da  N&o compartilharia e n&o indicaria para Outros
area da educacao. colegas da area da educacao.
85,7% 0% 14,3%

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Conforme exemplificado no Quadro 17, acima, os participantes da pesquisa
validaram o produto educacional considerando-o como relevante e com praticas

viaveis de serem aplicadas no contexto de suas salas de aulas.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, discorre-se sobre a inclusdo escolar de estudantes
autistas, destaca-se de forma sucinta a evolugdo da organizacdo da educacao
especial no Brasil, enfocando o AEE como ponto central dessa mudanca. Esse
atendimento passou a integrar a escola, sendo sua atuacdo compreendida como
complementar ou suplementar, ndo mais substitutiva ao ensino comum, um grande
marco para a educacao especial.

Abordam-se as concepcdes de deficiéncia e salienta-se a importancia de
considerar as concepc¢fes do modelo social para pensar em estratégias inclusivas,
entendendo a deficiéncia como um conceito relacional, entre o sujeito e o0 contexto
social, pois isso é fundamental para as modificacdes de praticas escolares.

Além disso, pontuou-se que a pessoa autista € considerada pessoa com
deficiéncia para fins de direitos desde o ano de 2012, com a promulgagéo da Lei n°
12.764 (BRASIL, 2012).

Destacou-se a compreensdo do autismo a partir das perspectivas da
neurodiversidade, desvencilhando-o das concepcdes do modelo médico ao
compreendé-lo como uma caracteristica do individuo que deve ser respeitada e
considerada visando a organizacédo de ambientes que acolham as diferencas.

Discorreu-se sobre a importancia de o AEE ser compreendido para além do
atendimento extraclasse. Apresentaram-se os referenciais teoricos que defendem a
atuacao dos professores de AEE em conjunto com os professores de sala de aula
comum visando o desenvolvimento de todos os estudantes. E destacou-se a
importancia dessa articulacao para a inclusdo escolar.

O ensino colaborativo e 0o DUA também foram pontuados neste trabalho, sendo
apresentados como possiveis caminhos para romper com essas barreiras e
potencializar a escolarizagao de estudantes autistas no ensino comum.

Tinha-se como objetivo geral deste estudo compreender as contribuicbes do
AEE para a escolarizacdo de estudantes autistas, mas, no decorrer da pesquisa,
identificaram-se outros fatores para aléem do AEE que favoreceram a escolarizacao
desses estudantes. As concepg¢des dos professores acerca do entendimento do que
é deficiéncia, autismo e inclusdo, abordadas na secdo resultados e discussoes,

evidenciaram como essas percepcoes interferem nas acdes para e com o estudante
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autista. Percebeu-se que aqueles que tinham as concepg¢des proximas as do modelo
social realizavam um trabalho pautado na ética do cuidado, no respeito e acolhimento
das diferencas. Enquanto aqueles que se aproximavam mais do modelo médico
tinham em suas acbes reflexos da culpabilizacdo do sujeito, pressuposi¢cdes de
incapacidades e a busca por encaixar o estudante em “padrdes de normalidade”. O
entendimento da incluséo escolar como um direito de todos foi identificado na fala
daqueles que traziam ideias que remetiam as concepc¢des do modelo social. Em
contrapartida, o entendimento da inclusdo escolar como algo imposto, obrigatoério, que
torna o trabalho pesaroso foi perceptivel nas falas que se identificavam com as ideias
do modelo médico.

O professor de apoio também apareceu em destaque como um ponto essencial
ao desenvolvimento e aprendizagem do estudante. Cabe ressaltar que a atuacao
desse profissional apareceu de duas maneiras distintas: (1) atuando de forma
colaborativa com o professor regente, sendo um recurso de acessibilidade humano,
realizando a quebra de barreiras e favorecendo a inclusdo escolar do estudante; e (2)
sendo um profissional exclusivo para o estudante autista, para cuidar e ensinar, para
gue o professor regente figue com os demais estudantes, retratando dessa forma a
excluséo escolar, pois ele pode estar no mesmo ambiente, mas néo esta participando
com equidade, logo, ndo hé incluséo.

Essa dicotomia foi perceptivel no decorrer da pesquisa tanto em relacdo as
concepcdes, quanto ao entendimento da funcdo do AEE e do professor de apoio. Ha
diferentes visbes dentro de uma mesma rede de ensino e até de uma mesma unidade
educativa retratando a necessidade de formacdes sobre o tema incluséo escolar e a
funcao dos profissionais da area da educacéo especial (AEE e apoio).

A pesquisa se mostrou fragil para identificar as contribuicdes do AEE para a
escolarizacdo dos estudantes autistas. Ao pesquisar com professores regentes, foi
possivel indicar outros fatores que contribuem para a escolarizacdo desses
estudantes. No entanto, as a¢es do professor de AEE no contexto de sala de aula
comum foram pouco destacadas nas falas dos participantes da pesquisa. Tal
resultado evidencia a auséncia de um ensino colaborativo e, nesse contexto, o
protagonismo foi dos professores de apoio, conforme citado anteriormente, pois
muitas falas exemplificaram a atuacao desse profissional de forma colaborativa com

o professor regente.
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A compreensdao sobre o que € o AEE e qual o trabalho desenvolvido nas SRM
demonstrou o quanto ainda se faz necessério descaracterizar o AEE do atendimento
no contraturno escolar e fortalecer as acdes de colaboracdo com a sala de aula
comum, pois € nesse espaco que deve ocorrer a escolarizacao do estudante. O AEE
ainda é compreendido como algo a parte da sala de aula comum, que promove acdes
para o desenvolvimento do estudante, mas néo atua diretamente em parceria com 0
professor regente.

A pesquisa se mostrou eficaz quanto a identificacdo de alguns dos possiveis
recursos e estratégias que garantiram a acessibilidade dos estudantes autistas em
sala de aula comum. Esses foram divididos e elencados em trés categorias:
acessibilidade interacional, comunicacional e sensorial. A partir dessa identificacéo,
foi elaborado o produto educacional resultante da pesquisa, o Guia de boas praticas
para ainclusédo de estudantes autistas. Espera-se que esse guia sirva como ponto
de partida e que, a partir dos exemplos apresentados, os professores possam adequar
0S recursos e praticas para a realidade da sua sala de aula, considerando as
particularidades de cada estudante e o contexto no qual esta inserido. Para além dos
exemplos de préticas exitosas, 0 e-book traz informacdes importantes para a inclusao
de estudantes autistas acerca da compreensdo do que é deficiéncia e do
entendimento do autismo a partir das perspectivas da neurodiversidade.

Diante aos achados da pesquisa, constata-se que, para favorecer a incluséao
escolar de estudantes autistas, € necessario primeiramente repensar 0 que se
compreende sobre o autismo, abordd-lo como uma caracteristica relacionada as
percepcdes sensoriais, que podem ser atenuadas ou acentuadas de acordo com o
tipo de ambiente, comunicacéo e estimulos propiciados. Considerar que a forma como
sdo apresentados os conteudos, como € organizado o ambiente, como € usada a
linguagem, entre tantos outros fatores presentes em uma sala de aula comum, pode
tornar-se uma barreira e, por conseguinte, ampliar a experiéncia da excluséo e
desvantagem vivenciada pelos estudantes.

Esse entendimento coaduna com as concepg¢des do modelo social, no qual a
deficiéncia € compreendida como uma experiéncia singular, a qual ocorre em um
espaco relacional entre o sujeito com algum impedimento corpéreo e as barreiras
presentes nos contextos sociais. Nesse sentido, é na interagdo com 0s contextos que

a pessoa experimenta com maior ou menor intensidade as desvantagens pela
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experiéncia da deficiéncia, e a forma como ocorre essa interagdo esta diretamente
relacionada aos facilitadores e as barreiras encontradas.
Este estudo evidenciou a importancia dessas concepcfes para o

desenvolvimento de acfes que favorecam a inclusdo escolar de estudantes autistas.
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APENDICE A - Roteiro de entrevista oral (virtual) para professoras(es) de

primeiros e segundos anos do ensino fundamental

1. Quando vocé escuta a palavra deficiéncia o que vem a sua cabeca?

° Objetivo da pergunta: compreender quais as concep¢des que 0S
professores tém sobre deficiéncia.

2. Na sua sala de aula, vocé conta a presenca de um estudante

autista? Além desse, vocé teve contato ou conhece outras pessoas

autistas? A partir do que vivenciou (ou de suas vivéncias) por meio
desse(s) contato(s), para vocé, o que € o autismo?

° Objetivo da pergunta: compreender quais as concep¢des que 0S
professores tém sobre autismo.

3. Na escola que vocé atua, ha outros estudantes com deficiéncia

matriculados? Como vocé vé esse movimento da incluséo escolar nas

salas de aulas comuns?

° Objetivo da pergunta: compreender quais as concep¢des que 0S
professores tém sobre inclusédo escolar de estudantes com deficiéncia.

4, No caso do autismo, o que vem a sua cabeca quando pensa ha

inclusao escolar de estudantes autistas?

) Objetivo da pergunta: compreender quais as concep¢des que O0S
professores tém sobre inclusdo escolar de estudantes autistas nas salas
de aulas comuns.

5. Na sua escola, tem sala de recurso multifuncional? Vocé conhece

o trabalho que é realizado no Atendimento Educacional Especializado?

) Objetivo da pergunta: identificar qual o entendimento dos professores
sobre o Atendimento Educacional Especializado.

6. Pensando nos estudantes autistas, vocé pode citar alguma

contribuicdo do AEE para o seu desenvolvimento/aprendizado na sala de

aula?

) Objetivo da pergunta: identificar como o trabalho dos professores de
Atendimento Educacional Especializado esta refletindo/ocorrendo

dentro das salas de aulas comuns.
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7. Quando vocé vé a necessidade de apoio do) professor de

Atendimento Educacional Especializado, o que vocé faz? Esse

profissional visita regularmente ou ja visitou a sua sala de aula este ano?

Para vocé, esse contato é importante?

) Objetivo da pergunta: identificar como estd ocorrendo a interlocucéo
entre professores de sala de aula comum e os de Atendimento
Educacional Especializado.

8. Pensando em sua sala de aula, vocé poderia citar alguma(s)

dificuldade(s) que percebe no processo de inclusdo escolar de

estudantes autistas?

) Objetivo da pergunta: identificar quais as barreiras estdo presentes na
sala de aula comum que podem dificultar e/ou impossibilitar a
escolarizagao de estudantes autistas.

9. Vocé utiliza ou ja utilizou algum material ou realizou mudancas em

sua sala de aula que diminuiram as dificuldades mencionadas? Se sim,

pode citar?

) Objetivo da pergunta: identificar alguns dos possiveis recursos de
acessibilidade que possibilitam a remocéao de barreiras na escolarizacao
de estudantes autistas na sala de aula comum.

10. Pensando no estudante autista da sua sala de aula, vocé pode dizer

algo que fez ou faz a diferenca no seu desenvolvimento e aprendizado?

) Objetivo da pergunta: identificar quais sdo 0s recursos, estratégias e
demais suportes que favorecem a escolarizacao dos estudantes autistas

matriculados nos primeiro e segundo anos do ensino fundamental.

Observagcao: os objetivos de cada pergunta nao serdo divulgados aos
participantes no momento da realizacdo da entrevistas. Esses servirdo para
organizacdo dos dados coletados nas entrevistas para a realizacdo das analises

categoriais.
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PROFESSORAS(ES) DE 1° e 2°s ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

upEsc

UNIVERSIDADE

L
n c5>2 ESTADO DE
NTA CATARINA 3.6 TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

O(a) senhor(a) esta sendo convidado a participar de uma pesquisa de mestrado,
intitulada provisoriamente de: “As contribuicbes do atendimento educacional
especializado - AEE para a escolarizagao de estudantes autistas”. Este termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) informa sobre o protocolo da pesquisa, para
que vocé possa compreender 0s possiveis riscos e beneficios envolvidos, antes de
tomar sua deciséo.

A pesquisa constituirdA em entrevista estruturada, com questbes abertas e
aplicacao de questionario multipla escolha, tendo como objetivos: identificar alguns
dos possiveis recursos e estratégias que promovem a participacdo e rompem
com as barreiras na escolarizacdo de estudantes autistas na sala de aulacomum,
identificar nos artigos cientificos produzidos sobre a tematica como se tem estruturado
o AEE para estudantes autistas, analisar como ocorre o trabalho colaborativo entre o
professor do AEE e o da sala de aula comum, na qual estejam matriculados estudantes
autistas, verificar quais sdo 0s recursos, estratégias e demais suportes que favorecem
a escolarizacdo dos estudantes autistas, e elencar alguns dos possiveis recursos de
acessibilidade, comunicacionais, sensoriais e interacionais com vistas a fomentar
praticas que possibilitem a remoc¢ao de barreiras presentes nas escolas que dificultam
e/ou impossibilitam a inclusdo de estudantes autistas nos primeiros e segundos anos
do ensino fundamental.

S&do duas pesquisadoras responsaveis por esta investigacdo: Bruna Gomes dos
Santos Costa, como pesquisadora principal, atual mestranda do Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo Inclusiva em Rede (PROFEI), vinculado ao Centro de
Educacao a Distancia (Cead) da Universidade do Estado de Santa Catarina (Udesc), e
a Profe. Dr2. Geisa Leticia Kempfer Bock, orientadora do projeto de pesquisa e
professora da Universidade do Estado de Santa Catarina (Udesc) no Laboratério de
Educacéo Inclusiva (LEdI) do Centro de Educacéo a Distancia (CEAD).

As pesquisadoras estardo disponiveis para responder suas perguntas, bem como
esclarecer toda e qualquer davida que venha a ter durante a leitura deste TCLE ou
durante o estudo. Se vocé concordar em participar, sera solicitada a sua assinatura
neste termo.
Os procedimentos que seréo utilizados na pesquisa estdo baseados nas perspectivas
tedricas e metodoldgicas da pesquisa cientifica em educacdo. Serdo resguardados
todos os principios, termos, definicdes, esclarecimentos e aspectos éticos exigidos pelo
Conselho Nacional de Saude — no que se refere a pesquisa envolvendo seres humanos
— quanto aos cuidados a serem tomados em investigacdes dessa natureza,
contemplando as etapas propostas na Resolucéo n. 510/16 e complementares.
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Sua forma de participacdo consiste em responder um questionario de multipla
escolha sobre a sua trajetoria profissional na area da educacdo e vocé também
participard de uma entrevista que contribuird significativamente sobre
a tematica da pesquisa. Um roteiro prévio com algumas questbes norteadoras
para a entrevista foi elaborado, no entanto, vocé poderé relatar outras informagdes que
julgar necessarias sobre a tematica do projeto, pois o intuito é que se sinta a vontade
na entrevista e seja realizada uma boa conversa. Assim, é dificil prever o tempo exato
gue a entrevista demandara. Acreditamos que cerca de 40 a 60 minutos, ressaltando
gue essa podera ser interrompida a qualguer momento, caso desejar, € nao €&
obrigatoério responder todas as perguntas. Com a sua autorizacao, a entrevista sera
gravada (em video e audio) e, posteriormente, transcrita.

Esta pesquisa envolve ambientes virtuais, como e-mails, questionario
disponibilizado pelo Google Forms® e o uso de aplicativos de chamadas de video
WhatsApp® e Google Meet.

Por isso, antes de responder as perguntas disponibilizadas em ambiente virtual,
sera apresentado este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para a sua
anuéncia. Este termo de consentimento sera enviado junto com o questionario, e sera
disponibilizado na primeira pagina do guestionario
(https://forms.gle/rfgRUCKMe4crvAPp6), onde estara a opgéo de clicar no botdo de
aceite e, a partir disso, sera aberto o questionario para a sua participacdo. A segunda
parte da pesquisa constituira em entrevista estruturada. Para a participagédo, o TCLE
sera enviado para o e-mail disponibilizado anteriormente e, no dia da entrevista
previamente agendada que serd realizada por meio do aplicativo WhatsApp®, o TCLE
sera lido pela pesquisadora que, ao final, questionara ao participante se ele concorda
em participar, e o aceite sera dado oralmente. A terceira e Ultima etapa da pesquisa
constituirA na socializacdo do esboco do produto educacional elaborado pela
pesquisadora e na organizacdo de uma reunido online para que os participantes da
pesquisa possam pontuar sobre o resultado da pesquisa: o e-book com alguns dos
possiveis recursos de acessibilidade, comunicacionais, sensoriais e interacionais que
favorecem a escolarizacao de estudantes autistas.

A seguir, solicitamos que tenha especial atencdo aos pontos que serao
apresentados.

e O(a) senhor(a) ndo tera despesas nem serd remunerado(a) pela
participacdo na pesquisa. Todas as despesas decorrentes de sua
participacdo serdo ressarcidas. Em caso de danos material ou imaterial em
decorréncia da pesquisa, podera solicitar indenizacéo, de acordo com a
legislacdo vigente. A indenizacdo devera ser solicitada por via judicial e
seu pagamento dependera do resultado da deciséo judicial final.

e Os riscos desses procedimentos serdo minimos por envolver
guestdes dirigidas que podem gerar algum desconforto ao participante e,
caso ocorra algum desconforto relacionado a pergunta, o participante tem
o direito de negar-se a respondé-la, bem como, a qualquer momento,
desistir de participar da pesquisa. Cabe destacar que, por se tratar de uma
pesquisa em ambiente virtual, ha riscos caracteristicos, no entanto, a
pesquisadora utilizara aplicativos/programas que asseguram o sigilo e
confidencialidade dos dados coletados.

e Os beneficios e vantagens em participar deste estudo serdo
possibilitar a realizacdo da pesquisa, que resultard na elaboracdo de
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diretrizes para o AEE, que fomentardo o sucesso da escolarizacao de
estudantes autistas na rede regular de ensino.

e O(a) senhor(a) podera se retirar do estudo a qualquer momento,
sem qualquer tipo de constrangimento.

e Solicitamos a sua autorizagcéo para 0 uso de seus dados para a
producéo de artigos técnicos e cientificos. A sua privacidade serd mantida
através da nao identificacdo do seu nome.

e As informacfes coletadas serdo armazenadas em um banco de
dados digital, mas especificamente em um HD externo, o qual
permanecera sob a guarda e responsabilidade da pesquisadora por pelo
menos cinco anos apos o0 encerramento da pesquisa, conforme
determinacdes da Resolucdo n° 510, de 7 de abril de 2016, e seréo
deletadas permanentemente apds o periodo indicado. Os dados obtidos
serdo analisados com o objetivo de responder ao objetivo geral da
pesquisa. Vabe ressaltar que sera assegurado o sigilo e a
confidencialidade das informac¢des dos participantes da pesquisa.

e A sua identidade sera preservada, pois cada individuo sera
identificado por um numero, por exemplo, professora 1, professora 2, e
assim sucessivamente.

e A pesquisadora compromete-se em salvar em local seguro todas
as gravacbes de entrevistas e transcricdes, observando sempre os
principios éticos da pesquisa que envolve seres humanos.

e Se tiver duvidas em relacdo ao estudo, como questbes de
procedimentos, riscos, beneficios ou qualquer pergunta, por favor,
contate as pesquisadoras. Enderecos para contato da pesquisadora
principal e da responsavel séo listados ao final deste TCLE.

e E importante que o(a) senhor(a) guarde em seus arquivos uma
cOpia deste documento eletrbnico, pois € um documento que traz
importantes informacBes de contato e garante os seus direitos como
participante da pesquisa; ainda assim, sera garantido o acesso ao registro
deste termo, sempre que solicitado as pesquisadoras

A presente pesquisa esta pautada na Resolucdo n° 510/2016 do Conselho
Nacional de Saude e complementares, que trata dos preceitos éticos e da protecdo aos
participantes da pesquisa, tendo a aprovacédo do Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da Universidade do Estado de Santa Catarina (CEPSH/Udesc), sendo
possivel tal confirmacdo junto ao CEPSH/Udesc - Av. Madre Benvenuta, 2007 —
Itacorubi — Florian6polis — SC - 88035-901 Fone/Fax: (48) 3664-8084 / (48) 3664-7881
- E-mail: cepsh.reitoria@udesc.br .

O CEPSH é um 6rgéo colegiado interdisciplinar, deliberativo, consultivo e
educativo, vinculado a Universidade do Estado de Santa Catarina, mas

independente na tomada de decisdes, criado para defender os interesses dos/as
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participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

Assinando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, vocé afirma ter lido
as informacdes acima descritas, ter recebido as explicacbes necessarias da
pesquisadora, ter tido oportunidade de tirar todas as duvidas que julgou necessarias e
gue concorda em fazer parte do estudo por livre e espontanea vontade, aceitando o
uso das informacdes concedidas na forma prevista neste termo.

Assinam o documento, também, a pesquisadora principal (mestranda) e a

pesquisadora responsavel (orientadora), colocando-se cientes de sua participacao.

TERMO DE CONSENTIMENTO

Declaro que fui informado sobre todos os procedimentos da pesquisa e que
recebi de forma clara e objetiva todas as explicacfes pertinentes ao projeto, e
gue todos os dados a meu respeito serdo sigilosos. Eu compreendo que neste
estudo as medi¢des dos experimentos/procedimentos de tratamento serao feitas
em mim, e que fui informado que posso me retirar do estudo a qualquer momento.
Quanto ao registro das informacdes da entrevista por meio de gravacao de
imagem e audio eu:
() Autorizo a gravacao. () Nao autorizo a gravacao

Nome por extenso

Assinatura Local:
Data: / /

OBS: a estrutura final de declaracao pode ser alterada conforme meio virtual utilizado.

Pesquisadora principal Pesquisadora responsavel

Bruna Gomes dos Santos Costa Prof2. Dr2. Geisa Leticia Kempfer Bock

Nomes para contato
Pesquisadora principal (mestranda) Pesquisadora responsavel:
Bruna Gomes dos Santos Costa Prof2. Dra. Geisa Leticia Kempfer Bock
Fone: (48) 99659-6415 Endereco: Av. Me. Benvenuta, 2007 -
E-mail: brunagomescosta85@gmail.com | Trindade, Floriandpolis - SC, 88035-
001
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Fone: (48) 3664-8400
E-mail: geisabock@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos — CEPSH/Udesc

Av. Madre Benvenuta, 2007 — Itacorubi — Floriandpolis — SC - 88035-901

Fone/Fax: (48) 3664-8084 / (48) 3664-7881 - E-mail: cepsh.reitoria@udesc.br
Conep - Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa

SRTV 701, Via W 5 Norte — Lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte - Brasilia
- DF - 70719-040 - Fone: (61) 3315-5878/ 5879

E-mail: conep@saude.gov.br
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APENDICE C - Questionario para valida¢do do produto educacional

Nome:

E-mail:

1. Quanto ao layout do guia
o FAVORECEU a leitura
o DIFICULTOU a leitura
o Outros
Quanto a forma de escrita utilizada no guia
o FAVORECEU o entendimento e a compreenséo do tema
o NAO favoreceu o entendimento e a compreens&o do tema
o Outros
3. Quanto ao conteudo abordado no guia
o FAVORECEU a compreenséo sobre deficiéncia e autismo
o NAO favoreceu a compreenséo sobre deficiéncia e autismo
Outros
Quanto a apresentacao das boas praticas
o FAVORECEU a compreenséo e o entendimento
o NAO favoreceu a compreenséo e o entendimento
o Outros
Quanto as praticas apresentadas no guia
o Séo préaticas VIAVEIS de serem realizadas em sala de aula comum
o Sé&o praticas INVIAVEIS de serem realizadas em sala de aula comum
o Outros
Quanto aos exemplos de boas praticas apresentadas no guia
o POSSIBILITARAM pensar em possiveis praticas para utilizar em minha sala
de aula
o NAO possibilitaram pensar em possiveis praticas para utilizar em minha sala
de aula
Outros

7. Quanto as préaticas exemplificadas no guia
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DEMONSTRAM exemplos de a¢des que podem favorecer a escolarizacao de
estudantes autistas

NAO demonstram exemplos de acdes que podem favorecer a escolarizagéo
de estudantes autistas

Outros

Quanto aos exemplos de boas praticas apresentadas no guia
POSSIBILITARAM pensar em possiveis praticas para utilizar em minha sala
de aula

NAO possibilitaram pensar em possiveis praticas para utilizar em minha sala
de aula

Outros

Quanto a relevancia das informacfes apresentadas no guia
FOMENTARAM acdes que favorecem a incluséo escolar de estudantes
autistas

NAO fomentaram acées que favorecem a inclusdo escolar de estudantes
autistas

Outros

10.Sobre o compartilhamento do guia

o

o

O

COMPARTILHARIA e indicaria para colegas da area da educacéao
NAO compartilharia e néo indicaria para colegas da area da educacao

Outros

11.Registre aqui seus comentarios e sugestdes sobre o guia

10
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APENDICE D - Produto educacional

GUIA DE BOAS PRATICAS

PARA A INCLUSAO
ESCOLAR DE
ESTUDANTES AUTISTAS

Autoras: Bruna Gomes dos Santos Costa
Geisa Leticia Kempfer Bock (orientadora) \LW“
A

Dados Internacionais de Catalogacdo na Publicagdo (CIP)
(Camara Brasileira do Livro, SP, Brasil)

Costa, Bruna Gomes dos

tes autistas /
2isa Leticia
1. ed. --

da Autora, 2022.

TEA (Transtorno

~adora), Geisa Letici

Indices para catalogo sistematico:
1. Inclusdo escolar

Aline Graziele Benitez
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ESTE EBOOK E RESULTADO DE UMA PESQUISA DE MESTRADO
INTITULADA AS CONTRIBUIGCOES DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO PARA A ESCOLARIZAGAO DE ESTUDANTES
AUTISTAS, QUE TEVE COMO OBIJETIVO IDENTIFICAR ALGUNS DOS
POSSIVEIS RECURSOS E ESTRATEGIAS QUE PROMOVEM A
PARTICIPACAO E ROMPEM COM AS BARREIRAS NA ESCOLARIZAGAO
DE ESTUDANTES AUTISTAS NA SALA DE AULA COMUM, MAIS
ESPECIFICAMENTE NO PRIMEIRO E SEGUNDO ANOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL.

O objetivo deste guia ndo é ser
uma receita pronta, mas
apresentar estratégias e

recursos que promovam o
rompimento de barreiras e
favorecam a escolarizagdo de
estudantes autistas que
frequentam o primeiro e
segundo anos do ensino
fundamental.

Essas estratégias
e recursos foram identificados
a partir do relato de
professoras* regentes das
redes municipais de ensino dos
municipios de Florianopolis (SC)
e Palhoca (SC).
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Sabe-se que cada
individuo e contexto sao
unicos.

Neste guia, sao
apresentadas praticas e
estratégias que deram
retorno positivo e foram
exitosas na escolarizacao
de estudantes autistas.

Espera-se que esses
relatos auxiliem
outras professoras
qgue tenham
estudantes autistas
em suas salas de aula
funcionando como
geradores de ideias,
compreendendo-se
que cada contexto é
diferente, e que
as ideias devem ser
adequadas e
transformadas
sempre para ampliar
as possibilidades de
escolarizacdo de
estudantes autistas
na sala de aula
comum.

Vamos conhecer alguns

conceitos importantes!

O QUE E DEFICIENCIA?
|

Considera-se pessoa com deficiéncia
aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras,
pode obstruir sua participacdo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de
condi¢cbes com as demais pessoas
(CDPD, 2007; LBI, 2015).

Esse  conceito  apareceu
originalmente na Convengado
Internacional dos Direitos
das Pessoas com Deficiéncia
-CDPD(ONU, 2007), tendo
base legal no Brasil por meio
do Decreto n® 6.949 (2009).

E esta presente também na
Lei Brasileira de Inclusdo n°
13.146 (LBIl), que traz os
preceitos da CDPD e visa
garantir que os direitos das
pessoas com  deficiéncia
sejam assegurados.

110

11

N P4g. 111 de 129 - Documento assinado digitalmente. Para conferéncia, acesse o site https:/portal.sgpe.sea.sc.gov.br/portal-externo e informe o processo UDESC 00052371/2022 e o cédigo 65MJ8C7R.



Destaca-se que as pessoas autistas passaram a ter todos os direitos citados na
CDPD (2007) e, posteriormente, na LBI (2015) com a Lei n® 12.764 de 27 de
dezembro de 2012, popularmente conhecida como Lei Berenice Piana.

Essa lei institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista garantindo todos os direitos conquistados pelas
pessoas com deficiéncia.

“A pessoa com transtorno do espectro autista é considerada pessoa com
deficiéncia, para todos os efeitos legais.” (BRASIL, 2012). Isso representa
uma grande conquista para a garantia de seus direitos.

uma experiéncia singular que ocorre
no espago relacional entre o sujeito
com algum impedimento corporal,
sensorial, emocional e as barreiras
presentes no contexto social.

Em poucas palavras, pode-se
conceituar a deficiéncia como:

E O QUE SERIAM ESSAS BARREIRAS?

“Qualquer entrave, obstaculo, atitude ou
comportamento que limite ou impeca a
participacdo social da pessoa, bem como 0
£0z0, a fruicao e o exercicio de seus direitos a
acessibilidade, a liberdade de movimento e de
expressdo, a Comunicacdo, a0 acesso a
informacdo, a compreensao, a circulagdo com
seguranca [...]" (LBI, 2015, artigo terceiro)

111
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A LBI caracteriza essas
barreiras em seis tipos

1. Urbanisticas

2. Arquitetdnicas
3. Em transportes
4. De comunicacao
e informacdo

5. Atitudinais

6. Tecnoldgicas

Elas estdo presentes no
cotidiano, e é importante
identifica-las, pois, por
causa delas, os ambientes
se tornam restritivos. Mais
a frente, apresentam-se
exemplos de praticas em
que a remogdo de barreiras
favoreceu a escolarizagao
de estudantes autistas.

E partindo dessa concepc¢ao de barreira e
deficiéncia, o que € o AUTISMO?

Ao longo dos anos, a
nomenclatura para referir-se a
pessoas autistas foi sendo
modificada, tendo como principal
referéncia o Manual Diagnostico e
Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM), com Ultima atualizacgao feita
em 2013.

A partir desse manual, passou-se a
utilizar o termo Transtorno do
Espectro Autista (TEA) para
identificar pessoas autistas
(APA, 2014).

Por que neste guia
nao se utiliza o termo
TEA?

Pelo entendimento de que a
palavra transtorno carrega
uma ideia pejorativa de
déficit, termo relacionado ao
campo da saude, a algo que
precisa ser curado ou
corrigido.

112
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A partir das perspectivas da
neurodiversidade, No Brasil, o ativismo em defesa da
compreensdo do autismo e dos direitos
como uma possibilidade da das peisoas autw’st_as .a partir das
. , concep¢des da neurodiversidade tem
diversidade humana como  principal  representante  a
“[...] ndo mais como algo a Associacdo Brasileira para Acdo por
ser corrigido ou curado e Direitos das Pessoas Autistas (Abraca),
sSim como uma Cond]géo fundada em 2008, € uma organizagao
neurodiversa ...’ nacional em defesa dos direitos das
(MAPURUNGA, 2019). pessoas autistas.
No site dessa associacdo, encontram-se
. manifestos e artigos de opinido sobre
Compreende-se, assim, o diferentes  temas relacionados  ao
autismo como uma autismo escritos por pessoas autistas.

caracteristica do
individuo \_9 https://abraca.net.br/

considera-se aqui o autismo

Compreender o autismo como uma diferenca e ndo como um
déficit implica diretamente nas percepcdes e acdes para e com
a pessoa autista, pois a diferenca deve ser compreendida,
aceita e respeitada. Ja o déficit vem da ldgica da falta e suscita a
necessidade de cura, correcdo e adequacao a padrdes
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A lente escolhida para ver o
autismo define as acdes frente a
estudantes autistas.

O diagnéstico do estudante autista
pode ser percebido de duas
formas: (1) taxativo, explicando o
porqué de ele nao se enquadrar
nos padrdes esperados pela escola;
e (2) como uma possibilidade, que
entende a pessoa como diferente e
reconhece as suas necessidades
(RIOS, 2019).
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|
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E importante
reconhecer as
diferengas nao

com a intengao de

corrigi-las, mas
como sendo parte
a ser considerada no
planejamento
garantindo
acessibilidade e a
possibilidade de
aprendizagem a
todos.

-

S ——

{.- I————————————

A seguir, apresentam-se exemplos de praticas exitosas acerca da escolarizacao de

estudantes autistas no primeiro e segundo anos do ensino fundamental.
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Combinados da turma

A professora explicou para a turma
toda sobre a audicdo de colegas
autistas ser mais sensivel.

Em seguida, ela fez um cartaz com os
combinados sobre isso.

Um dos combinados era diminuir o
barulho na sala quando causasse
desconforto (sobrecarga sensorial) ao
estudante autista.

O relato dessa professora explica que
ter o recurso visual dos combinados
auxiliou muito a turma a compreender
que era preciso diminuir o barulho e
gue ele causava desconforto a todos.

Canto aconchegante

Sinal da escola

Ao perceberem que a
estudante autista tinha
episédios de sobrecarga
sensorial (crise) quando tocava
0 sinal no inicio e fim das
aulas, a campainha foi trocada
por uma sinetinha com um
SOm mais suave.

A professora relatou que, a
partir dessa troca, néo
ocorreram mais os episodios
de sobrecarga sensorial
nesses momentos.

A professora criou na sala de aula um canto aconchegante com um
tapete e almofadas, oportunizando seu uso para todos guando
precisassem relaxar, saindo da tradicional posi¢do nas cadeiras.

O relato afirma que esse espago alternativo acabou favorecendo a todos
0s estudantes com a possibilidade de relaxar o corpo nesse cantinho da

sala.

Mordedor

Nos momentos de sobrecarga sensorial, uma estudante autista utilizava
como forma de autorregulacdo o ato de morder. Percebendo que essa
acdo gerava-lhe conforto, foi disponibilizado um mordedor (estilo
mordedores infantis) para ela poder realizar tal agdo sem causar prejuizo a
Si e aos colegas.

A professora de sala relatou que esse recurso foi disponibilizado pela
professora de AEE, e que a estudante faz uso dele quase diariamente.
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Luciana Viegas (@umamaepretaautistafalando)
é autista ativista, professora e membra da
Abraca. Neste video
https://www.instagram.com/p/CJoz0SKI3LI/
ela aborda a sobrecarga sensorial, mostra
como o barulho alto pode gerar uma crise
de processamento sensorial, explica como
ela se sente durante esse periodo e como
0s stims* sao importantes e fazem bem
nesses momentos.

*Stim ou stimming &
uma agao ou
movimento repetitivo
que estimula algum
dos sentidos -qualquer
um deles - de uma
forma ndo sexual.
Entre autistas, os stims
sdo considerados algo
intrinsecamente
positivo e
superimportante no
dia a dia. Ajudam a se
concentrar, a regular
0s sentidos, acalmar-
se, evitar “crises” etc.
Sdo também uma
forma de comunicacdo,
de expressdo e de
valorizacdo da
identidade autista.
(SANTANA, [s.d.],
online)

Duplas de trabalho

A professora organizou a sala em
duplas com o objetivo de que os
estudantes interagissem e
auxiliassem uns aos outros no
desenvolvimento das propostas.
As duplas eram trocadas de
tempos em tempos para
favorecer a interacdo entre

todos.

A professora relatou que essa
agdo nao favoreceu apenas o
estudante autista, mas todo o

grupo.
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Canto ludico

Em um canto da sala, foi montado um canto lddico com tapetes,
almofadas, livros e tablets a disposicdo dos estudantes que
concluissem suas atividades.

Segundo o relato da professora, esse recurso serviu para ampliar a
interacdo do estudante autista com o grupo e motiva-lo
a concluir suas atividades.

Respeitar as preferéncias

Para uma confraternizagdo, a professora pediu que a mde do estudante
autista trouxesse seu alimento favorito (chocolate). Com essa a¢do, ele
participou do evento junto com o grupo.

O objetivo da proposta foi atingido, visto que o trabalho ndo era sobre
alimentagdo, mas sobre intera¢do, sentar-se juntos e compartilhar.

Ricardo Oliveira
(@autismopensante)

é autista, publicitario, especialista
em midias e redes sociais, membro
da Abraca, e proprietario de um
canal no Youtube sobre autismo.
Neste video
https://youtu.be/cAZ4bf72wiA
ele explica em um minuto de forma
sucintaoque é o
autismo.

SAIBAMAIS ___7"

117

11

© P4g. 118 de 129 - Documento assinado digitalmente. Para conferéncia, acesse o site https://portal.sgpe.sea.sc.gov.br/portal-externo e informe o processo UDESC 00052371/2022 e o c6digo 65MJI8C7R.



118

ACESSIBIL|p,
ADE
COMUNIcACIoN,,

Lingua de sinais

O estudante autista ndo se comunicava de forma oral. Com o objetivo de
estabelecer um modo de comunicagdo, iniciou-se o uso da lingua brasileira
de sinais (Libras), que é visual/gestual utilizada por pessoas surdas, mas nao
exclusiva a elas.

No contexto apresentado, a nova lingua se caracterizou como uma forma de
comunicacdo alternativa aumentativa (CAA) gue levou o estudante a ampliar
suas possibilidades de comunicacdo.

O estudante aprendia no AEE e a sua turma também tinha aulas semanais
de Libras para todos aprenderem e assim se comunicarem com o colega.

Recurso de imagens Linguagem simplificada

A professora utilizava como N
recurso imagens no celular para Para se comunicar com a
complementar sua explicacio. estuda_mte autista, a professora
Quando via que o estudante . utilizava uma ImguagFm
autista ndo compreendia algo do simples explicando a acao e os
que ela havia explicado, o celular objetivos. Por exemplo, para
era entdo usado COomo recurso fazer uma solicitagdo, usava
para apresentar imagens que uma forma direta, como ‘apaga
favoreciam o entendimento dele 0 quadro’, ao invés de uma
- o . construgao mais interpolada,
Ela ja utlhzaya imagens impressas como ‘por favor, vocé pode
em suas agdes e passou a usar o apagar o quadro para a
celular como recurso para professora?.
complementar algo, pela
facilidade de ser praticamente
instantanea a resposta a
pesquisa.

Esse recurso favoreceu a
compreensao da estudante em
relacao as solicita¢des da
professora.
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Carol Souza (@carolsouza_autistando)

é autista, formada em pedagogia, usuaria de comunica¢do
alternativa aumentativa (CAA). Neste video
https://www.instagram.com/tv/CUcnsNPEXsV/
ela explica a importancia do uso da CAA por pessoas
autistas.

»>>» As préticas citadas neste guia sdo pequenos exemplos de
acbes que fizeram a diferenca na inclusdo escolar de
estudantes autistas. O ponto em comum entre elas é gue as
acdes vém ao encontro das concep¢des do modelo social de
deficiéncia e do entendimento do autismo a partir das
perspectivas da neurodiversidade.

Compreende-se que o ambiente é que deve ser
modificado para acolher as diferencas e, portanto, nao
cabe ao estudante autista se adaptar, mas é necessario

identificar quais sao as barreiras que impedem a sua
participacao com equidade na rotina escolar e, a partir
disso, elaborar estratégias e elencar recursos que
possibilitem a quebra delas e, por conseguinte,
favorecam a escolarizacao do estudante autista.
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ANEXO A — Parecer de aprovacao consubstanciado do cep n°®5.180.571 de 03
de marco de 2022
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ANEXO B - Questionario para caracterizagdo do perfil das professoras de
primeiro e segundo anos do ensino fundamental

Nome completo:

E-mail:

1. Qual seu género?

o Feminino.
o Masculino.
o Na&o quero declarar.

2. Qual sua cor ou raga?

Branca.

Preta.

Parda.

Amarela.

Indigena.

N&o quero declarar.

O O O O O O

3. Qual a sua faixa etaria?

Até 24 anos.

De 25 a 29 anos.
De 30 a 39 anos.
De 40 a 49 anos.
De 50 a 54 anos.
55 anos ou mais

O O O O O O

4. Qual a sua formacédo em nivel de graduagéo?

5. Ha quantos anos vocé concluiu o nivel assinalado na questdo 47?

H&a menos de 2 anos.
De 2 a 7 anos.

De 8 a 14 anos.

De 15 a 20 anos.

Ha mais de 20 anos.

O O O O O
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6. Indique o curso de pos-graduacao de mais alta titulacdo que vocé
POSSuUi:

0O O O O

N&o fiz ou ndo completei curso de pds-graduacao.
Especializacao.

Mestrado.

Doutorado.

7. Especifique a sua area de especializacao realizada na pos-graduacao:

O O O O O O

N&o se aplica

Educacéo enfatizando educacao matemaética.
Educacao enfatizando a alfabetizacao.
Educacao enfatizando a educacéo inclusiva.
Educacao, outras énfases.

Outras areas que néo a educacao.

8. Ha quantos anos vocé atua como professora)?

O O O O O O O

Meu primeiro ano.
1-2 anos.

3-5 anos.

6-10 anos

11-15 anos.
16-20 anos.

Mais de 20 anos.

9. Ha quantos anos vocé trabalha como professor(a) nesta escola?

O O O O O O O

Meu primeiro ano.
1-2 anos.

3-5 anos.

6-10 anos.

11-15 anos.
16-20 anos.

Mais de 20 anos.

10.Ha quantos anos vocé ministra aulas para estudantes do ano/turma em
gue vocé se encontra neste momento?

o

Meu primeiro ano.

12
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1-2 anos.

3-5 anos.

6-10 anos.

11-15 anos.
16-20 anos.
Mais de 20 anos.

O O O O O O

11.Qual é a sua situacéao trabalhista nesta escola?

o Estatutario (efetivo).
o Prestador de servigo por contrato temporario (ACT).
o Outra

12.Nesta escola, qual é a sua carga horaria semanal? (Considere a carga
horéria contratual: horas-aula mais horas para atividades, se houver).

Mais de 40 horas.
40 horas.

30 horas.

20 horas

Menos de 20 horas.

O O O O O

13. Atualmente, vocé leciona em quantas escolas?

1 escola

2 escolas

3 escolas

Mais de 3 escolas.

O O O O

Observacao: este questionario foi elaborado com base nos questionarios do
Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB/INEP), dos anos de 2017 e
2019. Foram retiradas dos referidos questionarios apenas as questdes basicas
sobre informacgdes pessoais e profissionais. As demais questdes contempladas
nos questionarios citados n&o foram incluidas, e a excluséo justifica-se pela

nao relevancia dos dados para a pesquisa.
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ANEXO C - Declaracéo de ciéncia e concordancia das instituicdes envolvidas -

Municipio de Florianépolis

UDESC ( | [ comité de Etica em Pesquisas

UNIVERSIDADE
Envolvendo Seres Humanos - Udesc

©
'.1 DO ESTADO DE

SANTA CATARINA

GABINETE DO REITOR

DECLARAGAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS INSTITUIGOES ENVOLVIDAS

Com o objetivo de atender as exigéncias para a obtencao de parecer do Comité
de Etica em Pesquisa em Seres Humanos, os representantes legais das instituices
envolvidas no projeto de pesquisa intitulado "As contribuicées do atendimento
educacional especializado - AEE para a escolarizacdao de estudantes autistas”
declaram estarem cientes com seu desenvolvimento nos termos propostos, lembrando
aos pesquisadores que no desenvolvimento do referido projeto de pesquisa, serdo
cumpridos os termos da resolucao 466/2012, 510/2016 e 251/1997 do Conselho Nacional
de Saude.

Floriandpolis, 03 de novembro de 2021.

Geisa Leticia Kempfer Bock
Ass: Pesquisador Responsavel

Vera Marcia Marques Santos
Ass: Responsavel pela Instituicdo de origem

Nome: Vera Marcia Marques Santos

Cargo: Direcao Geral

Instituicdo: Centro de Educacao a Distancia - CEAD/UDESC
Numero de Telefone: (48) 3664-8401

Documento assinado digitalmente

v.b Fabricia Luiz Souza
g Data: 05/11/2021 11:28:17-0300

Verifique em hrtps:) fverificador.iti.br

Ass: Responsavel de outra instituicao
Nome: Fapricia Luiz Souza
Cargo: Diretora de Gestao Escolar
Instituicdo: Diretoria de Gestao Escolar - Secretaria Municipal de Educacao
Numero de Telefone:(48) 3251 6107

Avenida Madre Benvenuta, 2007, Itacorubi, CEP 88035-901, Florianépolis, SC, Brasil.
Telefone/Fax: (48) 3664-8084 / (48) 3664-7881 - E-mail: cep.udesc@gmail.com
CONEP- Comissao Nacional de Etica em Pesquisa
SRTV 701, Via W 5 Norte — Lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte - Brasilia-DF - 70719-040
Fone: (61) 3315-5878/ 5879 — E-mail: conep@saude.gov.br

w

© Pag. 01 de 01 - Documento assinado digitalmente. Para conferéncia, acesse o site https:/portal sgpe sea.sc.gov.br/portal-extemo e informe o processo UDESC 00012115/2021 e o codigo 41CYT482.

12

~ P4g. 126 de 129 - Documento assinado digitalmente. Para conferéncia, acesse o site https://portal.sgpe.sea.sc.gov.br/portal-externo e informe o processo UDESC 00052371/2022 e o cédigo 65MJISC7R.



126

»

sgpe Assinaturas do documento

Cddigo para verificagao: 41CYT482

Este documento foi assinado digitalmente pelos seguintes signatarios nas datas indicadas:

J GEISA LETICIA KEMPFER BOCK (CPF: 939.XXX.990-XX) em 03/11/2021 as 15:28:41
Emitido por: "SGP-e", emitido em 30/03/2018 - 12:35:46 e vélido até 30/03/2118 - 12:35:46.
(Assinatura do sistema)

J VERA MARCIA MARQUES SANTOS (CPF: 534.XXX.309-XX) em 03/11/2021 as 16:10:15
Emitido por: "SGP-e", emitido em 30/03/2018 - 12:37:58 e valido até 30/03/2118 - 12:37:58.
(Assinatura do sistema)

Para verificar a autenticidade desta cépia, acesse o link https://portal.sgpe.sea.sc.gov.br/portal-externo/conferencia-
documento/VURFUONfMTIwMjJIMDAWMT IXMTVIMT IXNjVIMjAyMV80SUNZVDQ4Mg== ou o site
https://portal.sgpe.sea.sc.gov.br/portal-externo e informe o processo UDESC 00012115/2021 e o codigo
41CYT482 ou aponte a camera para o QR Code presente nesta pagina para realizar a conferéncia.
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ANEXO D - Declaracéo de ciéncia e concordancia das instituicdes envolvidas -
Municipio de  Palhoca

L.‘ UDESC
UNIVERSIDADE
r.‘ DO ESTADO DE

J Comité de Etica em Pesquisas
SANTA CATARINA

Envolvendo Seres Humanos - Udesc

GABINETE DO REITOR

DECLARACAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS INSTITUICOES ENVOLVIDAS

. Com o objetivo de atender as exigéncias para a obtencao de parecer do Comité
de Etica em Pesquisa em Seres Humanos, os representantes legais das instituicdes
envolvidas no projeto de pesquisa intitulado "As contribuicées do atendimento

educacional especializado - colarizagdo de estudantes autistas™
declaram estarem cientes com seu desenvolvi

mento nos termos propostos, lembrando
aos pesquisadores que no desenvolvimento

do referido projeto de pesquisa, serdo
cumpridos os termos da resolucéo 466/2012, 510/2016 e 251/1997 do Conselho Nacional
de Satde.

Florianépolis, 03 de novembro de 2021.

Geisa Leticia Kempfer Béck
Ass: Pesquisador Responsavel

Vera Marcia Marques Santos
Ass: Responsavel pela Instituicdo de origem

Nome: Vera Marcia Marques Santos
Cargo: Direcdo Geral

Instituicdo: Centro de Educac&o a Distancia - CEAD/UDESC

saget
Numero de Telefone: (48) 3664-8401 hu)\“d' %0
0,55 gaveeSon
Clo¥ e 8203
3e° aA

. 59
"(’)m%&w- porte®
—  Ass:Responsavel de outra instituicao
@(};\\Uv\'\/d.\/\(\ R
Cargo: §¢ cuTanid Lo tocod
Instituicio: Sp/\n,g,zd“ Q. Y : N A ,Pai_flwm
Numero de Telefone: q 3 ;Cégacd. .

3220 ©

Nome:

Avenida Madre Benvenuta, 2007, Itacorubi, CEP 88035-901, Florianépolis, SC, Brasil.

Telefone/Fax: (48) 3664-8084 / (48) 3664-7881 - E-mail: cep.udesc@gmail.com
CONEP- Comissao Nacional de Etica em Pesquisa
SRTV 701, Via W 5 Norte — Lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte - Brasilia-DF - 70719-040

Fone: (61) 3315-5878/ 5879 — E-mail: conep@saude.aov hr
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Para verificar a autenticidade desta Ccopia, acesse o link https://portal.sgpe.sea.sc.gov.br/portal
documentoNURFUONfMleMijMDAwMTlxMTVfMTI

https://portal.sgpe.sea.sc.gov.br/portal
4ICYT482 ou aponte a camera para o

-externo/conferencia-
xNjVﬂVIjAyMVSOSUNZVDQ4Mg== ou o site
-externo e informe o processo UDESC 00012115/2021 € o codigo

QR Code presente nesta pagina para realizar a conferéncia.
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