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E preciso que tenhamos o direito de sermos
diferentes quando a igualdade nos descaracterize e
o direito de sermos iguais quando a diferenga nos
inferioriza (Santos, 1995, p. 56).
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RESUMO

MASSELAI, Dayane Regina. Metacognicao dos Estudantes da Educacao de
Jovens e Adultos: Contribuicoes para a Formacao de Professores/as na
Perspectiva da Educacao Inclusiva. Dissertacdo de Mestrado — Mestrado
Profissional em Educacao Inclusiva em Rede - PROFEI, Universidade do Estado de
Santa Catarina - UDESC. Floriandpolis/SC, 2022.

A presente pesquisa, abrigada na linha de pesquisa Praticas e Processos
Formativos de Educadores para Educacdo Inclusiva, no Mestrado Profissional em
educacao inclusiva - PROFEI/UDESC, analisa os motivos que ainda levam os/as
docentes regentes e orientagdo escolar a encaminhar o estudante da EJA para o
atendimento pedagdgico no contraturno escolar, por apresentar “algum tipo de
dificuldade de apropriagdo do conhecimento”', buscando elementos metacognitivos
que contribuam para a formagao permanente dos professores/as numa perspectiva
de educacéo inclusiva. Optamos pela pesquisa exploratdria de cunho qualitativo com
analise documental e estudo de caso com aporte da entrevista semiestruturada,
analisados por meio da analise tematica, realizada com jovens, adultos/as e
idosos/as encaminhados ao apoio pedagogico escolar do Centro de Educagao de
Jovens e Adultos de Ensino Fundamental, do municipio de Balneario Camboriu, no
estado de Santa Catarina. Como principais parceiros teéricos Arroyo (2017), Cord
(2000, 2017), Novoa (2019), Moreira e Candau (2017), Galvao (2012), Hooks (2017),
Flavell (1976), Araujo (200.Como produto educacional foi organizado o Curso:
Metacognigdo na EJA e um tutorial com orientagbes para o encaminhamento dos
estudantes com dificuldade de aprendizagem ao apoio pedagogico, a partir das

dicas obtidas durante a pesquisa.

Palavras-chave: Formacao Permanente, Educacado de Jovens e Adultos, Educacao

Inclusiva, Metacognigao.

' Registramos que esse diagndstico em sua ampla maioria, ocorre a partir da percepgéo da
apropriagdo do conhecimento a partir de uma concepcdo hegemdbnica e homogénea que
transversaliza as praticas docentes por meio do curriculo oculto.
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ABSTRACT

This research, housed in the research line Practices and Formative Processes
of Educators for Inclusive Education, in the Professional Master's Degree in Inclusive
Education - PROFEI/UDESC, analyzes the reasons that still lead teachers and
school guidance to refer students to EJA for pedagogical care after school hours, as
it presents “some kind of difficulty in appropriating knowledge”, seeking metacognitive
elements that contribute to the permanent training of teachers in an inclusive
education perspective. We opted for exploratory research of a qualitative nature with
documental analysis and case study with the contribution of the semi-structured
interview, analyzed through thematic analysis, carried out with young people, adults
and elderly people referred to the school pedagogical support of the Centro de
Educacédo de Elementary School Youth and Adults, from the municipality of Balneario
Camboriu, in the state of Santa Catarina. As main theoretical partners Arroyo (2017),
Cord (2000, 2017), Noévoa (2019), Moreira and Candau (2017), Galvao (2012),
Hooks (2017), Flavell (1976), Araujo (200.As an educational product the Course:
Metacognition in EJA and a tutorial with guidelines for referring students with learning
difficulties to pedagogical support were organized, based on student tips during the

research.

Keywords: Continuing Education, Youth and Adult Education, inclusive education,

Metacognition.
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INTRODUGAO

A presente pesquisa aninha-se no Mestrado Profissional em Educagao
Inclusiva em Rede (PROFEI), da Universidade do Estado de Santa Catarina
(UDESC), na Linha de Pesquisa Praticas e Processos Formativos de Educadores
para Educacdo Inclusiva e tematiza a os motivos que ainda levam os/as docentes
regentes e orientagao escolar a encaminhar o estudante da EJA para o atendimento
pedagogico no contraturno escolar, por apresentar “algum tipo de dificuldade de
apropriagdo do conhecimento™, buscando elementos metacognitivos que contribuam
para a formagao permanente dos professores/as numa perspectiva de educacao
inclusiva. no “Centro de Educacdo de Jovens e Adultos Deputado Doutel de
Andrade”, no municipio de Balneario Camborit, no Estado de Santa Catarina,
buscando contribuir para a formagao permanente e continuada dos professores/as

numa perspectiva de educacao inclusiva.

A pesquisa em pauta, apresenta como problema inicial analisar os
argumentos que ainda levam os professores/as desta modalidade a encaminhar os
estudantes da EJA para o atendimento pedagdgico individualizado e ainda, por meio
dos relatos desses estudantes, compreender como essas pessoas se apropriam do
conhecimento historicamente construido para que a partir dessa explicagdo possa
contribuir para a formagdo permanente dos/as professores/as que atuam na

modalidade pesquisada.
Orientados por estes questionamentos, esta pesquisa teve como objetivos:

Geral:

e Analisar os motivos que levam os/as docentes regentes e orientagao escolar
a encaminhar o estudante da EJA para o atendimento pedagdgico no
contraturno escolar, buscando elementos metacognitivos que contribuam para
a formacgao permanente dos professores/as numa perspectiva de educagao

inclusiva.

2 Registramos que esse diagndstico em sua ampla maioria, ocorre a partir da percepgdo da
apropriagdo do conhecimento a partir de uma concepcdo hegemdbnica e homogénea que
transversaliza as praticas docentes por meio do curriculo oculto.

=
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Especificos:

° Investigar por que os estudantes da EJA ainda s&o encaminhados para
0 apoio pedagodgico;

° Compreender como se da a apropriagdo do conhecimento por parte
dos participantes da pesquisa;

° Elencar possiveis contribuicdbes nos dados obtidos para
instrumentalizacédo dos professores/as da modalidade.

Ao ingressar na carreira publica como professora na rede publica de
Balnedario Camborit, trabalho® inicialmente com alfabetizagdo de jovens, adultos e
idosos de diferentes nacionalidades, pessoas com e sem deficiéncia, uma realidade
diversa e desafiadora. Diante dessa realidade, inicio uma especializacdo ofertada
pela Universidade Aberta do Brasil — UAB em EJA na Diversidade, desenvolvendo
pesquisa acerca da juvenilizagado da EJA, elencando quais motivos levam jovens a
buscar essa modalidade de ensino. Considerando as transformacgdes do contexto
educacional e as demandas que os sujeitos trazem para o ambiente escolar, busco
propor momentos de reflexdo critica diante dos conhecimentos cientificos
acumulados ao longo da historia pela humanidade.

Nas experiéncias vividas nas turmas de alfabetizacao foi possivel identificar
que alguns sujeitos chegaram a frequentar a escola na idade obrigatéria, porém,
nao conseguiam se apropriar dos direitos de apropriagdo do conhecimento,
recebendo rétulos e estigma, como “burros” e “preguigosos”, fato que os motivou a
sair da escola naquele momento. Ao observar, no ambito da pesquisa de
pos-graduacdo, a evolugcdo destes sujeitos em sala, percebemos algum tipo de
dificuldade de apropriagdo do conhecimento, uma vez que, quando criangas,
possivelmente ndo tenham recebido um olhar adequado as suas singularidades.
Essas informagdes foram discutidas ao final da pesquisa de pds-graduacgao, sendo
sugeridos avaliagdo e acompanhamento, o que resultou, posterior a conclusédo da
pesquisa, em alguns diagndsticos de deficiéncia intelectual.

Ao ser convidada para assumir a gestdo do Centro de Educacgao de Jovens e
Adultos - CEJA de Balneario Camboriu, funcdo que desempenhei por cinco anos,

participando de foruns regionais e estaduais sobre EJA, participo ainda dos

% Neste momento escrevo na primeira pessoa do singular pois s&o relatos, vivéncias e praticas
pessoais, e considerando a cumplicidade académica entre orientanda e orientadora, o texto que nao
exige um posicionamento pessoal, foi escrito na primeira pessoa do plural.

=
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Encontros Regionais e Nacionais, onde as certezas eram presentes ao estudar
sobre formacao de docentes, mas ao retornar as classes de alfabetizacdo como
professora, com o conhecimento apropriado nas vivéncias profissionais e nas
formagdes inicial e continuada realizadas, deparei-me com algo que vem
explicitando contradigdes, me fazendo questionar tais certezas, ja que as turmas da
EJA tém ampliado cada vez mais a diversidade do seu publico: adolescentes fruto
do fracasso escolar, jovens, adultos e idosos brasileiros que nao tiveram acesso a
escolarizacdo na idade obrigatéria, pessoas com deficiéncia e estrangeiros
(imigrantes e refugiados), estes ultimos com um desafio adicional, a lingua, com
isso ampliando significativamente a complexidade envolvida no trabalho educativo
voltado a essa parcela dos sujeitos.

Ao longo desses anos, com experiéncia como professora em classes de
alfabetizacdo e como gestora da instituicdo, me chamou atencéo a rotatividade e
quantidade de docentes que sdo encaminhados EJA, com necessidade de formacéao
especifica para trabalhar na modalidade, sendo comum a aplicagdo de metodologias
utilizadas na escola da idade obrigatéria, por vezes, repetindo situagdes que levaram
essas pessoas a evadir da escola.

Atualmente em meu cotidiano escolar, atuando como professora de apoio
pedagdgico no contraturno escolar, durante o periodo que cursei o0 mestrado, ao
conversar com meus colegas profissionais da EJA, observo o quanto o processo de
apropriagdo do conhecimento dos jovens, adultos e idosos, ainda é um enigma a ser
desvelado, pessoas que construiram suas vidas de diferentes formas possiveis e
imaginaveis. Para enfrentar essa dificuldade, os profissionais encaminham os
estudantes com “dificuldades de aprendizagem” para o atendimento pedagdgico
individualizado, que acontece no contraturno escolar ou em horarios que
antecedem ou precedem o horario de aula regular.

Como parceiros tedricos iniciais para a fundamentagcdo desta pesquisa,
consideramos as contribuicdes de Cléia Demétrio Pereira (2019), Miguel Arroyo
(2017), Anderson Abreu (2014), Deisi Cord (2000, 2017), Antdnio Névoa (2019),
Antonio Flavio Barbosa Moreira e Vera Maria Candau (2017), Clara Pereira
Coutinho (2018), Galvao (2012), Bell Hooks (2017), Flavell (1976), Christofari,
Freitas e Baptista(2015), Araujo (2009), Portilho (2011), Guimaraes e Stoltz (2008),
Poggioli (2005) e Bandura (2008), dentre outros/as.

=
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A pesquisa esta organizada em cinco capitulos. No primeiro capitulo intitulado
Marcos historicos, tedricos e normativos da EJA no Brasil, descrevemos as
consideragdes legais, o publico da EJA: caracterizando o contexto educativo,
elucidamos a organizagao e especificidades da EJA em seu o extrato pedagogico e
por fim apresentamos a perspectiva da educacao inclusiva na EJA: o desafio da

equidade escolar.

No segundo capitulo trazemos a revisao de literatura com as produgdes de
dissertagbes e teses encontradas na BDTD, com a utilizagdo dos descritores:
Educacao Inclusiva, Educacdo de Jovens e Adultos, EJA, Formacado de
Professores/as, Diversidade, Metacognigdo. Observamos que a educacgao inclusiva
ainda esta diretamente relacionada a Educacao Especial. Esse quadro nos remete
ao estigma do dalténico cultural, ou seja, aquele que nao valoriza o “arco-iris de
culturas” que encontra nas salas de aulas e com que precisa trabalhar, ndao
valendo-se portanto da riqueza que marca esse panorama (MOREIRA, 2007),
devendo estar presente nos processos de formagao continuada e permanente dos
profissionais da educagédo. A busca também demonstrou a caréncia de pesquisas
que tenham como foco a consciéncia metacognitiva do estudante da EJA, que sirva
de subsidio para os processos de formacgao continuada e permanente de docentes

para uma educacao inclusiva.

No terceiro capitulo trazemos o percurso metodolégico com a opgao pela
pesquisa exploratoria de cunho qualitativo. De acordo com Gil (2017), as pesquisas
exploratorias tendem a ser mais flexiveis em seu planejamento, pois pretendem
observar e compreender os mais variados aspectos relativos ao fenbmeno estudado
pela pesquisadora. As pesquisas exploratorias mais comuns sdo os levantamentos
bibliograficos, porém, em algum momento, a maioria das pesquisas cientificas
passam por uma etapa exploratéria, visto que a pesquisadora busca familiarizar-se
com o fenbmeno que pretende estudar. Ja o processo de conducgao de investigagao
qualitativa reflete uma espécie de dialogo entre os investigadores e os respectivos
sujeitos, dado estes ndo serem abordados por aqueles de forma neutra (Bogdan &
Biklen, 1994, p.51). Procedimentalmente, nos utilizaremos do estudo de caso com
entrevista semiestruturada. A escolha do estudo de caso justifica-se no fato de ser
possivel investigar “um fendmeno em profundidade e em seu contexto com a vida

real" (YIN, 2010, p.39). A entrevista semiestruturada é provavelmente uma das mais
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importantes técnicas de coleta de informagdes utilizadas no ambito das ciéncias
sociais (GIL, 2009). Sua grande vantagem €& permitir a captagcédo imediata e corrente
da informacéo desejada, praticamente com qualquer tipo de informante, e sobre os
mais variados tépicos (LUDKE e ANDRE, 2013). O campo de pesquisa é o local de
trabalho onde atua a pesquisadora, uma instituicdo de educacéo basica que atende
exclusivamente a modalidade de EJA do Ensino Fundamental, diuturnamente sob
geréncia da Secretaria Municipal de Educagao do municipio de Balneario Camboriu
no Estado de Santa Catarina. Para a andlise dos dados, utilizaremos a analise
tematica que, segundo Braun e Clarke (2006, 2013), € um método analitico
qualitativo pouco demarcado e reconhecido, mas amplamente utilizado na Psicologia
e em outras areas, fundamental para a andlise qualitativa. E um método
independente da teoria e da epistemologia e pode ser aplicado em uma variedade
de abordagens tedricas e epistemoldgicas. Proporciona liberdade teodrica,
configurando-se como uma ferramenta de pesquisa flexivel e util que pode
potencialmente propiciar um conjunto de dados rico e detalhado, ainda que possa

ser ou parecer complexo.

As primeiras impressdes sobre o tema investigado nos apresentam
informagdes que ratificam a educacgao inclusiva diretamente relacionada a Educagéao
Especial, havendo caréncia de pesquisas que abordam a perspectiva inclusiva no
vies da diversidade humana, que considerem as singularidades enquanto
potencialidades para o processo de apropriacdo do conhecimento; foi possivel
constatar o quanto as situagbes sociais complexas dos jovens, adultos e idosos
afetam de forma imprevisivel os processos de apropriagdo do conhecimento,
portanto a compreensdo dos processos metacognitivos podem favorecer a
apropriacdo do conhecimento dos estudantes, bem como, a reflexdo da pratica e do

planejamento por parte dos professores/as.

No quarto capitulo, a analise dos dados traz o conteudo revelado a partir das
duas etapas de ida ao campo: analise de dezoito formularios* de encaminhamentos
de estudantes com dificuldades de aprendizagem para o apoio pedagdgico no
contraturno escolar realizadas no primeiro semestre de 2022 pelos professores/as e

orientadora escolar, e as entrevistas semiestruturadas realizadas com trés

4 O formulario de encaminhamento esta disponivel on line: https://forms.gle/Y6RsMPeg9YnUgMgR9,
nos apéndices
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estudantes mulheres encaminhadas para o apoio, entre os meses de margo e junho
deste mesmo ano. A discusséo da primeira etapa (formulérios de encaminhamentos
para o apoio pedagdgico®) deu-se a partir de um processo de leitura e descrigdo dos
dados registrados, tarefa que contribuiu para elencar as dificuldades apresentadas
pelos estudantes em sala de aula e as atividades/adequacdes que foram propostas
pelo professor/a ao estudante em classe para auxiliar o processo de apropriacdo do
conhecimento. Ja na segunda etapa, das entrevistas semiestruturadas, trazemos
dados sobre habilidades, dificuldades, formas de superacao das dificuldades dos
sujeitos cognoscentes participantes da pesquisa; o foco central foi direcionado aos
motivos que ainda levam os docentes regentes e orientagdo escolar a encaminhar o
estudante da EJA para o atendimento pedagdgico no contraturno escolar, buscando
elementos que contribuam para a formagao permanente dos professores/as numa

perspectiva de educacgao inclusiva. nesta modalidade.

No quinto capitulo, apresentamos o produto educacional, o Curso
Metacognicdo dos Estudantes da EJA e um tutorial com orientagdes sobre o que
fazer antes de encaminhar o estudante ao apoio pedagdgico - trata-se de um
material aplicavel voltado para os/as professores/as da Educacdo de Jovens e
Adultos que foi desenvolvido no contexto da minha formacéo durante o curso de
Mestrado Profissional em Educagdo Inclusiva PROFEI/UDESC e que teve

implicagdes a partir da minha pratica profissional.

Nas consideragdes finais buscamos tecer algumas reflexdes acerca de todo o
processo proposto e experienciado, considerando que a pesquisa cientifica ndo esta

livre de questionamentos, pois € campo de agao e intervengao humana.

Finalmente as referéncias que foram acessadas no decorrer do
desenvolvimento de toda a pesquisa: os anexos (formulario de encaminhamento
para atendimento de apoio pedagdgico) e os apéndices (roteiros das entrevistas

semiestruturadas). Desejo uma boa leitura!

® O formulario de encaminhamento esta disponivel on line: https:/forms.gle/PkwvVVk2n8atuztX8,
nos apéndices.
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CAPITULO | - MARCOS HISTORICOS, TEORICOS E NORMATIVOS DA/PARA
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

1.1 CONSIDERACOES HISTORICAS E LEGAIS SOBRE A EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

Na sociedade brasileira, no periodo colonial, os jesuitas tinham carater
doutrinador mantendo sua influéncia mesmo apds a retirada dessa ordem religiosa
do pais. O chamado periodo pombalino instituiu as aulas régias, mas, na esséncia, a
educacao formal continuava restrita a elite. Esse quadro de exclusdo permaneceu
com o inicio do Império quando, mesmo com o direito ao ensino basico garantido

pela constituicao, cerca de 85% da populagao brasileira era de analfabetos.

Na primeira republica o pais passava por um periodo de desenvolvimento
industrial e urbano, o que comegou a despertar reacbes mais contundentes em
relagdo ao analfabetismo ndo s6 no que diz respeito ao dominio da leitura e escrita,

mas também dos meios de produgao.

A partir dos anos 1930, periodo no qual se consolidou o processo de
industrializagdo no pais, passou a haver demanda por mao de obra qualificada. Foi
nessa época da chamada Reforma de Francisco de Campos que, além de estruturar
0s cursos superiores, foi dividido o ensino secundario em dois ciclos e criado o
ensino comercial médio profissionalizante. Anos mais tarde as Leis Organicas do
Ensino, editadas em 1942, foram responsaveis por regulamentagdes na area da
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

A discussdo mais enfatica em torno da superacao do analfabetismo comecou
a tomar corpo no ano 1947, quando foi langada a 12 Campanha de Educagao de
Adultos que, no entanto, atingiu resultados insatisfatorios. Foi somente a partir dos
anos 1960 que o analfabetismo deixou de ser visto como causa da pobreza e sim
como sua consequéncia. Foi entdo que surgiu o Programa Nacional de
Alfabetizacao.

Contemporaneamente o Direito a EJA é garantido pela Constituicao de 1988
que prevé, no seu artigo 208, o ensino fundamental obrigatério e gratuito a todos os

cidadaos, inclusive com sua oferta garantida a quem n&o teve acesso a ele na idade
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apropriada. Esse direito também € assegurado no artigo 4° da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgao Nacional (LDBEN), Lei n. 9.394, de 1996.

A Constituicdo Federal inclui a educacéao entre os direitos sociais que devem
ser garantidos a todos os cidadaos, ou seja, a educagdo esta entre os direitos a
serem assegurados para que o cidaddo se desenvolva e se aproprie dos
conhecimentos construidos pela sociedade ao longo da histéria.

Por sua vez, os Parametros Curriculares Nacionais abordam referenciais
pedagdgicos e curriculares especificos para a EJA e constituem um conjunto de
referenciais que compdem uma proposta flexivel a ser implantada, contemplam as
orientagdes regionais e locais. Segundo esse documento, a educagéo basica tem
funcdo de garantir condi¢gdes para que o sujeito se aproprie de instrumentos que o
auxilie no processo de formagao permanente.

Devemos considerar que o contexto politico da década de 1990, no Brasil,
principalmente apds a Constituicido de 1988, foi marcado por acdes importantes
como a implantacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional.

E relevante mencionarmos que, com a aprovagdo da Lei n. 11.645 de 10 de
marco de 2008, houve uma “abertura de caminho” para a reforma do curriculo
escolar no sentido de promover uma educacgao inclusiva, na medida em que a
legislacao reconhece a diversidade cultural da populacé&o brasileira ndo como um
todo homogéneo, mas como um povo permeado pelas diferengas, as quais sao
notadas na histéria e na cultura indigena. Para serem reconhecidas, valorizadas e
respeitadas, essas diferencas precisam ser melhor conhecidas e quando falamos
em conhecimento, nos referimos a apropriagao dele com base em novas percepgoes
sobre os povos originarios, sobretudo a partir daquelas advindas deles préprios, ou
seja, a partir da historia narrada por eles.

Com a Lei n. 11.525/2007, que estabelece a inclusao da tematica sobre os
direitos das criangcas e adolescentes no curriculo escolar, passou-se a discutir
amplamente sobre tais condi¢bes, bem como conhecer o histérico de luta pela
criacdo e reconhecimento dos direitos das criangas e dos adolescentes ao longo da
histéria. Dessa forma, ao se tornarem objeto de conhecimento, a escola se
transformou em uma das instituicbes sociais responsaveis pela formacéo, pela
discussao e pela promog¢ao desse saber.

Com a Lei n. 13.632, de 6 de marco de 2018, foi alterado o artigo 37 da

LDBEN estabelecendo, destarte que a Educacdo de Jovens e Adultos deve ser
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destinada aqueles que néao tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos
fundamental e médio na idade obrigatéria e deve ser um instrumento para a
educacao popular e a apropriagdo do conhecimento. Com base nessa perspectiva,
os sistemas de ensino devem assegurar 0 acesso a escolarizagdo em qualquer
tempo e em qualquer idade e passam a ter o desafio de construgao de um curriculo
que contemple a complexidade da EJA, presente em todo o percurso formativo
pessoal e profissional de seus sujeitos.

Com isso torna-se fundamental pensar estratégias metodologicas adequadas
para acolher as especificidades dos sujeitos da EJA em suas faixas etarias,
realidades, interesses, espacos, tempos, conflitos, interagdes sociais, histérias de

vida e seus desafios no inicio ou na retomada da escolarizagao.

1.1.1 O Publico da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA: Caracterizagao e Contexto

Educativo

A Educacdo de Jovens e Adultos € uma modalidade que, de modo geral,
atende a pessoas que por algum motivo ndo concluiram seus estudos na idade
obrigatéria. Esse publico impacta os numeros da evasao, da distorgdo idade série e
do analfabetismo, questdes que desafiam a educacgao brasileira e das quais derivam
a importancia de politicas publicas educacionais para a EJA. E, em esséncia, uma
modalidade que se apresenta como alternativa para todo cidaddao que nao teve
oportunidade de frequentar a educagao basica na idade obrigatoria.

Essas pessoas tém vinculo com o trabalho, seja por serem filhos de
trabalhadores, seja por estarem em busca de emprego ou por ja fazerem parte do
mundo do trabalho e, por isso, tém o trabalho como prioridade e necessidade
diferenciada de organizagcdo dos demais tempos da vida. Assim, ao retomarem o
processo de escolarizagdo, precisam assumir o compromisso do presente para a
construcao do futuro. Quando falamos em sujeitos da EJA devemos levar em conta,
ainda, que essas pessoas trazem multiplos saberes, constituidos nas experiéncias
de suas historias de vida, geralmente marcadas por descontinuidades que ficam
evidentes em seus percursos formativos. Para essas pessoas retornar a escola e
frequenta-la constitui uma possibilidade de apropriagdo do conhecimento construido
ao longo da histéria, com o intuito de elevacao de escolaridade, com possibilidade(s)

de melhoria(s) de vida nas dimensdes social, cultural e econémica.
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Arroyo (2017) registra que a EJA ndo deve ser caracterizada como tempo
para recuperar percursos nao feitos, mas como tempo-espaco de chegada de
pessoas jovens, adultas e idosas com suas singularidades, carregadas de
experiéncias sociais, econémicas e espaciais. E necessario reconhecer que voltar &
escola é mais um itinerario em seu processo de formagao e também é importante
considerar que essas pessoas, respeitando suas singularidades, estiveram
segregadas da educacao escolar por algum motivo.

Além disso, os sujeitos da EJA em sua maioria, buscam nessa modalidade
uma nova oportunidade de continuar seus estudos, pois ndo se adaptaram a
estrutura escolar convencional. Ao retornarem a escola essas pessoas
provavelmente sonham com a possibilidade de uma vida melhor e sdo unicas, ativas
no processo de apropriagao do conhecimento € com um histérico de formagao em
construgao.

De modo bastante equivocado, € comum que a EJA ganhe o titulo, para
muitos, de lugar de oprimidos e excluidos. Em consequéncia, os sujeitos sdao, em
alguns casos, tratados como sem identidade e relacionados diretamente ao dito
fracasso escolar. No entanto, sabemos que a EJA se da a partir da interagdo das
pessoas, sujeitos diversos que sdo. Dessa forma, essa modalidade representa a
busca de uma identidade e de uma interveng¢ao na sociedade, de uma expressao de
diferentes culturas.

Atualmente convivemos com o fendmeno caracterizado pelo crescimento
sistematico de matriculas do publico jovem na modalidade de Educagao de Jovens e
Adultos, ao que muitos chamam de juvenilizagdo da EJA. O processo se apresenta
como fruto de um sistema educacional marcado por fortes assimetrias sociais,
motivo pelo qual € conveniente considerar que a relagdo entre adultos, adolescentes
e idosos gera desafios e conflitos e exige uma reflexao sobre a legitima destinagéo
da modalidade. Por definicdo, devemos considerar que a EJA é a modalidade de
educacao destinada aos segmentos de pessoas jovens, adultas e idosas, publicos
diferentes entre si e que guardam caracteristicas préprias nem sempre compativeis
do ponto de vista didatico-pedagdgico. Assim, a aceitagdo da matricula de
adolescentes na EJA surge como uma alternativa para continuidade de escolaridade
daqueles que, progressivamente, vém sendo excluidos da escola convencional.

De acordo com Corte (2016), o fendbmeno de juvenilizagdo da EJA tem como

causas a difusdo de projetos e programas publicos de Educacdo de Jovens e
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Adultos; o aumento dos anos de permanéncia obrigatoria na escola; as expectativas
de direito de escolarizacdo para todos, determinada pela LDB e normatizacao
subsequente; a evasdo e a repeténcia dos jovens e adolescentes no ensino
convencional; e a necessidade de acelerar os estudos desses jovens para inser¢gao
no mundo de trabalho. Sobretudo, a proximidade entre a idade compreendida dentro
da faixa do ensino obrigatério e aquela requerida para acesso a EJA faz com que
essa modalidade passe a ser uma alternativa vantajosa, um caminho mais curto
para conclusdo da escolaridade basica.

Quem vive o desafio de retornar a sala de aula depois de adulto, mesmo
possuindo tantas outras responsabilidades? Sao pessoas que por sua experiéncia
de vida sédo possuidores de um saber sensivel, receptivo para novas apropriagoes,
protagonistas de historias reais e ricos em experiéncias vividas,sujeitos que passam a
ser vistos como aprendizes e configuram tipos humanos diversos, que chegam a escola
com crengas e valores construidos cada um com seus valores éticos e morais,
porém, estdo ali em busca de um mesmo sonho, com um objetivo: retomar seus
estudos e ndo perder a oportunidade que nao tiveram no passado. Existem também
aquelas pessoas que moram na zona rural e diferenciam-se das que vivem na zona
urbana, especialmente por passarem o dia desenvolvendo atividades bragais no
campo, vivendo um desafio de chegar ao fim do dia e superar o cansacgo, estar em
sala de aula, sabendo que no dia seguinte o trabalho comegara nas primeiras horas.

Enfatizamos o papel do professor como construtor da qualidade da educacéo,
extrapolando o papel de mero transmissor de conteudo e constituindo-se agente de
transformacao da realidade em um processo de construgdo da consciéncia dos
sujeitos, ou seja, um processo continuo pelo qual o estudante percebe-se no mundo
como cidaddo de direitos. E um equivoco pensar a EJA como uma proposta
supletiva, sobretudo porque essa modalidade tem um modo préprio de fazer
educagao basica determinado pelo publico que a envolve, composto, em sua
maioria, de trabalhadores, fato este que deve ser levado em conta na elaboracéo do
planejamento curricular.

Para os docentes dessa modalidade, é importante refletir acerca dos desafios
que envolvem a construgdo de um curriculo que considere e valorize os saberes
trazidos pelo sujeito ao espaco escolar, levando em conta que a educagao popular

fornece maiores possibilidades para a construgcao de praticas educativas na EJA.
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Podemos dizer que o preparo de um docente voltado para a EJA deve incluir,
além das exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas relativas a
complexidade diferencial desta modalidade de ensino. Destarte, esse profissional
deve estar preparado para interagir de forma empatica com as pessoas e
estabelecer o exercicio do dialogo. Atualmente esta implicito no imaginario social
que envolve docente da EJA uma pratica aligeirada ou motivada apenas pela boa
vontade ou por um voluntariado idealista, o docente deve se nutrir do geral e

também das especificidades que a habilitagdo como formagao sistematica requer.

A experiéncia/vivéncia com o publico que frequenta a EJA tem nos mostrado
que a maior parte dos estudantes que compdem o publico deste segmento,
considerando o seu histérico de vida, procura a escola com forte motivacao,
almejando dar significagdo social as suas competéncias e articulando
conhecimentos e valores. Muitos desses jovens e adultos se encontram em faixas
etarias proximas ou superiores as dos docentes, imprimindo ao docente, que muitas
vezes vem da escola convencional trazendo o mesmo planejamento, outro ritmo,
outros desafios pedagogicos, uma vez que o perfil destes estudantes exige projetos
pedagogicos que considerem modelos apropriados as caracteristicas e expectativas
deste publico.

Também o tratamento didatico ndo pode se ausentar nem da especificidade
da EJA nem do carater multidisciplinar e interdisciplinar dos componentes
curriculares. Mais uma vez estamos diante do reconhecimento formal da importancia
do ensino fundamental e de sua universalizagao dentro da escola, com a oferta de
ensino regular. Assim como registra Nicolescu (1997), a abordagem transdisciplinar
considera que os limites entre as diferentes areas do conhecimento - as disciplinas -
sdao abundantes de informacdes e possibilidades a serem exploradas. Representa
uma postura, um espirito integralizador do saber, uma vocagao articuladora para a
compreensao da realidade sem, no entanto, abandonar o respeito e o rigor pelas

areas do conhecimento.

1.1.2 Organizacao e Especificidades da EJA: O Extrato Pedagogico

A Educacao de Jovens e Adultos, por sua vez, caracteriza-se pelo ingresso
de sujeitos que nao puderam concluir sua escolarizagdo na idade adequada
em virtude de fatores socioecondmicos e culturais dos mais diversos, os
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quais constituem o fendbmeno da evasdo escolar e resultam no nao
acompanhamento do processo educacional regular (BALNEARIO

CAMBORIU, 2021, p.115).

Com o objetivo de possibilitar o acesso, a permanéncia e a continuidade de
todas as pessoas que nao iniciaram ou interromperam o0 seu percurso escolar, e
considerando a prioridade que os sujeitos da EJA ddo ao mundo do trabalho por ser
condigdo primeira para a sobrevivéncia, os segmentos da modalidade devem ser
pensados de modo que toda a oferta seja desenvolvida com atendimentos
pedagogicos que atendam aos interesses de vida dos sujeitos cognoscentes de
acordo com suas necessidades, potencialidades e diferencas individuais, em

diversos contextos de vida.

Outro ponto radicalmente distinto entre estas duas parcelas de sujeitos € a
atividade principal/guia: enquanto a de um adulto n&do alfabetizado ¢é a
atividade profissional, a da crianga avanga no ingresso a educagéo formal
do jogo de papéis/jogos protagonizados para o estudo. Assim, para o adulto,
sera em torno desse processo de produgdo de sua subsisténcia que sera
constituido um momento de desenvolvimento em que a atividade de estudo
compora sua ag¢do no mundo articulado a sua atividade profissional
(BALNEARIO CAMBORIU, 2021, p. 117).

S&o varias as razdées que levam jovens e adultos com niveis iniciais de leitura
e escrita a buscar a modalidade: uns anseiam a insercao no mundo de trabalho,
desejam ter independéncia nas tarefas rotineiras - como pegar 6nibus, tomar
remeédios ou ler e escrever recados, outros querem participar mais ativamente em
sua comunidade. Enfim, a motivacao para o retorno aos estudos na idade adulta €,
muitas vezes, fruto da consciéncia de que o dominio da leitura e da escrita abre um
leque de oportunidades (SOUZA, 2018). Os niveis de letramento devem ser
reconhecidos, pois as pessoas inseridas em uma sociedade letrada criam
estratégias de leitura de simbolos, sinais, imagens, cores e numeros. Por vezes,
internalizaram o estigma social do analfabeto, sentem-se inferiorizadas por ndo
conseguirem participar das praticas sociais de leitura e escrita, ainda, ao chegarem
a escola, encontram um espaco com praticas pedagogicas que nao foram pensadas
para suas necessidades e anseios.

Devemos pensar que as pessoas que buscam essa modalidade sao
diferentes dos sujeitos da escola da idade obrigatéria e, por essa razéo, ndo podem
ser tratadas da mesma maneira, tampouco como “um papel em branco a ser

preenchido”, pois possuem conhecimentos mais elaborados e complexos da
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realidade e ndo vivem no contexto de infancia. Em algum momento de sua vida
escolar foram colocadas a margem do processo de apropriacédo do conhecimento.
Neste sentido é imprescindivel que o acolhimento, contribua para o reconhecimento
da pessoa na sua individualidade e singularidade, tendo respeitado seus direitos
tolhidos em sua trajetoria escolar.

Observa-se, na diversidade humana de sujeitos, a dificuldade dos
profissionais de educacgao envolvidos no processo de apropriacdo do conhecimento,
na forma de acolher, atender todos/as as pessoas que estdo nos bancos escolares
da EJA, podendo citar pessoas com deficiéncia, ciganos, povos originarios,
populagao do campo, quilombolas, imigrantes, refugiados, LGBTQIA+, entre outros.

A socializagao dos saberes historicamente elaborados requer a consideragao
de que o sujeito chega a EJA com saberes de senso comum e conceitos cotidianos,
para que ele possa ter acesso aos conhecimentos cientificos elaborados, é
necessario que haja insercdo em praticas sociais de referéncia, incluindo as
tipicamente escritas.

Tomamos por base Kruidenier (2002), para abranger as peculiaridades na
alfabetizacdo de jovens e adultos, como o conhecimento de mundo que trazem
consigo, as suas tentativas anteriores de alfabetizagcdo e os seus conhecimentos
prévios sobre o sistema de escrita. Quando falamos em avaliagdo, devemos
considerar os seus diferentes processos e espacos, reforcando a necessidade de
encorajar, orientar, informar e conduzir os sujeitos em uma perspectiva continua,
formativa e reflexiva, pois a partir dela podem ser elaboradas propostas, projetos e
programas que integrem a modalidade, considerando os anseios e as diversidades

humanas a serem atendidas.

E necessario, desse modo, quebrar a linearidade de etapas para que a
avaliacdo deixe de ser exercida de maneira formal por meio, somente, de
provas e testes, passando a ser um movimento que componha todo o
processo formativo, possibilitando ao sujeito da apropriagdo do conhecimento
demonstrar 0 seu desenvolvimento e orientando, assim, a sua inclusdo no
ambiente escolar. Pensar em avaliacdo formativa, assim, pode contribuir
significativamente para a formacgéao integral dos sujeitos da apropriacédo do
conhecimento (BALNEARIO CAMBORIU, 2021, p. 126).

A avaliagdo precisa valorizar as apropriagdes essenciais da vida, as
competéncias para as agdes na sociedade onde os saberes e fazeres podem

contribuir para a melhoria do ambiente e das relagdes em prol de uma sociedade
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melhor para todos e todas. Os instrumentos e procedimentos a serem adotados para
a realizagao de atividades avaliativas devem ser planejados e desenvolvidos com

vistas a promover analise reflexiva sobre as apropriagoes.

O ambiente escolar deve ser encarado, assim, como espago importante na
luta por melhores condi¢cbes de vida em uma sociedade tdo excludente
como a atual. O entendimento do valor central da avaliagdo nesse processo
da subsidios para encontrar os conteudos e métodos adequados para
garantir um ensino emancipatério e inclusivo (BALNEARIO CAMBORIU,
2021, P. 126).

As praticas adequadas contribuem para a construgdo dos sujeitos e suas
possibilidades de intervengcdo na sociedade, ou seja, € a primeira etapa que se
amplia, garantindo conquistas fundamentais com consequéncias relevantes. Para
Moacir Gadotti (2013),

Muitas politicas publicas encaram o combate ao analfabetismo como um
custo € ndo como um investimento, ndo se levando em conta que o
analfabetismo tem um impacto nao s6 individual, mas também social. Ele
impacta a vida das pessoas, na saude (mais enfermidades), no trabalho
(piores empregos), na educagdo, e impacta também a sociedade, a
participagédo cidada, a perda de produtividade e de desenvolvimento social
(GADOTTI, 2013, p. 20).

Ao caracterizarmos o publico da EJA, avangcamos para a reflexdo sobre a
importancia da inser¢ao nas praticas sociais de leitura e escrita que, para além de
configurar-se como uma questdo de direito, tem varias implicagdes nos sentidos
pessoais vividos pelos sujeitos nestas condi¢cdes. Freire (2002) destaca a
alfabetizacdo para além de ler as palavras e ressalta que é preciso discutir o
significado deste achado cientifico, a dimensao histérica do saber, sua inser¢gao no
tempo, sua instrumentalidade. E tudo isto € tema de indagagao e de dialogo.

Os docentes e os sujeitos cognoscentes interagem por meio do dialogo sobre
a realidade da comunidade e, dessa maneira, aprendem o verdadeiro sentido das
palavras em sua realidade. Freire (2002) evidencia que um processo permeado de
valores nunca é neutro e que o encontro entre distintos saberes possibilita a
apropriagdo de um novo saber, originario dessa interagdo. A sobreposi¢cao de
saberes ndo gera novo saber; o didlogo constitui-se, assim, em um posicionamento

eético, politico e ideologico.
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A pratica educativa com perspectiva conscientizadora é construida para
impactar processos de construgcdo de sentidos e significados para as pessoas em
processo de alfabetizacdo. Segundo Delizoicov (1991), a concepgao educativa

freireana possui caracteristicas especificas e objetivos amplos, pois:

a teoria do conhecimento que permeia a concepcgéo freireana €, ao invés de
epistemoldgica, gnosioldgica; portanto mais ampla, abrangente, e por isso
mesmo menos especifica enquanto analise do conhecimento cientifico, visto
ndo ser apenas este o objeto da concepgao problematizadora da educagao

(DELIZOICOV, 1991).

O professor mediador ndo transmite conhecimento simplesmente, mas auxilia
na construcdo das apropriagdes junto ao estudante por meio de intervengdes
planejadas e carregadas de intencionalidade, com objetivos claros a serem
alcancados e tendo em vista a diversidade humana, a diferenca de faixa etaria e as
visdes de mundo. E preciso que os docentes estabelecam dialogos constantes entre
si nos momentos de planejamento e durante o processo, para que juntos possam
pensar na melhor maneira de articular os conhecimentos cientificos elaborados e
construidos ao longo da histéria em uma pratica pedagdgica pensada de forma

coletiva.

¢é tarefa da escola, palco de interagoes, e, no particular, é responsabilidade
do professor, apoiado pelos demais profissionais da educagao, criar
situacdes que provoquem nos estudantes a necessidade e o desejo de
pesquisar e experimentar situacées de apropriagdo do conhecimento como
conquista individual e coletiva, a partir do contexto particular e local, em elo
com o geral e transnacional (BRASIL, 2013, p.41).

Em Balneario Camboriu, as metas do Decreto 2136/91, previsto na Lei
5692/71, capitulo 5° artigo 24 e 28, no ano de 1991 foram atingidas com a
implantacdo de um Centro Popular de Ensino Supletivo com atendimento
semipresencial, onde o estudante recebia atendimento individual pelo professor/a
com o sistema modularizado. Na proposta pedagdgica da instituicdo, registra-se
que a oferta a Educagdao de Jovens e Adultos deve levar em consideragcdo as
particularidades dos sujeitos dessa modalidade com um processo pedagdgico
adequado para lidar com os desafios simbolizados, considera que as apropriacdes
dos conhecimentos nao aconteceram na idade obrigatéria e, por isso, sao
necessarias metodologias especificas. A concepg¢ao de curriculo € demarcada como

Teoria Historico-Cultural, recorre ao conceito elaborado por Silva (1999) onde o

w

N P4g. 31 de 176 - Documento assinado digitalmente. Para conferéncia, acesse o site https://portal.sgpe.sea.sc.gov.br/portal-externo e informe o processo UDESC 00057296/2022 e o cédigo T35Z93BX.



32

curriculo é resultado da selecdo de um conjunto dentre um universo amplo de
conhecimentos e saberes, leva em consideragao néo apenas uma lista de objetos de
apropriacdo do conhecimento, mas a producéo historica e cultural elaborada pelo
género humano e, nesse sentido, o sujeito cognoscente é parte ativa no processo

trazendo seus interesses imediatos para a centralidade do trabalho educativo.

O ambiente escolar prioriza o conhecimento epistemolégico e considera tais
conceitos como ponto de chegada do trabalho educativo, na medida em que € o
dominio dos conceitos cientificos que permite a formagao do pensamento tedrico e
da consciéncia. Isso porque devemos considerar que, quando deslocados da sua
base cientifica, os conhecimentos nao justificam a existéncia da escola, o que nao
significa, no entanto, sobreposicao ou apagamento dos conhecimentos alinhados a
experiéncia de vida e ao conhecimento cotidiano/opinativo. A atividade humana foi e
€ responsavel pela transformacdo do meio natural, fundamental para a subsisténcia
do ser humano. Buscando documentos internacionais que o Brasil € signatario sobre
os direitos humanos, podemos perceber um processo de superagédo de
desigualdades no acesso a educagao de qualidade para todos/as, pois temos uma
gama de legislagdes que buscam garantir uma educacéo inclusiva onde todas as
pessoas tenham acesso a educacao popular de qualidade, porém o que observamos
em nosso dia a dia, nas instituicbes escolares, sao ac¢des desarticuladas entre os
entes federados, falta de conhecimento dessas politicas pelos gestores publicos que
contribuem para que a escola inclusiva de qualidade para todos/as ainda esteja

longe de tornar-se real. Assim como aponta Pavezi (2015):

Embora esse modelo de colaboracdo entre os entes federados esteja
baseado na centralidade do Estado, as pesquisas citadas reafirmam a
grande influéncia do campo econémico privado. Percebemos que a reduzida
autonomia do Estado em relagdo a construgdo de politicas educacionais
préprias vem se refletindo na diminuigdo da autonomia dos entes federados
em relacdo a definicdo das prioridades educacionais na sua area de
abrangéncia e competéncia (PAVEZI, 2015, p.15).

Ao criar oportunidades em que o docente tome seu lugar de fala, sobre como
percebe a construcdo de sua identidade, discutir como vém sendo criadas nossas
identidades de género, raga, sexualidade, classe social, idade, profissao? Como
temos aprendido a ser quem somos, como profissionais da educacao,

brasileiros(as), homens, mulheres, casados(as), solteiros(as), negros(as),
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brancos(as), jovens ou idosos(as)? Assim, podemos nos dar conta da complexidade
envolvida na configuragao dos distintos tragos identitarios que coexistem, por vezes
contraditoriamente, na constru¢cao das diferencas de que somos feitos (MOITA
LOPES, 2003).

De acordo com Coutinho (2018), o docente precisa comprometer-se com o
estudo e com a pesquisa, bem como posicionar-se politicamente, situar-se frente
aos problemas econdmicos, socio-politicos, culturais e ambientais. Deve propiciar ao
sujeito cogno- cabescente uma compreensdo maior do mundo em que vive, para
que nele possa atuar autonomamente, participando de pesquisas sobre sua pratica
pedagogica ou administrativa, sobre a disciplina que ensina, sobre os saberes
docentes, sobre o curriculo, sobre a avaliagédo, sobre a educagao em geral, sobre a
sociedade em que vivemos ou sobre temas diversificados (ndo incluidos no
curriculo). Compreende-se que o curriculo, como um espago de pesquisa, concebido
em um sentido mais amplo, ndo esta restrito a universidade, sendo necessario
enfrentar esse desafio, sendo pesquisadores dos saberes, valores e praticas que
desenvolvemos, centrando nosso ensino na pesquisa. Assim, poderemos despertar
nos sujeitos o espirito de pesquisa, de busca, de ter prazer no aprender, no

conhecer coisas novas.

Para Gomes (2017) a diversidade pode ser entendida como um fendmeno
que atravessa o tempo e 0 espago e se torna uma questdo cada vez mais séria
guanto mais complexas vao se tornando as sociedades. A diversidade faz parte do

acontecer humano.

A diversidade humana €& norma da espécie humana: seres humanos sao
diversos em suas experiéncias culturais, sao Unicos em suas
personalidades e sdo também diversos em suas formas de perceber o
mundo. Seres humanos apresentam, ainda, diversidade biolégica. Algumas
dessas diversidades provocam impedimentos de natureza distinta no
processo de desenvolvimento das pessoas(as comumente chamadas de
“portadoras de necessidades especiais”). Como toda forma de diversidade é
hoje recebida na escola, ha a demanda 6bvia, por um curriculo que atenda

a essa universalidade (LIMA, 2006, p. 17).
As diferencas multiculturais tdo presentes em nossas salas de aula,
especificamente nas turmas de EJA, com sujeitos da diversidade humana dentro da

perspectiva da educagao inclusiva, devem servir de alavanca, impulsionando a

renovacao das instituicdes educacionais, e consequentemente da sociedade, de
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forma que o modo de viver de cada um, independentemente de como aconteca,
propicie relacdes de apropriagao do conhecimento, onde o respeito seja considerado
a pedra angular nessas mediagdes, o professor como participante ativo desse

processo, uma peca central nesse movimento dialético.

Quando nés, como educadores, deixamos que nossa pedagogia seja
radicalmente transformada pelo reconhecimento da multiculturalidade do
mundo, podemos dar aos alunos a educacao que eles desejam e merecem.
Podemos ensinar de um jeito que transforma a consciéncia, criando um
clima de livre expressdo que € a esséncia de uma educagao em artes

liberais verdadeiramente libertadoras (HOOKS, 2017, p. 63).

Criar um clima de livre expressao, € a esséncia de uma educacao libertadora,
acredita-se ser um grande desafio para o grupo de profissionais da educacéo, e aqui
amplia-se o grupo de pessoas, para falar ndo somente dos docentes, mas também
dos especialistas e gestores. Ofertar aos sujeitos de apropriagdo do conhecimento,
todo o acesso ao conhecimento cientifico construido ao longo da histéria
reconhecendo a multiculturalidade do mundo, deve ser responsabilidade atribuida a
todo/as os atores do espago escolar, sendo assim, voltamos afirmar a necessidade
de formagéao especifica e permanente a todo/as profissionais que atuam no chao da

escola.

A ajuda auténtica, ndo é demais insistir, € aquela em cuja pratica os que
nela se envolvem se ajudam mutuamente, crescendo juntos no esforgo
comum de conhecer a realidade que buscam transformar. Somente numa tal
pratica, em que os que ajudam e o0s que sdo ajudados se ajudam
simultaneamente, € que o ato de ajudar n&do se distorce em dominagéo do
que ajuda sobre quem é ajudado (HOOKS, 2017, p. 76).

As praticas escolares, devem estar pautadas no conhecimento da realidade
que pretende-se transformar; assim ensinar e aprender, fenbmenos presentes nos
espacos educacionais, ainda caracterizado pelo protagonismo do professor, e a
passividade do sujeito de apropriagdo do conhecimento, € um fato a ser
desmistificado, devemos crescer juntos, no sentido de superar barreiras, dificuldades
na busca transformar a sociedade, com o foco no processo de apropriacdo do
conhecimento de forma critica, libertadora e emancipadora, sendo assim o professor
que busca para os estudantes, uma educagao libertadora, deve conhecer a

realidade de todos e todas, estabelecer conexao entre suas realidades sociais.
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Vivemos em um pais de propor¢des continentais, marcado por diferencas
culturais, religiosas, sociais e geograficas acentuadas, e com muitas identidades
étnicas distintas: quilombolas, populag¢des tradicionais, povos indigenas, povos da
floresta, comunidades de colonizacdo orientais, europeias, dentre muitas outras
formas de organizagdo socio-histérico-cultural que produzem um pais unico e
diverso. Desta forma entende-se que todos os seres humanos participam de uma
realidade em continua transformagao: “o caracter unico e insubstituivel de cada ser
humano, portador de um valor que lhe € proprio, veio a demonstrar que a dignidade
da pessoa existe singularmente em todo sujeito (SILVEIRA, 2010, p. 210).

H4& alguns anos, as relagdes étnico-raciais passaram a fazer mais
amplamente parte do discurso escolar preocupado com relagdes preconceituosas
relativas a cor da pele e a origem geografica e cultural dos sujeitos. A Lei Federal n°
11.645/2008, ao incluir em sua redacdo os temas que permeiam histéria e cultura
afro-brasileira e indigena, possibilitou maior viabilidade a discussdo sobre as
questdes étnico-raciais na escola, colocando-as em visibilidade e permitindo que os
sujeitos refltam e, ao mesmo tempo, que os docentes repensem seu fazer
pedagogico. Entretanto, ndo podemos deixar de enfatizar que o Brasil € um pais
multiétnico e multicultural, com contextos e relagbes diversificadas que nao se
restringem a essas origens. Assim, o curriculo escolar, ao abrir-se para as questdes
étnico-raciais, tem a oportunidade de promover também o aumento na abrangéncia
do tema, ampliando também a compreenséo em torno das diversidades humanas.

No contexto educativo, devemos ter em mente que as diversidades humanas
marcam a necessidade de olhar para os diferentes processos culturais produzidos
que compdem a sociedade e que tocam a escola, tanto nas relacdes interpessoais
quanto nas questdes curriculares. A escola deve acolher as pessoas que a buscam
e primar pelo ensino da diversidade humana do pais e das comunidades que

permeiam a instituicao.

Entende-se a diversidade como caracteristica da espécie humana: seres
humanos sao diversos em suas experiéncias de vida histéricas e culturais,
sdo Unicos em suas personalidades e sdo também diversos em suas formas
de perceber o mundo. Esta nogdo nos remete a ideia de diferengas de
identidades constitutivas dos seres humanos, das suas organizagdes
sociais, etnias, nacionalidades, géneros, orientacdo sexual, religiosidades

(SANTA CATARINA, 2014, p. 54).
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A escola é um local rico em dinamicas, processos didaticos e educativos, que
apenas acontecem por intermédio e na relacdo entre as pessoas, cada uma delas
com sua individualidade, anseios, necessidades, compreensodes e formagdes. Sendo
assim, a consonancia entre os diferentes sujeitos da EJA requer zelo, cuidado,

sinceridade e compromisso para ensinar e aprender em convivéncia.

1.1.3 Marcos Teoricos

Como parceiros tedricos para a fundamentagdo desta dissertagao
consideramos as contribuicdoes de Cléia Demétrio Pereira (2019), Miguel Arroyo
(2017), Anderson Abreu (2014), Deisi Cord (2000, 2017), Antonio Névoa (2019),
Antonio Flavio Barbosa Moreira e Vera Maria Candau (2017), Galvédo (2012), Bell
Hooks (2017), John H. Flavell(1976), Christofari, Freitas e Baptista(2015), Araujo
(2009), Portilho (2011), Guimaraes e Stoltz (2008), Poggioli(2005) e Bandura (2008).

Arroyo (2017) nos apresenta a Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) e suas
particularidades caracteristicas de seu publico-alvo, a trajetoria escolar desses
sujeitos apresenta-se marcada por interrupgbes, quando foram excluidos da
educacgao basica obrigatéria, ndo conseguindo acesso ou permanéncia no ensino
convencional em virtude de problemas de ordem social e econémica. Exatamente
por ser o perfil de seu corpo discente tdo unico e complexo, a EJA merece cada vez
mais atencdo de pesquisadores. Analisando o histérico da EJA no Brasil, o autor
percebe avancgos tanto de ordem conceitual quanto organizacional: a EJA nao tem
mais o carater supletivo e compensatorio, € vista como um processo educacional
voltado a atender jovens, adultos e idosos que nao frequentaram a escola em idade
obrigatéria, trazendo uma visdo equalizadora, de compromisso com a qualidade
social da formagao e com vistas a inclusao. Registra avangos na criagao de politicas
publicas que valorizam iniciativas que aproximam o curriculo das reais necessidades
do seu publico-alvo na busca por metodologias de trabalho para grupos de sujeitos
da diversidade humana, além da conquista de estrutura organizacional capaz de
atender a essas exigéncias.

Ainda Arroyo (2017), ao se referir a concepcao de EJA, leva em consideracao
o curriculo e toda pratica pedagogica amparados em uma compreensdo de

educacao democratica, em uma visdo de mundo que indica determinado perfil do
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sujeito cognoscente para quem se pensa o curriculo. Traz a reflexdo sobre o
distanciamento entre esses sujeitos de (n&o) direitos, jovens-adultos-idosos ou
adolescentes-criangas, e a possibilidade dos mestres-educadores garantirem o
entendimento deste publico compreender-se como vitima de desigualdades e terem
atitude de resisténcia diante das injusticas sofridas, bem como sobre a formagao
dos/as professores/as, ou ainda quanto a fungdo da pedagogia e da docéncia como
arte ou ciéncia que defende o direito a formagado humana.

Para Abreu (2018) que escreve a partir do lugar social do pesquisado e
desenvolve sua pesquisa com intuito de conhecer a realidade, em sua totalidade, e
compreendé-la para além da sua empiria. Sob a o6tica empirica, a realidade fica
reduzida as suas formas fenoménicas, a aparéncia das coisas com o objetivo de
evidenciar a importancia de estudos tedrico-metodoldgicos e documentais para o
aprofundamento das bases epistemoldgicas e de conhecimento para a Educacgao de
Jovens e Adultos, a categoria filosofica de totalidade definiu-se como uma referéncia
para observacdo e analise da realidade que, por sua vez, apresentou-se
aparentemente nas categorias empiricas de concepg¢ao de EJA e conhecimento
(escolar). Compreende essa totalidade propondo a decomposi¢céo do todo na acéo e
no conhecimento filoséfico, decorrendo, uma separacdo do que seja essencial e
secundario neste fendmeno, demonstrando como s&o engendrados, como s&o
produzidos os fendmenos pseudo concretos e, enfim, como é possivel ou mesmo se
€ possivel, superar a pseudoconcreticidade (KOSIK, 1976). Apresenta elementos
discursivos como subcategorias empiricas: Educagao Escolar, Educac¢ao Popular e
Educacdo ao Longo da Vida, estas inter-relacionadas e diluidas nas produgdes
académicas em nivel de Brasil, observa poucos estudos acerca das concepgoes de
EJA e conhecimento que fundamentam a atividade pedagdgica dos docentes.

Cord (2000) ao se referir a formagéo continuada de docentes no proprio
espaco escolar, observa que esta pratica demanda organizagao integral do coletivo
de educadores, mudanca de postura frente as concepgdes de educacao, de escola e
de grupo. Para a pesquisadora, as transformagdes no papel do professor que
buscam de forma autbnoma a gestao do proprio processo de formagao absorvem
para si a responsabilidade de empreender buscas que atendam as suas
necessidades especificas, percebendo que nao é possivel considerar o fenbmeno
educacional apenas sob um ponto de vista imediatista, de satisfacdo das

emergéncias pontuais criadas na relagao cotidiana, passam a tecer um emaranhado
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de reflexdes tedrico-praticas que culminaram na irreversivel transformacdo da
propria concepcao de educacdao, de homem, de sociedade, de escola e de si
mesmas. A continuidade da procura por formagao indica o inicio de um processo
sem volta, ndo ha mais como se satisfazer na simplicidade das relagdes cotidianas
estabelecidas no espaco escolar, findada a experiéncia. Concebe a formacdo em
servico como a mais apropriada a transformagao da pratica pedagdgica, faz-se
necessario ressaltar a importancia da ressignificagao e reestruturagcao de aspectos
constituidores do espaco escolar, desde ideias até configuragdes do espaco fisico. O
projeto politico-pedagdgico devera ser repensado e refeito considerando as
modificacdes necessarias a implementacao de tal modalidade de formagao, deve ser
compromisso assumido pelo orgao gerenciador central tendo em vista a
complexidade de agdes a serem realizadas. A implementagdo desta modalidade de
formagdo demanda uma organizagdo ampla, abrangendo ndo s as unidades
escolares, mas também a propria Secretaria de Educacdo tendo em vista a
quantidade de agdes envolvidas. Os esforcos empreendidos no sentido de
transformacao da realidade escolar néo se efetivam nesta modalidade de formagéao
em servico, principalmente por serem pensados e executados sem considerar esta
mesma realidade. Por outro lado, a escola como locus de formacio, apesar de
demandar enormes esforcos no sentido de ressignificagdo do espaco e tempo
institucionalizados, é pensada por e para os sujeitos diretamente envolvidos na
tarefa de educar. Neste sentido, as necessidades, as tensdes e as transformacgdes
caminham imbricadas a organizacgéao institucional permitindo constante avaliagéo e
redimensionamento dos caminhos seguidos.

Cord (2017) explora o | Segmento da EJA investigando como os sujeitos em
processo de alfabetizagdo compreendem sua relagdo com a cultura digital.
Caracteriza o saber da experiéncia dos sujeitos pouco escolarizados como um saber
central na mediagdo com o mundo e suas complexas relagdes; analisa a relagao
ontolégica entre o homem, a técnica e a tecnologia; e investiga como se da o uso
social das tecnologias digitais no cotidiano dos estudantes em processo de
alfabetizacao, considerando seus saberes da experiéncia. Explicita a concepcao de
pouco escolarizado, aborda os prejuizos causados a constituicdo dos sujeitos assim
definidos tendo em vista a crenga que muitas vezes nao se sustenta no poder da
escolarizagdo como via de formagdo do cidaddo. Questiona-se, também, o

preconceito a que sado submetidos esses sujeitos tendo em vista sua escolarizagao.
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Conclui-se que os saberes complexos apropriados e desenvolvidos no dia a dia dao
sustentaculos para esse transito na cultura digital considerando que, mesmo
havendo especificidades no mundo digital, a técnica e a tecnologia sao inerentes ao
ser humano. As tecnologias digitais, principalmente por meio das redes sociais
virtuais, possibilitam aos sujeitos pouco escolarizados serem enunciadores de sua
palavra, de seu discurso, visando a possibilidade de utilizarem-se de outras
linguagens além da lingua escrita.

Novoa (2019), faz referéncia sobre questbes atuais entre diversidade e novas
tecnologias, dois temas obrigatorios para discusséo e reflexdo com o professor, a
diversidade presente em nossa sociedade refletida consequentemente nos espacos
escolares, fomentando nos profissionais métodos de trabalhos adequados e o uso
das novas tecnologias que vem para contribuir com o processo de apropriagcdo do
conhecimento. O professor reaparece no século XX|I como pega-chave no processo
de construcdo do conhecimento cientifico, bem como nos processos de inclusdo do
publico descrito como diversidade. No consenso sobre docentes e o0 seu
desempenho profissional, registra que algumas razbes que tém dificultado a
concretizagdo, de discursos tao 6bvios no meio académico, nas praticas escolares &
que o professor ndo tem participado de forma ativa dos movimentos de formacao,
hoje “guiados” por investigadores da area das ciéncias da educacédo e redes
institucionais, consultores internacionais. O autor defende a formagao em servigo
dos profissionais da educacéo, partindo do ponto de vista profissional, baseadas em
investigacado propondo praticas de acao docente e de trabalho escolar. Afirma que
as propostas tedricas s6 fazem sentido quando construidas a partir da reflexao dos
docentes a partir do proprio trabalho. A profissdo docente € marcada por fortes
tradi¢cdes individualistas e regulagbes externas que, segundo o autor, precisam ser
superadas buscando um sentimento de pertencimento, coletividade, partilha,
identidade profissional e cultura colaborativa - primordiais para o processo de
mudanca e transformacdo das praticas concretas de intervencdo. Defende a
construcao de rede de trabalho coletivo como suporte de praticas de formagao
baseadas na partilha e no diadlogo profissional, reforcando a presenga publica do
professor. Todos falam de educagdo menos os docentes, ha um siléncio da profisséo
que perdeu visibilidade no espacgo publico, é essencial retomar nossa voz.

Para tratar sobre formagdo de docentes Moreira e Candau (2017) nos trazem

contribui¢gdes sobre uma nova postura, por parte do professorado e dos gestores, no

N

O P4g. 39 de 176 - Documento assinado digitalmente. Para conferéncia, acesse o site https://portal.sgpe.sea.sc.gov.br/portal-externo e informe o processo UDESC 00057296/2022 e o cédigo T35Z93BX.



40

esforgo por construir curriculos culturalmente orientados, no sentido de reescrever
0os conhecimentos escolares, evidenciando a ancoragem social desses
conhecimentos, transformando a escola e o curriculo em espacos de critica cultural,
de dialogo e de desenvolvimento de pesquisas, pois ao elaborar esses curriculos
culturalmente orientados surge uma nova postura, por parte da comunidade escolar,
que pode demandar abertura as distintas manifestacdes culturais. Nos trazem o
conceito de “Dalténico cultural”’, aquele que nao valoriza o “arco-iris de culturas” que
encontra nas salas de aulas e com que precisa trabalhar, ndo usufruindo, portanto,
da riqueza que marca esse panorama, denotando a importancia de sensibilizar o
corpo docente para a pluralidade e para a diversidade, sera esse ponto fulcral para a
formagdo de docentes? Articular o aprofundamento tedrico com vivéncias de
experiéncias em que estes profissionais sao convidados/as a se colocar “em
situacdo” e analisar as suas proprias reagdes? Langcam uma importante
problematizagao: Sera a ruptura do daltonismo cultural e da visdo monocultural da
dindmica escolar um processo pessoal ou coletivo que torne necessario desconstruir
e desnaturalizar esteredtipos e “verdades” que impregnam e configuram a cultura
escolar e a cultura da escola? Sugerem que o curriculo reescreva o conhecimento
escolar usual, tendo-se em mente as diferentes raizes étnicas e os diferentes pontos
de vista envolvidos em sua produgdo, desafiando a otica do dominante e
promovendo atrito de diferentes abordagens, diferentes obras literarias, diferentes
interpretacbes de eventos historicos para que possa favorecer ao estudante
apropriar-se como o conhecimento socialmente valorizado tem sido escrito de uma
dada forma e como pode, entdo, ser reescrito. Ofertar maior compreensao de como
e em que contexto social um dado conhecimento surge e se difunde, assim é valido
examinar como um determinado conceito foi proposto historicamente, por que se
tornou ou n&o aceito, por que permaneceu ou foi substituido, que tipos de
discussdes provocou, de que forma promoveu o avango do conhecimento na area
em pauta e, ainda, como esse avanco propicia beneficios a humanidade. Defendem
a importancia de relacionar os conteudos curriculares as experiéncias culturais dos
sujeitos ao mundo concreto, analisando quem lucra e quem perde com as formas de
emprego desses conhecimentos e assim promover ocasides que favorecam a
tomada de consciéncia da construgdo da identidade cultural de cada um de nos,
docentes e gestores, relacionando-as aos processos socioculturais do contexto em

que vivemos e a histéria de nosso pais; e como uma visdo dinamica, contextualizada
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e plural das identidades culturais se torna fundamental para articulacdo das
dimensdes pessoal e coletiva desses processos.

Galvao (2012) traz reflexdes sobre o analfabetismo e o preconceito que ainda
enfrenta na sociedade, contribui também com conceitos e estigmas reforgados em
nosso dia a dia. Registra sobre o papel do alfabetizador, que deve buscar formagao
especifica para atuar junto ao publico da EJA, adaptar materiais usados no ensino
fundamental da idade obrigatéria que, por vezes, constitui até mesmo uma violéncia
simbdlica para os adultos, o profissional deve buscar superar essa visao
estigmatizante e considerar este como produtor cotidiano de riqueza material e
cultura e nao ignorante do saber: é necessario conhecer profundamente o que
sabem, o que pensam e como aprendem os jovens, adultos e idosos em processo
de alfabetizagao.

Também registra critica @ concepg¢ao que atribui a alfabetizagdo poderes de
transformacao pessoal e social, ndo deve ser interpretada como tolerancia diante
das politicas educacionais que violam direitos dos jovens e adultos de acesso aos
bens culturais, dentre as quais a alfabetizagdo, € uma das portas que abrem
horizontes de aprendizagens. A alfabetizagdo e a educagéo popular constituem um
direito, ndo uma acdo de filantropia realizada por alguns educadores de “boa
vontade”. Assim, € importante realizar um esfor¢o coletivo para a formulagado de
politicas publicas que ultrapassem o espirito das campanhas, estendam a oferta de
ensino a essa populagdo para as etapas posteriores a alfabetizagdo tornando-as
permanentes e integradas ao sistema educacional do pais.

Bebemos ainda na fonte do feminismo negro, trazendo as contribuicbes de
Bell Hooks (2017), que busca na Pedagogia Libertadora de Paulo Freire elementos
que subsidiam a sua tese de transgressdo com vista a uma Pedagogia engajada
com viés inclusivo. Entdo langamos mao destas contribuicbes, uma vez que

concordamos com Hooks (2017), que:

Quando a educagéo é a pratica da liberdade, os alunos ndo s&o os Unicos
chamados a partilhar, a confessar. A pedagogia engajada busca
simplesmente fortalecer e capacitar os alunos. Toda sala de aula em que for
aplicado um modelo holistico de aprendizado sera também um local de
crescimento para o professor, que sera fortalecido e capacitado no processo
(HOOKS, 2017, p.35).
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Ao tratar da Pedagogia engajada, enquanto pratica de liberdade, podemos
perceber quanto os docentes contribuem neste processo, nos movimentos que
ocorrem dentro da sala de aula e fora dela, a fim de gerar a capacidade critica dos
sujeitos de apropriagdo do conhecimento. Para tanto, o profissional deve ser
resiliente, se transformar, procurando novas formas de desenvolvimento do grupo
discente, sendo imprescindivel neste sentido o trabalho de formagdo permanente

dentro dos espacos escolares.

Todos ndés, na academia e na cultura como um todo, somos chamados a
renovar nossa mente para transformar as instituicbes educacionais — e a
sociedade — de tal modo que nossa maneira de viver, ensinar e trabalhar
possa refletir nossa alegria diante da diversidade cultural, nossa paixao pela
justica e nosso amor pela liberdade (HOOKS, 2017, p.50).

Christofari, Freitas e Baptista (2015), analisam os modos de ser e aprender na
escola, considerando a medicalizacdo como dispositivo que transforma
comportamentos da vida humana em patologias. Investe-se na dimensao
historico-conceitual, problematizando esse processo. Os acontecimentos escolares
apresentados dao visibilidade a pratica escolar de inventar diagndsticos que
justifiquem o nao-aprender, apoiado no pensamento foucaultiano, em relagdo a
estratégia constitutiva de subjetividades pelos discursos. A analise, ao problematizar
as praticas escolares e os discursos patologizantes, investe na compreensido da
condigdo humana considerada em permanente transformacgao.

Araujo (2009) analisa a relagdo entre contrato didatico e metacogni¢cao na
resolugdo de problemas em algebra. A metodologia foi dividida em quatro etapas
constando da observacdo de aulas e de encontros com o professor, todos
devidamente registrados, por meio de video-gravagdo, buscando capturar os
elementos referentes ao contrato didatico e a metacognicdo. Os resultados
mostraram que, apesar da tentativa do professor em promover estratégias
metacognitivas, elas s6 apareciam implicitamente trazidas por alguns alunos, uma
vez que nao houve mudanga real das regras de contrato. Entretanto, com o
redirecionamento metodologico, os problemas sugeridos levaram a ruptura do
contrato didatico estabelecido e fizeram emergir nos alunos estratégias
metacognitivas de autorregulagdo, de forma bastante explicita. Esses resultados
levam a supor que parece possivel desenvolver estratégias metacognitivas no

ensino aprendizagem da algebra. Para isso, € necessario que o professor consiga
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romper com o contrato didatico, comumente estabelecido, pois a utilizacdo das
estratégias metacognitivas néo faz parte do cotidiano das salas de aula.

Portilho (2011) trata das exigéncias do mundo contemporaneo onde a
diferenca é vital e aparente cabendo ao professor, antes mesmo de conhecer como
o seu aluno aprende, tomar consciéncia e controle das estratégias que utiliza para
aprender. Afirma que a atitude do professor é fundamental no processo de
aprendizagem de seus alunos, no estilo de ensinar, o professor - consciente ou nao -
privilegia os alunos que compartilham com ele o mesmo estilo de aprender. A autora
traz o questionamento: Como ficam aqueles que diferem do professor enquanto
aprendem? Nao estaremos mais uma vez excluindo os diferentes? Registra que
guanto mais o professor variar seus estilos de ensinar mais oportunidades dara aos
alunos, que apresentam diferentes estilos de aprender, em obter sucesso na sua
aprendizagem académica.

Guimaraes e Stoltz(2008) desenvolve referenciais na discusséo das relacdes
dialéticas entre desenvolvimento e aprendizagem em diferentes niveis de
escolarizagao, da alfabetizacdo a pds-graduacao. Com referencial piagetiano para a
tomada de consciéncia e uma revisdo bibliografica relacionada a metacognicao,
descreve um conjunto de pesquisas sobre a tomada de consciéncia e a atividade
metacognitiva, consideradas indispensaveis para o aprendizado significativo na
escola.

Poggioli (2005) traz como objetivo oferecer informagdes sobre os principios
tedricos fundamentais para a compreensdo de muitos conceitos sobre como
aprendemos e dizer quais processos e atividades utilizamos quando queremos
processar uma informacdo e guarda-la em nossa memodria. Afirma que se os
professores/as tiverem informagdes claras e precisas sobre a aprendizagem
humana, terdo ferramentas para facilitar o processo de ensino e aprendizagem,
desta forma a pratica educativa sera mais eficaz. Traz conceitos de aprendiz,
aprendizagem, sistema de memdria, memoria sensorial, memoria de curto e longo

prazo, estratégias cognitivas, componentes do processo de ensino e aprendizagem.
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Bandura (2008) reconhece a importancia da (re)apresentagdo da Teoria
Social Cognitiva como um saber desenvolvido em décadas de pesquisas e estudos
por um dos mais significativos e produtivos pensadores da psicologia. Torna
presente esse arcabouco tedérico em um tempo, introducdo e atualizacédo do
conhecimento psicoldgico. Sua proposigao é oferecer parte da conceituagdo que da
suporte ao pensamento de Bandura, bem como apresentar as origens da Teoria
Social Cognitiva e a perspectiva da agéncia, um de seus fundamentos. Desta forma,
possibilita a compreensao do funcionamento humano arraigado em sistemas sociais
e da a conhecer a distingao e as discordancias de diferentes vertentes tedricas, em
especial as teorias behavioristas classicas e as concepgdes psicodinamicas, assim

como a diferenga das proposi¢des humanistas e existencialistas.

Estes autores tém contribuido com as reflexdes que podem amparar a
definicdo de um conceito que nos remete a uma perspectiva de inclusdo, que supere
a perspectiva focada na educagao especial. Assim, buscamos a seguir tratar deste
conceito que nos é muito caro, diante do que consideramos necessario para uma

proposta de educacéo inclusiva.

1.1.4 Metacognicao e Cognicdo num Contexto Diverso

Ao buscar etimologia da palavra metacognigéo®, define-se Meta + cognigéo,
do latim cognitio.onis, agao de conhecer, e por conceito a definigdo de conhecimento
que um individuo tem acerca dos proprios processos cognitivos (mentais), sendo
capaz de refletir ou entender sobre o estado da sua prépria mente (pensamento,
compreensao e aprendizado).

Um dos primeiros estudos em relagao a metacognigéo foi conduzido por John
Flavell, em meados de 1970, com o titulo de meta-memoria, outros estudiosos da
area da educagao se interessaram pelo tema como John Dewey e Edward Lee
Thorndike, esses autores chegaram a conclusdes de que estudar e ler envolviam um

tipo de atividade metacognitiva. (Brown 1987 apud Araujo 2009).

6 Busca realizada em https://www.dicio.com.br/metacognicao/, em 20/08/2020.
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A partir desses estudos, o termo metacognigdo comegou a ser citado de
diversas formas nas producdes cientificas e outros tipos de comportamentos
passaram a ser considerados como metacognitivos.

Flavell (1987) destacou dois sentidos para o termo metacognigéo, o primeiro
como o conhecimento do sujeito sobre o proprio funcionamento cognitivo e o
segundo como os mecanismos de regulagdo ou controle do seu funcionamento
cognitivo. Faz diferenciacao entre estratégias cognitivas e metacognitivas.

Para Flavell, Miller e Miller (1999, p. 125) “qualquer conhecimento ou
atividade cognitiva que é monitorada e regulada pode ser considerada por

metacognicédo”. Trazendo uma conceituagdo mais detalhada,

Metacognicao é o conhecimento sobre o conhecimento e o saber, incluindo
o conhecimento das capacidades e das limitagdes dos processos do
pensamento humano; do que se pode esperar que os seres humanos
saibam em geral; e as caracteristicas das pessoas em si, em especial, de si
mesma como conhecedora pensante. esse conhecimento inclui a
capacidade de planejar e regular o emprego eficaz dos préprios recursos
cognitivos (NICKERSON, PERKINS E SMITH apud PORTILHO, 2011, p.
107).

Nesse sentido, Ribeiro (2003) propde levar o sujeito cognoscente a refletir
sobre o que ele conhece e o que ainda nado conhece influencia nas opgdes de

estratégias de estudo:

O conhecimento que o aluno possui sobre o que ja sabe e o que
desconhece acerca do seu conhecimento e dos seus processos, parece ser
fundamental, por uma lado, para o entendimento da utilizagdo de estratégias
de estudo, pois, presume-se que tal conhecimento auxilia o sujeito a decidir
quando e que estratégias utilizar e , por outro, ou consequentemente, para a
melhoria do desempenho escolar (RIBEIRO, 2003, p. 110).

Quando um estudante realiza suas atividades com objetivo de encontrar
respostas, mesmo que acerte, esta desenvolvendo a cognigao, em contrapartida, se
analisar e tentar compreender onde surgiram as dificuldades para compreenséao e o
que contribuiu para superar tais dificuldades, ocorre entdo a metacognigdo. Neste
sentido, os erros dos estudantes sao utilizados em fungdo do amadurecimento
intelectual, assim é atribuido ao estudante autonomia, para seguir percursos que
julgar melhores, de acordo com a percepcao de limitagdes e habilidades.

Para Guimaraes e Stoltz:
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A pessoa que é estimulada a desenvolver competéncias de metacogni¢ao
consegue distinguir o que ¢ dificil e o que € complexo. O conceito de dificil
localiza-se no sujeito, isto €, ele ndo identifica os procedimentos cognitivos a
serem utilizados. Em outras palavras, ele ndo tem consciéncia acerca do
que sabe nem do que necessita saber para colocar-se em agao. Ja a
complexidade localiza-se no objeto, no trabalho, no desafio a ser resolvido

(GUIMARAES E STOLTZ, 2008, p. 238).

A compreensao dos processos metacognitivos favorece a apropriagdo do
conhecimento dos estudantes, pois ao se sentirem capazes de perceber o que
sabem e como se apropriam, os procedimentos metodologicos sdo enriquecidos de
forma individual e coletiva no espago escolar quando socializados, podendo instigar
novas contribuicbes e desta forma ampliando o repertério de formas de
aprendizagens. A possibilidade de pensar sobre formas de aprender garante aos
sujeitos participacdo ativa no processo de apropriagdo do conhecimento, pois
passam a concentrar suas ag¢des sobre os elementos que contribuem para seu
aprendizado.

Para Poggioli (2005), a metacogni¢cao pode ser definida como:

o grau de consciéncia ou a consciéncia dos individuos sobre os seus modos
de pensar (processos e eventos cognitivos), os conteudos (estruturas) e a
capacidade de gerir estes processos, a fim de organiza-los, revé-los e
modifica-los dependendo do andamento e resultados de aprendizagem
(POGGIOLLI, 2005, p. 21).

Para Flavell (1976) metacognicdo € a habilidade de refletir sobre uma
determinada tarefa e sozinho selecionar e usar o melhor método para resolver essa
tarefa, em qualquer tipo de operagao cognitiva existe uma monitorizagado ativa e
consequente regulagao e orquestragao dos processos cognitivos envolvidos ou dos
dados sobre os quais eles versam. Por meio de pesquisas, evidencia-se que 0O
desenvolvimento das reflexdes metacognitivas ndo esta sendo um suporte a
apropriacdo do conhecimento na EJA, contribuindo para um ensino desvinculado da
realidade. Situagcbes sociais complexas dos jovens, adultos e idosos afetam de
forma imprevisivel os processos de apropriagcdo do conhecimento, portanto a
compreensdo dos processos metacognitivos favorecem a apropriagdo do
conhecimento dos estudantes, bem como, a reflexdo da pratica e do planejamento
por parte do docente, como influenciador da apropriagcdo do conhecimento do
estudante da EJA. Identifica-se que a mediagcdo, a interacdo social e a

metacognigdo, em contextos de formacgéo inicial, continuada e permanente, podem
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auxiliar a entender e planificar agbes com foco no sujeito cognoscente, cada um
reconstréi e ressignifica suas praticas sociais de leitura e suas autoimagens
reconfigurando suas multiplas identidades, pensar no porqué de suas dificuldades
e/ou habilidades; admitir-se enquanto sujeito singular e social; lidar com sua

individualidade e permitir a troca de conhecimentos.

Desta forma podemos definir a metacognicdo como a habilidade de refletir
sobre uma determinada tarefa e sozinho selecionar e usar o melhor método para
resolver essa tarefa. Para Flavell (1976), em qualquer tipo de operagao cognitiva
existe uma monitorizagdo ativa e consequente regulacdo e orquestracdo dos
processos cognitivos envolvidos ou dos dados sobre os quais eles versam. Pode ser
definida como “o pensamento sobre o pensamento” e que pode, portanto, auxiliar os
estudantes a “aprenderem como se aprende”, a considerar que:

Os individuos possuem mecanismos autorreguladores que propiciam
potencial para mudancas autodirigidas em seu comportamento. A maneira e
0 grau em que as pessoas autorregulam seus atos e comportamentos
envolvem a precisdo e coeréncia da sua auto-observacdo e auto
monitoramento, os julgamentos que fazem com relacdo as suas acdes e
escolhas e atribuicbes e, finalmente as reacbes avaliativas e tangiveis que
tém ao seu proprio comportamento, por meio do processo de
autorregulagdo. Essa ultima fungéo inclui o préprio self do individuo (seu
autoconceito, autoestima, valores pessoais) e auto motivadores tangiveis

que atuam como incentivos pessoais para se comportarem de maneira
autodirigidas (BANDURA et al., 2008, p. 101).

Diante dos conceitos apresentados, a preocupacdo com O processo de
cognicdo e metacognicdo pode passar a ser foco de estudos em momentos de
formacgao continuada e permanente aos docentes da EJA, um novo olhar para o
sujeito cognoscente, que respeite o processo de apropriagao de conhecimento, pois
todos e todas sédo capazes de aprender. Para isso é necessario retomar alguns
questionamentos, quais sejam: Como a mente humana aprende? Em que tempos e
em que processos? Nos parece, que dessa forma o estudante pode deixar de ser
classificado como atento ou desatento aos conteudos e passar a ser visto como
sujeito em complexos processos de apropriagdo de saberes, conhecimentos,

valores, culturas, dos instrumentos e das técnicas.

I
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1.1.5 Apoio Pedagdgico e Patologizagao

De acordo com Freire (1999), ndo ha ensino sem aprendizagem, educar faz
parte de um processo dialdgico, uma proposta de dialogo entre docente e discente,
nesta relagdo, ha troca de papéis o tempo todo, uma vez que ambos se comunicam
de forma a compartilhar conhecimentos e o docente age de forma mediadora,
colaborando para o processo de apropriagdo do conhecimento do sujeito
cognoscente.

Desta forma, a apropriagdo do conhecimento cientifico no espaco escolar
proporciona, ou deveria proporcionar, dialogo entre o curriculo e as vivéncias,
experiéncias e singularidades tanto do professor quanto do estudante. E o efeito do
deste processo estaria na resposta do sujeito cognoscente na apropriagdo do
conhecimento, no alcance dos objetivos propostos desenvolvendo suas habilidades
e potencialidades.

Em sua pesquisa, Araujo (2009) discute que Barth (2006) afirma que o
estudante deve ter consciéncia de que, a medida em que aprende, seu
conhecimento tem uma utilidade. Ela ainda faz uma comparacdo entre
aprendizagens escolares e aprendizagens nao-escolares, exemplifica a questdo do
fracasso escolar e o fracasso em um jogo, pois, segundo a autora, para o estudante
€ mais facil compreender quais os objetivos ele deixou de cumprir em um jogo,
quando esta jogando e perde a partida, do que entender o que ocasionou o fracasso
escolar, ou neste caso o encaminhamento para o apoio pedagogico. Com isso, cabe
ao professor esclarecer quais sdo os objetivos de cada atividade para que o
estudante compreenda quais habilidades ja foram alcangadas e quais ainda
precisam ser desenvolvidas. O desenvolvimento da metacognigcdo na escola estaria
ligado a consciéncia que o sujeito cognoscente tem sobre suas dificuldades para se
apropriar de um determinado conhecimento, os procedimentos cognitivos
adequados para desenvolver tal tarefa, a aplicagdo de estratégias para resolver
problemas. Desta forma a metacognicdo € uma aliada no processo de apropriacao
do conhecimento, pois estimula estudantes reflexivos e emancipados que buscam
identificar suas dificuldades e possibilidades para supera-las.

Para Christofari, Freitas e Baptista (2015), o estudante que ndo se enquadra

como padrao vive em constante luta, na tentativa de resistir aos roétulos, as
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desclassificagdes, para se tornar parte de um contexto elaborado e predestinado
aqueles que aprendem sem dificuldade. Defendem a ideia de que, ainda que se
tente fugir dos diagndsticos deterministas sobre as singularidades humanas, todo
ser humano em algum momento da vida € constituido por uma racionalidade que
Ihes orienta os pensamentos e condutas. Essa racionalidade, referente aos desvios

de conduta, é considerada por eles como racionalidade médica.

A escola ainda se configura baseada em uma metodologia que, em grande
parte, continua pautada em um unico modo de ensinar a mesma coisa a
todos. Quem nao consegue acompanhar esse processo educativo fica a
margem dos conhecimentos produzidos pela instituicao(CHRISTOFARI,

FREITAS E BAPTISTA, 2015, p.1096)

O apoio pedagogico na rede municipal do municipio de Balneario Camboriu é
organizado sob diretrizes elaboradas pelo 6érgao gestor central, onde estabelece que
‘para que uma pessoa consiga superar as dificuldades do processo de alfabetizagao
da lingua escrita e matematica, faz-se necessario um planejamento diferenciado
daquele desenvolvido em sala de aula.”

Afirma ainda que saber ler e escrever é, na verdade, mais do que dominar um
instrumento, pois o estudante integra-se na pratica social: o sujeito traz para a
escola o seu cotidiano e o seu conhecimento adquirido volta para o cotidiano. Isto
requer uma metodologia que se concentre na linguagem escrita como forma de
insercdo na vida do sujeito e deste na realidade letrada. E, quando essas
habilidades sao “insuficientemente” desenvolvidas no espago da sala de aula, o
Apoio Pedagogico é solicitado em sala de aula e extraclasse se propondo a
contribuir na complementagéo do processo de alfabetizagéo intervindo, organizando
o trabalho educativo com vistas a apropriacdo do conhecimento.

No decorrer dos processos apropriagdo do conhecimento ndo se pode
esperar que todos e todas obtenham igual progresso, pois cada sujeito tem seu
ritmo de aprender, os estudantes sendo diferentes entre si apresentam diferentes
formas e tempos de aprender.

Ressalta que a dificuldade do estudante n&do pode ser vista como um
disturbio, e sim, como uma necessidade de ser trabalhada por meio de praticas
pedagogicas diversificadas no intuito de superagcdo. Quando um estudante
demonstra dificuldade para lidar com determinada area de conhecimento, nao

necessariamente tera dificuldade no desenvolvimento de outra. O Apoio
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Pedagogico, por meio de uma praxis diferenciada, precisa emanar de esfor¢os para
que o estudante supere suas dificuldades e potencialize suas habilidades.

O propésito do Apoio Pedagégico € o desenvolvimento das habilidades dos
estudantes que possam apresentar, momentaneamente, algum tipo de dificuldade
no processo de aquisicdo do SEA (Sistema de Escrita Alfabética) e da Matematica.

Os atendimentos no Apoio Pedagdgico que ainda acontecem na EJA sao
individuais ou em pequenos grupos, no contraturno escolar. Esses estudantes sao
encaminhados pelos docentes regentes e orientagdo escolar por meio de formulario
especifico’ quando quaisquer estudantes do [° ou II° segmento apresentam
dificuldades na apropriacao de conhecimento nas diversas atividades realizadas em
sala de aula.

As atividades no apoio pedagoégico sao focadas nas dificuldades relatadas no
formulario pelos responsaveis; nos primeiros encontros € elaborado um Plano de
Desenvolvimento Individual, constituindo um contrato entre o professor de apoio e o
estudante, que descreve as potencialidades e dificuldades do estudante e quais
objetivos sdo buscados como meta para os atendimentos de apoio. Apos finalizar a
construcao do PDI, a professora responsavel encaminha ao supervisor, orientadores
e professores/as responsaveis sugestbes de atividades que possam ser realizadas
em sala de aula de forma a incluir os estudantes encaminhados para o atendimento,
é feito agendamento de dia e horario para que o estudante possa participar das
atividades de apoio, que podem ser individuais ou organizadas em pequenos
grupos.

A cada conselho de classe a professora responsavel pelo apoio pedagdégico
elabora relatérios sobre o progresso dos estudantes que sao encaminhados ao
supervisor e aos orientadores de cada estudante, também ocorre a participacao de
reunides de conselho de classe de forma a contribuir com o processo de apropriagao

de conhecimento dos estudantes.

1.1.6 Perspectiva da Educacao Inclusiva na EJA: O Desafio da Equidade Escolar

7 O formulario de encaminhamento esta disponivel on line: https://forms.gle/PkwvVVk2n8atuztX8,
nos apéndices
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No processo de inclusdo escolar, deve ser desenvolvidas as habilidades,
respeitando as singularidades de cada pessoa, preconizando a formagao

permanente do profissional de educacéo.

Sem duvida a pratica pedagdgica do professor é de grande relevancia, por
se constituir também um espago de formacgdo e producdo de saberes,
contudo, sem o diadlogo coerente e intencional com os conhecimentos
académico-cientificos, com o exercicio intelectual e politico do professor;
esta restricdo termina por alienar o ato “reflexivo” do professor, ja que a
reflexdo sobre e na pratica pedagdgica, dificimente se amplia aos
determinantes sociais, culturais, politicos, ideoldégico e pedagdgico que
recaem sobre a educagdo.[...Na pratica profissional do professor é
necessario ir além dos muros da escola, sem se restringir a agdées que
visem a solugdo de problemas imediatos da pratica, sem que se
problematizam os determinantes sociais, politicos, econémicos e
ideoldgicos que determinam as condigbes materiais e humanas de sua

pratica pedagogica (RABELO, 2012, p.09).

Argumentam também que essa forma de trabalho beneficia pessoas que nao
apresentam deficiéncia, mas que tiveram facilidade de compreensao de conteudo a
partir da atividade planejada de forma diferenciada, neste relato é perceptivel um
novo olhar sobre a pratica pedagdgica dos docentes, que pode ser embasada no
Desenho Universal de apropriagdo do conhecimento, assim como menciona Bock
(2018):

O DUA amplia o entendimento para os processos pelos quais os estudantes
acessam o0 conhecimento, ndo somente vislumbrando recursos que
eliminem barreiras, mas pensando e projetando cursos e curriculos
adequados, e, dessa maneira, ndo cabe falar de adaptagao curricular]...]
tem se evidenciado como um grande aliado para desenhar instrugdes de
cursos, materiais e conteudo, a fim de beneficiar as pessoas de todos os
estilos de apropriagdo do conhecimento, sem adaptagcao ou substituicdo de
equipamento (BOCK, 2018, p.06).

Assim €& importante ampliar o olhar da educacéo inclusiva ndo somente para
as pessoas com deficiéncia, mas sob a perspectiva da diversidade humana,
buscando respeitar os envolvidos no processo educacional, as organizagdes devem
reconhecer o direito de_todos e todas de serem diferentes e ndo cuidar dos

diferentes de forma a parte, segregada.

A atuacao efetiva do professor € permeada pela consciéncia de seu papel
enquanto aquele que ensina e conduz a apropriacdo do conhecimento e
desenvolvimento de todos os escolares. Embora isto parega obvio,
constitui-se no desafio da escola contemporanea. Mesmo que desconheca
tal importancia, o professor na escola inclusiva e democratica, coopera no
fortalecimento da coletividade por meio de sua atuagcdo politicamente
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orientada — postura e pratica pouco ou nada descritas nas pesquisas
relativas as representagdes sociais de incluséo escolar (SCAVONI, 2016, p.
05).

Abdalla (2016) nos faz refletir sobre o que sé&o as representagdes sociais no
contexto da educacgéao inclusiva, de acordo com Moscovici (2013) que considera
estudar de que maneira as pessoas compreendem, disseminam e representam o
conhecimento, como as ideias sado colocadas em pratica e assim se tornam valores
ou fatos, podendo alterar, mudar ou transformar a realidade. De acordo com Jodelet
(2001), o homem busca diferentes maneiras de explicar a realidade que o cerca,
teorias do senso comum que se elaboram coletivamente nas interagdes entre objeto
e sujeito, diante disso podemos afirmar que a falta de politicas publicas, as
condicdes precarias de trabalho dos docentes aliadas a falta de discussdes sobre a
inclusdo e a formagdo permanente direcionada para esta realidade vem
influenciando diretamente as acgdes frente a inclusdo dentro da perspectiva da
diversidade humana nas instituicbes escolares. Para Pereira (2019), a educacao
inclusiva tem sido considerada um principio inerente aos direitos humanos e
permanece um item de relevancia na agenda dos organismos internacionais que
recomendam aos paises signatarios dos acordos oficializados a regulamentar
educacao, consequentemente, influenciam as praticas curriculares da educacgao
basica, a internacionalizacdo das politicas educacionais tende a uniformizar cada
vez mais os sistemas educativos, € nesse movimento de decisdo politica e da sua
tradugdo que uma politica na perspectiva da educacgao inclusiva ganha forma com a
atuacgao dos diferentes atores envolvidos.

Segundo o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos
(PNEDH/2018):

A educagdao em direitos humanos vai além de uma apropriagdo do
conhecimento cognitivo, incluindo o desenvolvimento social e emocional de
quem se envolve no processo ensino - apropriagdo do conhecimento
(Programa Mundial de Educagédo em Direitos Humanos, PMEDH, 2005). A
educacao, nesse entendimento, deve ocorrer na comunidade escolar em
interagdo com a comunidade local. Assim, a educagao em direitos humanos
deve abarcar questdes concernentes aos campos da educagéo formal, a
escola, aos procedimentos pedagodgicos, as agendas e instrumentos que
possibilitem uma acao pedagdgica conscientizadora e libertadora, voltada
para o respeito e valorizagdo da diversidade, aos conceitos de
sustentabilidade e de formacado da cidadania ativa. A universalizagdo da
educacao basica, com indicadores precisos de qualidade e de equidade, é
condicdo essencial para a disseminagdo do conhecimento socialmente
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produzido e acumulado, e para a democratizagdo da sociedade (PNEDH,
2018, p.18).

Partindo do paradigma da inclusédo, o planejamento processual deveria ser
uma pratica recorrente durante todo o processo de formagao dos profissionais da
educacao, assim como as adaptagdes, adequacdes e diferenciagdes curriculares de
forma a atender as demandas singulares dos sujeitos cognoscentes que fazem parte
do grupo discente de nossas instituicdes educacionais. O momento do planejamento
envolve acodes reflexivas e continuas, onde a avaliagdo serve para revisdo e nao
punigdo, como lamenta Freire (1997, p. 11): “Avaliamos para punir e ndo para
melhorar a agdo e a formagao dos sujeitos”; deve ser elaborado com foco nas
potencialidades do estudante, numa perspectiva complexa entendendo o sujeito

omnilético ou na perspectiva omnilética como registra Santiago:

[...], na qual concebemos que o processo de inclusdo em educagdo precisa
ser compreendido de uma forma totalizante, tendo em vista que abrange de
modo tanto complexo quanto dialético, o desenvolvimento de culturas,
politicas e praticas de inclusdo entre e pelos atores e instituigdes
educacionais (SANTIAGO et al, 2017, p.487).

E importante evidenciar que durante o planejamento é essencial refletir sobre
como ensinamos e como as pessoas aprendem, possibilitando a superacado de
barreiras vivenciadas, desta forma podemos ensinar melhor e a favorecer a
condigdo de aprender, parafraseando Santiago (2017), a ideia € que o processo de
inclusdo beneficia os sujeitos em processo de apropriagao do conhecimento.

A pratica metodoléogica do Desenho Universal de apropriagdo do
conhecimento, que tem seus principios alicercados em um curriculo que contemple
0s sujeitos independente do estilo de apropriagdo do conhecimento, nivel de
habilidade, origem ou preferéncia, trazendo o conceito de direito universal a
apropriagdo do conhecimento. Sabemos da importadncia do engajamento na
formagdo permanente dos profissionais envolvidos no processo de
ensino-apropriagdo do conhecimento de forma que se sintam motivados a
proporcionar momentos de apropriagdo do conhecimento, partindo de outras
possibilidades, onde as habilidades de cada sujeito sejam evidenciadas, nao
focando na sua dificuldade. Para o professor que busca desenvolver tal metodologia,
€ essencial o planejamento em equipe, onde todos (docentes, especialistas,

coordenadores, gestores, familia e o préprio estudante) participem e contribuam
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para pensar o sujeito além da sua deficiéncia/dificuldade. As pessoas aprendem
com mais facilidade quando entendem o motivo pelo qual tal assunto esta sendo
abordado, dessa forma por que nao garantir a participacdo dos estudantes nos

momentos de planejamento?

Dessa forma, o propésito do DUA parece vir ao encontro dos principios de
educacgdo inclusiva, uma vez que se entende que é importante, em parceria
com docentes especializados e outros profissionais, a elaboragcdo de
recursos, materiais, atividades e espacos educativos flexiveis para o
aprendizado de todos os alunos, contemplando, assim, a diversidade, os
diferentes estilos e os ritmos de apropriagcdo do conhecimento. Desse modo,
conclui-se que o acesso ao aprendizado é universal, dado que todos tém o
direito garantido por lei a aprender, mas o desenho e os caminhos para se
chegar a apropriacdo do conhecimento sdo multiplos (ZERBATO, 2018,
p.60).

Assim como proposto por Vilaronga:

o trabalho colaborativo pode ser definido como uma estratégia curricular de
resposta a diversidade da sala de aula, em que as equipes de trabalho sao
formadas por diferentes profissionais, distintos do modelo consultivo, que
colaboram em torno de um objetivo comum no planejamento,
implementacdo e avaliagdo da apropriagao do conhecimento e apoio aos
alunos, com responsabilidades especificas, cuidando das relagbes soécio
afetivas, pautadas no sentimento de pertencimento, respeito mutuo e
solidariedade (VILARONGA, 2014, p.11).

E notavel o quanto a histéria da educacdo e consequentemente do curriculo
existente ao longo desse processo tem efeitos na inclusdo das pessoas no processo
educacional e por consequéncia na sociedade. Ferreira (2014) registra,

referenciando Foucault:

Pensar o curriculo, portanto, implica problematiza-lo, e problematiza-lo
significa “definir as condi¢gbes nas quais os seres humanos problematizam o

que sao, o que fazem e o mundo em que vivem” (FOUCAULT, 1990, p. 10).

Quando se fala em diversidade humana, € perceptivel em alguns discursos a
dificuldade de trabalhar com um grupo de pessoas tdo colidente, sendo esse um
grande desafio posto no meio educacional, por vezes reforcado em documentos
oficiais; neste sentido cabe uma reflexao acerca do que é diferente, dos conceitos
reforcados em nosso cotidiano, o que é diferente se torna o foco da discussao

esquecendo que todas as pessoas tém habilidades independentes de sua condi¢éo
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fisica, social e que devem ser o foco da atividade educativa e da organizagéo

curricular:

[...] um curriculo comprometido com a valorizagao da diversidade, o respeito
a diferenca e a promocgao dos direitos humanos constitui um caminho
promissor para o desenvolvimento de escolas que produzem cada vez
menos injustica social e iniquidade (FERREIRA, 2014, p.80).

Ao se tratar de educacgao inclusiva, atualmente é necessario romper barreiras
atitudinais, arquitetbnicas, de comunicacdo e de informagdo num espago
educacional que nao foi constituido historicamente para todos e todas. Discutir sobre
as praticas dos docentes em sala de aula, que por vezes sdo pautadas em uma
formacgdo inicial fragil, que pode reforgar o processo de exclusdo que buscamos

superar.

O modelo da educacgao inclusiva, em oposi¢cao a educagao especial, parte
do principio de que sdo as atitudes das pessoas sem deficiéncia que devem
mudar, sdo os espagos que devem se tornar acessiveis, sao as formas de
comunicagao e informacado que devem ser plurais e diversificadas para ser
acessiveis a todos/as e sdo as escolas, as metodologias de ensino e os
curriculos que devem ser transformados para que todos os/as estudantes
possam conviver com os colegas e participar das atividades de sala de aula

em condigdes de igualdade (FERREIRA, 2007, p.83).

De modo geral, podemos dizer que a organizacgao curricular pode determinar
a apropriagdo do conhecimento dos estudantes, assim sendo, é necessario que o
curriculo a ser desenvolvido nos espacos escolares deve estar articulado ao tempo e
espaco histérico, trazendo a partir da reflexdo de seus direitos, o empoderamento
dos grupos mais vulneraveis para que desta forma possam ter oportunidades que
grupos privilegiados tém com facilidade. Assim constitui-se a Pedagogia das

Possibilidades:

Pedagogia das Possibilidades constitui um caminho porque se compromete
com o desenvolvimento humano e a emancipag¢ao de grupos vulneraveis —
j& que os grupos privilegiados tendem a encontrar naturalmente
oportunidades em suas vidas. A emancipagao s6 ocorre em um contexto
educacional favoravel a apropriacdo do conhecimento politico sobre seus
direitos e deveres. Desde muito cedo, portanto, o estudante precisa
encontrar no espago escolar oportunidades para desenvolver uma
compreensao sobre direitos humanos e seu poder de participagédo e
escolhas (FERREIRA, 2014, p.90).

a1
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CAPITULO Il - ESTADO DA ARTE

Estado da arte ou estado do conhecimento € onde registramos o0 que as
atuais pesquisas cientificas concluiram sobre o tema ou possiveis divergéncias dos
pesquisadores sobre o assunto, de modo geral, um mapeamento de toda a
producdo académica sobre o assunto especifico. Tem carater descritivo e
inventariante, pois reune as pesquisas e descreve suas conclusoes, identifica as
lacunas que existem nessas pesquisas.

Definimos por buscar teses e dissertagcdes realizadas no periodo de 2015 a
2021, considerando trabalhos com enfoque ou que se aproximam da tematica aqui
discutida. Assim, recorremos a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertag¢des
(BDTD), desenvolvida e coordenada pelo Instituto Brasileiro de Informagdo em
Ciéncia e Tecnologia (IBICT), que integra os sistemas de informac&o de teses e
dissertacdes existentes nas instituicbes de ensino e pesquisa do Brasil. A BDTD, em
parceria com as instituicbes brasileiras de ensino e pesquisa, possibilita que a
comunidade brasileira de C & T publique e difunda suas teses e dissertacoes
produzidas no Pais e no exterior, dando maior visibilidade a producgao cientifica
nacional. O foco deu-se sobre dissertacbes de mestrado e teses de doutorado.

Poucos trabalhos diretamente relacionados aos objetivos desta pesquisa
foram encontrados e, de fato, nenhum similar. Um fato que chamou a atencao ao
realizar as buscas € que o entrelagamento de assuntos (EJA, formacédo de
professores/as, diversidades e metacognicdo) permite uma abordagem
interdisciplinar da questao, tendo sido encontrados diversos trabalhos desenvolvidos
em muitos programas de pos-graduagao em Educacao.

Realizamos levantamento da produgdo académica para identificar como
pesquisadores no ultimo quinquénio, correspondente ao periodo de 2015 a 2021,

tém abordado essa tematica.

O processo de gerar descritores é emergente. O investigador pode comegar
por gerar palavras a partir do conhecimento obtido pela sua experiéncia ou
por leituras anteriores. Localizadas algumas referéncias uteis, o investigador
pode entdo modificar a sua lista inicial eliminando os descritores que nao Ihe
permitem aceder as referéncias relevantes e acrescentando novas
palavras-chave sugeridas pela leitura das referéncias que se revelam

interessantes (COUTINHO, 2018, p.62).

ol
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Para a revisdo de literatura, optamos pela revisdo narrativa que é utilizada
para descrever o estado da arte de um assunto especifico, sob o ponto de vista
tedrico ou contextual, basicamente da analise da literatura, da interpretacao e
analise critica pessoal da pesquisadora (BERNARDO; NOBRE; JANETE, 2004). A
nossa opgao pela revisdo narrativa justifica-se pela possibilidade de aquisigdo e

atualizacao de conhecimento sobre um determinado tema em um curto periodo.

Assim a busca foi realizada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagbes (BDTD), com a utilizagdo dos descritores: educacéo inclusiva, EJA,
Educacao de Jovens e Adultos, Formagdo de docentes e Diversidade foram
organizados em seis grupos, tendo por base os descritores educacao inclusiva, EJA
e Educacao de Jovens e Adultos, com alternancia entre os descritores EJA e
Educacao de Jovens e Adultos, seguidos pelos descritores formacao de docentes e
diversidades. E objetivando analisar as contribuigdes de pesquisas que abordam a
metacognicdo na educagado de jovens e adultos, considerando suas contribuicoes
para a formagao de docentes/as na perspectiva da educacéao inclusiva, realizamos
uma segunda pesquisa, na BDTD, sem recorte temporal, utilizando os descritores:

Educacéo de Jovens e Adultos e Metacognicao.

QUADRO 01 - Grupos de Descritores da BDTD

Descritores Dissertagao Tese Total por

descritor
Grupo 1: Educacgao Inclusiva; EJA; Formagao de docentes 6 2 8
Grupo 2: Educagao Inclusiva; Educacdo de Jovens e 9 4 13

Adultos; Formagao de docentes

Grupo 3: Educacéo Inclusiva; EJA; Diversidades 10 0 10

Grupo 4: Educagédo Inclusiva; Educacdo de Jovens e 14 1 15
Adultos; Diversidades

Grupo 5: Educacdo Inclusiva; EJA; Diversidades; 3 0 3
Formagao de docentes.

Grupo 6: Educacao Inclusiva; Educagcdo de Jovens e 3 0 3
Adultos; Diversidades; Formacgao de docentes.

a1
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Descritores Dissertacao Tese Total por

descritor
Grupo 7: Metacognicéo e Educagéo de Jovens e Adultos 4 1 5
TOTAL 49 8 57

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

Os descritores foram organizados em grupos, proporcionando os resultados
que seguem: no grupo 01 dos descritores - educagao inclusiva, EJA, Formagao de
docentes, encontramos oito trabalhos, dentre os quais duas teses e seis
dissertacdes. E importante destacar que foram analisados sete trabalhos, uma vez
que a dissertagdo de Anthoniberg Carvalho de Matos (2018) aparece duas vezes na

busca realizada na BDTD.

A revisdo de literatura consiste na identificacdo, localizagdo e analise de
documentos que contém informagdo relacionada com o tema de
investigacao especifica. O objetivo da revisdo bibliografica é de situar o
estudo no contexto, e com isso, estabelecer um vinculo entre o
conhecimento existente sobre o tema (COUTINHO, 2018, p. 59).

Ao utilizar educacao inclusiva, Educacao de Jovens e Adultos, Formacao de
docentes como grupo de descritores 02, obtivemos quatro teses e nove
dissertagdes, com destaque para o fato de que sete trabalhos listados neste grupo
também apareceram no grupo de descritores 01, e a pesquisa de Matos (2018)
também aparece duas vezes. Desta forma foram analisadas quatro pesquisas.

No grupo de descritores 03 - Educacdo Inclusiva, EJA, Diversidades,
encontramos dez dissertagdes, sendo que duas apareceram nos grupos anteriores e
a pesquisa de Matos (2018), também duplicada, assim analisamos sete
dissertacdes.

Ao aplicar o grupo de descritores 04 - educacédo inclusiva, Educacao de
Jovens e Adultos, Diversidades, encontramos uma tese e quatorze dissertacoes,
destas, sete sdo diferentes dos grupos de descritores encontrados anteriormente,

portanto mais sete trabalhos foram analisados.

al
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No grupo de descritores 05 - educacgdo inclusiva, EJA, Formagédo de
docentes, Diversidades, encontramos somente trés dissertacoes, sendo que todas
foram apresentadas nos grupos de descritores anteriormente mencionados. No
ultimo grupo com os descritores educacéo inclusiva plural e diversa, Educacgéo de
Jovens e Adultos, Formagao de docentes, Diversidades encontramos as mesmas
trés dissertacbes mencionadas no grupo cinco.

Na segunda busca realizada, no grupo 07 - Educacgéao de Jovens e Adultos e
Metacognigdo encontramos quatro (04) dissertagcdes e uma (01) tese de doutorado:
Arruda (2018), Soares (2018), Vargas (2010), Campos (2017) e Arruda (2008),
demonstrando a caréncia de pesquisas que tenham como foco a consciéncia
metacognitiva do estudante da EJA, que sirva de subsidio para os processos de
formagdo continuada e permanente de docentes na perspectiva da educagao
inclusiva.

Organizamos os achados nas dissertagbes e teses encontradas por grupos.
Cada agrupamento tem um rol de pesquisas que contribuem com dados
bibliograficos que referenciam e dialogam com a nossa pesquisa. Dispomos, assim,

de seis (06) grupos.

2.1 ACHADOS SOBRE A EDUCAGCAO ESPECIAL

Quadro 02 - Grupo 1 - Educacgao Especial

Ano Autor Tipo Instituicao Titulo
2017 | SILVA, Joice de Oliveira | D Universidade Federal @ A insergcéo de pessoas com
Epifanio da. Rural do Rio de Janeiro | deficiéncia no mercado de

trabalho: os sentidos da Lei
de Cotas para os gestores
de Recursos Humanos da
regido metropolitana do Rio

de Janeiro.
2019 | NOGUEIRA, Lilian de | T Universidade Federal de | Educacgao Superior e
Fatima Zanoni. Sao Carlos. Inclusdo: Trajetérias de

Estudantes  Universitarios
com Deficiéncia e a
Intervengdo da Terapia

Ocupacional
2015 SOUZA, Maria Aldete D Universidade Federal do ' Introducdo ao Estudo de
De. Oeste do Para Funcdo para Alunos com

Deficiéncia Visual com o
Auxilio do Multiplano

(2]
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Ano Autor Tipo Instituicao Titulo
2015 | SILVEIRA JUNIOR, D Universidade Federal de A danga como recurso
Josué Shimabuko da. Mato Grosso pedagdgico no  ensino
sobre o sistema 6sseo: uma
proposta de inclusdo para
alunos surdos.
2018 | BUENO, Melina Brandt. | D Universidade Federal de Educagdo de Jovens e
Sao Carlos. Adultos: Formacgao
Continuada  Colaborativa
entre docentes da Sala
Comum e da Educacgao
Especial
2019 | ABREU, Gabriela Vieira D Universidade Federal do @ Conversas entre deficiéncia
de Espirito Santo e educagdo: Por wuma
politica da interdependéncia
nos cotidianos escolares
2019 | TASSINARI, Ana Maria. | T Universidade Federal de | Formagéao e pratica
Sao Carlos pedagodgica de docentes da
EJA junto a estudantes com
deficiéncia intelectual.
2019 | CEZARIO, Andreza D Universidade  Estadual @ Atendimento  Educacional
Patricia Balbino Paulista Especializado e a
Educacdo de Jovens e
Adultos: Arte e Estéticas
Inclusivas
2018  MATOS, Anthoniberg D Universidade Federal de | Praxeologias Adotadas no
Carvalho de. Sergipe. Ensino de Matematica na

Perspectiva da educacao
inclusiva em Aracaju.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

No Grupo Educagao Especial, Silva (2017) tem como objetivo compreender
os sentidos atribuidos a Lei de Cotas pelos Gestores de RH que atuam, ou atuaram,
em organizagdes que se aplicam a Lei de Cotas. Os resultados mostram que os
gestores entrevistados ainda percebem a Lei de Cotas como uma Lei meramente
punitiva, entretanto, entendem a Lei de Cotas também como uma importante, sendo
unica, ferramenta para a inser¢cdo das PCDs no mercado de trabalho. Com isso,
pode-se afirmar que os sentidos que os gestores atribuem a Lei de Cotas sao
carregados de preconceito e a forma como a Lei de Cotas é significada por esses
gestores reflete na forma como executam essa Lei, e ainda, pode-se afirmar que a
questao é cultural.

Nogueira (2019) investigou trajetérias de vida escolar de estudantes com

deficiéncia e sua vivéncia no ensino superior, possibilitou reconhecer facilitadores e

»
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impeditivos encontrados nos percursos de vida de estudantes com deficiéncias.
Como resultado, verificou-se ser necessario ampliar as agdes coletivas,
direcionadas aos estudantes da IES que podem transformar a realidade académica.
As acbes como apoio em estudos, melhora de suporte comunicacional entre
professor e aluno, oferecimento de avaliagbes diversificadas que potencializam as
habilidades devem ser parte do processo. A acgao profissional deve favorecer acoes
voltadas ao coletivo que incluem, para além dos ajustes nos espacgos arquitetdnicos,
as relagcdes entre docentes, estudantes e funcionarios. O cuidado no espaco
educacional deve estar voltado para incorporar ao projeto educativo a necessidade
de identificacdo e de superagao do sofrimento dos sujeitos, prevendo o encontro, o
convivio, a colaboracao, o reconhecimento das singularidades e potencialidades de
cada pessoa que devem objetivar a felicidade dos sujeitos e dos coletivos.

Souza (2015) objetivou propiciar oportunidades iguais de apropriagcdo do
conhecimento, em especifico aos que possuem deficiéncia visual, muitas vezes
deixados a margem do sistema de ensino. Assim, enfatizam-se os recursos
pedagoégicos aplicados a essa deficiéncia, frente as exigéncias das politicas
educacionais, contemplando a diversidade no contexto da educacéo inclusiva. O
instrumento Multiplano desenvolvido representa uma possibilidade para as
dificuldades dessa clientela no que tange ao ensino da matematica, propiciando uma
oportunidade concreta de visualizagcdo, ainda que tatil, fator importante para as
abstracdes desses estudantes.

Silveira Junior (2015) discutiu a interatividade e a apropriagdo do
conhecimento de estudantes surdos em uma sala inclusiva de uma escola publica
na modalidade da Educacao para Jovens e Adultos. Objetivou despertar um olhar
diferenciado nos docentes quanto ao ensino para esses estudantes na tentativa de
desmistificar a incapacidade de surdos na apropriacdo do conhecimento
diferenciada que envolve elementos dos quais achamos necessaria a audicao,
obtendo como produto uma proposta de aula diferenciada para o ensino do Sistema
Osseo e a danga como elemento introdutério e motivador.

Bueno (2018), analisa em conjunto com os docentes da Educacao de Jovens
e Adultos e o da Educacido Especial suas praticas. Os resultados da pesquisa
apresentam aspectos relacionados a: concepgdes iniciais dos docentes sobre a
inclusdo escolar e implicacbes na atuacdo docente; demandas de formacao;

planejamento de ensino e atuagdo docente; limites e possibilidades da articulagédo

N
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entre docentes; contribuicbes da Formacdo Colaborativa. Como principais
consideragdes, apresenta-se a relevancia da proposta de formagao continuada em
servico aos docentes da Educagdo de Jovens e Adultos que atuam junto a
estudantes publico-alvo da educagao especial, a qual abrange além de aspectos
tedricos, situacdes vivenciadas pelos docentes e reflexdo sobre a pratica docente,
bem como a importancia do trabalho em colaboracao entre os docentes que precisa
ser possibilitado e facilitado.

Abreu (2019) problematiza a relagao entre deficiéncia e educagao a partir dos
processos de constru¢cdo de uma educacdo inclusiva. A pesquisa parte de
experiéncias de trabalho vivenciadas em cotidianos educacionais, a ver: uma pratica
de trabalho de mediacdo em escolas regulares do municipio de Niter6i/RJ bem
como, por meio da Formacgdo Continuada de docentes da Educagao Especial do
Ensino de Jovens e Adultos/EJA, no municipio de Vitoria/ES. A pesquisa aponta
para o exercicio ético-politico que envolve o cultivo da interdependéncia, discute
com taticas de trabalho que considera importante para acessar a nossa condigao
interdependente. Sdo elas o exercicio do cuidado, preservando a dimensao da
autonomia, e da conversa preservando a dimensao do desconhecimento, como
modos de acesso e afirmacdo da alteridade na acolhida da infinita diversidade do
mundo.

Tassinari (2019), buscou analisar a formacao e atuagdo do professor da
Educacdo de Jovens e Adultos junto aos estudantes com deficiéncia intelectual
matriculados na modalidade. Os resultados evidenciaram que os docentes nao se
sentem preparados a inclusdo escolar devido a auséncia de um preparo mais
tedrico-técnico-metodoldgico, bem como do apoio de profissionais especializados
para acompanhar o aluno e orienta-los em sua pratica pedagogica, persistindo ainda
em uma pratica tradicional pautada por aulas expositivas, deixando transparecer
praticas pouco adequadas a inclusdo. Sobre a formacao reflexiva, os docentes
indicam contribuicdes do processo formativo para a reflexao da atuacédo docente,
especialmente em relagdo as praticas e percepgdes junto ao aluno com deficiéncia
intelectual.

Cezario (2019), busca compreender as vivéncias dos estudantes com
deficiéncia na EJA - especificamente no AEE considerando o ensino de Arte - e
aplica oficinas que se relacionam aos aspectos cognitivos e psicomotores no

trabalho com as diferentes linguagens artisticas e processos de reflexdo. Os

N
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resultados da pesquisa apontaram para a necessidade de ampliar as discussdes
sobre as particularidades do AEE na EJA e que as praticas do ensino de Arte
realizadas apresentavam lacunas. E essencial ressignificar as praticas pedagdgicas
para os conhecimentos sobre a Arte e cultura. Esse trabalho defende a articulagao
entre os docentes da sala regular e ensino especial como mobilizadora da agéo
educativa inclusiva na EJA.

Matos (2018), analisou a influéncia dos processos de formagao docente na
pratica dos docentes no ensino de Matematica para estudantes surdos inclusos no
ensino fundamental regular e Educagdo de Jovens e Adultos - EJA, trazendo a
questdo: como as praxeologias adotadas por docentes de Matematica para ensinar
estudantes surdos sao influenciadas pelos processos de sua formagao docente? Na
observacdo da praxis desses docentes foi possivel constatar uma lacuna de
conhecimentos/formagao sobre metodologias apropriadas para ensinar estudantes
surdos, um fator que pode interferir diretamente no processo educacional.
Constatou-se também uma inclusdo com diversidade de deficiéncias em uma
mesma turma, colocando o professor em constantes desafios para suas
organizagdes praxeologicas; intérpretes confundindo seu papel, deixando os alunos
surdos sem acesso ao que € explicado pelo professor.

No Grupo Educacdo Especial é possivel constatar a necessidade de
ampliagdo de acdes coletivas, articulacao do trabalho colaborativo dos diferentes
profissionais na instituicdo educacional, bem como de uma efetiva formacao
permanente em servico que fomente a reflexdo sobre a pratica pedagdgica de
forma a aprimorar a comunicagéo entre professor e estudante, potencializar as
habilidades, reconhecer as singularidades, realizar avaliacbes diversificadas de
forma a desmistificar a incapacidade de pessoas com deficiéncia, cultivar a
independéncia , autonomia, que afirme a alteridade na acolhida da diversidade
humana. Nas proximas pesquisas traremos resultados relacionados

especificamente a EJA.
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2.2 PRODUCOES QUE VERSAM SOBRE EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS

Quadro 03 - Grupo 2 - Educacao de Jovens e Adultos

Ano Autor Tipo Instituicao Titulo
2015 | SILVA, Ana Carolina D Universidade Federal Cidadania, Formagdo Soci
Brugger. de Juiz de Fora Brasileira e a Relagdo com

Educacao de Jovens e Adulto
O Caso do PROEJA.

2016 | CORTE, Luciane D Universidade Nove de ' A mudanga do perfil do
Cristina Julho publico da EJA: Desafios e
perspectivas.
2016 | OLIVEIRA, Edilene | D Universidade Federal @ Limites e Contribuigbes do
Aparecida Soares de de Santa Catarina PROEJA - IFNMG: Um
Estudo nos Campi Araguai e
Salinas.
2018 RIBEIRO, Thais D Universidade Federal O Papel da Educacdo no
Regina Zamboni. de Sao Carlos Cuidado com as Pessoas

Egressas dos  Hospitais
Psiquiatricos de Sorocaba.

2015 | MELLO, Marco D Universidade Federal O Espirito, O Corpo e o Jc
Antonio Lirio de do Rio Grande do Sul. | Intelectuais Orgéanicos Coleti
na ATEMPA (Associagao
Trabalhadores em Educacao
Municipio de Porto Alegre) e s
Formulagbes e Agbes em tc
das Politicas Curriculares
Secretaria Municipal de Educag

Fonte: Organizado pela Pesquisadora, 2022.

No Grupo Educacdo de Jovens e Adultos, Silva (2015) se propds a realizar
uma analise acerca das concepgdes de cidadania presentes nas politicas publicas
educacionais de jovens e adultos datadas da primeira década do século XXI,
investigando o tensionamento desencadeado pelas negagbes e conquistas de
direitos travados pelos sujeitos histéricos. O estudo revela que a difusdo do
neoliberalismo no Brasil € o marco divisério das concepcdes de cidadania presentes
na formacao social brasileira, que transita de uma cidadania tutelada para uma
cidadania inclusiva, pois a nova sociabilidade capitalista traz consigo a reformulagao
da hegemonia da classe dirigente. Confirma-se essas questdes ao analisar o
conteudo formativo/pedagdgico dos Documentos Base do PROEJA, em que se
identifica um programa que tem em seu objetivo uma resposta a moderna producgéao

capitalista e a expressao de uma cidadania inclusiva, que fomenta a coesao social e
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estimula o respeito as diversidades.

Corte (2016), fez analise de quais fatores contribuem para a mudanga do
perfil do publico da EJA e a importancia dessa modalidade de escolarizagédo na
insergao socioprofissional do jovem. Como fatores relativos a mudanga da faixa
etaria sdo consequéncias da difusao de projetos e programas publicos de Educagéo
de Jovens e Adultos; o aumento dos anos de permanéncia obrigatoria na escola;
expectativas de direito de escolarizagdo para todos determinada pela LDB/96 e
normatizacdo subsequente; evasdo e repeténcia dos jovens e adolescentes no
ensino regular; a necessidade de acelerar os estudos desses jovens para insergao
no mundo de trabalho. Observou-se também que o jovem nao recebe formacgao e
instrumentos necessarios para enfrentar as demandas e contradicbes desse modelo
de sociedade que determina ao jovem de baixa renda, sinaliza que no atendimento
ao publico diverso da EJA n&o sao estabelecidas, de maneira eficaz, as relagcbes
entre escolarizagao e trabalho, ha contradigbes a serem superadas para uma melhor

articulagao entre a formacao realizada na EJA e o mundo do trabalho.

Oliveira (2016), tem como objetivo analisar a implantacdo e o
desenvolvimento do Programa Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional
com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(PROEJA). Como resultado, foi possivel verificar pouca visibilidade na instituicao e o
alcance dos objetivos propostos pelo Programa se mostra condicionado aos
desafios pedagdgicos e politicos, as condigbes de infraestrutura fisica, aos recursos

humanos e as questdes relacionadas a gestao institucional para seu oferecimento.

Ribeiro (2018), buscou refletir sobre o papel da educacéo no cuidado com as
pessoas egressas dos hospitais psiquiatricos, considerando-se que algumas delas
retornaram a escola no ambito da Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Concluiu-se
qgue a experiéncia de reabilitacao psicossocial ndo deve estar focada apenas na area
da saude mental, pois muitos dos conflitos e anseios dessas pessoas sao de
campos diferentes como, neste caso, advindos da educagdo, evidenciando a
necessidade da intersetorialidade das politicas publicas voltadas a

desinstitucionalizagao psiquiatrica.

Mello (2015), investiga as formulacdes e acdes da ATEMPA (Associagcéo dos
Trabalhadores em Educagédo do Municipio de Porto Alegre) a partir dos intelectuais

organicos coletivos que nela atuaram, em relagdo as politicas curriculares da
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Secretaria Municipal de Educacao no periodo de 2005 a 2012. A pesquisa concluiu
que as politicas curriculares relativas a Educacao Especial e educacdo inclusiva
implicaram em conquistas parciais, com nuances distintas em relagdo a aspectos
normativos, curriculares e organizativos. A Educagao Especial foi uma iniciativa
corporativa que se transmutou em simbolo de um projeto educacional em disputa
com a SMED e internamente entre 0 movimento associativo. A EJA foi uma das
politicas curriculares vigorosamente destacadas desde a base das escolas e que
destoam da conducao geral da diregao da ATEMPA, por expressar posi¢des distintas
dos intelectuais organicos que nesse espago atuaram orientados por perspectivas
contra hegeménicas. Se caracterizou por um forte localismo e isolacionismo em
termos de articulagdo com movimentos sociais e populares, impactando fortemente
as referéncias de intelectuais criticos progressistas que viveram entre a orfandade

de uma referéncia local e a ado¢cédo de um reformismo educacional moderado.

No Grupo EJA surgem discussbes acerca da andlise de programas
especificos para a modalidade (PROEJA) que defendem a cidadania inclusiva,
coesdo social e respeito as diversidades humanas, que estdo condicionados a
desafios politicos e pedagdgicos, infra estrutura, recursos humanos e gestdo
escolar. Analisa a mudancga do perfil dos estudantes da EJA vinculadas ao aumento
do tempo obrigatorio na escola, evasao e repeténcia nas escolas convencionais,
aceleracdo de estudos para o ingresso no mundo do trabalho, concluindo que o
atendimento para o publico diverso da EJA, ndo esta estabelecido de maneira

eficaz; no préximo item traremos os resultados sobre formagao de docentes.

2.3 REFERENCIAIS SOBRE FORMACAO DE DOCENTES

Quadro 04 - Grupo 3: Formacéao de Docentes

Ano Autor Tipo Instituicao Titulo
2018 | SOUZA, Francimeire D Universidade Federal | A Formagao Continuada e
Sales de. Rural do Rio de Janeiro | sua Interface na Atuagao
Docente no Instituto Federal
de Roraima/Campus
Amajari.
2016 | FERREIRA, Robson D Universidade Estadual | Trabalho Colaborativo na
Alex Paulista Educacdo Fisica Escolar:

Estratégias para a Formacgéao
de Docentes e Incluséo.

»
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Ano Autor Tipo Instituicao Titulo
2016 | SILVA, Silvia Sofia D Universidade Tuiuti do @ Politicas de Formacéao
Scheid da Parana. Continuada de docentes na

Perspectiva da Inclusdo na
Rede Municipal de Educacéao
de Curitiba: 2006-2015.

2015 | CUEVAS, Marcia | T Universidade Federal do @ Conversar e Tensionar na
Roxana Cruces Espirito Santo Formagédo (des)continuada,
Inventiva/inclusiva:
Cartografia de uma Escola
Territorio.

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora, 2022.

No Grupo Formacédo de Docentes, Souza (2018) investiga a percepg¢ao dos
docentes do referido Campus sobre a contribuicdo do processo de formacéao
continuada para a melhoria da pratica docente por meio da realizacdo de um estudo
de caso. Como resultados, foram apontadas algumas reflexdes importantes sobre o
processo de formagao continuada como possibilidade de suprir as caréncias da
formagao inicial dos docentes que atuam na educagao profissional e tecnoldgica e
preparar os docentes para enfrentar os desafios inerentes a essa modalidade de
ensino, com vistas a formacao integral do cidadao que almeja uma educacéo publica
de qualidade como perspectiva de transformacao social.

Ferreira (2016), aborda de que forma a parceria entre a Universidade e a
Escola, a partir do trabalho colaborativo, pode contribuir para a formacao inicial e
continuada de docentes de Educacéo Fisica para a promog¢ao da inclusdo escolar.
Os resultados apontaram que as estratégias utilizadas para a promogéo da incluséo
na escola e a nao oportunidade de contato dos estudantes da rede basica de
educacdo com os diferentes conteudos, que compdem o objeto de estudo da
Educacao Fisica, podem fazer com que estes estudantes, de maneira geral, néo
sejam afetados pelas aulas, o que dificulta a inclusdo de todos. Outro ponto a ser
destacado foi o apontamento da gestdo escolar como um elemento chave para a
superacao de concepgdes enraizadas no individualismo que acometia a maioria dos
docentes e dificultava praticas que favorecessem a inclusdo. As experiéncias do
Trabalho Colaborativo realizado neste estudo propiciaram espacos de formagao
inicial e continuada aos docentes em exercicio e 0os que virdo a ser, permitindo-lhes

encontrar caminhos para a valorizagao das diferentes contribuicdes que cada aluno
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da educagao basica pode oferecer por meio da equiparacédo de oportunidades nas
aulas de Educacéo Fisica.

Silva (2016), buscou investigar as politicas de formacado continuada de
docentes da classe comum de ensino regular na perspectiva da educagao inclusiva,
formuladas e implementadas pela Secretaria Municipal de Educag¢ao do Municipio
de Curitiba, Estado do Parana no periodo de 2006 a 2015. Aponta-se que nao
deixaram de ser ofertados cursos de formacédo sobre a educacéao inclusiva, mas
observa-se uma oferta de acgbes formativas pouco articuladas ao seu contexto
social, fragmentadas, desvinculadas de uma teoria com fundamentos historicos,
sociologicos e filosoficos, sem reflexdo politica que possibilita um atendimento
educacional que promova a aquisigdo dos saberes historicamente acumulados. Os
docentes entrevistados relatam que os cursos ofertados sao considerados
insuficientes, ndo os caracterizam como formagao continuada, apontam a internet
como fonte de pesquisa e buscam nela as informag¢des que desejam e entendem
necessarias quando recebem o aluno com deficiéncia.

Cuevas (2015) traz indagacdes sobre a formacédo de educadores inclusivos,
questiona como a conversagao, na formacao de docentes. Registra que a formagéao
descontinuada dinamiza o processo de organizagao do trabalho docente e a pratica
inclusiva via producédo de redes colaborativas que dinamizam a escola territorio.
Reflete sobre uma formacao que opera pela resisténcia e produzira agenciamentos
e conexdes éticas/estéticas/politicas possibilitando a produgdo de outros valores,
diferentes dos da sociedade neoliberal, porque fortalece a coletivizacdo da vida.

No grupo Formacgao de docentes, percebemos que os momentos de estudo
em servico tém por objetivos suprir as caréncias da formacao inicial e sao
apresentadas pouco articuladas ao contexto social, fragmentadas e desvinculadas
de teoria, que fomente uma reflexdo politica. Os momentos de formagdo devem
fornecer conexdes éticas, estéticas e politicas de forma a fortalecer a coletivizagao
da vida, formacéao integral do cidaddao em uma escola publica e de qualidade com
perspectivas de transformacdo social, no préximo item vamos apresentar os

resultados sobre diversidades.

2.4 DIVERSIDADES

Quadro 05 - Grupo 04: Diversidades

D
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Ano Autor Tipo Instituicao Titulo

2018 | LUCENA, Enilze Alves | D Universidade Rural do | A escolarizagcdo e o modo de
Ferreira de. Rio de Janeiro ser guarani: Desafios e

anseios na trajetoria discente
no projeto de educagdo de
jovens e adultos Guarani
Mbya em Angra dos Reis, Rio
de Janeiro.

2017 | NUNES, Jane Maria D Universidade Federal Causas e consequéncias da
Rosa. Rural do Rio de desvinculagdo da Educagao

Janeiro do Campo na agricultura
familiar: um estudo de caso do
ensino médio da Escola Nova
Republica.

2018 | NASCIMENTO, D Universidade Federal = Educacao do Campo:
Francisco Barbosa das Rural do Rio de | Experiéncias Metodoldgicas e
Chagas do. Janeiro Suas Contribuicbes ao Curso

Técnico em Agropecuaria no
IFCE- Campus Crato.

2018 | NASCIMENTO, Geysa D Universidade Federal @ A Perspectiva Familiar Diante

Cristina Marcelino. do Tridangulo Mineiro. da Revelagdo da Orientacao
Homossexual de Jovens e
Adultos.

2017 A TONATTO, Regiane D Universidade Estadual @ Este barco € nosso!: do
Cristina. do Oeste do Parana ciberespago aos caminhos

rumo a alteridade.

2015 | SILVA, Marizete D Universidade Federal @ Os processos socioeducativos
Andrade da Rural do Rio de | na construcdo da Educacao

Janeiro do Campo entre 0s
agricultores camponeses de
Vila Pavdo-ES

2015 | VIEIRA, Onilda Maria D Universidade Federal Formagdo e trajetoria de

Reis.

Rural do Rio de
Janeiro

egressos: o caso do curso de

licenciatura em Ciéncias
Agricolas da Universidade
Federal Rural de
Pernambuco.

Fonte: Organizado pela Pesquisadora, 2022.

No Grupo Diversidades, Lucena (2018) descreve a trajetéria discente no

projeto inédito de educagao de Jovens e Adultos Guarani Mbya em Angra dos Reis,

Rio de Janeiro, tendo como objetivo investigar a importancia desse projeto na

formacgcao e no modo de ser dos estudantes Guarani Mbya, foi possivel observar a

relacdo entre o0 modo de ser guarani e as dificuldades encontradas pelos sujeitos no

percurso do projeto e discutir as tensdes da continuidade da formagao do aluno

guarani diante da realidade da educacgao escolar indigena no Rio de Janeiro.
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O P4g. 69 de 176 - Documento assinado digitalmente. Para conferéncia, acesse o site https://portal.sgpe.sea.sc.gov.br/portal-externo e informe o processo UDESC 00057296/2022 e o cédigo T35Z93BX.



70

Nunes (2017), busca identificar as causas e consequéncias da desvinculagéo
da educagdo do campo na agricultura familiar, pode-se constatar na fala dos
participantes a insatisfagdo com o modelo de educagado implantado no local da
pesquisa: a educagdo do campo esta longe de cumprir sua missao, podendo ser
classificada como educacéo rural e ndo do campo. Sua metodologia ndo difere muito
do modelo educacional do passado, desligada da realidade do aluno ndo considera
0 campo e nem mesmo as suas particularidades. Preocupa-se somente com a
formacédo da mao de obra. Acredita-se que a nao valorizagcdo dos saberes do campo
contribui para a desconstrugcao da identidade sociocultural dos seus moradores e
afeta diretamente a agricultura familiar camponesa.

Nascimento (2018) investiga de que modo a revelagao da orientagao sexual
de jovens adultos homossexuais tém repercutido na dinamica familiar e quais as
repercussdes da revelacdo da orientagdo sexual nas relagbes familiares de jovens
adultos homossexuais. Notou-se que as familias ficaram surpresas com a revelagao,
demandando tempo para elaborarem os novos caminhos trilhados pelos/as filhos/as.
As familias tém certa dificuldade e resisténcia, aceitam ou ainda estdo em processo
de aceitacdo de seus/suas filhos/as, sendo observada alta recusa dos pais em falar
sobre o assunto. Os irmaos dos homossexuais desempenharam papel importante no
sentido de promover maior aproximagao entre os membros e ajudar os genitores no
processo de aceitagcdo. Observa-se a necessidade de novos estudos que abordam o
tema, a fim de ampliar a visibilidade do processo de revelagao da orientacdo sexual.
Alguns movimentos de preconceitos velados puderam ser depreendidos, tornando
licita a afirmacéao de que a aceitagao € um processo construido ao longo do tempo e
das experiéncias em familia. Notou-se que a maior parte das familias, depois de um
tempo apds a revelagdo, conseguiu aceitar a orientagdo sexual ou, pelo menos,
elaborar uma convivéncia harmoniosa com os/as filhos/as.

Nascimento (2018), buscou descrever sobre algumas metodologias
educacionais utilizadas pela educagdo do campo buscando conhecer como essas
praticas educativas poderiam contribuir para o ensino técnico agropecuario.
Evidenciou-se que o ensino técnico em agropecuaria realizado na instituigao
pesquisada possui ainda fortes elementos da educacéo rural de cunho tradicionalista
e é pouco contextualizado com a pratica social desses sujeitos, 0 que nos leva a
sugerir a adogao da pratica pedagogica da pedagogia da alternancia como forma de

humanizar o ensino ofertado no curso e aproximar estudantes, escola e comunidade
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no que concerne a melhor interacdo destes na busca da qualidade do ensino e o
desenvolvimento sustentavel dessas comunidades, por meio da apropriagao do
conhecimento adquirido.

Tonatto (2017), trata como a alteridade esta presente num ciberespacgo
inclusivo e consciente e o que pensam jovens e adultos estudantes com e sem
deficiéncia sobre as midias em relacdo a acessibilidade”, apresenta pontos de
reflexdo sobre os desafios da escola diante dos temas: identidade, diferenca, midias
digitais, inclusdo e deficiéncia e discute as possibilidades das midias digitais em
“‘conectar” caminhos e constituir mapas de conexao, a pesquisa culmina com a
elaboragdo de um documentario que contempla os personagens desse grupo,
sedimentando assim o0s rumos da alteridade em tempos de necessaria
universalizagao.

Silva (2015) tem como objetivo identificar a influéncia politica, econdmica e
social que um Centro Municipal de Educagao proporciona para as comunidades de
agricultores camponeses, enfatizando os saberes sociais e as demandas especificas
por politicas publicas. Evidencia que muitas praticas desenvolvidas pela instituigéo,
como a valorizagdo dos saberes sociais, dialogam com o que preconiza o
Movimento por uma Educagdo do Campo, mas € preciso integra-las ao curriculo,
assim como o resgate das praticas agroecoldgicas e o fomento a formagao politica.
Ainda sob condicbes adversas, o projeto possui experiéncias muito ricas que
precisam associar-se as outras lutas dos camponeses a fim de se construir uma
proposta educativa que ira convergir para as necessidades reais desses sujeitos.

Vieira (2015) analisa o curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas da
UFRPE enfocando a contribuicdo da formacao segundo a trajetéria de seus
egressos, na avaliacdo deles proprios, revelando a dificuldade de empregabilidade
dos licenciados, no estado de PE, apds a expansao dos Institutos Federais.

Neste item podemos ter acesso a estudos, sobre os povos originarios,
educagao no campo, questdes de género e alteridade no ciberespaco inclusivo,
estes nos trazem conclusbes em comum, como a praxis pedagogica pouco
contextualizada com a pratica social do estudante, desligada da realidade e sem
considerar suas particularidades, mostram desafios acerca da humanizacdo do
ensino, onde a valorizagdo dos saberes sociais integradas ao curriculo devem

convergir as necessidades dos sujeitos reais, rumo a alteridade em tempos de
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necessaria universalizagao; no préximo item traremos os estudos da metacognigéo
relacionados a EJA.

2.5 METACOGNICAO E EJA

Quadro 06 - Grupo Metacognigédo e Educacéo de Jovens e Adultos

Ano Autor Tipo Instituicao Titulo

2018 | ARRUDA, D Universidade Federal Rural | O contrato didatico na educacéao
Merielle Cristine de Pernambuco de jovens e adultos: um olhar
da Silva. metacognitivo sobre as aulas de

matematica

2018 SOARES, D Universidade Federal de | A apropriagdo do conhecimento
Amanda Cibele. Vigosa do adulto em produgbes

bibliograficas nacionais:
contribuigcbes para a formacéao de
docentes

2010 | VARGAS, D Universidade Federal de | Educagdo de Jovens e Adultos:
Patricia Minas Gerais Praticas Sociais de Leitura,
Guimaraes Construindo Multiplas

Identidades.

2017 CAMPOS, D Universidade Federal de @ Matematica e cotidiano:
Vanessa Sergipe processos metacognitivos
Graciela Souza construidos por estudantes da

EJA para resolver problemas
matematicos.

2008 | Santos Arruda, T Universidade Federal de @ Alfabetizacdo e consciéncia
Alberto; Galvéo Pernambuco metatextual: uma andlise do
Spinllo, Alina conceito de letramento.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

Tomando o conceito de metacogni¢gdo de Flavell (1976) que registra ser a
habilidade de refletir sobre uma determinada tarefa e sozinho selecionar e usar o
melhor método para resolver essa tarefa, encontramos quatro (04) dissertacdes e
uma (01) tese de doutorado que demonstram a caréncia de pesquisas que tenham
como foco a metacogni¢cdo do estudante da EJA, servindo como subsidio para os
processos de formacao continuada e permanente de docentes na perspectiva da
educacao inclusiva plural e diversa. Nas pesquisas encontradas Arruda (2018)
investiga a relacédo entre o contrato didatico e a metacognicdo, em salas de aula da
EJA, de uma escola de referéncia em educagdo de jovens e adultos na regido
nordeste do Brasil. A pesquisadora analisou as interagdes discursivas buscando
‘capturar’ se a professora promovia o desenvolvimento de processos metacognitivos.

A estratégia mostrou que o contrato didatico estabelecido pela professora nao
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permitiu um avango nas reflexdes, pois a prioridade estava na explicacdo do
assunto, ndao oportunizando aos estudantes o processo de reflexdo. Evidenciou-se
que o desenvolvimento das reflexdes metacognitivas ndo é um suporte ao
ensino-apropriagdo do conhecimento na EJA, desta forma contribui para um ensino

desvinculado da realidade.

Ja Soares (2018) analisou como a apropriagdao do conhecimento do jovem e
adultos vem sendo abordada em produgdes académicas do campo de formacao de
docentes, particularmente no contexto do ensino superior, no intuito compreender os
pressupostos tedricos e conceituais que orientam a apropriagdo do conhecimento
para, a partir deste conhecimento, buscar contribuicbes para o campo de formagao
de docentes. Os resultados apontam a importancia da experiéncia na apropriacao do
conhecimento do adulto, sendo esta a categoria tedrica mais destacada entre as
pesquisas. Como influenciadoras da apropriacdo do conhecimento do adulto a
autora identifica: a mediacao; a interagao social; e a metacogni¢cao, em contextos de
formacéao inicial e continuada, para auxiliar a entender e planificar agées com foco
no aprendiz adulto. Observou que a apropriagao do conhecimento € um tema amplo
e na idade adulta ainda instiga indagacdes.

Vargas (2010) pesquisa sobre o processo de alfabetizagao e desenvolvimento
psicolégico de jovens e adultos investigando como esses sujeitos se apropriam dos
sentidos e significados da leitura, as interagbes e as intervengdes constituiram
oportunidades nas quais os estudantes expressavam e trocavam suas visdes e
percepgdes de mundo e de conhecimento, possibilitaram a construgdo de sentidos
da leitura promovendo o exercicio da metacogni¢do, tanto para a professora -
favorecendo a analise e reflexdo sobre sua pratica e o planejamento pedagogico -
quanto para a apropriacdo dos conhecimentos construidos historicamente pelos
jovens e adultos. Permitiu perceber a amplitude com que cada um dos sujeitos
reconstréi e ressignifica suas praticas sociais de leitura e suas auto-imagens
reconfigurando suas multiplas identidades.

Campos (2017) desvela quais estratégias metacognitivas sado construidas por
estudantes da EJA, em fase de letramento, para resolver problemas matematicos e
de que maneira o didlogo entre essas estratégias por meio de uma intervencgao
pedagogica, interfere no seu desempenho escolar. Concluiu que ha incidéncias

mutuas entre o conceito de Metacognigcdo e a teoria da Relagdo com o Saber
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favorecem a apropriagdo do conhecimento dos estudantes, instigando a pensar
sobre seu proprio raciocinio na sua relacdo com o saber, permeiam toda a
conjuntura do olhar para si e para os demais: pensar no porqué de suas dificuldades
e/ou habilidades; admitir-se enquanto sujeito singular e social; lidar com sua
individualidade e permitir a troca de conhecimentos.

Por fim, Arruda (2008) estudou a contribuicdo do letramento para o
desenvolvimento da consciéncia metalinguistica de criangas, jovens e adultos com
diferentes niveis de alfabetizacdo escolar, por meio da relagdo entre consciéncia
metatextual e letramento. Concluiu-se que, se tratando dos adultos, situacdes
sociais complexas podem fazer emergir campos semidtico-temporais de
desenvolvimento (ZDPs) particularmente configurados, com diferentes graus de
complexidade que podem afetar de forma imprevisivel o curso de suas atividades
escolares, seu letramento e outros processos relacionados a apropriacdo do
conhecimento.

Sobre metacognicao e EJA, foi possivel verificar novamente a desvinculagao
do ensino com a realidade do estudante jovem e adulto, reflexdes metacognitivas
ndo sdo suporte para o processo de apropriacdo do conhecimento. E necessario
instigar o pensar sobre o préprio raciocinio e sua relagdo com saber, pensar no
porqué das dificuldades e habilidades, admitir-se enquanto sujeito singular e social,
lidando com sua individualidade. Os pressupostos tedricos e conceituais que
orientam a apropriagdo do conhecimento do jovem e adulto sdo baseados em suas
experiéncias, que podem ser afetadas de forma imprevisivel pelas situagdes sociais
complexas que podem emergir em estudantes de EJA.

Com essa pesquisa podemos observar que ha necessidade de uma
abordagem de pesquisas que tenham como foco metacognicdo do estudante da
EJA, que sirva de subsidio para os processos de formacao continuada e permanente
de docentes na perspectiva da educacao inclusiva.

A metacognicao é a habilidade de refletir sobre uma determinada tarefa e
sozinho selecionar e usar o melhor método para resolver essa tarefa. Para Flavell
(1976), em qualquer tipo de operagdo cognitiva existe uma monitorizagéo ativa e
consequente regulagao e orquestragao dos processos cognitivos envolvidos ou dos
dados sobre os quais eles versam. Pode ser definida como “o pensamento sobre o
pensamento” e que pode, portanto, auxiliar os estudantes a “aprenderem como se

aprende”. Analisando as producbdes encontradas, foi possivel constatar que
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situagdes sociais complexas dos jovens e adultos afetam de forma imprevisivel os
processos de apropriacdo do conhecimento, portanto, a compreensao dos
processos metacognitivos favorecem a apropriagdo do conhecimento dos
estudantes, bem como, a reflexdo da pratica e do planejamento por parte do
professor.

Trazemos a seguir o percurso metodoldgico utilizado para analisar ...

\l

O P4g. 75 de 176 - Documento assinado digitalmente. Para conferéncia, acesse o site https://portal.sgpe.sea.sc.gov.br/portal-externo e informe o processo UDESC 00057296/2022 e o cédigo T35Z93BX.



76

CAPITULO Ill - PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo apresentamos o percurso metodoldgico tragado para alcangar
os objetivos propostos com o intuito de responder o problema que mobiliza esta
pesquisa. Optamos pela pesquisa exploratoria de cunho qualitativo. De acordo com
Gil (2017), as pesquisas exploratorias tendem a ser mais flexiveis em seu
planejamento, pois pretendem observar e compreender os mais variados aspectos
relativos ao fendbmeno estudado pela pesquisadora. As pesquisas exploratorias mais
comuns sdo os levantamentos bibliograficos, porém, em algum momento, a maioria
das pesquisas cientificas passam por uma etapa exploratéria, visto que buscamos
nos familiarizar com o fendbmeno que pretende-se estudar. Ja o processo de
conducado de investigacdo qualitativa reflete uma espécie de dialogo entre os
investigadores e os respectivos sujeitos, dado estes ndo serem abordados por
aqueles de uma forma neutra (Bogdan & Biklen, 1994, p.51).

3.1 LOCUS DA PESQUISA

O campo de realizagcdo da pesquisa é o local onde buscamos as
informagdes necessarias ao tratarmos das nossas inquietagdes e
problematicas, ou seja, a pesquisa de campo é o tipo de pesquisa que
pretende buscar a informacgédo diretamente com a populagédo pesquisada.
Ela exige da pesquisadora um encontro mais direto. Nesse caso, a
pesquisadora precisa ir ao espago onde o fendbmeno ocorre, ou ocorreu e
reunir um conjunto de informagdes a serem documentadas” (GONSALVES,

2001, p.67).

Assim, ficou definido como campo desta pesquisa o local de trabalho de
atuacdo da pesquisadora, a instituicdio € de educagdo basica que atende
exclusivamente a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos do Ensino
Fundamental, diuturnamente sob geréncia da secretaria municipal de educagéo do
municipio de Balneario Camboriu no estado de Santa Catarina. O ingresso dos/as
estudantes na instituicdo ocorre por meio de matricula diretamente na secretaria da
escola no inicio de cada semestre, para pessoas com idade a partir de 15 anos
completos que nao tiveram acesso ou nao concluiram o ensino fundamental na

idade obrigatdria.
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A instituicdo € a unica no municipio que atende de forma gratuita estudantes
da EJA no nivel do ensino fundamental, esta localizada no centro da cidade, em
local de facil acesso ao transporte publico. As turmas do periodo diurno (manha e
tarde) tém, em sua maioria, estudantes entre 15 e 17 anos que frequentavam as
escolas convencionais da rede municipal, e pelo fato de estarem em situacédo de
distorcao idade-série sdo encaminhados para o CEJA, € comum ter nessas turmas
adolescentes de outros municipios préoximos, pois em seus municipios de origem
nao ha oferta de EJA diurno. Nas turmas do periodo noturno ha maior concentragao
de adultos trabalhadores. A escola oferta alimentagdo escolar nos trés periodos,
uniforme escolar também € ofertado ndo sendo obrigatério o uso, os estudantes
recebem um cartdo para que possam adquirir material escolar nas lojas
credenciadas no municipio. No periodo em que a pesquisa foi realizada, primeiro
semestre do ano de 2022, na unidade havia matriculados 308 (trezentos e oito)

estudantes, nas etapas e segmentos descritos no quadro abaixo:

Quadro 07: Estudantes matriculados na EJA municipal, no periodo da pesquisa

Periodo | Segmento Il Segmento
Etapa 1 2 3 4 5 6 7 8 9
Matutino - - - 4 2 15 | 30 34 32
Vespertino 0 1 7 - - 5 10 35 14
Noturno 8 3 5 5 8 | 20 11 33 26
Total por etapa 8 4 12 9 10 @ 40 @51 102 72
Total de Matriculados 308

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2022.

Os profissionais do magistério, que desenvolvem suas fun¢des na unidade,
sdo efetivos com vaga vinculada na modalidade EJA; os casos de contratados
temporarios ocorrem para substituir um profissional efetivo que nao esteja
desenvolvendo a fungédo por motivo especifico, o gestor da unidade é escolhido pela

administragcao municipal, ainda sem participacao efetiva da comunidade escolar.
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O campo de pesquisa foi fundamental na definicdo das questdes de
investigacdo. Ressaltamos que as questdes de investigacdo tém um lugar
de relevéancia, para a definicdo das demais etapas da pesquisa, uma vez

que a definigdo do método, esta intimamente relacionada as questdes que
influenciam a pesquisa, e as quais se pretende responder durante a
investigacao. Portanto, "refletir sobre a questdo de pesquisa e reformula-la
sao pontos centrais de referéncia para avaliar se as decisées tomadas sado
apropriadas” (FLICK, 2002, p. 63).

3.1.1 Participantes da pesquisa

Estudantes da educacao de jovens e adultos encaminhados pelos docentes e
orientadora escolar para o atendimento pedagdgico por apresentar algum tipo de

dificuldade de apropriagao do conhecimento.

Os sujeitos dessa pesquisa foram estudantes do | e || Segmento da EJA, da
rede municipal de Balneario Camboriu, matriculados no Centro de Educacgao de
Jovens e Adultos “Deputado Doutel de Andrade”, no I° semestre de 2022. A escolha
por este grupo especifico remete-se aos motivos que se inter-relacionam: 1)
Segundo encaminhamento dos docentes e orientadora, por apresentarem algum tipo
de dificuldade no processo de apropriagao do conhecimento; 2) Do ponto de vista do
senso comum, sao estudantes que podem ser concebidos como propicios a certa
marginalizagado durante o processo de apropriagdo do conhecimento. 3) o fato de
estar como professora de apoio pedagdgico da rede municipal, levou-me a observar
e buscar compreender como se estabelece essa relagao.

Conforme explicitado no capitulo anterior, foram duas etapas da coleta de
dados. Nesta secao, primeiramente foi feita a organizacao, analise e discussao dos
18 formularios® de encaminhamentos dos estudantes para o apoio pedagogico. Em
seguida, procedemos a analise das falas registradas a partir das entrevistas
semiestruturadas, realizadas com as trés estudantes convidadas que
corresponderam ao convite realizado e, ainda, a analise do conteudo manifesto nos

documentos/formularios ja mencionados.

8 O formulario de encaminhamento esta disponivel on line:https://forms.gle/Y6RsMPeg9YnUgMgR9,
nos apéndices

\l

© P4g. 78 de 176 - Documento assinado digitalmente. Para conferéncia, acesse o site https://portal.sgpe.sea.sc.gov.br/portal-externo e informe o processo UDESC 00057296/2022 e o cédigo T35Z93BX.


https://forms.gle/Y6RsMPeg9YnUgMgR9

79

3.2 NATUREZA DA PESQUISA

A investigagdo cientifica tem sido para a humanidade um espago de
importantes conquistas em diversas areas do conhecimento, ao vislumbrar novos
conhecimentos, e diferentes possibilidades de usufruir desse conhecimento
produzido historicamente. Lakatos e Marconi (1983), afirmam que o conhecimento
cientifico depende de investigacdo metddica, uma vez que € planejado. De acordo
com Lakatos e Marconi (1983, p. 33), “o cientista ndo age ao acaso: ele planeja seu
trabalho, sabe o que procura e como deve proceder para encontrar o que almeja’,
sublinhando que “baseia-se em conhecimentos anteriores, particularmente em
hipoteses ja confirmadas, em leis e principios ja estabelecidos” (Lakatos e Marconi,
1983, p.33), obedecendo a um método preestabelecido, que vai determinar o
processo de investigacdo, a aplicagdo de normas e técnicas. Nesse sentido,
optamos pela pesquisa exploratéria de cunho qualitativo, Coutinho (2018) observa
que nao ¢é facil definir a pesquisa qualitativa, pois, nao admite uma unica
interpretacéo. Esse tipo de pesquisa esta vinculada com "a necessidade de observar
os sujeitos, ndo em situagbes isoladas, artificiais, mas na perspectiva de um
contexto social, colocando énfase na ideia dos significados latentes do
comportamento do homem” (TRIVINOS, 1992, p.122).

Lidke e André (1986), registram que o pesquisador na pesquisa qualitativa
mantém contato direto com a situagao e o fendbmeno que esta em estudo. Portanto,
nossa opcao foi pelo viés que defende uma pesquisa “de” e “para” seres humanos,
ou seja, de pessoas que ndo sdo passivas, mas que interpretam o mundo em que
vivem cotidianamente. O processo de conducgao de investigacao qualitativa reflete
uma espeécie de dialogo entre os investigadores e os respectivos sujeitos, dado
estes ndo serem abordados por aqueles de uma forma neutra (Bogdan & Biklen,
1994, p.51). Assim, “a pesquisa qualitativa é utilizada quando se busca compreender
o significado que os acontecimentos e interagbes tém para os individuos, em
situacdes particulares” (SILVA, GOBBI & SIMAO, 2005, p.71).

3.2.1 Tipo de Pesquisa

Tendo como objetivo geral analisar os motivos que ainda levam os/as

docentes regentes e orientagdo escolar a encaminhar o estudante da EJA para o
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atendimento  pedagdgico no contraturno escolar, buscando elementos
metacognitivos que contribuam para a formagdo permanente dos professores/as
numa perspectiva de educacgao inclusiva, realizamos uma pesquisa de cunho
qualitativo, no entanto, sem negar as contribui¢des da abordagem quantitativa para
a organizacao dos dados. Na pesquisa qualitativa, conforme argumenta Goldenberg
(1999), o interesse da pesquisa esta no aprofundamento da compreensao do seu
objeto. No mesmo sentido, Minayo (2001) argumenta que a pesquisa qualitativa se
interessa pelo universo de significados, atuando na interpretacdo e compreensao

dos processos e dos fendbmenos para além do conteudo explicito.

O estudo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais
que constituem objetos de estudo investigativo para extrair desse convivio o0s
significados visiveis e latentes que somente sao perceptiveis a uma atencao
sensivel. Além disso, reconhece o processo de interacdo que ha entre a pessoa que
pesquisa e a realidade investigada, bem como a influéncia da pesquisadora no
fendbmeno estudado, e vice-versa, o que enseja sua base interpretativista
(CHIZZOTTI, 2013). Nessa logica, Creswell (2014, p. 52) argumenta que a
abordagem qualitativa se torna relevante quando se faz um estudo exploratorio,
almejando um entendimento mais detalhado da questéo, do contexto ou ambiente e
de seus participantes. Para ele, esse tipo de pesquisa se justifica quando se
pretende "dar poder aos individuos para compartilhar suas historias, ouvir suas
vozes e minimizar as relacbes de poder que frequentemente existem entre um

pesquisador e os participantes de um estudo".

Nesse caminho, Bortoni-Ricardo (2008, p. 32) acrescenta:

Nao ha como observar o mundo independentemente das praticas sociais e
significados vigentes [...] as escolas, e especialmente as salas de aula,
provaram ser espaco privilegiado para a conducdo de pesquisa qualitativa,
que se constréi com base no interpretativismo.

Para Pérez Gomez (1998), a pesquisa qualitativa contempla uma visao
dindmica de sociedade inacabada e que esta em constante mudanga. Por isso, a
realidade € construida historicamente, é relativa e contingencial podendo "se
transformar, reconstruir ou destruir’. A realidade investigada € condicionada em

certa medida pela situagao de investigacao, pois reage ante o que investiga ou ante
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a propria situagao experimental. [...] o experimentador € influenciado pelas reacoes
da realidade estudada, pelo conhecimento que vai adquirindo[..] (PEREZ GOMEZ,
1998, p.103).

Utilizamos como recursos alguns elementos da abordagem quantitativa, como
a revisao de literatura com o levantamento das teses e dissertagdes com os
descritores Educacao Inclusiva, Educacao Especial, Educacao de Jovens e Adultos
e Diversidade com recorte temporal do ultimo quinquénio, e com descritores
Educacdo de Jovens e Adultos e Metacognigdo, sem recorte temporal, pois este
viés foi util para construir e descrever o panorama das produgdes investigadas como

numero de producgdes encontradas, identificados por ano, por tema, dentre outros.

Esse tipo de pesquisa tem como objeto de investigacdo de teses e
dissertacdes e localizadas na BDTD. Sobre essa metodologia de pesquisa Gil (2002)
complementa:

A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendbmenos muito mais ampla do
que aquela que poderia pesquisar diretamente. Essa vantagem torna-se

particularmente importante quando o problema de pesquisa requer dados
muito dispersos pelo espaco (...) (GIL, 2002, p.45).

3.2.1.1 Instrumentos de coleta de dados

A coleta de dados ocorreu por meio da analise documental, que ocorreu com
a andlise dos formularios® de encaminhamentos pedagdgicos realizados pelos
docentes e orientadora, onde ha a descricdo das motivagdes para atendimento
pedagoégico individualizado/apoio pedagoégico, considerando as dificuldades
apresentadas pelo estudante em sala, registradas no protocolo. Quais
atividades/adequacgdes foram propostas ao estudante em classe para auxiliar seu
processo de apropriagao do conhecimento? Essa fase buscou investigar por que os
estudantes da EJA ainda sdo encaminhados para o apoio pedagdgico; A analise
documental caracteriza-se pela busca de informagdes em documentos, sejam estes
historicos, institucionais, associativos, oficiais, dentre outros. Esse tipo de pesquisa é

uma técnica importante na pesquisa qualitativa, complementando informacgdes

% O formulario de encaminhamento esta disponivel on-line: https:/forms.gle/Y6RsMPeg9YnUgMgR9,
nos apéndices.
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obtidas por outras técnicas. Embora se aproxime da pesquisa bibliografica, sdo
fontes diferentes. “[...] a analise documental € um ‘método de recolha e verificagao
de dados’ que permite aceder a fontes pertinentes, fazendo por isso, ‘parte
integrante da heuristica da investigagao™” (Morgado, 2016, p. 86). Ainda Morgado
(2016) ressalta que a analise documental pode ser utilizada em duas diferentes
perspectivas: com o objetivo de complementar, fundamentar e/ou enriquecer
informacdes obtidas com outras técnicas de recolha; neste caso a analise
documental permite recolher informagdes uteis acerca do objeto de estudo; como
técnica particular ou mesmo exclusiva, de recolha de dados empiricos para um
projeto de investigagao; neste caso, os documentos s&o, em si mesmo, o alvo do
estudo (Morgado, 2016, p.87). E complementa, “a verificagdo e a critica das fontes
[...] constituem um procedimento absolutamente essencial”, contribuindo com a
verificagcdo da “autenticidade e credibilidade dos documentos” (Morgado, 2016,
p.87). O corpus documental deste estudo cumpre com o objetivo da pesquisa:
analisar os motivos que ainda levam os/as docentes regentes e orientagao escolar a
encaminhar o estudante da EJA para o atendimento pedagdgico no contraturno
escolar, por apresentar “algum tipo de dificuldade de apropriagdo do
conhecimento”®, buscando elementos que contribuam para a formagéo permanente

dos professores/as numa perspectiva de educacgao inclusiva.

A analise documental foi, portanto, uma fase preliminar de constituicdo dos
dados para a nossa pesquisa, tratou-se da analise de dezoito formularios de
encaminhamentos para apoio pedagogico no contraturno escolar, instrumento
disponibilizado para os profissionais da unidade por meio digital, no Google forms,
sendo utilizado de forma padrao na escola, desde o ano de 2021. Constatamos que
alguns estudantes foram encaminhados por mais de um professor, desta forma
tivemos dez estudantes que foram encaminhados ao apoio pedagdgico no
contraturno escolar e convidados a contribuir para a segunda fase da pesquisa, ou
seja, participar de entrevistas individuais, seguindo o roteiro proposto pela

pesquisadora.

10 Registramos que esse diagnoéstico em sua ampla maioria, ocorre a partir da percepgdo da
apropriagdo do conhecimento a partir de uma concepcdo hegemdbnica e homogénea que
transversaliza as praticas docentes por meio do curriculo oculto.
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Para a coleta de dados lancamos mao, ainda da entrevista semiestruturada,
que foi realizada de forma presencial e individual, com todos os cuidados relativos a
Pandemia, seguindo as orientagbes do Plano de Contingéncia (PLANCON) da
unidade escolar, com objetivo especifico de compreender como se da a apropriagao
do conhecimento por parte dos participantes da pesquisa e elencar possiveis
contribuicdes nos dados obtidos para instrumentalizagdo dos/as professores/as da

modalidade.

Para Trivinos (2012), as entrevistas semiestruturadas vislumbram outras
perspectivas de analise e de interpretacao no aprofundamento do conhecimento do
problema. A entrevista semi-estruturada se utilizou de um roteiro™ previamente
elaborado para organizar esse momento na coleta de dados. Foi agendada com
antecedéncia, com explicagcbes sobre os termos de consentimento, com leitura
realizada pela pesquisadora dos documentos na integra, dando inicio as perguntas
descritas no instrumento de pesquisa. Esse procedimento foi gravado em audio e
posteriormente transcrito. Com a finalidade de atender ao objetivo geral: de analisar
os motivos que ainda levam os/as docentes regentes e orientagdo escolar a
encaminhar o estudante da EJA para o atendimento pedagdgico no contraturno
escolar, buscando elementos metacognitivos que contribuam para a formagao
permanente dos professores/as numa perspectiva de educagao, inclusiva e
especificos: compreender como se da a apropriacdo do conhecimento por parte dos
participantes da pesquisa; elencar possiveis contribuicbes nos dados obtidos para
instrumentalizagdo dos/as_professores/as da modalidade, foi utilizada a entrevista

individual semiestruturada como ferramenta metodoldgica na coleta de dados.

A coleta de dados, na visao de Creswell (2014, p.122), é "uma série de
atividades inter-relacionadas que objetivam a reunido de boas informagdes para
responder as perguntas da pesquisa". A entrevista semiestruturada € provavelmente
uma das mais importantes técnicas de coleta de informagdes utilizadas no ambito
das ciéncias sociais (GIL, 2009). Sua grande vantagem é permitir a captagao
imediata e corrente da informagao desejada, praticamente com qualquer tipo de
informante e sobre os mais variados tépicos (LUDKE e ANDRE, 2013). No caso
desta pesquisa, o uso dessa ferramenta se justificou diante destes dois objetivos

especificos formulados: compreender como se da a apropriagcdo do conhecimento

" O roteiro da entrevista semi-estruturada esta disponivel nos apéndices.
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por parte dos participantes da pesquisa e elencar possiveis contribuicbes nos dados
obtidos para instrumentalizagcdo dos/as professores/as da modalidade. Desse modo,
planejamos um roteiro de entrevista individual e semiestruturada - com "perguntas
abertas, gerais e focadas" - contemplando aspectos socio-histéricos da vida dos/as
estudantes, no qual sera obtida essas informacdes e outras, como as relacionadas
ao estudo no ambito educativo formal (CREWELL, 2014, p.135). Estimula-se o
processo de narrativas com perguntas que permitam as pessoas contarem suas
historias. Para Gibbs (2009, pp 81-82), essa forma funciona bem "se a pessoa tiver

que contar suas experiénciasl...].

Todas as respostas foram gravadas em audio em aparelho eletrénico e foi
utilizado um caderno para notas pessoais. Todas as autorizagcées foram obtidas na
forma escrita e verbal, sendo essa ultima colhida no momento da gravagao da

entrevista.

Quanto ao Sigilo e Confidencialidade, o acesso aos dados nas entrevistas ou
em bases de dados para fins da pesquisa cientifica sera feito somente apods
aprovacdo do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica; O acesso aos dados sera
supervisionado por uma pessoa que esteja plenamente informada sobre as
exigéncias de confiabilidade; A pesquisadora tem compromisso com a privacidade e
a confidencialidade dos dados utilizados preservando integralmente o anonimato e a
imagem do participante, bem como a sua n&o estigmatizacédo; Nao serao utilizadas
as informagcdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades, inclusive em
termos de autoestima, de prestigio e/ou econdmico-financeiro; a pesquisadora
responsavel estabelece salvaguardar e assegurar a confidencialidades dos dados de
pesquisa; Os dados obtidos na pesquisa serdo usados exclusivamente para
finalidade prevista; Os dados obtidos na pesquisa somente serdo utilizados para o
projeto vinculado, os quais serdo mantidos em sigilo, em conformidade com o que
prevé os termos da resolucdo 466/12. Os dados coletados na pesquisa serao
armazenados em arquivo, fisico ou digital, sob guarda e responsabilidade da
pesquisadora, até o término da pesquisa, sendo descartado apds 6 meses da defesa

da dissertagao.
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A devolutiva aos participantes foi realizada por meio de encontros
previamente agendados individualmente, e a apresentacao dos dados para a

comunidade escolar foi realizada por meio de um Seminario.

3.2.2 Técnica de analise dos dados

Para a analise dos dados desta pesquisa, definimos que a analise dos dados
ocorreria por meio da analise tematica, conforme definem Braun Clarke (2006, p.
79): “um método para identificar, analisar e relatar padrées dentro de dados”, € um
método interpretativo de dados de pesquisas qualitativas, que permite apresentar e
organizar os dados de uma forma sintética, preservando a riqueza do conteudo
manifesto; é flexivel, podendo ser utilizada epistemologicamente com diferentes
posicionamentos; n&o tem requisitos de amostragem, ou seja, n&o é necessaria uma
amostragem tedrica; e adequa-se a dados qualitativos oriundos de entrevistas,

pesquisa documental etc.

A andlise tematica, segundo Braun e Clarke (2006, 2013), € um método
analitico qualitativo pouco demarcado e reconhecido, mas amplamente utilizado na
Psicologia e em outras areas e é fundamental para a analise qualitativa. E um
meétodo independente da teoria e da epistemologia e pode ser aplicado em uma
variedade de abordagens teoricas e epistemoldgicas. Proporciona liberdade tedrica,
configurando-se como uma ferramenta de pesquisa flexivel e util que pode
potencialmente fornecer um conjunto rico e detalhado, ainda que complexo, de

dados.

Na analise tematica, segundo Virginia Braun e Victoria Clarke (2006, 2013),
adotam-se o0s seguintes conceitos centrais: tema; subtema; codigo; organizador
central; e mapa tematico. Destacamos que no caso da nossa pesquisa, as
dificuldades de aprendizagem e as estratégias para superagao dos/as estudantes da
EJA, que colaboram com a pesquisa em questédo, nos permitiram captar tais padroes
que perpassam o conjunto de dados. Um tema, em nossa pesquisa tratamos das
dificuldades de aprendizagem e estratégias para superagdo, permitem captar
padrées comuns ao longo do conjunto dos dados, que sdo importantes para as

questdes de partida da investigagdo, nao depende do numero, mas da relevancia

(o)
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para o que se esta a investigar. O subtema, habilidades e estratégias relacionadas
ao processo cognitivo capta um elemento especifico importante de um tema, é uma
subdivisdo. Os codigos sao unidades menores da analise, que identificam uma
caracteristica especifica de um segmento de dados, é uma ideia resumida das
unidades de registro da andlise que sdo segmentos do texto codificados, na
pesquisa apontamos: alfabetizacao, formacéao de professores,
flexibilizagao/adaptagcado curricular, padrdes de normalidade, aprendizagens e
experiéncias, pessoas com deficiéncia. O organizador central da analise da pesquisa
em pauta é a analisar os motivos que ainda levam os/as docentes regentes e
orientagdo escolar a encaminhar o estudante da EJA para o atendimento
pedagdgico no contraturno escolar, buscando elementos metacognitivos que
contribuam para a formacdo permanente dos professores/as numa perspectiva de
educacéo inclusiva.é a ideia principal em torno da qual se agrupam os dados e se
estabelecem as relagdes entre os temas. Uma das principais caracteristicas da
analise tematica é a flexibilidade, uma vez que se pode utiliza-la,
independentemente do quadro tedrico que se adote, das questdes de investigagao,
dos métodos de recolha de dados e do numero de participantes. A partir da analise
tematica, pode-se fazer uma descri¢cao rica de todo um conjunto de dados ou obter
uma descricao detalhada de um aspecto particular dos dados; pode ser uma analise
mais indutiva ou dedutiva (tedrica) e, as vezes, surgem possibilidades de analises
mistas (de formas indutivas e dedutivas). Os temas encontrados podem ser mais
semanticos ou mais latentes e os paradigmas que estruturam a analise podem ser
essencialistas ou construcionistas. Neste estudo, adotou-se um paradigma
construcionista por meio do qual o(a) investigador(a), mais do que responsavel, é

implicado/a em todo o processo de investigagéo.

(o]
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CAPITULO IV - ANALISE DOS DADOS ORIUNDOS DOS DOCUMENTOS E
ENTREVISTAS

Para analise do conteudo manifestado nos dados coletados na primeira
etapa, foram analisados 18 formularios'> de encaminhamentos realizados pelos
professores/as e orientadora escolar para o apoio pedagdgico em contraturno
escolar. Na busca de caracterizar os sujeitos, ndo houve recorte étnico, social ou
econbmico. Todavia, algumas dessas informagdes foram coletadas para todos/as e
integram a caracterizagao do perfil do grupo pesquisado. O viés econémico nao foi

incluido entre as questdes, tendo em vista que poderia constranger os entrevistados.

4.1 O QUE NOS DIZEM OS FORMULARIOS ENCAMINHADOS PARA O APOIO
PEDAGOGICO

4.1.1 Especialidade do Profissional responsavel pelo encaminhamento

Dos profissionais responsaveis pelos encaminhamentos, vinte e nove por
cento (29%) sédo de Lingua Portuguesa, vinte e trés por cento (23%) pedagogas,
dezoito por cento (18%) de Lingua Inglesa, doze por cento (12%), de Historia, seis
por cento (6%) de Ciéncias, seis por cento (6%) de Educacao Fisica e seis por cento
(6%), pela Orientadora Escolar da unidade. A partir destes dados, € possivel
verificar que a maioria dos formularios, dezessete(17), sdo encaminhados por
profissionais da area de Linguagens, Ciéncias Humanas e Ciéncias Naturais, e

apenas um (1), encaminhamento realizado pelo profissional da area de matematica.

Quadro 08 - Formacao do profissional responsavel pelo encaminhamento

Formacgao Quantidade
Lingua Portuguesa 5
Pedagoga 4
Lingua Inglesa 3
Historia 2

2O formulario de encaminhamento esta disponivel on line: https://forms.gle/Y6RsMPeg9YnUgMgR9,
nos apéndices.

0
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Formacgao Quantidade
Ciéncias 1
Educacéo Fisica 1
Orientadora escolar 1
Matematica 1
Total 18

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2022.
No grafico 01, apresentamos os dados relativos a formagao dos profissionais
que foram responsaveis pelo encaminhamento do estudante para o atendimento de

apoio pedagogico no contra turno escolar.

Grafico 01 - Formacgao do Profissional

Formacao do profissional responsavel pelo encaminhamento

® Lingua Portuguesa @ Pedagoga @ Linguainglesa @ Historia @ Ciéncias
Educacéo Fisica Orientadora escolar @ Matematica

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2022.

4.1.2 Etapa/Segmento que o estudante frequenta

Setenta e dois por cento (72%) frequentam o |l Segmento, equivalente aos

Anos Finais do Ensino Fundamental da idade obrigatoria, enquanto vinte e oito

0o

© P4g. 88 de 176 - Documento assinado digitalmente. Para conferéncia, acesse o site https://portal.sgpe.sea.sc.gov.br/portal-externo e informe o processo UDESC 00057296/2022 e o c6digo T35Z93BX.



89

(28%), estdo matriculados no | Segmento, equivalente aos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental da idade obrigatoria.

Quadro 09 - Etapa que o estudante frequenta as aulas regulares

ETAPA
12 Etapa
28 Etapa
32 Etapa
42 Etapa
52 Etapa
62 Etapa
7@ Etapa
82 Etapa
9?2 Etapa

Total

N° DE ESTUDANTES

3

1

18

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2022.

SEGMENTO

I° Segmento

[I° Segmento

No grafico 02, apresentamos os dados relativos ao segmento em que o

estudante frequenta as aulas regulares. O maior numero de encaminhamentos s&o

de estudantes do 1I° Segmento, alfabetizados porém com alguma dificuldade no

processo de apropriagcdo do conhecimento, de acordo com os relatos dos

profissionais. Nota-se poucos encaminhamentos de estudantes do I° Segmento, fato

este relevante haja vista ser neste segmento foco no ensino da leitura e escrita,

portanto, ndo havendo necessidade de encaminhamento.

O
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Grafico 02 - Segmento que o estudante frequenta.

Segmento dos estudantes

® °Segmento @ II° Segmento

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2022

4.1.3 Periodo que o estudante frequenta as aulas regulares

Dos estudantes encaminhados para o apoio pedagdgico, quarenta e quatro
por cento (44%) estudam no periodo matutino, trinta e nove por cento (39%) no
periodo vespertino e dezessete por cento (17%) no periodo noturno. No Centro de
Educacdao de Jovens e Adultos “Deputado Doutel de Andrade” as turmas sao
oferecidas nos trés turnos: matutino, vespertino e noturno, o que caracteriza os
estudantes em cada periodo esta diretamente ligado ao vinculo empregaticio e a
idade. Nos periodos matutino e vespertino encontramos a maioria dos estudantes
menores de 18 anos, sem vinculo empregaticio, geralmente transferidos das centros
educacionais municipais convencionais quando estes estudantes completam 15
anos, idade minima para ingresso na EJA; Ja no periodo noturno estado matriculados

jovens, adultos e idosos, trabalhadores e trabalhadoras.

Quadro 10 - Periodo que o estudante frequenta as aulas regulares

Periodo Numero de Estudantes
Matutino 8
Vespertino 7

O
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Periodo Numero de Estudantes

Noturno 3

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2022.

No grafico 03, apresentamos os dados relativos ao turno que o estudante
frequenta as aulas regulares. A partir dos dados representados no grafico,
verificamos que a maioria dos estudantes frequentam as turmas do periodo matutino
e vespertino, estudantes adolescentes, transferidos das escolas da idade obrigatéria
para a EJA, ao completar 15 anos de idade, como forma de maquiar os dados

relativos a distor¢céo idade série.

Grafico 03 - Turno que o estudante frequenta as aulas regulares.

Turno que o estudante frequenta

@ Matutino @ Vespertino @ Noturno

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2022.

4 1.4 Pessoa com deficiéncia

Dos estudantes encaminhados para o apoio pedagdgico cinquenta e seis por
cento (56%) séo considerados deficientes, de acordo com a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) e quarenta e

quatro por cento (44%) nao tém deficiéncia, neste item é importante destacar que

O
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um estudante D, nao foi caracterizado como pessoa com deficiéncia pela professora

de Educacéo Fisica.

Quadro 11 - Pessoa com deficiéncia

Pessoa é deficiente Quantidade de Estudantes
Sim 8
N&o 10

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2022.

No grafico 04, apresentamos os dados relativos a caracterizagdo do
estudante quanto a ter deficiéncia, de acordo com a Politica Nacional de Educacéao

Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008)

Grafico 04 - Pessoa com deficiéncia

Pessoa com deficiéncia

® Sim @ Nio

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2022.

4.1.5 Dificuldade relatada pelo profissional responsavel pelo encaminhamento

Dos estudantes encaminhados para o apoio pedagodgico, setenta e sete
virgula oito (77,8%) estédo relacionados a area de linguagens e cinco virgula seis por
cento (5,6%) em matematica, e dezesseis virgula sete por cento (16,7%) outras

dificuldades elencadas pelo profissional.

O

W P4g. 92 de 176 - Documento assinado digitalmente. Para conferéncia, acesse o site https://portal.sgpe.sea.sc.gov.br/portal-externo e informe o processo UDESC 00057296/2022 e o c6digo T35Z93BX.



93

Quadro 12 - Dificuldade apresentada em sala de aula

Dificuldade Numero de estudantes
Linguagens 14
Matematica 1
Relacionamento 0
Outras 3

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2022.

No grafico 05, apresentamos os dados relativos as dificuldades relatadas
pelos professores e orientadora sobre as dificuldades de aprendizagem

apresentadas em sala de aula.

Grafico 05 - Dificuldade apresentada em sala de aula

Dificuldades

@ Dificuldade em Linguagens @ Dificuldade em Matematica @ Outros

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2022.

4.1.6 Relatos das dificuldades dos estudantes apresentadas pelos docentes e

orientadora.

Das dificuldades dos estudantes apresentadas pelos docentes e orientadora
nos formularios, podemos perceber que vinte e sete virgula oito (27,8%) estao

diretamente relacionados ao processo cognitivo/dificuldade de apropriacdo do

O
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conhecimento e setenta e dois virgula dois (72,2%) registram outros tipos questdes;
que foram questionadas e s&do apresentadas no préximo item.
No grafico 06, apresentamos os dados relativos as dificuldades relatadas e o

processo cognitivo.

Grafico 06 - Dificuldades apresentadas e o Processo Cognitivo

Dificuldade X Processo Cognitivo

@ Dificuldade no processo cognitivo @ Outra dificuldade

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

No grafico 07, apresentamos os dados relativos aos indicadores elencados na
categoria 1, que ndo estdo diretamente relacionados ao processo
cognitivo/dificuldade de apropriagdo do conhecimento e registram outros tipos de

dificuldades.

©O
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Grafico 07 - Indicadores elencados na categoria 1.

Indicadores da Categoria 1

@ Caracteristica do estudante @ Dificuldade de interpretagdo @ Dificuldade do docente
@ Processo de apropriagio @ Dificuldade uso da norma culta

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2022

4.1.5 Atividades, adequacgdes propostas ao estudante para auxiliar seu processo de

apropriacao do conhecimento.

Das atividades propostas ao estudante para auxiliar o processo de
apropriagdo do conhecimento, podemos perceber que trinta e oito virgula nove
(38,9%) estdo diretamente relacionados ao processo cognitivo/dificuldade de
apropriagdo do conhecimento e sessenta e um virgula um (61,1%) registram outros
tipos de questdes.

No grafico 08, apresentamos os dados relativos as atividades/adequagdes
propostas pelos profissionais aos estudantes em sala de aula regular, para auxiliar
no processo de apropriagdo do conhecimento,que emergiram dos formularios

analisados.

O
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Grafico 08 - Atividades/adequacbes propostas aos estudantes, para auxiliar no

processo de apropriacao do conhecimento

Atividades/adequacdes proposta ao estudante, para auxiliar
processo de apropria¢éao do conhecimento

@ Relacionada ao Processo Cognitivo @ N&o relacionadas ao processo Cognitivo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022,

No grafico 09, apresentamos os dados relativos aos indicadores elencados
dentro da Categoria 2, que emergiram das formularios analisados quando os
profissionais foram questionados sobre atividades/adequagdes propostas aos

estudantes, para auxiliar no processo de apropriagao do conhecimento.

Grafico 09 - Indicadores da categoria 2.

Indicadores da Categoria 2

@® Interv. Docente @ Sem estratégia @ Mudanca de pratica @ Acomp. de AEE

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2022.

(o]
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4.2 AS ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas para buscar aprofundar
algumas questdes, principalmente aquelas voltadas para a relagdo com o processo
de apropriagdo do conhecimento e metacognigdo. Outros pontos, voltados para as
historias de vida das estudantes, relacionados aos processos de educacao popular
também foram tratados, conforme pode-se observar no roteiro disponibilizado nos
apéndices. As entrevistas foram desenvolvidas nos locais onde as estudantes
estudavam. Todavia, em espaco reservado, onde conversamos livre e
descontraidamente pelo tempo que foi necessario. Pelo fato de ser professora desse
grupo, nao houve nenhuma dificuldade no dialogo. Deixei-as a vontade, frisando que
nao necessitavam falar sobre qualquer assunto que nao desejassem. De fato,
nenhuma entrevistada se negou a responder. Apenas, por vezes, uma ou outra dizia
nao saber o que dizer do que lhe havia sido perguntado, mas sem se sentir
constrangida. O quadro a seguir resume a organizacdo da etapa da coleta
retratando sujeitos, idades, datas das entrevistas e turmas de procedéncia dos

sujeitos convidados para a entrevista.

Quadro 13 - Estudantes selecionados para participar da entrevista.

Estudante Idade Identjdade de Data da Entrevista Turma
género
A 39 Mulher 24 de margo 32 etapa
B 53 Mulher 14 de abril 12 etapa
C 51 Mulher 05 de maio 72 etapa
D 16 Homem Retornou para cidade de origem 82 etapa
E 37 Homem Afastado por motivo de saude 72 etapa
F 16 Homem Afastado por motivo e saude 82 etapa
G 16 Homem Nao aceitou participar 82 etapa
H 15 Mulher Nao aceitou participar 62 etapa
I 18 Homem Nao compareceu 9? etapa
J 44 Homem Retornou para cidade de origem 42 etapa

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

O
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No grafico 10, apresentamos os dados relativos a identidade de género dos

estudantes, publico alvo da pesquisa.

Grafico 10 - Identidade de género

Identidade de género

® Homem @ Mulher

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

Entre os dez estudantes encaminhados para o apoio pedagdgico e
convidados para participar da pesquisa, encontramos homens e mulheres entre 15 e
53 anos, a maioria dos estudantes encaminhados para atendimento sessenta por
cento (60%) sdo homens, na faixa etaria de 16 a 44 anos, ndo houve adesdo em
participagédo das entrevistas pelo publico masculino, por questdes de saude, viagem
ou por nao ter interesse. O grupo de mulheres correspondente a quarenta por cento
(40%), encontram-se na faixa etaria entre 15 e 53 anos, e destas setenta e cinco por
cento (75%) concordaram em participar da pesquisa, ou seja trés mulheres, vinte e
cinco por cento (25%), uma mulher, com 15 anos de idade, preferiu por nao
participar da entrevista.

Nas trés entrevistas procuramos trazer, resumidamente, suas trajetorias de
escolarizagdo e a relagdo com metacognigdo'™. Procuramos explicitar, nessa
apresentacao, como estava, no momento das entrevistas, sua apropriagcdo dos
conhecimentos de base (leitura e escrita). Optamos como ordem as datas de

realizagao das entrevistas.

3 A transcrigdo das entrevistas encontra-se no apéndice.

O
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Objetivando aprofundar a discussao que é foco central desta dissertacéo, ou
seja, analisa as razbes pelas quais os docentes regentes e orientagdo escolar ainda
encaminham o estudante da EJA para o atendimento pedagdgico no contraturno
escolar, buscando elementos metacognitivos que contribuam para a formagéao
permanente dos professores/as numa perspectiva de educagao inclusiva., a partir
desse encontro com os sujeitos da EJA pelas entrevistas semiestruturadas, apds
imersdo em suas falas, seguindo os passos da metodologia de analise tematica,
entende-se que desvelam-se as seguintes categorias advindas da analise

documental e das entrevistas:

1 - Categoria Dificuldades dos Discentes;

2 - Categoria Estratégias Docentes;

De acordo com Coutinho (2018, p.221) “a categoria € uma forma geral de
conceito, uma forma de pensamento”, que nesta investigagdo vem contribuir com a
analise dos motivos que ainda levam os/as docentes regentes e orientacdo escolar a
encaminhar o estudante da EJA para o atendimento pedagdgico no contraturno
escolar, buscando elementos metacognitivos que contribuam para a formagao
permanente dos professores/as numa perspectiva de educagao inclusivaFeitas as
consideragdes iniciais, debru¢camo-nos a analisar as categorias que emergiram dos
documentos analisados e das entrevistas realizadas com as estudantes, conforme
podemos observar na sequéncia: nos pontos seguintes sobre os resultados
alcangcados a partir da fala das estudantes, como resultado da analise realizada

manualmente.

10

O P4g. 99 de 176 - Documento assinado digitalmente. Para conferéncia, acesse o site https://portal.sgpe.sea.sc.gov.br/portal-externo e informe o processo UDESC 00057296/2022 e o cédigo T35Z93BX.



100

Quadro 14: Categorias e indicadores elencados

Categoria Categoria

Dificuldades dos Estratégias

Discentes Docentes
Indicadores: lndicadurt_es.'
Caracteristica do 'merl"’?“ﬁ‘ﬂ do
estudante profissional
Dificuldade do N&o usou
docente estrategia

Processo de Mudanca de

apropriacio do pratica do

conhecimento docente
Solicitacdo de
acompanhament
o por AEE

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2022.

4.2 O QUE OS DADOS NOS TRAZEM A LUZ DAS CATEGORIAS

Foram utilizadas duas questdes oriundas das questbes orientadoras do
formulario Encaminhamentos para Apoio Pedagdgico - CEJA (Anexo 1), usado pela
instituicdo para encaminhamento de estudantes com dificuldades de aprendizagem
ao apoio pedagdgico, na definigdo das categorias 4.3.1 Dificuldades dos Discentes e

4.3.2. Estratégias Docentes.

4.2.1 Categoria dificuldades dos discentes

A Categoria dificuldades dos estudantes emerge do olhar docente encontrado
nos documentos da analise documental, a questao solicitava um breve relato das
dificuldades apresentadas pelo estudante em sala de aula, dentre as dezoito
respostas, percebemos que cinco estavam diretamente relacionadas a questao
processo cognitivo, sendo que as outras treze emergiram para outros fatores que

nao estado ligadas a dificuldade no processo de apropriacédo do conhecimento, porém

10
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os docentes e orientadora escolar utilizaram como argumento para
encaminhamento. Neste contexto podemos elencar trés indicadores: caracteristica
do estudante, dificuldade do docente e processo de apropriagdo do conhecimento.

Os registros apresentados sobre as dificuldades do estudante se orientavam
pelo discurso posto, que tem como principais referéncias a falta de dominio da
leitura e escrita no tempo esperado/determinado, como apontado por Arroyo (2007),
onde os estudantes que nao atingem o “padrdo de normalidade”, séo classificados
como incapazes, fracassados, lentos e deficientes estdo condenados a repetir, tentar
de novo até alcancar o ritmo dos bem sucedidos.

Podemos encontrar afirmacdes que nao estdo diretamente relacionadas ao
processo cognitivo e podemos considerar como caracteristicas do discente, como:
“Deficiéncia visual”, “Nao reconhece letra cursiva”, “Laudo CID F 71.0 (retardo
mental moderado) [...] sua fala também é comprometida”, “N&o frequentou a escola.
Demonstra inseguranga e € um pouco introspectiva, porém, muito esfor¢cada”

Nos chama atengdo o encaminhamento “D”, que por apresentar laudo com
diagndstico de deficiéncia intelectual, imediatamente ao ser matriculado na 82 etapa
do Ensino Fundamental da EJA, € encaminhado para o apoio pedagdgico; podemos
interpretar, com base nas perspectivas biolégicas para desenvolvimento e a
aprendizagem, com o intuito de compreender que a pessoa com deficiéncia nao esta
dentro dos padrdes normais de desenvolvimento e por isso teria seu processo de
apropriacdo do conhecimento, independente das circunstancias externas e das
oportunidades de aprendizagens. O registro deste profissional também nos permite
a interpretacdo de que uma pessoa com deficiéncia ndo pode ser considerada capaz
de aprender, uma vez que tém disfungdes organicas e que esse fator pode limita-lo a
apropriar-se de determinados conceitos, ou seja, as questdes biolégicas nao
permitem que o sujeito alcance os objetivos buscados na escola, sendo assim, seu
aprendizado e desenvolvimento ficariam comprometidos se nao houvesse o
encaminhamento para o servigo de apoio pedagogico. Neste sentido Pereira (2019),
nos faz refletir sobre as singularidades dos sujeitos, as formas de apropriacdo do
conhecimento dentro de percursos sociais Unicos, ser uma pessoa com deficiéncia

nao deveria ser um determinante para o insucesso na trajetéria escolar:

Importa destacar que cada sujeito escolar, mesmo participando de vivéncias
comuns e coletivas no espago escolar, ainda assim, evidencia diferenciagao,
como reflexo de suas experiéncias, que ndo decorre de forma igual para o
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conjunto de alunos, porque o habitus individual corresponde as
singularidades dos percursos sociais e possibilita a integragdo Unica para
cada percurso escolar (Bourdieu, 2009), especialmente dos sujeitos que
possuem deficiéncia intelectual/déficit cognitivo (PEREIRA, 2019, p. 285)

Ainda tratando sobre as caracteristicas discentes, € possivel perceber o
quanto o aprender ainda esta vinculado ao escolarizar-se, pessoas que nao se
adequem as praticas escolares definidas como prioritarias como escrever com letra
cursiva, copiar do quadro com agilidade, sao desqualificados, desconsiderando os
saberes da experiéncia de forma a assumir seu protagonismo no processo

formativo, como afirma Cord (2017):

Aprender nao esta vinculado a escolarizar-se. Muitas vezes esse fato
parece ser esquecido, como no caso em que se adjetiva os sujeitos nao
alfabetizados ou pouco escolarizados com termos que os desqualificam
como se, pelo fato de ndo saberem ler e escrever, ndo soubessem mais
nada. A aprendizagem é inerente ao ser humano e acontece durante a sua
vida, a partir das experiéncias mais diversas a que se tenha acesso,
cotidianamente: sao os saberes da experiéncia. Reconhecer a veracidade
dessa afirmagéo corresponde a admitir que os sujeitos ndo ou pouco
escolarizados também tém saberes, que s&o construtores de sua
experiéncia e assumem protagonismo em seu processo formativo. A
aprendizagem €, assim, condi¢do de vida, ao passo que a escolarizagéo,
nesse processo, & oportunidade que muitas vezes ndo é dada a todos
(CORD, 2017, p.227).

Quando o docente argumenta que o estudante esta de forma lenta
absorvendo o conteudo ou que seu tempo de aprender é diferente dos demais, é
possivel fazer uma reflexdo aos tempos “esperados” para o discente da EJA, é
necessario compreender que estes sujeitos cognoscentes, dentro de suas
singularidades, tém em seus modos e tempos de aprender caracteristicas proprias
diretamente relacionadas as suas raizes culturais, conhecimentos acumulados que
devem ser exploradas para serem propulsoras no processo de apropriacdo de

conhecimento, assim como afirma Gomes (2017):

Os estudantes sdo diversos nas vivéncias e controles de seus tempos de
vida, trabalho e sobrevivéncia, gerando uma tenséo entre tempos escolares
e tempos de vida, entre tempos rigidos do aprender escolar e tempos nao
controlaveis do sobreviver. Esta tensdo € maior nos coletivos sociais
submetidos a formas de vida e de sobrevivéncia precarizadas (GOMES,
2017, p. 38).

Para discutir possiveis fatores causadores do processo da ndo aprendizagem,

a escola é envolvida em suas condicdes de apropriagdo do conhecimento e todo

10

W P4g. 102 de 176 - Documento assinado digitalmente. Para conferéncia, acesse o site https://portal.sgpe.sea.sc.gov.br/portal-externo e informe o processo UDESC 00057296/2022 e o codigo T35Z93BX.



103

processo historico e cultural da sociedade na qual a instituicao esta inserida. Dessa
forma, o desenvolvimento das fungdes superiores, especificamente humanas, tais
como a capacidade de planejamento, a memoria voluntaria, a atengao dirigida,
imaginacéo resultam do processo de interagdo do ser humano com seu contexto
cultural e social, assim, a cultura é parte constitutiva da natureza humana. Baseado
na teoria historico-cultural, podemos afirmar que o desenvolvimento psicolégico se
inicia no social para depois se tornar individual. Esse fenébmeno coloca em questao a
qualidade das mediagdes culturais experimentadas pelas pessoas com a sociedade.
Vargas (2010), reitera que as experiéncias extra escolares, contribuem para as

novas compreensodes, novos sentidos para os conceitos cotidianos:

Nesse processo de construgdo do psiquismo, os enunciados evidenciam a
importancia do processo de escolarizagdao no desenvolvimento de suas
fungbes psicolégicas superiores (VYGOTSKY, 2008a). As praticas
educativas e culturais por eles vivenciadas provocaram novas
compreensdes, novos sentidos para os conceitos cotidianos, construidos
antes de sua entrada na escola, levando-os a busca de novos
conhecimentos. Sem duvida, esse desenvolvimento foi promovido pelo
aprendizado da lingua escrita e de conhecimentos cientificos intermediados
na relacdo com os professores, com o irmao, marido, com o professor de
violdo e com o lider da igreja, por meio de praticas sociais e da linguagem
(VARGAS, 2010, p. 176).

Diante da correspondéncia ou ndao entre 0 que se espera que os estudantes
aprendam, podemos verificar, nas respostas que seguem, argumentos levantados
pelos professores/as no intuito de buscar identificar as “competéncias” necessarias a
continuidade do processo de ensino que entram na composi¢gdo do encaminhamento
para o apoio pedagodgico: ‘Reconhece algumas letras, “Faz copias dos textos com
precisdo “Reconhece algumas letras, em Matematica tem facilidade com os calculos.
E participativa e comunicativa. Tem interesse pela aprendizagem e esforga-se na
realizagdo das atividades propostas”, “Ha momentos de competéncial...] Reconhece
as letras do alfabeto em caixa alta, escreve seu nome [...] Conhece os numerais até
10,[...] mas compreende os comandos”, “E muito esforcada. Ela tem uma étima
oratorial...]

Percebemos que os professores/as, com os seus modos de mediacao
desenvolvidos para possibilitar a apropriagdo do conhecimento sistematizado,
focalizam nos estudantes tentativas de compreender o processo de aprendizagem,
elencando habilidades consideradas importantes. Nao houve mencido a outros

aspectos intervenientes no processo, ainda que restritos ao ambito escolar, como
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por exemplo: a adequacao do curriculo que se buscava desenvolver, a pertinéncia
das praticas avaliativas, enfim, as possibilidades da nao aprendizagem escolar
ficavam focadas no estudante. Desta forma, como afirma Vargas (20210), é possivel
afirmar a importancia de respeitar as singularidades e compreender ser jovem ou
adulto, pois cada pessoa constroi e recria sua cultura a partir de suas experiéncias e

partir delas se apropria dos conhecimentos acumulados:

(...) estudantes revelam diversidades nos jeitos de ser, viver, pensar e sentir.
A narrativa das histérias de vida mostra que, além do carater universal,
existem modos singulares de ser jovem e de ser adulto - pois cada
individuo, ao longo da sua histéria, constrdi seu psiquismo e recria a cultura
numa complexa interacdo entre outros sujeitos, objetos, simbolos,
significados e visdes de mundo compartilhados pelo grupo cultural no qual
se encontra inserido, num processo de constante transformacido e de
geracgao de singularidades (VARGAS, 2010, p. 177).

A EJA de acordo com suas especificidades, dilemas e conhecimentos
préoprios, busca fundamentos para sua agao a partir de pensamentos filosdficos,
onde é possivel refletir, pensar sobre a agdo pedagdgica, assim como afirma Abreu
(2018):

Sao as bases epistemoldgicas que definem as concepgbes, os olhares
sobre os dilemas, as praticas, as ideias e os conceitos fundamentais, assim
como 0s objetivos que devem guiar a educagao no conjunto da sociedade.
A educacdo é atingida pelo impacto dos problemas da realidade. E em
relagcdo a esses problemas é que surgem os problemas educacionais, ou a
necessidade de pensar quais bases epistemologicas podem ajudar a
responder os problemas (ABREU, 2018, p. 140).

Ainda em sua tese, Abreu afirma que as pesquisas em EJA nao estado
priorizando discutir sobre bases teodricas, os intelectuais tém centrando seus
estudos, no desenvolvimento de praticas pedagogicas, sem uma base
epistemoldgica que as sustente como podemos observar nos relatos realizados
pelos docentes que tém dificuldade em compreender a produgdo do estudantes,
como nos seguintes relatos: “O que responde nas atividades n&o consigo decifrar’
ou “Aluna que tenho duvidas quanto ao entendimento. Ha momentos de
competéncia e momentos com limitagbes”.

Mas afinal o que os estudantes precisam aprender? Tal pergunta nos remete
ao que é proposto no inicio da escolaridade basica e por meio desse processo

reflexivo mediado pelo conjunto das respostas dos docentes € possivel chegar ao
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tema: alfabetizagcdo. Dos resultados obtidos com os formularios notamos que, além
da énfase no processo de alfabetizacao, fica também evidente a emergéncia de um
subtema: o do lugar da alfabetizagdo na EJA. Os dizeres que seguem nos deram
pistas de uma possivel analise sobre as concepg¢des sobre a alfabetizacido: “Sua
dificuldade esta na alfabetizacéo inicial. Esta adquirindo o valor sonoro das letras e
silabas(oscilando)”, “Muita dificuldade na escrita e na leitura”, “Acredito que ele néo
saiba ler”, “Nao associa a escrita a fala, somente copia o que lhe é orientado”, “Nas
situagbes problemas a dificuldade esta na leitura e interpretagdo deles”.

Os registros manifestam a centralidade ocupada pela leitura e escrita no
percurso escolar: elas sdo condicao para os aprendizados das demais areas de
conhecimento? A leitura e a escrita parecem ter um fim em si mesmas e se
constituem como pré-requisitos para estes ultimos que sé poderao ser ofertados e
ser apreendidos apos os primeiros serem garantidos, legado da concepgéao
dominante em nossa sociedade de que apenas as pessoas alfabetizadas teriam
consciéncia e responsabilidade para agir social e politicamente, de acordo com
essa visao de senso comum, os analfabetos seriam ignorantes e vulneraveis a
manipulagéo.

Soares, in Galvao (2013), afirma que nas sociedades modernas, em que a
escrita esta incorporada a todas as dimensdes da vida, atribui-se valor a essa
tecnologia a ponto de elenca-la como critério de verdade e de legitimidade do
conhecimento, a escrita € pré - condicionante ao exercicio da cidadania.
Alfabetizagao vai além de aquisicdo de uma técnica, € um processo politico onde
grupos excluidos tém acesso a bens culturais que lhes foram negados e que sao
imprescindiveis na luta pelos direitos, pela participagéo no poder.

Muitas pesquisas ainda consideram a escolarizagdo e habilidades/atitudes
letradas como sinénimos, como afirma Galvao (2013), pois na escola o letramento
tem uso especial: a linguagem é separada do contexto de agdo, as pessoas
aprendem a manejar o conhecimento descontextualizado e a refletir sobre seu
aprendizado, desenvolvendo habilidades de planejamento e controle da atividade
cognitiva, o que podemos chamar de metacognicdo. E possivel afirmar que a
dificuldade de aprendizagem no exercicio da leitura e escrita se da pelo pouco
contato estabelecido no dia a dia com a lingua formal, a maioria s6 vivencia na
escola e sO conseguimos aprimorar esse processo de apropriagao fazendo o uso

dela constantemente. Corroborando com a constatacdo Batista e Rojo (2003)
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afirmam que a Lingua Portuguesa necessita que:

[...] sua utilizacdo se concretize nas escolas, reforgcando o vinculo
dos conteudos com as praticas sociais e atendendo as novas
demandas das escolas, [...] no sentido de dominio do conhecimento
e no sentido de reflexdo na direcdo do uso dos conhecimentos
escolares para ampliar sua compreensao de realidade e instiga-lo a
pensar em perspectiva, formulando hipéteses de solucdo para os
problemas atuais (BATISTA E ROJO, 2003, p.45).

Na EJA é importante destacar que as aprendizagens devem partir das
vivéncias dos estudantes, ja que sado carregadas de significado, desta forma os
conceitos elaborados por meio da reflexdo, podem ser ressignificados, como afirma
Vargas (2010):

[...] o sujeito parte de suas experiéncias, vivéncias e significados para uma
analise intelectual, comparando, unificando e estabelecendo relagoes
l6gicas com a ajuda da professora e de colegas. Assim, os conceitos
construidos ao longo da vida passam por um processo de transformagéo e
ressignificagdo, estabelecendo uma nova relagdo cognitiva que resulta no
desenvolvimento subsequente da consciéncia e de varios processos
internos do pensamento, além da reconstrugcdo de conceitos, agora,
cientificos/escolares (VARGAS, 2010, P. 175).

E evidente que a leitura e escrita sdo importantes para a interpretacdo textual
de outros conteudos apresentados na forma escrita, entretanto, ficam excluidas, a
principio, tanto as formas orais pelas quais se aprende inclusive na escola como
também a contextualizacdo social do processo de aprender a ler e a escrever. Para

Galvéao (2013) os processos de alfabetizagao de adultos:

[...] deveriam ter por base a prdpria realidade dos alunos e que o trabalho
educativo deveria ser feito “com “o homem e nao “para” o homem. Os
materiais a serem usados com os alunos ndo poderiam ser uma simples
adaptacao daqueles que ja eram utilizados com as criangas. Subjacente a
essas novas praticas propostas estava a concepgado sobre o adulto nao
alfabetizado, que ndo poderia mais ser visto como alguém ignorante e
imaturo, mas como um ser produtor de cultura e de saberes (GALVAO,
2013, p. 45).

Além disso, os registros nos possibilitaram perceber que os docentes
manifestavam um entendimento bastante especifico do que estavam entendendo
por “alfabetizacao”: tratava-se apenas de codificar e decodificar as letras alfabéticas,
ou seja, transformar os sons da lingua falada em sinais graficos e reconstruir a

palavra falada com base nos simbolos graficos. E, somente depois que os sujeitos
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dominassem tais habilidades, estariam aptos a se apropriar dos objetos de
aprendizagem de outras disciplinas. Essa mesma compreensao reapareceu quando
os docentes enfatizam sobre a defasagem na ortografia: “Esqueceu algumas letras
no meio das palavras, como o uso da letra N na palavra segunda”, “Percebi
enquanto ditava algumas palavras [...] que o aluno possui dificuldades em silabas
como ch/x, nha/na/nam, etc”.

No ponto de vista de Geraldi (1996) para ensinar a lingua deve se considerar
as diferentes instancias sociais como pertinentes ao processo interlocutivo, que se
da no interior das multiplas e complexas instituicbes de uma dada formagao social.
Por ser um produto historico, € marcada pelo seu uso e pelos espagos sociais que a
utilizam. Por isso, esse processo nao pode ser concebido com carater de

inacabamento, mas como produto em construcéo, essa concepgao se da pelas

[...] diferentes instancias e junto a elas a compreenséo da produgéo histérica
de diferentes sistemas de referéncias. E neste sentido a aprendizagem da
escrita se da concomitantemente a aprendizagem dos conteudos
referenciais associados a escrita. E este o movimento entre uma estancia e
outra, e sua articulagao necessaria e inexoravel na compreensao, [...] dando
aos processos interlocutivos da sala de aula lugar preponderante no
processo de ensino/aprendizagem da linguagem (GERALDI, 1996, p.46).

Sendo assim, as praticas em sala devem despertar nos sujeitos o uso da
linguagem como um valioso instrumento por meio do qual se formaliza o
conhecimento produzido nos diferentes espagos sociais e levar a consciéncia em
relagdo a estar no mundo, ampliando as capacidades de oralidade, leitura e escrita.
Possibilitar maior proximidade com a cultura letrada aumenta a visdo de mundo,
tornando-os mais criticos por meio das trocas de experiéncias, conseguindo
interpretar a fala dos outros, fazendo uso da palavra e da escrita e, com isso,
aproximar e incentivar a redigir com desenvoltura e também diminuir processos
traumaticos, como a exclusdo imposta pelo proprio sistema escolar, dando voz
astuta aos seus discursos.

Os inevitaveis “erros”, proprios de quem esta em processo de apropriacao do
conhecimento, causavam e ainda causam muitas preocupag¢des e duvidas,
especialmente ao professor/a que as vezes nao sabe como proceder e vive o dilema
do corrigir ou nao corrigir os “erros” cometidos. Podemos interpretar, nessa fala, que
no entendimento dos docentes sobre o ensino da leitura e escrita se restringe e

enfatiza o treinamento das habilidades, torna-se uma pratica isolada do ensino das
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outras areas do conhecimento e condigdo para a aprendizagem das mesmas. Nesse
contexto, leitura, interpretacdo e escrita sobre um tema da area das Ciéncias
Humanas ndo s&o considerados recursos possibilitadores de um momento
integrador no processo de apropriagdo do conhecimento como o da leitura, da
escrita e da interpretacdo. Sendo assim, pode-se afirmar que essa forma de
construgcéo da escrita ndo prioriza a escrita como atividade linguistica. Desse modo,
cria-se uma hierarquia desnecessaria no aprendizado, situando a leitura e a escrita
como requisitos, como se fossem um rito de passagem que s6 quando totalmente
dominados dariam ao estudante condigdes de acesso ao seu uso em outras

situagoes, sejam escolares ou néao.

O analfabeto é produtor cotidiano de riqueza material e cultural e nao
ignorante de saber. Neste sentido, é preciso conhecer mais profundamente
0 que sabem, 0 que pensam e como aprendem os jovens e adultos em
processo de alfabetizagédo (GALVAO, 2013, p. 100).

Embora, em relagdo ao desenvolvimento da linguagem oral, o que se vivencia
esteja em desacordo com o esse entendimento, pois o sujeito se desenvolve em
situacbes de comunicacdo e interagdo com seus pares, relativamente ao ensino
escolar da leitura e escrita, o entendimento ndo se apresenta da mesma forma.
Considera-se ler e escrever, isto €, o processo de “alfabetizagao”, somente a partir
do ingresso na escola. A concepcado de alfabetizacdo subsumida nas falas dos
docentes esta inscrita na histéria do proprio conceito, como também do percurso
historico sociocultural mais amplo em que ele esta inserido.

Aqui cabe também registrar o que nos traz Valla (2014) sobre a crise de
interpretacédo por parte do docente, sobre o que no dizem os sujeitos cognoscentes
pertencentes a cultura popular; a dificuldade que vivenciamos em compreender o
que nos dizem tem estreita relagdo sobre a forma que sao tratados os
conhecimentos acumulados trazidos pelos discentes, considerados insuficientes,
inferioriores quando, na realidade, sao apenas diferentes e diretamente relacionados
as raizes sociais, local de moradia e a relagdo que se mantém com os grupos que
acumulam capital. Sendo assim, se a crise € nossa exige do docente atengao
constante a novas leituras sobre o papel do professor/a no processo de apropriagao

do conhecimento.

O trabalho com a oralidade na sala de aula, na concepgéo da linguagem como
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discurso que se efetiva nas diferentes praticas sociais, busca ensinar o emprego da
lingua oral nas diferentes situagdes de uso adequado na fala ao contexto e a
interlocugao. O professor deve possibilitar aos estudantes a condi¢gao de reconhecer
as intengdes implicitas nas variedades discursivas e desenvolver neles a habilidade
de posicionamento, expressar suas ideias, expor opinides e argumentar sobre
determinados assuntos.

Freire (2001) deixou seu legado partindo das relagbes com a linguagem e a
dialogicidade, defendendo a ideia de que a leitura do mundo precede a leitura da
palavra. Para tanto, o saber aproveitar os conhecimentos prévios dos estudantes
associando aos conhecimentos escolares € uma exigéncia para desenvolver as
praticas sociais da oralidade e da escrita para a promogéao do cidadao letrado para
que esse seja capaz de exercer a sua cidadania. “E a escola que estimula o aluno a
perguntar, a criticar, a criar; onde se propde a constru¢gdo do conhecimento coletivo,
articulando o saber popular e o saber critico, cientifico, mediados pelas experiéncias
no mundo” (FREIRE, 2001, p. 83).

Evidentemente que seria necessaria outra condigao de trabalho e de ensino e
também outra formacgao profissional que pudesse questionar o que é ser um leitor
ideal, que possa ser valorizado na sociedade de acordo com seu repertério de
competéncias e dé novo significado ao seu lugar na sociedade. Quando o uso da
escrita € proposto como atividade linguistica, ou seja, se explicita o para qué, o que
quer e para quem, o estudante percebe a escrita como meio de interlocugdo com um

outro, que visualiza mentalmente.

(...) percebe-se a contraposicdo de vozes sociais que carregam
representacdes hegeménicas e histéricas da leitura que circulam nos grupos
sociais letrados e que configuram o leitor ideal. Em seus enunciados
ressoam as vozes sociais da instituicio escolar ao valorizarem
determinadas maneiras de ler. Dentre todo esse repertério de competéncias,
mitos, valores, acessos a bens materiais e culturais de leitura, percebe-se
que o ato de ler e de construir sentidos sobre o que leem contribuiu para
que esses estudantes ressignificassem a si mesmos, possibilitando, assim,
a reconfiguracao de suas identidades (VARGAS, 2010, p. 177).

A apropriacao do sistema da escrita convencional em situagao escolar ndo se

desenvolve por meio repetidas copias de palavras, geralmente descontextualizadas,
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de memorizagao e fixacdo de regras ortograficas, pois se restringe ao dominio da
escrita como cédigo; requer do profissional o conhecimento de outra
conceitualizagdo acerca do aprendizado da leitura e da escrita de modo que
implique em formas de atuacdo que ultrapassem as coépias, quase sempre

descontextualizadas, de memorizacéo e fixacdo de regras ortograficas.

A leitura na perspectiva de interagao, € tida como meio de compartilhar e dar
sentidos, processos concomitantes na constituicao dos sujeitos, € por meio da leitura
que ha uma expansao dos horizontes de possibilidades e construgcdo da
compreensao. Quando a leitura é utilizada apenas como pressuposto para a escrita

acaba por limitar o universo desses sentidos (FREIRE, 1982).

De fato, € inegavel a importancia da alfabetizagao para o desenvolvimento do
estudante para a sua efetiva participacado social, o que justifica a preocupacgao dos
docentes com relagdo ao encaminhamento desse processo. Contudo, nos dizeres
de alguns professores/as, o tema do processo de alfabetizagdo emergiu

acompanhado por uma entonagao de urgéncia para que 0 processo se realizasse:

- O que responde nas atividades ndo consigo decifrar. Acredito que
ele ndo saiba ler, em fungao disso faz copia errada. Ele nao copia do quadro
e quando faz demora muito e tudo pela metade.

- Necessita de acompanhamento constante. Nao associa a escrita a
fala, somente copia o que Ihe é orientado. Assim, foi possivel notar que ele
néo esta conseguindo desenvolver o processo cognitivo.

- Muita dificuldade na escrita e na leitura. Ndo consegue acompanhar
a turma e fazer as atividades sem “ajuda.”

- E muito esforgada. Teve um histérico com drogas e hoje ela ajuda
na recuperacdo de dependentes quimicos. Ela tem uma 6tima oratéria, mas
tem grande dificuldade em aprender nossa lingua, como também escrever,
recortar, colar que sado os principios basicos da coordenagao motora fina.”

O ponto em comum dos dizeres dos docentes é a énfase no processo de
alfabetizacao, no sentido de buscar por “resultados” e “evolugao”, preferencialmente,
dentro de um tempo determinado. Esses pequenos recortes nos proporcionaram a
possibilidade de reflexdo sobre a prioridade ocupada pela alfabetizagdo na
instituicdo, em particular, e no sistema de ensino em geral. Essas prioridades podem
ser inseridas nas expectativas assumidas na adesdo a Politica Nacional de
Alfabetizagao (PNA)?

Segundo os documentos oficiais dispostos no portal do Ministério da
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Educacdo (MEC), a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) foi instituida pelo
Decreto N° 9.765, de 11 de abril de 2019. De acordo com o Artigo 4° desse mesmo

documento (BRASIL, 2019), as a¢des da Politica tém por objetivos:

| - elevar a qualidade do ensino e da aprendizagem no admbito da
alfabetizacado, da literacia e da numeracia, sobretudo nos primeiros anos do
ensino fundamental, por meio de abordagens cientificamente
fundamentadas;

Il - contribuir para a consecugao das Metas 5 e 9 do Plano Nacional
de Educacédo de que trata o Anexo a Lei n° 13.00 art 55, de 25 de junho de
2014 ;

Il - assegurar o direito a alfabetizagdo a fim de promover a
cidadania e contribuir para o desenvolvimento social e econémico do Pais;

IV - impactar positivamente a aprendizagem no decorrer de toda a
trajetéria educacional, em suas diferentes etapas e niveis; e

V - promover o estudo, a divulgacdo e a aplicagédo do conhecimento
cientifico sobre literacia, alfabetizagao e numeracia.

Apresenta-se o argumento que a PNA quer elevar a qualidade da
alfabetizacdo e combater o analfabetismo em todo o territério brasileiro. Combater,
eliminar, erradicar o analfabetismo continua sendo o viés discursivo da PNA, a acéo
continua sendo ideologicamente em combater, fazer desaparecer; um problema que
precisa ser encarado com compromisso social e educacional.

Dificultar a apropriacéo da leitura e da escrita é violar um direito humano e isto
se torna ainda mais perverso quando se trata de jovens e adultos. Nao encontramos
reflexdes na legislagao sobre esses estudos com relagao a alfabetizagcédo de jovens,
adultos e idosos. A alfabetizacdo de jovens e adultos é abordada de modo bem
timido, os anseios da populagéo de jovens e adultos analfabetos, que se resumem a
aquisicdo de habilidades relacionadas ao pragmatismo do dia a dia, que sabemos
sao habilidades importantes, mas n&o exclusivas.

De acordo com PNA, no processo de alfabetizagao de jovens e adultos devem
estar presentes os mesmos componentes da alfabetizagdo de criangas, porém ao
igualar o processo de alfabetizacdo de jovens adultos ao das criangas os
especialistas néo registram “evidéncias cientificas” e ndo contemplam as diferengas
especificas do publico da EJA. Dizer que os componentes do processo de
alfabetizacdo de criangas sdo o0s mesmos para os adultos é desconhecer as
especificidades das criangas e dos adultos e nao considerar os tempos, a memoria,
a organizagao e a reorganizagao desses componentes no processo de apropriagao

dos adultos. A concepcgao de leitura adotada na PNA se reduz ao ato de decodificar
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palavras e de extrair informacdes explicitas em textos. Porém, entendemos que a
leitura € uma atividade complexa, é tanto uma atividade cognitiva quanto uma
atividade social.

Com relagdo aos conhecimentos do mundo, Paulo Freire ja dizia que “a
leitura do mundo precede a leitura da palavra", dai que a posterior leitura desta ndo
pode prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente” (FREIRE, 1989, p. 11). Partindo dessas ideias, além da
questdo da decodificacdo e da leitura da palavra proposto pela PNA, temos outros
principios voltados para uma concepgdo de educagdo como dialogo, educagao
como conscientizagao.

Como afirma Soares, na proposta Paulo Freire, trata-se, sim de selecionar
palavras do universo vocabular dos alfabetizandos, trata-se também de selecionar
palavras que atendam a uma sequéncia adequada de aprendizagem das relagdes
fonema-grafema, mas nao se seleciona quaisquer palavras: selecionam-se aquelas
carregadas de significado social, cultural, politico, vivencial. (SOARES, 2003, p.120)

A PNA, quando desconsidera Paulo Freire e os paradigmas sociais, culturais
e pedagdgicos, impede que o professor alfabetizador de jovens, adultos e idosos
atue de forma dialégica e critica, tornando-se um mero transmissor. O professor
alfabetizador deve ter autonomia para construir sua pratica pedagdgica, que tenha
acesso, em seu processo de formagao permanente, a diversidade de saberes e nao
apenas a instrugao fénica, colocando quem ensina e quem aprende como atores
principais no processo educativo, as queixas dos professores/as sobre as
dificuldades dos estudantes encaminhados para o apoio pedagdgico podem ser
levantadas em qualquer outra escola do pais, ndo somente da modalidade EJA,
estudantes ndo léem e nao escrevem satisfatoriamente, surgindo ai todas as

dificuldades apresentadas.

4.2.2 Categoria estratégias docentes

A Categoria estratégias docentes emerge da ultima questdo aberta do
formulario de encaminhamento que questionava quais atividades, adequacgdes foram
propostas ao estudante em classe para auxiliar seu processo de apropriacdo do

conhecimento. Dentre as dezoito respostas, percebemos que sete estavam
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diretamente relacionadas a questdo cognitiva, sendo que as outras onze alertam
para outros fatores que néo estdo ligadas a dificuldade no processo de apropriagao
do conhecimento, desta forma, dentro desta categoria podemos elencar cinco
indicadores: intervencéo do profissional, auséncia de estratégia, mudanga de pratica
do docente, solicitagdo de acompanhamento por AEE.

Face ao que se percebeu nas respostas analisadas, os/as professores/as
ainda nao se sentem preparados e com condi¢cées para a educacgao inclusiva, foi
perceptivel analisar que de maneira subjetiva o professor “aceita” o estudante em
classe, contudo ndo busca se envolver com aprendizagem, ndo demonstra
expectativas sobre seu aprendizado e desenvolvimento intelectual, delega essa
atividade ao professor de AEE™ e/ou auxiliar de apoio especial'®, como é possivel
verificar no registro: “Recém matriculado, foi solicitado uma auxiliar AEE” e “Aluno
que deve ser acompanhado regularmente em sala de aula com um profissional
formado na area de atendimento especial. Sem este profissional, ndo havera
inclusdo como se deseja no curriculo educacional’.

Neste sentido é possivel afirmar que a atuagao do professor de apoio esta
sendo descaracterizada pela falta de compreensdo da sua finalidade, pois o
entendimento que se apresenta em relacido a finalidade da funcao deste profissional
€ como nao sendo o responsavel pela aprendizagem do estudante. Mas frente as
dificuldades de se desenvolver um trabalho de qualidade com o aluno com
deficiéncia e os demais alunos da sala de aula, o professor de AEE e/ou auxiliar de
apoio especial torna-se de fundamental importancia ao professor da classe regular.

A educacao em direitos humanos e da educagao inclusiva é uma conquista
assegurada constitucionalmente aqueles que historicamente estiveram excluidos
dos processos de ensino/aprendizagem por serem pessoas com algum tipo de
deficiéncia, para terem garantido também o seu desenvolvimento intelectual e nao
apenas o desenvolvimento de habilidades motoras ou para o treino de atividades. E
imprescindivel a compreensao dos/as professores/as desde a garantia da matricula
a permanéncia da pessoa com deficiéncia na classe regular, ndo devendo ser fator

de culpabilizagcdo e responsabilizacdo ao professor, trata-se de uma série de

" Professor de atendimento educacional especializado, que oferece atendimento nas salas de
recursos, bem como orienta os professores regentes quanto ao processo e aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia.

'’ Profissional que faz atendimento diretamente ao estudante com deficiéncia, acerca das Atividades
de vida diaria e comunicagéo.(AVDC)
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condicbes sociais que necessitam ser mudadas para que a educagao inclusiva se
efetive da forma como esta preconizada na legislagao.

A escola € para todos, o direito a uma educagao para a cidadania, para o
desenvolvimento de capacidades intelectuais e para o pleno exercicio das fungdes,
nao se limita a condic&o bioldgica. No entanto, a formagéo do professor néo tem lhe
possibilitado a compreensado dessas especificidades que envolvem o processo de
ensino/aprendizagem da pessoa com deficiéncia. Assim sendo, torna-se primordial a
superacao de concepcgodes infantilizadoras sobre as pessoas com deficiéncia que
ainda, de certo modo, estdo recebendo tratamento compensatério e assistencialista,
no sentido de muitos professores/as_ainda acreditarem que eles estdo no contexto
da classe regular como um favor e ndo como direito. Assim como aponta Silva
(2016), recebem uma educacdo compensatdria e ndo emancipatoria, por meio de
atividades que ndo promovem a apropriagcdo de saberes e conhecimentos

cientificos, Pereira (2019), faz registro sobre a diferenciagao curricular:

A superagdo de uma cultura escolar padronizada e sedimentada pela
homogeneidade precisa passar, inevitavelmente, pela diferenciagdo
curricular como um principio organizador dos processos de escolarizagdo
dos alunos, que da relevancia e visibilidade a vida cultural e individual de
cada um e de todos. E nessa defesa que se entende o sentido de justica
curricular no contexto da educagao escolar inclusiva, como possibilidade de
superar as condigdes de desigualdades impostas pela igualdade que ocorre
em relagédo a frequéncia e permanéncia na escola comum, sem que haja
aprendizagens significativas (PEREIRA, 2019, p.288).

Uma pratica diferenciada baseada no trabalho coletivo e colaborativo pode
contribuir para uma educagdo inclusiva, a pratica metodolégica do Desenho
Universal de apropriacdo do conhecimento, que tem seus principios alicergados em
um curriculo que contemple os sujeitos independente de habilidade, origem ou
preferéncia, traz o conceito de direito universal a apropriacdo do conhecimento.
nesta pratica as habilidades de cada sujeito s&o evidenciadas, ndo focando na sua
dificuldade. O planejamento em equipe é essencial, onde docentes, especialistas,
coordenadores, gestores, familia e o préprio estudante participam e contribuem para
pensar o sujeito além da sua deficiéncia/dificuldade, a apropriagao do conhecimento
ocorre com maior facilidade quando o motivo pelo qual tal assunto esta sendo

abordado é compreendido. Assim como proposto por Pereira:

[...]a construcdo coletiva e colaborativa do planejamento curricular

11

U1 P4g. 114 de 176 - Documento assinado digitalmente. Para conferéncia, acesse o site https://portal.sgpe.sea.sc.gov.br/portal-externo e informe o processo UDESC 00057296/2022 e o codigo T35Z93BX.



115

sedimentada pela diferenciagdo curricular tem uma fungédo fundamental no
desenvolvimento das aprendizagens dos alunos com deficiéncia/déficit
cognitivo, a de promover o acesso aos conhecimentos escolares validos
para todos os alunos. Isso implica em reconhecer que os alunos ndo sao
unicos, portanto, ndo havera evolugdo nas aprendizagens se a transmissao
pedagédgica incidir sobre a uniformidade dos processos de escolarizagao
dos alunos, na veiculagdo dos conhecimentos escolares em sala de aula
(PEREIRA, 2019, p. 288).

A seguir, nos relatos dos docentes e dos estudantes, € colocado em
discussdo alguns processos relativos a aprendizagem que vém incidindo e
dificultando o percurso escolar dos estudantes que apresentam “dificuldades de
aprendizagem”, observagdes que retratam a visdo homogeneizadora das turmas:
“‘Notei dificuldade na escrita da lingua portuguesa. Nao consegue acompanhar a
turma e fazer as atividades sem ajuda”, bem como relatos de estudantes que trazem
a experiéncia da escola da idade obrigatdria como referéncia para seu processo de
apropriacdo do conhecimento: “Relata uso do silabario, acredita que tem maior
facilidade em aprender quando a professora escreve no quadro e explica, pois
presta atengdo.” e “Sugere que os professores ensinem o alfabeto, para ajudar a
decifrar as letras, corrigindo no caderno as palavras, pois no quadro € uma coisa e
no caderno € outra.”

Considerando as afirmativas, torna-se possivel captar a nogdo de prejuizo
para a educacgao popular e, sobretudo para o estudante, que vem ocorrendo como
resultado de algumas medidas, inseridas no contexto das denominadas “reformas
educacionais”, que de acordo com os estudos de Freitas (2012), sdo propostas
elaboradas por grupos de empresarios, intitulados por ele como “reformadores
empresariais”.

Segundo o autor supracitado, tal interesse pela melhoria da qualidade da
educacado tem como pano de fundo a légica do capital. A educagéo passou a ser
considerada pelo empresariado como essencial para a producdo do capital. A
medida que o pais passou a receber mais investimentos produtivos, aumentou a sua
atividade econOmica e, simultaneamente, a demanda de mé&o de obra qualificada em
algumas areas, dai o interesse pela melhoria na educacgéao.

Freitas (2012), relata que nas ultimas décadas houve um significativo aumento
no numero de formandos, ao mesmo tempo em que ocorreu uma redugao na massa
salarial global. Esse processo vem gerando pressdes no setor educacional, em

todos os niveis e modalidades, no sentido de focar, especialmente, no ensino da
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escrita, da leitura e do calculo, isto €, no ensino e na aprendizagem minima para
ingressar em futuras fungdes técnicas do modo de produgéo do capital.

Sendo assim, ndo é por acaso que 0 ensino esta concentrado na leitura,
calculo e ciéncias, mas pela sua relagdo com o processo produtivo, o que significa
ofertar uma educacéao basica as classes populares para futura reposicao da mao de
obra barata. Assim fica destacado, mais uma vez, que a énfase proposta para a
educagao popular incida mais nos aspectos operacionais € ndo se cogita de um
acesso a uma formacao mais profunda numa perspectiva compreensiva da realidade
e comprometida com a sua transformagcao em termos emancipatorios.

Os reformadores, conforme afirma Freitas (2012), ndo problematizam sobre
as desigualdades sociais, desta forma isolam o direito de aprender de outros direitos
basicos, como a habitagdo, a alimentacéo, a saude e a cultura, como se estes nao
interferissem no processo de apropriacédo do conhecimento dos sujeitos.

Para a resolugdo dessa contradicdo de oferecer um pouco mais de
conhecimento, padronizar o ensino basico sem perder o controle politico e
ideolégico da escola, os “reformadores empresariais” creditam a si mesmos a
diregdo do processo educativo e, para tanto, € preciso desprestigiar os profissionais
da educagao, mobilizar a atengcéo e o apoio de grupos conservadores e do senso

comum da sociedade, assim como privatizar a gestdo da educacéo.

[...] @ mediacdo da professora foi fundamental para desenvolver habilidades
dos estudantes relacionadas a formas de consciéncia como a reflexao,
analise e planejamento do texto escrito. Isso fez emergir o pensamento
tedrico, um dos objetivos da escolarizagdo, ao instigar a apreensao da
natureza dos conceitos e€ o dominio dos proprios processos de
comportamento e de pensamento provocando o distanciamento desses
sujeitos com as experiéncias imediatas e os conceitos cotidianos. Pois, na
escola o sujeito aprende a pensar sobre o proprio conhecimento —
metacognicdo —, isto é, a se relacionar com o0 conhecimento
descontextualizado e a assumir para si a propria organizacdo do saber
como objeto de sua reflexdo. Isso o capacita a utilizar os instrumentos e
signos do funcionamento intelectual tipico da sociedade letrada (VARGAS,
2010, p. 176).

Nos relatos que seguem, retirados dos formularios de encaminhamento,
restam evidentes algumas possibilidades de analise sobre a dindmica de uma sala
aula, sob a pressao da perspectiva de leitura de cédigos, cumprindo a funcao de
adaptar os estudantes ao mercado de trabalho, preparando a for¢a de trabalho para

o modelo de desenvolvimento concentrador de riquezas, ou seja, preparar 0S
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estudantes para a certificagao: “Alfabeto com os 4 tipos de letra, Silabario, escrita
dos numeros até 900", “Sentei ao lado dele e corrigi as palavras erradas”, “Leitura e
copia”, “Preencher, colorir, formar monossilabos com vogais’.

Analisando o relato do professor e da estudante quanto ao uso do silabario
como estratégia que poderia contribuir para o processo de apropriagdo do
conhecimento, observam-se resquicios do que se propunha em no final do século
XIX, com as Cartas do ABC'®, que nao valorizam o saber e cultura populares e
diverge da pratica freireana dialégica e nao bancaria, que contribui para
transformacao da realidade social, neste sentido o analfabeto deve ser considerado
produtor de conhecimento e a propria realidade do estudante esta no centro do
processo de alfabetizagao.

No interior desse processo podemos identificar que as estratégias
mencionadas pelos docentes estdo fortemente influenciadas por praticas que
acabam interferindo no ritmo de trabalho dos docentes. Nesse sentido, entendemos
que os professores/as necessitam compreender a EJA e seus estudantes como
pessoas com trajetérias de vida singulares e que sua forma de aprendizagem deve

ser tratada de forma diferente, quando comparada ao ensino para criangas.

O individuo adulto possui ampla bagagem de experiéncias anteriores que
vao influenciar na sua formacdo e relagdo com a aprendizagem. As
experiéncias anteriores sdo compreendidas como um valioso recurso de
aprendizagem de pessoas adultas, onde fornecem a base para o
desenvolvimento de novas aprendizagens (SOARES, 2018, p. 109).

Ha necessidade de formagdes em servico permanentes, que fomentem a
reflexdo dos docentes, sobre como esse adulto aprende e como produtor de
conhecimento, valores e linguagem e trazendo para o foco do trabalho em sala de
aula, sobre as motivagdes e objetivos dessas pessoas que estiveram a margem da

educacéo e hoje buscam sua cidadania nos espagos educacionais.

Assim sendo, o processo de ensino-aprendizado consiste numa relagéo
dialégica, horizontal, que se estabelece numa relagéo interpessoal para a
busca da solucdo de situacbes problematicas e o desenvolvimento de
potencialidades sob a mediagdo de uma ou mais pessoas que ja

'® Pfromm Neto, Rosamilha e Dib (1974) afirmam que, até o inicio da década de 30, a editora Globo,
de Porto Alegre, anunciava suas “Cartas de ABC”, folheto vendido por 200 réis, que teve sucessivas
edigdes, que era organizado em suas primeiras paginas o alfabeto com letras de varios formatos, e
em seguida padrdes silabicos comuns, trazia também pequenas frases compostas por monossilabas,
dissilabos e trissilabos(nesta sequéncia) e na ultima pagina trazia sentengas morais, para que o aluno
ja “alfabetizado”, pudesse ler. Este material pode ser encontrado a venda nos dias de hoje.
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internalizaram o conhecimento construido. Assim, o estudante é um sujeito
que aprende com o outro o que o seu grupo social produz como valores,
linguagem e conhecimento (VARGAS, 2010, p. 175).

Nesse sentido,

Com relacdo a formagdo de professores, as pesquisas ressaltam a
importancia do professor formador estimular em seus alunos a
metacogni¢ao, incentivando que reflitam sobre os proprios processos de
aprendizagem, para auxiliar na sua propria aprendizagem e também para
auxilia-lo a compreender os modos de aprendizagem dos seus alunos
(SOARES, 2018, p.110).

Com a precarizacao do processo de formacao permanente dos profissionais
do magistério, acontece a progressiva transferéncia da responsabilidade do
ensino-aprendizagem dos estudantes para outros espagos, como 0 apoio
pedagogico, por exemplo, para recuperagao das defasagens. Os registros dos
professores/as elucidaram aspectos da realidade vivida pela escola, pois, além da
padronizagao do ensino, as medidas complementares que se expressam no interior
da escola, tanto por meio de avaliagdes de carater formal (provas, testes, trabalhos)
quanto informal, que abordam diferentes dimensdes (juizo de valores sobre o
desempenho e o comportamento do estudante, comentarios publicos ou em
particular com o estudante).

No interior desse quadro em que se busca padronizar, uniformizar e impor um
ritmo ao processo de aprendizado escolar de modo a garantir certa produtividade no
desempenho do sistema escolar, nota-se alguns efeitos sobre os sujeitos que nela
vivem, 0s quais serao caracterizados.

Os relatos que seguem apresentam possibilidades de analises sobre os
possiveis efeitos resultantes de tais medidas, sejam formais, sejam informais, que
operam no interior da sala de aula, na produgao de tipificagdo de sujeitos no interior
deste espaco que podem acabar definindo possibilidades e/ou impossibilidades.

Aqueles estudantes que destoavam em um ou mais atributos eram referidos
como aqueles que apresentam “dificuldade de aprendizagem”. Vejamos a seguir
depoimento de uma estudante:

“As vezes ainda sente vergonha pois na sala tem gente mais inteligente e tem
que perguntar sempre para a professora. [...] Acredita que se a turma néo tivesse
estudantes da 22 e 3?2 etapa, seria melhor, pois n&o teria vergonha de se expor ao ir

ao quadro, por exemplo, pois sabem mais que os outros”
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As trés mulheres que aceitaram contribuir com a pesquisa, participando das
entrevistas, trazem a luz a situagédo de certos grupos sociais discriminados e que
sdo desafiados a superar preconceitos que restringem seu horizonte educacional.
As pessoas do sexo feminino ainda enfrentam grandes barreiras sociais e culturais
para ter acesso a escola. Por muito tempo, mesmo entre as elites, a insercédo das
mulheres em processos formais de alfabetizagcao foram vedados ou tutelados pelos
pais e maridos com o argumento que esses conhecimentos servissem de
comunicagdo com possiveis relacionamentos amorosos ou possibilitaram a entrada
em mundos imaginarios da literatura, como pode ser validado na fala de B: “Nunca
foi para a escola, seu pai criou onze filhos s6 na rogca e para ele mulher ndo
precisava aprender a escrever, pois se Soubesse iria mandar cartinha para
namorado, somente aprendeu a assinar o nome [...] Depois que se casou, morou do
lado de uma escola, mas o marido ndo deixava ir para a escola, pois dizia que iria
aprender a fazer coisas erradas, [...] depois que o marido faleceu, sentiu-se livre,
entdo resolveu estudar’”. Essa discussao nos remete as questdes das oportunidades
educacionais as quais os sujeitos tém acesso, uma vez que a Constituigdo Federal
de 1988 garantiu as pessoas de qualquer idade o direito publico subjetivo ao ensino
publico e gratuito.

Todo esse trabalho de andlise de documentos e entrevistas nos leva a refletir
que mesmo Os sujeitos ndo tendo dominio da estruturagdo da escrita eles

expressam suas histérias de vida, o que se deve considerar é que:

[...] tem sujeitos atores em tensos processos para reinventar suas
identidades. Sujeitos jovens, adultos trabalhadores interrogando-se pelos
significados]|...] levam para a docéncia e para as escolas e a EJA as
injusticas com que a sociedade os castiga[...] (ARROYO, 2017, p. 07).

Percebemos que o desenvolvimento de estratégias metacognitivas ainda nao
sao um suporte a questdo da apropriagcdo do conhecimento, contribuindo para um
ensino tradicional, desvinculado da realidade, deixando de aproveitar as vivéncias
ou experiéncias dos sujeitos, ha necessidade de formagéo continuada e permanente
para os profissionais para que a educagao seja realmente inclusiva, assim como

afirma Cord:

Os entrevistados, de seus pontos de vista, nos permitiram vislumbrar que
tém consciéncia da época em que vivemos, que compreendem o que O
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mundo € e como funciona e, mais: escolhem o que querem e como inserem
suas escolhas no cotidiano. Essa inteligéncia n&o foi a escola que Ihes deu.
Entdo, como agora estdo na escola, que ela saiba valorizar todos esses
saberes e consiga contribuir, a partir de seu lugar, com a elevagdo da
cidadania e qualidade de vida de pessoas tao especiais € Unicas. Pessoas
grandes, que podem até carregar o mundo nas costas, vez ou outra, mas ja
o podem ter, também, na palma das maos (CORD, 2017, p. 225).

Este estudo foi um exercicio inicial de descoberta e de esfor¢co no intuito de
relacionar esses temas e buscar o conhecimento de um campo ainda pouco
explorado. Acreditamos que as analises identificadas na amostra investigada sao
importantes referéncias para o estudo da metacognigdo dos estudantes da
educacao de jovens e adultos, se configuram em interessantes temas de estudo e

investigacao para o campo de formagéao de professores.
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CAPITULO V - PRODUTO EDUCACIONAL

5.1 CURSO METACOGNICAO DOS ESTUDANTES DA EJA E A DIVERSIDADE
HUMANA"

O processo de definicdo deste produto educacional foi marcado por muitos
encontros e desencontros. Sabia, desde que comecei o Mestrado Profissional em
Educacao Inclusiva - PROFEI/UDESC, que poderia elaborar um material que
colaborasse para a compreensao por parte dos/as professores/as da EJA sobre a
importancia do acolhimento e respeito as singularidades dos estudantes; no entanto,
ainda nao sabiamos qual recurso didatico seria usado, que materiais tedricos dariam
suporte ao processo de construgdao. Foi pela possibilidade de reflexdao continua
favorecida pela pesquisa que conseguimos chegar a definicido de que o produto
seria um curso para discutir sobre a metacognicdo dos estudantes da EJA e a
diversidade humana na formagao de professores e a elaboracdo de um tutorial com
contribui¢gdes para a tomada de decisdo no encaminhamento ao apoio pedagogico
do estudante da EJA, pensamos em oportunizar aos professores/as reflexdes acerca
do que é educacao inclusiva, de forma a respeitar as diversidades humanas

presentes nas salas de aula da modalidade.

Dentro do escopo de um mestrado profissional faz-se necessario a
apresentagcao de um produto educacional, de uma acgéao pratica que justifique e dé
sustentagdo a pesquisa desenvolvida no Mestrado Profissional em Educagao

Inclusiva:

O produto educacional € um objeto de aprendizagem desenvolvido com
base num trabalho de pesquisa cientifica, podendo assumir diferentes
formatos como: textos dissertativos, documentario, exposicdo, material
didatico, pequeno livro, manual de atividades, caderno de orientagoes,
sequéncia didatica, tutoriais, software, jogo educativo, projeto de
intervengdo em escola, museu ou espaco similar (SANTOS e MASSELAI,

2022, s.p.).

No caso, optamos em promover um curso intitulado: Metacognigdo dos

estudantes na EJA e a diversidade humana, que sera ofertado em trés secoes,

"7 Disponivel no link:

https://www.canva.com/design/DAFMzv7EqK8/9y5YbJSwn8IUdufSmCt21w/watch?utm_content=DAF
Mzv7EqK8&utm campaign=designshare&utm medium=link2&utm _source=sharebutton
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objetivando levar a tematica metacognigédo e a diversidade humana para o contexto
de formacéao continuada de professores/as que atuam na EJA. Ainda propusemos a
elaboracdo de um tutorial'® com orientagdes para o encaminhamento dos estudantes
com dificuldade de aprendizagem ao apoio pedagodgico. Esse tutorial podera sugerir
dicas obtidas durante a pesquisa, com intuito de contribuir para a pratica profissional

de professores da EJA.

E preciso pensar e executar momentos de formagao para que os docentes da
modalidade possam, de maneira critica e reflexiva, reorganizar sua pratica
pedagogica. Apostando na formagdo permanente e continuada como agéo
fundamental e acreditando na acdo de quem esta no chdo da sala de aula, no
processo educativo, € necessario refletir sobre a agdo docente para que novas
acdes sejam mais afiadas, potencializadas e concretizadas.

Acreditamos que essa dindmica na aplicabilidade da proposta permite
adequacdes e avaliagdes no coletivo. E importante destacar que essa experiéncia
concentra um esforgo especifico de resgatar e possibilitar aos professores/as uma
formagdo que pode auxiliar na compreensdo de processos de apropriagdo do
conhecimento de todos/as na perspectiva da educacdo inclusiva. O curso sera
desenvolvido com trés seg¢des, totalizando 24 horas, tendo como publico alvo trinta
(30) professores/as que atuam em turmas de educacdo de jovens e adultos do

ensino fundamental na rede municipal de Balneario Camboriu.

Objetivo Geral de Aprendizagem:
Incentivar um espaco de discussao sobre a metacogni¢cao de estudantes a

partir das realidades dos sujeitos da educacao de jovens e adultos;
Secgao de Estudo 1 (8 horas)
Objetivo de aprendizagem:

Apreciar e dialogar sobre os diferentes sujeitos da EJA e suas formas de

construcao do processo de apropriagao do conhecimento;

'8 Disponivel em:
https://www.canva.com/design/DAFMzv7EqK8/9y5YbJSwn8IUdufSmCt21w/watch?utm_content=DAF
Mzv7EgK8&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
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Problema e tema:
Como oportunizar processos de apropriagdo do conhecimento para os

todos/as_estudantes da EJA?

Justificativa e objetivos

Esse debate sera um espagco de motivagdo de dialogos entre os docentes
numa perspectiva de pensar o cotidiano das salas de aula no processo de
apropriacdo do conhecimento na perspectiva da educagao inclusiva, tendo como
base a experiéncia trazida pelos sujeitos cognoscentes, respeitando suas
singularidades e potencializando suas habilidades. Cabe ressaltar que este exercicio
sera uma oportunidade de repensar as praticas docentes promovendo uma relagcéo
com o percurso formativo e a educacgao inclusiva.

No Grupo de estudos traremos uma reflexdo tedrica sobre Metacognigao,
utilizando como base de reflexdo o texto “Aprendizagem e desenvolvimento de
jovens e adultos: novas praticas sociais, novos sentidos”®, de Patricia Guimaraes
Vargas e Maria de Fatima Cardoso Gomes, produzido no ano de 2013. Durante o
levantamento de reflexdes sobre o texto traremos algumas problematizagées, como:
Quais sao os sentidos que jovens e adultos pouco ou nao escolarizados constroem
ao se inserirem no processo de alfabetizacdo na escola? O ensino de conceitos
cientificos e escolares desencadeia processos de desenvolvimento mental e cultural

nos jovens e adultos analfabetos?

Metodologia

Para iniciar sera proposta a dindmica dos anuncios classificados: em uma
folha, cada professor/a devera escrever um anuncio classificado sobre ele mesmo. E
preciso oferecer algum tipo de servigo, mas sem se identificar. Depois que todos/as
escreverem seus anuncios, os classificados sao colocados em uma parede. Os
participantes da dinamica terao 20 minutos para |é-los e tentar descobrir quem sao

as pessoas descritas em cada anuncio.

'° Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S1517-97022013005000005 acesso em 03/09/2022.
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Finalizados o tempo, o coordenador da dindmica podera fazer as seguintes
perguntas:
1. Quem se reconheceu nos anuncios?
Quantas pessoas pensavam se conhecer, mas nao se reconheceram?
Como cada um se sentiu ao ver seu anuncio lido pelos outros?

O que falta para o grupo se conhecer melhor?

S R A

Enquanto professores, conhecemos nossos estudantes?

Como forma de sensibilizacdo na oficina socializaremos relatos em formato
de video de sujeitos da EJA (docentes e discentes) sobre as expectativas sobre a
escola, superagdes e conquistas com falas sobre os motivos que os fizeram retornar
para a escola e/ou trabalhar com esta modalidade.

Para refletir sobre Metacognicdo, vamos utilizar como base o texto
“‘Aprendizagem e desenvolvimento de jovens e adultos: novas praticas sociais,
novos sentidos™®, de Patricia Guimaraes Vargas e Maria de Fatima Cardoso Gomes,
produzido no ano de 2013, que discute a influéncia do processo de escolarizagdo no
desenvolvimento mental e cultural de estudantes da EJA, baseado nos relatos das
historias de vida e praticas de leitura dos estudantes de uma turma inicial de
alfabetizacdo de jovens e adultos. Os relatos possibilitaram-lhes a construgao de
discursos sobre suas formas de ser e estar no mundo e sobre suas praticas sociais,
agora na perspectiva de sujeitos inseridos no universo da lingua escrita. Busca um
didlogo entre as contribuigdes da psicologia historico-cultural de Lev S. Vygotsky, do
processo de alfabetizagdo e de conscientizagao de Paulo Freire e da etnografia
interacional. A analise de aspectos do desenvolvimento mental e cultural de um dos
estudantes revela-nos que a aprendizagem de conhecimentos cientificos e escolares
permitiu-lhe exercer novas praticas sociais no trabalho, na igreja e na familia,
ressignificando sua condigao de ser e estar no mundo.

No encontro por meio de dialogos e experiéncias de professores/as serao
fomentadas reflexdes sobre o cotidiano da sala de aula das turmas de educacgao de

jovens e adultos, dentro da perspectiva da Educagéo Inclusiva.

1° Momento: Dindmica e sensibilizagdo utilizando videos de relatos dos sujeitos da
EJA;

20 Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S1517-97022013005000005 acesso em 03/09/2022.
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2° Momento: Dialogos e experiéncias dos professores/as;
3° Momento: Leitura e discussdo do texto “Aprendizagem e desenvolvimento de
jovens e adultos: novas praticas sociais, novos sentidos”, em pequenos grupos.

4° Momento: Seminario de apresentacao das discussdes de cada grupo sobre o

tema.
Cronograma
Dia Carga Horaria
08/02/2023 1° Momento 2h
Secédo 1 08/02/2023 2° Momento 2h
15/02/2023 3° Momento 2h
15/02/2023 4° Momento 2h

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

Secgao de Estudo 2 (8 horas)

Objetivo de aprendizagem:
Analisar a diversidade dos estudantes da EJA, buscando potencializar suas
habilidades e singulares de forma a facilitar o processo de apropriagcdo do

conhecimento de todos e todas.

Problema e tema
Quais sdo as motivagdes de adolescentes e idosos por estarem nas classes
de EJA, é possivel que a interacao entre as faixas etarias possa contribuir para o

processo de apropriacdo do conhecimento?

Justificativa e objetivos

A partir da discussao do texto: O que se aprende além das letras: um estudo
sobre a alfabetizacdo de pessoas idosas?' de Patricia Claudia da Costa e do texto 2:
O que facilita e dificulta a aprendizagem? Na perspectiva de adolescentes®?, vamos

analisar as percepgbes de estudantes adolescentes acerca dos aspetos que

21 Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S1809-98232011000400011
2 Disponivel em: https://doi.org/10.4025/psicolestud.v25i0.46414
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facilitam e dificultam a sua aprendizagem. A coeréncia necessaria entre discurso e
praticas devem ser observadas na selecao e/ou produgao de materiais didaticos que
balizam praticas educativas, de forma a respeitar todos e todas que buscam na EJA
como um lugar onde possa ser respeitado enquanto cidaddao produtor de

conhecimento.

Na elaboracdo do tutorial, podemos provocar situagcbes que visam
problematizar: (1) As experiéncias dos estudantes estdo sendo valorizadas? (2)
Estao sendo proporcionadas aos estudantes diferentes estratégias para auxiliar o
processo de apropriagdo do conhecimento? (3) Ha compreensao dos processos de
apropriacdo de conhecimento dos estudantes da EJA, de forma que respeite suas
singularidades? e por fim (4) o estudante da EJA é informado de seu
encaminhamento para o apoio pedagdgico, questionando sua disponibilidade de

tempo para frequentar?

Metodologia

Para iniciar as atividades faremos a dindmica do barco: para realiza-la, como
material, utilizaremos folhas de papel em branco e um cronémetro. As pessoas
devem ser divididas em trés grupos. Inicialmente, cada grupo deve receber dez
folhas e o objetivo é fazer um barquinho no tamanho recomendado.

No total, serdao 10 minutos de dinamica: nos primeiros trés minutos os
participantes ndo poderdo, de forma alguma, se comunicar, deverao usar apenas
mimica e terdo que usar sua criatividade para se entenderem e decidirem como ou
quem ira fazer o barco. Nos trés minutos seguintes, apenas o lider do grupo esta
liberado para falar e instruir sua equipe sobre como construir a embarcacédo de
papel. Nesse momento, todos/as devem estar atentos aos seus direcionamentos.
Nos quatro minutos finais, sdo finalmente liberados para se comunicar e precisam
aproveitar o tempo para alinhar os ultimos detalhes e entregar a tarefa corretamente.
Para finalizar, os instrutores devem apresentar seus relatérios sobre os grupos e
chamar os lideres para exibirem seus projetos. Esse € o momento para ouvir sobre
as dificuldades enfrentadas e superadas, as estratégias e como o trabalho foi
realizado. Aqui o ponto alto é essa reflexao sobre a importancia da comunicacao
assertiva e da colaboragcao de todos/as para que as metas e objetivos do grupo

sejam alcangadas.
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A partir da discussao do texto 1: O que se aprende além das letras: um
estudo sobre a alfabetizagdo de pessoas idosas? de Patricia Claudia da Costa,
vamos discutir sobre a importancia da manutengado de espacos educativos que
atendam as necessidades e desejos de pessoas idosas que tém interesse em
participar de a¢des educativas ndo-formais. Fomentando analisar as razdes pelas
quais tais sujeitos nao se alfabetizaram em outras fases da vida e resolveram, na
fase idosa, estar na escola onde convivem com pessoas de todas as faixas etarias
acima dos 16 anos; e do texto 2: O que facilita e dificulta a aprendizagem? Na
perspectiva de adolescentes®*, vamos analisar as percepcdes de estudantes
adolescentes acerca dos aspetos que facilitam e dificultam a sua aprendizagem. A
autora traz o conhecimento das percepgdes dos estudantes sobre a sua
aprendizagem, permitindo melhorar a qualidade dos processos de
ensino-aprendizagem. Apos discussdes, os professores/as poderdo elaborar
questdes sobre como identificar as diversidades, habilidades e potencialidades do

sujeito cognoscente de forma a desenvolver a inclusdo nos espagos escolares.

1° Momento: Dindmica;

2° Momento: Discussao dos textos socializados pelos grupos.

3° Momento: Elaboracdo de questbes pelos professores, sobre como identificar as
diversidades do sujeito cognoscente de forma a desenvolver a inclusdao nos espagos
escolares.

4° Momento: Construgdo de um tutorial com as questdes elaboradas pelos

professores.
Cronograma
Dia Carga Horaria
15/03/2023 1° Momento 2h
Secédo 2 15/03/2023 2° Momento 2h
22/03/2023 3° Momento 2h
22/03/2023 4° Momento 2h

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2022.

= Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S1809-98232011000400011
2 Disponivel em: https://doi.org/10.4025/psicolestud.v25i0.46414
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Secgao de Estudos 3 (8 horas)

Objetivo de aprendizagem

Analisar a Educag¢ao Popular no contexto da Educagao de Jovens e Adultos.

Problema e tema

Qual relagcado podemos estabelecer entre Educagéo Popular e a EJA?

Justificativa e Objetivos

Algumas palavras-chave do documentario marcardo esta sessio: educagao
popular, projeto popular, escola que defende os oprimidos, espaco de formacgéo de
praticas formadoras e emancipatérias. E possivel notar que isso requer “sair da
caverna” em prol de uma leitura propria dos processos sociais aos quais estamos
submetidos. A alegoria da caverna de Platdo é essencial para compreendermos
como somos manipulados por um conjunto de dispositivos sociais que visam a nos
dominar. Paulo Freire chamava essa educacdo escolar que almejava apenas a
transmissao de conteudos como educacido bancaria, quando os estudantes como
simples depédsitos das informagdes passadas pelos professores e professoras.
Todas essas palavras tém um sentido para o debate que faremos agora: a
necessidade de refletirmos sobre as comunidades nas quais estudamos e

trabalhamos.

A partir da discussdo do texto: Educacdo de Jovens e Adultos como
educacéo popular: Um direito a ser conquistado?®, de Dulcinéia de Fatima Ferreira e
Ana Maria de Campos iremos revisitar concepgdes tedricas e metodoldgicas ligadas
a epistemologia da Educagao Popular, com o propdsito de reafirmar a poténcia desta
praxis educativa no campo da EJA. O modo de vida e de sobrevivéncia imposto aos
jovens e adultos pertencentes as classes populares, em contextos de
vulnerabilidade social, repercute significativamente em seus percursos escolares, e,
em muitas vezes, os seus direitos educativos sdo negados ou subtraidos. Sao
diversas as formas de exclusao, de silenciamento e de produgdo do sentimento de

impoténcia. Nesse contexto € que nos comprometemos com a EJA tendo como

% DOI: https://doi.org/10.22476/revcted.v3i3.286
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centro da nossa atencdo a realidade politica, social e econémica do nosso Pais. E
urgente e indispensavel revermos e reinventarmos as concepgdes e metodologias
na Educacédo de Jovens e Adultos. Vivenciar a EJA a partir da Educagao Popular
possibilita a ampliacdo dos horizontes de vida dos estudantes, bem como dos

professores e professoras, para além da logica do capital.
Metodologia

Para iniciar as atividades vamos assistir o video: Educagao Popular e
Liberdade?®®, produzido pela Rede de Educacido Cidadad — RECID?, faremos roda de
conversa sobre o video, os professores serdo organizados em grupos e utilizando
cartolinas, canetas, tesoura, cola, recorte de revista, irdo elaborar um cartaz que

represente o conceito de Educagao Popular apresentado no video.

A partir da discussdo do texto 1: Educagdo de Jovens e Adultos como
educacgao popular: Um direito a ser conquistado, vamos discutir sobre a importancia

da Educacao Popular na EJA.

1° Momento: Video Educagao Popular e Liberdade
2° Momento: Discussao do texto socializado pelos grupos.
3° Momento: Elaboragdo de um planejamento

4° Momento: Construcdo de um tutorial com as questdes elaboradas pelos

professores.
Cronograma
Dia Carga Horaria
12/04/2023 1° Momento 2h
Secgéo 3 12/04/2023 2° Momento 2h
19/04/2023 3° Momento 2h
19/04/2023 4° Momento 2h

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2022.

26

Recid - Educacéo Popular
27 A Recid no Brasil
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O resultado do curso sera elaboragcao e socializacdo de um tutorial com
critérios que contribuam com professores/as na tomada de decisao ao realizar o
encaminhamento para o apoio pedagogico.

Por fim, desejamos que essa proposta demonstre a importancia de uma
reflexdo sobre o ensino na EJA e no reconhecimento do sujeito da EJA. A
experiéncia no formato de curso indica trocas de experiéncias que poderao ser
exploradas e potencializadas no debate com docentes que enfrentam os mesmos
desafios e deve ser um processo permanente, promovendo uma cultura de trocas

em busca de uma educacéo de qualidade que atenda a diversidade humana da EJA.

Para aprofundar...

Titulo

Metacognicao e leitura:
Sugestdes de praticas

Percepgao e conhecimento
de futuros professores
sobre seus processos de
aprendizagem

Desenvolvimento de
habilidades metacognitivas:
capacitacao de professores
de ensino fundamental

Autorregulacéo da
aprendizagem:
contribuigdes da psicologia
educacional para a
formacgao de professores

Metacognicao e as
relagbes com o saber

Metacognicao e sucesso
escolar: articulando teoria e
pratica

Contrato Didatico da EJA:
Um olhar Metacognitivo

Autor

Janete Aparecida da Silva
Marini1

Neide de Brito Cunha
Evely Boruchovitch

Fernanda de Bastani Busnello
Graciela Inchausti de Jou
Tania Maria Sperb

Evely Boruchovitch

Nancy Nazareth Gatzke Corréa
Marinez Meneghello Passos
Sergio de Mello Arruda

Claudia Davis

Marina M. R. Nunes
Cesar A. A. Nunes

Merielle Cristine da Silva Arruda

Link

Metacognicdo e leitura. Acesso

em 20/09/2022

Percepcéo e conhecimento de
futuros professores sobre seus

processos de aprendizagem.
Acesso em 20/09/2022

https: i.ora/10.1 102-7
722012000200013 . Acesso em
20/09/2022

Autorregulacdo da aprendizagem:

contribuicdes da psicologia
educacional para a formacéo de
professores. Acesso em
20/09/2022

0 saber acesso em 20/09/2022

https://doi.org/10.1590/S0100-15
742005000200011 acesso em

20/09/2022

http://www. 2.ufrpe.br:
de2http://www.tede2.ufrpe.br:808
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http://www.tede2.ufrpe.br:8080/tede2http://www.tede2.ufrpe.br:8080/tede2/handle/tede2/7754/handle/tede2/7754

Titulo

sobre as aulas de
Matematica

A Aprendizagem do Adulto
em produgdes
bibliogréficas nacionais:
contribuigdes para a
formacgao de professores

Matematica e Cotidiano:
Processos Metacognitivos
construidos por estudantes
da EJA para resolver
problemas matematicos

A culpa é do Fidel

Race to nowhere

Pelo Malo

O fim do Recreio

O pequeno fugitivo

Educacao
Liberdade

Popular e

Autor

Amanda Cibele Soares

Vanessa Graciela Souza
Campos

Julie Gavras - 2006

Vicki Abeles e Jessica Congdon
- 2010

Marina Rondén - 2013

Vinicius Mazzon e Nélio Spréa -
2012

Morris Engel e Ray Ashley -
1953

Rede de Educacdo Cidada —
RECID
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Link

O/tede2/handle/tede?2/7754/handl

eltede?2/7754
Acesso em 23/09/2022

Locus Repositério Institucional da
FV: A aprendiz m It

em producdes bibliograficas

nacionais: contribuicées para a

formacao de professores
Acesso em 23/09/2022

http://ri.
26
Acesso em: 23/09/2022

fs.br/jspui/handle/riufs/51

A CULPA E DO FIDEL (La faute
a Fidel!, 2006) - Critica

Race to Nowhere Theatrical
Trailer (Original)

PELO MALO TRAILER -
ESFERA legen m

O Fim do Recreio (Vinicius
M Nélio Spréa. 2012

O pequeno fugitivo - Little
Fugitive 1953

UQUE

O Recid - Educagao Popular

5.2 SUGESTAO DE TUTORIAL PARA ENCAMINHAMENTO AO APOIO
PEDAGOGICO.

A presente pesquisa, ao analisar as contribuigdes da metacogni¢cao dos
estudantes da educacdo de jovens e adultos para a formagdo permanente e
continuada dos professores/as desta modalidade na perspectiva da educacao
inclusiva, traz como produto educacional o Curso Metacognicdo na EJA e a
elaboracao de um tutorial pelo grupo de professores/as participantes do curso com o

objetivo de registrar as reflexdes que emergiram apds a conclusdo da secdo 1 e
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secdo 2. Sobre o encaminhamento dos estudantes com dificuldade de

aprendizagem ao apoio pedagdgico, abaixo apresentamos uma proposta de tutorial,

haja vista que o curso ainda sera realizado, portanto ndo temos a produgdo do

grupo.

Singularidaces

Ja busquei compreender
suas habilidades e formas
de apropriacaoc do
conhecimento?

Objetos de
Aprendizagem

Os objetivos a serem
alcancados estao claros?

Estrategias

Proporcionei estratégias
diversificadas para
possibilitar a apropriacao
do conhecimento?

Estudante

Tem ciéncia do
encaminhamento, bem
como dispde de horario

para frequentar os
atendimentos?

Metacognicao

Conhecimento do proprio
conhecimento.

O que o estudante ja sabe?
Quais estratégias usa para
alcangar um objetivo?
Consegue monitorar seu

progresso?

13
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

Nao temos a pretensao de, com apenas esse trabalho, obter respostas frente
as dificuldades enfrentadas pelos estudantes da EJA, como também propor
solugdes para incluir os sujeitos, pois 0 processo de apropriagdo de conhecimento
nao € uma ‘receita de bolo”, deve ser entendido de forma singular e com carater
emancipatério dentro da perspectiva da educacdo inclusiva. Precisamos que o0s
pesquisadores se voltem para a modalidade, para que tenhamos conclusdes mais
especificas sobre o trabalho na EJA na perspectiva da educacio inclusiva.
Acreditamos que desenvolver estratégias metacognitivas com os estudantes da EJA,
potencializando suas habilidades e respeitando suas singularidades, pode ser um
caminho para auxiliar o sujeito cognoscente a ser um cidadao atuante e participativo
em nossa sociedade.

Apresentamos no capitulo Ill um mapeamento das produgdes bibliograficas
encontradas para compor a pesquisa, nesta fase podemos observar o quanto é
necessario ampliar o olhar da educagao inclusiva, na perspectiva da diversidade
humana, quando se trata da formacao de docentes, seja ela na formacao inicial e/ou
continuada, pois ainda apresenta-se intimamente relacionada a Educacgao Especial.
Esse quadro nos remete ao estigma do daltbnico cultural, ou seja, aquele que nao
valoriza o “arco-iris de culturas” que encontra nas salas de aulas e com que precisa
trabalhar, ndo tirando, portanto, proveito da riqueza que marca esse panorama
(MOREIRA, 2007), devendo estar presente nos processos de formagao continuada e
permanente dos professores, inclusive corroborando com o que esta descrito na

Proposta Curricular do Estado, em que,

as diretrizes encaminham formas especificas de ensinar, aprender e de
organizar a escola, como é o caso dos indigenas, dos quilombolas, sujeitos
do campo, sujeitos da educagao especial que tém garantido o seu direito a
educagaol...] também para aqueles que se reconstroem em seus direitos,
em suas identidades, nos movimentos de direitos humanos, nas relagdes de

género e na diversidade sexual (SANTA CATARINA, 2014, p. 57).

Nesta pesquisa com o intuito de analisar os argumentos que ainda levam os
professores/as desta modalidade a encaminhar os estudantes da EJA para o
atendimento pedagdgico individualizado e ainda por meio dos relatos desses

estudantes compreender como essas pessoas se apropriam do conhecimento
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historicamente construido, para que a partir dessa explicacdo possa contribuir para a
formacao permanente dos/as professores/as que atuam na modalidade pesquisada,
o problema de pesquisa partiu das seguintes questdes: (1) Por que os estudantes da
EJA ainda sdo encaminhados para o apoio pedagogico? (2) Como se da a
apropriagdo do conhecimento por parte dos participantes da pesquisa? (3) Quais
possiveis contribuicdes nos dados obtidos podem oferecer para o instrumentalizagao
dos professores/as da modalidade?

Respondendo a primeira questdo, a partir de nossas analises, foi possivel
identificar que alguns motivos que levam os professores e orientadora a encaminhar
os estudantes da EJA para o apoio pedagogico estao diretamente relacionados a
formacao inicial e continuada dos docentes que atuam na modalidade, nos aspectos
relativos aos processos de leitura e escrita como pré-requisitos para a
aprendizagem, bem como o ndo reconhecimento do estudante da EJA como
produtor e detentor de conhecimentos elaborados nas relagdes sociais, na interagao
com o outro.

As categorias identificadas nos auxiliaram a responder a segunda questao,
relacionada a consciéncia da apropriagdo do conhecimento por parte dos
estudantes, a partir da fala das entrevistadas € possivel verificar que persiste ainda
na importancia da pratica tradicional pautada por aulas expositivas, relacionadas ao
uso do silabario e copias deixando transparecer relagdo de praticas pouco
adequadas a educacido inclusiva. Percebemos que o desenvolvimento de
estratégias metacognitivas ainda ndo sdo um suporte a questdo da apropriagdo do
conhecimento, contribuindo para o ensino tradicional desvinculado da realidade,
deixando de aproveitar as vivéncias ou experiéncias dos sujeitos.

As contribuicdes nos dados obtidos para instrumentalizagao dos professores
e da EJA, que emergiram da pesquisa, demonstra o desafio de pensar educagao
inclusiva na EJA que perpassa por inumeras reflexdes que a escola precisa
enfrentar, considerando ndo apenas aspectos epistémicos, mas também
econdmicos, sociais e culturais, pois mesmo que a equipe se proponha a
desenvolver uma educacdo inclusiva para todos e todas, respeitando todas as
legislacbes vigentes neste sentido, enfrentardo um espaco fragilizado em relagéo ao
investimento publico, pois a reflexdo € ainda incipiente e ha pouco material para

pesquisa.
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A EJA, por vezes, assume o papel de realizacao/satisfagado pessoal, pois € o
ambiente frequentado por pessoas que ja protagonizaram e ainda protagonizam
variados papeéis na sociedade, sendo assim detentoras de uma consideravel gama
de conhecimentos aos quais recorrem a todo momento.

Neste sentido de pensamento Fonseca (2012), trouxe a situagcédo da pesquisa
em EJA ainda ser deficitaria, em relagdo as suas caracteristicas e questdes
especificas e sugere que o campo da psicologia poderia ser um subsidio a esses
estudos, no que diz respeito as reflexbes dos processos de apropriacdo do
conhecimento do jovem e adultos.

Oliveira (1999) corrobora com a discussdo, afirmando que as teorias do
desenvolvimento focam mais na crianga e adolescente e ndo exploram a questao da
apropriacdo do conhecimento do adulto. Vale ressaltar que o modo de compreender
a vida adulta esta tradicionalmente descrito como um periodo de estabilidade e
auséncia de mudancgas.

Se na literatura a aprendizagem do adulto é tratada desta forma, no senso
comum nao poderia se esperar diferente, levando a um discurso pessimista e
incrédulo dos préprios estudantes em relagdo a sua aprendizagem. Essas situagdes
de “dificuldades de aprendizagem” precisam ser mais discutidas, a fim de que se
desconstrua uma visdo do estudante adulto que ndo tem capacidade de aprender. E
importante que o discente compreenda a EJA como um espago que podera
confrontar suas estratégias para questdes de seu cotidiano, de um sujeito que esta
presente e se faz, no presente, desta forma estabelecendo relacdo com a
aprendizagem escolar, reorganizado pela reflexao do pensamento.

Por meio dos dados n&o é possivel afirmar que, por si sO, o distanciamento
entre o conhecimento formal e informal implique negativamente no processo de
apropriacdo do conhecimento dos estudantes, mas se constitui como desperdicio de
oportunidades, deixando de aproveitar um meio precioso de envolver os estudantes
em situagdes educativas, nas quais a contextualizagao esta, de fato, pautada nas
multiplas experiéncias vivenciadas pelos sujeitos cognoscentes. Neste sentido,
podemos afirmar que tal distanciamento coloca o estudante da EJA numa area
neutra para a mobilizacdo e, se a praxis ndo aproximar o saber sistematizado da
escola com os saberes experienciais dos discentes, devemos buscar outros
propulsores que os levem a mobilizar-se. Pensar em situagbes que conduzam os

estudantes pouco escolarizados a uma aprendizagem emancipatoria requer
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considerar o sujeito que aprende a investigar seus conhecimentos, concebendo
estratégias que simplifiquem sua aprendizagem, provavelmente sentindo-se
estimulado a aprender.

A metacognicdo ndo € a unica via de acesso a apropriagao do conhecimento,
como pode ser percebido, o estudante pode aprender valendo-se apenas de suas
habilidades no campo cognitivo, algumas vezes até de maneira automatica ou
intuitiva. Recorrer ao uso de estratégias metacognitivas, porém, favorece ao
possibilitar perceber quais sdo as estratégias e habilidades cognitivas utilizadas nos
momentos de leitura e escrita, por exemplo. Isso permitira um acompanhamento do
que € légico ao estudante, como ele seleciona e mescla os conhecimentos
adquiridos e tenta aplicar a novas situagoes.

A compreensdo dos processos metacognitivos favorece a aprendizagem, pois
quando se sentem capazes de perceber o que sabem e como aprendem, os
procedimentos metodoldgicos de aprendizagem s&o enriquecidos tanto de forma
individual como de forma coletiva em sala de aula. Isto € consequéncia da exibigao
das estratégias de pensamento das atividades que podem inspirar e gerar novas
ideias aos colegas, permitindo contribuigdes coletivas e expandindo o repertério de
estratégias a serem adotadas.

Podemos observar a necessidade de uma abordagem de pesquisas que
tenham como foco metacognicao do estudante da EJA, que sirva de subsidio para
os processos de formacao continuada e permanente de docentes na perspectiva da
educacdo inclusiva. A metacognicdo € a habilidade de refletir sobre uma
determinada tarefa e sozinho selecionar e usar o melhor método para resolver essa
tarefa. Para Flavell (1976), em qualquer tipo de operagao cognitiva existe uma
monitorizagdo ativa e consequente regulagdo e orquestragdo dos processos
cognitivos envolvidos ou dos dados sobre os quais eles versam. Pode ser definida
como “o pensamento sobre o pensamento” e que pode, portanto, auxiliar os
estudantes a “aprenderem como se aprende”’. Analisando as produgdes
encontradas, foi possivel constatar que situagdes sociais complexas dos jovens e
adultos afetam de forma imprevisivel os processos de apropriacdo do conhecimento,
portanto a compreensao dos processos metacognitivos favorecem a apropriagao do
conhecimento dos estudantes, bem como a reflexdo da pratica e do planejamento

por parte do professor.
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Finalmente, esperamos que essa pesquisa possa, de alguma forma, contribuir
com os futuros planejamentos e discussdes na EJA sobre as agbes de formacgéao de
professores na perspectiva da educagdo inclusiva, como também ser
problematizadora e suscitar novos temas para outras pesquisas nas areas da

Metacognigéo e da EJA.
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8. APENDICES

8.1 ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

METACOGNICAO DOS ESTUDANTES DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
CONTRIBUICOES PARA A FORMACAO DOS PROFESSORES/AS NA
PERSPECTIVA DE EDUCACAO INCLUSIVA

Orientadora: Dr? Vera Marcia Marques Santos

Numero de aprovacao no CEP: 5.236.104 de 10 de fevereiro de 2022.

Qual sua idade?

Como vocé se identifica com a identidade de género?

Em que pais vocé nasceu?

Em que Estado vocé nasceu?

Em que cidade vocé nasceu?

Ja frequentou a escola? Se sim, até que série?

Em que etapa esta matriculado?

© N o O bk 0w N~

Porque esta na EJA;

9. Ha dificuldades em sala de aula pelo sujeito cognoscente?

10. Se ha, quais estratégias esse sujeito utiliza para tentar superar tais dificuldades?
11. Qual area do conhecimento/disciplina que o sujeito cognoscente tem maior
facilidade de apropriagao? O que faz vocé ter maior facilidade nesta disciplina?

12. Qual estratégia usada pelo sujeito cognoscente para se apropriar dos
conhecimentos socializados na escola?

13. Qual a melhor estratégia que os docentes podem usar em sala, para que esse

estudante possa apropriar-se dos conhecimentos com maior facilidade?

8.2 CRONOGRAMA

Etapas Ano/Semestre
Inicio Término
Entrevistas 24/03/2022 05/05/2022
Transcrigdo das entrevistas 09/05/2022 10/07/2022
Andlise de dados 09/05/2022 10/07/2022
Elaboragéo do Relatério Final 10/07/2022 10/08/2022
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Etapas Ano/Semestre
Apresentacao dos dados aos participantes da 11/11/2022 11/11/2022
pesquisa
Apresentacdo dos dados a comunidade escolar 18/11/2022 18/11/2022

(Seminario para apresentacao)

Defesa da Dissertacao 28/10/2022 28/10/2022

8.3 Entrevista 1:

Sobre "A", tinha 39 anos no momento da entrevista, estava matriculada na 32
etapa do Ensino Fundamental, se identifica como mulher e é natural de Porto Alegre
- RS. Nunca frequentou a escola, desde criangca se encontra em situagao de rua,
teve dois filhos que atualmente moram com um familiar, com os quais ndo tem
contato. Sua primeira experiéncia escolar foi na EJA aos 36 anos, busca nessa
experiéncia escolar aprender, pois gosta do ensinamento da escola, sente-se bem
no ambiente escolar, como demonstra em sua fala: “[...] a cada dia, venho buscando
uma conquista nova”’, sendo muito importante para ela. Relata que nunca foi pra
escola, pois era menina de rua e que ndo conheceu o0 que era escola na idade
obrigatéria e quando teve oportunidade, ja na adolescéncia, estava muito perdida,
nao significava nada ir pra aula. Morava na cidade de Lages e veio para Balneario
Camboriu com 5 anos.

Nas atividades propostas pelos professores em sala de aula, diz ter
dificuldade, por ter sequelas, resultado do uso drogas ilicitas que usou no tempo que
vivia na rua, relata que as vezes demora um pouco mais para aprender as coisas,
mas se esforga muito para aprender. Em sala de aula, busca focar, prestar atencao
na professora, como estratégia e quando tem tempo em casa também estuda do seu
jeito, com silabario ou em um “programinha no celular’, e repetindo no caderno.
Observa que a professora esta ensinando, pois uma pessoa sozinha nao consegue.
Em seu entendimento acredita que tem maior facilidade em aprender quando a
professora escreve no quadro e explica, pois presta atengao.

Na Matematica, faz calculos mentais, tendo dificuldade em fazé-lo no
caderno. Espera concluir o Ensino Fundamental na EJA, sente-se grata, pois as
pessoas do ambiente escolar se tornaram importantes em sua vida, registra que €
um renascimento em sua vida: “as pessoas que aparecem na vida da gente, se eu

nao procurasse, nao tinha conhecido essa oportunidade. Me ajudou muito, no 6nibus
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para vir para o colégio. Eu espero que mais pessoas possam se incluir aqui, para
saber que o colégio ndo é aquele monstro que eu criei depois de adulta. Colégio
para a pessoa rir de mim, as pessoas me criticarem s6 que nao era nada, na
verdade. Era uma maneira de me proteger para estar na sala de aula”. Relata sua
maior dificuldade em escrever e ler, por ser “meio complicada”. Para que possa se
apropriar dos objetos de aprendizagem propostos, acredita que o professor deve
ajudar a fixar mais as letras, estando perto, pois quando ha uma pessoa para te
incentiva, que fique préoximo, que pode confiar, sem medo de perguntar ajuda a

aprender, finaliza dizendo que ndo tem mais medo de estar na escola.

8.4 Entrevista 2:

Sobre “B”, tem 53 anos, se identifica como mulher e nasceu em Araruna- PR.
Nunca foi para a escola, seu pai criou onze filhos sé na roga e para ele mulher ndo
precisava aprender a escrever, pois se soubesse iria mandar cartinha para
namorado, somente aprendeu a assinar o nome. Agora esta decifrando as letras.
Depois que se casou, morou do lado de uma escola, mas o marido ndo deixava ir
para a escola, pois dizia que iria aprender a fazer coisas erradas. Ainda em Araruna,
depois que o marido faleceu, sentiu-se livre, entdo resolveu estudar. Seu filho
levou-a para fazer a matricula, muito orgulhoso, sua familia incentivava a estudar,
frequentou a aula dois dias, estava com vergonha, mas entrou um colega de infancia
na turma. Porém perdeu seu filho adulto de forma tragica, perdendo o interesse de ir
as aulas. Tinha emprego ha dez anos na roga, com carteira registrada. Veio para
Balneario Camborii acompanhar seu filho mais novo, que ja era casado e com
filhos. Hoje consegue pagar aluguel com seu trabalho. Com muita vergonha, veio ao
EJA procurar aprender a ler e escrever, iniciou no mesmo dia, encontrou a
professora, muito querida, fazendo brincadeira. Relata que quer continuar a estudar,
pois tem vergonha de n&o saber nada, pois passa muita vergonha na rua por nao
saber ler as placas. Hoje estda matriculada na primeira etapa do Ensino
Fundamental, tem muita vontade de aprender a ler; para se comunicar por meio de
mensagem com suas patroas, algumas mandam audio, mas relata ter vergonha de
contar que nao sabe ler. Também tem vontade de ler a Biblia, hoje escuta pelo
celular, mas tem vontade de ler pelo menos uma parte, “pra deixar de ser tao

ignorante, que nem a gente &€” Sente-se muito bem, feliz estudando, arrepende-se
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em nao ter procurado a escola assim que chegou em Balneario Camboriu, seus
familiares continuavam incentivando, mas ndo sabia de seu direito. As vezes, ainda
sente vergonha pois na sala tem gente mais inteligente e tem que perguntar sempre
para a professora. Relata que sua dificuldade em sala é misturar letras, sdo poucas
que identifica, na matematica diz saber fazer da cabeca, mas na hora de colocar no
caderno ndo consegue. Para tentar superar as dificuldades, baixou um aplicativo no
celular que fala as letras. Registra que gosta mais da disciplina de Arte, pois tem
desenhos, imagens e consegue fazer comparagdes, como no whats app, vé as fotos
das pessoas e sabe quem elas sdo, as imagens ajudam bastante. Espera sair da
escola sabendo ler e escrever, é tudo que espera. Acredita que se a turma néao
tivesse estudantes da 22 e 32 etapa, seria melhor, pois ndo teria vergonha de se
expor ao ir ao quadro, por exemplo, pois sabem mais que os outros. Conta que
estuda final de semana com seu neto, que Ihe ajuda bastante, copiando o que a
professora passa e tentando decifrar em casa. Sugere que os professores/as
ensinem o alfabeto, para ajudar a decifrar as letras, corrigindo no caderno as

palavras, pois no quadro € uma coisa e no caderno € outra.

8.5 Entrevista 3:

Sobre “C”, 51 anos no momento da entrevista, estava frequentando a 72 Etapa, se
identifica como mulher, nasceu em Xanxeré-SC, frequentou a escola quando
crianga, estudava a tarde e de manha ajudava nos afazeres da casa, pois sua méae
era muito doente, lavava as roupas no rio, tomava banho e ndo dava tempo de
almocgar, pegava o caderno e ia direto para escola, tinha pouca merenda na escola,
tinha variedade, pois a area indigena sempre foi bem atendida. Quando voltava, se
as panelas ainda estavam no fogo, comia. Lembra que fez uma prova e passou para
a segunda série, porque nao tinha pré-escola naquela época, a professora era de
origem indigena e ensinava a lingua indigena, quando alguém falava errado ela
corrigia, ria, ficava brava. Quando chegaram dois professores novos, comegou a
aprender, fazendo inclusive letra cursiva e comegou a aprender a lingua portuguesa,
tinham paciéncia para falar, porém nao aprendeu, pois ficou pouco tempo estudando
com eles. Nao tinha frequéncia escolar, pois trabalhava de doméstica, estudou até
os 13 anos, pois comecgou a trabalhar na roga, trabalhava de dia para comer a noite.

Hoje se arrepende de ndo ter estudado e incentiva seus filhos a concluirem seus
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estudos, pois tem oportunidades que nao tinha em sua infancia. Quando tinha 14
anos casou-se. Voltou a estudar na idade adulta, numa turma da igreja, mas a
professora falou que nado aprendia o som das letras. Na EJA se sente muito feliz
com os professores, por vezes, pensa que nao é para ir a escola, mas todos de casa
incentivam a frequentar e se acostumou a estar na escola, “pegou amor”. Em sua
turma é a unica mulher, no inicio ficava perdida, pois ndo tinha com quem conversar,
mas agora se acostumou com os meninos:” eles riam, faziam piadas por eu ser mais
velha e eles adolescentes”. Relata ter dificuldade em Ciéncias, chega a ter dor de
cabeca na aula. Consegue aprender, mas n&o é na primeira vez, depois de um
tempo consegue se apropriar, demora um tempo. Sente-se com medo de escrever,
diz ndo ter seguranca. Para tentar superar as dificuldades, tenta escrever sozinha;
as aulas de Lingua Portuguesa sao mais dificeis, porque tem que escrever mais,
mas € a matéria que mais gosta. Espera que consiga aprender a ler e escrever, esse
€ o motivo que a faz frequentar a EJA, sugere ter mais aulas de lingua portuguesa
para que possa aprender mais e que nas aulas dos outros professores também
tivesse leitura e escrita. Tem professor que mudou a forma de escrever no quadro
para que entendesse com maior facilidade. A estudante relata que ficou com medo
quando passou para o 2° segmento, tinha muitos professores e matérias diferentes.
Misturou tudo, pensava que como ainda nao sabia “ler e escrever direito”, nao iria
conseguir. Agora como os professores ja a conhecem, da menos medo, quando
conhece o ambiente e as pessoas ficam com menos vergonha, aos poucos vai se
soltando. Sugere aos professores que explicassem mais, de jeitos diferentes, e
repetir para que consiga gravar, nao ser muito rapido, falar mais devagar, com mais
paciéncia. Tem professor que entrega a folha e passa as respostas no quadro, tem

que copiar as respostas na folha, mas nao aprendeu nada.

8.6 Indicadores elencados na categoria 1

Relato Indicadores da Dificuldade
Categoria 1 Cognitiva do
estudante
1. Deficiéncia visual Caracteristica do Nao
estudante
2 Faz copias dos textos com precisao, porém, a Dificuldade Sim
assimilagao do conteido em forma de interpretacao
contextualizar e interpretar estd em processo
evolutivo
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3. N&o reconhece letra cursiva Caracteristica do Nao
estudante é
4. < . . 3
Coordenagao motora Carateristica do Nao N
estudante 2
S
3
5 A aluna apresenta dificuldades em Lingua Dificuldade de Sim o
Portuguesa e Matematica, reconhece algumas interpretacao N
letras, porém nao identifica os fonemas. Realiza 8
atividades sempre com ajuda. Em Matematica, §
tem facilidade com os calculos. Nas situagdes g
problemas a dificuldade esta na leitura e 8
interpretacdo deles. E participativa e 2
comunicativa. Tem interesse pela aprendizagem a)
e esforga-se na realizacdo das atividades 2
propostas. ﬁ
6. - - . n _ S
O que responde nas atividades nao consigo Dificuldade do | Nao S
decifrar. Acredito que ele ndo saiba ler, em Profissional ®
fungao disso faz cépia errada. Ele ndo copia do %
quadro e quando faz demora muito e tudo pela £
metade. §
7 g
" | Necessita de acompanhamento constante. Ndo | Processo de Sim s
associa a escrita a fala, somente copia o que apropriagao s
Ihe é orientado. Assim, foi possivel notar que g
ele néo esta conseguindo desenvolver o E
processo cognitivo. S
) @
: Esta de forma lenta absorvendo o conteudo. Processo de N&o §
apropriagéo o
" | Notei dificuldade na escrita da lingua Processo de Nao g
portuguesa. Esqueceu algumas letras no meio apropriagao g
das palavras, como o uso da letra N na palavra E
segunda, por exemplo. E
2
10. Percebi enquanto ditava algumas palavras em Dificuldade na norma Nao o
portugués que o aluno possui dificuldades em culta §
silabas como ch/x, nha/na/nam, etc. “g’
©
| Aluna que tenho duavidas quanto ao Dificuldade do | Nzo 2
entendimento. Ha momentos de competéncia e | Profissional :g
momentos com limitagdes. §
©
12. Nao frequentou a escola. Sua dificuldade esta Processo de Nao g
na alfabetizagao inicial. Esta adquirindo o valor | apropriagéo g
sonoro das letras e silabas (oscilando). g
Demonstra inseguranga e € um pouco 8
introspectiva, porém, muito esforgada. 2
3
13. O estudante veio transferido do RS, com Processo de Nao g
escolarizagao na 8?2 etapa. Reconhece as letras | apropriagao ﬁ
do alfabeto em caixa alta, escreve seu nome, 2
ainda nao Ié. Conhece os numerais até 10. 2
(Relato do préprio aluno e da mae). Sua fala §
também é comprometida. a}
Laudo CID F 71.0(retardo mental moderado) ,«3
—
35
§
£
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14. O tempo de aprender ¢ diferente dos demais. Caracteristica do Nao
estudante
15. Nao |é e nao escreve, mas compreende 0s Processo de Nao
comandos. apropriacao
16. Dificuldade em resolugao de calculos simples Processo de Sim
com numeros naturais. apropriagao
17. Muita dificuldade na escrita e na leitura. Nao Processo de Nao
consegue acompanhar a turma e fazer as apropriagao
atividades sem ajuda.
18. E muito esforcada. Teve um histérico com Dificuldade de Sim
drogas e hoje ela ajuda na recuperagao de interpretacao
dependentes quimicos. Ela tem uma étima
oratéria, mas tem grande dificuldade em
aprender nossa lingua, como também escrever,
recortar, colar que sao os principios basicos da
coordenagao motora fina.
Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2022.
8.7 Indicadores da cateqgoria 2.
Relato Indicadores da Proposta
Categoria 2 relacionada a
cognicao
1. Alfabetizagéo fonémica (esta se apropriando do valor Intervencgéo do Sim
sonoro de letras e silabas) professor
2 Alfabeto com os 4 tipos de letra, Silabario, escrita dos | Intervengéo do Nao
numeros até 900. professor
3 Sentei ao lado dele e corrigi as palavras erradas Intervencgéo do Nao
professor
4 Dialogo, exercicios orais, exercicios escritos. Intervencéao do Sim
professor
5 Leitura e copia Intervencéao do Nao
professor
6 Fui ajudando a aluna a escrever corretamente durante | Intervengéo do Nao
0 auxilio individual. professor
7 Nenhuma N&o utilizou Nao
estratégia
8 Até o momento as intervengdes feitas envolveram Mudanca de Sim
atividades diferenciadas, como recortar palavras para | pratica do
reconhecimento delas, caga-palavras etc. Também professor
foram feitas atividades orais, mas na maioria das
vezes, o aluno ndo manifesta qualquer reagdo que
demonstre compreensao.
9 Contacao de fabulas Intervencgéo do Sim

professor
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10 Atividades relacionadas a consciéncia fonética e Mudanga de Sim
atendimento individual na realizagédo das atividades. pratica do
jogos de alfabetizagao. professor
i Desenhos para associar aos fatos. Mudanca de Sim
pratica do
professor
12 Utilizo no quadro apenas a letra caixa alta. Mudanca de Nao
pratica do
professor
13 Aumentar a fonte da letra no quadro negro. Mudanga de Nao
pratica do
professor
14 Recém matriculado, foi solicitado uma auxiliar AEE. Nao utilizou Nao
estratégia
15 Coordenacao motora fina, concentragao e solugéo de Intervencéao do Nao
atividades cognitivas. professor
16 Preencher, colorir, formar monossilabos com vogais. Solicitagdo de Nao
Aluno que deve ser acompanhado regularmente em acompanhamento
sala de aula com um profissional formado na area de de outro
atendimento especial. Sem este profissional, ndo profissional.
havera inclusdo como se deseja no curriculo
educacional.
7 Uso de materiais concretos. Mudanca de Sim
pratica do
professor
18 A entrevista foi 0 que consegui tirar o que ela tem de Intervencgéo do Nao

melhor. Procurei mostrar a ela que o ato de ler vai ser
natural porque ela é muito inteligente. Creio que ela
teve bloqueios na escola quando crianca e as drogas
também ajudaram a ndo compreender os
ensinamentos.

professor.

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2022.
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9. ANEXOS

i

o™ UDESC
UNIVERSIDADE
ﬁ‘ DO ESTADO DE

SANTA CATARINA

GABINETE DO REITOR

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

0(a) senhor(a) esta sendo convidado a participar de uma pesquisa do Mestrado Profissional em
Educagdo_Inclusiva = PROFEVUDESC, intitulada “METACOGNIGAO DOS ESTUDANTES DA
EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS: CONTRIBUIGOES PARA A FORMAGAO DOS
PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO NA PERSPECTIVA DE EDUCAGAO INCLUSIVA”, que fara
um estudo de caso utilizando a entrevista como instrumento de coleta de dados, com o objefivo
geral de analisar as contribuigdes da metacognigdo dos estudantes da educagéo de jovens e
adultos com vistas a formagao permanente dos profissionais do magistério numa perspectiva de
educagao inclusiva. Serdo previamente agendadas a data e horario para as entrevistas individuais,
utilizando-se de gravadores de audio  registro escrito. Estas medidas serao realizadas tendo em
vista os cuidados relativos aos desdobramentos da COVID - 19, conforme orientaggo da vigilancia
epidemiolégica, registradas no Plano de Contingéncia do Centro de Educago de Jovens e Adultos
“Deputade Doutel de Andrade’, na rua 3020 n° 160 Centro - Balneario Camboril - SC.

0O(a) Senhor(a) ndo tera despesas e nem sera remunerado pela participagao na pesquisa. Todas
as despesas decorrentes de sua participagdo serdo ressarcidas. Em caso de danos, decorrentes
da pesquisa sera garantida a indenizagéo. Os possiveis riscos na pesquisa poderao ser de
médio a altos. Possivelmente, corre-se o risco de desconforto ou consirangimento nas sesses
formativas, por conta do tema em questao, invasdo de privacidade; discriminagéo e
estigmatizag&o a partir do contetdo revelado; divulgagéo de dados confidenciais (registrados no
TCLE); tomar o tempo do sujeito ao responder o questionério/entrevista, risco de danos
psicologicos ao produzir estados negatives ou comporiamento alterado, incluindo ansiedade,
depressdo, culpa, sentimentos de choque de inutilidade, raiva ou medo. Entretanto, caso o/a
entrevistado/a sinta-se desconfortavel em participar, poderd, a qualquer momento, recusar-se a
responder qualquer pergunta ou desistir de participar e retirar seu consentimento de
participagdo. Sua recusa nio traré nenhum prejuizo em sua relagéo com a pesquisadora ou com
a instituigio em que estuda. A pesquisadora estara & disposicdo para esclarecimentos de
dividas referentes a este estudo sempre que necessario.

Medidas cautelares frente aos riscos: garantir acesso aos resultados individuais e coletivos,
Minimizar desconfortos, garantindo local reservado e liberdade para n&o responder questdes
constrangedoras, garantir que os pesquisadores sejam habilitados ao método de coleta dos dados;
estar atento aos sinais verbais e ndo verbais de desconforto; limitar 0 acesso as gravagdoes
apenas pelo tempo, quantidade e qualidade das informagdes especificas para a pesquisa; Garantir
a nao violagdo e a integridade dos documentos; Assequrar a confidencialidade e a privacidade,
garantindo a ndo utilizagdo das informagdes em prejuizo das pessoas efou das comunidades,
inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou econdmico — financeiro; garantir a divulgagao

Avenida Madre Benvenuta, 2007, tacorubi, CEP 88035-901, Florian6polis, SC, Brasil.
Telefone/Fax: (48) 3664-8084 / (48) 3664-7881 - E-mail: cep.udesc@gmail.com
CONEP- Comissao Nacional de Etica em Pesquisa
SRTV 701, Via W 5 Norte — Lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte - Brasilia-DF -

70719-040
Fone: (61) 3315-5878/ 5879 — E-mail: conep@saude.gov.br
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publca dos resultados, Garanlir que sempre serfio respeilados os valores culturais, sociais,
morais, religiosos e élicos, bem como 03 habitos @ coslumes quando as pesquisas envolveram
comunidades, garantir que as pesquisas em comunidades, sempre que possivel, traduzir-5e-ao em
benelicios cujos efeilos conlinuem a se lazer senlir apds sua conclusio, assequrar a inexisténcia
de conflito de interesses entre o pesquisador e os sujeilos da pesquisa; Os beneficios e vantagens
em participar deste estudo serd contribuir para o aumento do conhecimento cientifico para a area
de Educagho, partindo da mvesligagio da razdo pela qual os estudantes da EJA ainda sdo
encaminhados para o apoio pedagogico com a finalidade de nivelar comportamentos
cognoscentes. Ainda, compreender como se da a apropriagdo do conhecimento por parte dos
estudantes da EJA, participantes da pesquisa, dados esles que poderdo contribuir com a formagéo
permanente dos profissionais do magistério da modalidade no que diz respeito ao processo de
apropriagao do conhecimento,

Quanto ao Sigilo e Confidencialidade, o acesso aos dados nas entrevistas ou em bases de
dados para fins da pesquisa cientifica ser4 feito somente apds aprovagdo do projelo de pesquisa
pelo Comité de Etica; O acesso aos dados sera supervisionado por uma pessoa que esteja
plenamente informada sobre as exigéncias de confiabilidade; A pesquisadora tem compromisso
com a privacidade e a confidencialidade dos dados utilizados preservando integralmente o
anonimato e a imagem do participante, bem como a sua ndo estigmatizagéo; Nao sera ulilizada as
informagoes em prejuizo das pessoas efou das comunidades, inclusive em termos de autoestima,
de presligio efou econdmico-financeiro; a pesquisadora responsavel estabelece salvaguardar e
assequrar a confidencialidades dos dados de pesquisa; Os dados obfidos na pesquisa serao
usados exclusivamente para finalidade prevista; Os dados obtidos na pesquisa somente serao
utilizados para o projeto vinculado, os quais serdo mantidos em sigilo, em conformidade com o que
prevé os termos da reselugdo 466/12. Os dados coletados na pesquisa serdo armazenados em
arquivo, fisico ou digital, sob guarda e responsabilidade das pesquisadoras, alé o término da
pesquisa, sendo descartado apos 6 meses da defesa da dissertagdo. A devolutiva aos
participantes, sera feita por meio de encontros previamente agendados individualmente, entre os
dias 02/09/2021 e 23/09/2022, a Apresentagéo dos dados a comunidade escola sera realizada por
meio de um Seminario no dia 23/09/2022.

As pessoas que acompanhardo os procedimentos serdo os pesquisadores e a Professora
Mestranda Dayane Regina Masselai e a Professora orientadora da pesquisa, Dr* Vera Marcia
Marques Santos.

0O(a) senhor(a) podera se refirar do estudo a qualquer momento, sem qualquer tipo de
constrangimento.

Solicitamos a sua autorizagdo para o uso de seus dados para a produgdo de artigos
técnicos e cientificos. A sua privacidade sera mantida alravés da nao-identificagao do seu nome ou
qualquer oulra caracteristica que possa identifica-los/a.

Este termo de consentimento livre e esclarecido & feito em duas vias, sendo que uma delas
ficara em poder da pesquisadora e outra com o sujeilo participante da pesquisa.

NOME DO PESQUISADORA RESPONSAVEL PARA CONTATO: Dayane Regina Masselai
NUMERO DO TELEFONE: (47) 991847853
ENDEREGO: Rua 3020 n° 160 Centro - Balneario Cambori( - SC

[¥]
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<l
ASSINATURA DA PESQUlSADoﬁﬂ?' 1/ (lfyf\e'[(" L
Comité de Etica em Pesquisa ’Enrw_nlvend Seres Humanos - CEPSH/UDESC
Av, Madre Benvenuta, 2007 - Racorubi + Florianopolis — SC -88035-901
Fone/Fax; (48) 3664-8084 / (48) 3664-7881 - E-mail: cep.udesc@amail.com
CONEP- Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
SRTV 701, ViaW 5 Norte - lote D - Edificio PO 700, 3° andar ~ Asa Norle - Brasllia-DF - 70719-040

Fone (61) 3315-587&/ 5879 — E-mail. conep@saude.gov.br
TERMO DE CONSENTIMENTO
Declaro que fui informado sobre lodos os procedimentos da pesquisa e que recebi de forma
clara e objetiva todas as explicagdes pertinentes ao projelo @ que lodos os dados a meu respeilo 530
sigilosos. Eu compreendo que neste esludo, as medigdes dos experimentos/procedimentos de
tratamento ser3o feitas em mim, e que fui informado que posse me retirar do esludo a qualquer

momento.

EREE Guaalason, Cornaa\ s _
Assinatura f‘idlkl U]\LJ‘ETI‘DL Hjlmllﬁ— Local: M gﬁmégf'u‘[' Dala:

a ] L:-%z [ 22

Avenida Madre Benvenuta, 2007, Itacorubi, CEP 88035-901, Florianépolis, SC, Brasil.
Telefone/Fax: (48) 3664-8084 / (48) 3664-7881 - E-mail: cep.udesc@gmail.com
CONEP- Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
SRTV 701, Via W 5 Norte — Lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte - Brasllia-DF -

70719-040
Fone: (61) 3315-5878/ 5879 — E-mail: conep@saude gov.br
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l”‘ UDESC C_I ) Comité de Etica em Pesquisas

UNIN TSIOADE .
Envolvendo Seres Humanos - Udesc

m OO ESTADC DE
SANTA CATARING

GABINETE DO REITOR

CONSENTIMENTO PARA FOTOGRAFIAS, VIDEOS E GRAVAGOES

Permito que sejam realizadas gravagdo em audio de minha pessoa para fins da
pesquisa cientifica intitulada * METACOGNICAO DOS ESTUDANTES DA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS: CONTRIBUICOES PARA A FORMAGAO DOS
PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO NA PERSPECTIVA DE EDUCAGAQO INCLUSIVA", e
concordo que o material e informagdes obtidas relacionadas a minha pessoa possam ser
publicados eventos cientificos ou publicagées cientificas. Porem, a minha pessoa nao
deve ser identificada por nome ou rosto em qualquer uma das vias de publicagdo ou uso.

As gravagbes em dudio ficardo sob a propriedade do grupo de pesquisadoras

pertinentes ao estudo e, sob a guarda dos mesmos.

Balneario Camboril, Qli de AYYVS  de 0L,

Rin aelime Gamile

Nome do Sujeito Pesquisado

’1‘&#1, é/lﬁm &Vstf/é'

Assinatura do Sujeito Pesquisado

Avenida Madre Benvenuta, 2007, Itacorubi, CEP BB035-901, Floriandpolis, SC, Brasil.
Telefone/Fax: (48) 3664-8084 / (48) 3664-7881 - E-mail: cep.udesc@gmail.com
CONEP- Comissao Nacional de Etica em Pesquisa
SRTV 701, Via W 5 Norte — Lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte - Brasilia-DF - 70719-040
Fone: (61) 3315-5878/ 5879 — E-mail: conep@saude.gov.br
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1#™M UDESC

UNIN >3

SANTA CATARINA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(a) senhoria) estd sendo convidado a partcipar de uma pesquisa de mestrado profissional, intitulada "METACOGNIGAQ
DOS ESTUDANTES DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: CONTRIBUIGOES PARA A FORMAGAO DOS
PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO NA PERSPECTIVA DE EDUCAGAO INCLUSIVA", que fard um estudo de caso
ublizando 3 entrevista como instrumento de coleta de dados, o objetivo geral é analisar as contribuigdes da Metacognigao
dcs estudantes da educacio de jovens e adultos para a formagao permanente dos profissionais do magistério numa
Derspectiva de educagdo inclusiva @ conhecer os estudantes da EJA no contexto pesquisado. Serdo previamente marcados
& data ¢ horano para as perguntas, utilizando entrevista e gravadores. Estas medidas serdo realizadas de forma presencial,
oM 10dos 0s cuidados relatives 20 COVID - 19, conforme orientagao da vigilancia epidemiolégica, no Centro de Educacao
e Jovens & Adultos “Deputado Doutel de Andrade”, na rua 3020 n® 160 Centro - Balneario Camboriii - SC. Nao & obngaténo
responder a todas as perguntas.

O(a) Senhor(a) e sewsua acompanhante ndo terdo despesas e nem serdo remunerados pela participacao na pesquisa

Todas as despesas decomentes de sua participagao serdo ressarcidas. Em caso de danos, decorentes da pesquisa sera

garantda & moenzacdo. Os possiveis riscos na pesquisa serdo médio a altos. Possivelmente, come-se o risco de

desconforio ou constrangimento nas sessdes formativas, por conta do tema em questio, invasdo de privacidade
discnminagac e estigmatizag2o a partir do conteddo revelado; divulgagdo de dados confidenciais (registrados no TCLE):
fomar @ tempo do sujeito 20 responder ao questionario/entrevista, risco de danos psicologicos ao produzir estados
negatives ou comportamento alterado, incluindo ansiedade, depressao, culpa, sentimentos de choque de inutiidade, raiva
ou medo. Entretanto, caso sinta-se desconfortavel em participar, podera, a qualquer momento, recusar-se a responder
qualquer pergunta ou desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua
relacdo com o pesquisador ou com a instituicao em que estuda. O pesquisador estara & disposigdo para esclarecimento de

duvidas referentes a este estudo. Medidas cautelares frente aos riscos: garantir acesso aos resultados individuais e
coletivos, Minimizar desconfortos, garantindo local reservado e liberdade para nao responder questdes constrangedoras,
garantir que os pesquisadores sejam habilitados a0 método de coleta dos dados; estar atento aos sinais verbais e ndo
verbais de desconforto; limitar o acesso &s gravagdes apenas pelo tempo, quantidade e qualidade das informagdes
especificas para a pesquisa; Garantir a no violagao e a integridade dos documentos; Assegurar a confidencialidade e a
privacidade, garantindo a nao utilizagao das informagbes em prejuizo das pessoas elou das comunidades, inclusive em
termos de auto-estima, de prestigio e/ou econdmico - financeiro; garanlir a divulgagao publica dos resultados: Garantir que
sempre serao respeitados os valores culturais, sociais, morais, religiosos e éticos, bem como os habitos e costumes quando
as pesquisas envolverem comunidades, garantir que as pesquisas em comunidades, sempre que possivel, traduzir-se-ao

CONEP- Comissaio Nacional de Etica em Pesquisa

SRTV 701, Via W 5 Norte - Lote D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - Brasilia-DF - 70719-040
Fone: (61) 3315-5878/ 5879 - E-mail. gonep@saude gov.b
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p = beneficios Cujos efeitos continuem a se fazer sentir apds sua conclusao, assegurar a inexisténcia de confiito de

interesses entre o Pesquisador e os sujeitos da pesquisa; Os beneficios e vantagens em participar desle estudo sera

contribuir para 0 aumento do conhecimento cientifico para a area de Educago, partindo da investigagdo do motivo de leva

0s estudantes da EJA ainda sao encaminhados para o apoio pedagdgico, poderemos compreender como se da a
apropriacdo do conhecimento por parte dos participantes da pesquisa e ao elencar os dados obtidos podemos
instrumentalizar os profissionais do magistério da modalidade.

As pessoas que estarzo acompanhando os procedimentos serdo os pesquisadores Professora Mestranda Dayane
Regina Masselai e a Prof Dr? Vera Marcia Marques Santos.

O(a) senhor(a) podera se refirar do estudo a qualquer momento, sem qualquer tipo de constrangimento.

Solicitamos a sua autorizagio para o uso de seus dados para a produgdo de artigos técnicos e cientificos. A sua
privacidade sera mantida através da nao-identificago do seu nome.

Este termo de consentimento livre e esclarecido é feito em duas vias, sendo que uma delas ficara em poder do
pesquisador e outra com o sujeito participante da pesquisa,

NOME DO PESQUISADOR RESPONSAVEL PARA CONTATO: Dayane Regina Masselai
NUMERO DO TELEFONE: (47) 991847853

ENDEREGO: Rua 3020 n® 160 Cenﬂ' -85
ASSINATURA DO PESQUISADOR: \VU7 UW,CO‘«L

Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos — CEPSH/UDESC

Av. Madre Benvenuta, 2007 - Itacorubi - Florianépolis - SC -88035-901
Fone/Fax: (48) 3664-8084 | (48) 3664-7881 - E-mail: cep.udesc@amail.com
CONEP- Comissao Nacional de Etica em Pesquisa

SRTV 701, Via W 5 Norle - lote D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - Brasilia-DF - 70719-040
Fone: (61) 3315-5878/ 5879 — E-mail: conep@saude.qov.br

TERMO DE CONSENTIMENTO

Declaro que fui informado sobre todos os procedimentos da pesquisa e que recebi de forma clara e objetiva todas as

explicagdes pertinentes ao projeto e que todos os dados a meu respeito séo sigilosos. Eu compreendo que neste estudo, as

medicdes dos experimentos/procedimentos de tratamento serdo faitas em mim, e que fui informado que posso me retirar do estudo
a qualquer momento.

Nome por extenso Po‘\(ﬂ—éfb Rt

: —
Assinatura '/afrfc‘&h’im Hicardo Locat: ‘6&_& bom

Data: 4_ti_li ﬁ_fﬂl

CONEP- Comissao Nacional de Etica em Pesquisa
SRTV 701, Via W § Norte - Lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte - Brasflia-DF - 70719-040
Fone: (61) 3315-5878/ 5879 ~ E-mail: conep@saude.qov. hr
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".' ’ HII?FEE Comité de Ftica em Pesquisas
‘é‘ DO ESTADO DE Envolvendo Seres Humanos - Udesc

GABINETE DO REITOR

SANTA CATARINA

CONSENTIMENTO PARA FOTOGRAFIAS, VIDEOS E GRAVAGOES

Permito que sejam realizadas gravagao em audio de minha pessoa para fins da
pesquisa cientifica intitulada * METACOGNIGAO DOS ESTUDANTES DA EDUCAGAO
DE JOVENS E ADULTOS: CONTRIBUIGOES PARA A FORMAGAO DOS
PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO NA PERSPECTIVA DE EDUCAGAO INCLUSIVA", e
concordo que o material e informagdes obtidas relacionadas & minha pessoa possam ser
publicados eventos cientificos ou publicagbes cientificas. Porém, a minha pessoa nao
deve ser identificada por nome ou rosto em qualquer uma das vias de publicagéo ou uso.

As gravagdes em audio ficardo sob a propriedade do grupo de pesquisadoras

pertinentes ao estudo e, sob a guarda dos mesmos.

Balneario Camborid, /M de Qﬁu{; de 2044

Nome do Sujeito Pesquisado

Pascondme. Hyrandé

Assinatura do Sujeito Pesquisado

Avenida Madre Benvenuta, 2007, ltacorubi, CEP 88035-901, Floriandpolis, SC, Brasil.
Telefone/Fax: (48) 3664-8084 | (48) 3664-7881 - E-mail: cep.udesc@gmail.com
CONEP- Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
SRTV 701, Via W 5 Norte — Lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte - Brasilia-DF - 70719-040
Fone: (61) 3315-5878/ 5879 — E-mail: conep@saude.gov.br
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o) UDESC

UNIV L IREBIDADI

) DO LSTADO DI
m SANTA CATARINA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(a) senhor(a) esta sendo convidado a participar de uma pesquisa de mesirado profissional, infitulada ‘METACOGNIGAO
DOS ESTUDANTES DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: CONTRIBUIGOES PARA A FORMAGAO DOS
PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO NA PERSPECTIVA DE EDUCAGAO INCLUSIVA”, que fard um estudo de caso
utilizando a entrevista como instrumento de coleta de dados, o objelivo geral & analisar as conlribuigoes da Metacognigao
dos estudantes da educagio de jovens e adultos para a formagao permanente dos profissionais do magistério numa
perspectiva de educagao inclusiva e conhecer os estudantes da EJA no contexto pesquisado. Serdo previamente marcados
a data e hordrio para as perguntas, utilizando entrevista e gravadores. Estas medidas serdo realizadas de forma presencial,
com todos os cuidados relativos a0 COVID - 19, conforme orientag@o da vigilancia epidemioldgica, no Centro de Educacao
de Jovens e Adultos “Deputado Doutel de Andrade”, na rua 3020 n° 160 Centro - Balneario Camboriti - SC. No & obrigatorio
responder a todas as perguntas.

O(a) Senhor(z) e seu/sua acompanhante ndo terdo despesas e nem serdo remunerados pela participagdo na pesguisa.

Todas as despesas decorentes de sua pariicipagdo serdo ressarcidas. Em caso de danos, decorrentes da pesquisa sera

garentida & indenizagdo. Os possiveis riscos na pesquisa serdo médio a altos. Possivelmente, corre-se o risco de

desconforto ou constrangimento nas sessdes formativas, por conta do tema em quéstdo, invasdo de privacidade;
discriminagao € estigmatizagéo a partir do conteldo revelado; divulgagéo de dados confidenciais (registrados no TCLE):
tomar o tempo do sujeito ao responder ao questionariofentrevista, risco de danos psicoldgicos ao produzir estados
negativos ou comportamento alterado, incluindo ansiedade, depressao, culpa, sentimentos de choque de inutilidade, raiva
ou medo. Entretanto, caso sinta-se desconfortavel em participar, podera, a qualquer momento, recusar-se a responder
qualquer pergunta ou desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua
relacao com o pesquisador ou com a instituico em que estuda. O pesquisador estara a disposigao para esclarecimento de

duvidas referentes a este estudo. Medidas cautelares frente aos riscos: garantir acesso aos resultados individuais e
coletivos, Minimizar desconfortos, garantindo local reservado e liberdade para nao responder questdes constrangedoras
garanlir que os pesquisadores sejam habilitados ao método de coleta dos dados; estar atento aos sinais verbais e nio
verbais de desconforto; limitar o acesso &s gravagGes apenas pelo lempo, quantidade e qualidade das informacaes
especificas para a pesquisa; Garantir a ndo violagao e a integridade dos documentos; Assegurar a confidencialidade e a
privacidade, garantindo a ndo utilizagao das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades, inclusive em
termos de auto-estima, de prestigio efou econdémico - financeiro; garantir a divulgagéo publica dos resultados; Garantir que
sempre serdo respeitados os valores culturais, sociais, morais, religiosos e éticos, bem como os habitos e costumes quando
as pesquisas envolverem comunidades, garantir que as pesquisas em comunidades, sempre que possivel, traduzir-se-ao

CONEP- Comissaa Nacional de Etica em Pesquisa
SRTV 701, Via W 5 Norte — Lote D - Edilicio PO 700, 3° andar — Asa Norte - Brasilia-DF - 70719-040
Fone: (61) 3315-5878/ 5879 — E-mail: conep@saude gov.br
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v
€m beneficios cujos efeitos continuem a se fazer sentir apos sua conclusdo, assequrar a inexisténcia de confito de
interesses entre o pesquisador e os sujeitos da pesquisa, Os benelicios e vantagens em parlicipar deste estudo ser’
contribuir para o aumento do conhecimento cientifico para a drea de Educagho, partindo da investigag o do motivo de leva
0s estudantes da EJA ainda sdo encaminhados para o apolo pedagdgico, poderemos compraender come e d4 a
apropriacao do conhecimento por parte dos parlicipantes da pesquisa e ao elencar o8 dados oblidos podermos
instrumentalizar os profissionais do magisterio da modalidade.

As pessoas que estardo acompanhando os procedimentos serdo os pesquisadores Professora Mestranda Dayane
Regina Masselai e a Prof Dr* Vera Marcia Marques Santos.

O(a) senhor(a) podera se retirar do estudo a qualquer momento, sem qualquer tipo de constrangimento.

Solicitamos a sua autorizagao para o uso de seus dados para a produgdo de artigos técnicos e cientificos. A sua
privacidade sera mantida através da nao-identificagao do seu nome.

Este termo de consentimento livre e esclarecido ¢ feito em duas vias, sendo que uma delas ficara em poder do
pesguisador e outra com o sujeilo participante da pesquisa.

NOME DO PESQUISADOR RESPONSAVEL PARA CONTATO: Dayane Regina Masselai
NUMERO DO TELEFONE: (47) 991847853

ENDERECO: Rua 3020 n° 160 Centro - Balne3 boriti - SC
ASSINATURA DO PESQUISADOR: @@é

/
Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos — CEPSH/UDESC
Av. Madre Benvenuta, 2007 - Itacorubi — Floriandpolis — SC -88035-901
Fone/Fax: (48) 3664-8084 / (48) 3664-7881 - E-mail: cep.udesc@qgmail.com
CONEP- Comisso Nacional de Etica em Pesquisa

SRTV 701, Via W 5 Norte — lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norle - Brasilia-DF - 70719-040
Fone: (61) 3315-5878/ 5879 - E-mail: conep@saude.gov.br

TERMO DE CONSENTIMENTO
Declaro que fui informado sobre todos os procedimentos da pesquisa e que recebi de forma clara e objetiva todas as
explicagdes pertinentes ao projeto e que todos os dados a meu respeito séo sigilosos. Eu compreendo que neste estudo, as
medicdes dos experimentos/procedimentos de tratamento serdo feitas em mim, e que fui informado que posso me retirar do estudo
a qualguer momento.

Nome por extenso _~ Q&Jm /p,:lcmr\_h
Assinatura S“JL,QJ:GL Local: 19al lom4x ;t/ Data: 05 10S | L,

CONEP- Comissao Nacional de Etica em Pesquisa
SRTV 701, ViaW 5 Norte - Lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norle - Brasilia-DF - 70719.040
Fone: (61) 3315-5878/ 5879 — E-mail: conep@saude gov.br
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[*™) UDESC
i UNIVERSIDADE
‘ ‘ DO ESTADO DE
W'l sANTA CATARINA

CONSENTIMENTO PARA FOTOGRAFIAS, VIDEOS E GRAVAGOES

Permito que sejam realizadas gravagdo em audio de minha pessoa para fins da
pesquisa cientifica intitulada “ METACOGNICAO DOS ESTUDANTES DA EDUCAGAQ
DE JOVENS E ADULTOS: CONTRIBUIGOES PARA A FORMAGAO DOS
PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO NA PERSPECTIVA DE EDUCAGAO INCLUSIVA', e
concordo que o material e informagdes obtidas relacionadas a minha pessoa possam ser
publicados eventos cientificos ou publicagBes cientificas. Porém, a minha pessoa nao
deve ser identificada por nome ou rosto em qualquer uma das vias de publicagéo ou uso.

As gravagdes em &udio ficardo sob a propriedade do grupo de pesquisadoras

pertinentes ao estudo e, sob a guarda dos mesmos.

Balnedrio Camborit, 05 de mai®@  de <042,

P mbents

Nome do Responsavel pelo Sujeito Pesquisado

Assinatura do Responsavel pelo Sujeito Pesquisado

Avenida Madre Benvenuta, 2007, Itacorubi, CEP 88035-901, Floriandpolis, SC, Brasil.
Telefone/Fax: (48) 3664-8084 / (48) 3664-7881 - E-mail: cep.udesc@gmail.com
CONEP- Comissao Nacional de Etica em Pesquisa
SRTV 701, Via W 5 Norte — Lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte - Brasilia-DF - 70719-040
Fone: (61) 3315-5878/ 5879 — E-mail: conep@saude.gov.br
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07/09/2022 16:18 ENCAMINHAMENTO PARA APOIO PEDAGOGICO - CEJA

ENCAMINHAMENTO PARA APOIO
PEDAGOGICO - CEJA

03, professores e professoras do CEJA! Segue abaixo formulério a ser preenchido,
caso em sua turma tenha algum estudante com dificuldade de aprendizagem. Este
formuldrio sera nosso ponto de partida para auxiliar o processo de apropriagdo de
conhecimento de nossos estudantes de 12 a 92 etapa, que possam apresentar alguma
dificuldade em sala de aula.

Deve ser preenchido pelo professor, desta forma é muito importante que todas as
informagdes sejam preenchidas com muita responsabilidade, pois através da descrigéo
aqui apresentada e a interagdo com o estudante, sera elaborado um plano de estudos
individual, a fim de auxiliar seu processo de apropriagdo do conhecimento.

Os atendimentos ocorrerdo nas quintas-feiras, no contra turno escolar, com a
professora responsével, que montara a agenda de acordo com a disponibilidade do
estudante e organizagao da unidade.
https:/forms.gle/prMiZVNNvIGU1Eut7
Qualquer divida estamos a disposigao.

Att.
Equipe Diretiva do CEJA

*Obrigatdrio

1. E-mail *

2. 1. NOME DO ESTUDANTE: *

https://docs.google.com/formsid/180jp96gkcL 8dry7Be TAWIWzNpraINPTPyYKILrtK-o/edit 113
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07/09/2022 16:18 ENCAMINHAMENTO PARA APOIO PEDAGOGICO - CEJA

3. 4. ETAPA:*

Margue todas que se aplicam.

12 ETAPA

2° ETAPA

| 32 ETAPA
| |42 ETAPA
| 52 ETAPA
62 ETAPA
| 72 ETAPA
| 82 ETAPA
[ |92 ETAPA

L

4. 5. Periodo que o estudante frequenta as aulas regulares: *

Marcar apenas uma oval.

Matutino
Vespertino

Noturno

5. 6. Data de nascimento: *

Exemplo: 7 de janeiro de 2019

6. 7.E estudante com deficiéncia? *
Marcar apenas uma oval.
Sim

Nao

https://docs.google.com/formsid/180jp96gkcL 8dry7Be TAWIWzNpraINPTPyYKILrtK-o/edit 213
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07/09/2022 16:18 ENCAMINHAMENTO PARA APOIO PEDAGOGICO - CEJA

7. 22. FAGA UM BREVE RELATO DAS DIFICULDADES APRESENTADAS PELO *
ESTUDANTE EM SALA RELACIONADAS AO PROCESSO DE APROPRIAGAO DO
CONHECIMENTO :

8. 23.QUAIS ADEQUAGOES FORAM PROPOSTAS AO ESTUDANTE EM CLASSE, "
PARA SUPERAR TAIS DIFICULDADES?

9. 24. PROFESSOR RESPONSAVEL PELO PREENCHIMENTO DO *
ENCAMINHAMENTO:

Este conteudo nao foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/180jp96gkcL 8dry7Be TAWIWzNpraINPTPyYKILrtK-o/edit 33
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: METACDGNIgﬁO DOS ESTUDANTES DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
CONTRIBUIGCOES PARA A FQRMAC:&O DOS PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO NA
PERSPECTIVA DE EDUCACAO INCLUSIVA

Pesquisador: DAYANE REGINA MASSELAI

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 53678721.4.0000.0118

Instituigdo Proponente: FUNDACAO UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SC UDESC
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 5.236.104

Apresentagao do Projeto:

Trata-se da segunda versao para atendimento do Parecer Consubstanciado de nimero 5.182.790 emitido
em 21 de Dezembro de 2021 do protocolo apresentado ao CEP de projeto do Mestrado Profissional em
Educagéo Inclusiva em Rede (PROFEI), do CEAD/UDESC, que tem como objetivo analisar a metacognigao
dos estudantes da EJA encaminhados pelos/as professores/as regentes e orientagéo escolar para o
atendimento pedagdgico por apresentar "algum tipo de dificuldade de aprendizagem”, buscando elementos
que contribuam para a formagéo permanente dos profissionais do magistério numa perspectiva de educagao
inclusiva.

Equipe de Pesquisa: DAYANE REGINA MASSELAI (pesquisadora responsavel), Vera Marcia Marques
Santos (orientadora).

Pesquisa na modalidade presencial.
Participantes - 8 estudantes
Para tanto, sera realizada uma pesquisa exploratéria de cunho qualitativo, a partir de levantamentos

bibliograficos sobre a tematica, associada a um estudo de caso que prevé a
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aplicagao de entrevista semiestruturada com estudantes selecionados. Para seu desenvolvimento,a
pesquisa contara com a participagéao de 8 estudantes jovens, adultos efou idosos/as encaminhados ao apoio
pedagégico escolar do Centro de Educagéo de Jovens e Adultos de Ensino Fundamental, do municipio de
Balneério Cambori, no estado de Santa Catarina. O cronograma de realizagao da pesquisa prevé o inicio
da coleta de dados para marcgo de 2022 e término do estudo em outubro do mesmo ano.

Metodologia Proposta conforme Projeto Basico: "Optamos pela pesquisa explorataria de cunho qualitativo.
De acordo com Gil (2017), as pesquisas exploratérias tendem a ser mais flexiveis em seu planejamento,
pois pretendem observar e compreender os mais variados aspectos relativos ao fenémeno estudado pelo
pesquisador. As pesquisas

exploratdrias mais comuns sao os levantamentos bibliograficos, porém, em algum momento, a maioria das
pesquisas cientificas passam por uma etapa exploratoria, visto que o/a pesquisador/a busca familiarizar-se
com o fendmeno que pretende estudar. Ja o processo de condugdo de investigagao qualitativa reflete uma
espécie de didlogo entre os investigadores e os respectivos sujeitos, dado estes ndo serem abordados por
aqueles de uma forma neutra (Bogdan & Biklen, 1994, p.51).Com a finalidade de atender aos objetivos geral
e especificos, sera utilizada a entrevista individual semiestruturada como ferramentas metodolégicas a
coleta de dados. A coleta de dados, na visdo de Creswell (2014, p.122), é "uma série de atividades inter-
relacionadas que objetivam a reunido de boas informagdes para responder as perguntas da pesquisa”. A
entrevista semiestruturada é provavelmente uma das mais importantes técnicas de coleta de informagdes
utilizadas no ambito das ciéncias sociais (GIL, 2009). Sua grande vantagem & permitir a captagao imediata e
corrente da informacgao desejada, praticamente com qualquer tipo de informante, e sobre os mais variados
tépicos (LUDKE e ANDRE, 2013). No caso desta pesquisa, o uso dessa ferramenta se justificou diante
destes dois objetivos especificos formulados: conhecer os estudantes da EJA no contexto pesquisado e
analisar o processo metacognitivo destes sujeitos. Desse modo, planejou-se um roteiro de entrevista
individual e semiestruturada - com "perguntas abertas, gerais e focadas" - contemplando aspectos
sdciohistéricos da vida dos/as estudantes, no qual sera obtida essas informagoes, e outras, como as
relacionadas ao estudo no ambito educativo formal (CREWELL, 2014, p.135). Estimula-se o processo de
narrativas com perguntas que permitam as pessoas contarem suas histérias. Para Gibbs (2008, pp 81-82),
essa forma funciona bem "se a pessoa tiver que contar suas experiéncias|...]. Todas as respostas serdo
gravadas em aparelho
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eletrdnico e também foi utilizado um caderno para notas pessoais. Todas as autorizagdes serdo obtidas na
forma escrita e verbal, sendo essa dltima colhida no momento da gravagao da entrevista.Abaixo, o roteiro
que orienta a entrevista individual com os estudantes.1- Contexto atual: residéncia,filhos, profissao, local de
trabalho, grau de escolarizagdo dos filhos.2 - Infancia: escolarizagdo dos pais, local de origem,
escolarizagdo na infancia,

motivos de ndo ter estudado.3 - Quais as maiores dificuldades enfrentadas em sala de aula pelo sujeito
cognoscente?4 - Quais estratégias esse sujeito utiliza para tentar superar tais dificuldades?5 - Qual area do
conhecimento/disciplina que o sujeito cognoscente tem maior facilidade de apropriagdo? O que faz vocé ter
maior facilidade nesta disciplina?6 - Qual estratégia usada pelo sujeito cognoscente para se apropriar dos
conhecimentos socializados na escola?7 - Qual a melhor estratégia que os docentes podem usar em sala,
para que vocé possa apropriar-se dos conhecimentos com maior facilidade?.”

Metodologia de Analise de Dados conforme Projeto Basico: "Em um trabalho de pesquisa que utiliza a
técnica estudo de caso, os dados recolhidos sdo de natureza qualitativa, assim como a sua analise que
devera ser feita com objetividade e com a maxima isengao a forma como o0s membros dos grupos se veem e
se relacionam com o tema da pesquisa. Segundo Lervolino e Pelicioni (2001), ha duas maneiras basicas de
se proceder a analise: o sumario etnografico e a codificagao dos dados via analise de conteudo. Ressaltam
que a diferenga entre esses procedimentos &€ gue o primeiro vai analisar as citagoes textuais dos
participantes do grupo; e o segundo enfatiza a descrigdo numérica de como determinadas categorias
explicativas aparecem ou estao ausentes das discussdes, e em quais contextos isto ocorre. Nesta analise
optou-se pela analise tematica dos contetidos levantados nos Estudos de caso. Analise tematica, segundo
Braun e Clarke (2006,

2013), e um método analitico qualitativo pouco demarcado e reconhecido, mas amplamente utilizado na
Psicologia e em outras 4reas, e é fundamental para a analise qualitativa. E um método independente da
teoria e da epistemologia e pode ser aplicado em uma variedade de abordagens tedricas e epistemoldgicas.
Proporciona liberdade tedrica, configurando-se como uma ferramenta de pesquisa flexivel e Gtil, que pode
potencialmente fornecer um conjunto rico € detalhado, ainda que complexo, de dados.Na analise tematica,
segundo Virginia Braun eVictoria Clarke (2006, 2013), adotam-se os seguintes conceitos centrais: tema;
subtema; cadigo;organizador central; e mapa tematico. Segue-se a descrigdo conceptual de cada elemento.
Um tema permite captar padrées comuns ao longo do conjunto dos dados, que sé&o
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importantes para as questées de partida da investigagdo. O tema nao depende do nimero, mas da
relevancia para o que se esta a investigar.Incluem os subtemas e os codigos. Um subtema capta um
elemento especifico importante de um tema, &

uma subdivisdo. Os codigos sdo unidades menores da analise, que identificam uma caracteristica especifica
de um segmento de dados. E uma ideia resumida das unidades de registro da analise que sdo segmentos
do texto codificados. O organizador central da analise € uma ideia principal em torno da qual se agrupam os
dados e se estabelecem as relagdes entre os temas. Uma das principais caracteristicas da analise tematica
é a flexibilidade, uma vez que se pode utiliza-la, independentemente do quadro tedrico que se adote, das
questoes de investigagdo, dos métodos de recolha de dados e do nimero de participantes. A partir da
analise tematica pode-se fazer uma descrigdo rica de todo um conjunto de dados ou obter uma descrigao
detalhada de um aspecto particular dos dados; pode ser uma analise mais indutiva ou dedutiva (tedrica)
e,as vezes, surgem possibilidades de analises mistas (de formas indutivas e dedutivas). Os temas
encontrados podem ser mais semanticos ou mais latentes; e os paradigmas que estruturam a analise
podem ser essencialistas ou construcionistas. Neste estudo, adotou-se um paradigma construcionista por
meio do qual o{a)investigador(a). mais do que responsavel, é implicado/a em todo o processo de
investigagao".

Orgamento, fonte dos recursos, discriminagao detalhada: protocolo identifica apoio financeiro FUNDACAQ
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SC UDESC, sem discriminagdo de valores no orgamento (sendo
detalhado "Financiamento Proprio”).

Cronograma de execugao:

Elaboragao do Relatdrio Final - 06/06/2022 a 08/08/2022

Analise dos Dados - 02/05/2022 a 02/06/2022

Apresentacdo dos Dados a Comunidade - 02/09/2022 a 23/09/2022

Execugao do Estudo de Caso - 01/03/2022 a 29/04/2022

Defesa da Dissertagao e Divulgagao dos resultados - 03/10/2022 a 21/10/2022

Objetivo da Pesquisa:

Obijetivoe Primario:

Analisar a metacognigcao dos estudantes da EJA encaminhados pelos/as professores/as regentes e
orientagdo escolar para o atendimento pedagdgico por apresentar "algum tipo de dificuldade de
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Obijetivos Secundarios:

- Investigar por que os estudantes da EJA ainda sao encaminhados para o apoio pedagdgico;

- Compreender como se da a apropriagdo do conhecimento por parte dos participantes da pesquisa;
- Elencar os dados obtidos para instrumentalizar os profissionais do magistério da modalidade.

Avaliagado dos Riscos e Beneficios:

A pesquisadora considera que a pesquisa envolve riscos minimos, conforme transcrigao literal do PB: “Os
possiveis riscos na pesquisa poderdo ser de médio a altos. Possivelmente, corre-se o risco de desconforto
ou constrangimento nas sessbes

formativas, por conta do tema em questao, invasio de privacidade; discriminacgo e estigmatizagéo a partir
do contetdo revelado; divulgagao de dados confidenciais; tomar o tempo do sujeito ao responder a
entrevista, risco de danos psicologicos ao produzir estados negativos ou comportamento alterado, incluindo
ansiedade, depressao, culpa, sentimentos de choque de inutilidade, raiva ou medo. Entretanto, caso o/a
entrevistado/a sinta-se desconfortavel em participar, podera, a qualguer momento, recusar-se a responder
qualquer pergunta ou desistir de participar e retirar seu consentimento de participagdo. Sua recusa nao trard
nenhum prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora ou com a instituicdo em que estuda. A pesquisadora
estara a disposicao para esclarecimentos de dividas referentes a este estudo sempre que necessario.
Medidas cautelares

frente aos riscos: garantir acesso aos resultados individuais e coletivos, Minimizar desconfortos, garantindo
local reservado e liberdade para nao responder questoes constrangedoras, garantir que as pesquisadoras
sejam habilitadas ao método de coleta dos dados; estar atento aos sinais verbais e nao verbais de
desconforto; limitar 0 acesso as gravagoes de audio apenas pelo tempo, quantidade e gualidade das
informacgoes

especificas para a pesquisa; Garantir a ndo violagao e a integridade dos documentos; Assegurar a
confidencialidade e a privacidade, garantindo a n&o utilizagdo das informagdes em prejuizo das pessoas
e/ou das comunidades, inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou econdmico - financeiro;
garantir a divulgagdo publica dos resultados; Garantir que sempre seréo respeitados os valores culturais,
sociais, morais, religiosos e

éticos, bem como os habitos e costumes quando as pesquisas envolverem comunidades, garantir que as
pesquisas em comunidades, sempre que possivel, traduzir-se-ao em beneficios cujos
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efeitos continuem a se fazer sentir apos sua conclusao, assegurar a inexisténcia de conflito de interesses
entre a pesquisadora e os sujeitos da pesquisa;.”

Beneficios: serdo indiretos e assim descritos no projeto basico (PB): “Os beneficios e vantagens em
participar deste estudo sera contribuir para o aumento do conhecimento cientifico para a area de Educacéao,
partindo da investigacao da razdo pela qual os estudantes da EJA ainda sdo encaminhados para o apoio
pedagogico com a finalidade de nivelar comportamentos cognoscentes. Ainda, compreender como se da a
apropriacdo do conhecimento por parte dos estudantes da EJA, participantes da pesquisa, dados estes que
poderdo contribuir com a formagao permanente dos profissionais do magistério da modalidade no que diz
respeito ao processo de apropriagao do conhecimento.”

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Pesquisa estruturada, com detalhado embasamento tedrico, que visa compreender o processo
metacognitive dos estudantes da EJA, de forma a contribuir para a formagao continuada e permanente dos
profissionais do magistério desta modalidade.

Os objetivos estdao apresentados de forma uniforme nos projetos PB e PD.

Apresentado a Declaracao de Ciéncia e Concordancia da Instituigdo Envolvida (Centro de Educacgao de
Jovens e Adultos de Ensino Fundamental, do municipio de Balneario Camboriu).

Devolutiva sera oferecida individualmente aos participantes e em forma de seminario para a comunidade
escolar local da coleta dos dados.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacgao obrigatoria:

Foram apresentados os seguintes documentos:

1) Folha de rosto assinada pela pesquisadora responsavel e datada e assinada.

2) PB - Informagoes basicas do projeto;

3) Projeto detalhado;

4) Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para maiores de 18 anos, ambientes presenciais, no
modelo do CEP/UDESC.

5) Declaragdo de ciéncias das instituigGes envolvidas

6) Termo de uso de imagens e gravagoes de voz

7) Carta resposta
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8) Instrumento

Recomendagoes:

Lembramos aos pesquisadores sobre a obrigatoriedade da apresentagao do relatorio final da pesquisa.
Acessar Plataforma Brasil na janela deste protocolo link Notificagao.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Parecer da versao 2 para atendimento das seguintes pendéncias:

1.Rever a classificagéo dos riscos, apresentando as formas de controle, minimizagéo e seguimento, caso
ocorram. Estas informagbes devem estar em todos os documentos (PB e TCLE) (vide item "Comentarios e

Consideragdes sobre a Pesquisa”) - PENDNCIA ATENDIDA;

2. Descrever, de forma mais aprofundada, os beneficios aos participantes, mesmo que indiretos -
PENDNCIA ATENDIDA;

3. Uniformizar o cronograma e detalhar todas as etapas da pesquisa nos projetos basico (PB) e detalhado
(PD) - PENDNCIA ATENDIDA;

4. Uniformizar os objetivos nos projetos PB e PD - PENDNCIA ATENDIDA,;

5. Discriminar 0 orgamento da pesquisa no PB (ex: internet, livros, deslocamento). Além disso, corrigir para
financiamento préprio o campo do apoio financeiro do PB - - PENDNCIA ATENDIDA;

6. Descrever detalhadamente todas as etapas da pesquisa na metodologia dos projetos, tanto PB como
PD,bem como os procedimentos e cuidados com a pandemia do COVID-19, pois entendeu-se de que a

pesquisa sera realizada de forma presencial - PENDNCIA ATENDIDA;

7. Incluir na metodologia do projeto basico e detalhado, assim como TCLE, a forma de armazenamento e
descarte dos dados da pesquisa apos o periodo de guarda - PENDNCIA ATENDIDA;

6. Anexar o Consentimento Para Fotografias, Videos e Gravacdes - Maiores de 18 anos, ver na pagina do
CEP/UDESC - PENDNCIA ATENDIDA;
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7. Anexar, devidamente preenchida e assinada, a Declaragéo de Ciéncia e Concordancia das Instituigtes
Envolvidas (pela escola ou 6rgaoc superior responsavel pela mesma). Vide informagoes
https://www.udesc.br/comitedeeticaepesquisacomsereshumanos/orienta%C3%A7%C3%B5es, com
orientagoes sobre o procedimento de assinaturas - PENDNCIA ATENDIDA;

8. Anexar, separadamente na Plataforma Brasil, 0 modelo de instrumento de pesquisa - PENDNCIA
ATENDIDA;

9. Rever o TCLE incluindo o modelo do CEP/UDESC, bem como se houver pesquisa com menores de
idade, acrescentar esse documento, bem como o Termo de Assentimento, se for o caso - PENDNCIA
ATENDIDA;

10. Alterar no item "Grupos em que serdo divididos os participantes da pesquisa neste centro” o instrumento
de intervencéo (questionario, entrevista...) - PENDNCIA ATENDIDA, todavia a coluna intervencées devera
constar entrevista;

11. Atualizar a Folha de Rosto, com a assinatura de diretor(a) de pesquisa, visto ser a orientadora a diretora
geral do CEAD - PENDNCIA ATENDIDA.

12. Descrever, em todos os documentos, como se procedera em relagao a divulgagao dos resultados da
pesquisa aos participantes (vide item "Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa”) - PENDNCIA
ATENDIDA.

Todas pendéncias listadas foram atendidas, conclui-se protocolo de pesquisa APROVADO.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

A diretoria APROVA o Protocolo de Pesquisa e informa que, qualquer alteragéo necessaria ao planejamento
e desenvolvimento do Protocolo Aprovado ou cronograma final, seja comunicada ao CEP via Plataforma
Brasil na forma de EMENDA, para analise sendo que para a execugao devera ser aguardada aprovagao
final do CEP. A ocorréncia de situagtes adversas durante a execugao da pesquisa devera ser comunicada
imediatamente ao CEP via Plataforma Brasil, na forma de NOTIFICAGAO. Em nao havendo alteragdes ao
Protocolo Aprovado efou situagées adversas
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durante a execugdo, devera ser encaminhado RELATORIO FINAL ao CEP via Plataforma Brasil até 60 dias

da data final definida no cronograma, para analise e aprovagao. Lembramos ainda, que o participante da

pesquisa ou seu representante legal, quando for o caso, bem como o pesquisador responsavel, deverdo

rubricar todas as folhas do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE - apondo suas assinaturas

na ultima pagina do referido Termo.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 16/01/2022 Aceito
do Projeto ROJETO _1861278.pdf 18:45:58
Qutros FIEL_GUARDIAQ pdf 16/01/2022 |DAYANE REGINA Aceito
18:45:22 |MASSELAI

Qutros INSTRUMENTO_DE_PESQUISA. pdf 16/01/2022 |DAYANE REGINA Aceito
18:43:30 | MASSELAI

Qutros CARTA_CEP.pdf 16/01/2022 |DAYANE REGINA Aceito
18:42:00  |MASSELAI

Projeto Detalhado / |PROJETO_DETALHADO.pdf 16/01/2022 |DAYANE REGINA Aceito

Brochura 18:41:24 |MASSELAI

| Investigador

TCLE / Termos de  |GRAVACAO_MEMNOR_18.pdf 16/01/2022 |DAYANE REGINA Aceito

Assentimento / 18:30:56 |MASSELAI

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de  |GRAVACAOQ_MAIOR_18.pdf 16/01/2022 |DAYANE REGINA Aceito

Assentimento / 18:30:45 |MASSELAI

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de |TCLA_MENOR_18.pdf 16/01/2022 |DAYANE REGINA Aceito

Assentimenta / 18:30:34 |MASSELAI

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de |TCLA_MAIOR_18.pdf 16/01/2022 |DAYANE REGINA Aceito

Assentimento / 18:30:22 |MASSELAI

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto FOLHA_ROSTO.pdf 16/01/2022 |DAYANE REGINA Aceito

_ 17:24:16 MASSELAI
Declaracéo de DECLARACAO_CIENCIA_INSTITUICO | 27/12/2021 [DAYANE REGINA Aceito
concordancia ES.pdf 11:25:46 |MASSELAI
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Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

FLORIANOPOLIS, 10 de Fevereiro de 2022

Assinado por:

Gesilani Jalia da Silva Hondério
(Coordenador(a))
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