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Apresentacéo

Mediacbes pedagdgicas em tempos de pandemia foi o tema que mobilizou o percurso
formativo de estudantes do curso de Pedagogia a Distancia, do centro de Educacéo a Distancia—
CEAD, da Universidade do Estado de Santa Catarina— UDESC. Em sua edicéo especial com a
parceria da UDESC/CEAD, o Caderno Cientifico apresenta resultados de estudos, experiéncias
e préticas pedagogicas interdisciplinares que vem atravessando este cenario de pandemia.

O planeta Terrapassa por um periodo atipico em consequénciada Covid-19, causada pelo
novo Coronavirus SARS-CoV-2, que surgiu em dezembro de 2019 em Wuhan, na China, e
rapidamente se espalhou pelo mundo, atingindo todos os continentes, passando a ser considerada
pandemia pela Organizagdo Mundia da Saide (OMS) em margo de 2020 (WHO, 2020). O
impacto dessa doenca atingiu 0os mais variados espacos socials, dentre eles, a educacdo. No
Brasil, ndo foi diferente. As aulas em todos os niveis de ensino foram suspensas e gestores,
docentes e discentes, assim como os discentes, ndo estavam preparados para lidar de imediato
com essa situacdo. Todos e todas tiveram que se reinventar.

O Centro de Educacdo a Distancia CEAD/UDESC, embora j& habituado com o trabalho
em EAD, também foi atingido pela suspensdo das aulas e cancelamento dos encontros
presenciais. Tal fato ndo impediu que, a0 retomar as atividades de ensino-aprendizagem,
continuassemos pela busca de inovactes em prol de um trabal ho docente qualificado.

A redlizacdo do | Coléquio Interdisciplinar na formacéo docente: as bases curriculares
e praticas pedagogicas, vinculado ao Projeto de Ensino denominado A indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo na formacdo inicial: um olhar atento aos direitos humanos,
coordenado pelas Professoras Cléia Demétrio Pereira, Gabriela Maria Dutra de Carvaho e Vera
Marcia Marques Santos, foi uma agdo norteadora para qualificar os percursos formativos dos
futuros Professores e Professoras. Direcionado ao publico de académicos/as da 72 fase do curso
de Pedagogia a Distancia, esta agdo de ensino ocorreu em uma perspectiva interdisciplinar, com
0 envolvimento dos/as Professores/as Cléia Demétrio Pereira, Cristina Benedet, Douglas Bahr
Leutprecht, Fabiola Sucupira Sell, Gabriela Dutra de Carvalho, Geisa Leticia Bock, Lidiane
Goedert, Marzely Gorges Farias, Norberto Dallabrida, Roselaine Ripa, com o objetivo de
promover a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, na formacdo inicial e
permanente dos/as académicos/as do curso de Pedagogia, por meio de praticas curriculares
interdisciplinares, a partir dos direitos humanos.

Este espaco de didogo e interlocucdo foi organizado por meio de mesas teméticas,
vinculadas as disciplinas da 72 fase, com o foco no planejamento e docéncia paraos anosiniciais
do ensino fundamental, que abordaram questGes sobre o cotidiano das praticas curriculares,
diante das constantes mudancas nas politicas curriculares, que tém reflexo diretamente nos
percursos escolares de todos/as og/as estudantes. A constituicdo desse espaco dialogico busca a
amorosidade pelo outro e com o outro, pois, entendemos com Paulo Freire (1994) que "um
didlogo ndo pode exigtir, entretanto, na auséncia de um amor profundo pelo mundo e pelas
pessoas (...) Porque o amor € um ato de coragem, ndo de medo, amor é compromisso com 0s
outros'. Seguimos com esta agdo interdisciplinar e colaborativa com 0 compromisso e a
amorosidade visando a uma formagédo de qualidade para nossos/as futuros/as Professores e
Professoras!
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O primeiro artigo intitulado “Residéncia Pedagogica: a formagdo docente em tempos de
pandemia” é de autoria de Jucilene Della Giustina Frare, Julie Anne Willrich Mahfud da Silvae
Rosane Martins Boneli, académicas e participantes do Programa Residéncia Pedagbgica, do
Curso de Pedagogia do Centro de Educagdo a Distancia CEAD/UDESC. Tem como centro do
estudo a alfabetizacdo, o letramento e a oralidade ao levantar questionamentos que se desdobram
no processo dos ciclos de afabetizacdo, a saber: Que tipos de dificuldades as criancas
apresentam? Como conquistar e envolvé-las no processo de afabetizacdo? Estampa situacoes
cotidianas com uma linguagem simples e provocativa para refletir-se sobre o uso das mascaras
na alfabetizagdo, uma vez que a expressio facial, principalmente a regido da boca dificulta a
transmissdo vocélica

O segundo artigo intitulado “A ludicidade como principio planejamento docente”, de
Aruana de Macedo e Rafaela Fabricia Grauppe Pereira, apresenta umatessitura datrgjetéria das
estudantes do Curso de Pedagogia e sua formagdo no Programa Residéncia Pedagogica.
Compartilha algumas atividades e situacdes vividas durante o processo. Traz como tema "Eu e
minha familia” formulando argumentos que estabelecem a relagdo entre o planejamento da agéo
docente com aimportancia do conhecimento da realidade do aluno e de sua comunidade.

O terceiro artigo sob o titulo “Os Desafios da Pratica Docente no Cenario de Pandemia”
de Alberto Luis Chaves, DelmaKohler Chaves e Fernanda Schmitt Miller, aborda a tematica do
“respeito ao proximo e da diversidade” como um importante exercicio de conhecimento de si, do
outro e do espaco em gque vivemos. Em umaescolado municipio de Bragco Norte/SC, aconstrucéo
e a reconstrucdo de valores, deram o tom do movimento de criar possibilidades e descobertas
educativas que permitam ao professor a acdo e a reflexdo para a formulacéo de suas préticas
profissionais.

O quarto artigo “ A Ludicidade como base do planejamento docente nos anos iniciais do
ensino fundamental” de autoria de Giovana Castelani e Marcelade Aragao, apresenta reflexdes
vivenciadas no Estagio Curricular Supervisionado 1V, do curso de graduagdo Licenciatura em
Pedagogia, do Centro de Educacéo a Distancia, da Universidade do Estado de Santa Catarina.
Em seu cerne encontra-se uma discussdo interessante, que articula aimportancia da ludicidade
com o plangiamento docente na Educagdo Infantil, uma vez que sustenta a ideia de que os
primeiros olhares das criangas tém o nascedouro na leitura de mundo, fazendo o convite para
pensar o brincar como uma agdo educativa e fundamentada que precisa intencionalmente ser
plangjada pelo professor.

O quinto artigo nomeado “A prética docente mediada pelas tecnologias de informacéo e
comunicagdo como estratégia de ensino-aprendizagem”, de Fabiana Lorenco, Gilmara Fatima
dos Santos e Rudinéia Tamagno nos provoca a ultrapassar sentidos e desafios impostos, néo
somente em raz&o da pandemia, mas também imprime as marcas da superagdo que se vivencia
no ambiente escolar. Traduz o exercicio da docéncia através da promocao de aprendizagens ao
explorar recursos do Google Meet, do Google Jamboard, dejogos interativos I XL, bem como de
outros sites com atividades pedagdgicas, ab mesmo tempo que questiona teorias ao iluminar os
fazeres docentes com uso de novos instrumentos nateia darede mundial de computadores.

O sexto artigo com o titulo “Contribui¢des da Residéncia Pedagdgica no Processo de
formacdo de Professores”, de autoria de Ana Rozi Alves de Oliveira, Danubia Tamanini
Fiamoncini e Sabrina Mellies traz o posicionamento tedrico metodol 6gico sobre os saberes da
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docéncia e seu posicionamento socia e profissional. Defende que a formac&o do professor € um
projeto de desenvolvimento humano e que, segundo as autoras, essa condicdo pode ser
vivenciada, tanto na residéncia pedagogica, como no estégio supervisionado, possibilitando o
processo de emancipacdo humana.

O sétimo artigo “A importancia do estagio curricular na formagdo do pedagogo”, de
autoria de Idalina Beatriz Minelli e Marojanes Fatima Bernardi, coloca em cena as vivéncias
pedagdgicas das residentes e estagiérias do Curso de Pedagogiada UDESC, ocorrido em Jaragua
do Sul, Santa Catarina. Do Caminho Suave as adaptacOes pedagogicas requeridas com a
Pandemia do COVID-19, estreia um olhar impar para os processos de afabetizacéo,
distinguindo-os dos processos de | etramento. Formula, portanto, um convite aos professores, para
se debrucarem ao desenvolvimento de comportamentos e habilidades de leitura e de escrita nas
préticas sociais.

O oitavo artigo “O desafio de se tornar professor: uma experiéncia para além da
pandemia”’, de Taiane Correia Ribas Taparello e Marli Pavan, trata da importancia do ludico na
alfabetizacdo, compartilhando diversas atividades desenvolvidas em sala de aula, com énfase na
aprendizagem significativa. Partiu da realidade local, trabahando a “Vida dos animais do
campo” ¢ relacionou alfabetizagdo, diversidade, ludicidade e afetividade. Das zonas de
desenvolvimento aos processos de aquisi¢céo dalinguagem, defende ainteracdo e o brincar como
fatores inerentes ao processo educativo, sem perder de vista as atualizacOes das sociedades, seus
fatores culturais e historicos.

O nono texto trata-se de um Relato de Experiéncia denominado “Estagio Curricular
Supervisionado em tempos de Pandemia: experiéncia Unica’, de Kelin Blanke Cunha e Luzia
Kienen Padilha reconhece que o processo de formagdo dos professores acontece de modo
continuo e impar, pois ao futuro educador compete 0 exercicio permanente da formacdo em
servigo, da investigagdo, da pesquisa e da criatividade, uma vez que reconhece que 0S
movimentos historicos das sociedades transformam e impactam os cotidianos escol ares.

A décima e tltima producgo reflexiva nesse material € uma resenha escrita por Fernanda
Gomes Vieira, do livro “Guia de Sobrevivéncia da Educagio Inovadora”, de autoria de Caio Dib
de Seixas. O autor compartilha as experiéncias vividas por ele nas entrevistas e convivénciacom
educadores inovadores, propondo caminhos para a criagdo de um projeto educativo sustentével,
com abordagem inovadora aplicavel em nossos dias, nas diferentes corporacfes. Com uma
estrutura atrativa e interativa reforca o €lo entre inovagdo e mercado, transformadores da
sociedade.

Ao finalizarmos esta apresentacdo, agradecemos o convite do Professor Norberto
Dallabrida pelo desafio de organizar esta produgdo, assim como agradecemos a prestimosa
colaboracéo das Professoras Heloisa Helena Leal Gongalves, Eliane Maria Balcevicz Grotto e
Cristiane de Castro Ramos Abud pela atencéo dada a esta construcdo. Declaramos também a
nossa satisfacdo em oportunizar aos/as futuros/as Pedagogos e Pedagogas um espaco para
expressarem a boniteza da préti ca docente e esperamos que 0s textos possibilitem construgdes de

sentido e compreensdes sobre as mediagdes pedagdgicas desenvolvidas por meio do ensino
remoto.

Organizadoras
Profa. Dra. Cléa Demétrio Pereira
Profa. Dra. Gabriela Maria Dutra de Carvalho
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RESIDENCIA PEDAGOGICA: A FORMACAO DOCENTE EM TEMPOSDE
PANDEMIA

PEDAGOGICAL RESIDENCE: TEACHER TRAINING FORMATION IN TIMES OF
PANDEMIC

Jucilene Déellagiustina Fraret
Julie Anne Willrich Mahfud da Silva?
Rosane Martins Boneli®

Resumo: Este artigo tem o objetivo de descrever as experiéncias do estagio curricular do Curso
de Pedagogia a distancia da Universidade do Estado de Santa Catarina UDESC/CEAD, polo de Jaragua
do Sul, durante o percurso de desenvol vimento do Programa de Residéncia Pedagdgi cal CAPES, nos anos
de 2020 e 2021. As experiéncias envol veram situagdes diferenciadas de aprendizagem e formacéo, tendo
como campo de estagio a Escola Municipa de Educacdo Bésica Vitor Meirelles. Este estégio ocorreu em
meio a pandemia causada pelo novo Coronavirus e passou por periodos de ensino remoto e
semipresencial. As atividades foram aplicadas com as turmas dos 2° anos do Ensino Fundamental em
aulas de reforco ja no periodo de retomada das aulas presenciais para 0S grupos que apresentaram
dificuldade no processo de ensino-aprendizado, e, a partir disso, foi desenvolvido um plano de aula
proprio para esses educandos. Percebeu-se que o desafio das académicas/residentes foi 0 de ndo apenas
apoiar por meio dos contetidos de aprendizagem, mas especialmente de propiciar aos educandos a crenca
em suas capaci dades, despertando o gosto pela construgcdo de novos saberes, fomentando assim o desgjo
por novos conhecimentos.

Palavras-chave: Residéncia. Alfabetizagdo. Plangjamento. Prética Docente. Anos Inicias.

Abstract: This article aims to describe the experiences of the curricular internship of the Distance
Pedagogy Course at the State University of Santa Catarina UDESC/CEAD, Jaragua do Sul, during the
course of development of the Pedagogical Residency Program/CAPES, in the years 2020 and 2021. The
experiences involved different situations of learning and training, with the Vitor Meirelles Municipal
School of Basic Education as the internship field. This stage took place in the midst of the pandemic
caused by the new Coronavirus and underwent periods of remote and blended teaching. The activities
were applied with the 2nd year classes of Elementary School in reinforcement classes aready in the period
of resumption of in-person classes for groups that had difficulties in the teaching-learning process, and,
based on that, a lesson plan was developed suitable for these students. It was noticed that the challenge
for academics/residents was not only to support through the learning contents, but especially to provide
students with a belief in their abilities, awakening the taste for the construction of new knowledge, thus
fostering the desire for new knowledge.

Keywords: Residence. Literacy. Planning. Teaching Practice. Early Years.

1 Académica do Curso de Pedagogia UDESC/CEAD e-mail: jucievandi @gmail.com
2 Académica do Curso de Pedagogia UDESC/CEAD e-mail: Juliewmahfud@gmail.com
3 Académicado Curso de Pedagogia UDESC/CEAD e-mail: rosanebonelli @gmail.com
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1INTRODUCAO

O presente artigo traz as experiéncias do estagio curricular no decorrer da 7° fase do curso
de PedagogiaaDistanciadaUniversidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), no polo situado
na cidade de Jaragua do Sul - SC. O periodo de intervencdo docente foi do dia 26 de agosto de
2020 a 30 de abril de 2021. Inicialmente apresentamos 0 contexto e a caracterizacdo do campo
de estdgio. O plangjamento foi redlizado em conjunto com as professoras preceptoras e 0
desenvolvimento do projeto de intervengdo foi realizado com a turma do 2° ano do Ensino
Fundamental. Devido a reclusdo e isolamento social em decorréncia da pandemia causada pelo
novo Coronavirus, as escolas foram fechadas e o ensino ocorreu somente de forma remota em
2020. Este fato gerou, por diversas questdes, defasagem de aprendizado em todas as turmas,
tendo maior impacto nos anos iniciais devido ao ciclo de alfabetizacdo, por estarazéo o foco do
projeto foi a alfabetizacdo, o letramento e a oralidade. Buscamos trabalhar de maneira ludica,
pensando em proporcionar momentos ricos de aprendizado, e ainda resgatar a autoestima e
confianca das criancas em sua capacidade de aprender, uma vez que estas voltaram do periodo
de recluséo dispersas e inseguras.

Este trabalho foi norteado pela seguinte problemética: no que os estudantes de Pedagogia,
inseridos num Programa de Residéncia Pedagdgica, podem contribuir no processo de
alfabetizacdo de educandos dos 2° anos? Assumindo como objetivo geral a ideia de contribuir
no processo de alfabetizacéo, letramento e oralidade dos educandos do 2° ano que apresentaram
maior dificuldade de aprendizagem em decorréncia do ensino remoto do ano anterior. Os
objetivos especificos. mediar situacdes para que os alfabetizandos reconhegam as letras do
alfabeto, 0 som das letras e a sua forma escrita; estimular o prazer pelo aprendizado por meio do
[Gdico; incentivar o reconhecimento das capacidades do educando, bem como o resgate da sua
autoestima; perceber quais sons se deve representar na escrita e como; estimular aimaginagéo e
a atencéo.

A motivagdo do Projeto de Reforgo foi de contribuir com os educandos do 2° ano, nos
processos de alfabetizacdo, visto que em diagnosticos estavam com dificul dades em decodificar
arepresentacao grafica e sonora dos sistemas al fabéti cos t&o necessarios paraaquisicao daleitura
e escrita, desta forma, inviabilizando que avangassem nos processos de letramento, algo
fundamental para a prética social. Compreende-se que esta praticafaz parte dos contextos sociais
e das relagdes e expressoes dos sujeitos, uma vez que a proposta elaborada justificou-se pela
importancia de desenvolver as habilidades e conhecimentos no que se refere a alfabetizacéo e
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letramento dos educandos do segundo ano do Ensino Fundamental .

Traz-se aqui 0s processos realizados na Residéncia Pedag6gica/lEstagio que incluem a
leitura de contexto realizada no primeiro semestre de 2020, o projeto de intervencao aplicado na
prética docente, e posteriormente suas analises e reflexfes quanto a praxis pedagogica. A
metodologia utilizada foi a pesguisa-acdo, naqual a base da pesquisa € apoiada nas experiéncias
vividas, tendo como apoio ateoriasobre a situagdo a ser estudada e com aintervencao direta dos
pesquisadores e dos participantes implicados no contexto. Tudo isso tem como suporte ateoria
sobre a situacéo a ser estudada e com a intervencao direta dos pesguisadores e dos participantes
implicados no contexto. Neste caso, a metodol ogia de pesquisa que mais atende as caracteristicas
necessarias ao estagio € a pesqui sa-acao.

Segundo Baldissera (2001, p. 8), ao tratar sobre a pesquisa- acdo participativa diz que, “a
forma de pesquisar a realidade implica a participacéo da populacdo enquanto agentes ativos e
conhecedores da sua propria reaidade para possibilitar os conhecimentos necessarios para
mudangas satisfatorias”, ela busca solucionar problemas de forma mais eficaz. Esta socializagcéo
de experiéncias e conhecimentos com outras pessoas envolvidas no projeto faz da pesguisa-acéo
uma pesguisa participativa, democréatica, produzida pela partilha de conhecimentos. Assim, a
pesquisa-acdo se encaixa perfeitamente para o estégio, proporcionando uma boa relagcéo entre
teoria e praticano qual traz para o estagiario uma dindmica que permite pesquisar e refletir sobre
arealidade do campo de estégio visando relacionar o aprendizado com a prética existente, mas
também contribui com transformagdes em s mesma. Portanto, pretende-se ndo apenas imitar as
praticas docentes de maneira reprodutiva, reduzindo o estagio a mero “ativismo”. A partir desta
perspectiva, nela, o estagio torna-se parte fundamental do nosso processo criativo e socializador
da formacéo docente.

Nesse sentido, séo apontadas as atividades realizadas e aprendizados obtidos ao longo
deste periodo de vivéncias. O estagio nos proporcionou diversos momentos ricos em experiéncias
em que pudemos rever as teorias e metodologias estudadas a fim de repensarmos e
(re)plangjarmos o ensino aplicado, nos despertando reflexfes quanto a necessidade de serem
elaborados bons plangamentos que tenham intencionalidade de aprendizado. Percebemos que 0
nosso desafio enquanto estudantes/residentes foi 0 de ndo apenas apoiarmos por meio dos
contetidos de aprendizagem, mas especialmente de fazermos os educandos acreditarem na sua
propria capacidade, despertando neles o gosto pela construgdo de novos saberes, fomentando

assim o seu desgjo por hovos conhecimentos.
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2 PERCURSO DE FORMACAO DOCENTE NO PERIODO DE PANDEMIA

Ao longo dos estudos no semestre 2020/2, o processo de formagdo docente aconteceu de
maneira totalmente a distancia, devido a pandemia causada pelo novo Coronavirus, 0 SARS-
COV 2, visto que € um virus que se espa ha de forma rapida, contaminando as pessoas, podendo
levar a 6bito, e, em muitos casos ocasionando problemas graves de sallde, ao se contaminar com
o virus (MARANHAO et al, 2019). Sendo esse 0 motivo que forgou ainterrupgdo dos encontros
presenciais no polo UAB, como forma de conter a propagagdo do virus.

Apesar do isolamento, houve a oportunidade no decorrer do semestre de participar das
mesas teméticas do | Coldquio Interdisciplinar de Pedagogia® promovido pela UDESC/CEAD,
integrando diversas ideias que permitiram dialogar e refletir com os professores e professoras e
demais palestrantes sobre os conteidos que fizeram parte da formagdo na sétima fase, no qual
tiveram cinco mesas teméti cas que articulavam os contelidos das disciplinas do semestre 2020/2.
Compreendeu-se, portanto, que todas foram fundamentais no processo de formacdo, porém é
importante citar algumas reflexdes, entre o que se julga fundamental, para pensar em um
planejamento que contempl asse as necessi dades da alfabeti zacdo.

A mesatemética 1, "Ludicidade nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”, foi abordada
com as palestrantes Profa. Dra. Juliane Odinino e Me. Luciane Volken. O didogo permitiu
compreender erefletir, quanto aimportancia de o docente trabal har nos primeiros anos do Ensino
Fundamental propostas pedagdgi cas com os educandos, que propiciem a continuidade de préticas
lGdicas, que se fazem presentes no cotidiano da Educacéo Infantil, para que as criangas ndo
percebam uma interrup¢ao No processo escolar, mas uma continuidade de aperfeicoamento das
aprendizagens e habilidades, propostas nos documentos que norteiam a Educacéo Bésica.

Portanto, esses didlogos colaboraram para que a elaboracdo do Projeto de Intervencéo
trouxesse brincadeiras e jogos, buscando em pesguisas e teorias estudadas propostas de
afabetizacdo e letramento, por meio do ludico. Estima-se que estas préticas pedagdgicas no
campo de estagio, podem contribuir de forma eficaz e animadora com o ensino-aprendizagem
das criangas. Lima e Pimenta (2005/2006) apontam gue o estagio € uma atividade curricular, em

gue a atividade é fundamentada pela teoria e a prética permite o didogo e intervencdo da

4 Evento promovido pela Universidade do Estado de Santa Catarina no qual abordam-se teméticas de estudo afim
de difundir e ampliar a discusséo sobre determinado tema, visando o aprofundamento no assunto e a formacéo de
pensamento critico, geralmente mediado por mestres e doutores da instituicdo, costuma contar com convidados
renomados para enriquecer a discusséo.
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realidade, enfatizando que € no contexto da sala de aula da escola e do sistema de ensino que a
préxis ocorre.

Com o Decreto Estadual N° 13.715/2020, publicado no dia 17 de mar¢co do mesmo ano,
no qual as escolas fecharam cem por cento, os educandos passaram todo o ano letivo em ensino
remoto. Por conta deste cendrio houve uma defasagem no processo de ensino-aprendizagem de
muitas criangas, umavez que nem todas possuiam a estrutura necesséria para que o aprendizado
acontecesse em casa. Uma adaptacao necessarial

Devido aessefato, aescolae as professoras propuseram a el aboragdo de um plang amento
que visasse reforcar especificamente a alfabetizagéo, o letramento e a oralidade, no qual a acéo
de colaborar neste processo com os educandos, se fazia imprescindivel. Vasconcellos (2002)
destaca que ao plangjar devemos estar atentos para as hecessidades que possivelmente podem
surgir, ou nos problemas e contradi ¢des presentes, devendo partir darealidade concreta. Portanto,
frente as dificuldades ocorridas nos processos de ensino, pensou-se em um Projeto que
contribuisse nas demandas especificas dos/as educandos/as.

O Projeto de reforco escolar, viabilizado por meio do Programa da Residéncia
PedagogicalEstégio Curricular, foi realizado em conjunto com as professoras regentes e pensado
para retomar todo o processo de afabetizacdo dos conteldos iniciais, jA que em sondagem
anterior feitanas turmas de segundo ano, o nivel de aprendizado dos aunos era ainda compativel
com os conteddos do inicio do 1° ano do Ensino Fundamental. A Base Naciona Comum
Curricular (BRASIL/BNCC, 2018) também orienta para os 1° e 2° anos do Ensino Fundamental
acOes pedagdgicas tendo como eixo a afabetizacdo e letramento, priorizando o envolvimento de
préticas diversificadas de letramento, permitindo que aos poucos osas educandos/as se
apropriem da escrita afabética e desenvolvam habilidades da leitura (BRASIL, 2018). Nesse
sentido, procurou-se realizar as intervencBes amparadas nos documentos curriculares, que
expressam quais aprendizagens contribuem no desenvolvimento das habilidades da oralidade e
da escrita dog/as educandog/as.

Entretanto, em 2021/1 0 ensino nas escol as esta ocorrendo de forma escalonada, na qual
as criangas estdo divididas em dois grupos e esses se revezam entre ensino remoto e ensino
presencial semanamente, conforme estabelecido pelo Decreto Estadua n° 1.003/2020 - que
regulamenta a volta das aulas presenciais. E importante salientar que, durante o periodo de
intervencdo, seguiu-se as normas do protocolo de seguranca estabelecidas pela legislacéo

vigente. Uma das medidas realizadas com as turmas, com as quais se trabalha nesse relato,
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expressam-se a nova dinamica dos encontros que acontecem a cada quinze dias, visando com
isso, manter a seguranca e a salide de todos os envolvidos.

Garciaet al. (2020, p. 6) colabora ao dizer que, “[...] do ponto de vista didético, o professor, ao
ensinar remotamente, enfrenta 0 mesmo desafio do ensino convencional, em sala de aula
presencial”. Diante disso, compete ao professor/a pensar num planejamento que oferegca aos
educandos/as uma aprendizagem dos contelidos de forma objetiva e clara, a fim de contribuir
para o desenvolvimento de habilidades, inclusive com as tecnol dgicas, visto que € anovaforma
de ensinar e aprender no ensino remoto/hibrido.

E perceptivel que a escola em questdo vem se empenhando no exercicio de construir a
sua prética de acordo com os documentos curriculares e o seu PPP. Nestes os/as professores/as
tém buscado repensar a sua pratica em sala de aula, bem como para os/as educandos/as que estéo
realizando seus estudos em casa de forma remota, assim procurado cada vez mais ressignificar

as aprendizagens na modalidade online, assunto este, abordado também no decorrer desse texto.

2.1 Andlises e reflexbes docentes no campo de estégio/residéncia pedagogica em tempo de
pandemia

A disciplinade estagio 1V, em 2020/2, ocorreu de forma remota, porém na oportunidade
de participarmos da Residéncia Pedagdgica, foi possivel articular a pratica docente no modelo
presencial para o estagio curricular. Leite et al. (2018, p. 721) afirmam que “[...] a formagdo
docente €, reconhecidamente, uma agdo complexa, sobretudo quando se reflete a respeito do
papel do professor, bem como sobre sua fungdo social”.

Nesse periodo foram realizados estudos tedricos como forma de aprofundar os
conhecimentos da BNCC (BRASIL, 2018), em que a participacdo de reunides formativas com a
coordenacdo da Residéncia, bem como das mesas tematicas do “I Coloquio interdisciplinar na
formagdo docente: As bases curriculares e praticas pedagogicas”, configuram-se como objetos
de conhecimento em destaque. Nessa pratica foi realizado também, o Projeto de Intervencéo de
Estégio 1V, com o objetivo de ser aplicado posteriormente no campo de estagio.

Pimenta (1999, p. 18) fala, quanto aos processos na formag&o docente, que € necessario
“[...] desenvolver nos alunos conhecimentos e habilidades, atitudes e vaores que lhes
possibilitem permanentemente irem construindo seus saberes-fazeres docentes a partir das
necessi dades e desafios que o ensino como pratica socia |hes coloca no cotidiano”.

Ao iniciar o ano de 2021, por for¢ca do novo decreto municipal de Jaragua do Sul, a
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oportunidade de ir a campo pela da Residéncia Pedagdgica, expressou cores, sabores e tons em
seu tempo. Destaca-se que em reunido com as preceptoras, que ja estavam em sala hi algumas
semanas e haviam realizado uma atividade de sondagem com os alunos, foi acordado que se
realizasse um novo planejamento pensado exclusivamente nas necessi dades que se apresentaram
nestaavaliagdo diagnostica. Por essarazéo o projeto deintervencdo realizado noinicio do Estagio
IV n&o foi possivel ser utilizado no momento do relato apresentado, frente a necessidade de um
plangjamento que atendesse as particul aridades dos educandos que estdo nos 2° anos, porém com
nivel de aprendizagem de 1° ano. Conforme Fortes et al. (2018) apontam, o plangjamento deve
respeitar o rigor cientifico, mas ser desenvolvido de maneira participativa e considerando a
construcdo coletiva, apontando para uma intervencdo critica do sujeito na realidade e com um
olhar atento, pois a realidade estd em constante movimento. Assim, conforme dialogado com as
professoras/preceptoras, que estavam conhecendo de perto a realidade dos atrasos nas
aprendizagens dessas criangas, priorizou-se um plano de aula especifico para refor¢o das
atividades de alfabetizac&o, envolvendo grafema e fonema, assim trabal hando os sons e escritas
de letras, silabas e palavras, durante o percurso das aulas.

A escoladisponibilizou uma sala para que o Projeto de refor¢co com os educandos dos 2°
anos em dificuldades no processo de leitura e escrita fossem atendidos/as de forma mais
individualizada pelo Programa da Residéncia Pedagdgica, sendo uma sala ampla, bem
estruturada com equipamentos multimidia e materiais escolares disponiveis. Viu-se a
oportunidade de organizar 0 espaco e pensar nos recursos didéticos que se pudesse dispor no
ambiente, o varal do afabeto e disposicéo das mesas em U, sempre convertendo o ambiente
conforme a necessidade da aprendizagem para aguele momento.

As atividades foram desenvolvidas com vinte educandos/as dos 2° anos, por meio do
Projeto de Reforgo Escolar, visto que estavam em nivel pré-silabico e silabico. Soares (2004)
enfatiza que os métodos de afabetizagdo alternam-se entre os de principio da sintese e pelo
principio da andlise, a fim de que a crianca se aproprie tanto de fonemas e silabas quanto da
palavra, frase e texto, e que portanto, o objetivo é a aprendizagem do sistema da lingua escrita,
independentemente do método utilizado.

Assim as atividades desenvolvidas focaram no processo de fonemas e grafemas, no qual,
apos abordar com videos e histérias que trabalhavam o som de cada letra e o nome, tiradas do
contexto da historia contada, ou do cotidiano dos educandos. A autora Callai (2005) traz a

importancia que a leitura do mundo tem para nos construirmos como cidaddos, em que o ensino
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daleiturae daescrita das palavras ocorram a partir daleiturado mundo. Freire (1989, p. 9), faa
que, “[...] Linguagem e realidade se prendem dinamicamente”. EsseS processos ocorriam no
didlogo com os educandos, no qual buscamos ao maximo trazer significado e uma aproximacao
com arealidade deles. Atividades como escrever aletrainicial do seu nome e qua 0 som delaou
aprimeiraletra/silaba do materia escolar, entre outros objetos do cotidiano.

Em cadaaula, com duragdo de quatro horas, apresentou-se umaletrado alfabeto, trazendo
uma histéria que contemplasse a letra estudada no dia. Para apoiar esse momento, fez-se 0 uso
da data show e dos palitoches tornando o processo mais ludico e dinamico. Segundo Volken
(2014, p. 95), “é preciso que o planejamento contenha atividades ludicas no qual seja considerada
as brincadeiras e os jogos como pontos importantes a fim de estimular as aprendizagens dos
educandos”. Outro momento trazido em cada aulafoi um video em que mostrou a aberturalabial
para fazer o som da letra trabalhada, visto que este recurso do video se deu devido a
impossi bilidade de fazer-se dos sons, 0 uso por méscaras. No momento seguinte foi aplicadauma
atividade de escritapor meio de listas de palavras, relacionando aimagem apresentada e fazendo
tentativas de escrita das letras faltantes, silabas e palavras completas; jogos de alfabetizacao;
cruzadinhas; jogo de adivinhas (0 que €, 0 que €?). O eixo dasaulas étirar do contexto da historia
palavras que contemplassem a escrita da letra trabalhada e outras mais que fazem parte do
cotidiano dos educandos.

Outra acdo que sempre foi realizada em grupo, apds cada aula do Projeto de reforco, foi
a avaliacdo individual de cada educando, sendo este momento indispensavel para avalia-los e
avaliarmos as estagiarias, quanto as nossas praticas, além de rever o que se plangou, a fim de
buscar novas possibilidades/estratégias de ensino que contemplassem as dificuldades, sgja no
individual ou coletivo.

A primeiravez em sala foi sem dividas o momento mais desafiador, pois ainda néo se
conhecia bem as criancas e ndo se tinham as experiéncias necessarias para conduzir uma aula
para o 2° ano sozinhas. E importante destacar que o que nos deu a seguranca necessaria foi estar
amparadas nd0 sO pelas preceptoras®, mas também entre as colegas de residéncia, o que
proporcionou confianga para conduzir a aula e para passar tranquilidade aos educandos com

relagdo ao nosso trabalho. Com o passar dos dias houve a familiarizacdo com a turma, com o

S Dentro do Projeto de Residéncia Pedagdgica denomina-se preceptor o professor da escola de educagdo bésica
gue acompanha os residentes na escol a-campo.
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ambiente, entdo, organizaram-se mais facilmente as aulas, o que tornou a pratica mais prazerosa,
conseguindo auxiliar melhor cada educando/a.

Durante as aulas, surgiram inquietacOes, questionamentos e reflexdes sobre as
dificul dades apresentadas pelas criangas e as possivel s estratégias para ajudé-las a superar, como
envolvé-las no processo de aprendizagem e como tornar este momento cativante, interessante e
prazeroso. Estas sempre sdo questGes que pensamos em grupo, e isto nos trouxe muito
aprendizado, pois sempre ha uma consonancia nas atitudes e plangamentos advindos destes
guestionamentos, auxiliando muito a fluidez das aulas. Procurou-se sempre ao fina das aulas
trocar ideias entre o grupo de residentes, refletindo as vivéncias havidas, confrontando com as
leituras e materiais de estudo com a redidade prética, a fim de nos aprofundarmos os
conhecimentos obtidos por meio do processo de alfabetizacdo, |etramento e oralidade aplicada.
Surgiram diversos guestionamentos como: que tipos de dificuldades as criancas apresentam?
Como conquistar e envolvé-las no processo de alfabetizacio? E possivel tornar este processo
mais efetivo, bem como mais prazeroso para as criangas?

Estar em sala de aula durante o periodo de pandemia trouxe alguns desafios especificos.
Encontram-se algumas dificul dades quanto ao som das letras com 0 uso das méscaras, visto que
a afabetizacéo trabalha muito com a expressdo facial, principamente a regido da boca. As
mascaras também dificultaram a identificacdo do nivel de aprendizagem dos educandos, pois
existem muitas especificidades no processo de leitura e escrita de cada um. Além disso, as
mascaras dificultaram bastante que o som das vozes fosse ouvido com clareza, pois ndo foram
poucas as vezes de desentendimento entre as residentes e os alunos, for¢cando-os a elevar avoz,
0 que ao longo do tempo se mostrou desgastante. Muitas criancas também falam baixo devido a
timidez ou pelo préprio habito e a comunicacdo ficou um pouco comprometida em alguns
momentos.

Aos poucos, foi se descobrindo formas de nos adaptar a esta nova realidade e driblar as
dificuldades que se apresentavam ao longo daintervencdo. Os educandos ouviam as estagiérias
com atencao e também eram estimulados a se expressar de maneira clara, pois poderiam confiar
em si mesmos. Acredita-se que 0 maior desafio nesta experiéncia, junto aestes alunos com maior
dificuldade, estd em gjudar a fortalecer sua autoimagem, enfatizando a ideia de que eles sdo
capazes de aprender, ao passo em que € despertado afamiliaridade e o gosto pela construcéo dos
seus conhecimentos, pensando em como oferecer algo com mais significado que abranja a sua

realidade e seus interesses de maneira leve e efetiva.
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3 CONSIDERACOESFINAIS

A participagdo no Projeto de Reforgo, por meio do Estagio Curricular/Residéncia
Pedagdgica, possibilitou ampliar avisdo em termos de possibilidades de trabal ho com as criancas
em sala de aula. Ao longo das intervencdes houve oportunidades de conhecer um pouco da
realidade dos educandos que apresentavam maior dificuldade de escrita e leitura, e de trabahar
a perspectiva da alfabetizacdo, do letramento e da oralidade.

Considera-se que 0 processo da prética docente € fundamental naformacéo do professor,
pois s80 nas vivéncias e desafios em campo, que surgem as oportunidades de refletir a pratica
junto aos educandos, sendo um momento oportuno para rever as teorias e metodologias
aprendidas a fim de (re)plangjar, conforme as necessidades e especificidades de cada crianca,
repensando de formaindividual e coletiva.

A guisa conclusiva sustenta-se na ideia de que realizar o Estagio Curricular/Residéncia
Pedagogica em tempos de Pandemia, mostrou os desafios que relacionam os protocolos e
cuidados necessérios, especialmente pelo uso das mascaras, pois elas influenciaram muito na
qualidade de comunicagdo com as criangas. Apesar dos desafios que ocorreram ao longo do
experimento, acreditou-se que a maior parte das vivéncias aqui Sinteticamente relatadas,
resultam-se fazeres de uma construgdo docente positiva e proveitosa, pois, o contato com 0s
educandos trouxe satisfacdo, especialmente nos momentos em que foi observado o quanto os
estudantes chegavam na aula com vontade de aprender a ler e a escrever, 0 que motivou 0
caminho de busca nos objetivos.

A experiénciarelatada despertou reflexdes quanto a prética docente, levando a pensar na
necessi dade de serem elaborados plangjamentos que tenham intencionalidade de aprendizado e
gue possam envolver os educandos na busca da sua autonomia e na construcdo do seu saber.
Acreditou-se que 0 objetivo do professor se sustenta na direcdo de proporcionar aprendizagens
que fagam sentido as criancas, fazendo com que elas sejam mais participativas e melhorem o seu
desempenho em sala de aula, por meio de uma boa pratica que permita o desenvolvimento dos
educandos e que também se ampliam na sua formagdo como cidadéo, e sobretudo, fazendo com
gue sgam mais conscientes e atuantes no meio em que vivem.

Nesse sentido, percebeu-se que o desafio enquanto estudantes/residentes foi o0 de néo

apenas apoiar, por meio dos contelidos de aprendizagem, mas especialmente de incentivar os
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educandos a acreditarem nas suas préprias capacidades, melhorando a sua autoimagem e
desenvolver o gosto pela construgdo de novos saberes, fomentando assim o seu desejo por novos
conhecimentos, que também ocorrem nas relagdes com os demais educandos e professores.

Por fim, ter a oportunidade de exercer apraticado estagio curricular, enquanto residentes
pedagdgicas durante a formacdo docente mostra-se uma experiéncia muito rica. O saber
adquirido na prética expressa a importancia para a futura docéncia, pois os aprendizados
mostraram-se Como recursos incriveis que se somam a bagagem das futuras possibilidades de

intervencoes.
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A LUDICIDADE COMO PRINCIPIO DO PLANEJAMENTO DOCENTE

LUDICITY ASA PRINCIPLE OF TEACHER PLANNING

Aruana de Macedo!
Rafaela Fabricia Grauppe Pereira?

RESUMO: O presente artigo objetiva refletir as experiéncias realizadas durante o estégio curricular no
Curso de pedagogia da UDESC, em 2021, integrado ao Programa Residéncia Pedagdgica. A intervencdo
ocorreu em uma Escola Municipa de Balnedrio Picarras/SC, com uma turma do segundo ano do Ensino
Fundamental do periodo vespertino. Foram dez dias de intervencdo, perfazendo cinco semanas,
constituidas por dois dias semanais. O tema escolhido para o plangamento e desenvolvimento das
atividadesfoi "Eueminhafamilia’, o qual teve o objetivo derefletir sobre aestruturafamiliar, com énfase
a0 relacionamento entre as pessoas, bem como as que rodeiam, a fim de oportunizar atividades que
despertem o respeito e o interesse pel os diferentes grupos familiares.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Docéncia; Pedagogia.

ABSTRACT: This article aims to reflect the experiences carried out during the curricular internship in
the Pedagogy Course at UDESC, in 2021, integrated into the Pedagogical Residency Program. The
intervention took placein aMunicipal School in Balneério Pigarras/SC, with a class from the second year
of Elementary School in the afternoon. There were ten days of intervention, making up five weeks,
consisting of two days aweek. The theme chosen for the planning and development of activitieswas"Me
and my family", which aimed to reflect on thefamily structure, with emphasis on the rel ationship between
people, aswell asthose around them, in order to create opportunities for activities that arouse respect and
interest in different family groups.

Keywords: Literacy, Teaching, Pedagogy

1INTRODUCAO

As experiéncias e reflexdes fazem de um percurso de formagéo vinculada ao Curso de
Pedagogia a distancia da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), desenvolvidas no
primeiro semestre de 2021, em uma Escola Municipa de Balneario Picarras/SC, com umaturma
do segundo ano do Ensino Fundamental. Foram dez dias de intervencéo docente, perfazendo

cinco semanas, constituidas por dois dias semanais.

1 Académica do Curso de Pedagogiad UDESC. aruanamace@gmail.com
2 Académicado Curso de Pedagogiadl UDESC. rgrauppe@gmail.com
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Abordamos neste artigo, a trajetéria da nossa docéncia, de acordo com o Programa
Residéncia Pedagdgica. Foram redlizadas atividades tais como observacOes, intervencfes
docentes e demais situacdes vividas. O tema escolhido para o desenvolvimento e plangamento
das atividadesfoi "Eu e minhafamilia’, o qual teve como objetivo umareflexdo sobre aestrutura
familiar, desde o relacionamento entre as pessoas da familia, como com as demais pessoas que
asrodeiam, afim de oportuni zar atividades que despertem o respeito e o interesse pelos diferentes
grupos familiares.

Para a realizacéo do referido estégio, buscamos embasamentos tedricos em documentos
pedagdgicos e normativos que regem a Educacéo Béasica, em particular a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL/BNCC, 2017). Também destacamos nossa participacdo no | Coloquio
Interdisciplinar na Formagdo de Professores, organizado pela Universidade do Estado de Santa
Catarina (UDESC), sob a coordenacéo das professoras Cléia Demétrio Pereira e Gabriela Dutra
de Carvaho, cujas temdticas, além de outras, “O ladico no processo de alfabetizacdo e
letramento” e “Conversando sobre educagdo sexual: alguns saberes e fazeres no cotidiano

escolar” o que contribuiu para também embasar a realizagdo de tal estagio”.

Optamos por abordar um tema que fosse significativo para os alunos, subsidiado por
atividades voltadas para o aspecto lUdico, necessério no processo de afabetizacdo. Como o0 ano
de 2020 foi atipico, vivenciamos um processo de ensino e aprendizagem no formato remoto, para
o qual os professores ainda ndo estavam preparados, principal mente tratando-se de alfabeti zacéo,
cujos desafios eram grandes tanto para os docentes como para os discentes.

O tema escolhido para a organizacdo de sequéncias didéticas foi "Eu e minha familia'.
Nesse sentido, levamos em conta todo o contexto que estamos vivenciando, bem como, a busca
por procuramos atender o que preconiza a BNCC (BRASIL, 2017) que propde as seguintes
atividades: oralidade, leitura/escuta, producéo textual género textual, conexdes e escalas, formas
de representacéo e orientagéo espacial e registros obtidos na comunidade e entre os familiares
dos alunos. A partir do tema transversal Orientac8o Sexual, exploramos as configuracdes das

familias envolvidas. Consideramos também aspectos sociais, culturais e humanos dos alunos.

2 0 LUDICO NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

A BNCC (BRASIL, 2017) destaca em seu contexto que os dois primeiros anos do Ensino

Fundamental devem ter como foco o processo de alfabetizagso. E importante que nesse periodo
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se elaborem atividades que possam ser permeadas pela ludicidade, visto que os alunos sdo
oriundos da educac&o infantil e como tal precisam, nesse primeiro momento, de uma acolhida
para que as criangas estabelecam relacdo entre os contelidos abordados na sua passagem pela
educacdo infantil e os novos conhecimentos a serem obtidos no processo de afabetizacéo e
letramento. Durante a mesa temética |, sobre Ludicidade nos anosiniciais, foi demonstrado que
o plangjamento de atividades | tdicas é um importante aliado no processo al fabetizador, conforme
afirmam Odinino, Volken e Marcal (2014, p. 94):

Para que a atividade escolar se converta em trabalho-jogo, a mediacdo do
professor tem que levar em conta o seu plangjamento didético e suaintervencédo
pedagogica, pois brincar na escola ndo € 0 mesmo que brincar na rua ou em
casa. Nainstitui¢cdo, ha um direcionamento educativo do jogo, embora isso ndo
deva transparecer a crianga, sendo a brincadeira ndo seria mais do que uma
tarefa escolar destituida de sua condi¢ao |Gdica.

Para tanto, foi preciso considerarmos todos os contelidos disciplinares estudados para que
pudéssemos realizar a prética. Ainda necessitamos levar em conta também a atual situacéo de
pandemia da COVID-19, que trouxe obstaculos 0s quais precisaram ser transpostos para que a
prética setornasse efetiva. Paraisso, novas metodol ogias foram adotadas com o intuito de melhor
atender as necessidades dos alunos e alunas. O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Ildade Certa
(PNAIC) orienta:

E em funcfo de tais evidéncias que precisamos recriar as metodologias de
alfabetizagdo, garantindo um ensino sistematico que, através de atividades
reflexivas, desafiem o aprendiz a compreender como a escrita alfabética
funciona, para poder dominar suas convengdes letra-som. (BRASIL, 2012, p.
7.

2.1 A Familiaapartir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

O contexto familiar estarelacionado a educacéo desde sempre. Os principais documentos
norteadores que regem as estruturas da educagdo pontuam o quanto € importante existir essa
relacéo entre a escola e o reduto familiar dos educandos, uma vez que é de extremaimportancia
gue a familia esteja envolvida no processo de ensino-aprendizagem de seus filhos e netos. A
BNCC (BRASIL, 2017) apresenta certos aspectos pertinentes a esse tema quando propde o

seguinte:
As experiéncias das criangas em seu contexto familiar, social e cultural, suas
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memarias, seu pertencimento a um grupo e suainteragcdo com as mais diversas
tecnologias de informacdo e comunicacdo sdo fontes que estimulam sua
curiosidade e aformulacéo de perguntas (BRASIL, 2017, p. 58).

Desse modo, trabal har questdes que envolvem afamiliados alunos e a unas e seu contexto
familiar, facilita a compreensdo das diversas éreas do conhecimento. 1sso acontece dado ao fato
gue certos exercicios em diversas linguagens, assim como o estudo dos contetidos de historia e
de geografia, ainda podem ser adequados ao tema transversal Orientacdo Sexual, umavez que as
diferentes configuragoes familiares devem ser tratadas nessa ocasi 0.

Vale destacar que, na contemporaneidade, ndo se reduz a familia apenas a compreensdo
da uni&o entre pai e mée, unidos pelo casamento, e seus filhog/as. Familia hoje é marcada pelo
afeto que une seus membros, coabitando em um mesmo lar ou ndo, mas que dividem esse
sentimento de familia, de responsabilidade e companheirismo mutuo. Portanto, quando falamos
em familias, buscamos marcar a multiplicidade que ela representa.

Para 0 socidlogo Anthony Giddens (2008), precisamos falar em familias, umavez que as
mudangcas provocadas no ambito da familia, a partir da admisséo de diferentes configuracoes e
agregados familiares, € um aspecto distintivo de nosso tempo. A BNCC (BRASIL, 2017) propde
objetivos e habilidades bastante especificas quanto ao tema contexto familiar. A Histéria, por
exemplo, propicia “(EFO2HI08)" compilar histérias da familia e/ou da comunidade registradas
em diferentes fontes” (BRASIL, 2017. p. 409). Ja para disciplina Lingua Portuguesa, a BNCC
descreve aimportanciadoslagos familiares, apartir de determinado campo de atuagdo, como por
exemplo o tema Campo da Vida Cotidiana, por meio do qual sugere atividades que destacam a
insercéo da escrita e da oralidade a partir de situagdes vividas rotineiramente na comunidade e
com os familiares dos aunos.

Consideramos que as relagdes familiares ajudam a construir a historicidade das criangas
apartir de suavivéncia, do seu desenvolvimento social, cognitivo e devem promover umamelhor
aprendizagem discente. Desse modo, o docente, pode conhecer melhor os vinculos familiares do
alunos e alunas e como eles estdo inseridos em seu reduto familiar, tornando-se um atributo
importante para 0 plangjamento do professor, umavez que conhecer acomunidade e arealidade
do aluno € o primeiro passo para compreendermos o tipo de atividade pedagogica a ser
implementada, porém desde que este respeite as normas e diretrizes que norteiam sua préatica
pedagdgica.

Nesse periodo tdo emblemético, com o surgimento da pandemia do COVID-19, o

tratamento dessas questdes se faz ainda maisimportante, justamente porque retomamos algumas
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situacOes de interagdo social entre o auno e aluna e seus pares, ao discutirmos com eles o
ressignificado de certas estruturas da sociedade em que estdo inseridas, para que eles valorizem
suas raizes. Segundo alguns estudos, apontados por certos autores, a educagdo “€ o principal
agente de sociadlizacdo da crianga, que influencia na aguisicdo de suas habilidades,
comportamentos e valores apropriados para cada cultura, constituindo-se em uma dimenséo
essencial na vida dos individuos” (OLIVEIRA et al., 2008, p. 87).

Partindo desse principio, ndo podemos deixar de destacar o quanto € importante falar
sobre as diversas configuracfes familiares, existentes desde outrora, ja que esse assunto pode se
adequar ao tematransversal Orientagdo Sexual, previsto nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs). A insercdo de temas transversais ao curriculo educacional possibilita, no caso das
configuracOes familiares, que os alunos percebam as diferencas que existem entre os diversos
ambientes e assim possam a melhor respeitar os vincul os de familiaridade com algo importante

em seu cotidiano para que elas possam desconstruir certos tabus.

O papd da escola nesse sentido seria 0 de mostrar que existem diferentes tipos
de familia e que nem essa ou aquela estrutura é certa ou errada. A escola, como
promotora da socializacdo da crianga e do adolescente, compete um papel
fundamental de acolher toda a familia, sem preconceitos, tendo-as como
parceiras no desenvolvimento psicolégico e de aprendizagem em busca da
superacdo desses preconceitos, de melhor qualidade de vida e de ensino dos
alunos (MACHADO; VESTENA, 2017, 9/p).

Diante da contribuicéo das autoras e de conceitos apontados pela BNCC e pelos PCNss,
acreditamos que, de acordo com toda essa fundamentacdo que norteia o temaescol hido, estetema
adotado continua atual e importante, ainda mais neste momento de relativa desestruturacéo da
familia brasileira. A interdisciplinaridade também ¢é estratégia que facilita o tratamento desse
tema, pois sdo muitas as possi bilidades de integracéo das atividades propostas, por meio dasquais
elaboramos um projeto que contemplou com qualidade todas as atividades e contelidos ora

apresentados.

2.2 Andlises e reflexbes sobre nossa experiéncia docente no campo de estégio/residéncia

pedagdgica em tempo de pandemia

Este momento do fazer docente, contemplado pelo Programa Residéncia Pedagodgica, foi
muito esperado. A partir do ano de 2020, demos inicio as atividades do nosso estagio, com base
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nos estudos da BNCC (BRASIL, 2017). Para esse fim, cada aluna realizou um trabalho sobre
uma area especifica, contida nesse documento. A sociaizagdo deste momento foi realizada de
formaremota, com relatos significativos, 0s quais nos auxiliaram na compreensdo dos principais
pontos desse documento normativo para os anos iniciais do Ensino Fundamental.

A participagdo no | Cologuio também nos trouxe as contribui¢cdes dos professores e
professoras, as quais se destinaram a finalizacéo do referido projeto, elaborado no formato de
resumo expandido. O tema abordado no projeto foi a ludicidade presente nos anos iniciais,
estratégia que nos auxiliou no momento da elaboracédo das atividades de docéncia. Como parte
da atividade proposta na 72 fase do Curso de Pedagogia da UDESC, el aboramos uma sequéncia
didética interdisciplinar com a intencdo de utilizarmos essa sequéncia no nosso fazer docente.
Esta, por sua vez, esta presente no plangiamento de intervencdo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Porém, para podermos aplicé-1o durante nosso fazer pedagdgico, foram necessérias
algumas adequacdes.

No inicio de dezembro de 2020, elaboramos, juntamente com a professora preceptora da
Residéncia Pedagdgica, uma atividade remota para finalizar o ano, quando foram gravados dois
videos para os alunos e alunas do 1° ano regido por ela. O primeiro video constitui-se na contacdo
de historia chamada “A lenda do pinheirinho”. O segundo video teve como objetivo a elaboragao
de uma érvore de Natal de papel, feitaa partir datécnica de dobradura. Como devolutiva, alguns
alunos e alunas enviaram videos nos quais eles agradecem o envio da histéria, dizendo o quanto
gostaram dela, enquanto eles apareciam nos videos realizando e enfeitando a referida dobradura.

Considerando que tivemos um ano no qual as atividades ficaram restritas ao formato
remoto, portanto sem contato fisico dos envolvidos, o feedback dos alunos/as gerou um momento
de emocdo extrema. Acreditamos que mesmo por meio de gravagdo de atividades foi possivel
realizarmos parte do nosso fazer docente e termos a percepcao do quanto a escola é importante
navida dos alunog/as.

Apbs esse periodo, iniciamos a elaboracéo do projeto de intervencdo docente para 2021,
mas sem a certeza de como estaria esse contexto diante da COVID-19. Diante daimpossibilidade
de realizarmos o referido estégio de forma presencial, precisamos adaptar as atividades descritas
no primeiro projeto de sequéncias didéticas, e elaboramos as atividades relacionadas a
alfabetizagdo, como previa o Programa Residéncia Pedagogica. Assim, 0 nosso projeto, sob o
tema “Familia”, foi adaptado, por meio de muitas atividades |Udicas, previstas para tornar

processo de afabetizagdo prazeroso e producente.
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A intervencdo docente foi realizada no periodo vespertino, durante cinco semanas,
ocorrendo duas vezes por semana. Devido a pandemia, a turma foi dividida em dois grupos: o
amarelo e 0 azul. Cada grupo vinha a escola em semanas alternadas (numa semana o azul e na
outra o amarelo). As atividades foram elaboradas de acordo com as habilidades propostas na
BNCC (BRASIL, 2017) e seguiu a dindmica da professora regente. Assim, eram organizadas as
mesmas atividades por duas semanas, para contemplarmos 0s dois grupos.

Iniciamos atividades a partir da contacdo da historia. “O grande e maravilhoso livro das
familias”, o qual retrata, de maneira humoristica, diferentes experiéncias familiares a partir de
situacOes do nosso cotidiano. Logo em seguida, promoveu-se uma roda de conversa sobre 0s
diferentestipos de familias e suas configuragdes, ocasido em que perguntamos aos alunos/as com
guem moravam, quantas pessoas haviam na casa de cada um deles, se a casa era grande ou
peguena, se tinham animais de estimacdo e qual era o lazer preferido por eles. Depois dessa
conversa e de conhecé-los melhor, elaboramos um gréfico onde cada um dos alunos/as desenhou
seus familiares que moram em casa. Ao finalizarem essa atividade, os desenhos foram colados e
eles contaram e escrevessem numeros correspondentes ao nimero de familiares de todo o grupo.
Ainda questionamos. Quais alunos tém o mesmo numero de familiares? Quem tem a familia
maior? Quem tem a familia menor? Quem tem familia com dois pais? Quem tem familia com
duas mées? Seguimos com uma atividade numérica, distribuindo cartelas com nimeros e
massinha de modelar. Entéo pedimos para que as criangas fizessem bolinhas para representar a
devida quantidade de familiares.

Assim, contemplamos o gque orienta a BNCC (BRASIL, 2017) orienta que, dentre suas
habilidades, o aluno utilize os nimeros naturais como indicadores de quantidade ou de ordem em
situagdes de seu cotidiano, estabel ecendo comparacao entre €l es préprios. Aindaforam propostas
atividades | dicas com o uso de letras, entre elas uma cruzadinha em tamanho grande, aludindo
personagens do ambito familiar, e a0 mesmo tempo os alunos iam montando conjuntos de
palavras. A partir dessaatividade, percebemos que alguns alunos revel aram bastante dificul dades
paraidentificar as letras apresentadas, deixando lacunas no momento de concluir uma palavra,
ou por dificuldade de reconhecimento das letras ou por ndo a assimilarem seu sentido, muitas
vezes por falta de atencéo.

Outra atividade que revelou as dificuldades da turma foi a “salada de letras”, também
com os personagens do ambito familiar. Apresentamos as |letras embara hadas e el es tinham que

descobrir 0 sentido del as paradepois escrevé-las. Consideramos, nostermosdaBNCC (BRASIL,
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2017), aimportancia de os alunos distinguirem as letras do alfabeto de outros sinais gréficos e
também sua capacidade quanto a habilidade da escrita. Para concluir essa primeira sequéncia
didéaticacom o uso do afabeto mével, foram distribuidas |etras avul sas, para os alunos formarem
palavras de acordo com 0 que-com o contetido trabalhado nesse periodo.

Seguindo o cronograma, a segunda sequéncia didética foi iniciada com a proposicéo de
um jogo de boliche com nimeros de um (1) adez (10), por meio do qual os aunos iam jogando,
somando seus pontos e anotando num quadro. Nessa atividade, pudemos perceber que um dos
alunos conseguia somar mentalmente, sua pontuacdo, enquanto os demais tiveram dificuldade
até mesmo para contar nos dedos. Observando a sua respectiva pontuagdo, alguns dos alunos até
deduziram quem estava na frente e apontavam o possivel ganhador.

Também trabalhamos um bingo de letras, o que foi bem-sucedido. Nessa atividade, foi
possivel perceber que os alunos estdo aptos quanto ao reconhecimento do afabeto. Ja na
atividade “palavras fatiadas”, eles tiveram um pouco de dificuldade, porque se tratava de uma
espécie de quebra-cabega, no qua as criancas tinham que encaixar desenhos e silabas que se
correspondiam. Alguns até perceberam que ao montar o desenho corretamente, este correspondia
auma palavra, outros sd focavam no desenho, esquecendo que tinha que ter harmonia entre os
dois.

A ideia de fazer com eles o “ditado estourado”, com letras e silabas, foi para estimular o
reconhecimento de certas letras, a leitura e a escrita. Desta maneira, percebeu-se que a maior
dificuldade de alguns alunos é ler as silabas, pois identificam que letras estdo ali no papel, mas
revelam dificuldades ao fazerem jungao das palavras. Também foi proposto o jogo “loto leitura”,
solicitamos que el es montassem palavras de acordo com asimagens. Parafinalizar, trabalhamos
um pouco mais com quantidades, porém os nimeros e as quantidades de certos elementos
estavam dispostos de modo que os aunos precisavam-identifica-los como pares.

Durante a docéncia ndo houve equivocos guanto ao que foi experienciado, ao contrério,
foram dias de uma aprendizagem significativa. Ressaltamos que, antes de estar em sala, havia
muita apreensdo, até mesmo por conta do momento vivido, pois levamos em consideracdo
também as dificuldades que os aunos-alvo vivenciaram no ano anterior, durante as suas aulas
online. Considerando-se a importancia do processo de afabetizacdo, portanto, foi muito

gratificante poder contribuir positivamente para a aprendizagem desses alunos.

24
JECC 3 - 2021



CONSIDERACOESFINAIS

Sintetizamos os principais momentos da nossa residéncia pedagogica, destacando nessa
producdo, nossa experiéncia docente e demais situagdes que foram vivenciadas nesse periodo de
estégio. Assim, considera-se que os momentos vividos em uma sala de aula com alunos/as de
anos inicials com 0s quais experienciamos um importante processo de ensino e aprendizagem,
nos oportunizou a alfabetizacdo de alunos/as dos anos iniciais do Ensino Fundamental, tornada
uma acdo pedagogica gratificante e produtiva tanto para as estagiarias como para os discentes.

Mesmo vivendo a pandemia da COVID-19 atuamente, em seu estado mais critico no
pais, todos os devidos cuidados se tornaram necessérios para a realizagcdo da docéncia presencial
e importante para a turma, mediados que foram durante a sua exposicdo ao conhecimento.
Entretanto foi desafiador e encorajador interagir com alunos que haviam cursado o primeiro ano
do Ensino Fundamental que no ano anterior foram mediados apenas com aulas totalmente
remotas. Por isso, precisamos reinventar nossas estratégias de ensino para podermos interagir
com esses alunos/as que passaram por ano letivo marcado por situacdes delicadas quanto aos
processos de ensino e de aprendizagem.

Na condic¢&o de académicas, vivenciamos esses momentos por meio dos quaisfoi possivel
exercitar o fazer docente, 0 que é de extrema importancia para a &rea da educacéo, mesmo que
esta apresente especificidades quanto a nossa atuacdo docente que diferem de certas atividades
por nds vivenciadas como servidoras na esfera técnico-administrativa educativas que ndo nos
preparam para atuarmos em salade aula. A residéncia pedagogicamostrou como o plangjamento
€ importante para nossa prética docente, principal mente por meio da pesquisa-aco.

Durante essa etapa, aprimoramos nossa préatica pedagdgica por meio de um olhar

reflexivo. 1sso nos torna os profissionais que queremos ser. Essa reflex@o, portanto, garantiu
nossa compreensao de que ndo basta avaliar somente os/as alunos/as quanto as atividades que
s80 redlizadas, e sSim nos avaliarmos a nGs mesmos, principalmente quando percebemos que
alguma atividade ndo esta condizente com o objetivo que queremos al cancar.
Mesmo com a pandemia, que impossibilitou a realizagdo de alguns momentos de interagéo, que
alterou significativamente a forma de redizar a pratica docente, com menos alunos do que
geralmente se costumater em uma sala de aula, foi possivel acancar os objetivos propostos que
haviamos estabel ecido no planejamento.
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OS DESAFIOS DA PRATICA DOCENTE NO CENARIO DE PANDEMIA

THE CHALLENGESOF TEACHING PRACTICE IN THE PANDEMIC SCENARIO

Alberto Luis Chaves!
DelmaKohler Chaves®
Fernanda Schmitt Miller®

RESUMO: Ede texto reflete as atividades desenvolvidas na disciplina de Estagio Curricular
Supervisionado 1V, do curso de Pedagogia do Centro de Educagdo a Disténcia, daUniversidade do Estado
de Santa Catarina. Esse estagio ocorreu no primeiro semestre de 2021, com a turma do terceiro ano da
Escola Municipa de Brago Norte/SC. Adotamos a metodologia da sequéncia didética, por meio da qual
abordamos o tema “respeito ao proximo e a diversidade: conhecendo melhor a si mesmo, ao outro e o seu
espaco de vivéncia para reconstruir valores”. Os objetivos propostos na sequéncia didatica foram
atingidos com éxito, uma vez que foram aulas bem participativas, motivadoras, cheias de possibilidades
de descobertas pelos educandos, tanto com relagdo a s mesmos como dos colegas a sua volta. Ao
observarem seu espago de vivéncias refletiram sobre suas atitudes e possibilitaram-lhes repensar suas
préticas. A préticadocente no cendrio da pandemia proporcionou uma reflexdo sobre a préxis pedagégica
nessa etapa da educacdo basica. Além disso, contribuiu para qualificar a prética docente no campo de
estagio, como consequente necessidade de articular o conhecimento tedrico com as préticas pedagdgicas.

Palavras-Chaves. Docéncia; Estégio; Inclusdo.

ABSTRACT: This text reflects the activities developed in the discipline of Supervised Curricular
Internship 1V, of the Pedagogy course at the Distance Education Center, at the University of the State of
Santa Catarina. This internship took place in the first half of 2021, with the third-year class of the
Municipal School of Bragco Norte/SC. We adopted the didactic sequence methodology, through which we
approach the theme “respect for others and diversity: getting to know oneself better, the other and their
living space to rebuild values”. The objectives proposed in the didactic sequence were successfully
achieved, as they were very participatory, motivating classes, full of possibilities for discoveries by the
students, both in relation to themselves and to the colleagues around them. By observing their space of
experiences, they reflected on their attitudes and enabled them to rethink their practices. The teaching
practice in the pandemic scenario provided a reflection on the pedagogical praxis in this stage of basic
education. In addition, it contributed to qualifying teaching practice in the internship field, with the
consequent need to articulate theoretical knowledge with pedagogical practices.

Key words: Teaching; Internship; Inclusion.

1INTRODUCAO

1 Académico do Curso de Pedagogia. UDESC/CEAD.
2 Académica do Curso de Pedagogia. UDESC/CEAD.
3 Académica do Curso de Pedagogia. UDESC/CEAD.
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O Estagio Curricular Supervisionado 1V ocorreu em uma turma de terceiro ano de uma
Escola Municipal, localizada no municipio de Bragco Norte/SC, com alunos do terceiro ano do
Ensino Fundamental. O plangjamento para o referido estégio baseou-se no tema “Respeito ao
proximo e a diversidade: conhecendo melhor a s mesmo, ao outro e ao seu espaco de vivéncia
para reconstruir valores”. Esse planejamento partiu do pressuposto de se incluir ou potencializar
0 exercicio daempatia, do didlogo, da cooperacao e do respeito, inicialmente no contexto escolar.

A opcéao pelo temafoi teve como objetivo permitir aos alunos melhor se conhecerem asi
mMesmos, aos colegas asuavoltae ao seu lugar de suas convivéncias e, assim, ressignificar certos
valores e melhorar o respeito no ambiente escolar, principamente entre alunos do terceiro ano
do Ensino Fundamental, adotando-se atitudes positivas entre as pessoas diante das diferencas
étnico-raciais e étnico-culturais, respeito esse a ser praticado para um melhor convivio numa
sociedade democrética e plural.

No decorrer deste artigo caracterizamos o campo de estégio, aintervencéo docente como
préxis pedagdgi ca nessa etapa da educacdo, descrevendo andlises e reflexdes sobre a experiéncia
no referido campo de estagio, concluindo com as consideracfes finais e as referéncias que

embasam teoricamente este texto.

2 CARACTERIZAC}AO DO CAMPO DE ESTAGIO NOSANOSINICIAISDO ENSINO
FUNDAMENTAL

O estégio ocorreu no primeiro semestre de 2021, com a turma do terceiro ano de uma
EscolaMunicipal de Brago Norte/SC, aqua € constituidapor 17 alunos no total, dos quais 9 séo
meninos e 8 sd0 meninas. Em contexto de pandemia, a turma se reduziu a 5 alunos, os quais
realizaram todas as atividades pela via online, foram acompanhados por outra professora que
substituiu aregente da classe. Os demais 12 alunos frequentam a classe regularmente. Segundo
aprofessora, ndo ha alunos com necessidades especiais. Dessas criancgas, apenas 5 alunos ainda
ndo estdo alfabetizados, motivo pelo qual areferida professora solicitou que todas as atividades,
elaboradas durante 0 estagio, fossem redigidas em caixa alta.

A professorarelatou que trocainformagdes com a professoraregente por viaonline e que
seus alunos enviam a ela todas as atividades propostas. Também destacou que as criangas que
participam das aulas presenciais sdo alunos muito esforcados e que progridem a cada dia,
apresentando, portanto, um bom rendimento cognitivo-pedagogico.
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Torna-se importante ressaltar que no momento de realizagcdo do estagio em formato
remoto, a escola ainda ndo apresentava seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP). Assim, as
informagdes obtidas para a realizacdo do estagio basearam-se nas informagdes recebidas da

diretora e da professora regente da turma.

2.1 A Intervencdo Docente como Préxis Pedagogica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

A prética docente na formacdo em Pedagogia € o complemento da teoria. Desse modo,
durante a disciplinade Estagio Curricular Supervisionado |11 realizou-se a observacdo da prética
pedagdgica nos anos iniciais do Ensino Fundamental de uma escola de educacéo béasica situada
no Municipio de Jaragua do Sul. No primeiro momento procuramos conhecer o ambiente escolar,
os alunos, um pouco sobre a prética da professoraregente e averiguamos possivei s probleméticas
para, posteriormente, refletir sobre cada situagéo. Apds essa observacdo, passamos arealizar uma
pesquisa-acdo mediada pelo uso das tecnologias, a distancia. Para este fim, elaboramos um
projeto deintervencao, voltado paraos anosiniciais. Como as aulas aconteceram de modo remoto
durante todo o restante do ano, e ndo se abriu campo para 0s estagiarios | ecionarem nesse Novo
formato de ensino, a prética ndo se concretizou. Logo, o processo de intervencdo foi adiado para
0 préximo ano, para concluir esse processo. Porém, ainda devido a pandemia se estender e a
referida escola ndo aceitar estagiarios no sistema hibrido, deu-se uma intervencdo docente de
modo remoto na turma do terceiro ano do Ensino Fundamental da mesma Escola Municipal de
Braco do Norte/SC.

Ja estavamos com o projeto de intervencdo pronto, quando fomos surpreendidos com
mudanca de turma, de escola, de Municipio. E anovareaidade foi umanovareeituraque sefez
necessaria para as devidas adaptacOes. Durante a releitura do novo campo de estégio,
averiguamos junto a professora regente a mesma necessidade de trabalharmos o tema
anteriormente proposto. Nesse caso, deram-se considerdvels ateragdes no plangamento de
estagio devido ao novo contexto, porém atematicafoi mantida.

Durante a leitura de contexto, na turma do terceiro ano da primeira escola adotada,
observou-se a necessidade de oportunizar momentos que se destinassem namel hora das rel acoes
interpessoais no cotidiano escolar, pois, devido as diferencas, percebemos enraizadas certas
dificuldades de relacionamento entre os pares. Além disso, percebemos a pratica do bullyingpor
, @0 constatarmos falta de respeito a certos colegas devido as diferencas.

Sendo assim, propds-se trabalhar a diversidade, considerando-se a necessidade de
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respeito ao proximo. Entdo, primeiramente orientamos as criangas a respeitarem-se a s mesmas
estendendo sua compaixdo e empatia ao proximo para que se possa formar cidaddos menos
preconceituosos, capazes de manter umainteragdo positiva entre 0s sujeitos que merecem viver
com dignidade. Conforme a BNCC (2017), algo que ndo pode fatar no ambiente escolar, tanto
publico como privado, € o exercicio daempatia, do didlogo, da cooperacdo e do respeito.

Nos Anos Iniciais busca-se formar criangas mais autonomas que sejam capazes de “[...]
cuidar de si e do mundo ao seu redor” (BRASIL, 2017, p. 355). Logo, trabalhar com o tema
“respeito a diversidade na escola”, torna-se primordia por possibilitar que as criangas tenham
um desenvolvimento saudavel ao levar em conta suas ideias e habilidades, e assim, como
individuo virem a conhecer melhor a si, bem como ao outro.

A escola pode proporcionar mediagdes que venham a fazer as criancas compreenderem
melhor o contexto em que vivem e moldar sua estrutura cognitiva, emocional, fisica e socia, a
fim de respeitar a0 proximo e a s mesmo. Essa proposta se pauta na oitava competéncia da
BNCC (2017) aqual prevé o autoconhecimento e o autocuidado, visando que os alunos venham
a conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas emogdes, as dos pares e da humanidade em geral.

Por fim, trabalhar com o temarespeito ao préximo e diversidade, de modo interdisciplinar
e ladico, possibilitou que os alunos do terceiro ano do Ensino Fundamental, de uma Escola
Municipal de Brago do Norte, fizesem uma leitura de mundo, lendo seu espaco, sua historia, a
tornarem-se criangas mais auténomas e capazes de cuidar de si e do mundo com mais empatia,
didlogo, cooperacdo e capacidade de resolucéo de problemas através do acolhimento e da

valorizagéo da diversidade.

2.2 Andlises e reflexdes sobre sua experiéncia docente no campo de estédgio em tempo de
pandemia

Nossa prética de estagio, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, desenvolveu-se em
trés etapas, abarcando do primeiro ao sétimo momento do projeto de intervencdo docente, e foi
aplicado entre os dias 23/04/21 a 28/04/2021. Ja o oitav0 € 0 nono momentos, sendo
desenvolvidos entre 10/05/21 a 14/05/21. As diversas atividades foram aplicadas entre 20/05/21
e 21/05/21. Essa fragmentagdo ocorreu devido a finalizagdo do trimestre. Nesse caso, a
professora regente necessitou realizar as avaliagOes e as recuperagdes, pertinentes aos contelidos

anteriormente trabalhados. O plano de intervencéo foi elaborado abarcando, dentre outros,
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conhecimentos de Historia, Geografia e Lingua Portuguesa, além de promovermos ainterrel acao
com o tema “diversidade e o respeito as diferencas”, abordados na disciplina de Educacdo Sexual.
Essa interdisciplinaridade foi necessaria e contribuiu para uma visdo mais ampla durante as
abordagens teméti cas.

O foco de nosso projeto de intervencéo previa trabalhar com o respeito ao proximo e as
diferencas, tema trabalhado de modo ludico e interdisciplinar, a fim de instrumentalizar as
atividades diversificadas, tanto pelo uso de musica, como por meio de poemas, contacéo de
histérias, elaboracéo de tirinhas e diversas outras dinamicas, além de promovermos rodas de
conversa, pesquisas/questionariogentrevistas, desenhos, projecéo de imagens virtuais, videos e
mapas mentais.

Para dar inicio ao estagio elaboramos slides de apresentacdo dos estagiarios, ilustrados
com fotos, descri¢des e audios de motivacdo. Seguimos apresentando uma proposta também de
apresentacdo por parte dos alunos, o que se deu em forma de entrevistas aos colegas, com 0
intuito de interagirem entre si e descobrirem novas informagdes sobre seus colegas de sala de
aula.

No segundo momento contemplamos os alunos com a hora da contagdo da histéria do
"Principe Cinderelo”, de Babette Cole. Essa historia objetivou uma reflexao sobre o preconceito
e 0s modelos de feminilidade e masculinidade impostos pela midia. Essa atividade principiou
com uma breve observacdo da capadesse livro e depois apresentamos uma contacdo gravadaem
video, e, a0 mesmo tempo, nos interval os, folheamos as paginas dessa obra.

Ent&o seguiu-se o terceiro momento, no qual foi constituida uma roda de conversa sobre
0s assuntos contidos nessa trama. Esse foi o momento de explorar as caracteristicas dos
personagens, suas atitudes, o preconceito e aviolénciaque o principe sofriapor ter caracteristicas
fisicas diferentes das dos seus irmaos. Ressaltou-se a importancia de quebrarmos paradigmas,
tails como os dos padrbes de beleza, impostos pela midia, para que as criangas se
conscientizassem da necessidade de se respeitar todas as pessoas como elas sdo. Aqui, ainda
coube provocar uma reflexdo sobre 0s acontecimentos que se passaram na historia, que apesar
de ser apenas um conto ficticio, comentamos que situagdes semel hantes acontecem também na
escola e na sociedade. Foi uma oportunidade de falarmos sobre o bullying que também acontece
nos diversos ambientes que os cercam.

Por fim, foi a vez dos aunos escreverem uma carta para o principe Cinderelo,

aconselhando-o de como ele deveria agir diante das diferencas. Essa carta foi produzida em
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conjunto, com aparticipagao dos aunos e da professora, sendo digitadano computador ,-projetada
paratodos e salva sides. Os aunos adoraram a historia e também fizeram analogia a histéria da
Cinderela, elencando as semelhancas e as diferencas entre essas obras.

No quarto momento foi marcado pela leitura do poema cujo tema tratou da diversidade,
de autoria de Tatiana Belinke. A propostafoi continuar as reflexdes sobre as diferencgas e ainda
trabalhar a gramatica de forma contextualizada. Além de praticar aleitura, foi oportuno pensar
sobre as diferentes caracteristicas fisicas, emocionais, tanto sobre a personalidade como acerca
do comportamento das pessoas. Coube nesse momento pensar ainda sobre o que € adiversidade,
aimportancia dadiversidade de etnias e quais as vantagens que as diferencas podem gerar, como
por exemplo, nos acrescentar conhecimentos sobre uma deficiéncia para despertar a consciéncia
das criancas de que ndo somos melhores que ninguém.

Na quinta etapa exploramos a interpretacéo textual de tirinhas relacionadas com o tema
respeito a diversidade. Nesse momento foi a vez de os alunos discutirem entre em grupos as
questes implicitas e explicitas contidas nos textos. Entdo eles destacaram tanto palavras como
imagens para gque se desse a ressignificacdo do texto. Apos atrocade ideias nos pequenos grupos,
deu-se a sociaizacdo das impressdes deles que juntos construiram novos conhecimentos,
explorados nas tirinhas de Armandinho. Segundo a professora regente, 0s alunos conseguiram
interpretar adequadamente as historinhas e isso foi um momento muito significativo para os
alunos.

O sexto momento contou com dinémica do espelho na caixa, que foi harmonizada com o
som de umamusicacléassica. Assim, depois de certo suspense a professora solicitou que cadaum
dos alunos se dirigissem a uma caixa surpresa. A professora orientou que um a um deviam abrir
eobservar (sigilosamente) o que enxergavam dentro dessa caixa, para depois descrevessem cinco
adjetivos para aguilo que viram. Em seguida, teriam de pensar e escrever essas cinco qualidades
no papel. Apds todos participarem dessa dindmica, foi feita uma socializacdo do que eles
pensavam sobre si mesmos. A partir dessa atividade foi possivel fazer com que os alunos
refletissem sobre como cada um se vé e a importancia de eles se respeitarem e também de
respeitarem os outros em suas diferencas. Para tornar esse momento mais ludico, usou-se a
musica “Ninguém ¢ igual a ninguém”. Ouvira a melodia, analisaram aletra, cantaram e depois
anotaram os adj etivos contidos nela. Segundo a professora regente, essa dindmicatornou-se uma
atividade prazerosa e produtiva para el es.

No sétimo momento instigou-se a pesguisa para a descoberta da origem dos sobrenomes

32
JECC 3 - 2021



dos alunos no site Family Search, a fim de averiguar sua descendéncia, conforme suas
caracteristicas e de seus familiares. Depois, debateu-se acerca das diferencas étnicas e culturais
do povo de Braco do Norte. Para isso, tiveram como fonte de pesquisa um mapa-mundi para
identificar alocalizacdo dos paises de onde emigraram seus antepassados. Também verificaram
de onde procedia o maior nimero do mesmo sobrenome. Como cada auno tinha dois
sobrenomes, foram pesquisados cada um deles, com o intuito de descobrir maiores informacoes
sobre suas origens, enviando questionarios para casa a fim deles responderem com o auxilio dos
Seus respectivos pais.

Para 0 oitavo momento foi organizado um mural com fotos antigas, pré-sel ecionadas de
alguns pontos do Municipio. E como tarefa para casa propds-se a socializacdo das respostas aos
guestionarios que foram levados como tarefa de casa. Esse foi um momento para eles refletirem
sobre alicdo que a histériaensinou. Aindadiscutiram sobre as fontes histéricas e também sobre
quem faz a histéria. Promovemos uma roda de conversa sobre as mudangas e permanéncias de
pontos turisticos e construgdes historicas, também sobre as ateracbes feitas em areasrurais e em
areas urbanas. Foram apontados os lugares mais atrativos do Municipio. Como tarefa os alunos
precisaram pesguisar o porqué do nome daruaonde cadaqual morava. Foram relacionados nessa
0casi&0 quais s80 0s eventos culturais que acontecem em Brago do Norte. Os alunos listaram os
lugares que mais frequentam com suas familias. Por Ultimo, deu-se uma socializacdo de fotos
antigas e de suas historias de acordo com os relatos ouvidos em casa ha entrevista/questionério.

A nona atividade seria, inicialmente, um passeio pelo bairro. Porém, devido ao contexto
de pandemia, essa atividade ndo aconteceu. Por isso, substituimos essa saida de campo por um
video em que o autor filma diversas ruas da cidade de Brago do Norte. Nessa atividade, adaptada
sobre o bairro, fez-se uma interagdo muito produtiva quando falamos de cada lugar e das
transformactes de certos lugares do Municipio. Foi uma aula produtiva e interativa, por meio da
qual os alunos reconheceram os locais vistos no video, apontaram e fizeram intervengoes,
identificando as mudancas ocorridas naqueles locais reconhecidos por eles. Desse modo,
atingimos o objetivo de reconhecermos o que evoluiu em Brago do Norte.

Na décima atividade, observamos os conhecimentos prévios dos alunos com relagdo as
definices de lugar, espaco, paisagem natural, paisagem cultural, regido, territério, bem como
eles reconheceram as caracteristicas basicas das areas rurais e urbanas. De maneirainteracionista
edialdgica, nosso i ntuito eraque apenas caracterizassem asimagens contidas nos slides. Também

foi possivel, por meio do levantamento feito de certas questdes, de como se deram 0S processos
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culturais e histéricos que atuaram na producdo e/ou na mudanca das paisagens naturais e
antrépicas dos locais observados no video apresentado, e estabel ecemos um comparativo entre
esses aspectos. Por fim, propusemos aos alunos a elaboracdo de um desenho, que contemplasse
aarearural e aarea urbanado municipio.

O décimo primeiro e décimo segundo momentos objetivaram uma representacdo
cartograficado trgjeto de cada aluno de sua casa até aescola. A propostaera, apartir do endereco
da escola, eles reconhecerem por meio de videos e imagens do Google Earth, reconhecerem as
Ruas Angelo Vol pato e Jodo Bloemer Filho (ruas dafrente e lateral daescola) dentro dos limites
do bairro, que esta localizado dentro do seu Municipio este inserido no nosso Estado que esta
situado dentro do nosso pais. Por fim, os alunos poderiam reconhecer 0 Brasil no planeta Terra.
Deu-se, portanto, a descoberta dos alunos quanto a origem dos nomes das suas respectivas ruas,
em especial as que contornam a escola, e também o resultado da investigacdo quanto a
descendéncia e sobrenome de cada qual, além de cada um explicar o que € um mapa mental e
como € esse procedimento, tais como pesquisar 0 nome das suas respectivas ruas, também
passaram a reconhecer as legendas, mesmo que essa tarefa tenha recebido a gjuda dos pais.

No décimo terceiro momento se propds falar sobre as etnias e culturas do Municipio de
Braco do Norte. O intuito dessa atividade era partir da definicdo do que € foi reconhecer suas
respectivas etnias, afim de que os alunos val orizassem adiversidade étnica e também suacultura.
Depois, numa roda de conversa, tentamos comparar as respostas das pesquisas com 0s pais com
os elementos da histéria do Municipio. Os alunos identificaram quais foram os primeiros
colonizadores de Brago do Norte (alemaes, italianos e portugueses), seus pontos turisticos, suas
festas tipicas, suas tradices. O debate fina foi a respeito das diversidades étnicas que eles
reconhecem, a partir da propria sala de aula e principalmente em suas familias. Por fim, cada
aluno registrou as diferencas étnicas através de um desenho.

Em relacdo as atividades propostas no formato remoto e 0 material encaminhado, a
professora regente nos deu como devolutiva que foram atividades bem elaboradas, razéo pela
qual os alunos demonstraram facilidade durante o periodo de aplicacdo das atividades, e também
devido a orientacdo da docente.

Todo processo pedagdgico durante esses treze momentos se deu de forma continua e
processual. Ou sgja, os aunos foram observados em todos os momentos. Durante as aulas
realizamos registros por meio de fotos, videos e anotacfes no proprio plangiamento. Ao final de

cada grupo de atividades aplicadas, a professora regente nos repassava um relato sobre as aulas
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e sobre as participagbes e 0 desenvolvimento dos alunos. Ela sempre manteve um olhar
observador, mediador, critico e atento nesse processo de aprendizagem da crianga, permitindo

acompanhar as suas conquistas, suas dificuldades e suas possibilidades ao longo da prética.

CONSIDERACOESFINAIS

Acreditamos que o plangjamento nunca deve ser estatico e sim flexivel. A cada parada
para reflexdo sobre nossa pratica pedagogica, houve adaptacbes conforme surgiam as
necessi dades, tais como as mudancas de escola, de cidade, de aplicagéo, de turma, de adaptacdes
ao nivel dos aunos. E até mesmo quando se dava a afloracdo da criatividade, agregamos novas
propostas ao plano de aula na busca de complementar o processo didatico com atividades
significativas ao contexto das criangas e dentro dos limites e possibilidades que o atual momento
de pandemia exige.

De todo processo, desde a elaboracéo do projeto de intervencéo docente até esse estudo
de estagio, houve desafios que permearam esse percurso, tais como aimpossibilidade de estar
no campo de estégio parareal observacdo, plangjamento e reconhecimento presencia dos alunos,
j& que ndo conhecemos as vivéncia deles e suas atitudes, seus saberes prévios, suas posturas e
suas condutas, bem como ndo ter um panorama avaliativo presencia desse processo de ensino-
aprendizagem, constituindo-se apenas rel atos como este.

Aindase configurou o desafio de ndo termos uma compatibilidade de horarios disponiveis
entre os estagiarios e a escola e nem tecnologias que viessem a favorecer aulas sincronas, bem
como tempo habil para a professora regente aplicar essas atividades em um tempo escasso, pois
ndo foi propiciado prazos necessarios para findar esse estudo. Outra questdo negativa foi a
mudanca de unidade escolar e de turma nesse percurso que exigiu um retrabalho em funcéo das
alteracOes e adaptacdes ao longo da nossa caminhada.

Segundo a professora regente da turma, todos os objetivos propostos na sequéncia
didética foram atingidos com éxito, uma vez gque foram aulas participativas, motivadoras,
gerando descobertas dos alunos sobre si mesmo, do outro asuavolta e de seu espaco de vivéncias,
fazendo-os refletir sobre certas atitudes nocivas que os fizeram repensar suas praticas cotidianas.

Por fim, essa nova experiéncia de construcéo de sequéncias didéticas interdisciplinares,
oportunizadas durante o Curso de Pedagogia e também a partir do periodo de preparagéo de

materiais a serem utilizados por outro professor interessado em nossas metodologias, foi bem
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significativa para a nossa formacéo e, inclusive, inspirou a possibilidade de posterior criacéo de
novas sequéncias didaticas nessas mesmas perspectivas ou quem sabe sirva de motivagdo para
produzirmos apostilas a serem disponibilizadas e publicadas com intuito de iniciar a

desconstrucéo e fragmentacdo dos contelidos das diversas disciplinas curricul ares.
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A LUDICIDADE COMO BASE DO PLANEJAMENTO DOCENTE NOSANOS
INICIAISDO ENSINO FUNDAMENTAL

LUDICITY ASTHE BASISOF TEACHER PLANNING IN THE EARLY YEARS OF
ELEMENTARY EDUCATION

Giovana Castelani*
Marcela de Aragao?

RESUMO: Este artigo apresenta reflexdes acerca das vivéncias tedricas e préticas desenvolvidas no
segundo semestre de 2020, na disciplinade Estagio Curricular Supervisionado IV, do curso de graduagdo
Licenciatura em Pedagogia, do Centro de Educacdo a Distancia, da Universidade do Estado de Santa
Catarina. O estégio foi realizado na Escola Municipa de Navegantes/SC, em uma turma do terceiro ano
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Parte-se de uma breve discusséo sobre a importancia da
ludicidade no planegjamento docente, a partir da Base Nacional Comum Curricular, para caracterizar, na
sequéncia, o objeto do estégio, ainiciar com uma breve contextualizacdo da comunidade naqual aescola
esta inserida. O estagio se constituiu como uma possibilidade de proporcionar inlmeras experiéncias
pedagogicas na formacdo docente, além de nos oportunizar reflexdes que ocorrem durante a propria
formacdo. Assim, compreendemos 0 estagio supervisionado como um agente integrador, ao apontar
resultados positivos, cujo desenvolvimento se traduziu em beneficios para a aprendizagem, assegurando
amelhoriado ensino e aprendizagem, tanto para 0g/as estagiérios/as como para os envolvidos no contexto
escolar.

Palavr as-chave: Estagio Curricular, Ludicidade, Plangjamento.

ABSTRACT: This article presents reflections on the theoretical and practical experiences developed in
the second semester of 2020, in the discipline of Supervised Curricular Internship IV, of the
Undergraduate Course Degree in Pedagogy, at the Distance Education Center, University of the State of
Santa Catarina. Theinternship was carried out at the Municipal School of Navegantes/SC, in aclassfrom
the third year of the early years of elementary school. It starts with a brief discussion on the importance
of playfulness in teacher planning, based on the Common National Curriculum Base, to characterize, in
sequence, the object of the internship, starting with a brief contextualization of the community in which
the school is inserted. The internship was constituted as a possibility to provide numerous pedagogical
experiencesin teacher training, in addition to providing opportunities for reflections that occur during the
training itself. Thus, we understand the supervised internship as an integrating agent, pointing out positive
results, whose devel opment hastrang ated into benefitsfor learning, ensuring theimprovement of teaching
and learning, both for interns and for those involved in the school context.

Key Words: Teaching internship. Ludic. Planning.

1 Académicado curso de Pedagogia - UDESC. giovana.castelani @edu.udesc.br
2 Académicado Curso de Pedagogia - UDESC. marcela.aragao27@edu.udesc.br

38
JECC 3 - 2021



1INTRODUCAO

Nesse artigo sdo visibilizadas as vivéncias tedricas e préticas da disciplina Estagio
Curricular Supervisionado IV, desenvolvidas ao longo do segundo semestre de 2020, do curso
de Graduacéo e Licenciaturaem Pedagogia, do Centro de Educacéo aDistancia, daUniversidade
do Estado de Santa CatarinaddUDESC. Ta estégio foi realizado em uma escola municipal de
Navegantes/SC, com a turma do terceiro ano do Ensino Fundamental. Devido ao momento de
pandemia, provocado pelo COVID-19, qual exige necessario distanciamento e demais cuidados
por parte da populacdo em geral, foi indispensavel uma intervencdo docente, que se constituiu
no formato hibrido, oferecido aos alunos apenas de forma remota, por opcéo da escola e para
garantir a protecéo de todos.

A importancia de uma prética docente | dica para a alfabeti zacéo e letramento nos anos
iniciais do Ensino Fundamental foi o norte do plangamento. O grande desafio do professor
atualmente esta em apresentar aos alunos contelidos que sejam praticos e que fagcam parte de suas
realidades, j& que os primeiros ol hares das criangas séo feitos por meio da sualeitura de mundo.
Porém, as criancas em fase de alfabetizacdo e letramento sofrem, muitas vezes, o impacto da
transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental. Por isso, os anos iniciais sdo de
extrema importancia para a adaptacéo da crian¢a que necessita do professor afabetizador
atividades |dicas que amenizem a mudanca abrupta de espacos, a qual requer abordagens e a
prépria postura do educador que atraia a aten¢éo dos alunos no Ensino Fundamental .

Paratanto, foram desenvolvidas sequéncias didaticas baseadas nos contelidos repassados
pela professora regente, tomando como temadtica principal a “Ludicidade no processo de
alfabetiza¢do e letramento”. Esta tematica foi motivada pela participagdo no | Coloquio
Interdisciplinar na formacao docente: asbases curriculares e préticas pedagdgicas quefaz parte
do Projeto de Ensino denominado A indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao na
formacdo inicial: umolhar atento aos direitos humanos.

O objetivo foi destacar a importancia de um ensino pautado em atividades |dicas que
contribuissem significativamente com os alunos em vista de suas dificul dades de aprendizagem.
Paratanto, o plangjamento docente teve como foco aludicidade, conforme as bases curriculares
gue nortelam o Ensino Fundamental, pautado em andlises e reflexdes quanto a trgjetéria do

estagio.
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2LUDICIDADE NO PLANEJAMENTO DOCENTE

A educacdo brasileira, ao longo dos tempos, passou por varias mudancas. Em 2006, aL el
n. 11.274 ampliou o Ensino Fundamental para nove anos, decretando a obrigatoriedade da
matricula em centros de Educagéo Infantil para criancas apartir de quatro anos de idade, e assim
passou ainserir criangas, a partir dos seis anos, no primeiro ano do Ensino Fundamental.

Esta proposta se deu para ndo sobrecarregar as criancas pequenas com a alfabetizacdo
precoce, uma vez que algumas escolas praticamente baniram a afabetizacdo na Educacdo
Infantil, assegurando o direito das brincadeiras e interacfes. Entretanto, uma das mudangas mais
bruscas que pode ser sentida pela crianca €, principalmente, o ambiente: da educacdo IUdica da
Educacdo Infantil, a crianca avanca para um ambiente mais individualista e independente do
Ensino Fundamental, e este fator pode impactar de forma negativa na vida da crianca que precisa
ser recebida de forma adequada e acolhedora essa importante transi¢c&o.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL/BNCC, 2017), no Ensino Fundamental —
anos iniciais —, sinaliza que € necessario valorizar situagdes |udicas no decorrer do processo de
ensino e de aprendizagem para que haja a articulacdo com as vivéncias da Educacéo Infantil,
quando enfatiza:

Ta articulagBo precisa prever tanto a progressiva sistematizacdo dessas
experiéncias quanto o desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de
relacdo com 0 mundo, novas possibilidades deler e formular hipoteses sobre 0s

fendmenos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusdes, em uma atitude
ativa na construgéo de conhecimentos (BRASIL, 2017, p. 57).

Embora a BNCC destaque a necessidade da ludicidade no Ensino Fundamental e este
conceito geramente € discutido em muitas formacfes pedagdgicas de professores, 0 que se
observa nas escolas ainda € a abordagem tradicional — bate o sinal, aunos entram em sala,
sentam-se em suas cadeiras, fazem siléncio para chamada, escutam a explicagdo, copiam,
aprendem, repetem —, sem muito espaco para dindmicas mais descontraidas e que hagja menos
cobrangas. Para receber essas criangas, vindas da Educacéo Infantil, o plangamento docente
precisa inserir contelidos de forma menos técnica e mais ludica, para que esse periodo de
transicéo se torne confortavel para cada crianca e que assim ela goste de ir para aula, aprender,
compartilhar, divertir-se e interagir com seus pares.

Pode-se pontuar outras diferencas relevantes desses espagos, que antes, na Educacéo
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Infantil, era mais acolhedor, comportando um nimero menor de criangas, no qual se propiciem
brincadeiras e brinquedos por toda a sala, que sefaga uso compartilhado de materiais e até mesmo
mesas compartilhadas, aproximando as criancas durante a interacdo, podendo desenvolver a
cumplicidade.

Com a transicdo do pré-escolar da Educacdo Infantil para o primeiro ano do Ensino
Fundamental € esperada também uma mudanca de postura da crianga. Antes, sem aviso prévio,
a brincadeira e agora a seriedade de se sentarem enfileirados, tendo de respeitar o tempo
cronometrado pararealizar suas atividades. A individualidade prevalece, por meio de atividades
de repeticéo para aprender o letramento e 0s momentos de brincar se restringem apenas na
finalizagdo do lanche, e assim ocorre que muitas criangas preferem ndo lanchar para poderem
brincar com seus amiguinhos.

Para que essa mudanca de ambiente ocorra de forma menos impactante, seria mais
harmonico e acolhedor que as escolas e os professores alfabetizadores de primeiro e segundo
anos estivessem mel hor preparados, com plangamentos adequados a essatransi ¢éo, fazendo com
as criangas 0 uso de jogos em espacos mais interativos. O desafio do professor estd em agir com
naturalidade durante a Educacdo Infantil, proporcionando momentos significativos de
aprendizagem. Entretanto, precisam mediar de forma a ndo didatizar excessivamente a
brincadeira, masfazé-lade formasignificativaparaacriancae ainda assim desenvol ver objetivos
pedagdgicos relevantes, tal como propde Volken (2014, p. 94), nestes termos:

Ent&o, a dificil equacdo que o professor precisa resolver € a seguinte: paraele,
a brincadeira é algo sério, estruturada e com fundamentos coerentes com as
finalidades de aprendizagem e desenvolvimento da crianga; entretanto, para a
crianga, 0 jogo deve aparecer como ago significativo nas atividades que precisa
desempenhar em determinado tempo escolar.

A transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental pode ser bastante dificil,
pois sdo exigidos das criangas comportamentos diferentes dos naturais, conhecidos até
determinado momento no mundo socia delas. O professor, em especial 0s do Anos Iniciais,
precisa estar atento, pois as criangas também so constituidas e produtoras de cultura. A crianga,
a0 chegar na escola, traz consigo uma gama de experiéncias e de aprendizagens adquiridas por
ela mesma, conquistadas por meio da exploragdo. Vygotsky (1987, p. 117) afirma que na
brincadeira “a crianga se comporta além do comportamento habitual de sua idade, além de seu
comportamento diario; no brinquedo ¢ como se ela fosse maior do que ela € na realidade”.

Neste sentido, o ludico incluido no plang amento docente, pode se tornar umaimportante
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ferramenta no processo de alfabetizacéo e letramento. Entretanto, o componente lidico nem
sempre é inserido no planejamento didético, e ndo somente como forma de revelar continuidade
nas experiéncias da Educacéo Infantil, tais como as brincadeiras e jogos que devem ser inseridos
sob uma perspectiva pedagogica.

O ludico contemplado nesse planejamento proporciona a possibilidade de o professor
demonstrar como o0 mundo de faz de contas permite que a realidade sga experimentada
demonstrando que a aprendizagem ¢€ ativa, dinamica e continua, tornando-se uma experiéncia
social que prepara o auno para a afabetizacdo e para a aprendizagem intelectual que propiciao
letramento.

O ludico oferece caminhos para 0 desenvolvimento das criangas nas mais diversas
habilidades necessarias para a vivéncia em sociedade. Além disso, auxilia no desenvolvimento
de valores para a vida humana desde a idade infantil. As atividades |Gdicas ndo devem revelar
uma finalidade essencia mente pedagdgica, pois a crianga resiste ao ensino e a escola e porque,
muitas vezes, a escola é muito rigorosa e nada prazerosa. Numa educagdo comprometida com o
exercicio da cidadania, os educadores preocupam-se em criar condicdes para 0 desenvolvimento
integral da capacidade das criangas, e com o auxilio do I tdico aaprendizagem dacriancasetorna

mais significativa.

2.1 Intervencdo Docente: andlise e reflexdes

Mulitas vezes 0 estégio serdo primeiro contato do académico com umaescola, poisaguns
podem jater vincul os anteriores com algumainstituicdo em outras fungdes, como monitores, por
exemplo. Porém, em determinados momentos se deparam com realidades relacionadas aos
planegjamentos e vivéncias com educandos.

No caso acima exposto, a construcdo pedagdgica foi sendo desenvolvida ao longo dos
semestres, teoria e pratica caminhando juntas nas etapas do estagio: observacdo, intervencdo e
estudo. Sem duvida, os académicos que viveram a experiéncia do estégio no formato remoto,
COMO O presente, passaram por umasituacao atipica, provocadapelo COVID-19 e, por essarazéo,
precisaram recorrer a novas praticas, novos materiais e novas abordagens.

Na realizacdo do estagio de observacéo, durante o primeiro semestre de 2020, tivemos
poucainteragdo com aturma, com acesso somente viaaplicativo de mensagens, motivo pelo qua
ndo foi possivel conhecermos os educandos em sua individualidade. Por meio do

compartilhamento das atividades de Educacao Fisica, foi possivel “conhecer” um ou outro aluno,
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situacdo que ndo foi o suficiente paraidentificarmos com mais preciséo o grau de dificuldade de
cada um, para que plangjdssemos um projeto de intervengdo adequado.

No intuito de minimizar os impactos do distanciamento social e dos comprometimentos
psicol gicos os estudantes tiveram de se adequar a mudanca no formato do processo de ensino.
Por isso, optamos por promover o aspecto ludico durante as atividades, contextualizando os
temas abordados durante 0 ano letivo pela professora regente, inicialmente como proposta de
reforco, no intuito de minimizar possiveis lacunas quanto ao processo de aprendizagem acerca
de determinados contelidos e assim conseguimos reforca-1os.

Esperava-se que houvesse a retomada das aulas presenciais para que pudéssemos reali zar
uma abordagem mais acolhedora. Mas, como i1Sso ndo se concretizou, entdo iniciamos NOSso
trabalho pedagdgico no formato hibrido, por meio do qual os alunos marcavam presenca na
escola numa semana e na outra realizavam as atividades em casa com a familia. Porém, a
professora titular solicitou que assumissemos um grupo de alunos da mesma turma que se
encontrava somente com ensino remoto. Ou sgja, a turma foi dividida pela professora em dois
grupos. um grupo ja estava alfabetizado e o outro grupo ainda estava passando pelo processo de
alfabetizacdo. Entéo, as atividades foram elaboradas no formato remoto para este segundo grupo.
As sequéncias didaticas previstas e elaboradas com base na observacdo, realizadas no ano
anterior, ndo puderam ser aproveitadas neste ano letivo, pois a turma na qua o estagio foi
realizado ndo era a mesma e o nivel de aprendizagem dos alunos também era inferior ao
observado no ano que passou. Também, devido ab momento que exigia o distanciamento, ndo
foi possivel readizar o estédgio no formato hibrido. Entdo, tivemos que adaptar as sequéncias
didaticas para que fossem implementadas no formato remoto.

Por isso, realizamos a readequacéo das 10 (dez) sequéncias didéticas, que tinham como
norte a historia “Chapeuzinho Vermelho”. Sob este mote foi possivel trabalhar contetdos de
Linguagem, Histéria, Geografia e Educacdo Sexual.

Antesdaprimeira sequéncia didatica, os estagiérios apresentaram-se aos alunos através
de um video, uma vez que o trabalho seria desenvolvido de forma remota. Essa iniciativa foi
elogiada pela professora regente, que nos parabenizou pela forma encontrada para que se desse
uma aproximagado entre os alunos e os académicos;

Na segunda sequéncia didatica, uma proposta de atividades foi encaminhada via video
com todas as instrugdes aos educandos, sob a forma de uma carta que a Chapeuzinho Vermelho

poderia ter enviado a vovozinha ao invés de ir visita-la. Com o auxilio dos colegas, redigimos
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coletivamente uma carta para a referida vovo. Depois, individualmente, cada aluno escreveria
uma carta para alguém de suas rel agdes e de quem sentiu muita falta durante a pandemia e assim
expressaria seu apreco.

Para a terceira sequéncia didatica, um video foi elaborado pelas estagiarias, por meio
do qua procurou-se estimular os aunos a lembrarem do conto Chapeuzinho Vermelho a fim
identificarem o local e as personagens que compdem essa histéria. Foram apresentados o livro e
o autor francés Charles Perrault, o qual revelou curiosidades sobre esse conto, tais como: quando
tal obrafoi escrita pela primeira vez; e foram comentadas as diferentes releituras dessa fabula
quejafoi contadadiversas vezes e como 0 autor destacou as novas versdes ao longo dos séculos.
Além disso, instigou-se a possi bilidade de como cada um de nés pode interpretar e recontar essa
e outras historias. Foi solicitado que os alunos recontassem a historia Chapeuzinho Vermelho,
identificando os personagens, o tempo e 0 espaco em gue a histéria acontece. Cada um podia
descrever, por escrito, ou por meio de colagens ou por meio de desenhos, a sua verséo. Eles
podiam realizar comparagdes, detal har fatos e usar toda sua criatividade para, depois, apresentar
seus textos num varal literério;

Como quarta sequéncia didatica, assistiu-se uma das versdes de animagdo em video da
historia da Chapeuzinho Vermelho, disponivel no Youtube:
<https://www.youtube.com/watch?v=k8WImcqa64Q&t=9s>. Logo apos, cada qual dos alunos
apresentou sua histéria em quadrinhos ou tirinha;

Na quinta sequéncia didatica, resgatou-se a experiéncia da Chapeuzinho Vermelho, ao
caminhar pelo bosgue e parair da sua casa até a casa de sua vovozinha. Ainda através de video,
propomos aos alunos que pensassem e registrassem por meio de producdo textual, por colagem
ou por desenhos, 0 percurso que eles fazem de suas residéncias até a escola. O objetivo foi
estimul &los arefletir, com base nas suas | eituras de mundo, aquilo que oslocalizassem no tempo
€ N0 espaco, ao responderem as seguintes perguntas. Qual é o ano que nds estamos? Em que
bairro nossa escola esta localizada? Qual € o nome do seu Municipio, Estado e Pais?

Na sexta sequéncia didéatica assistiu-se a0 video: As aventuras de Vado e Vega — As
memorias do povo (disponivel em <https://youtu.be/Ts1VXjpOxMk>). Utilizou-se essa contagdo

de historia como base pararetratar a evolucao histérica do Municipio de Navegantes. O objetivo
foi realizar uma retrospectiva de como eram as moradias, as ruas, 0 comeércio local e as
caracteristicas do povo. O registro dessa atividade se deu em formade tirinhas, poemas e histéria

em quadrinhos;
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Paraasétima sequéncia didatica, o foco foi escolher uma outra personagem da historia:
Chapeuzinho Vermelho, o lobo. E foram apresentadas as seguintes perguntas para auxiliar a
caracterizacdo do lobo: Quais sdo as caracteristicas do lobo (Ele € bipede ou quadripede)? Ele €
feroz ou € manso? Ele € um mamifero, herbivoro ou carnivoro? Para o grupo que estava com a
professora regente no formato hibrido, os mesmos alunos organizaram o mural da sala, com
destaque para as principais caracteristicas que eles conseguiram identificar no lobo. E parao
grupo que estava trabalhando de forma remota, as mesmas atividades foram encaminhadas e
orientadas via video para que cada qual dos educandos produzissem um cartaz e constasse as
referidas perguntas e as respostas correspondentes.

Na oitava sequéncia didética, por meio de video e atividades, questionou-se: Como é a
familia da Chapeuzinho Vermelho? E como € a sua familia? Os alunos poderiam caracterizar,
por meio de desenhos, como se da o seu convivio familiar. Além disso, foi perguntado se na
familia deles existe alguma receita de comida especia. E quem cozinha melhor. Também
solicitamos a descricéo das caracteristicas das pessoas que vivem proximas a cada qual.
Perguntamos ainda o que eles gostavam de fazer juntos e como conviviam com 0s Vizinhos.
Também pedimos para eles descreverem o espaco em que vivem e tudo o que podem ver tais
como: seus bichinhos de estimagéo, sua casa, vizinhanga, o bairro e a cidade para que eles
percebessem como é composta a sociedade em que vivem.

A nona sequéncia didatica foi iniciada com um questionamento aos alunos sobre as
comilancas que a Chapeuzinho levava paraavovo, se haviaum bolo de milho etc. Descrevemos
para os alunos aimportanciado milho que é um cereal considerado matéria-primae que serve de
alimento para 0 homem e para os animais. Acrescentamos que o milho pode ser transformado
em varios produtos industrializados. Pedimos para el es citarem quais os produtos que tém como
base o milho. E quais sdo os demais alimentos que utilizamos e que vém diretamente do campo.
Neste dialembramos o que foi aprendido sobre agricultura e pecudria. Todas as atividades foram
realizadas via video, gravado pelas estagiérias e encaminhado pela professora regente aos alunos
do grupo de alunos que seguiam com aulas remotas.

A décima sequéncia didatica finalizou as atividades do estégio, quando falamos sobre
as licdes que a Chapeuzinho Vermelho nos traz, em especial com relacéo aos idosos. Refletimos
sobre o fato dela morar longe da avo, e mesmo assim Chapeuzinho e sua mée preparam uma
cesta cheia de guloseimas para levar até sua casa. Esse gesto de carinho € um exemplo para as

criangas aprenderem a cuidar dos avés e outros idosos com 0s quais convivem, e isso pode ser
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uma forma de aprender a demonstrar amor e cuidado com eles de diferentes formas. O objetivo
dessa reflexdo foi resgatarmos as composi¢oes familiares, a etnia e a ancestralidade dos alunos.
A forma de registro dessa atividade ocorreu a partir de fotos, desenhos, pinturas, colagens,
entrevista com seus avos, sobre a historia da familia deles — desde os bisavés e tataravos e
ressaltar as ligcoes que aprendemos com eles (por exemplo: apreservacao de certas tradices que
certas familias conservam ao longo dos anos, como montar arvore de Natal, fazer decoragdo em
ovinhos na Pascoa, ter momentos de oracao juntos etc.). As tradicdes estruturam as familias e
refletem inclusive a educacéo e o respeito que temos com relacdo aos nossos familiares e,
consequentemente, com 0S OUtros.

Importante lembrar que as mesmas dez sequéncias, que propusemos ao grupo de alunos
no formato remoto, foram trabal hadas pel a professora regente no formato hibrido. Segundo relato
dessa professora, 0s alunos interagiram com as estagiarias por meio de videos/tutoriais que
orientavam como realizar as atividades, favorecendo interacdo com alunos que os assistiram no
Youtube. Durante as atividades, procuramos destacar elementos do dia a dia das criangas,
propondo atividades a partir da realidade deles, como por exemplo: desenhar o caminho que
fazem de casa até a escola. Como algumas atividades precisavam ser realizadas individual mente,
isso promoveu satisfacdo estimulo nas criangas a0 conseguirem executa-las, pois ndo existe
‘errado’. E ja que o caminho que as criangas fazem de suas casas até a escola ¢ individual,
partimos da visdo de que as criancas tém al cances especificos do mundo que as cerca. Algumas
criancas desenharam vivéncias e objetos que ndo se manifestam ou existem atualmente, mas que
sd0 parte do imagin&rio delas, mas que revelam a maneira como elas leem 0 mundo neste
momento no seu contexto.

Outra atividade marcante, de acordo com a professora regente, foi a entrevista das
criancas com o0s avés (ou um parente mais velho). Geralmente elas ndo tém um contato mais
proximo com os mais velhos ou talvez nunca pensaram conhecer a infancia deles e as
brincadeiras que os mais vel hos praticavam, além de el es nunca pensarem em ouvir suas histérias.
Ent&o, isso fez com que as criangas ativassem as historias acerca das raizes de seus familiares.

Também aproveitamos o momento de i solamento pel o qual estamos passando para propor
aos aunos a escritade uma carta parauma pessoadaqual sentem saudade. A maioriadas criangas
redigiu essa carta, desenhou para o destinatério (que podia ser seu avb ou sua avo). As duas
atividades se completam, apesar dalacunaentre 0 momento de execucao dessastarefas. Por meio

desses exercicios, as criangas redlizaram certas conexdes e algumas até pediram para ficar com
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acartinha para realmente enviar para os seus avos.

Intervir remotamente com os aunos foi um trabalho dificil e desgastante, 0 que causou
angustia e preocupacao, pois ndo sabiamos se conseguiriamos atingir a todos os alunos de
maneira interativa, uma vez que se tratava de criancas as quais ainda estavam vivendo seu
processo de alfabetizacdo. Apesar de termos recebido uma resposta positiva a respeito do
plangjamento das sequéncias, e obtido éxito quanto as respostas dos alunos na execucdo das
atividades, o fato de ndo haver um contato humano e proximo, isso nos deixou com um
sentimento de incompl etude.

Conseguimos vislumbrar como € importante ter responsabilidade dar seguimento avida
escolar destas criancas, com plangamento, adaptacOes e readaptagdes do plangamento,
estratégias de ensino inovadoras, mas mesmo assim ndo foi possivel vivenciar a sensacdo de
dever cumprido, de ver o brilho nos olhos dos alunos que conseguiram realizar suas atividades,

tentando superar as suas proprias dificuldade.

3 CONSIDERACOESFINAIS

Os conhecimentos e as percepcdes construidas no decorrer do Curso de Pedagogia, com
relacdo a importancia do ludico nos plangjamentos, fez com que o projeto de intervencdo nos
anosiniciai stivesse como eixo norteador aludicidade. Sinaliza-se que o |idico se apresentacomo
requisito fundamental, tanto para o desenvolvimento cognitivo e motor da crianga, quanto para
sua socializacdo e a aprendizagem. A alfabetizacdo se torna prazerosa quando a crianca brinca.
Dessa maneira, elavai construindo sua aprendizagem. Assim sendo, € de suma importancia que
haja, por parte do professor, interesse pleno por um plangamento diferenciado, almejando
principalmente o amplo desenvolvimento da crianga, levando-a ao avango do seu processo de
aprendizagem. O professor, ao mediar os contelidos com seus alunos, deve propor atividades que
desafiem seus alunos para que el es se desenvolvam em sua totalidade.

Nesse sentido, 0 estagio supervisionado proporcionou valiosas contribuicdes para a
formagé&o dos estagiarios, futuros professores que sdo, pois favoreceu a articulagdes e vivéncias
guanto aos conhecimentos tedricos e préticos. Observamos que o processo de ensino-
aprendizagem depende de plangjamento, metodol ogias diferenciadas e darelagdo entre professor
e alunos para gque esse processo sgja significativo.

Em meio ao contexto em que estamos vivendo, com o distanciamento fisico, cuidados e

protocolos, ainda foi possivel compreender os desafios enfrentados em sala. Entretanto, ainda
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persiste uma infinidade de interrogacBes sobre o exercicio da docéncia. Porém temos a certeza
de que um bom professor esta em tracar seu compromisso quanto a elaboracdo de um
plangjamento inovador, pensado como possibilidade de aproximacéo da realidade dos aunos,
com pretensdes de tornar as aulas significativas, mesmo em tempos de pandemia. Acredita-se
que apesar do distanciamento, isto €, por ndo podermos estar fisicamente presentes em sala de
aula, conseguimos, através de encaminhamentos de videos e outros recursos digitais, fazer-nos
presentes virtualmente e obter éxito naquilo que nos foi proposto para uma efetiva realizacéo do

nosso estagio curricular.
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Resumo: Este trabalho apresenta o resultado das praticas docentes decorrentes do Estégio Curricular, no
Curso de Pedagogiadd UDESC. A intervencdo docente ocorreu no primeiro semestre de 2021, em uma
Escola Municipa localizada no municipio de Navegantes de Santa Catarina. O trabalho foi desenvolvido
com um grupo de alunos do 5° ano do Ensino Fundamental que apresentava dificuldades de aprendizagem.
Foram desenvolvidas sete sequéncias didaticas com trés grupos de alunos, as quais foram trabalhadas
através da plataf orma Google Meet. Para promover a aprendizagem dos alunos foram utilizados recursos
digitais, tais como o quadro interativo, 0 Google Jamboard, uma plataforma de jogos interativos IXL, e
sites gue continham atividades pedagdgicas. O estégio supervisionado, mesmo desenvolvido durante a
pandemia, serviu paraampliar aaprendizagem no grupo de académicos, pois, a ém de proporcionar novas
experiéncias por meio de préaticas pedagdgicas, possibilitou vivéncias de mediagdes docentes com 0 uso
das Tecnologias de Comunicagdo e de Informacéo.

Palavras-chaves. Docéncia, Educagéo, Tecnologia

ABSTRACT: Thiswork presentsthe result of teaching practices resulting from the Curricular Internship,
in the Pedagogy Course/lUDESC. The teaching intervention took place in the first semester of 2021, in a
Municipal School located in the municipality of Navegantes de Santa Catarina. The work was devel oped
with a group of students from the 5th year of elementary school who had learning difficulties. Seven
didactic sequences were devel oped with three groups of students, which were worked through the Google
Meet platform. To promote student learning, digital resources were used, such as the interactive
whiteboard, Google Jamboard, an I XL interactive game platform, and websites that contained educational
activities. The supervised internship, even developed during the pandemic, served to expand learning in
the group of academics, as, in addition to providing new experiences through pedagogical practices, it
enabled experiences of teacher mediation with the use of Communication and Information Technologies.
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INTRODUCAO

Um dos momentos em que 0 académico entra em contato com a realidade escolar € o
estégio. Podemos dizer que nos, as académicas da 72 fase do Curso de Pedagogiada Universidade
do Estado de Santa Catarina (UDESC), tivemos oportunidade de aprimorar nossos
conhecimentos cientificos através das disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado (I, 11, 111
elV), as quais foram ofertadas nas 42 52 62 e 72 fase do referido curso. Consideramos que uma
disciplina complementou a outra e juntas possibilitaram os académicos articularem a teoria
estudada com a prética pedagégica, fundamentando os contelidos abordados durante nossa
atividade docente como aconteceu durante nossa formac&o no decorrer de todo o curso de
licenciatura

O artigo aqui apresentado, portanto, se constitui em um registro histérico do estagio
curricular supervisionado, ou sgja, revela-se o fruto das experiéncias vivenciadas durante a nossa
intervencdo docente, na qual as estagiarias observaram os alunos de maneira remota, devido a
atual situacdo da pandemiado COVID-19. Nossa atuagéo como docente ocorreu com aturmado
5° ano do Ensino Fundamental, em uma Escola Municipal, |ocalizada na cidade de Navegantes.
ApOs conversas com a professora regente, identificou-se a necessidade de retomarmos com o0s
alunos contelidos de Matemética, em especial amultiplicacéo e divisdo. Nesse sentido, aindafoi
solicitado que nds, os estagidrios, trabalhassemos com alguns alunos individualmente, como
forma de reforcar as atividades para aqueles que revelam dificuldade na aprendizagem de tais
conteidos.

O aporte tedrico utilizado no projeto, subsidiou também a prética durante o processo
formativo e paraisso foram pesquisados documentos oficiais, que norteiam o sistema de ensino
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em &mbito nacional, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017), as Diretrizes Curriculares Naciona da Educacdo Bésica (2013) e a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB, 1996). No ambito estadual, adotamos o Curriculo
Base da Educacéo Infantil e Ensino Fundamenta do Territério Catarinense (2019) e a Proposta
Curricular de Santa Catarina (2014).

2 A INTERVENCAO DOCENTE COMO PRAXISPEDAGOGICA NOSANOSINICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL
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O momento do estagio no Ensino Fundamental contribui para a formagéo do futuro
professor, promovendo reflexfes e melhorando a compreenséo quanto a problematizacdo do que
é observado em campo de estagio. E através do estégio que o professor em formacéo adquire a
base necessaria para sua reflexéo e acdo de acordo com as especificidades dessa etapa do
processo de ensino e aprendizagem. De acordo com a realidade observada, o académico de
Pedagogia vislumbra possibilidades de agregar toda teoria estudada, colocando-a em prética de
maneira fundamentada, de acordo com seus estudos durante todo o curso de licenciatura.

Nesse processo, 0 papel das teorias € o deiluminar e oferecer instrumentos e esquemas
paraandlise einvestigacdo, que permitam questionar as praticas institucionalizadas e as
acOes dos sujeitos, a mesmo tempo, colocé-las em questionamento, uma vez que as

teorias sdo explicagBes sempre provisorias da realidade (PIMENTA; LIMA, 2005, p.
12).

E, pois, uma possibilidade de relacionar teoria e prética, ao garantir aos futuros docentes
0 processo de mediacdo do conhecimento durante o trabalho pedagdgico. O estdgio € uma
extensdo da universidade, o qual estimula o futuro professor a refletir acerca das suas praticas
pedagdgicas, levando-0 a conhecer e vivenciar o cotidiano escolar de maneira segura, 0 que
contribui para suaformagdo. Muitos profissionais da educagéo insistem em distanciar ateoriada
prética. Porém, pode-se afirmar que seriaum equivoco pensar a pratica sem ateoria, pois ambas
sdo0 indissociavel's, ou sgja, uma complementa a outra, e seu estreitamento permite percorrermos
caminhos fundamentados, 0 que nos possibilita ampliar nossa visdo de mundo.

Ainda, sobre nossa a prética durante o estagio, teoria e pratica permitem que o docente
em formacdo faca suas reflexdes a partir das dificuldades encontradas no campo de estagio, o
gue deve instiga-lo a encontrar solugcbes de acordo com o referencial tedrico estudado e adotado
por ele ao longo das diversas disciplinas of erecidas em seu curso de graduacéo. De acordo com
as abordagens de alguns autores, a questdo da pesquisa na formacéo de professores € uma
excelente aternativa de estimulo ao futuro docente, para que ele se torne um futuro professor
pesquisador, pois a pesquisa €, e sempre serg, o alicerce de uma educacéo de qualidade.

Por isso, éimportante desenvolver, nos alunos, habilidades para reconhecimento e andlise
das escolas, adotadas como campo de estagio, espaco institucional no qual ocorre o ensino e a
aprendizagem, avaliar comunidades em que se inserem tais escolas. Além disso, a adogéo do
conhecimento favorece também, aavaliacéo de técnicas, métodos e estratégias de ensino aserem
aplicadas em situagOes diversas. Entretanto, tudo isso exige habilidades de leitura quanto ao

reconhecimento das teorias necessarias para sustentar as praticas pedagdgicas das instituicoes.
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Nos termos a seguir, consideramos que “o estdgio assim realizado permite que se traga a
contribuicdo de pesquisas ¢ o desenvolvimento das habilidades de pesquisar” (PIMENTA;
LIMA, 2005, p. 20).

Segundo Franco e Lisita (2010), um dos grandes desafios na formacéo de professores é a
desarticulacdo da teoria e prética, que separa e reduz a realidade das praxis pedagogicas. Por
intermédio de umareflexdo critica, € possivel estabel ecer as mediacfes entre teoria e prética, que
esclarece os condicionantes que organizam as praticas anteriores, firmando ou mesmo
contestando concepcdes que ndo estdo mais presentes Nos contextos atuais.

Seguindo esse viés, a pesquisa-acdo oferece condi¢des de transformar o professor em
formagao em um docente com autonomia, com flexibilidade criativa, um ser provido de um ol har
critico-reflexivo, capaz de transformar o ambiente educacional, de acordo com uma concepcao
cada vez mais unitaria e sistematica do politico-pedagdgico que guia a sua atuacdo educativa.

Para Pimenta ¢ Lima (2006), “a profissdo do professor ¢ pratica, sendo umas praxis no
sentido de fazer algo ou uma agéo, aprendendo por imitacdo e reproducdo, como também pela
reelaboragdo de modelos que possam ser considerados bons”. Os autores complementam,
sinadlizando que a prética institucional € um trago cultura compartilhado, através do
estabel ecimento de relagdes que acontecem em certos espacos da sociedade e suas instituigoes.
Sendo assim, é importante que o professor em formagdo compreenda as complexidades das
préticas ingtitucionais e das acOes praticadas, como possibilidade de se prepararem para o
exercicio da docéncia

Apoés essas reflexdes, ainda temos a considerar que o estagio supervisionado 1V foi
realizado no 5° ano do Ensino Fundamental, ocorrendo de maneiraremotadevido aatua situacdo
pandémicaem gque vivemos e que resultou em algumas normativas sanitérias de prevencado contra
aCOVID-19. A educacdo como conhecemosfoi fortemente impactada com a pandemia, e diante
dessa situacao, os professores tiveram que buscar suporte nas tecnologias digitais para poderem
interagir com seus alunos, o que facilitou o processo de ensino-
aprendizagem.

Na escola em questdo, as aulas aconteceram em formato remoto, utilizando-se a
plataforma Google Meet. Diante dessa utilizacdo, a professora regente explicava o contelido de
forma sincrona, momento em que os alunos tiravam suas duvidas, corrigiam as atividades
juntamente com a docente e debatiam assuntos pertinentes as aulas. Com o objetivo de estimular

a socializac&o entre os alunos, em alguns momentos a professora abriu espago para 0s alunos
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socializarem seus respectivos assuntos de interesses individuais.

2.1 Andises e Reflexdes sobre a Experiéncia Docente no Campo de Estagio em Tempo de

Pandemia

Durante o periodo de mediacéo pedagdgica, no Estégio Supervisionado, as académicas
cumpriram suaintervencdo de maneiraremota e acompanharam por trintadias arotina dos alunos
do 5° ano da referida escola. Nesse periodo, a professora regente relatou as dificuldades que
alguns alunos estavam apresentando em relacdo a disciplina de Matematica. Por essa razéo ela
solicitou as estagiérias auxilio para sanar essas dificuldades dos aunos.

Entdo, juntas, professora e estagidrias, optaram por aterar 0 periodo de estégio, e
passaram a redlizar suas praticas docentes promovendo um reforco quanto a divisdo e a
multiplicacdo. Onze alunos, que precisavam de reforco em Matemética, foram divididos em trés
pequenos grupos de estudo, e cada estagiaria ficou responsavel por um subgrupo de aunos que
apresentava dificul dades no processo de aprendizagem dos contetidos de multiplicacéo e divisao.

Apobs receber autorizacdo dos pais e responsavei s dos alunos, a professora regente passou
Seus contatos para que fossem formados grupos no WhatsApp e dessa forma desenvolveu-se a
mediacdo entre alunos e professores, tanto de forma sincrona como assincrona. Foram
desenvolvidas sete sequéncias didéticas, com os trés grupos de alunos, através da plataforma
Google Mest. Paraauxiliar aaprendizagem dos educandos, foram utilizados recursos digitais por
meio do quadro interativo Google Jamboard, plataforma de jogos interativos IXL, além de
apresentarmos € sites de atividades pedagogicas.

Primeiramente, durante as atividades via Google Mest, as estagiarias se apresentaram e
solicitaram que cada aluno se apresentasse. As académicas explicitaram os objetivos do estégio,
e destacaram que el es receberiam aulas de reforco na disciplina de Matemética. Apos, passamos
a estimular a observagdo e a compreensao dos alunos sobre a relagdo entre a multiplicagdo e a
adicdo, apresentando também a Tabuada Cartesiana, porém de forma diferenciada, quando
adotamos o Método Euclidiano, reforgando também a importéncia de eles conhecerem e
internalizaram a tabuada, poisisso facilitariaraciocinio 10gico para afacilitacdo dos cllculos de
multiplicagdo e divisdo. Também foram encaminhadas as seguintes atividades online: Jogos I XL
- Compreendendo a multiplicacéo.

No segundo momento, via Google Meet, utilizamos o Jamboard para dar sequéncia sobre
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o conteldo de multiplicagcdo, reforcando as abordagens da aula anterior quando foram
apresentados aos aunos problemas e célculos de multiplicagdo. Para esse momento, durante o
processo das orientactes e explicacdes procuramos estimular os alunos a participar da aula, por
meio de perguntas que instigassem o raciocinio 16gico dos alunos. Finalizamos essa etapa com
joguinhos sobre a multiplicagdo com um e dois fatores, depois de acessada a plataforma IXL -
Logo: IXL — Nogdes da multiplicagéo.

No terceiro momento, continuamos a fazer uso da Plataforma Google Meet do recurso
Jamboard. Deu-se assim arevisdo dos cal culos de multiplicacdo e deu-sereforco ainternalizacéo
databuada. Paraisso, foi utilizado um model o de tabuada para completar cada resultado. Foram
repassadas orientagdes e explicacdes de como eles podiam elaborar a tabuada em casa. Apds a
revisao sobre multiplicacdo, foram iniciadas abordagens sobre a divisdo, quando foi estimulando
o raciocinio 16gico dos al unos acerca dos problemas de divisdo e foram calculos mentais. A aula
foi finalizada com o uso da Plataforma I XL, implementada com joguinhos mateméticos sobre a
divisdo. Permitimos que os jogos somente fossem realizados no final da aula de reforgo, quando
entdo os disponibilizamos aos alunos. Seguimos com Jogos XL, acesso: IXL — Compreenda a
divisdo e Nocdes de divisio.

No quarto momento utilizamos o Google Jamboard, Video do Youtube e a Plataforma de
jogos I XL para darmos sequéncia aos célcul os de divisdo, retomando a revisao ao abordarmos as
fungdes do divisor, do dividendo, do quociente e resto. Retomamos conceitos basicos sobre a
divisdo por meio deum video. Apés essaatividade, estimulamos a préticados cal cul os de diviséo,
por meio de exercicios basicos, como emprego do divisor de um fator, como forma de revisar
esse contelido. Orientamos 0 passo a passo da divisdo e reforcamos suas regras. Para finalizar
essa aula, solicitamos aos alunos que acessassem 0s joguinhos disponibilizados no grupo de aulas
dereforco, por meio desse aplicativo: Jogos: praticando Matematica no 5° ano: "Dividida por um
numero de dois digitos sem resto”.

Também utilizamos o Google Jamboard, a Plataforma de jogos IXL e os videos do
Youtube. No quinto momento do estagio, ainda abordamos a importancia da divisdo em nosso
dia a dia e a importancia de os alunos saberem fazer operagdes de divisdo, além das demais
operacOes béasicas de Matematica, isto €, subtragdo, adicdo, multiplicacdo. Também foi reforcada
a divisdo exata e ndo exata. Como reforco, criamos 0 momento da tabuada, quando refor¢camos
a importancia do nimero zero em calculos de divisdo. ApOs essa abordagem, mostrou-se na

prética, passo a passo, calculos de divisdo com o nimero zero no quociente. As atividades de
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casaforam assistir ao video explicativo sobre divisdo com o0 uso do zero no quociente e exercitar
a divisdo com numero 347:7 para que pudéssemos discutir o conteudo do video “Nunca Mais
Erre Divisao!”

No sexto encontro, viaMeet, utilizamos o recurso Jamboard, ocasido em que propusemos
uma abordagem diferenciada, tornando 0 momento mais dindmico e interativo com os aunos.
Fazendo uso da Plataforma de jogos XL, abordamos novamente a divisdo, para obtermos a
resposta dos que tinham de desenvolver o cdlculo no caderno para entdo responder nossas
perguntas. Por meio desse método, todos participam, exercitam as regras de divisdo e interagem
com o grupo. Para esse momento também foram reforcadas as regras passo a passo. Entretanto,
um aluno ndo atingiu os objetivos acerca deste exercicio: “Jogos: Praticando Matematica para 5°
ano: "Dividida por um nimero de um digito com resto”; Praticando Matematica para 5° ano:
"Dividida por um niimero de dois digitos sem resto”.

Finalizamos o sétimo encontro das aulas de reforco através do Google Meet quando
fizemos uso do Jamboard. Abordamos novamente os jogos de divis&o, por serem mai s dinamicos
e estimular a participacéo de todos, permitindo também a revisio das regras trabal hadas durante
os encontros de reforco. Para finalizar esse encontro, como reflexdo apresentamos a seguinte
frase de Thomas Fuller: “O conhecimento dirige a pratica; no entanto, a prética aumenta o
conhecimento” o que reforca a importancia das seguintes atividades on line: Jogos. Praticando
matematica para 5° ano: “Dividida por um numero de um digito com resto”; praticando
matematica para 5° ano: “Dividida por um niimero de um digito sem resto”.

Também, participamos das aulas sincronas da professora regente, realizadas através do
Google Meet, com seus os alunos do 5° ano, turma02. Durante essas aulas, a professoraexplicava
o contetdo efaziaacorrecdo das atividades do diaanterior, com o intuito de deixar as académicas
familiarizadas com as rotinas do grupo remoto. Para que houvesse maior interacao e observacdo
do grupo de aunos, fomos incluidas no grupo do WhatsApp dos alunos e no dos pais e
responsaveis.

Uma situagéo relacionada aos alunos chamou nossa atencdo. Era visivel a falta de
concentracdo deles, mesmo que participassem por curto periodo, nas aulas sincronas.
Desviavam-se das explicagoes e ficavam trocando mensagens com os colegas da sala e, dessa
forma, perdiam o foco da explicacdo. Também se tornou evidente que os alunos ainda néo
possuem maturidade para, sozinhos, administrarem e seu horério de estudo, o que revela a

importanciado auxilio dafamiliajunto seusfilhos, paraque hajamaior controle quanto ao tempo
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dedicado aos estudos.

Notamos também gque houve evolugdo da autonomia de maioria das criangas, que seguem
arotina das aulas com responsabilidade e interesse, 0 que ficou evidente nas aulas sincronas. Os
alunos diariamente questionavam a professora sobre o retorno deles ao Meet e empolgavam-se
com aideia de estarem virtualmente conectados, mesmo com os colegas da sua propria sala de
aula.

Nosso estégio revelou momentos de reflexdes e autoavaliagbes constantes durante nossa
prética docente. Nos termos de Pimenta e Lima (2006), o estédgio ndo € uma atividade préatica,
mas sim tedrica do conhecimento, conforme eles afirmam da seguinte forma:

[..] atividade tedrica, instrumentalizadora das préaxis docentes, entendida esta como a
atividade de transformagéo darealidade. Nesse sentido, o estégio atividade curricular €

atividade tedrica de conhecimento, fundamentacéo, didlogo e intervencdo na realidade,
este sim objeto das praxis (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 14).

Pensar nas metodol ogias, portanto, € adotar certas abordagens de forma gue se concretize
ateoriaeprética. Nasaulasremotasisso ndo foi tarefafécil, considerando-se o perfil dos aunos,
mesmo que eles sgjam ativos, participativos e questionadores. Percebemos que esses alunos
necessitam de uma prética diferenciada daquela que eles vivenciavam com a professora regente.
Sendo assim, foi preciso buscar ferramentas digitais e sites interativos de modo a possibilitar a
participacéo constante dos alunos durante as aulas do nosso estagio, o que foi desafiador.

As principais ferramentas que nortearam a intervencdo com os alunos foram o Google
Meet, que possibilitou as aulas sincronas, 0 Google Jamboard, que mediou a visualizacdo das
explicactes, substituindo alousadigital, e ainda o site de jogos matematicos I XL, o que chamou
a atencdo dos alunos, reavivando as aulas, mas como suporte para as atividades em casa para
reforcar o processo de aprendizado Nesse sentido, a BNCC reforga a importancia de recursos
didéticos como ferramentas no processo do ensino e da aprendizagem, destacando: “[...] recursos
didaticos como malhas quadriculadas, dbacos, jogos, livros, videos, calculadoras, planilhas
eletrbnicas e softwares de geometria dinamica tém um papel essencial para a compreensdo e
utilizacdo das no¢des matematicas” (BRASIL, 2017, p. 278).

Foi possivel reconhecermos que os recursos utilizados nas aulas de reforgo garantiram a
participagdo ativa dos alunos, de modo a refletir avancos na aprendizagem, especialmente nos
momentos das atividades momento em que os alunos precisavam deles pararealizar clculos de
divisdo, o que se diferenciava das préticas vivenciadas com a professora regente. Esses recursos
tecnol 0gicos possibilitaram, também, momentos de interacdo entre os pares e a docente. Essa
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propostatornou cada o momento mais dinamico, porque as orientagdes eram reforcadas e quando
uns alunos ndo conseguiam chegar ao resultado final, o contelido era explicado passo a passo, ao
mesmo tempo que se reforcava as regras das operacdes mateméti cas.

Além disso foi necessario retomar as orientagdes e explicacdes sobre a multiplicacéo,
adicdo e subtracdo, diariamente reforcando a divisdo, pois os participantes das aulas de reforco
ndo eram os mesmos todos os dias, embora todos pudessem participar dessas aulas. Por razdes
particulares de certos alunos, alguns deles ndo eram 0s mesmos participantes todos os dias. Esse
foi outro desafio encontrado nas aulas de reforgo, sendo necessario retomar as explicacdes dadas
nas aulas anteriores, por meio de abordagens diferenciadas, para que quem jativesse participado
da aula, revisdo, recebesse uma orientacdo de forma distinta que despertasse seu interesse para

ter condicBes de entender a explicagdo do novo conteido nos dias seguintes.

CONSIDERACOESFINAIS

O estégio supervisionado, realizado de modo peculiar durante a pandemia, serviu de
importante aprendizado para os académicos do Curso de Pedagogia da UDESC. Além de
adquirirmos experiéncia em sala de aula, vivenciamos a prética pedagégica. Foi possivel
vivenciarmos algo novo, como reinvencdo de uma prética realizada por meio das tecnologias de
comunicagdo, o gque revelou possibilidade de mediacdo do processo de aprendizagem. Porém,
esse momento também mostrou que nada substitui as aulas presenciais, pelo menos na Educacdo
Bésica, pois, por mais que os recursos digitais contribuam para que sgja possivel dar-se
continuidades as aulas com o0 ensino hibrido ou remoto, 0 desenvolvimento desse processo
acontece de forman&o muito satisfatoria.

Importante ressaltar que apds um ano, professores e alunos ainda ndo se adaptaram ao
novo formato de ensinar e aprender. Além disso, com a situacdo da pandemia, 0 processo de
ensino e de aprendizagem ficou comprometido, principalmente devido ao curto tempo de aulas
sincronas. Devido a escassez de tempo para o uso das tecnologias, a mediacdo com a professora
tornou-se prejudicada com relacéo a falta de maior interagcéo durante as atividades. Acreditamos
que a avaiacdo dos alunos também ficou prejudicada, pois nd houve uma avaliagdo plena
guanto a aprendizagem, ja que nem todos recebem auxilio em casa (dos pais ou responsaveis) na
realizagcdo das atividades avaliativas, ou sgja, 0s professores ndo tém como acompanhar todo o
processo de construcéo do saber pelo aluno.

A avdiacdo qualitativa da aprendizagem requer a participacdo e a interagdo dos
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estudantes no decorrer das aul as sincronas. Com isso o docente tem condi¢des deidentificar quais
deles precisasm de uma intervencdo individua referente s suas necessidades escolares.
Consideramos que, em algum momento, esse estudante com defasagem necessitara de um
acompanhamento mais especifico, afim de minimizar as lacunas provocadas por este periodo de
pandemia.

Apesar das dificuldades para a mediacdo nas aulas remotas, percebemos que o apoio dafamilia
fez diferenca para que o aluno participasse das aulas, mesmo gque ndo haja obrigatoriedade nesse
tempo de Covid-19

Considerando também que os aunos ainda ndo tém a maturidade necessdria e
responsabilidade suficiente para manter o compromisso de participar das aulas de reforco, e por
esse motivo ndo compreendem que isso € um fator fundamental para seu desenvolvimento
intelectual, o que ndo aconteceria se fossem auxiliados na realizacdo das atividades diérias pela
professora regente.

A vivéncia no estagio supervisionado, desde o inicio das observagdes no ano de 2020,
mesmo com a pandemiado COVID-19, possibilitou experiéncias e agregou mais conhecimentos
aos académicos do Curso de Pedagogia da UDESC. Também mostrou que se faz necessario
inovar com o uso das TIC, como estratégias de mediacdo pedagdgica no processo de ensino-

aprendizagem.
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CONTRIBUICOES DA RESIDENCIA PEDAGOGICA NO PROCESSO DE
FORMACAO DE PROFESSORES

CONTRIBUTIONS OF PEDAGOGICAL RESIDENCE IN THE TEACHER TRAINING
PROCESS

AnaRozi AlvesdeOliveiral
Danubia Tamanini Fiamoncini?
SabrinaMéllies®

RESUM O: Egte trabalho descreve a pratica docente vivenciada durante o estagio realizado na disciplina
Estagio Curricular do curso de Pedagogia, do Centro de Educagéo a Distancia da Universidade do Estado
de Santa Catarina/l UDESC. O estagio ocorreu de forma integrada a proposta do Programa de Residéncia
Pedagdgica da CAPES, no qua os estagi&rios estdo vinculados como bolsistas. Ambos, estégio e
residéncia pedagogica, foram realizados na Escola Municipal, localizada na Cidade de Balnedrio
Picarras/SC, com a turma do primeiro ano do Ensino Fundamental. O texto se encontra organizado de
acordo com os seguintes topicos: caracterizagdo do campo de estagio; fundamentos que embasaram a
prética de estégio como préxis pedagdgica; atividades formativas realizadas; reflexdes acerca da atuagdo
no campo de estagio/resi déncia pedagdgi ca em tempos de pandemia.

Palavras-chave: Estégio. Intervencdo. Residéncia Pedagogica.

ABSTRACT: Thiswork describes the teaching practice experienced during the internship performed in
the Curricular Internship discipline of the Pedagogy course, at the Distance Education Center of the State
University of Santa Catarined UDESC. Theinternship took placein an integrated manner with the proposal
of the CAPES Pedagogical Residency Program, in which the interns are linked as scholarship holders.
Both, internship and pedagogical residency, were held at the Municipal School, located in the city of
Balneario Picarras/SC, with the class of the first year of elementary school. The text is organized
according to the following topics. characterization of the internship field; fundamental s that supported the
internship practice as a pedagogical praxis; training activities carried out; reflections on acting in thefield
of internship/pedagogical residency in times of pandemic.

Keywords: Internship. Intervention. Pedagogical Residency.

INTRODUCAO

O presente artigo compartilha as experiéncias vividas no estagio curricular realizado no

curso de Graduacdo Licenciatura em Pedagogia, do Centro de Educacdo a Disténcia da

! Académica do curso de Pedagogia.
2 Académica do curso de Pedagogia.
3 Académica do curso de Pedagogia.
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Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC). Durante essa prética, realizaram-se as
atividades de intervencdo do Programa da Residéncia Pedagdgica da CAPES, ao qua os
estagi arios sdo vinculados como bolsistas.

Ambos, estégio eresidénciapedagdgica, foram realizados na EscolaMunicipal localizada
na Cidade de Balneério Picarras/'SC, na turma do primeiro ano do Ensino Fundamental. E
importante ressaltar que esse processo ocorreu durante a pandemia (COVID-19), periodo atipico
paraamaioriadas éreas e suas atividades, consequentemente, também para a educacional. Nesse
sentido, toda a préatica de Estagio/Residéncia teve de ser adequada as necessidades da presente
realidade.

No decorrer deste estudo é apresentado, detalhadamente, o processo de redizacdo da
referida prética, desde seu plangjamento até a intervencdo e os conhecimentos obtidos em tal
percurso. Nesse sentido, pretendeu-se discorrer sobre as atividades que integraram essa préatica
de intervencéo, destacando-se as principais contribuigdes para aformagdo docente, afim de que
sirvam de objeto de pesquisa para novos estudantes.

Quanto a organizacdo estrutural, este trabalho esta dividido em topicos: o primeiro trata
da caracterizagdo do campo de estagio, dispondo de informagdes sobre o espaco fisico da
instituicdo; o segundo trata dos fundamentos que embasaram a prética de estégio como préaxis
pedagdgica, assim como as atividades formativas realizadas em preparacdo para a pratica
docente. O Ultimo topico traz a sintese das atividades realizadas nessa intervencdo, assim como
reflexdes e andlises acerca da atuacdo no campo de estagio/Residéncia Pedagdgica em tempos

de pandemia.

2 A INTERVENCAO DOCENTE COMO PRAXIS PEDAGOGICA NOS ANOS
INICIAISDO ENSINO FUNDAMENTAL

O Estégio Curricular Supervisionado € parte integrante e fundamental do processo de
formacdo docente. Considera-se, portanto, que o ato de intervir possibilita a0 académico a
oportunidade de vivenciar a articulagdo entre a teoria e a prética, compreendendo-se que essas
duas dimensdes se articulam e se complementam. Barreiro e Gebran (2006) apontam que a
formacéo para uma docéncia de qualidade deve estar pautada na atitude investigativa, tendo a
pesquisacomo principio cientifico e educativo, umavez que essa se mostra como uma proposi G&o
metodol 6gica essencial para 0 rompimento das praticas produtivistas. Dentre os diversos tipos
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de pesquisa, destaca-se a pesquisa-agdo como um importante componente naformagao do futuro
educador, pois:

Trata-se de uma op¢do tedrico-metodoldgica que expressa um determinado
posi cionamento acerca da sociedade, da escola, do ensino, da profissio docente
e do professor que [se] desgja formar. Formagéo entendida como projeto de
desenvolvimento humano, por meio do qual se trabalha para que se possam
produzir transformagdes no professor como pessoa (FRANCO; LISITA, 2008,
p. 41).

Ainda de acordo com Franco e Lisita (2008), a pesquisa-acéo possibilita a formacéo de
um intelectual critico, consciente da sua capacidade de produzir e recriar saberes, assim como,
permite que o educador desenvolva autonomia em suas agoes, especiamente no gue trata da
busca de conhecimento significativo, possibilita a renovacéo e a inovacdo constante em sua
prética educativa.

A prética da pesquisa, portanto, permite que o educador esteja em constante reflexdo
sobre sua aga@o docente, pois, conforme André (2006), a pesquisa pode desenvolver no sujeito-
professor a capacidade de reflexdo sobre sua pratica, enquanto docente, ao procurar novas
possibilidades (conhecimentos, atitudes, habilidades, relacdes) que permitam a esse educador
aperfeicoamento, de tal maneira que ele sgja um sujeito ativo no processo de emancipacao das
pessoas. Sendo assim, o professor deve fazer da pesquisa uma prética constante no exercicio da
docéncia, pois:

A pesguisa tem o poder de tornar o individuo conhecedor de novos fatos, que
trardo consigo verdades, que se fardo necessarias para futuras mudancas, ou
simples dados que agregardo conhecimentos. A pesquisa torna o individuo

conhecedor, curioso, pois quanto mais conhece ou pesguisamais a vontade lhe
aflorae otornamais sébio (SANTOS et al., 2017, p. 7)

Como referente de estudo, o artigo sinaliza a pratica de estagio como um importante
momento na formacdo docente, uma vez que permite ao académico dar seus primeiros passos
como pesquisador, entendendo que uma prética de qualidade acontece por meio do constante
exercicio de agdo-reflex@o-a¢do. Segundo Paulo Freire (2013, p. 110), “a praxis na qual a acdo e
areflexdo, solidérias, seiluminam constante e mutuamente. Naqual a pratica, implicando ateoria
da qual ndo se separa, implica também uma postura de quem busca o saber, e ndo de quem
passivamente o recebe”.

Essa mediagdo da aprendizagem, no ano de 2020, em que 0 mundo passou a ver e

conviver com um triste cenério de pandemia, causado pelo virus da COVID-19, sofreu um forte
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impacto. Por conta disso, os diversos setores como salide, economia, educacéo, entre outros,
tiveram de encontrar novas estratégias de atuacao frente a essa realidade inédita. Falando mais
especificamente sobre o setor educacional, e considerando-se a realidade de Balneério
Picarras/SC, no inicio da pandemia tudo ainda era incerto, com escolas adiantando seu recesso
escolar, quando toda comunicagdo comegou a ser realizada por WhatsApp ou atraveés das redes
sociais, tornando-se um momento confuso e cheio de incertezas.

A escolha de retomar as atividades presenciais, ndo foi tarefa fécil, pois todo esse
processo gerou embates acal orados. Se de um lado havia professores e pais que preferiam que os
alunos retomassem as atividades apenas em 2021, outros defendiam que a educagdo o retorno
presencial. Para que a educacdo escolar ndo parasse, entrou em cena o uso das Tecnologias de
Informacéo e Comunicacdo (TIC) como mediadoras no processo de ensino-aprendizagem.

Quanto as TIC, elas podem ser assim conceitualizadas:

As tecnologias da Informagdo e Comunicagcdo (TICs) possuem um mesmo
principio, a possibilidade de usar sstemas de signos - linguagem oral,
linguagem escrita, imagens estéticas, imagens em movimento, simbolos
matematicos, notagdes musicais, etc. - para representar uma determinada
informagdo e transmiti-la (RIPA; GARCEZ, 2014, p. 26).

Assim, nesse municipio, adotou-se o0 ensino virtual por meio da plataforma Google
Classroom para 0s alunos que tivessem acesso a Internet. Ja para os alunos que ndo possuiam o
tal acesso, disponibilizou-se nessas institui¢cdes atendimento aos alunos por meio de atividades
impressas. Frente a essa realidade, o estégio curricular supervisionado |V n&o pode ocorrer no
sétimo periodo, em 2020/2, considerando as mudancas ocorridas nas escol as em todo o pais como
também aconteceu nainstitui o de ensino onde os estagi &rios da UDESC realizariam suaprética
pedagdgica. Dessaforma, como aintervencdo docente ndo seria possivel de maneira presencial,
decidiu-se que ela ocorreria somente no ano de 2021, no oitavo periodo do curso.

Nesse periodo iniciou também o Programa da Residéncia Pedagdgica (RP), ao qual os
estagi&rios estéo vinculados como bolsistas pela CAPES. Como forma de preparagdo para o
estagio no ano de 2021 e seguindo o cronograma da RP, aconteceram diversos momentos de
estudo e formagao, os quais contribuiram para o pensar e o fazer docente.

Anteriormente as atividades de intervencdo docente, aconteceu o | Coléquio
Interdisciplinar na formacgao docente: asbases curriculares e préticas pedagdgicas quefaz parte
do Projeto de Ensino denominado A indissociabilidade entre ensino, pesguisa e extensdo na

formacdo inicial: um olhar atento aos direitos humanos, organizado e oferecido pela
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Universidade Estadual de Santa Catarina (UDESC). Essa atividade foi parte integrante da prética
estégio, com o objetivo de auxiliar no plangamento da prética docente em uma perspectiva
interdisciplinar.

Em decorréncia desse Coléquio, foi construido um resumo expandido, e a apresentacéo
dos contetidos se deu em forma de seminéario temético. O seminério teve como temas principais:
Ludicidade nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; e Diversidade e Inclusdo, os quais
abrangeriam outros subtemas relativos a esses. Todo o processo de elaboracdo dessas atividades
foi realizado pelos grupos formados para o estagio, sendo que cada um desses pdde optar por um
subtema de seu interesse. Nosso grupo optou pelo tema Ludicidade nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, com o subtema Literatura Infantil e Educagdo Sexual na Infancia

O processo de elaboracdo e apresentacdo do resumo expandido foi uma tarefa bem
desafiadora e relevante paraaformacéo docente dos participantes, umavez que permitiu 0 ensaio
de novos passos aos pesqui sadores. Esse trabal ho realizou-se, inicialmente, por meio da pesquisa
bibliogréficaeteve como objetivo o levantamento de subsidios que sustentassem a aplicabilidade
daliteraturainfantil nas préticas voltadas a educacdo sexual nainfancia.

As apresentacdes dos seminérios teméti cos aconteceram no més de novembro, sob forma
de intercambio, com académicos pertencentes a outros polos de Pedagogia da UDESC. Foram
quatro dias de trocas de conhecimentos, quando cada grupo apresentou os resultados de suas
pesquisas, cujos assuntos foram pertinentes a formagdo académica de todos.

A mesa tematica do grupo de estagiarios em questdo teve como objetivo destacar a
importancia do uso da literatura infanto-juvenil como uma acdo intencional para se trabalhar
Educacdo Sexual. No dia, aém de se falar sobre conceitos que denominam sexo, sexualidade e
Educacdo Sexua, também se falou do uso da literatura infanto-juvenil como um importante
subsidio cultural para se trabahar diferentes temas, especiamente sobre teméticas relacionas a
sexualidade. Além do que jafoi referendado anteriormente, contou-se a historia intitulada “Pipo
e Fifi”, de Carolina Arcari e Isabela Santos cuja tematica refere-se a prevencdo da violéncia
sexua nainfancia.

Todo o percurso descrito até agui, somadas as experiéncias vividas no programa da
Residéncia Pedagogica, tais como o estudo critico da BNCC (BRASIL, 2017) e a intervencado
docente no contexto online, of ereceram subsidios que ajudaram apensar o planejamento e pratica
daintervencéo docente.
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2.1 Andlises e Reflexdes sobre a Experiéncia Docente no Campo de Estégio/Residéncia
Pedagdgica em Tempos de Pandemia

O estégio de intervencdo foi realizado na mesma instituicdo na qual os estagiarios séo
vinculados, ou sgja, no programa da Residéncia Pedagdgica. A Escola Municipal, locaizada
Balnedrio Picarras/SC, no ano de 2020, adotou o sistema de aul as remotas por conta da pandemia.
No inicio do periodo letivo de 2021, a instituicdo adotou o ensino hibrido, além de oferecer
atividades impressas, ficando a critério dos estudantes/familias a escolha da modalidade que
desgjassem cursar. Os estudantes que optaram pelo ensino hibrido se submetem a um
revezamento, por meio do qua cada turma, separada em dois grupos, revezam o tempo de
permanéncia na unidade escolar, sendo que as atividades presenciais se realizavam por semanas
para cada grupo.

A turmanaqual serealizou aintervencéo de estégio/Residéncia Pedagdgica detém vinte
e dois aunos, sendo que quatorze estdo no ensino hibrido (dois na modalidade online e seis na
modalidade que recebeu atividades impressas). A atuacdo de nossa equipe se deu somente com
os alunos no formato hibrido, com a turma dividida em dois grupos, conforme a organizacéo ja
relatada.

A retomada ao campo de estagio ocorreu no més de margo do ano de 2021, quando se
optou por permanecer na turma do primeiro ano do Ensino Fundamental, mesmo com as
recomendacdes de que fosse acompanhada a turma do ano anterior, para que, de algumaforma
os alunos fossem melhor mediados durante a prética do estagio de apoio pedagégico, por conta
das condicBes enfrentadas no ano de 2020. Permanecer na turma em que a preceptora da
Residéncia leciona e conciliar a residéncia pedagbégica com o estdgio exigiu mudanca de
intencdes didéticas, mas foi uma experiénciariquissima.

Aproveitou-se parte do tema da sequéncia didética, elaborada para o Estagio Curricular
Supervisionado 1V, para a pratica da Residéncia Pedagogica, na qual todas as atividades foram
adequadas e elaboradas para que fosse possivel se trabahar a alfabetizacdo de maneira ludica,
conforme orientagdes da professoraregente daturma. Assim sendo, ndo foi possivel desenvolver
0 projeto construido e apresentado no semin&rio referente ao coléquio anteriormente
mencionado. Durante a prética, portanto, muitas atividades foram realizadas, porém para este
relato se destacam 0s momentos abaixo descritos.

No primeiro dia de intervencéo, apos as apresentacdes pela professora Sandra, houve um
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momento de interagdo com 0s alunos, para expor a eles qua era a proposta de trabalho. A
primeira sequéncia didatica foi iniciada com a historinha sobre o “Bairro do Marcelo”, de Ruth
Rocha, livro que narra as visitas de Marcelo e sua familia aos estabel ecimentos comerciais do
seu bairro. Nasequéncia, foi explicado o que erabairro e quais os existentes no Municipio. Todos
eles interagiram entre s e com os estagiarios, tornando-se um momento muito gratificante e
enriquecedor, pois pode-se conhecer a realidade do contexto social deles. Posteriormente,
realizou-se um bingo de letras. Para essa atividade, todas as criangas receberam uma cartela de
bingo afabético (devidamente plastificada e higienizada). Em seguida, era sorteada cada vez
uma letra de dentro de um saco pléstico, que continha um alfabeto mével completo, anunciadas
em voz dta e as criangas tinham um tempo para reconhecer 0 nome da letra. Caso ndo
conseguissem decodifica-la, tal |etra era escrita no quadro para que el es pudessem marca-la nas
suas respectivas cartelas. Foram feitas quatro rodadas. Os alunos manifestaram bastante
contentamento com a atividade do bingo afabético, poisfoi um momento de muito aprendizado.

Paraa segunda sequéncia, foram realizadas atividades de M atematica com os nimeros de
1a10. Mas, antesdeiniciar essa atividade, houve um momento de conversa com o0s alunos, para
descobrir 0 gque ja conheciam a respeito dos nimeros. Nessa atividade os alunos tinham que
relacionar o nUmero a uma respectiva quantidade de elementos. Foram entregues a cada aluno
uma cartolina na qual estavam escritos os nimeros de 1 a 10 representados em uma linha
horizontal e separados por linhas verticais que serviam para delimitar 0 espago que poderia ser
utilizado (para esta atividade os alunos receberam papel colorido em tiras, colaetesoura). Depois
das orientagbes de como redlizar a atividade, os alunos cortaram quadrados e preencheram as
lacunas com as respectivas quantidades estipuladas. Em todo o momento os estagiarios estavam
a disposicéo deles para auxilia-los, orientando-os de que primeiro seriam dispostos sobre a
cartolina os quadrados e somente apds nossa conferéncia eles iriam colar a quantidade de
guadrados gue representavam o respectivo numeral. Ao mesmo tempo, também se trabalhou a
nocaéo de tamanho, pois quanto maior a quantidade, menor o quadrado tinha de ser. Nesse
aspecto, pode-se perceber dificuldades por parte dos aunos. Essa atividade superou as
expectativas, pois os aunos; também demonstraram bastante satisfacdo em rediza-la, e todo os
artefatos ficaram com eles, para serem usados como material de estudo.

A terceira sequéncia didatica foi a conta¢do da historia “Gotinha Plim Plim”, realizada
em comemoragdo ao Dia Mundial da Agua, comemorado dia 22 de marco. A colega Ana Rozi

contou a histéria do ciclo da égua, que foi lindamente ilustrada em um livro produzido por elae
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suas parceiras do Magistério. Ela conversou com os alunos sobre a importancia da dgua em
nossas vidas e também explicou para eles quais eram os trés estados da &gua (solido, liquido e
gasoso). Naocasido foi entregue aos alunos um exercicio impresso em folha A4 sobre os estados
da &gua, e no quadro foi desenhada a atividade que seria feita no papel para facilitar © seu
desenvolvimento em classe. Destaforma, a atividade foi feita de maneira colaborativa.

A guarta sequéncia didética iniciou com a contagdo de histéria cantada, denominada
“Coelho Tangolomango” inspirada na historia contada e adaptada pela académica Fernanda
Gomes. Tratou-se de uma histéria divertida e diferente por ser cantada. Além disso, utilizou-se
como recurso personagens feitos de papel e colados em palitos, que iam sendo mostrados
conforme o enredo da histéria. Para continuar o trabalho com os numerais de um a dez, optou-se
por realizar uma atividade de Matematica. Paraisso foram impressas 10 cestas e eles deveriam
desenhar 0s ovos nessas cestas, seguindo a sequéncia de 1 a 10, para depois colorir. Apés
terminarem essa Ultima atividade, colocaram seus nomes e colaram no caderno. Em seguida, foi
realizada uma peguena sessdo de filmes animados sobre a presenca da agua nos bairros. Para
tornar atarde mais divertida, decidiu-se levar pipoca para estourar na escola, claro que tudo foi
devidamente conversado e combinado com a professora Sandra, regente da turma.

A quinta sequéncia didatica possibilitou uma troca efetiva de aprendizagem, através do
“Ditado Estourado”, o que se consistiu em colocar dentro de baldes algumas letras do afabeto
(menos as letras K, W, X, Y Z), pois os alunos, que estdo em fase de afabetizacdo, precisavam
reconhecer a letra sorteada, desde que sugerisse o inicio de algo presente no bairro em que
moravam. Para trabalhar a alfabetizagdo, também foram distribuidos alfabetos moveis, de uso
individual, cujaintencéo era que eles se familiarizassem com as letras e montassem as paavras
que cada um decodificasse, utilizando o afabeto mével. Os alunos foram chamados um a um,
para escolherem em um bal 8o, falarem aletra que iniciasse o nome de algo que existiano bairro.
Assim que o aluno falavaapalavra, eraescritata palavrano quadro e eles montavam no alfabeto
movel e copiavam no seu caderno de atividades. Essa atividade foi muito produtiva, pois todos
interagiram e participaram com muito entusiasmo.

Na sexta e Ultima sequéncia didatica, trabalhou-se 0 ensino das vogais e encontros
vocalicos, assunto que alunos ja vinham aprendendo com a professoraregente. Entdo foi contada
a historia “O reino das vogais”, utilizando-Se como recurso um cenario de caixa de papel&o com
personagens confeccionados com palitos e cartolina. Apos a contacdo dessa historia, distribuiu-

se aos alunos cartelas impressas, contendo as vogais e encontros vocalicos, assim como
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tampinhas de garrafas pet. Também, foram entregues a eles fichas individuais contendo as
mesmas vogais e encontros vocalicos das cartelas, todas viradas para baixo, dispostas em uma
mesa. Individual mente, os alunos vinham até a mesa, escolhiam umaficha, aviravam e liam em
voz alta para 0s colegas, sem que estes vissem o0 que estava escrito. Tendo feito isso, cada aluno
deveriamarcar com atampinhaem suacartelaavogal/encontro vocélico que julgassem sorteadas
e posteriormente passavam a colori-la, caso a opgdo estivesse correta (paraisso foram mediados
pelos estagiariog/as).

A redizacdo da intervencdo estégio/residéncia pedagbgica foi uma experiéncia bem
instigante, apesar de alguns momentos desafiantes, mas de muitas aprendizagens. Por ser um
momento atipico decorrente da pandemia, adentrou-se 0 campo de estagio com certainseguranca
guanto a maneira de como agir, mesmo considerando-se as medidas de seguranca a serem
tomadas. No entanto, durante todo esse percurso, os estagiarios foram muito bem acolhidos pela
professora regente da sala, asssm como foram retribuidos pelos estudantes que participaram
ativamente de todas as atividades propostas.

Um dos principais desafios enfrentados ocorreu durante o plangjamento das atividades,
fato que se deu por dois motivos. primeiramente foi preciso adaptar o projeto de intervencao,
levando-se em contaa defasagem de ensino ocorridano ano anterior, considerando que os alunos
estudaram de forma remota. Nesse sentido, houve mudangas no planejamento gque precisou se
adequar a essa nova redidade encontrada. Além disso, durante a realizacdo do referido
plangjamento, surgiram dificuldades para selecionar propostas que se constituissem em medidas
de protecdo, pois como trabalhou-se com materiais ludicos e concretos, foi preciso cuidado
guanto ao distanciamento e higiene dos estudantes.

Em meio a esses desafios, muitas aprendizagens aconteceram, no sentido da percepcéo
acerca da necessidade de se reinventar atividades especificas do fazer docente. No que diz
respeito ao cotidiano da sala de aula e quanto ao processo de ensino-aprendizagem, o sentimento
foi de privilégio por se participar do processo de afabetizacdo dos estudantes. Foi muito
satisfatoria atroca de conhecimentos, estabel ecida entre as académicas, a professoraregente e 0os
estudantes. Todas as atividades tiveram pontos positivos e também aspectos a serem melhorados
na préica. Destaca-se, ainda, que a professora regente gudou muito neste processo,
demonstrando varias especificidades do fazer docente, principalmente no tocante a al fabetizac&o.

De acordo com a concepcao de Cavalcanti (2010), percebeu-se que “ao estudar o lugar,

pode-se atribuir maior sentido ao que é estudado, permitindo que se fagcam relaces entre a
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realidade ¢ os conteudos escolares”. Neste sentido, as atividades realizadas na referida prética
pedaglgica, referentes a0 estudo do lugar, contribuiram efetivamente para o processo de
alfabetizacdo dos estudantes.

Nostermos de Freire (2001, p. 98), considera-se que “o exercicio da curiosidade convoca
a imaginagdo, a intuicéo, as emogoes, a capacidade de conjecturar, de comparar na busca da
perfilizagdo do objeto ou do achado de sua razdo de ser”. Com base neste pensamento, acredita-
se que as atividades realizadas perpassam o mero conteudismo, possibilitando momentos de

guestionamentos e reflexdo acerca do objeto estudado.
CONSIDERACOESFINAIS

Procurou-se apresentar a préticadeintervencdo docente, realizadano ambito dadisciplina
de Estagio Curricular Supervisionado, do curso de Pedagogia da UDESC, durante o Estagio
Curricular e a Residéncia Pedagogica. Os fatos aqui apresentados centraram-se na descricéo do
itinerario e reflexdes acerca dos conhecimentos obtidos por docentes e estagi&rios durante a
intervencdo docente nos anos iniciais, em tempos de pandemia.

Como se percebe as acOes do estégio supervisionado em tempos assim peculiares foi
real mente uma experiéncia desafiadora, quando varios sentimentos foram despertados, tais como
medo, inseguranca e ansiedade. Entretanto, experiéncias dessa natureza s80 momentos de muitas
aprendizagens, quando se pode perceber aforca e a capacidade de um professor de sereinventar.
As atividades preparatorias, vivenciadas no segundo semestre de 2020 (atividades da Residéncia
Pedag0gi ca e mesas tematicas do Coldquio Interdisciplinar), somadas as experiéncias obtidas na
prética de intervencdo, contribuiram de forma efetiva para o crescimento das académicas do
Curso de Pedagogia.

Vivenciar o campo de ensino, nessa etapa de escolaridade, possibilitou compreender o
rico universo da alfabetizac8o. Foi algo muito relevante, pois permitiu o reconhecimento dessa
prética, 0s pressupostos que embasam a aquisicdo da leitura e da escrita e a possibilidade de se
acompanhar, mesmo que por um curto periodo de tempo, a rgpida evolugéo dos estudantes em
relacdo a esse processo.

Perceber os pequenos avancos dos estudantes em relacdo a leitura e a escrita reforca a
importancia da tarefa do professor afabetizador, a qual exige responsabilidade e engajamento
em prol de um ensino significativo e de qualidade. Realizar o estégio em meio a tantos desafios
e adaptacles, decorrentes do enfrentamento a pandemia do COVID-19, certamente foi uma
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experiéncia tnica e proficua.

Por fim, valeressaltar que apesar de todas as dificuldades e insegurancas sentidas, realizar
0 estagio em tempos de pandemia foi uma grande oportunidade e uma experiéncia riquissima,
gue com certeza marcou positivamente aformacéo académica dos estudantes de Pedagogia/2021
da UDESC. Foi gratificante, portanto, vivenciar na prética a reinvencdo das atividades
educativas, o que favoreceu a compreensdo acerca da profissdo docente que deve se constituir

em um constante processo de aprendizagem.
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A IMPORTANCIA DO ESTAGIO CURRICULAR NA FORMACAO DO PEDAGOGO

THE IMPORTANCE OF CURRICULUM INTERNSHIPIN TEACHER TRAINING

Idalina Beatriz Minellil
Marojanes Fatima Bernardi?

RESUMO: Neste texto sdo descritas as experiéncias realizadas no Estagio Curricular do curso de
Pedagogia - Centro de Educacdo a Disténcia, da Universidade do Estado de Santa Catarins/ UDESC. A
intervenc&o docente ocorreu no primeiro semestre de dois mil e vinte e um, em uma Escola Municipal de
Educagéo Basica, da cidade de Jaragua do Sul/SC, com aturmado 2° ano do Ensino Fundamental . Muitos
s80 os desafios que os professores se deparam, diariamente no processo educativo, especialmente nos
anosiniciaisdo Ensino Fundamental. Nesta etapa os alunos estdo iniciando seu percurso de escolarizagdo
voltada para o processo de aprendizagem formal. No decorrer deste artigo apresenta-se uma breve
caracterizac8o do campo de estagio; momentos de intervencdo e as ages desenvolvidas nesse periodo de
estégio/residentes e algumas reflexdes em torno das experiéncias decorrentes da atuacéo como docente.

Palavras-Chaves. Docéncia; Estégio; Experiéncias.

ABSTRACT: This text describes the experiences carried out in the Curriculum Internship of the
Pedagogy course - Distance Education Center, at the University of the State of Santa Catarinad UDESC.
The teaching intervention took placein thefirst semester of two thousand and twenty-one, in aMunicipal
School of Basic Education, in the city of Jaragua do Sul/SC, with the class of the 2nd year of elementary
school. There are many challenges that teachers face daily in the educational process, especialy in the
early years of elementary school. At this stage, students are starting their schooling journey focused on
the formal learning process. Throughout this article, a brief characterization of the internship field is
presented; moments of intervention and the actions developed during this period of internship/residents
and some reflections on the experiences arising from acting as a teacher.

Keywords: Teaching; Internship; Experiences.

1INTRODUCAO

O Estagio Curricular Supervisionado 1V foi realizado durante o Curso de Pedagogia da
UDESC/CEAD, relativo ao primeiro semestre de 2021. A intervenc¢do docente ocorreu numa
Escola Municipa de Educacéo Béasica, na cidade de Jaragua do Sul-SC, com uma turma do 2°

ano do Ensino Fundamental. Nesse campo, a praxis pedagdgica resultou muito importante.

1 Académica do Curso de Pedagogia da UDESC/CEAD.
2 Académicado Curso de Pedagogia da UDESC/CEAD.
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O referido estagio de intervengdo docente contemplou o primeiro médulo do Programa
da Residéncia Pedagdgica por meio do qual iniciamos 0 nosso percurso de docéncia.

Diante do contexto pandémico gue vivenciamos, nosso estagio se deu de maneira
compartilhada com as demais bolsistas do programa, professoras regentes e preceptoras.

Para isso, nos foram propostas diversas agoes que contemplaram o dia a dia do fazer docente,
concretizados sob a forma de estudos, pesquisas, plangamentos, mediacfes pedagogicas,
avaliacOes e reunides, os quais nos levaram arefletir e organizar tais acoes.

Apresentamos a seguir uma breve caracterizacdo do nosso atual campo de estagio, por
meio de alguns dados coletados, pois através desses é que objetivamos nossa proposta. Além
disso, detalharemos a atuacdo docente e demais agdes desenvolvidas no periodo desse
estagio/residéncia, cujas préticas, acreditamos, foram de grande importancia para a nossa
formacado docente.

Por fim, tragcamos uma breve reflex&o sobre o tal processo de estégio, o qua revelou
diversidade na aprendizagem dos alunos, devido ao ensino remoto durante o ano letivo de 2020

por conta da pandemia.

2 CARACTERIZACAO DO CAMPO DE ESTAGIO NOS ANOSINICIAISDO ENSINO
FUNDAMENTAL

Neste item apresentamos as experiéncias de intervencdo docente realizada de forma

remota, de acordo com o0 Programa Residéncia Pedagdgica, nos primeiros anos do Ensino
Fundamental 1.
A intervencdo pedagdgicafoi realizadana Escola Municipa de Educacéo, localizada em Jaraguéa
do Sul/SC. Essa instituicdo de ensino atende cerca de 662 alunos, regularmente matriculados
desde as turmas do Pré | até o 3° ano do Ensino Fundamental | e distribuidos nos periodos
matutino e vespertino.

A escola conta com uma boa infraestrutura tanto em seu espago interno como externo.
Conta também com uma excelente equipe docente e administrativa. As turmas designadas para
0 NOSSO processo de intervencdo pedagdgica, no primeiro trimestre de 2021, foram alunos do 2°
ano dos Anos Iniciais, com dificuldades de aprendizagem, devido ao sistema de ensino remoto,
introduzido no ano de 2020 por conta da pandemia.
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2.1 A Intervencdo Docente como Préxis Pedagogica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

No campo pedagdgico, a praxis nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental se faz muito
importante. Diversos sdo os desafios que os professores enfrentam ao lidar diretamente com os
alunos quando assumem aresponsabilidade diéaria de atuar no processo educativo de criancas que
apresentam dificuldades de aprendizagem.

No ambito da rede publica, o ensino remoto tornou-se um desafio a mais pela falta de
recursos e por uma insuficiéncia de formagdo especifica destes profissionais para lidar com as
novas tecnologias, além da fata de acompanhamento integral no processo educativo pelas
familias dos alunos.

Todas essas dificuldades de certa forma se refletem na maneira como as criancas obtém

conhecimento e, como incorporam as experiéncias vivenciadas no seu diaadia. De acordo com
0 incentivo recebido, sgja positivo ou negativo, isso se reflete diretamente no desempenho
cognitivo dos educandos. Durante o periodo de estégio/residéncia em campo, tivemos a
oportunidade de acompanhar os alunos com dificuldades de aprendizagem.
Inimeras sdo as insegurancas de pais e professores que assumem diariamente a responsabilidade
de ensinar e educar, principamente durante o ensino remoto. Trabalhar com os aunos as
dificuldades por eles apresentadas requer, tanto dos profissionais quanto das familias envolvidas,
uma parceria com um unico intuito: a aprendizagem.

Ao nos depararmos com as deficiéncias de aprendizagens destes alunos e poder
acompanhé&-los nas suas dificuldades durante 0 nosso periodo de estagio/ residéncia, ndo restam
dividas quanto a importancia da nossa intervencdo pedagdgica durante este percurso. Para o
desenvolvimento e desdobramento desta intervencdo pedagdgica, foi necessdrio buscar
conhecimentos tedricos e préticos dentro da metodol ogia de pesquisa, a comegar pela pesquisa-
acd0. Essa ferramenta nos direcionou a um processo de investigagdo no campo de estagio.

O professor, em processo de formagéo, quando inserido na realidade escolar a partir do
processo de estagio, tem a oportunidade de participar do cotidiano das institui¢cdes de ensino,
podendo assim, em conjunto com pais, professores e alunos, identificar situagoes problemas e, a
partir dai, tem a possibilidade de trabalhar sua praxis por meio da pesquisa-acéo, visando
desenvolver e construir, juntamente com todos os envolvidos, a producdo de conhecimento, a
tomada de consciéncia e a resolucéo de problemas com agfes concretas e efetivas (PIMENTA;
FRANCO, 2012).
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Dessa forma, podem-se modificar essas préticas ndo emancipatorias ao analisar e refletir
sobre uma situagdo problema, intervir com agdes transformadoras e significativas, de forma
coletiva e articulando a teoria e prética, e estimulando a formacéo de pessoas mais criticas e
reflexivas (PIMENTA; LIMA, 2005-2006).

Ha pouco mais de vinte e cinco anos, 0s processos de afabetizacdo eram realizados
apenas através das famosas cartilhas “Caminho Suave”, cujas propostas eram basicamente a
representacdo do bé-&bé. O auno eraconsiderado alfabetizado se conseguisse distinguir asletras
do afabeto, pois 0 método era a associagdo de letras e imagens, e esperava-se que, ao final, o
aluno soubesse realizar frases curtas e ritmadas, como por exemplo: O boi baba; O bebé bebe
agua; O cavalo come comida; A faca € afiada. N&o fazemos demérito a quem foi alfabetizado
por este sistema, pois foi eficaz por muito tempo e acredita-se que ainda hoje € utilizado como
apoio pedagdgico por muitos educadores. Tal esquema era conciso e considerava-se que 0S
alunos aprendiam da parte para um todo, ou sgja, primeiro aprendia-se a conhecer as letras,
formar silabas e depois frases.

Entretanto, depois de muitos estudos nas areas de psicolinguistica e sociolinguistica,
entendeu-se que os alunos precisavam de um esquema mais criterioso, ao considerar-se a
importancia da crianga comegar sua alfabetizacdo do todo para as partes, ou sgja, 0s alunos
deveriam aprender a partir dos textos e segmenta-los em frases e posteriormente em silabas e
letras. Este método € bem mais do que sequéncias de frases, pois € necessério relacioné-las com
o cotidiano por meio de contelidos mais complexos, o que leva os alunos a sentirem-se capazes

de ler bons textos mesmo que eles ndo saibam escrever corretamente.

[...] € necessario reconhecer que afabetizacdo — entendida como a aquisicédo do
sistema convencional de escrita— distingue-se de letramento — entendido como
0 desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso competente da
leitura e da escrita em préticas sociais (SOARES, 2004, p.20).

Sabemos que as palavras alfabetizacéo e letramento sdo conceitos distintos, mas que se
associam entre si e, nesse sentido, podemos dizer que a alfabetizac&o inicia desde o nascimento,
quando a escrita esté presente na vida da crianga, pois ela percebe essa escrita € usada pelas
pessoas No espaco onde ela esta inserida. JA no ambito escolar, esse reconhecimento inicia na
fase da educacéo infantil e permeiatodas as etapas da educagéo basica.

O processo de afabetizacdo e letramento, nos primeiros anos da vida escolar dos

pequenos, € um processo pelo qual considera-se que, como um ser pensante, 0 educando é
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construtor da sua propria historia sociocultural. Estafase tem que ser inspiradora, motivadora e
interessante para que o processo de alfabetizacdo e letramento aconteca de maneira mais natural
e espontanea possivel.

Pautado nisso, 0 nosso estagio de intervencdo docente buscou formas de um fazer
pedagdgico no processo de a fabetizacdo, auxiliando efetivamente as deficiéncias cognitivas dos
alunos, visto que amaior preocupacao dos professores € dar continuidade ao vinculo conquistado
no inicio do ano passado enquanto ainda havia aul as presenciais.

A readaptacdo as formas de ensino, antes presencial, passando pelo remoto, em meados
do ano passado, atualmente tornou-se um modelo hibrido, o qual ndo € nada simples, pois as
tecnol ogias, inseridas até entéo, eram apenas um suporte usado pelos professores em salade aula
e que agora tem outro sentido no cotidiano escolar, passando a ser mais um recurso utilizado no
ensino.

Contudo, mesmo sabendo que neste momento a qualidade da educacdo deve ser pensada
como um papel importante e delicado, 0 uso destes recursos pel os professores 0s sobrecarregam
efaz com que estes tenham uma jornada de trabal ho bastante exaustiva devido a duplicidade por
parte do sistema educacional, que precisam dar contadaplataformadigital e do ensino presencial.
Diante da atual realidade educativa, tivemos que nos adequar ao processo de intervencéo que
iniciou em setembro de 2020, e que passou primeiramente por muitos estudos tedricos. Entre
eles, destacamos 0 que expomos a seguir.

A participacdo no | Coléquio Interdisciplinar na Formac&o de Professores — As bases
curriculares e as préticas pedagogicas, sob 0s seguintes temas: “A ludicidade nos anos iniciais
do ensino fundamental”; “Alfabetizacdo e Letramento de estudantes surdos”; “O ensino de
geografia nos anos iniciais”; “Conversando sobre educagao sexual; “Alguns saberes e fazeres do
cotidiano escolar”; “A escola para TODOS: Do planejamento a avaliagdo”; e “O ensino de
historia nos anos iniciais” — 03/11/2020.

As discussdes das mesas tematicas trouxeram muitas contribui ¢ces significativas para os
plangjamentos das nossas acbes no campo de Estagio/Residéncia. Paralelamente a este evento,
nos, participantes da Residéncia Pedagdgica, iniciamos a leitura da Base Naciona Comum
Curricular (BRASIL/BNCC, 2017), no que diz respeito aos AnosIniciais do Ensino Fundamental
e, em seguida, cada participante foi responsavel por socializar esse estudo por meio de diversos
géneros textuais.

Participamos do Seminario Tematico “Infancia e Curriculo” — BNCC e o curriculo da
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Educacdo Infantil: leituras, traducBes e ressignificagdes nas redes municipais. Também
participamos da V. Semana Académica da Pedagogia, sob o0s temas A cessibilidade nas préticas
de ensino para estudantes publico e ndo publico alvo da educacdo especia; O estégio curricular
na formagdo de professores; e Educacdo fora da caixa: tendéncias internacionais e perspectivas
sobre a inovagdo na educagdo. JA no més de novembro participamos do seminério tematico por
meio do qual cada equipe compartilhou um resumo expandido. No nosso caso o tema foi este:
“O ladico no processo de alfabetizagdo e letramento”. Tal tema foi de grande valiaparands, pois,

subsidiou nosso projeto de intervencéo.

2.2 Andlises e Reflexdes de nossa Experiéncia Docente no Campo de Estagio/Residéncia
Pedagogica em Tempo de Pandemia

As experiéncias adquiridas no campo de estagio, diante de uma realidade pedagdgica
atipica, foram desafiadoras e nos proporcionou mais conhecimentos, pois vivenciamos véarias
dificuldades durante nossa prética docente em sala de aula. As atividades planejadas foram
desenvolvidas em conjunto com as demais participantes do Programa da Resi déncia Pedagogica,
a partir da qual mantivemos como foco as aulas de reforco escolar para os aunos com
dificuldades de aprendizagem.

A proposta da sequéncia didética esteve voltada para as atividades |Udicas, com base na
contacdo da histéria do classico infantil “Chapeuzinho Vermelho”, a qual foi relacionada aos
contetdos de Ciéncias, Geografia, Histéria, Lingua Portuguesa e Matemética. |niciamos nosso
trabalho pedagdgico abordando os contetidos de linguagem, relacionando-os aos aspectos de
formacdo de leitores e escritores, além de estabelecermos correspondéncia entre grafemas e
fonemas, a partir da construcdo do sistema alfabético, por meio de exercicios de ortografia e
interpretacdo de textos propostos, visando a compreensdo da leitura. Quanto aos contelidos de
Geografia, instigamos 0s alunos a pensar e, espacia mente, adesenvolver o raciocinio geografico
dos educandos, por meio do qual elestiveram aoportunidade derefletir sobre diferentes situagoes
que podem ocorrer em um mesmo espago.

Em relacdo aos componentes de Ciéncias, abordamos o tema transversal Educacdo e
Sexualidade, através do gqual os aunos (re) conheceram e foram instigados a refletir sobre as
diversas configuragdesfamiliares e sociais, destacamos possiveis relagdes com o temadahistoria
Chapeuzinho Vermelho. Quanto ao ensino da Matemética, enfatizamos os conceitos de leitura,

escrita e comparacdo de nimeros naturais de O até 100. Para este fim, priorizamos exercicios de
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composicdo e decomposicdo dos nimeros naturais e resolucdo de problemas, ocasido em que
destacamos os diferentes significados da adi¢cdo e da subtracéo (juntar, acrescentar, separar e
retirar). Por fim, a partir dos conteidos de Historia, os alunos foram estimulados a recuperar
memodrias e costumes, oriundos de cada seio familiar, bem como identificaram e organizaram
fatos reais, a0 mesmo tempo destacando as questOes temporais.

Primeira atividade: Levamos os alunos para o pétio externo da escola onde existe uma
casinha na arvore e la fizemos um levantamento acerca dos conhecimentos prévios dos alunos a
respeito das suas respectivas composi ¢des familiares, suas memorias e seus costumes. Apos essa
atividade, foi realizada a contacdo da historia Chapeuzinho Vermelho. Nesse momento as
criangas tiveram a oportunidade de formular perguntas sobre a histéria contada e também
puderam sugerir como poderiamos reescrevé-las.

Segunda atividade: Como forma de aproveitarmos o espaco externo, promovemos um
pigquenique que se constituiu de a uma cesta de frutas e biscoitos (preparados pelas agentes de
alimentac&o).

Terceira atividade: Em sala de aula, apos o feedback dos contelidos propostos nos
momentos anteriores, aprofessoraregente transpds paraum cartaz, as certezas e as possi bilidades
relatadas para modificar o final da histéria Chapeuzinho Vermelho.

Quarta atividade: Foram realizadas atividades que os alunos receberam impressas de
excertos do conto proposto.

Como areferida professoratinha proposto que como tarefa de casa os alunos trouxessem
materiais reciclaveis, tais como caixas de remédios, caixas de creme dental, tampas de
embalagens de amaciante, garrafas pet e pequenos frascos de produtos, como atividade
propusemos a montagem de uma maguete em sala de aula.

Quinta atividade: Realizamos uma roda de conversa para que fosse contextualizada a
histériacontada. Os alunos destacaram, entdo, 0 grau de parentesco em comum entre os col egas,
bem como apontaram as diferentes fases de desenvolvimento fisico dos seus respectivos
familiares, levantando discussdes a partir de possiveis inquietagOes acerca de como se constitui
0 sujeito de cada um nos dias de hoje. Ou como seriam quando tivessem, respectivamente, a
idade de seus pais e avés. Também questionaram o que estariam fazendo na idade deles e quais
seriam as necessidades dos seus avés apontaram possivel s solugdes para atender essas caréncias.
Sexta atividade: A professora regente transcreveu para um cartaz as certezas e as possibilidades

de todas as mudancas e caracteristicas que marcam avida dos seres humanos, afim de relacion&
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las as memoérias destacadas, além da questdo de possiveis relacionamentos com pessoas
desconhecidas do meio familiar.

Sétima atividade: A presentamos aos alunos uma proposta impressa de atividade sobre as
respectivas composicoes familiares

Oitava atividade: Baseados nas respostas obtidas, os alunos realizaram uma releitura da
histéria Chapeuzinho Vermelho em forma de desenho. Nesse momento, a professora instigou o
posicionamento critico dos alunos; e, através dessa releitura, eles apresentaram situagoes
cotidianas de sua vida pessoal, familiar e social, assim como destacaram seus costumes e
tradicbes. E ainda apontaram possiveis de como seriaviver em outros ambientes, tais como viver
em florestas, determinadas cidades, praias etc.

Nona atividade: Propusemos uma lista acerca das preferéncias de cada aluno sobre os
diversos espacos geogréficos, clima, paisagens e vestimentas adequadas a cada situagéo. De
acordo com essas informacOes, foi elaborado um gréfico, por meio de recortes de jornais e
revistas que contemplassem as respostas dos educandos.

Décima atividade: A partir dos materiais reciclados, os alunos projetaram, por meio uma
maguete, um cenario parailustrar areleitura da histéria Chapeuzinho Vermel ho.

Décima primeira atividade: Exposicéo e socializagdo dos trabal hos produzidos pelaturma, afim
de elas compartilharem novos conhecimentos com os demai s estudantes da escola.

Importa destacar que, devido a pandemia, todas as atividades foram adaptadas, e
consequentemente realizadas de acordo com o formato de ensino e aprendizagem adotados pela
escola nesse momento.

Em nossa andlise como mediadoras, neste processo de ensino hibrido, enfrentamos
diversas dificuldades, tais como ensinar alunos que apresentam deficiéncias no campo cognitivo,
0 que nos fez repensar as diferentes formas de apresentar a eles os contelidos necessarios para
obtencdo de novos conhecimentos.

Outro grande desafio foi seguir as normas de seguranca que ainda estéo vigentes devido
a pandemia, principalmente pela questdo do distanciamento social, nas quais enfrentamos
dificuldades para organizar jogos e brincadeiras coletivas, devido ao necessario distanciamento
entre nds e entre os proprios alunos, além do controle quanto ao uso das mascaras, 0 que para

nos dificultou nossa emisséo de voz nos momentos de explicagéo dos contelidos propostos.

CONSIDERACOESFINAIS
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O distanciamento em sala de aula e o desafio de desenvolver atividades online, validas
para serem oferecidas aos alunos e professores nas escolas, colocou os académi cos frente auma
perspectiva diferente devido as circunstancias e novos fazeres desses académicos e fez surgir
reflexdes sobre o atual contexto educacional brasileiro.

Durante o processo pedagdgico, vivenciado nareferidainstituicdo de ensino, percebemos
0 quanto é importante plangjar as atividades e definir os objetivos a fim de alcangarmos nossas
metas durante o processo de ensino aprendizagem, promovendo uma pratica pedagdgicaque vise
ao desenvolvimento integral dos alunos através de atividades |udicas, coletivas e individuais,
por conta da pandemia e de aprendizagens significativas que pudessem promover o
aprimoramento das habilidades necessérias a construcdo de conhecimentos. Oportunizamos,
assim, gue as criangas se desenvolvam, construam e obtenham novos conhecimentos para que
tenham autonomia e sgjam colaborativas.

Percebemos, também que o uso dos recursos tecnologicos foram, nesse tempo de
pandemia, a maior necessidade e, ab mesmo tempo a maior dificuldade de adaptacdo por parte
dos professores, pois exigiainovacao e adequacdo a umanovarealidade que evoluiu rapidamente
em relacdo as Ultimas décadas e que necessita uma nova infraestrutura efetiva nas escolas. E,
apesar de existirem certos preconceitos em relagdo a atuacdo dos professores para utilizar
recursos tecnol 6gicos, percebeu-se também a disposicdo destes em se adaptarem e aprenderem
0S necessarios recursos tecnol dgicos disponiveis para continuarmos realizando um verdadeiro
trabalho educativo.
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O DESAFIO DE SE TORNAR PROFESSOR: UMA EXPERIENCIA PARA ALEM DA
PANDEMIA

THE CHALLENGE OF BECOME A TEACHER: AN EXPERIENCE BEYOND THE
PANDEMIC

Taiane Correia Ribas Taparello*

Marli Pavan?

RESUMO: O artigo resulta do Estégio Curricular, do Curso de Pedagogia, do Centro de Educacdo a
Distancia, da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC). Ele foi desenvolvido em uma Escola
Béasica Municipal, localizada no Municipio de Ponte Serrada/SC, com alunos do primeiro ano do Ensino
Fundamental, no primeiro semestre de dois mil e vinte e um. Destacamos que esse momento de estégio
foi desafiador, ndo somente pel o contexto da pandemia, mas também pel o fato da estagiriaestar passando
por restabel ecimento de suasalde, em consequénciade ter ficado trés mesesinternadano Hospital. Nesse
tempo entre Unidade de TerapiaIntensiva(UTI) e quarto, realizou oito cirurgias e teve comprometimentos
cognitivos, necessitando de acompanhamento individualizado. Por fazer parte do quadro de risco,
necessitou desenvolver o estagio no formato remoto, mesmo que a escola estivesse desenvolvendo suas
atividades de forma hibrida. Foram quatro as sequéncias didéticas, abordando “a vida dos animais do
campo”, conteudo trabalhado de forma IUdica, favorecendo a aprendizagem das criangas e promovendo
desenvolvimento das suas potencialidades cognitivas, fisicas, afetivas e raciocinio | 6gico.

Palavras-chaves: Alfabetizagdo; Aulas remotas; Estagio.

ABSTRACT: The article is the result of the Curricular Internship, of the Pedagogy Course, of the
Distance Education Center, of the University of the State of Santa Catarina (UDESC). It was developed
inaMunicipal Basic School, located in Ponte Serrada/SC, with students from thefirst year of Elementary
School, in the first semester of twenty-one thousand. We emphasize that this internship moment was
challenging, not only due to the context of the pandemic, but also because the intern is going through the
recovery of her health, as aresult of having been hospitalized for three months at the Hospital. During
this time between the Intensive Care Unit (ICU) and fourth, she underwent eight surgeries and had
cognitive impairments, requiring individualized follow-up. As part of the risk scenario, it needed to
develop the internship in aremote format, even if the school was developing its activitiesin ahybrid way.
There were four didactic sequences, addressing “the life of farm animals”, content worked in a playful
way, favoring children's learning and promoting the development of their cognitive, physical, affective
and logical reasoning potential.

Keywords: Literacy;Remote;Classes; Phase.
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INTRODUCAO

Este artigo apresenta as experiéncias do estégio supervisionado, do Curso de Pedagogia
do Centro de Educacdo a Distancia, da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC). A
acao docente foi desenvolvida numa escola darede municipal de Ponte Serrada/SC. Essa agéo se
deu com alunos do primeiro ano do Ensino Fundamental, no primeiro semestre de 2021.
Consideramos que esta prética docente foi desafiadora, ndo somente por conta da pandemia, mas,
porque a académicalestagiaria, Taiane Correia Ribas Taparello, passou por restabel ecimento de
salde, em consequéncia de ter ficado trés meses em internagdo hospitalar. Esse tempo foi
alternado entre Unidade de Terapia Intensiva (UTI) e quarto, umavez que realizou oito cirurgias
e teve comprometimentos cognitivos, necessitando de acompanhamento individualizado. Nesse
sentido, por fazer parte do quadro de risco, precisou desenvolver o estagio no formato remoto,
mesmo que a escola estivesse no formato hibrido.

Trabalhamos as sequéncias didéticas as quais tiveram como foco o conhecimento da
familia silébica da letra C, relacionando-a ao campo lexical relativo a animais existentes que
vivem principa mente na zonarural. Quando a crianca conhece a realidade do campo e vivencia
momentos novos, adquire novas experiéncias, aém de conhecimentos 0s quais se tornam
significativos, especialmente por meio de atividades pedagdgicas, especialmente se estas forem
permeadas por brincadeiras e jogos, aém desses discentes terem a oportunidade de ampliar sua
interacdo tanto com o professor com colegas de classe. Ou sgja, torna-se uma maneira de
integracdo entre as criancas a um ambiente escolar saudavel e ludico, mesmo com o
distanciamento devido a pandemia. A escolha do tema “os animais” surgiu das observacgdes feitas
durante a nossa pratica sustentada pelo primeiro projeto de intervencdo, quando sentimos que
esse assunto despertaria nas criancas muita curiosidade e interesse em aprendé-lo tanto em sala
de aula como também em casa.

A partir das observacOes redizadas, e apds a leitura de documentos oficiais, além da
andlise e reflexdo acerca do levantamento dos dados significativos para a producdo deste estudo
e sobre nossa agdo docente, abordamos aimportancia do |Gdico na afabetizagdo, e seus aspectos
adotados durante o estagio, como forma de desenvolvermos as atividades em sala de aula,

visando a participagao ativa dos alunos, durante o processo de ensino e aprendizagem.

2 A IMPORTANCIA DO LUDICO NA ALFABETIZACAO
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As atividades ladicas que garantem um componente revelam um papel importante na
alfabetizacdo, tornando-se um aliado do professor durante o processo de ensino-aprendizagem.
Por meio da ludicidade, os educandos agucam seu interesse tanto pelaleitura como pela escrita.
Consideramos que jogos e brincadeiras pedagdgicos estimulam aimaginagdo e o raciocinio das
criangas, fazendo com que elas explorem seus limites e capacidades. Esses recursos didaticos
devem ser explorados com a finaidade de promover a aprendizagem dos educandos,
desenvolvendo neles o raciocinio l6gico durante as atividades propostas pelo professor/a. E
também por meio de atividades permeadas por brincadeiras e jogos que as criangas aprendem a
superar suas frustragdes, perder uma disputa ou quando eventualmente recebem aguma
admoestacao.

Para promover uma educacdo |udica, a professora deve ser criativa e critica, buscando
sempre novos caminhos didéticos a fim de promover a aprendizagem de todos os estudantes.
Alfabetizar ndo é somente ensina-los adecodificar letras, mas gjuda-1os a compreender que essas
letras tém um uso e contém um significado no processo de producéo do conhecimento.

As atividades ludicas, portanto, podem permear diferentes areas do conhecimento,
principalmente por meio da linguagem, ao expandir o vocabulario, a ortografia, a memoria e o
reconhecimento do contelido proposto nas atividades escolares. Além disso, podem aumentar a
coordenagdo viso-motora; também promove o conhecimento |6gico-matematico, estimulando o
reconhecimento das funcBes numéricas, a identificagdo das formas geométricas, a nog¢do de
quantidade, a identificacdo de cores, tamanhos, comprimentos, diferencas e igualdades; auxilia
no conhecimento social, estimulando a atencdo, o envolvimento familiar, a socializagcéo no meio
em que vivem, o respeito aos colegas, facilita a localizacdo geogréfica e o reconhecimento da
histéria e propiciam o conhecimento do meio natural em que essas criangas vivem.

Esse entendimento nos permite compreender que o ludico deve permear as atividades
discentes constitui-se num componente importante e facilitador no ensino-aprendizagem. Nesse
processo, o professor que se utiliza dessa estratégia torna suas aul as estimulantes e prazerosas. O
lGdico como estratégia pedagdgica contribui para uma aprendizagem significativa, pois quando
os alunos estéo envolvidos em determinada ac&o pedagdgica, 0 processo de ensino-aprendizagem

pode tornar-se agradavel e dindmico. Segundo Vygotsky (1991, p. 134),

[...] o melhor método é aquele em que as criancas ndo aprendem aler e escrever,
mas sim, descubram essas habilidades durante as situagdes de brinquedo. O
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desenho e o brincar sdo fundamentai s ao desenvol vimento da linguagem escrita
das criancas na pré-escola.

Ainda de acordo com Vygotsky (1988), a brincadeira estimula nas criangas a zona de
desenvolvimento proximal, o que significa uma aproximacdo da distancia do nivel atua de
desenvolvimento, determinado pela capacidade de resolver problemas sozinhos, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado por meio da solugdo de um problema, desde que elas
recebam orientagdo de um adulto ou responsavel.

Estudos da psicologia de Piaget mostram que o periodo operatério concreto se da no
momento em que a crianca, especiamente nos anos iniciais, demonstra a necessidade de trocar
as brincadeiras simbdlicas por jogos construtivos, compostos de regras. So aqueles pelos quais
elas mais se interessam nessa fase da vida, como futebol, queimada, boliche, cabo de guerra,
xadrez, doming, entre outros. Durante 0 processo de ensino-aprendizagem, o professor deve
propor aos seus alunos atividades que envolvam confeccdo, tais como confeccdo de cartelas com
letras, leitura de textos enigmaticos, elaboracdo de dados e jogos para reconhecimento de letras
e silabas, resolucdo de palavras cruzadas, jogos de dominé contendo letras etc. Para o exercicio
de leitura, o professor deve plangar suas aulas utilizando-se de diferentes estratégias, o que
tornara as atividades propostas mais agradaveis, como por exemplo, leitura por meio de mimica,
leitura dramatizada, rodas de leitura e |leitura dramatizada.

O uso de jogos como estratégia ludica, em sala de aula, proporciona aos alunos um
interesse espontaneo, porém, o professor deve levar em conta que estratégias permeadas pelo
aspecto ludico se torna um recurso privilegiado na intervencédo educativa. Porém ele ndo pode
deixar 0s alunos sem o necessario auxilio. Ele ndo deve utilizar suas estratégias sem sua
mediacao, existem certos tipos de jogos que devem ser monitorados e isso somente se da sob
observacao do professor durante todos os processos de aprendizagem.

Um jogo apresentado a crian¢a ndo € equival ente aos jogos destinados aos adultos, pois,
em uma simples recreacdo, o adulto que joga se afasta da realidade, enquanto a crianga, ao
brincar/jogar, avanca para diversas etapas de dominio do mundo que acerca. Nacrianca, da-se
a promogéo da alta autoestima, uma das condigdes de desenvolvimento cognitivo e emocional.
E essa condigdo tem sua génese nainfancia de acordo com os processos de interagdo socia - na
familia ou na escola— que precisam ser amplamente proporcionados pelo brincar (HUIZINGA,
1980, p. 36).

O mundo da escrita € muito mais amplo do que parece, pois envolve muitos aspectos

83
JECC 3 - 2021



importantes para a afabetizagdo dos alunos. Nesse sentido, deve entrar em cena a estratégia
[Gdica, por meio da qual o auno é estimulado a desenvolver sua criatividade, o que desperta a
vontade de participar das aulas.

De acordo com Bruner (1978), a aprendizagem da lingua materna pode tornar-se mais
dindmica quando se trabalha o viés ladico durante as propostas, pois a agdo comunicativa se
desenrola ja no inicio da primeira infancia, durante as brincadeiras entre mée e filho, o que da
significado aos gestos maternos e permite a crianca decodificar contextos e aprender afaar. As
atividades de alfabetizacéo devem ser elaboradas de forma ludica de forma que favorecam uma
melhor aceitacdo dos contelidos a serem desenvolvidos e despertem a curiosidade, a0 mesmo
tempo que promovam e estimulem o processo de ensino e aprendizagem.

2.1 Caracterizacdo do Campo de Estagio

A escola que nos serviu como campo de estagio foi criadapelaLei Municipal n. 712/81,
de 17 de dezembro de 1981, a qual dispde de um espaco amplo, com quadra de esportes e um
gindsio que possibilita a realizacéo de diversas atividades esportivas e culturais. Essa escola
oferece 0 Ensino Fundamental de 1° ao 9° ano, e é regida pelas Propostas Curricular do Municipio
e do Estado de Santa Catarina, norteada pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) pelo
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola e por meio do Regimento Estadual da Escola,
elaborado por toda a comunidade escolar, pelos representantes dos pais e representantes dos
alunos.

Esses documentos contemplam as mais variadas necessidades da comunidade escolar,
elaborados como normas para o bom andamento das atividades. Neles se destaca aimportancia
daformacéo docente de formaa possibilitar que os alunos se desenvolvam em sua plenitude.

A escola em pauta vem atuando no Municipio desde 1988, e situa-se em um ponto
estratégico por acolher um grande nimero de alunos, vindos do interior, ou sgja, daarearura do
referido Municipio, de bairros préximos e também do centro dacidade. Atende um corpo discente
diversificado, composto de alunos do Ensino Fundamental. Além depossibilitar ainclusdo social
em todos 0s seus aspectos, a comunidade escolar € congtituida por familias de diversos niveis
sociais e econdmicos, e atende um grande numero de criangas das familias de baixa renda as
quais sdo e beneficiadas por Programas Sociais do Governo Federa e do Estado de Santa
Catarina.

A referida escolavisa a construgdo do saber e fazer dos seus educandos, desenvolvendo
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neles habilidades cognitivas de forma prazerosa, ludica e interdisciplinar, estimulando esses
alunos por meio de projetos e pesquisas, 0s quais promovem o espirito investigador e respeito as
diferencasindividuais e sociais, dém de incentivar a criatividade e a formacéo do senso critico
dos seus discentes, procurando torné-los participativos, autbnomos e conscientes da-necessidade
de respeito matuo diante da diversidade humana e cultural, auxiliando-os na aquisi¢do de valores
éticos e estéticos.

Oreferido estégio possibilitou que col ocassemos em préticaaformacéo adquiridadurante
o Curso de Pedagogia, fazendo com que o professor em formagao relacionasse a teoria a pratica
pedagbgica. “A profissdo docente ¢ uma pratica social, ou seja, como tantas outras, € umaforma
de se intervir na realidade social, no caso, por meio da educacdo, que ocorre, ndo SO, mas
essencialmente na instituicdo de ensino” (PIMENTA, 1999, p. 12).

Consideramos o desenvolvimento do nosso estdgio, tanto no periodo de observacéo
quanto a atuacdo em sala de aula, etapas muito importantes na preparacao dos futuros docentes.
A acdo de relacionarmos a teoria e pratica, corrobora com o que Sacristan (1999) propde como
uma pratica institucionalizada. Contribui também dizer, segundo Zabala (1998), que a préatica
institucional segue a partir de varios determinantes que justificam a organizacdo das tradicdes

metodol 6gicas.

2.2 Andlises e reflexdes sobre a experiéncia docente no campo de estégio em tempos e pandemia

No estagio docente colocamos em pratica os conhecimentos adquiridos no Curso de
Pedagogia, por meio de estudos e pesguisas. Consequentemente, elaboramos nosso
plangjamento, para aplicagdo e concretizacdo de um projeto de intervencdo. A interacéo e atroca
de informagbes com a professora regente da turma, mesmo que de forma online, acerca do tema
“Alfabetizagdo no campo com nossos amigos animais”, serviu para implementarmos nosso
plangjamento a ser desenvolvido.

Este plangjamento contemplou atividades geradas a partir dos contelidos e da proposta de
trabalho da professora regente. Diante do momento vivenciado, que necessitou o enfrentamento
da COVID-19, redizamos nosso estdgio de forma remota. Para esse fim, desenvolvemos
atividades que proporcionaram aos educandos uma aprendizagem significativa, destacando-se
conteddos relacionados a afabetizacdo, diversidade, ludicidade e afetividade, desenvolvidas a
partir do tema “Vida dos animais do campo”.

Como estratégiadidatica, gravaram-se videos contendo contacéo de histérias e atividades
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referentes a caracterizagcdo de certos animais, para que 0s alunos se sentissem motivados a partir
das historias na expectativa de que elas despertam a curiosidade, o interesse e, conseguentemente
ainteracdo, e houvesse o desenvolvimento da aprendizagem das |etras e dos nimeros, visando a
ampliacéo do processo de alfabetizacdo e de letramento.

Os videos foram realizados em uma propriedade rural, localizada na Linha Alegre, interior do
municipio de Ponte Serrada, 0 qual se constitui num habitat natural de animais.

Imagem do Video 1 - Sequénciadidética: Como vive o Cavalo

Fonte: Arquivos das autoras

A imagem desse video ilustrativo apresenta as caracteristicas fisicas, habitos, vivéncias,
habitos alimentares, habitat dos animais e sua relagdo com o homem. Apés essa interacdo
visual/oral, foram encaminhadas atividades para serem realizadas em casa, com a gjuda dos pais
Ou responsavels. procurar objetos que vocé tenha na sua casa que contenham a familia silébica
daletraC; escrevé-las no caderno, redizar aleituradas silabas encontradas; desenhar ou recortar

figuras relacionadas a essas familias sil &bicas e colar no caderno; enviar umafoto das atividades.

Imagem do Video 2 — Sequéncia didética: Como vive o animal Cachorro

Coma vive o cachorro

UNMVERSOADE
30 LETADD OL

ANTA CATHERINA

DANDO CONTINUIDADE AS ATIVIDADES DA
FAMILIA SILABICA DA

LETRA“C”

VAMOS ASSISTIR COMO VIVE O CACHORRO
NO CAMPO.

Fonte: Arquivos das autoras
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Apresentamos as caracteristicas fisicas desse animal, seus hébitos e vivéncias, habitos
alimentares, habitat, utilidade e suarelacdo com o homem.

Atividades: desenhar esse animal de estimagao (caso ndo o tenha, desenhe aguele que
VOCé gostaria de ter). E orientamos, para guem ndo possui um animal de estimagdo, reportar-se a

um animal de um amigo também desenh&-1o. Enviar umafoto dessas atividades.

Imagem do Video 4 — Sequéncia didatica: Como vive o anima Coelho

Animal Coelho

Fonte: Arquivos das autoras

O video sobre O Coelhinho de Orelhas Azuis foi uma histéria por meio da qual foram
explorados 0s personagens, 0 cenario, as caracteristicas fisicas, os hébitos de vivéncia e a
adimentagdo desse animal. Nessa historia foram observadas as diferengas do animal,
relacionando-o com situagdes vividas por certos aunos daturma, enfatizando-se questdes acerca
da aceitagdo, do respeito as diferencas, sejam elas raciais, de género, sociais e/ou religiosas
(Bullying). Atividades: Imaginar uma floresta. Pergunta: Existem nesse espago muitos animais
diferentes? Cite alguns que possuem quatro (4) patas; outros com duas (2) patas; alguns que tém
pelos; e outros que tém penas; alguns os quais sao coloridos; e outros de uma cor so. Encontrar
o0 personagem principal dahistéria (o coelhinho das orelhas azuis, contido naimagem). Descrever
suas caracteristicas. Escolher dois (2) animais da imagem e comentar oramente o que vocé
conhece sobre este animal. Em seguida, desenhar e ilustrar os animais que vocé escolheu.

Posteriormente, os alunos tiveram de encaminhar foto das atividades.
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Imagem do Video 4 — Sequéncia didética - Poema animais de estimacéo

"~ Animais de estimagao — —,\ oy

ompravauma gaiola

¢ vauma g
parao por na jancla

Fonte: Arquivos das autoras

Conforme apresentag@o desse video, os alunos precisavam identificar os animais cujo
nome coincide com a familia silabica da letra C, contida num poema apresentado no video.
Solicitamos que o0s alunos encontrassem em revistas algumas imagens correspondentes a essa
familia silébica, recortar e colar no caderno. Também realizaram leitura daquilo que foi
pesquisado e enviaram fotos das atividades. Os docentes foram acompanhando de forma online,
por videos, no Google Meet, por meio dos quais a professora avaliou 0 desempenho dos aunos.
E confirmou que houve avancos na aprendizagem desses discentes, possivelmente favorecidos
pelo tema escol hido.

Durante a organizagéo e realizagéo das atividades, houve momentos de inseguranca e
muitos desafios, por ser a primeira vez que o estagio aconteceu de forma remota, com o uso de
tecnologias. Entretanto elas se tornaram as principais ferramentas para que 0 ensino-
aprendizagem continuasse acontecendo. Foram necessarios vérios suportes, tanto da orientadora
educacional, quanto de pessoas proximas da comunidade escolar, as quais nos auxiliaram nesse
momento, por meio de orientacBes, gravacoes e edicdes de videos e momentos de reunifes
online. Enfim, todas as dificuldades apresentadas foram compartilhadas e contaram com apoio
de diferentes pessoas para solucionar e sanar as dividas, tornando possivel e realizagcdo do nosso
estagio de intervencdo que favoreceu o processo de alfabetizacao.

CONSIDERACOESFINAIS

A intervencdo docente, realizada com os alunos do primeiro ano do Ensino Fundamental,

fez-nosrefletir sobre como transformar os conheci mentos adquiridos nas disciplinas do Curso de
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Pedagogiad UDESC em estratégias de ensino durante nossa pratica pedagégica.

Nessa oportunidade valorizamos os conhecimentos histérico-culturais dos educandos a fim de
desenvol vermos atividades de |eitura e escrita com letras e nimeros, além de propormos pintura,
recorte e colagem, desenho e didlogos a respeito do tema adotado.

Na oportunidade, observamos o interesse e a participagd dos aunos durante o
desenvolvimento das atividades. Assim sendo, o envolvimento e interesse dos educandos,
principalmente quanto a realizacdo das atividades realizadas de forma ludica, promoveu a
producdo de conhecimentos das criangas de forma significativa e prazerosa.

Ao promovermos conhecimentos sobre os animais de forma ludica, favoreceu a
aprendizagem das criancas, fazendo com que elas manifestassem interesse pela realizacdo das
atividades pedagdgicas, a0 mesmo tempo promoveu suas potencialidades cognitivas, fisicas,
afetivas e o desenvolvimento do raciocinio lgico.

Durante a acdo docente, o que chamou atencdo foi a maneira como os aunos se

comportam na presenca das estagiérias, mesmo que fosse aterando suarotina. Percebemos isso
também como mée de uma aluna que faz parte da turma. Por razéo, os alunos sentiram-se
familiarizados, mesmo interagindo conosco de forma remota. Através dos relatos da professora
regente, as atividades foram realizadas com sucesso.
Sem dlvida, a escola é 0 espaco no qual acontece o desenvolvimento de habilidades necessarias
aintegracdo socia e cultural dos envolvidos, e, portanto, o professor tem de aperfeicoar seus
métodos de ensino, sua didética e sua maneirade avaliar, paraque seus aunos se tornem adultos
criticos.

Além de estimular a curiosidade, a autoconfianca e a autonomia, por utilizarmos como
estratégia um projeto que abarcou 0 tema Animais do Campo, esse assunto serviu como mote
paraintroduzir os alunos no mundo das letras e favoreceu o desenvolvimento da linguagem, do
pensamento, da concentracdo e atencdo das criancas, aém de ser indispensavel para a salde

fisica, intelectual e emocional dos alunos.
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RELATO DE EXPERIENCIA

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM TEMPOSDE PANDEMIA:
EXPERIENCIA UNICA

SUPERVISED CURRICULUM INTERNSHIP IN TIMES OF PANDEMICS: UNIQUE
EXPERIENCE

Kdin Blanke Cunhat
LuziaKienen Padilha?

RESUMO: Este texto apresenta o relato de experiéncia da atuagdo docente referente as atividades do
estégio curricular integrado ao Programa Resi déncia Pedag6gica do curso de Pedagogia, da Universidade
do Estado de Santa CatarinelUDESC. A prética docente aconteceu em uma Escola Municipal, localizada
no municipio de Jaragua do Sul/SC, no primeiro semestre de 2021. A docéncia foi desenvolvida com
turmas de 2° ano (com idade de 7 a 8 anos). O plangjamento foi elaborado a partir da observacéo e
contextualizagdo do campo de estagio. O momento de intervencdo docente contribuiu para o
enriquecimento da formagéo docente, permeada por experiéncias que oportunizaram reflexdes constantes
sobre as praticas pedagdgicas, no momento pandémico em que vivemos. De fato, podemos dizer que o
estégio reaizado no periodo de pandemia foi muito significativo para nossa aprendizagem enquanto
futuros professores da Educacéo Basica.

Palavr as-Chaves. Docéncia; Estégio; Residéncia Pedagdgica.

ABSTRACT: Thistext presentsthe experiencereport of the teaching performance regarding the activities
of the curricular internship integrated to the Pedagogical Residency Program of the Pedagogy course, at
the University of the State of Santa CatarinddUDESC. The teaching practice took place in a Municipal
School, located in the city of Jaragua do Sul/SC, in the first semester of 2021. Teaching was developed
with 2nd year classes (aged 7 to 8 years old). The planning was developed from the observation and
contextualization of the internship field. The moment of teacher intervention contributed to the
enrichment of teacher education, permeated by experiences that provided opportunities for constant
reflections on pedagogical practices in the pandemic moment in which we live. In fact, we can say that
the internship performed during the pandemic period was very significant for our learning as future Basic
Education teachers.

Keywords: Teaching, Phase, Pedagogical Residence.

1 Académica do Curso de Pedagogia. UDESC/CEAD.
2 Académicado Curso de Pedagogia. UDESC/CEAD.
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1INTRODUCAO

Este relato de experiéncia apresenta as experiéncias vividas durante o Estagio Curricular
vinculado ao Projeto Residéncia Pedagogica do Curso de Pedagogia a Distancia, do Centro de
Educacéo a Distancia, da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC). A intervencéo
docente ocorreu no periodo de 26/02/2021 até 16/04/2021, nos turnos matutino e vespertino, em
uma Escola Municipal, localizada no municipio de Jaragua do Sul/SC, com as turmas de 2° ano
(criancas de 7 a 8 anos) que participaram do Projeto Residéncia Pedagdgica, o qual teve como
finalidade auxiliar esses alunos no processo de alfabetizac&o e letramento. Essa intervencdo nos
oportunizou reflexdes sobre as experiéncias adquiridas nesse periodo.

Primeiramente apresenta-se a caracterizacdo do campo de estdgio. Em seguida a
contextualizacdo e compreensdo dos processos de intervencdo docente como praxis pedagogica
na Educacéo Bésica. A partir dessa compreensdo apresenta-se as impressdes acerca das
experiéncias obtidas em campo. Por Ultimo, as consideracdes finais e as referéncias que fizeram

parte desta escrita.

2 CARACTERIZACAO DO CAMPO DE ESTAGIO NOSANOSINICIAISDO ENSINO
FUNDAMENTAL

A Escola Municipal de Educacdo Bésica estd integrada ao Sistema Municipa de
Educacéo, criado pela Lei Complementar n° 2.561/99, e autorizada pela Portaria n° 19, de
09/09/1936, e na Prefeitura Municipal de Jaragua do Sul pela Portarian® 40 de 06/06/1939 aqual
alterou 0 nome da escola

Para patrono da referida escola, foi escolhido um pintor brasileiro, Vitor Meirelles, que
nasceu em Desterro (hoje Floriandpolis), Santa Catarina, em 1832 e que morreu em 1903. Foi
um dos dois grandes pintores voltados para o registro dos eventos marcantes da historia oficial
do Brasil. Estudou pinturano Rio de Janeiro e, depois, em Florenca, Roma e Paris. Para pintar a
Primeira Missa no Brasil, o pintor apoiou-se no conteido da carta de Pero Vaz de Caminha ao
rei de Portugal. A motivacdo para essa obra foi enaltecer a convivéncia supostamente pacifica

entre brancos e indios.

21 A Intervencdo Docente como Praxis Pedagdgica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental/Residéncia Pedagdgica
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Os Anos Iniciais se constituem uma etapa da escolaridade focada no desenvolvimento
intelectual e social do aluno, quando se procura formar as bases do pensamento da crianca por
meio de atividades ludicas e brincadeiras.

Nesse sentido, consideramos que o profissional docente e sua préxis necessita de um
trabal ho educativo pautado na consciéncia critica e no compromisso social, pois o professor deve
ser capaz de mediar e recriar saberes, promover a autonomia dos seus alunos na aquisicao de
conhecimentos qualificados, norteado pela inovacdo da sua prética educativa. E a préxis no
ensino durante o Estagio Supervisionado possibilita que o futuro educador obtenha nocdes
basicas do que é ser professor nos dias atuais.

Dessa forma, o estagio juntamente com o Programa de Residéncia Pedagogica favorece
ao futuro professor um espaco privilegiado para vivenciar experiéncias pedagogicas de modo a
inovar a profissdo docente. Os conhecimentos e as atividades que constituem a base formativa
do Curso de Pedagogia também sdo essenciais, pois oportunizam ao futuro educador apropriar-
se de instrumentos tedricos e metodol 6gi cos para que ele compreenda as necessidades do sistema
educacional.

O processo de formacdo dos professores acontece de modo continuo, pois, atraves do
conhecimento que sera construido, eles se tornardo educadores que irdo realizar préticas
pedagdgicas por meio de metodologias, teorias e conceitos. Dessaforma, o docente seranorteado
para desenvolver suas competéncias como futuro profissional da educacéo, mediando, por meio
de uma pesquisareflexiva, arelacéo entre 0 espaco escolar e arealidade de cadaeducando. Nestes
termos, desenvolve-se um saber-fazer integrado a um saber-porque-fazer, que privilegiatanto a
sua formagdo quanto o processo de ensino-aprendizagem do discente.

A Pesquisa-Acdo propde a formagdo de professores criticos e reflexivos, capazes de
perceber os condicionantes de suas praxis pedagégicas e, consciente deles, intencionar uma
compreensdo tedrica do contexto educativo em que atua, para entdo, propor intervences que
visem propiciar umaformagdo humana e integral com seus educandos.

Acreditamos que o ensino ¢ “[...] uma pratica social que busca a concretizagdo de
pretensdes educativas” (FRANCO, 2005, p.44), por meio das quais o docente realiza a mediagao
dos conhecimentos de acordo com os valores e intengdes presentes na sociedade, deixando de
ser apenas um reprodutor de valores e préticas transformadoras, vigentes na sociedade, o que lhe

possibilita a formacao de cidadaos criticos para “ ler e escrever” de forma critica a realidade na

93
JECC 3 - 2021



qual estéo inseridos.

Assim, a Pesguisa-A¢&o nos proporciona condi¢bes de desenvolver conhecimentos e
saberes epistemoldgicos, para que futuramente possamos desempenhar com propriedade e
competéncias adequadas a funcéo educacional, critica e reflexiva durante as nossas préticas

pedagdgicas. Conforme Pimenta e Lima (2004, p. 12):

Nesse processo, 0 papel das teorias é o de iluminar e oferecer instrumentos e
esquemas para andlise e investigacdo, que permitam questionar as préticas
institucionalizadas e as agdes dos sujeitos e, a0 mesmo tempo, se colocar elas
proprias em guestionamento, uma vez que as teorias sao explicacdes sempre
provisorias dareaidade.

De acordo com as autoras, podemos salientar que as relacdes entre professor e aluno,
escola e sociedade, teorias e préaticas pedagogicas, fazem parte do processo de construcdo e do
desenvolvimento de uma ag&o educativa consciente. Em suma, o processo de Pesquisa-Agao no
Estagio Supervisionado/Residéncia Pedagdgica auxiliou-nos no estabelecimento sistematico de
reflexdes sobre tais relacdes, permitindo analisé-las em seus fundamentos, e assim transpd-las do
nivel tedrico para o nivel prético.

Por estarmos ainda vivendo um momento atipico, desde 17 de margo de 2020, apos uma
reunido do Comité Municipal de Andlise ao Covid19, tivemos a suspensao das aulas presenciais
narede municipal de ensino de Jaragua do Sul, tanto nas escolas como nos centros de educacdo
infantil, como medida de seguranca ao combate contra a propagacao desse virus.

Segundo publicou a chefe de gabinete municipal, Emanuela Wolf:

Foi, com certeza, uma decisdo muito dificil. Mas acreditamos ser 0 mais
prudente para reduzir a circulagéo de pessoas. O foco é preservar a salde da
populagdo. Isso vai passar, vamos superar. Quanto antes tomarmos as
precaucdes, mais cedo sairemos desta crise de salde publica que afeta todo o
mundo. Agora é preciso consciéncia e uni&o.
(https://www.jaraguadosul .sc.gov.br/news/prefeitura-de-j aragu-do-sul -
suspende-as-aul as-at-0-dia-20-de-abril)

A partir do dia 02 de abril de 2020, as escolas iniciaram as aulas virtuais no municipio.
Logo apds o decreto de suspensdo das aulas presenciais, foram criadas 995 salas virtuais no
Google play store (sala de aulano Google), nas quais os alunos foram inseridos. E o0 processo de

ensino e aprendizagem foi constituido de forma remota para que o0s alunos pudessem concluir o
ano letivo de 2020.
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No entanto, neste ano de 2021 as aulas da rede municipa de Jaragui do Sul — SC
iniciaram no dia 08 de fevereiro, as quais estdo sendo realizadas por meio de ensino hibrido.
Dessa forma, cada turma esta dividida em 3 grupos: grupo A grupo B e grupo C. O grupo A
iniciou a primeira semana de aula de forma presencial, enquanto o grupo B participava das aulas
de formaremota, e assim os dois grupos foram alternando as aulas presenciais, uma semanauma
turma, na outra semana a outra. Ja o grupo C, cujos alunos sdo considerados grupos de risco,
realizaram todas as aulas de forma remota.

Nesse contexto de pandemia, 0 Comité Municipa de Andlise ao Covidl9 ndo permitiu a
presenca de estagi&rios em sala de aula por questdes de prevencdo a salde publica. Por isso,
estamos adaptando parte do Programa Residéncia Pedagogica - CEAD/UDESC, que tem por
objetivo “Aproximar estudantes de Licenciatura em Pedagogia ao cotidiano dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental | da Educacdo Bésica, para desenvolver capacidades especificas da
docéncia, com destaque para os direitos de aprendizagem das criangas e aspectos tedricos e
metodol gicos relacionados a afabetizacdo por meio de multiplas linguagens, envolvendo a
“literacia e numeracia." De acordo com esse viés, tivemos a oportunidade de atuarmos em sala
de aula, a0 mesmo tempo que computamos as horas de Residéncia Pedagdgica para o Estégio
Supervisionado IV.

Registramos ainda nossa participagdo em momentos de formagdo no |1 semestre de 2020.
Entre os eventos redizados, destacamos. 1° Coloquio Interdisciplinar na Formacdo de
Professores UDESC, realizado no dia 08/09/2020, por meio do qual participamos da primeira
mesa tematica desse Coloquio. O primeiro debate voltou-se para o seguinte tema: “A Ludicidade
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”.

No dia 22/09/2020, a mesa abriu 0 debate sobre aAlfabetizacdo e Letramento de
Estudantes Surdos, com o objetivo de compreendermos os processos de aquisicado do portugués
para esse publico como segunda lingua. No dia 28/09/2020, participamos da terceira mesa
temdtica: O Ensino de Geografia nos Anos Iniciais que nos fez compreender que a ciéncia da
linguagem cartogréfica € responsavel pelo estudo e elaboracdo de representagdes dos espacos.

No dia 06/10/2020, participamos da quarta mesa tematica: Conversando sobre educagéo
sexua: aguns saberes e fazeres no cotidiano escolar. Por meio de debates, buscou-se estimular
reflexdes criticas sobre possibilidades e limites de vivenciarmos processos emancipatorios de
educacdo sexual, assim como compartilhamos experiéncias bem-sucedidas do nosso trabalho

com Educacéo Sexual Intencional na Educacéo Infantil e Séries Iniciais da Educacdo Béasica
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No dia 20/10/2020 tivemos a quinta mesa teméticaa A Escola para Todos. do
plangiamento a avaliacdo. Nesse ponto, tivemos a oportunidade de compreender que o
plangjamento e a avaliacdo, na prética pedagdgica, sdo dois eixos de extrema importancia para
um bom trabalho docente.

Ja no dia 03/11/2020 tivemos a sexta e Ultima mesa temética: O Ensino de Historia nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental: Experiéncia e Desafios. Durante essa Mesa Temética,
tivemos a oportunidade de compreender que o Ensino de Histéria se obtém de um conjunto de
informagdes sobre processos e fatos ocorridos no passado e que esses contribuem para a
compreensdo do presente.

Participamos, também, da Semana A cadémicadas Atividades de Licenciaturasdo CEAD,
quando tivemos a oportunidade de compreender o tema “acessibilidade nas praticas de ensino
para estudantes publico ¢ ndo publico alvo da educagdo especial”. De acordo com
abordagem, tornamo-nos motivados para 0 nosso melhor ao promover o desenvolvimento de
nossas criangas e proporcionar a elas momentos de aprendizagem de forma a enriquecer seus

conhecimentos ja adquiridos.

2.2 Andlises e Reflexdes sobre a Experiéncia Docente no Campo de Estégio/Residéncia
Pedagogica em Tempo de Pandemia/Residéncia Pedagdgica

No ano de 2020 conseguimos dar inicio a algumas atividades prati cas com as preceptoras.
Algumas residentes deram inicio as atividades presenciais e outras realizaram atividades de
formaremota. Neste momento, realizamos nossas atividades de forma remota e confeccionamos
jogos pedagdgicos para auxiliar os alunos em seu desenvol vimento cognitivo e psicomotor.

No dia 26 de fevereiro de 2021, iniciamos as atividades presenciais, com foco no processo de
ensino-aprendizagem da afabetizacdo. Nesse momento foi evidenciado as dificuldades dos
alunos de adaptacdo ao ensino remoto devido a pandemiado Covid-19.

Entretanto, depois de um ano de ensino remoto, tornou-se dificil o retorno dos alunos as
atividades presenciais devido aos problemas que estavam enfrentando. Além disso, o
distanciamento social e as medidas de seguranca que 0 momento exige, também foram
causadores de defasagem na aprendizagem. Na turma na qual realizamos nossa intervencéo,
apoiados no Projeto da Residéncia Pedagdgica, no segundo ano do Ensino Fundamental, ha
muitas criangas que ainda ndo estdo alfabetizadas, inclusive hd alunos que nem reconhecem as

letras. Além disso, as dificuldades encontradas em todas as turmas ocorrem sucessivamente.
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O Estégio/Programa de Residéncia Pedagdgi ca nos oportunizou novas vivéncias, quando
obtivemos vérias experiéncias que nos permitiram adequar toda a teoria que vimos estudando
nas disciplinas do Curso de Pedagogia as quais favoreceram nossa prética docente. Percebemos,
entdo, a importancia de um plangjamento rico em atividades ludicas, que despertem o interesse
das criangas.

Assim, relembramos que, em 2009, foram publicadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL/DCNEI, 2009) com orientagdes que visam ao
desenvolvimento integral da crianca desde antes da sua alfabetizac&o.

Nesse sentido, as DCNEIs abordam a seguinte concepgdo sobre a crianga, preconizando que ela
e um:
[...] sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relacbes e préticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, desgja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL,
2010, p. 12).

Dessa forma o educador e educadora necessita reconhecer a importancia do ladico no
desenvolvimento da crianca em sua multiplicidade e integridade, pois a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL/BNCC, 2017) propde a necessidade de conviver, brincar, explorar,
participar, expressar e conhecer-se, quando preconizaque o brincar deve ser tratado como direito
e principal recurso para assegurar o desenvolvimento da crianca.

Com essa intencdo, foi proposto um plangamento que incluisse historias, videos,
atividades variadas e muitos jogos por meio dos quais as criangas pudessem manusear, tais como,
recorte de jornais contendo silabas para que eles montassem palavras. Todos os jogos foram
confeccionados com papel contact, material que permite esterilizacdo com alcool apds o uso.

O plangamento foi estruturado de acordo com as seguintes etapas. de 26/02/2021 a
05/03/2021, as sequéncias didati cas foram divididas em quatro momentos. No primeiro momento
propusemos gue o0s alunos ouvissem historias cujos sons das letras fossem bem pronunciados
para que eles percebessem o som inicial dos nomes deles antes destes serem mostrados na lousa.
No segundo momento as criangas ouviram e interagiram com a histéria do Godofredo e suas
aventuras afim deles explorassem asvogai s e seus sons dentro das palavras, aindadeviam separar
silabicamente as palavras oramente, e, a0 mesmo tempo, bater palmas para elas verificarem
guantas vogais continha cada vocabulo. A atividade do terceiro momento foi o registro dessas

palavras. No quarto momento propusemos diversos jogos com as palavras estudadas.
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Entre os dias 12/03/2021 e 19/03/2021, trabalhamos quatro momentos. O primeiro
momento se destinou a audic&o das historias das |etras para eles perceberem o som inicial dos
nomes de cada um, mostrando-lhes as referidas letras na lousa. O segundo momento se destinou
a continuacdo da historia do Godofredo e suas aventuras. Exploramos com as criangas o som da
letra B, ilustrando-a com as seguintes palavras: Baldo, Bolo, Bomba e Brigadeiro. Procuramos
silabicamente as paavras, oramente, a0 mesmo tempo batendo palmas, para que os alunos
verificassem quantas vezes abrimos a boca para eles emitirem os sons das silabas contidas nas
palavras. No terceiro momento realizamos algumas atividades de registro escrito. Trabal hamos,
no quarto momento, com um jogo através do qual os alunos retiravam uma figura do monte de
cartas. Ainda exercitamos a contagem das vezes que os alunos abriam aboca parafalar apalavra
gue constavam da figura. Solicitamos que as criangas colorissem as figuras conforme a
guantidade de silaba. Ganhava quem chegasse naletraB em primeiro lugar.

Entre os dias 26/03/2021 e 09/04/2021, desenvolvemos mais quatro momentos de
atividades. No primeiro momento voltamos a contacdo da histériado som daletraC. No segundo
momento continuamos a histéria do Godofredo e suas aventuras. Entdo explorar o som da letra
C, explorar palavras iniciadas com som da letra C, acompanhadas de vogais. Para o terceiro
momento, apresentamos aos alunos atividade de registro escrito. E no quarto trabalhamos como
jogo daroleta.

A Ultima etapa ocorreu entre os dias 09/04/2021 e 16/04. No primeiro momento,
assistimos um video com no qua exploramos o som da letra D

https.//www.youtube.com/watchv=vUUeZJ6Cg7s. NO seguinte momento promovemos

novamente a contacdo da histéria do Godofredo e suas aventuras até o dide 9. E ainda
exploramos 0 som da letra D. No terceiro momento desenvolvemos o jogo de estourar bal des.
Durante essa acdo, 0s alunos expressaram oralmente o nome de algumas figuras, pautando-as em
silabas. No quarto momento, solicitamos que os al unos montassem palavrasiniciadas com aletra
D. Deu-se também uma atividade de registro e ssgmentacéo de palavras, recortadas dejornais, e
que depois foram coladas em papel sulfite.

A professora regente de cada turma passou uma relacdo dos aunos com maior
necessidade de participar do nosso projeto. Para que as criangas ficassem interessadas em
participar, usamos adesculpa de que eles foram “escolhidos” ou “sorteados” para fazer uma aula
“diferente”.

Foi possivel observar também que muitos alunos apresentam inseguranga para se
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manifestarem, tirar davidas e fazer perguntas, pois houve situagcBes nas quais certas criancas
tinham o conhecimento da letra ou palavra e mesmo assim apresentavam inseguranga ao se
expressarem. A grande maioria das criangas permaneceu por um curto periodo em atitude de
concentragdo durante as atividades. Entretanto havia alunos que ja estavam em nivel mais
avancado, pois reconheciam letras e fonemas, e que conseguiam realizar as atividades com mais
facilidade.

Entre todos os alunos atendidos no projeto, existia um aluno do segundo ano que
apresentou um comportamento bem diferenciado dos demais, negando-se a sentar para participar
daaula, jogando os materiais no ch&o, desafiando as residentes o tempo todo.

Considerando que todo planejamento é flexivel, foi necessaria uma atencéo redobrada a
ele, obriga-lo a sentar para fazer as atividades ndo seria conveniente. Foi necessario desviar a
atencdo dessa crianca por meio de um didogo, durante um passeio pela escola, quando
conversamos sobre coisas do seu interesse até que ele aceitasse voltar a sala nos surpreendendo
a0 comecar a participar das atividades com vontade e rapidez, praticamente tornando-se
alfabetizado.

No que diz respeito aos joguinhos, essa atividade é a mais esperada por todos 0s alunos.
Muitos deles interpretavam os desenhos e, aos poucos, relacionavam-nos com as silabas. Essa
foi uma estratégia bem interessante para trabahar a alfabetizacéo, pois as criancas aprenderam
brincando. Por meio da intervencéo realizada, tivemos a oportunidade mediar conhecimentos
com 0s aunos e, a0 mesmo tempo, adquirir saberes extremamente importantes para nossa
formacédo docente.

Segundo Freire (1996, p. 72):

Ensinar exige alegria e esperanca, ha uma relacéo entre a alegria necesséria a
atividade educativa e a esperanca. A esperanca de que professor e alunos juntos

podem aprender ensinar, inguietar-nos, produzir ejuntosigualmenteresistir aos
obstaculos anossa aegria.

De acordo com Freire, podemos salientar que durante o processo de intervencéo,
proporcionado pelo Estagio Supervisionado/Residéncia Pedagdgica, tivemos a oportunidade de
vivenciar momentos de interagd0 com as crian¢as que, através do processo de ensino e de

aprendizagem, se deu atroca de conhecimentos e saberes.
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CONSIDERACOESFINAIS

O relato ora apresentado, que compartilha experiéncias vivenciadas no Estagio
Curricular, orientado pelo Programa Residéncia Pedagdgica, hos proporcionou a oportunidade
de desenvolver préticas, com seguranca, para que possamos atuar na em sala de aula, e
de vivenciar o ambiente escolar. Tornou-se, portanto, uma oportunidade de complementacdo dos
nossos conhecimentos tedricos para a implantacdo da nossa préatica pedagdgica, por meio do
cumprimento das atividades relacionadas a pratica docente. Em nossa intervencéo, pudemos
vivenciar arealidade de estarmos inseridos em salade aula.

Considerando-se que a primeira experiéncia de um/a professor/a costuma ser muito
desafiadora em relacdo ao perfil das suas turmas, saber o que fazer e como agir diante de
determinadas situacOes atipicas no ambiente escolar vai além das teorias ensinadas nas
disciplinas de uma graduag&o. Por isso, avivéncia narotinade umainstitui¢do escolar é essencial
para nossa formacao, e devido ao trabalho de intervencdo pudemos vivenciar experiéncias ora
rel atadas.

Como ainda estamos vivendo um momento atipico que é a pandemia do Covid-19,
enfrentamos algumas dificuldades, tais como: dar continuidade as atividades presenciais, manter
o distanciamento entre os alunos (pois as criangas acabam esquecendo e se aproximam uns dos
outros), pois também encontramos dificul dade quanto ao uso das mascaras, pois, os alunosficam
evitando essa forma de protecéo, colocando-as no queixo nos momentos de fala. No entanto, nos,
0s residentes e os/as professores/as, também estamos sentindo dificuldades quanto ao uso da
mascara, pois esta dificulta a comunicacdo e o entendimento de quem estd ouvindo. No entanto,
sabemos que o distanciamento social e 0 uso de méscaras é extremamente importante nesse
momento e 0 que nos resta € a esperanca de que tudo isso vai passar.

Além do periodo de intervencdo, aindativemos a oportunidade de participar das reunides
acercada construcéo do nosso projeto, quando trocamosideias com as preceptoras, coordenadora
e as demais residentes do projeto. Nessa ocasi o, também socializamos o estudo realizado acerca
dos contelildos da BNCC (BRASIL, 2018), além de adquirirmos novas experiéncias por meio de

importantes vivéncias.
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O PASSO A PASSO DA PRODUCAO DE UM PROJETO INOVADOR

Fernanda Gomes Vieira
Universidade do Estado de Santa Catarina

SEIXAS, Caio Dib de. Guia de sobrevivéncia da educacéo inovador a/ Caio Dib de Seixas. 1
ed. Séo Paulo: Ed. Do Autor, 2018.

O livro “Guia de Sobrevivéncia da Educacao Inovadora” foi escrito e publicado por Caio
Dib de Seixas, jornalista formado pela faculdade Casper Libero, escritor de “Caindo no Brasil:
uma viagem pela diversidade da educagdo” e “Educagdo Reinventada: a tecnologia como
catalisadora de uma nova escola”. Faz parte do conselho editorial da revista do Sindicato do
Ensino Privado do RS (SINEPE/RS), do comité de inovacdo do curso de Pés-Graduagédo “Gestao
da Aprendizagem” da Universidade Braz Cubas. A obra tem como objetivo trazer dez topicos
para a sustentabilidade de um projeto educativo, a partir das experiéncias vividas por ele nas
entrevistas e convivéncia com educadores inovadores. Ou sgja, ele traz uma perspectiva dos
“bastidores” do desenvolvimento de um projeto educacional sustentavel e formas de manté-lo.

O livro conta com um prefécio da Priscila Cruz, presidente e fundadora do movimento
“Todos pela Educagdo”, que expde dois grandes problemas da educagdo brasileira: um de
natureza técnica, que viria da falta de coeréncia entre politicas publicas e a baixa capacitacdo
profissional, e o outro, de natureza politica, no qual ocorre uma precarizacéo da gestdo. Assim,
elaconstata que € preciso ouvir e apoiar os professores, afinal um pais sustentavel ndo sefaz sem
a educacdo.

Antes de comecarem 0s capitulos, cada um correspondendo a um dos tépicos para a
construcdo de um projeto educacional, tem-se dois topicos curtos. O primeiro traz a fala do
professor Céssio Bastos retratando o pioneirismo de Caio Dib ao retomar sua empreitada da
construgdo do livro “Caindo no Brasil” e refor¢cando a importancia dos estudos desse autor para
gjudar nas insegurancas e dividas de quem quer transformar a educacdo. O segundo trata em
responder aindagacdo: por que escrever esse livro? Nesse questionamento, ele traz apropostade
conectar conhecimentos em conjunto com entrevistas de professores e especialistas, ja que a
inovacdo acontece no ecétono, umametéforaambiental parainterseccdo. E assim constréi aideia
do que um professor precisa para construir, divulgar, patrocinar € manter seu projeto. Segundo
Seixas (2018), apoiado nos estudos de Elizabeth Green e Lee Schulman, o professor, como o
meédico, precisa localizar o problema, determinar a melhor intervencdo e agir. Aqui entra a
verdadeira intencdo do seu livro: tracar passos estratégicos, a partir de uma linguagem
publicitaria e empresarial, de como criar um projeto inovador e manté-lo a longo prazo, com
paraelos com empresas, ONGS, e projetos educacionais.

No primeiro capitulo depara-se com o conceito de marketing de desing centrado, e com
aorganizacdo de um bom sistema de atendimento empresarial, a fim de tratar daimportanciade
0 professor conhecer a suaturma. E reforcar que o educador precisa saber quem é 0 seu aluno e
como seu papel pedagdgico esta sendo empenhado na proposta educacional, trazendo como
exemplo o livro “Cidade que brinca” da Nayana Brettas. O capitulo dois, intitulado “Base tedrica
pra que te quero”, Seixas reflete que o rigor cientifico da universidade pode acabar afastando os
professores e 0s levando a agir com base no sentir. Mas ele alerta ter notado em suas buscas que
0S projetos mais interessantes e inovadores possuiam bases tedricas bem estruturadas. Para

1 Académica do curso de Pedagogia do Centro de Educagéo a Distancia CEAD/UDESC.

102
JECC 3 - 2021



exemplificar, o autor discorre sobre 0 Programa de Educagdo em Células Cooperativas (PRECE),
caracterizado por um hibridismo teorico, partindo de Paulo Freire e passando pel o psicologo Carl
Rogers. Seixas apresenta em seguida as trés grandes ligdes que adquiriu com essa experiéncia
as iniciativas precisam partir de educadores que conhecem seus estudantes, € preciso
fundamentar a prética com teorias e outras iniciativas para maior poténcia, e por fim, o inverso
também se faz necessario, transformar boas praticas em teorias, sistematizando-as. Dessaforma,
0 capitulo busca abordar a dial6gica dateoria e prética, citando as experiéncias da Cidade Escola
Aprendiz, uma proposta de bairro escola e da Escola da Toca, uma proposta de danca das
polaridades na préxis.

Os capitulos 3 e 4 abordam a colaboracéo e envolvimento. Vale ressaltar que o design do
livro cria uma interagdo com o leitor, abrindo espaco para que o leitor coloque suas ideias no
papel. Primeiro o autor vai tratar da interacdo com a turma, alertando que nem sempre sua
propostavai ser bem recebida, e aponta estratégias para conexdo com ela: empol gacéo, aplicacdo
prética da proposta, acreditar no trabalho por etapas e a longo prazo. No segundo momento,
Seixas aborda a relevancia de envolver toda a escola em um projeto, exemplificando com o
projeto de extensdo da Universidade de Brasilia, Autonomia. A partir desse exemplo, ele
consegue discorrer sobre a importancia de uma rotina de encontros, debates, até que sgja
estabel ecida uma culturacoletivanaescola. A importanciade resultados parciais, eventos, trocas,
umagestéo horizontal e deliberativa, e citao fil6sofo Spinoza paratrazer aalegriacomo poténcia
em um projeto. Ao trazer os desafios, ressalta a dificuldade que se tem de lidar com os diversos
significados de colaboragéo, e para embasar essa questdo apoia-se no consultor canadense Adam
Kahane e indica seu livro “Trabalhando com o inimigo”. E conclui que ndo h4 uma tuinica solugao
para os problemas, € preciso aceitar os conflitos e ir aos poucos com as necessidades
colaborativas.

Os préximos cinco capitulos trazem uma linguagem empresarial mais forte, a fim de
gudar na durabilidade de projetos inovadores, porém refor¢ca uma visdo mercadoldgica da
educagdo. Assim, em capitulos como “A arte de negociar”, “Nas manchetes do jornal” e
“Pagando as contas”, Seixas mostra como estar preparados para resolver conflitos e ter apoio de
instituicoes. Ter boas estratégias de plangjamento como entender que as negociagdes sdo feitas
em etapas, ter o objetivo claro do seu projeto, adequar a linguagem para cada apoiador, como
melhor divulga-lo e como saber direcionar os resultados e trazer retorno para cada tipo de
patrocinador. Essa etapa é permeada por dicas de marketing, afim de criar um tom apel ativo para
gue seu projeto alcance visibilidade e inspire outros, em certos escritos e design das paginas
depara-se com uma linguagem de coaching. Mas em meio a esses capitul os, dois deles abordam
a importancia do registro na prética pedagdgica e da avaliacdo, porém sem mudar aforma e a
linguagem. Para falar do registro, ele traz novamente a experiéncia da Escola da Toca que se
baseia nateoriaU e natematizac&o paraa producdo e andlise dos registros, naqual os educadores
devem estar abertos a perceber e refletir sobre suas praticas junto aos demais. Para falar de
avaliacdo, ele exemplifica com a ong Gaiat, que faz avaliagbes trimestrais com trés topicos:
felicidade e autonomia, valores gaia e conhecimento formal das disciplinas. Conclui-se que
projetos pontuais, por mais incriveis que sgjam no momento, tém efeitos pontuais alongo prazo,
por isso a necessidade de sustentabilizar projetos.

O ultimo topico, capitulo 10, aborda sobre a salide do educador. Seixas reforga que um
projeto ndo pode desestabilizar a salde do professor. E apesar do aerta de buscar guda
profissional em caso de sentir que precisa de um apoio maior para as questdes de salde, ele faa
do uso dahipnose em tratamento de atl etas, e do coaching mental, que ndo possuem comprovagao
cientifica. Em seguida, passa para um terreno um pouco mais seguro, e aborda os cuidados com
avoz ecom o corpo apartir dos especialistas: Caué Ferreira, preparador vocal e André Trigueiro,
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psicomotricista, refletindo sobre esses dois instrumentos de trabalho do professor, que atuam
diretamente na prética pedagogica e da necessidade de se manter saudavel. Para concluir, deixa
como mensagem final que seu objetivo foi aconsel har os educadores com maneiras de resolverem
questdes das mais diversas no dia a dia para que garantam a continuidade dos seus projetos.

Pode-se dizer que “Guia de Sobrevivéncia da Educago Inovadora” tem uma abordagem
diferenciada na sua forma, design e linguagem, que sdo colocadas em uma perspectiva
corporativa, de marketing empresarial. Porém, seu conteido ndo traz grandes novidades para
além dos exempl os de proj etos educaci onais inovadores, abordando conceitos jamuito discutidos
dentro do meio pedagdgico por Paulo Freire, Luciana Ostetto, Selma Guarrido Pimenta, Fatima
Freire, e outros. Apesar da estrutura atrativa e interativa do livro, ele reforca o elo do inovador
com o Vviés mercadolégico e ndo transformador da sociedade. E por fim, seu objetivo de
aconselhar formas de exercer uma praxis pedagogica ficou mais proximo de um passo a passo
paraestabel ecer projetos com visibilidade e apoio, um guia para sobrevivéncia daeducagcdo como
produto.
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