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RESUMO

Este trabalho é fruto de pesquisa realizada no ambito do mestrado profissional em
educacao inclusiva. O objetivo foi analisar a efetividade do uso do software “Luz do
Saber” como uma tecnologia digital de informacgéo e comunicacgao (TDIC), nas praticas
pedagodgicas docentes no atendimento educacional especializado (AEE) de
estudantes com deficiéncia da rede publica municipal de Paraipaba, no Estado do
Ceara. Considerando que o professor que atua no AEE vem demonstrando
conhecimento sobre as TDIC disponiveis, o software “Luz do Saber” surge para
contribuir diretamente no processo de ensino e aprendizagem de estudantes
considerados publico da educagao especial, regularmente matriculados nos anos
iniciais do ensino fundamental. Nas salas de AEE s&o, geralmente, disponibilizados
poucos recursos de TDIC assistiva que auxiliam e contribuem no processo de
inclusdo. Tendo em vista as dificuldades de trabalhar com programas que utilizam de
fontes e informagdes acerca do tema, emergiu a motivacdo desta pesquisa,
acrescentando a problematica da relagdo que os docentes possuem com as TDIC.
Essa relagdo muitas vezes € marcada por dificuldades, infringindo a garantia da
aprendizagem dos estudantes do AEE, exigindo que o docente busque por novas
praticas de ensino e o uso de novas metodologias, como por exemplo, programas
tecnoldgicos que tornem as aulas dinamicas. No contexto da era digital uma nova
pratica para a aquisicao da leitura e da escrita € introduzida, a saber, as praticas de
leitura e de escrita digitais. A partir dessa realidade, analisamos a metodologia do
software “Luz do Saber” em uma pesquisa de abordagem qualitativa de estudo de
campo, tratando-se de uma pesquisa-agao. Percebe-se que o software “Luz do Saber”
ndo possui uma teoria ou meétodo especifico de alfabetizagdo, mas uma juncéo de
metodologias. Essas teorias e metodologias nao sao divergentes, e sim
complementares, apontando assim para uma desconstrugdo dos antagonismos em
torno dos métodos de alfabetizagdo. Em um primeiro momento, realizamos uma
investigacdo acerca dos desafios enfrentados pelos professores na adogao de
estratégias de ensino com uso das TDIC, sobretudo o software “Luz do Saber”. Em
um segundo momento, por meio da utilizagado do software, foi realizado um processo
formativo, para que os doze professores especialistas da educacdo especial
conhegam os conceitos do software “Luz do Saber” e as possibilidades de uso deste
recurso visando a inovagao das praticas pedagogicas adotadas nas onze escolas do
municipio. Com base nos encontros formativos e na investigacao realizada, considera-
se que a abordagem interativa e o carater ludico do software “Luz do Saber” oferecem
a oportunidade de melhoria da qualidade do ensino, com incentivo e adaptag¢ao dos
recursos digitais que apoia a promog¢ao da educacgao inclusiva e da aprendizagem, de
modo envolvente e estimulante, conectando a concepgéao do software “Luz do Saber”
com o desenvolvimento do estudante na educacao especial.

Palavras-chave: Tecnologia Digital de Informacdo e Comunicac&o. Luz do Saber.
Pratica Docente. Educacao Inclusiva.



ABSTRACT

This work is the result of research conducted within the scope of the professional
master’s degree in inclusive education. The objective was to analyze the effectiveness
of the use of the software “Luz do Saber” as a digital information and communication
technology (DICT) in the teaching practices of specialized educational services (SES)
for students with disabilities in the municipal public network of Paraipaba, in the State
of Ceara. Considering that the teacher working in SES has been demonstrating
knowledge about the available DICT, the “Luz do Saber” software emerges to directly
contribute to the teaching and learning process of students considered part of the
special education public, regularly enrolled in the early years of elementary school. In
SES classrooms, there are generally few assistive DICT resources available that help
and contribute to the inclusion process. Given the difficulties in working with programs
that use sources and information on the subject, the motivation for this research
emerged, adding the issue of the relationship that teachers have with DICT. This
relationship is often marked by difficulties, infringing on the guarantee of learning for
SES students, requiring teachers to seek new teaching practices and the use of new
methodologies, such as technological programs that make classes dynamic. In the
context of the digital age, a new practice for acquiring reading and writing skills is
introduced, namely, digital reading and writing practices. Based on this reality, we
analyzed the methodology of the “Luz do Saber” software in a qualitative field study,
which is an action research. It is noted that the “Luz do Saber” software does not have
a specific literacy theory or method, but rather a combination of methodologies. These
theories and methodologies are not divergent, but complementary, thus pointing to a
deconstruction of the antagonisms surrounding literacy methods. In the first instance,
we conducted an investigation into the challenges faced by teachers in adopting
teaching strategies using DICT, especially the “Luz do Saber” software. In the second
instance, through the use of the software, a training process was carried out so that
the twelve special education specialist teachers could learn about the concepts of the
“Luz do Saber” software and the possibilities of using this resource to innovate the
pedagogical practices adopted in the eleven schools in the municipality. Based on the
training sessions and the investigation carried out, it is considered that the interactive
approach and playful nature of the “Luz do Saber” software offer the opportunity to
improve the quality of teaching, with encouragement and adaptation of digital
resources that support the promotion of inclusive education and learning in an
engaging and stimulating way, connecting the design of the “Luz do Saber” software
with the development of the student in special education.

Keywords: Digital Information and Communication Technology. Luz do Saber.
Teaching Practice. Inclusive Education.
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1 INTRODUGAO

A tecnologia desempenha uma fungcdo fundamental na sociedade
contemporanea, pois permite o desenvolvimento de diversas areas do conhecimento,
da economia, da comunicacao, da cultura e de outros componentes que estruturam a
existéncia das nagdes. A tecnologia facilita a resolugédo de problemas complexos, a
criacdo de novos produtos e servigos, a inovagao e a competitividade. Também
contribui para a melhoria da qualidade de vida das pessoas, oferecendo maior acesso
a informacéo, educacéo, saude e lazer. Neste aspecto, a tecnologia € uma ferramenta
essencial para o progresso social e humano.

Ainda que a aprendizagem ocorra de forma tradicional, pautada na cultura do
papel, o contexto da era digital introduz novas praticas para a aquisicdo de
conhecimento e o desenvolvimento de habilidades, especificamente por meio das
tecnologias digitais. O desenvolvimento de um novo ensino tera como fio condutor o
uso das diversas tecnologias de forma que sejam superadas desigualdades,
dependéncia, alienacio, violacdo de direitos dentre outros males que permeiam a
sociedade e que ainda ndo foram superados pelo sistema educacional embora seja
uma finalidade da legislagcado vigente promover igualdade e equidade. “As chamadas
“novas tecnologias” redimensionam as dinamicas espago temporais e interferem nos
processos culturais contemporaneos” (Oliveira e Pletsch, 2022a, p. 613). Tem-se,
uma ferramenta com potencial para promover melhorias da qualidade de vida das
pessoas em todos os aspectos. Assim, a tecnologia passa a estar a servico das
diversas necessidades da sociedade como um meio para atingir fins especificos que
garantam o progresso e a qualidade de vida das pessoas em diversos aspectos,
atendendo a multiplas necessidades sociais.

Nesse cenario, destacam-se as Tecnologias Digitais como ferramentas que
permitem a produgcdo, o armazenamento, o processamento e a difusdo de
informacbdes por diversos meios. Estas, tém um papel fundamental na vida
contemporanea, facilitando a comunicagdo, a educacdo, a cultura, a ciéncia, a
inovacdo e o desenvolvimento. Elas ampliam as possibilidades de acesso a
informac&o e ao conhecimento, democratizando o saber, estimulando o pensamento
critico e criativo, e potencializando formas de expresséao e criagao artistica, cultural e

cientifica.
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O uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagédo (TDIC)
transforma os processos de ensino e aprendizagem, tornando-os mais
dindmicos, flexiveis e personalizados, além de ampliar as oportunidades de
formagdo continuada e educacido a distancia, pois ‘0 modo como nos
apropriamos esta em constante interagdo com o ambiente, dessa maneira, o
meio também reage com ou sobre a tecnologia (Oliveira e Pletsch, 20223, p.
613).

Nesse contexto, o objetivo geral deste estudo foi de analisar a efetividade do
uso do software "Luz do Saber" como uma tecnologia digital de informagao e
comunicagao nas praticas pedagdégicas de AEE de estudantes com deficiéncia na
rede publica municipal de Paraipaba-CE. Estabeleceu-se os objetivos especificos: a)
Identificar as dificuldades de ensino com os professores em relagcdo ao uso do
software “Luz do Saber” em sua pratica docente; b) Apontar estratégias de ensino com
o software “Luz do Saber”; c) Realizar formagao continuada com estratégias para o
ensino-aprendizagem mediadas pelo software “Luz do Saber” para o AEE, subsidiada
pelos pressupostos tedricos-metodoldgicos da educacgao inclusiva.

A pesquisa apresenta uma abordagem de natureza qualitativa, e como
metodologia propde analisar por meio de uma pesquisa-agao de carater bibliografico
a didatica do software "Luz do Saber", e descrever a relevancia dessa ferramenta
como elemento potencializador da aprendizagem na era das tecnologias digitais.

O software “Luz do Saber” é apresentado como uma ferramenta de apoio que,
traz por meio de sua estrutura, elementos que possibilitam envolver tanto o educando
quanto o professor, potencializando o processo de aprendizagem, possibilitando,
simultaneamente, a aquisicdo do conhecimento, assim como o acesso a inclusao
digital. O “Luz do Saber” é software implementado no ensino regular pela Secretaria
da Educagédo do Estado do Ceara (SEDUC) e desenvolvido por um projeto do
Programa Cientista-Chefe em Educagado Basica do Estado do Ceara, gerido e
financiado pela Fundacdo Cearense de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (FUNCAP). Seu maior objetivo € colaborar com a aprendizagem e o
desenvolvimento das criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos
processos de oralidade, leitura e escrita a partir do contato com os diversos géneros
orais, escritos e digitais. Com isso, € disponibilizado um portal educacional gratuito
com atividades online, jogos e aplicagdes voltadas para o desenvolvimento da escrita.

Esse projeto proporciona, simultaneamente, o processo pedagdgico de
alfabetizacdo e de inclusdo digital, através do desenvolvimento de atividades

especificas de escrita e leitura no ambiente virtual, além da estruturacdo de outras
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para utilizagdo no ambiente além do lapis e papel. A organiza¢ao dos dados tera como
base a analise de conteudo proposta por Bardin (2011), na modalidade tematica. A
analise tematica consiste na delimitagdo das unidades de registro, presentes no texto,
a serem submetidas a um processo classificatorio, organizando assim os nucleos de
sentido. Seu objetivo contempla o conteudo e a forma de expressao da mensagem.

Cabe ressaltar que este programa nao esta implementado ao publico de criangas
que frequentam as salas de AEE. Assim, as atividades propostas, tanto no material
didatico quanto na plataforma, € estimular uma aprendizagem significativa e
desafiadora. Os conteudos do software “Luz do Saber” estdo organizados em uma
sequéncia didatica que considera o processo de alfabetizagdo na perspectiva do
letramento, promove a interacdo a partir de situagdes reais de aprendizagem e do uso
social da lingua em congruéncia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

O software é um suporte pedagodgico e necessita do professor como mediador
do processo de aprendizagem. Contudo, o uso das TDIC ainda apresenta desafios,
especialmente para os estudantes publico da educacgao especial, necessitando ainda
um aprofundamento no pensar, discutir e superar as barreiras no momento que as
TDIC passam a fazer parte do cotidiano do ambiente escolar, possibilitando diminuir
a distancia entre ensino- aprendizagem — sobretudo na busca pela transformagao das
praticas pedagodgicas e por um aumento do desempenho escolar.

Utilizando as palavras de Alves (2009, p. 123), reafirmamos o importante papel
das TDIC no ensino, pois ele diz que “a inser¢cao das TICs no ensino muda o papel do
educador de ‘transmissor de informagdo’ para mediador na construgdo do
conhecimento, bem como provocador de situagdes, respeitando os diversos saberes.”
O autor também afirma que, “ainda que nao se goste da TDIC, ndo ha como nega-la”,
ja que a “sua fungéo social primeira é garantir espago para inovagdes que permitam
aprendizagem de qualidade”, direcionada em fungdo de processos metodoldgicos
possibilitados por formas inovadoras da pratica pedagodgica.

As tecnologias estdo presentes nas escolas publicas, incluindo as de zonas
rurais, por meio de programas de iniciativa das diversas esferas publicas (federal,
estadual e municipal), mas nem sempre exploradas de forma critica e criativa. O
programa “Luz do Saber” a ser avaliado e implantado aos estudantes que frequentam
as salas de AEE, deve chegar até as escolas como proposta Estadual para garantir a

recomposi¢cado da aprendizagem.
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Dentro desse contexto, para a usabilidade com a plataforma digital € necessario
a existéncia de recursos tecnoldégicos em sua plenitude como forma de promover a
participacdo ativa e significativa dos estudantes publico da educagao especial.
Segundo Perrenoud (2001), grande parte das estratégias de ensino utilizadas pelos
professores devem estar acessiveis as especificidades e limitagdes dos estudantes,
a composicao da classe e a historia das relagdes entre os educandos e o professor.
Portanto, as TDIC s6 tém potencial se utilizadas de modo adequado e com foco nas
necessidades e especificidades dos estudantes, especialmente as de AEE.

Na perspectiva de obter bons resultados, ndao basta apenas pensar novas
estratégias de ensino, é preciso que o trabalho docente seja eficiente para que o
ensino se consolide. As representacdes dos professores frente a possibilidade
tecnologica circundam os elementos estruturais de fracasso ou sucesso de uma
educacao, ja que muitas vezes estes ndao sabem como agir frente aos obstaculos na
aprendizagem. Com isso, torna-se necessario pensar a pratica docente e o uso das
tecnologias digitais.

Os estudos de Santaella (2011), afirma que grande parte das invengdes é
constituida por tecnologias que potencializam a capacidade humana para a produgéo
de linguagem. Isso porque “é através da linguagem que o ser humano se constitui
como sujeito e adquire significancia cultural” (Santaella, 2001, p. 91). Com isso,
entende-se que as tecnologias podem potencializar a linguagem.

Diante do exposto, considerando que as TDIC se trata de um instrumento que
potencializa o processo de ensino-aprendizagem, tem-se as seguintes hipoteses
referentes ao uso do software Luz do Saber, sendo:

1. O uso do software “Luz do Saber” como ferramenta de mediag¢ao do processo
de ensino e aprendizagem esta bem consolidada na rede de escolas publicas do
municipio de Paraipaba/CE, considerando estudantes dos anos iniciais do ensino
regular das escolas publicas do municipio;

2. Os professores das salas de AEE da rede publica municipal de Paraipaba-
CE, apresentam dificuldades relacionadas a precariedade de equipamentos
tecnoldgicos suficientes para o uso das TDIC no processo de mediagao do software
“Luz do Saber”; O uso do software “Luz do Saber” favorece o processo de ensino

aprendizado como estratégias de pratica docente no ensino;
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3. O Programa software “Luz do Saber” potencializa o desenvolvimento de
estudantes que frequentam as salas de AEE da rede de ensino do municipio de
Paraipaba/CE.

Esta pesquisa possui relevancia social, profissional, académica e impactos na
educacao com relevancia educacional. Sua relevancia social consiste em visibilizar
socialmente os saberes e fazeres pedagogicos dos profissionais da Educacéo,
colaborando com sua pratica cotidiana através de uma abordagem tedrico
metodolégica que possibilitara discussées acerca da fungdo social da escola no
contexto da politica de educacgao inclusiva.

Sua relevancia profissional consiste em partir das concepcdes, dificuldades e
possibilidades dos préprios professores no cotidiano de suas praticas para criar novas
possibilidades de métodos educativos que sejam facilitadores do processo de ensino
aprendizagem de estudantes com deficiéncia que necessitam de acompanhamento
de construgcao de aprendizagens.

A relevancia académica encontra-se na necessidade de desenvolver pesquisas
que tratam de investigar e registrar os estudos que discorrem sobre a problematica
aqui exposta, e que enfatizam o importante papel que as TDIC podem desempenhar
no processo de ensino-aprendizagem a partir da inclusao do software educativo “Luz
do Saber”, para os estudantes publico da educagcao especial e as estratégias de
usabilidade da pratica docente. O registro, a investigagdo e a documentagdo sao
relevantes para a histéria educacional e para colaborar na pratica cotidiana dos
professores.

Essa proposta de pesquisa consiste em partir das dificuldades, concepgoes e
possibilidades dos proprios professores no cotidiano de suas praticas para criar
possibilidades de métodos educativos que sejam facilitadores do processo de ensino-
aprendizagem do alunado que necessitam de acompanhamento especializado. Apos
os resultados esperados, poderao ser compartilhados em outros espacgos escolares
para além da referida instituicdo e servir como norte para o desenvolvimento de novas
praticas inclusivas em escolas de ensino regular, destaca a relevancia educacional.

Os resultados dessa proposta podem ainda indicar lacunas na formacao inicial
ou continuada, necessidade de acompanhamento pedagogico dentre outros aspectos
que poderao render discussoes, elaboracdo e implementagdo de novas politicas ou

acdes pedagodgicas voltadas para os participantes da pesquisa.
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Esta dissertagdo encontra-se organizada em seis segbes que tratam dos
conceitos que envolvem nosso problema de pesquisa € nossos objetivos. A primeira
expde objetivos, motivacdes e justificativas. A segunda secao discute as questbes
relacionadas a Educagcao como um direito a ser efetivado com o reconhecimento da
diversidade humana e os desafios de uma formacgao integral na contemporaneidade,
trata de discutir a inclusdo escolar e os desafios da formagéo integral no contexto
educacional.

A secao seguinte, aborda as contribuigcbes tedricas no campo das praticas
inclusivas e digitais na educagao, assim como, concepg¢ado de inclusdo e suas
implicagdes nas acdes docentes, 0 apoio a inclusao escolar nas praticas colaborativas
entre professores, a relacdo professor-aluno e a sala de aula como espaco ético e
inclusivo, com enfoque nas Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagao (TDIC)
e aprendizagem significativa.

Na quarta segado, tratamos do percurso metodolégico, que se refere ao
planejamento e a execug¢do dos métodos e técnicas utilizados durante a a execugao
da pesquisa para alcangar os objetivos de um estudo.

Na secao posterior apresentamos a discussao dos resultados, ressaltando as
Tecnologias Digitais e o Software Luz do Saber iluminando o caminho da educacéo e
suas relagdes, foram divididos o tdépico em categorias que subsidiam desde o perfil e
nivel de formacgao, estrutura e mediagédo pedagdgica com as TDIC até a avaliagéo do
encontro.

Na sexta secdo, detalhamos o recurso educacional, utilizado para enriquecer a
experiéncia educacional, oferecendo formas diversificadas de apresentar e explorar o
conteudo, além de atender as diversas necessidades e estilos de aprendizagem dos
alunos.

Nas consideragdes finais, apresentamos uma sintese dos principais pontos
discutidos, destacando as implicagbes do software “Luz do Saber’ para a pratica
docente no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes publico alvo da
educacao especial, refletindo sobre os resultados obtidos, avaliacdo e cumprimento
dos objetivos numa visao geral da relevancia da pesquisa realizada.

Por fim, as demais secdes fornecem as referéncias utilizadas durante o estudo,
0 apéndice e os anexos que complementam as evidéncias por meio de documentos

relevantes de apoio ao conteudo principal.
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2 EDUCAGAO COMO UM DIREITO A SER EFETIVADO: UMA ANALISE DAS
RESPONSABILIDADES E DOS INSTRUMENTOS NECESSARIOS PARA SUA
CONCRETIZAGAO

No que tange a educagdo como um direito, a legislagéao brasileira determina
que a responsabilidade por este processo de formagao humana comeca pela familia
se estendendo ao Estado quanto a obrigagcédo de orientar a crianga em seu percurso
sécio educacional. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao-LDB (1996) é bastante
clara a esse respeito em seu Artigo 2° ao estabelecer que: “A educacéao, dever da
familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para
0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 1996).

A educagdo é amplamente reconhecida como um direito fundamental e
inalienavel de cada individuo. Ela ndo apenas capacita as pessoas a adquirirem
conhecimento e habilidades necessarias para participar ativamente na sociedade,
mas também desempenha um papel crucial no desenvolvimento pessoal e no alcance
de melhores oportunidades de vida. Nesse contexto, a responsabilidade pela
educagao como um direito subjetivo assume uma importancia extraordinaria.

A ideia de que a educagao € um direito subjetivo implica que cada pessoa
possui o direito inerente de acessar uma educacgao de qualidade, independentemente
de sua origem étnica, social, econdmica, religiosa ou qualquer outra caracteristica.
Isso significa que os governos, as instituicdes educacionais e a sociedade como um
todo tém a obrigacao de garantir que todos tenham igualdade de oportunidades para
receber uma educacao que permita seu pleno desenvolvimento.

A responsabilidade pela educagdo como direito subjetivo é compartilhada por
varias partes:

Familias e Sociedade: A sociedade como um todo também desempenha um
papel na promog¢ao da educacdo como direito subjetivo. Isso envolve criar um
ambiente que valorize a educacéo, incentivando a participacdo dos pais no processo
educacional e promovendo a consciéncia sobre a importancia da educacéo para o
desenvolvimento individual e coletivo.

Governos: Os governos tém a responsabilidade primaria de fornecer um
sistema educacional acessivel, inclusivo e de qualidade para todos os cidad&os. Isso

envolve ndo apenas garantir escolas e infraestrutura adequadas, mas também
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desenvolver curriculos relevantes e atualizados, bem como regulamentar e
supervisionar o funcionamento das instituicbes educacionais.

Instituicdoes Educacionais: As escolas, universidades e outras instituicoes
educacionais desempenham um papel crucial na garantia do direito a educacgao. Elas
devem criar ambientes propicios a aprendizagem, que respeitem a diversidade dos
alunos e promovam a igualdade de oportunidades.

Professores e Educadores: Os profissionais da educacdo desempenham um
papel central na realizacdo do direito a educagdo. Eles ndao apenas transmitem
conhecimento, mas também tém a responsabilidade de cultivar habilidades como
pensamento critico, empatia e cidadania nos alunos.

Garantir a responsabilidade pela educagao como direito subjetivo ndo é apenas
uma obrigacdo moral e ética, mas também esta intrinsecamente ligado ao
desenvolvimento sustentavel de uma sociedade. Um acesso equitativo a educagao
nao apenas eleva a qualidade de vida dos individuos, mas também contribui para o
progresso econdémico, a inovagao e a construgdo de uma sociedade mais justa e
inclusiva. A responsabilidade pela educagao como direito subjetivo € um compromisso
continuo que exige esfor¢cos coordenados de todos os setores da sociedade para
assegurar que cada individuo tenha a oportunidade de realizar seu potencial maximo.

E consenso mundial que é uma necessidade garantir o direito & educacéo,
especialmente a basica para todas as pessoas (CURY, 2000), inclusive para aquelas
que nao tiveram acesso na idade propria, o que € uma necessidade imprescindivel
em paises como o Brasil. Sendo uma garantia constitucional (CF), reconhecida como
direito social (Brasil, 1988).

Katarina Tomasevski, uma jurista croata, € conhecida por seu trabalho na
defesa do direito a educagado como um direito humano fundamental. Seu livro Human
Rigtis in Education (2006) explora questbes de acesso, qualidade e igualdade na
educacao. Nota-se que o direito a educagdo tem uma base sodlida no direito
internacional dos direitos humanos como tem sido registado num conjunto variado de
documentos sobre direitos humanos, com caracter universal e regional. Por exemplo,

temos a Declaragcéo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) em seu Art. 26 diz:

Toda a pessoa tem direito a educagao. A educagao deve ser gratuita, pelo
menos a correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino
elementar é obrigatério. O ensino técnico e profissional deve ser
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generalizado; o acesso aos estudos superiores deve estar aberto a todos em
plena igualdade, em fungéo do seu mérito (DUDH, 1948, Art. 26).

Nota-se que o direito a educacao, conforme estabelecido no artigo acima,
reconhece a educagdo como um pilar essencial para a realizagao plena do potencial
humano e para a construgédo de sociedades justas e inclusivas. Isso serve como um
lembrete constante para os governos e para a comunidade internacional sobre a
importancia de investir na educagéo e garantir que ela esteja ao alcance de todos,
sem excegao.

Sobre a responsabilidade, esta, se inicia a partir da familia, de acordo com a
legislagdo educacional, desempenha um papel crucial no desenvolvimento integral
das criangas e jovens. No contexto legal, a familia &€ considerada como um dos
principais agentes educativos e tem um papel fundamental na formagéo dos valores,
habilidades e atitudes dos estudantes. No Brasil, por exemplo, a Constituicao Federal
e o Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (BRASIL, 1990) estabelecem
claramente a responsabilidade da familia na educacgao de seus filhos.

A familia, portanto, é considerada a primeira instancia de socializacido e deve
colaborar com as instituicbes de ensino para garantir o pleno desenvolvimento das
criancas e jovens. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - LDBEN
(BRASIL, 1996) também ressalta a importancia da participagao ativa da familia no
processo educativo.

Quanto ao governo, sua responsabilidade em relagéo a educagao publica € um
tema fundamental e complexo. A educagao € considerada um direito fundamental
basico e desempenha um papel crucial no desenvolvimento de uma sociedade justa,
igualitaria e progressista. Nesse contexto, a analise da responsabilidade do governo
com a educacdo publica envolve diversos aspectos, tais como financiamento,
qualidade, acesso e equidade.

Financiamento: Um dos principais papéis do governo é prover recursos
financeiros adequados para o sistema de educacéao publica. Isso inclui a alocagao de
verbas para a construgcdo de escolas, aquisicao de materiais didaticos, treinamento
de professores, entre outros. O financiamento insuficiente pode resultar em
infraestruturas precarias, falta de recursos pedagogicos e dificuldades para a

formacao adequada dos educadores.
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Qualidade do Ensino: O governo deve garantir que a qualidade do ensino nas
escolas publicas seja equivalente a oferecida nas escolas privadas. Isso envolve a
definicdo de padrdes curriculares soélidos, métodos de ensino eficazes e a avaliagao
continua do desempenho dos alunos e dos professores. Investir em capacitacéo e
desenvolvimento profissional dos educadores também é crucial para manter um alto
nivel de qualidade no sistema de educacao publica.

Acesso Universal: O governo tem a responsabilidade de assegurar que todas
as alunos tenham acesso igualitario a educacgao publica, independentemente de sua
origem socioeconémica, etnia, género ou localizagdo geografica. Isso envolve a
criacdo de politicas e programas que combatam a evasao escolar, promovam a
inclusdo de pessoas com deficiéncia e garantam que grupos marginalizados nao
sejam deixados para tras.

Equidade: Além de proporcionar igualdade de acesso, o governo também deve
se esforgar para alcancgar a equidade na educagao. Isso significa reconhecer que
diferentes alunos tém necessidades distintas e, portanto, podem precisar de
abordagens educacionais adaptadas. Programas de apoio a alunos em situacéo de
desvantagem, como os provenientes de familias de baixa renda, sdo essenciais para
reduzir as disparidades educacionais.

Com relagao a responsabilidade do Estado, Cury (2012, p. 3) conceitua que
por responsabilidade deve-se entender a obrigacdo que pesa sobre um sujeito em
satisfazer uma prestacéo (social) que Ihe é positivamente atribuida. Cumprir encargos,
desempenhar atribuigdes confiadas a um administrador publico € uma obrigagao que

nao sendo fielmente cumprida responde por eventuais omissdes ou irregularidades.

2.1 Educacao e diversidade: ainclusao e os desafios de uma formagao integral

na contemporaneidade

O século XXI trouxe consigo um contexto global de transformagdes sociais,
tecnologicas e culturais sem precedentes. Nesse cenario em constante evolugao, a
educacao assume um papel fundamental na formacgao de individuos preparados para
enfrentar os desafios e aproveitar as oportunidades que se apresentam. A
diversidade, seja ela étnica, cultural, social, econé6mica ou de género, tornou-se uma
caracteristica marcante da sociedade contemporanea, e a educagao desempenha um

papel crucial na promog¢ao da igualdade, inclusdo e compreensao mutua. Faz-se
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relevante atentar para a importancia da educagdo na promoc¢ao da diversidade no
século XXI, ante os desafios e oportunidades existentes.

A diversidade sem duvida € um conceito a ser mais conhecido em um mundo
marcado por uma notavel pluralidade de culturas, valores, linguas e perspectivas. A
globalizagéo, a migragao, as redes sociais e 0 acesso a informagéao trouxeram a tona
a riqueza da diversidade humana. A convivéncia e interagcdo entre pessoas de
diferentes origens tornaram-se inevitaveis, exigindo uma educagédo que nao apenas
respeite as diferengas, mas também as célebre como um recurso enriquecedor.

No entanto, a educacéao voltada para a diversidade humana enfrenta desafios
significativos. Muitos sistemas educacionais foram concebidos em épocas em que a
homogeneidade era mais prevalente, o que pode resultar em praticas pedagodgicas
inadequadas para lidar com a heterogeneidade de hoje. O preconceito, a
discriminagao e a exclusao persistem em algumas escolas, impedindo um ambiente
de aprendizado inclusiva e acolhedora.

As reflexdes de Pereira e Lunardi-Mendes (2021, p. 174-175), contribuem para

compreendermos que:

A prética pedagodgica ndo se limita somente a atuacdo do professor no
interior da sala de aula, mas reflete um cardter antropoldgico e
institucionalizado, do qual pressupde primeiro um espago social
compartilhado, mesmo que legitime uma técnica da atuagdo docente, e,
segundo, pela atividade docente realizada efetivamente nos sistemas
educacionais, nas escolas propriamente.

Conforme as autoras, o processo de transmissdo de conhecimentos é o
momento em que as praticas pedagdgicas se tornam reais ou ndo na experiéncia dos
alunos. Sao essas intervencdes pedagodgicas que abrem caminhos para reduzir ou
perpetuar desigualdades ao longo da trajetdria escolar, tanto em nivel coletivo quanto
individual. Isso é especialmente relevante no contexto da educacao de alunos com
deficiéncia, pois podem requer uma atengdo mais direcionada, considerando suas
proprias caracteristicas como sujeitos em processo de desenvolvimento (Pereira e
Lunardi-Mendes, 2021).

E preciso destacar o papel da educacdo escolar na promocdo do
desenvolvimento desses estudantes, oferecendo oportunidades de aprendizado que
transcendem barreiras culturais e sociais. Ao acolher a diversidade de estudantes em

suas praticas pedagogicas, escolas e instituicbes de ensino podem cultivar um
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ambiente que valoriza a empatia, a tolerdncia e o respeito. Além disso, a educagao
pode ajudar a desconstruir esteredtipos, promover a conscientizagao sobre a historia
e a cultura de diferentes grupos e desenvolver habilidades de pensamento critico que
permitam aos estudantes questionar ideias preconcebidas.

Oportunidades da educacao para o futuro no cenario em constante mudancga
do século XXI, a educacgao para a diversidade apresenta oportunidades significativas.
As tecnologias digitais permitem o acesso a uma variedade de recursos educacionais
e culturais de todo o mundo, enriquecendo a experiéncia de aprendizado. Inclui
também as abordagens inovadoras, como a aprendizagem baseada em projetos e a
colaboracdo interdisciplinar, que podem criar espagos onde o0s alunos possam
explorar e entender melhor a complexidade da diversidade.

Sobre a questdo da diversidade na educagao, Gomes (2012) afirma que:

O trato pedagdgico da diversidade é algo complexo. Ele exige de nés o
reconhecimento da diferenga e, ao mesmo tempo, o estabelecimento de
padrbes de respeito, de ética e a garantia dos direitos sociais. Avancar na
construgdo de praticas educativas que contemplem o uno e o multiplo
significa romper com a ideia de homogeneidade e de uniformizagéo que ainda
impera no campo educacional. Representa entender a educagéo para além
do seu aspecto institucional e compreendé-la dentro do processo de
desenvolvimento humano (GOMES, 2012, p. 4).

Neste contexto, a educagdo desempenha um papel crucial na promogéo da
diversidade na contemporaneidade. Ao enfrentar os desafios e acolher as
oportunidades que a diversidade humana oferece, as instituicbes educacionais tém a
responsabilidade de preparar os alunos para serem cidadéos globais conscientes,
capazes de contribuir positivamente para uma sociedade pluralista. Em dialogo com
Mantoan (2003, p. 12), “As diferengas culturais, sociais, étnicas, religiosas, de género,
enfim, a diversidade humana esta sendo cada vez mais desvelada e destacada e é
condi¢ao imprescindivel para se entender como aprendemos e como compreendemos
o mundo e a nés mesmos”. Através do respeito, da inclusdo e da valorizacdo das
diferencas, a educacao pode se tornar um poderoso instrumento de transformacao,
moldando um mundo mais justo e harmonioso para as geragdes futuras.

Reconhecer a diversidade faz parte do processo de formagao dos educandos
no ambito da formagao integral, considerando que o respeito e a busca por uma
convivéncia passiva deve ser um objetivo a ser alcangado por toda a sociedade. Neste

aspecto, a ideia de educagado integral demanda uma formacdo humana mais
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completa. Ou seja, uma formagao plena e integral dos estudantes envolve muito mais
do que a mera transmissao de conhecimentos académicos. Ela engloba aspectos
cognitivos, emocionais, sociais e éticos, visando o desenvolvimento completo da
personalidade do aluno. Isso requer uma abordagem pedagdgica que estimule a
criatividade, o pensamento critico, a resolugdo de problemas e a capacidade de
conviver com seus pares e suas diferengas. Aguiar, Pereira e Pires (2023) pontuam
que as escolas tém se defrontado com esses desafios, uma vez que a inclusdo escolar
€ um direito de todas as pessoas, independentemente das suas especificidades
humanas, o que requer desses contextos tomadas de decisdes curriculares, as quais,
sao referenciadas pelas politicas de educacgao inclusiva no Brasil.
As decisdes curriculares prescritas pelas politicas nacionais para o publico
da educacéo especial, na perspectiva da educacéo inclusiva, ddo énfase a
qualidade e a promocdo de uma escola democratica, que responda a
diversidade de alunos e suas caracteristicas especificas. Tais decisdes
incluem, principalmente, apoios especializados que potencializem a
participagédo dos alunos com limitagdes significativas, de carater permanente,
nas situagdes de aprendizagem escolar e nos varios dominios da vida

cotidiana, como verificado no quadro comparativo dessa investigacao
(Pereira e Lunardi-Mendes, 2021, p. 169).

A LDBEN (Brasil, 1996) aborda em seu Art. 2° que “A educagdo, dever da
familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho”.

Neste aspecto, a formagao integral dos estudantes precisa considerar as
competéncias do século XXI, como a capacidade de comunicagao eficaz,
colaboragéo, pensamento critico, habilidades digitais e aprendizado ao longo da vida.
Essas competéncias ndo apenas capacitam os estudantes a se destacarem
profissionalmente, mas também a se tornarem cidadaos ativos e responsaveis em

uma sociedade cada vez mais complexa e exclusiva.

2.2 A inclusao escolar e a formacgao cidada

A inclusao na educacgao e formacéao cidada é um principio fundamental que visa
garantir que todos os individuos, independentemente de suas origens, habilidades ou
caracteristicas pessoais, tenham acesso igualitario a oportunidades educacionais de

qualidade. Trata-se ndo apenas de assegurar o acesso fisico, mas também de criar
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ambientes educacionais que valorizem e respeitem a diversidade, promovendo a
equidade e a formacao plena de todos os alunos.

E pertinente compreender que a inclusdo educacional ndo se restringe apenas
a presenca de alunos com deficiéncias fisicas, sensoriais ou intelectuais nas salas de
aula regulares. Envolve também a inclusao de alunos de diferentes origens étnicas,
culturais e socioecondmicas, bem como aqueles com diferentes estilos de
aprendizagem e necessidades educacionais. Isso requer uma abordagem pedagogica
flexivel e adaptativa, capaz de atender as diversas necessidades de todos os
estudantes. Um dos pilares da incluséao na educacao € a criagdo de ambientes de

aprendizagem acolhedores e empaticos. Consoante Mantoan (2003, p. 31), alude que:

Nao adianta, contudo, admitir o acesso de todos as escolas, sem garantir o
prosseguimento da escolaridade até o nivel que cada aluno for capaz de
atingir. Ao contrario do que alguns ainda pensam, n&o ha inclusdo, quando a
inser¢gao de um aluno é condicionada a matricula em uma escola ou classe
especial. A inclusao deriva de sistemas educativos que nao sao recortados
nas modalidades regular e especial, pois ambas se destinam a receber
alunos aos quais impomos uma identidade, uma capacidade de aprender, de
acordo com suas caracteristicas pessoais.

Isso implica no desenvolvimento de estratégias que estimulem a empatia, o
respeito e a compreensao mutua entre os alunos. Ao promover interagdes saudaveis
e positivas, os estudantes aprendem a valorizar as diferengcas e a reconhecer a
riqueza que a diversidade traz para a sala de aula, ou seja, a Inclusao € o ato de criar
ambientes nas escolas onde os estudantes em qualquer faixa etaria se sintam
acolhidos e valorizados, independentemente de suas caracteristicas individuais.

Pereira, Lunardi-Mendes e Pacheco (2019) sinalizam que a educagao inclusiva
tem legitimado novos contextos que reposicionam os estudantes no contexto da
educagao escolar. Isso ocorre por meio de politicas e legislagdes que regulamentam
a inclusdo na educacgao, abrangendo ndo apenas pessoas com deficiéncia, mas
também todos aqueles cujas vivéncias se relacionam com outras identidades e se
encontram em situacao de vulnerabilidade educacional.

Nota-se que a inclusdo pressupde que todos tenham seus direitos assistidos
em um ambiente que Ihes proporcione o desenvolvimento de suas capacidades e
potencialidades. E é nesse sentido que a escola entra como papel ativo devendo estar
atenta aos sujeitos diversos, para que tenha um olhar e compromisso com todos e

com cada um. A inclusdo tem como principio o propdsito de garantir a formagao cidada
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tendo como base o respeito a diversidade, além de buscar o entendimento das
diferengas e o respeito pelas individualidades e suas particularidades.

O maior desafio € que a escola por ser uma instituicido responsavel pela
formagdo deve reconhecer a identidade deste sujeito, independentemente da
limitacao ou diferencas do aluno, estando preparada para recebé-lo sem nenhum
resquicio de preconceito. Assim sendo, ela estara cumprindo seu papel de valorizar e
respeitar essa diversidade que se perpetua cada vez mais no meio educacional,
portanto, a escola deve ser acolhedora para todos e deve estar aberta para oferecer
condi¢des iguais para todos com equidade.

Na contemporaneidade, a escola tem sido um dos lugares onde estao
frequentando cada vez mais individuos diversos, e neste contexto das tecnologias
digitais faz-se relevante aplicar estes recursos de forma orientada para o atendimento
dos diversos grupos de estudantes que tem buscado este ambiente que |Ihes é tao

peculiar.

A escola é uma boa consumidora de tecnologia, contudo é preciso investigar
se este consumo é satisfatério e atenda realmente as necessidades de alunos
e professores. A educagéo é um processo, ndo um fim em si mesmo, portanto
precisa sofrer intervencgdes positivas para o seu aprimoramento. O uso das
tecnologias na area da educagédo pode exercer um papel importante na
relagao ensino-aprendizagem (Araujo, Vieira, Klem e Kresciglova, 2017, p.
925).

Sendo assim, a escola tem papel fundamental no processo de ensino-
aprendizagem. No entanto, faz-se urgente capacitar os profissionais na escola, para
lidarem com essa nova dindmica de inclusao e utilizagéo de ferramentas digitais no
proposito de que todos sejam incluidos e beneficiados.

A formacédo cidada, sem duvida, desempenha um papel crucial na inclusao.
Além de ensinar habilidades e competéncias diversas, deve cultivar valores como a
tolerancia, a justi¢a social e a responsabilidade. Os alunos devem ser incentivados a
refletir sobre questdes éticas, a compreender a importancia do respeito pelos direitos
humanos e a participar ativamente na construcdo de uma sociedade mais inclusiva e

equitativa.

2.3 As bases teodricas do Software Luz do Saber
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Os referenciais tedricos utilizados para a elaboracdo do software sao as
contribuicdes sobre a aquisigado do codigo linguistico das estudiosas Emilia Ferreiro e
Ana Teberosky. O software baseia-se ainda nas contribuicdbes do educador Paulo
Freire com o seu método mundialmente conhecido de alfabetizagdo de jovens e
adultos (FREIRE, 2003). O educador desenvolveu um método que associa
alfabetizacdo com um processo de conscientizagdo sustentado por uma filosofia
educacional que possibilita muito mais que o processo de aquisicdo dos instrumentos
de leitura e escrita.

Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1986), influenciadas pelo trabalho do
psicologo suico Jean Piaget e pela teoria de Vygotsky sobre o desenvolvimento
cognitivo e a mediagdo social, sdo pesquisadoras no campo da Psicogénese da
Lingua Escrita, que consiste em investigar como as criangas desenvolvem a
capacidade de ler e escrever. A psicogénese € um conceito que se refere ao
desenvolvimento psicoldgico dos processos cognitivos, e Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky trouxeram uma contribuigdo fundamental para entender como esse
desenvolvimento ocorre especificamente em relagao a escrita.

Na psicogénese tem como foco como as criangas constroem seu conhecimento
da escrita a partir de uma base de conhecimento prévio e de suas experiéncias,
fundamenta a pratica de diversos professores e serve como referencial tedrico das
discussdes de alfabetizagao e letramento.

Um dos conceitos centrais da Psicogénese da Lingua Escrita € a ideia de que
as criangas desenvolvem uma série de representagdes e hipdteses sobre a escrita,
que sao testadas e ajustadas conforme sua experiéncia e interagdo com a escrita.
Ferreiro identificou varios estagios no desenvolvimento da escrita, comegando com a
escrita "pré-silabica", onde as criangcas podem usar letras e simbolos sem uma
correspondéncia direta com os sons da lingua. A medida que avancam, elas passam
pelo estagio "silabico", onde reconhecem que cada letra pode corresponder a um som
ou silaba. Finalmente, as criangas alcangam o estagio "alfabético", onde
compreendem a correspondéncia entre letras e sons de forma mais sistematica.

Emilia Ferreiro e Ana Teberosky contribuiram significativamente para a
psicologia educacional e para a pedagogia, oferecendo uma visao rica e detalhada
sobre como as criangas desenvolvem a capacidade de ler e escrever. Suas pesquisas
continuam a influenciar a pratica educacional e a formagdo de professores,

destacando a complexidade e a riqueza do processo de aprendizagem da escrita.



32

Além de tomar como base a teoria formulada por Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky, o software Luz do Saber tem como suporte tedrico o método Paulo Freire.
O método de alfabetizacdo de Paulo Freire, conhecido como "Método Paulo Freire"
foi desenvolvido na década de 1960 e se espalhou tanto no Brasil como em outros
paises. Paulo Freire foi influenciado por sua experiéncia na educacao de adultos em
comunidades pobres, onde percebeu que a alfabetizacdo ndo poderia ser vista
apenas como o aprendizado técnico de ler e escrever, mas como um meio de
conscientizar os individuos e promover a transformacao social.

O método de Freire € caracterizado por uma abordagem dialégica e
participativa, que se diferencia dos métodos tradicionais de alfabetizacdo. Em vez de
transmitir o conhecimento de forma unilateral, o método de Freire busca criar um
ambiente de aprendizado onde os alunos sao ativos participantes e co-criadores do
seu conhecimento. A ideia central € que a educagcdo deve ser um processo de
conscientizagdo, onde os alunos reconhecam e questionem as condi¢cdes sociais e
politicas que afetam suas vidas.

Uma das principais caracteristicas do método de Freire € o uso de um
"vocabulario de palavras geradoras". Freire acreditava que as palavras e temas
relevantes para a vida cotidiana dos alunos deveriam ser o ponto de partida para o
processo de alfabetizagéo.

Ja foi bem citado a influéncia do método Paulo Freire como suporte para a
construcao do software Luz do Saber. Seu método de alfabetizagdo, com foco em
jovens e adultos, se tornou conhecido no Brasil e nos outros paises como um método
exitoso, fugindo dos modelos tradicionais de ensino. Nesse sentido, vale aprofundar
nossos estudos em Paulo Freire.

Paulo Reglus Neves Freire, mais conhecido como Paulo Freire, iniciou sua
carreira como professor e logo se envolveu com o movimento de educagao popular,
sua preocupacao era com a baixa taxa de alfabetizacédo e as condi¢cdes de vida dos
mais pobres. Em 1962, Freire langou um método inovador de alfabetizacdo de adultos,
que se tornaria conhecido mundialmente como o "Método Paulo Freire". Paulo Freire
nasceu e cresceu numa situagao de pobreza e desigualdade social, portanto, este
método visava ndao apenas ensinar a ler e escrever, mas também promover a
conscientizacao social e politica dos alunos. Sua formacgao inicial € Direito e também
cursou Filosofia, mas foi na pedagogia que dedicou sua vida e se consagrou como

referéncia.
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O método de alfabetizacdo de Paulo Freire € baseado na ideia de que a
educacgao deve ser um processo de conscientizagao e transformacao social. Segundo
Freire (1981), o processo de alfabetizacao deve estar articulado ao contexto social em
que vive o educando, de forma que este possa interagir, expor e superar suas formas
ingénuas de compreender o mundo. O método de alfabetizagdo de Paulo Freire
nasceu a partir do Movimento de Cultura Popular do Recife (MCP), a primeira
experiéncia aconteceu em Angicos, no ano de 1962, quando 300 trabalhadores foram
alfabetizados em 45 dias.

O Método Paulo Freire se apresenta na atual conjuntura como um instrumento
de alfabetizagdo, de letramento e de formagdo integral do educando, que
sensibiliza a alfabetizacdo para uma praxis politica que move a educacao em direcao
a conscientizagcdo. Nessa praxis, que consiste no movimento da tedrica com a pratica,
os educandos sao alfabetizados para autonomia e transformados por uma educagéao
libertadora, a qual permite um movimento de emancipagao (Silva; Nunes, 2016). O
processo de alfabetizacdo é uma pratica transformadora que tem por finalidade
despertar a consciéncia no educando para que ele possa fazer uma leitura critica da
realidade na qual esta inserido.

As técnicas de ensino do Método Paulo Freire, portanto, se constituem como a
base para a conquista do letramento e para o desenvolvimento de uma consciéncia
critica, assim como os principios basicos educativos utilizados para alfabetizagcdo dos
educandos jovens e adultos, independentemente da idade ou da caracteristica
peculiar individual, ou idiossincrasias, faz com que, para o estudante publico alvo da
educacao especial, o software se justifique como potencial ferramenta de apoio a
aprendizagem. Segundo Freire (1980, p.42, grifo do autor), no Método:

A primeira fase é a descoberta do universo vocabulos, grupos com 0s quais se
ha de trabalhar se efetua no curso de encontros informais com os habitantes do setor
que se procura atingir. Nao sé se retém as palavras mais carregadas de sentido
existencial e, por causa disto, as de maior conteudo emocional, sendo também as
expressoes tipicas do povo: formas de falar particulares, palavras ligadas a
experiéncia do grupo, especialmente a experiéncia profissional.

Para Brandao (1981, p. 27), reforga que:

A partir do levantamento das palavras geradoras a pesquisa descobre as
pistas de um mundo imediato, configurado pelo repertério dos simbolos
através dos quais os educandos passam para as etapas seguintes
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do aprendizado coletivo e solidario de uma leitura: a realidade social que se
vive e a da palavra que a retraduz. O alfabetizando interpreta a linguagem
oral e escrita internalizada da mensagem contextualizada na sua vida
sociocultural.

A palavra geradora torna possivel a abordagem de temas interdisciplinares, a
técnica Freiriana no processo de alfabetizagéo é cultivada no circulo de cultura. Logo,
o discente tem o reconhecimento de mundo, uma vez que, 1€ e interpreta a realidade
a sua volta.

Freire (2007) na alfabetizacdo de adultos o educador deve problematizar a
palavra ao educando. Ao realizar essa praxis, o docente levara o alfabetizando a
desvelar a sua realidade. Sendo assim, essa educacido problematizadora torna
verdadeira a liberdade de pensamento, mediante o exercicio de uma consciéncia
critica, dessa forma, os educandos se sentirdo seguros para atuar no mundo.

O software Luz do Saber EJA tomou como base o método Paulo Freire ao
contemplar as especificidades de educandos jovens e adultos. Como ja informado em
outro momento, o software nasceu com objetivo inicial de contribuir para educacgao de
jovens e adultos, portanto, ao adotar o método Paulo Freire, os pesquisadores
adotaram como proposta um material que auxiliasse no processo de alfabetizacio dos
alunos por meio da conscientizagao.

Assim, os pesquisadores e criadores do Luz do Saber entendem que a
pedagogia de Paulo Freire e os pontos especificos da psicogénese da lingua escrita
de Ferreiro e Teberosky, apresentam-se como imprescindiveis para o alcance do
objetivo de criar um programa informatizado que permitiria o aprendizado da leitura e
da escrita em conjunto com a alfabetizag&o digital. A proposta consiste em n&o apenas

ensinar a ler e escrever, mas sim habilitar os individuos a construir multiplos saberes.
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3. CONTRIBUIGOES TEORICAS NO CAMPO DAS PRATICAS INCLUSIVAS E
DIGITAIS NA EDUCAGAO

3.1 Concepcao de inclusdo e suas implicagoes nas agoes docentes

A concepgéo atribuida a Educagéao Inclusiva considera que, a “inclusdo seja a
matricula de todas as pessoas com deficiéncia na escola”, &€ importante ponderar que
a Educacao Inclusiva nao se restringe apenas a alunos com deficiéncia, mas a
insercao de alunos com deficiéncia em contextos escolares comuns junto aos demais
alunos sem deficiéncia. Desse modo, Mantoan (2003, p. 43), enfatiza que “Ensinar na
perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel do professor, da escola, da
educacao e de praticas pedagdgicas que sao usuais no contexto excludente do nosso
ensino, em todos os seus niveis”. Visto que, a Educagéao Inclusiva colocada nesses
termos deve partir de pressupostos democraticos e ser compreendida antes como
uma questdo politica do que didatico-pedagdgica, em que o direito a educagéo
pressupde um ensino de qualidade para todos democraticamente, ndo havendo
exclusao social e diferenciagao.

Para Mantoan (2003, p. 16), “a inclusédo implica uma mudanca de perspectiva
educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam
dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na
corrente educativa geral’. Contudo, a relagao interpessoal entre professor e aluno
apresenta-se nas aplicagdes de acdes inclusivas, como um dos fatores essenciais
para o favorecimento do aprendizado. Pois, o cenario precisa levar em consideragao
o processo de acgbes pedagdgicas desenvolvidas pelos professores na sua relagéao
com alunos com diferentes caracteristicas, incluindo aqueles que apresentam
deficiéncia.

Conforme destaca Duek (2007, s/p), “[...] O olhar langado pelo professor sobre
a deficiéncia/diferenga do outro, sem que isso implique em nega-la”. Para a autora,
faz-se necessario permitir que o professor consiga enxergar o outro para além da sua
deficiéncia, percebendo uma pessoa repleta de capacidades e potencialidades assim
como ele proprio, o professor.

Segundo Scavoni (2016, p. 50), [...] negligenciar uma especificidade reforga a
perpetuacdo de uma educacdo massificadora € homogénea para um publico

heterogéneo. Deve haver homogeneidade na garantia de condigdes e
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heterogeneidade nas condigbes em si, em resumo: igualdade com equidade.

Desse modo, faz-se necessario compreender a diferenga como parte da
diversidade humana e que, na garantia do processo de aprendizagem € importante a
elaboragcdo e cumprimento do projeto politico-pedagogico que implicam no
envolvimento de professores, escolares, pais, gestores, funcionarios, levando em
consideracao a comunidade em que a escola esta inserida assim destaca Scavoni
(2016). Possibilitando as pessoas com deficiéncia a superarem a condig&o social que

Ihes é atribuida.

A isto, alia-se o principio da qualidade, relativo ao compromisso da escola em
aproximar do escolar os conhecimentos historicamente acumulados,
“compreendendo as relagées homem-mundo como um processo de reflexdo
critica e libertagdo de paradigmas que o isolavam da dindmica escolar”
(Scavoni, 2016, p. 50).

Mudangas se fazem necessarias nos métodos de ensino, com estratégias
diferenciadas, flexibilidade pedagogica, utilizagdo de novas tecnologias digitais,
valorizagdo do conhecimento prévio do aluno, desenvolvimento de projetos entre
outros, sdo algumas das alternativas que o professor pode favorecer. Conforme
enfatiza Scavoni (2016, p. 38):

O professor, considerado a mola propulsora do movimento inclusivo no
ambito educacional, ndo esta sintonizado com este processo. Aponta para os
ambitos emocional, estrutural e politico, as incoeréncias e desencontros entre
eles. Mesmo sem contribuir da maneira desejada a escola inclusiva — como
sujeitos que a constroem, filoséfica e instrumentalmente orientados -, os
professores ndo deixam de fazé-lo, visto que a inclusdo escolar € uma
realidade, firmada legal e politicamente: o fazem desta maneira contradita.

N3ao se trata de uma tarefa facil, uma postura de acesso ao conhecimento e de
proximidade entre os sujeitos da educacado, requer uma formagao docente de
qualidade e que privilegie o desenvolvimento de praticas coletivas. Dentre essas
acdes, € possivel destacar a intervengao docente a fim de favorecer a cooperacao
entre os alunos, o rodizio de papeis de liderancga e colaboragao, a constru¢édo de um
sentimento de pertencimento grupal e a valorizagdo das decisdes coletivas. De tal
ponto, essas acgdes coletivas compreende a construgao de dialogo entre os alunos e,
professor e alunos, saber ouvir o préoximo é fundamental para que as agdes coletivas,
autdbnomas e inclusivas sejam construidas no ambiente escolar (Vieira, 2014).

Em sintese, numa perspectiva verdadeiramente inclusiva de educacéo, nao
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bastam apenas que as Politicas Publicas se efetivem nas escolas, é preciso que o
trabalho docente seja eficiente para que o processo inclusivo de ensino se consolide.
Assim sendo, Mantoan (2003, p. 41), destaca que o “professor que engendra e
participa da caminhada do saber “com” seus alunos consegue entender melhor as
dificuldades e as possibilidades de cada um e provocar a constru¢ao do conhecimento
com maior adequacgao”. Portanto, as representacbes dos professores frente a
possibilidade de incluséo circundam os elementos estruturais de fracasso ou sucesso
de uma educacao pela diversidade, ja que muitas vezes estes ndo sabem como agir

frente aos obstaculos na aprendizagem dos alunos.

3.2 Apoio a inclusao escolar: praticas colaborativas entre professores

Como a escola vai conseguir se transformar para atender as novas demandas
de ensino na garantia dos direitos e perspectiva inclusiva? Ao suscitar esse
questionamento, destaca-se que vivemos hoje uma realidade escolar bem distinta do
que outrora quando éramos criangas. Hoje, a familia ndo tem a escolha de mandar o
filho para a escola, e isso gera uma grande mudanca nos padrdes sociais em relagéo
a promogao do direito de todos(as) a educacdo, sendo esta uma prerrogativa
constitucional no Brasil desde 1988, fomentada pelo Art. 205. “A educacgao, direito de
todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragcao
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagcao para o trabalho” (Brasil, 1988).

Pensando em acabar com a exclusdo educacional construida ao longo da
histéria do Brasil, onde pessoas brancas, sem deficiéncia e de estrutura familiar
econdmica tinham maior oportunidade de frequentar a escola, foi que se instituiu a
obrigatoriedade da educagao escolar. Embora ainda seja insuficiente a participacéo
desta, essa mudancga trouxe alguns abismos nas redes de ensino, visto que a escola
para todos, nos moldes de uma sociedade igualitaria com respeito a diversidade, ndo
estavam preparadas para atender as demandas do Estado. Foram inumeras as
barreiras presentes no cotidiano da maioria das escolas brasileiras para garantir a
oferta, as instituicdes de ensino necessitavam com urgéncia adaptar o curriculo, tornar
os espacos fisicos acessiveis para as condi¢des de acesso e a permanéncia, e assim,
poder efetivar a universalidade e equidade de todos os cidadaos na rede regular de

ensino. Em consonancia com Mantoan (2003, p. 33):
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As escolas que reconhecem e valorizam as diferengas tém projetos inclusivos
de educagéo e o ensino que ministram difere radicalmente do proposto para
atender as especificidades dos educandos que ndo conseguem acompanhar
seus colegas de turma, por problemas que vao desde as deficiéncias até
outras dificuldades de natureza relacional, motivacional ou cultural dos
alunos.

Historicamente, as escolas e os professores sempre encontraram dificuldades
para trabalhar com a incluséo e a diversidade cultural, étnica, de género e das pessoas
com deficiéncia. Coaduna diz que o exercicio das vivéncias sociais e ritmos de
aprendizagem em turmas homogéneas de estudantes, foi uma pratica recorrente de
luta ao longo dos anos na educacgao escolar brasileira.

Se olharmos para a trajetéria das lutas e dificuldades de trabalhar com a
inclusdo e a diversidade em sala de aula, conseguiremos eliminar as poucas
barreiras existenciais. Mas, para isso € preciso atenuar forgas atitudinais enxergando
que os(as) estudantes sao sujeitos com realidades e experiéncias particulares, que a
partir dessas diferengas o educador possa despertar para conhecer o mundo em que
os(as) alunos(as) estado inseridos, seus valores e estabelecer relagbes entre o objeto
de conhecimento escolar e suas vivéncias, o que ndo caracteriza em falta de
responsabilidade de transmitir conteudos, mas levar em desconsideragao o sujeito
que aprende.

A transformacdo do educador para a mediacao do conhecimento, passa pela
integrac&o no ato de planejar, onde este deve ser pensado para inclusao de todos(as),
assegurando o desenvolvimento da criatividade, da capacidade e cognicdo do
estudante. A articulagdo do trabalho docente em buscar homogeneizar suas turmas,
nao significa que este estara realizando o principio da incluséo s6 por unir todos em
um mMesmo espaco, pois a escola inclusiva € aquela que se adequa as necessidades
do aluno, adaptando o curriculo ao favorecimento das potencialidades de todos(as).
“E preciso reconhecer que cada aluno aprende de uma forma, e com um ritmo proprio.
Respeitar a individualidade de todas as pessoas significa dar oportunidades para
todos aprenderem os mesmos conteudos, fazendo as adequagdes necessarias do
curriculo” (Heredero, 2010, p. 198).

Este cenario ndo é exatamente novo para quem reflete sobre a escola, a pratica
educativa e os novos contextos educacionais. Em didlogo com Prais e Vitaliano
(2018), a inclusao educacional exige que a escola, juntamente com todos os docentes,

oferega um ensino que assegure recursos e estratégias pedagdgicas adequadas para
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promover a aprendizagem dos alunos. Percebemos que a proposta de implementagao
da educacéao inclusiva desencadeou inumeras preocupagoes e inquietacdes para sua
efetivacdo, para além das intengdes legais.

Reforcando que inclusdo como consequéncia de um ensino de qualidade para
todos os alunos provoca e exige da escola brasileira, novos posicionamentos, este
torna-se um dos motivos a mais para que o ensino se modernize e que novas praticas
docentes sejam aperfeicoadas. Conforme destaca Heredero (2010, p. 194), os
discursos atuais evidenciam urgéncia em incluir qualquer aluno, independentemente
de sua singularidade (surdo, cego, paralisado cerebral, altas habilidades, ou condutas
tipicas de sindromes etc.).

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB), no Brasil, no ano de 1996, traz em sua
redacdo muito do que se discutiu na elaboragdo da Declaragédo de Salamanca, onde
foi assumido o compromisso com a “Educacgao para todos”, e o reconhecimento da
educagao para criangas, jovens e adultos, com necessidades educacionais especiais,
no sistema regular de ensino (Brasil, 1996).

O trabalho pedagdgico na escola contemporanea conforme apresenta Pletsch
e Glat (2013), tem exigido dos professores novas estratégias e propostas curriculares
para garantir processos de ensino e aprendizagem que atendam as especificidades e
diferengas apresentadas pelos alunos. Em consonancia a esta proposta Heredero
(2010), diz que o planejamento voltado aos alunos com deficiéncia dentro da escola
inclusiva passa necessariamente por considerar uma escola para todos, na pratica e
no cotidiano. Considerando assim, o fato de que cada pessoa € um individuo que tem
sua propria historia, seu contexto de vida, diferentes formagdes e capacidades de
aprender e exprimir o0 conhecimento.

Segundo estudos do grupo de pesquisa da Universidade Federal de Sao Carlos
(Ufscar) — “Formacédo de Recursos Humanos e Ensino em Educag&o Especial
(Foreesp)” — mostram que faltam aspectos basicos para garantir ndo apenas o acesso,
mas a permanéncia e o aprendizado desses alunos com deficiéncia, matriculados em
classes comuns. Entretanto, & preciso considerar que se trata de um desafio
consideravel, construir uma escola inclusiva num pais com tamanha desigualdade
(Mendes, 2007). Dessa forma, para que o contexto inclusivo ndo permanega somente
na retdrica, € importante se pensar numa formagdo de recursos humanos, em
condicbes de trabalho para esse professor e em espaco de dialogo entre os

formadores e a escola.
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Viralonga e Mendes (2014), aponta que a formagéo para a educagéao especial
€ debilitada, em sua maioria com cursos que nao correspondem a realidade das
escolas e sem troca efetiva com os professores especialistas em educacao especial
(quando fazem parte do corpo de profissionais da escola), atenuando que os
professores recebem todos os anos alunos com as mais distintas deficiéncias. O
discurso de obrigatoriedade da matricula e o enfraquecimento da pratica pedagogica
desse professor que ndo encontra espacos efetivos de troca e de formagao faz com
que a politica real da inclusdo se torne cada vez mais distante e mais utdpica
nas escolas publicas do Pais.

A caminhada pensando na diversidade ainda perpassa uma longa trajetoria, é
preciso lutar para que cessem as barreiras ou qualquer forma de entrave, obstaculos
que limite ou impega a garantia de oportunidades de todos para estudar, trabalhar, ter
o direito ao lazer, a saude conforme seus interesses, enfim, ter acesso a todos os
bens socialmente produzidos. Construir propostas educacionais inclusivas exige
mudancas no interior das escolas e transformacgdes nas praticas de ensino.

No que diz respeito as diretrizes oficiais, isto €, politica de educagao que
demanda a reorganizagdo do Projeto Politico Pedagogico - PPP, como marca de
identidade do cotidiano escolar. Com o desejo de realizar a inclusdo com atengao a
diversidade e atender as necessidades educacionais de todos os alunos com
deficiéncia ou outras condi¢des atipicas, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com

Deficiéncia (LBI) Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, preceitua sobre o assunto:

Art. 27. A educacgéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Tais prescricoes estdao fundamentadas pela LDBEN (1996), que entende a

educacao especial como V- Da Educacao Especial:

Art. 58. (...) a modalidade de educacgéo escolar oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo.

§1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagéo especial.
§2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condi¢cdes especificas dos
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alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

§3° A oferta de educagdo especial, nos termos do caput deste artigo, tem
inicio na educacao infantil e estende-se ao longo da vida, observados o inciso
Il do art. 4° e o paragrafo unico do art. 60 desta Lei.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo:
I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracao para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integragao desses educandos nas classes comuns;

IV - educacao especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragéo na
vida em sociedade, inclusive condigdes adequadas para os que nao
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulagdo com os 6rgaos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Como podemos ver, a Educacéo Inclusiva esta apoiada e fundamentada pela
legislacdo em vigor, constituindo fator determinante das politicas publicas
educacionais em todos os niveis. Para essa adequagao ao novo conceito de escola,
os legisladores se organizaram e implantaram diretrizes para a organizagao, e
atendimento do aluno deficiente numa proposta inclusiva. De antemé&o, Heredero
(2010) destaca que o movimento pela inclusdo se constitui numa postura ativa de
identificacdo das barreiras que alguns grupos encontram no acesso a educagéo, e
também na busca dos recursos necessarios para ultrapassa-las, consolidando um
novo paradigma educacional de construgdo de uma escola aberta as diferencas (...)
A educacao inclusiva € uma questao de direitos humanos, e implica a definicdo de
politicas publicas, traduzidas nas agdes institucionalmente planejadas, desenvolvidas
e avaliadas Heredero (2010, p. 197).

Pensando no curriculo escolar, este deve estar aludido no PPP da escola,
contemplando em seu planejamento o pleno desenvolvimento do aluno com
deficiéncia, assim também propor uma avaliagdo que seja especifica de acordo com
as potencialidades e os conhecimentos adquiridos pelo aluno. De acordo com a
analise de Pletsch e Glat (2013) apud Valadao (2010), a inexisténcia de um plano

individualizado pode inviabilizar a inclusdo escolar, tendo como consequéncia um
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fraco desempenho dos alunos e pouco avango em seu percurso de escolarizagao,
justamente pela dificuldade de professores e equipe escolar de elaborar objetivos e
metas a serem alcangados para seu desenvolvimento educacional e social.

No que tange o percurso para se chegar a colaboragao do ensino, ha algumas
dificuldades de concretude no caminho que, ndo depende somente dos profissionais
da escola, mas de toda uma mudanca histérico e cultural, principalmente no que se
refere a imagem dos profissionais da educagédo especial, como sendo o0s unicos
preparados para trabalhar com o publico da educagao especial, e que estes entrariam
na sala de aula somente para realizar um trabalho individualizado.

Para que se efetive uma mudanga no cenario atual, e haja uma ruptura na
imagem construida em relagdo aos profissionais da educagao especial, conforme
Viralonga e Mendes (2014), espera-se que se realize uma formacgao para educagao
inclusiva mais proxima a realidade da escola, dos professores e dos alunos com
deficiéncia matriculados na rede regular de ensino. Assim como ferramentas e
materiais didaticos especificos para formacdo de professores para o trabalho no

modelo de ensino colaborativo (Viralonga e Mendes, 2014, p. 149).

3.3 A relagao professor-aluno e a sala de aula como espacgo ético e inclusivo

Embora a inclusdo seja uma pratica recente e ainda incipiente em nossas
escolas, para que possamos entendé-la com maior rigor e precisdo, considero-a
suficiente para questionar que a ética ilumina as nossas a¢des na diregdo de uma
escola para todos, reverbera Mantoan (2003, p. 19). A construcao da relagcao professor
—aluno é construida a partir de diferentes aspectos, entre eles, os aspectos éticos.

Nessa relagdo, por muitas vezes carregada de conflitos e desgastes, a ética
torna-se questédo presente e necessaria no dia a dia como forma de construcédo de
convivio entre as relagdes humanas. No espacgo escolar, sobretudo a sala de aula, é
constituida das relagdes e interagdes humanas, portanto, deve ser compreendido
como um ambiente ético.

Os desafios implicados nessa relacdo professor-aluno que sao vividos
diariamente, sobretudo nas relagdes em sala de aula, refletem a necessidade de
discutir esse assunto em virtude da sua implicagao na rotina escolar. Falar sobre ética
e sala de aula proporciona diferentes reflexdes que envolvem até outras tematicas.

Sobre a tematica sob diversos angulos. Discutir a sala de aula como espaco inclusivo
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para o desenvolvimento de um trabalho ético consiste em considerar que a ética que
estabelecem os limites nas relagbes pessoais, uma vez que saber conter-se, limitar-
se em determinados ambientes interfere diretamente na qualidade das relagcbes
interpessoais e, consequentemente, no processo ensino-aprendizagem dos alunos.

Conforme assevera Mantoan (2003, p. 20):

A ética, em sua dimensao critica e transformadora, é que referenda nossa
luta pela inclusdo escolar. A posicdo é oposta a conservadora, porque
entende que as diferengas estdo sendo constantemente feitas e refeitas, ja
que vao diferindo, infinitamente. Elas sdo produzidas e ndo podem ser
naturalizadas, como pensamos, habitualmente. Essa produgcao merece ser
compreendida, e ndo apenas respeitada e tolerada.

A escola, antes da familia, € o local que as relagcdes interpessoais acontecem
com mais intensidade. No espaco escolar sdo construidos diferentes lagcos pessoais,
sado relagdes entre professor e aluno, professor e gestores, familia e professor e
professores com funcionarios. Com isso, a ética € um principio necessario, sendo um

desafio do ser humano.

O desafio da ética é concreto e se apresenta a todo ser humano de forma
inevitavel principalmente porque vive em sociedade. Desafios enriquecem as
pessoas em suas avaliagdes, seu amadurecimento e nas tomadas de
posicdo. Exigem decisbes que respeitem critérios e por isso criam pessoas
fortes em suas respostas. Os principios éticos guiam a agdo das pessoas,
nao sao condicionadores do comportamento, pelo contrario, apontam
significacdes para que livremente a opcao seja feita. Desafios levam a
deliberagcédo que se segue ao discernimento necessario para o julgamento da
situagdo (Lins, 2016, p. 165).

E evidente que no contexto educacional o agir eticamente é um compromisso

do docente com a sua pratica cotidiana. Coaduna (Severino 2007, p. 14), ao dizer que:

No contexto dessas colocagdes sobre a natureza do conhecimento e do
carater praxico da educagado, ficam claros os compromissos éticos da
educacao e dos educadores, bem como as implicagdes para sua formagao e
para sua atuagdo como profissional, no exercicio de seu trabalho. Na
condicao de pratica especificamente voltada para os sujeitos humanos em
construgdo, desenvolvendo uma agao de intervengao nesses sujeitos, o seu
compromisso fundamental € com o respeito radical a dignidade humana
desses sujeitos.

A necessidade de desenvolver um trabalho ético faz parte do exercicio
profissional dos professores apesar das condicdes de trabalho e das relacbes de

poder.
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Com efeito, a legitimidade da educagido pressupde necessariamente sua
eticidade. Esse compromisso ético da educacao, que se estende ao exercicio
profissional dos educadores, por assim dizer, acirra-se nas coordenadas
histérico-sociais em que nos encontramos. Isso porque as forgas de
dominagéo, de degradacgéao, de opressao e de alienagao se consolidaram nas
estruturas sociais, econdmicas e culturais. As condigdes de trabalho sao
ainda muito degradantes, as relagbes de poder muito opressivas e a vivéncia
cultural precaria e alienante. A distribuicdo dos bens naturais, dos bens
politicos e dos bens simbdlicos é muito desigual. Em outras palavras, as
condig¢des atuais de existéncia da humanidade, traduzidas pela efetivagédo de
suas mediagdes objetivas, sdo extremamente injustas e desumanizadoras
(Arius, Campina Grande, v. 13, n. 2, p. 121-132, jul./dez. 2007).

O ser humano vive e convive com outros homens, portanto, saber de que forma
deve portar-se perante o outro € fator importante para a boa convivéncia. Em outras
palavras, dentro da nossa proposta, o professor e o aluno convivem diariamente e
para isso precisam manter uma postura ética diante do outro.

Retomando o conceito de ética, ela pode ser compreendida como um conjunto
de valores morais e principios que orientam os comportamentos humanos, ela serve
para equilibrar o bom funcionamento social e relaciona-se com a justica social. A
moral, por sua vez, refere-se a um conjunto de costumes e normas de uma
determinada sociedade ou de uma cultura (Pedro, 2014).

Ainda segundo Pedro (2014, p. 485) “o termo ética deriva do grego ethos (...)
que significa comportamento, costumes, habito, carater, modo de ser de uma pessoa,
enquanto a palavra moral, que deriva do latim mos, (plural mores), se refere a
costumes, normas e leis”. Nosella (2008, p. 256), ao se referir a ética a compreende
como “[...] o ramo da filosofia que fundamenta cientifica e teoricamente a discussao
sobre valores, opgdes (liberdade), consciéncia, responsabilidade, o bem e o mal, o
bom e o ruim”.

Na sociedade em que se vive, nada é pensado e/ou construido sem estar
pautado em valores morais e éticos, estes sdo expressos na capacidade que o
individuo tem de limitar a sua conduta em suas relagdes interpessoais. Percebe-se
hoje, uma grande dificuldade de se estabelecer limites na escola, bem como as
dificuldades que professores enfrentam nas relagées com os alunos, e isto € um fator
de grande preocupacgao para pais, professores e gestores.

Vale ressaltar que os alunos passam grande parte do seu tempo na escola, e
que, em decorréncia disso, constroem diferentes relagbes com os professores dentro

da sala de aula. Diariamente os professores estao diante de situacées que envolvem
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os limites para a convivéncia, estes devem ser instituidos na escola. Nesse processo,
a ética passa a ser compreendida como uma condicdo necessaria nas relagcdes
sociais.

Podemos compreender que a relagdo professor-aluno seja envolvida pela
questao da ética. Neste caso, segundo Libaneo (2008, p. 249), podemos conceituar a
relacdo professor-aluno como sendo “‘um aspecto fundamental da organizagdo da
situagcédo didatica”, tendo em vista alcangar os objetivos do processo de ensino: a
transmissao e assimilagcdo dos conhecimentos, habitos e habilidades.” Sendo que a
ética esta inserida dentro desses habitos.

O trabalho ético desenvolvido por professores nas suas relacdes diarias com
seus alunos configura-se como um aspecto necessario e fundamental para o
desenvolvimento social e humano dos agentes envolvidos. No espaco escolar,
sobretudo na sala de aula, a ética deve estar presente nas decisbes e

comportamentos.

3.4 Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicagao (TDIC) e aprendizagem

significativa

A inovagao tecnoldgica tem impulsionado uma verdadeira transformagéo no
mundo contemporaneo. As tecnologias digitais de informagdo e da comunicagao,
TDIC, vém impactando significativamente as formas como o ser humano interage com
o mundo, e com seus pares. Neste sentido, é inquestionavel o fato de tais ferramentas
estarem criando as novas bases para a relagdo que o homem estabelece com seu
meio, ou seja, com o mundo ao seu redor.

A projecdo das tecnologias digitais, nos ultimos anos, tém sugerido
transformagdes na area da educacgdo. Em destaque, apontamos que a pandemia da
covid-19 modificou as relagdes sociais e a tecnologia se tornou peca presente em
todos os aspectos da humanidade. Como isolamento social e com a necessidade de
interrupcdo das aulas presenciais, levou a uma rapida adaptacdo por parte das
instituicbes educacionais e dos educadores para dar continuidade ao processo de
ensino e aprendizagem.

Essas adaptagdes foram desafiadoras em virtude de varios aspectos: auséncia
de formagao por parte dos professores para usar plataformas digitais, dificuldade de

manuseio das ferramentas tecnoldgicas, falta de recursos fisicos, entre outros,
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contudo, diante do cenario pandémico, as Tecnologias de Informag¢édo e Comunicagéo
(TIC) emergiram como ferramentas essenciais para garantir a perenidade das
atividades educacionais (Benicio; Vaz; Pelicioni, 2021).

As tecnologias de Informagdo e Comunicagao (TIC) foram fundamentais no
ambito da educagao, como forma emergencial para viabilizar o ensino a distancia,
permitindo a continuidade dos estudos e mantendo o contato entre alunos e
professores. Esse processo repentino e emergencial representou uma mudanga na
educacao, acelerando a adog¢ao de ferramentas e tecnologias que ja estavam
disponiveis. Com o fim do distanciamento e com o retorno das aulas presenciais as
instituicbes educacionais se deparam com oportunidades e desafios na utilizacéo
continua das TIC como ferramentas docentes.

O ensino tradicional presencial, que por muito tempo foi o principal meio de
instrucdo, passou a coexistir com modalidades de ensino a distancia impulsionadas
pelas TIC (Batista e Hollerbach, 2023).

As relagbes estabelecidas entre tecnologia e educagao aconteceram em todos
os niveis de educagao, desde educacéo infantil até o ensino superior. A pandemia
colocou em questionamento a forma como as instituicbes educacionais e o0s
professores compreendem a forma de ensinar. A tecnologia, que desempenhou um
papel crucial durante a crise sanitaria, continua a ser uma ferramenta aplicada no
ambito docente, capacitando alunos e educadores a explorar novos horizontes para
aprimorar a qualidade da educagéao (Santos; Cruz, 2023; Rodrigues et al., 2023).

Hoje, ndo se pode mais pensar a educagao, o processo educativo, sem pensar
nas possibilidades tecnolégicas digitais. Quando falamos de ferramentas
tecnoldgicas, tecnologias educacionais, tecnologias digitais, estamos falando de
Tecnologias Digitais de Informagédo e Comunicagdo — TDIC. Quando as informagdes
de diversas linguagens sao convertidas para o meio digital e com facil acesso atraves

de dispositivos moveis, trata-se das TDIC.

As informacgdes codificadas digitalmente podem ser transmitidas e copiadas
quase indefinidamente sem perda de informacdo, ja que a mensagem
original pode ser quase sempre reconstruida integralmente apesar das
degradagdes causadas pela transmissao (telefbnica, hertziana) ou copia
(Lévy, 1999, p. 51).

As TDIC chegaram para trazer mudangas na rotina das pessoas, nas formas

de comunicacao entre elas e nas atividades diarias.



47

As TDICs promovem mudangas na vida das pessoas por meio de suas
praticas, das atividades e mecanismos que possuem. Atualmente, a
internet tornou-se o local preferivel de informagdo, na transmissdo de
informacao e no seu processamento. Dessa maneira as TDICs estimulam
modificagdes nos individuos, sejam elas no dmbito social, no cognitivo ou
fisico (Ricoy; Couto, 2014, p. 897).

Nesse sentido, quando leva-las para sala de aula € uma das possibilidades de
ensinar aos alunos o uso adequado das mesmas, bem como ofertar e mediar as
opgcdes de utilizagdo para construgédo e consolidagdo do conhecimento. Nesse
sentido, seguimos aideia de Lévy (1999, p. 171), ao afirmar que “[...] a principal fungéo
do professor ndo pode mais ser uma difusdo dos conhecimentos, que agora ¢€ feita de
forma mais eficaz por outros meios. Sua competéncia deve deslocar-se no sentido de
incentivar a aprendizagem e o pensamento”.

A disseminagao das tecnologias digitais na sociedade traz para a escola a
necessidade de mudangas na sua proposta pedagdgica e no modo de construir
conhecimento.

Professores e alunos tém acesso constante as mais diversas midias. Isto
faz crer que o acesso as novas tecnologias independe de projetos
executados no espago pedagdgico. Tais tecnologias fazem parte da vida
daqueles que estdo em sala de aula e, portanto, ndo tem como serem
desconsideradas. Parece simples: as tecnologias que estao presentes na
vida das pessoas sao levadas para dentro do ambiente escolar. A realidade
nao é tao simples assim. A entrada destas tecnologias de informacéo e
comunicagdo vem mudar o cotidiano escolar, exigindo formagéao docente

e entendimento acerca das novas formas de aprender (Malheiros, 2012, p.
172).

Apesar de parecer uma tarefa facil, a inclusdo das novas tecnologias no
ambiente escolar ainda é carregada de desafios, em destaque, a formagao dos
professores. Nesse contexto, ressalta-se a importancia da formacado continua do
professor, em buscar se envolver com as novas tecnologias e aprimorar seu
conhecimento para superar os desafios de uso, e assim, poder utilizar como guia da
sua pratica de ensino.

A utilizagdo das TDIC nas atividades escolares s6 pode ser efetivada com
projetos pedagdgicos e planos de aulas feitos pelos professores a partir da
consciéncia de que sao capazes de tornar as tecnologias aliadas a pratica pedagdgica

uma experiéncia exitosa.
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Fazer o uso das TDIC em sala de aula para o desenvolvimento integral do aluno
nao é tarefa facil, pois sdo necessarios estudos e formacdo docente para
compreender melhor as funcionalidades e as propostas de uso dos recursos. Dessa
forma, o uso de tecnologias digitais tanto pelo professor como pelos alunos depende
da intencionalidade da proposta e da forma que a aprendizagem em sala de aula é
concebida.

S&o notdrias as transformagdes que as novas tecnologias trazem para o mundo
inteiro, n&do ha como deixar de questionar o papel das diversas tecnologias na vida
das pessoas em todos os lugares cada vez mais imersos no universo digital. Destaca-
se a relevancia quanto as novas possibilidades oferecidas a educacao. Destaca-se
também, a cultura das midias ante a atual realidade da comunicacdo em todos os
niveis e meios e os fins a que se destinam. Salienta-se que as tecnologias tém gerado
enormes impactos na vida das pessoas e das instituicbes diversas. Corroboramos
com Oliveira e Pletsch (2022b, p. 65), que:

[...] a mediagao tecnoldgica, por meio das linguagens de computagao, ao
gerarem um novo ciclo de memérias, experiéncias e pensamento, passa a
fazer parte da subjetividade. Para além de cdédigos, letras, nimeros e
simbolos, a tecnologia colabora com métodos, procedimentos e estratégias
pedagodgicas que transformaram o desenvolvimento das criangas com ou sem
deficiéncia que participaram do projeto. No que se refere a importancia dessa
analise, permeada pelo olhar da cultura computacional como possibilidade de
criacdo e método de ensino e aprendizagem, reconhecemos a tecnologia
como dimensao da vida humana.

Atenta-se neste contexto a introducdo das tecnologias na sala de aula, no
entanto, é preciso mais incentivos para que as TDIC sejam mais utilizadas no ambito
pedagdgico no ambiente educacional. Neste aspecto, o desafio hoje é reconhecer que
0s novos meios de comunicagao ante as linguagens presentes na contemporaneidade
devem fazer parte da sala de aula, ndo como meros dispositivos tecnologicos que
imprimem certa modernizagdo ao ensino, mas sim conhecer a potencialidade e a
contribuicdo que as TDIC podem trazer ao ensino como recurso e apoio pedagogico
as aulas aos ambientes de aprendizagem no ensino em todas as suas modalidades
promovendo o desenvolvimento das competéncias digitais.

Ha uma gama de habilidades e competéncias digitais que podem ser estimular

a criatividade conforme discorre Moran (2017, p. 4), ao afirmar que:
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As competéncias digitais mais importantes hoje, além de programar, sao:
saber pesquisar, avaliar as multiplas informagdes, comunicar-se, fazer
sinteses, compartilhar online. Os jogos e as aulas roteirizadas com a
linguagem de jogos (gameficacdo) estdo cada vez estdo mais presentes na
escola e sao estratégias importantes de encantamento e motivagéo para uma
aprendizagem mais rapida e préoxima da vida real. Os jogos mais
interessantes para a educagado ajudam os estudantes a enfrentar desafios,
fases, dificuldades, limites, a enfrentar fracassos e correr riscos, com
seguranca. Os jogos de construgdo aberta como o Minecraft sdo excelentes
para despertar a criatividade, a fantasia e a curiosidade.

A partir desta percepcéo, € imprescindivel reconhecer que a era da informagao,
demanda analise e discussdes acerca de praticas pedagogicas mediante a utilizagao
das TDIC no processo ensino aprendizagem, dentro do espago escolar e
considerando a certeza de que sdo metodologias inovadoras potencializadoras de
uma educagao mais consistente com o ritmo das transformagdes do século 21.

Neste processo, Moran (2017) ainda afirma que “as tecnologias digitais sao
importantes também para personalizar o processo de aprendizagem, para a
elaboracao de roteiros individuais, que os alunos podem acessar e estudar no seu
ritmo” o que facilita a aprendizagem dentro de um ritmo especifico. Essa flexibilidade
permite que cada aluno possa progredir de acordo com sua capacidade e ritmo.

Marcon (2015, p. 42) aponta que “[...] os professores nesse conjunto mais do
que reconhecer o potencial educativo dessas tecnologias, terdo que fomentar espagos
os estudantes consigam vivenciar as habilidades consideradas basilares para exercer
os seus direitos na cultura emergente”.

O panorama atual € marcado pela cultura digital com sua caracteristica
disruptiva, onde mudancas abruptas tém ocorrido o tempo todo, o que tem impactado
nas diversas formas de interacdo, e de constru¢gao do conhecimento criando o que se
conhece como aprendizagem significativa.

A contemporaneidade demanda transformagbes constantes e significativas
produzindo uma sociedade cada vez mais globalizada e conectada, com inovagdes
em todas as dimensbes da vida humana, destacando-se a rapida expansao das
tecnologias digitais de maneira notavel, reconfigurando a forma de organizagdo da
sociedade econdmica e socialmente em suas varias vertentes, destacando a
educagao como beneficiaria dessas tecnologias.

Sobre esta realidade subsidia pela tecnologia, percebe-se que:

Os recursos disponiveis em todos os ambitos das tecnologias digitais
possibilitam ao individuo constituir pensamentos, buscar informagdes, e
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amadurecer conhecimentos, mesmo que de maneira involuntaria ao chegar
no espaco escolar essa pessoa ira em algum momento divergir do que foi
exposto, se o professor nao tiver caracteristicas educacionais e olhar
acolhedor provavelmente podera dispensar um aluno em potencial ou
“bloquear” o seu processo de aprendizagem (Vidal e Miguel, 2020, p, 5).

Apesar de tantas inovagdes, nota-se ainda que muitas escolas continuam
permeadas por uma concepgao pedagogica de cunho tradicional, na qual se transmite
um volume significativo de informacgao, tendo como referéncia um programa pautado
apenas no livro didatico.

No contexto das TDIC, deve haver uma aprendizagem significativa, e para que
essa aprendizagem ocorra é preciso entender a dindmica de aquisigdo do
conhecimento como algo complexo que pode ser potencializado através destes
recursos diversos. Portanto, se a tecnologia faz parte da vida das pessoas,
consequentemente deve fazer parte do mundo da educagdo uma vez que os varios
instrumentos utilizados no cotidiano escolar séo fruto de construgcdes de conhecimento
cientifico e se constituem como avangos tecnolégicos uteis ao homem
especificamente em seu processo de formacgao pessoal.

A BNCC como um documento norteador da educagao contemporéanea, traz
duas competéncias gerais que estdo relacionadas ao uso da tecnologia, da
informacao e da comunicacdo, a competéncia 4 se refere em “utilizar diferentes
linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,

sonora e digital” e a competéncia 5, enfatiza a importancia em:

compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacado e
comunicacdo de_forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2018, p. 9).

Percebe-se que o uso das tecnologias como ferramenta de ensino, possibilita
criar metodologias ativas que s&o possibilidades de melhorias no paradigma das
aprendizagens significativas e no desenvolvimento de uma interagdo mais consistente

entre alunos, professores e o objeto de ensino.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo visa expor o caminho metodoldgico, considerando o objetivo geral
proposto nesta pesquisa - analisar a efetividade do uso do Programa software “Luz do
Saber” como uma tecnologia digital de informagdo e comunicagdo nas praticas
pedagogicas docentes no AEE de estudantes com deficiéncia, da rede publica
municipal de ensino de Paraipaba/CE.

A proposta metodoldgica delimitou-se de forma exploratéria, de carater
bibliografico sob o olhar qualitativo, sendo esta uma abordagem de natureza in loco
de pesquisa-agdo. Embasados nos estudos de Flick (2008), a pesquisa qualitativa
dirige-se a analise de casos concretos em suas peculiaridades locais e temporais, um
estudo mais aprofundado sobre o conhecimento e as praticas daqueles que estao
envolvidos diretamente com as discussdes aqui propostas.

Por meio do estudo bibliografico foram consultadas obras publicadas nos ultimos
5 anos na plataforma da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD),
buscando identificar exemplos da utilizagdo do software “Luz do Saber” em escolas
publicas do Estado do Ceara, com especificidade de recorte focal o publico de
professores e estudantes do AEE do municipio de Paraipaba/CE, praticas eficazes de
educacgao inclusiva que foram aplicadas através da inovagao tecnoldgica.

Para a realizagdo da pesquisa bibliografica foram utilizados os seguintes
descritores: “Luz do Saber”, “Pratica Docente”, “Tecnologias Digitais da Informagao e
Comunicacado” e “Educacao Inclusiva”. Por meio dos descritores utilizados foram
obtidos um total de 190 resultados, apds a leitura dos titulos e resumos, foram
selecionadas 5 publicagcdes que tratam diretamente dessa tematica que foram
utilizadas como fonte de referéncia para a elaboragao da pesquisa.

A organizagao dos dados teve como base a analise de conteudo proposta por
Bardin (2011), na modalidade tematica. A analise tematica consiste na delimitagdo
das unidades de registro, presentes no texto, a serem submetidas a um processo
classificatorio, organizando assim os nucleos de sentido. Seu objetivo contempla o
conteudo e a forma de expressdo da mensagem. As atividades propostas, tanto no
material didatico quanto no software, estimulam uma aprendizagem significativa e
desafiadora.

A presente pesquisa é caracterizada como qualitativa, que de acordo com Gil

(2021) é um método de investigagao utilizado nas ciéncias sociais € humanas que
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busca entender as especificidades em profundidade, a partir da percepgao e
interpretacdo dos individuos envolvidos no contexto estudado, privilegiando a coleta
de dados subjetivos, como sentimentos, opinides e experiéncias pessoais.

Tendo em vista o carater da pesquisa no programa de Mestrado Profissional que
exige a elaboragao e aplicagao de um recurso educacional, optamos por desenvolver
uma pesquisa- agao. Do ponto de vista da abordagem, essa pesquisa consiste em um
planejamento de uma agao destinada a enfrentar o problema que se configura um
objeto de investigacao (Gil, 2002). A pesquisa-ag¢ao € um tipo de investigacdo bem
flexivel quanto aos procedimentos adotados para sua concretizagao.

De acordo com Gil (2002), a pesquisa-agao constitui-se de um conjunto de a¢des
que, embora nado ordenadas no tempo, sdo consideradas etapas da pesquisa. Para
esta pesquisa, foram adotados os seguintes procedimentos: método utilizado;
instrumento da pesquisa: sujeitos da pesquisa; contexto da pesquisa — in locus;
universo e amostra da pesquisa; procedimentos e coleta de dados; interpretagao e
analise de dados e os riscos e beneficios da pesquisa, para conseguinte, chegar na
discusséo dos resultados e elaboragao do recurso educacional. Conforme a imagem

abaixo, que apresenta o percurso metodoldgico.

Imagem 1 — Percurso metodolégico

i Instrumento |i Sujeitos da |i Contexto da

!

Fonte: Elaborado pelo autor.

Interpretacao Procedimentos

! Universo e

Em conformidade com GIL (2008), o autor define a metodologia de pesquisa
como sendo um conjunto de atividades, compostas por procedimentos a serem

realizados conforme as peculiaridades de cada pesquisa.



53

A execucdo dessa pesquisa esta apresentada nas oito se¢des seguintes: A
primeira descreve a metodologia utilizada na pesquisa, a segunda apresenta os
instrumentos avaliativos da investigacdo, a terceira, os sujeitos participantes —
Professores do Atendimento Educacional Especializado, a quarta secéo, apresenta o
contexto e o /6cus da pesquisa — o municipio de Paraipaba/CE, a quinta se¢ao, denota
0 universo da pesquisa onde se constitui as escolas com turmas de AEE, a sexta,
apresenta detalhadamente os procedimentos da coleta de dados que viabilizam a
pesquisa, a setima, descrevem-se a interpretagdo e técnicas de analise que
possibilitaram o estudo in loco, e por fim, na oitava se¢ao apresentam-se os riscos e

os beneficios causados pela a pesquisa.

4.1 METODO UTILIZADO

Escolheu-se a abordagem qualitativa, pois alinha-se com os objetivos da
avaliacdo e os aspectos destacados para analise. A pesquisa qualitativa, para Flick
(2009), descreve que muitos dos métodos qualitativos existentes vém sendo
transferidos e adaptados as pesquisas que utilizam a internet como ferramenta, como
fonte ou como questao de pesquisa.

Embora a selegao da pesquisa qualitativa seja destacada como a abordagem
principal, métodos quantitativos também foram empregados no processo de avaliagéao
do software, 0 que ndo compromete a investigagao, mas, ao contrario, fornece dados
para analise e debate. Segundo Flick (2009), os diversos métodos permanecem
autdbnomos, e seguem operando lado a lado, tendo como ponto de encontro o estudo
do tema.

Portanto, alinhado com os métodos mencionados, relativos a coleta de dados
na pesquisa qualitativa discutidos pelo autor, foi escolhida a pesquisa-acéo, de carater
bibliografico e o estudo de campo. A escolha desses critérios ocorreu porque eles
apresentam aspectos pedagogicos adequados para serem considerados em uma
aplicagao voltada ao ensino e aprendizagem aos objetivos delineados na pesquisa.
Nessa abordagem, os critérios estabelecidos para guiar os instrumentos da pesquisa
serao discutidos em detalhes na préxima secdo, explicando a escolha e permitindo
uma melhor compreensao do uso apropriado das técnicas de coleta de dados

selecionadas.
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4.2 INSTRUMENTO DA PESQUISA

A pesquisa utilizou um recurso avaliativo desenvolvido pelo investigador,
constituido de trés categorias, criado na forma de uma entrevista semiestruturada,
uma técnica de coleta de informagbes, na qual as perguntas tém caracteristicas
abertas e fechadas, com a finalidade de obter dados dos participantes sobre um
fendmeno especifico.

A primeira categoria, denominada “Perfil e nivel de formagao”, visa reunir um
conjunto de dados, como género, faixa etaria, nivel de escolaridade, tempo de
experiéncia como professor do AEE para delinear o perfil dos entrevistados,
oferecendo uma visdo do educador enquanto envolvido no processo de ensino-
aprendizagem com o uso de tecnologias.

A segunda categoria, intitulada “Estrutura e mediagcdo pedagogica com as
TDIC”, incluiu trés perguntas relacionadas a estrutura pedagdégica dos ambientes de
AEE para uso e mediagdo pedagodgica com as TDIC no processo de ensino-
aprendizagem, o dominio e as dificuldades do professor na area de tecnologias
educacionais e as implicagdes sobre o software Luz do Saber. O objetivo foi avaliar o
grau de familiaridade com as tecnologias na educacgao e a especificidade do software
que € o foco da pesquisa.

A terceira categoria, tem como finalidade obter dados em relagao a “Avaliagéo
do encontro”, realizado por meio do google meet, na busca, de forma geral,
informacgdes sobre as experiéncias dos professores com a utilizagdo do software “Luz
do Saber”, focando nos aspectos técnicos do instrumento com base em Flick (2009),
Aprender por meio da pratica fornecera uma estrutura para as experiéncias praticas
necessarias ao alcance de uma compreensido das opc¢des e das limitagdes dos
métodos qualitativos (...) para ensinar e compreender os procedimentos de entrevistas
e de interpretacdo de dados pela perspectiva das aplicagdes. O objetivo desse
conjunto de perguntas foi fornecer um respaldo para a analise do software e elaborar
uma avaliagao dele, utilizando as experiéncias dos professores entrevistados como
referéncia.

De acordo com Marconi e Lakatos (2009), o questionario é um instrumento de
coleta de dados constituido por uma série ordenada de perguntas que facilitam a
obtencao de respostas mais rapidas e precisas, além de conceder mais uniformidade

na avaliagdo, uma vez que geralmente sdo iguais para todos os participantes.
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Portanto, entende-se que as técnicas selecionadas e os instrumentos auxiliaram o

pesquisador no campo de investigagao, direcionando para o objeto de estudo.

4.3 SUJEITOS DA PESQUISA

Participaram da pesquisa professores previamente selecionados do AEE do
municipio de Paraipaba/CE. Os critérios de inclusdo para a escolha desse /locus de
investigacao efetivam-se mediante a atuagcao dos professores em exercicio ha mais
de um ano nas salas de AEE do municipio de Paraipaba/CE, e que possuem formagéao
em educacao especial. Desse modo, foram excluidos de participar da pesquisa
professores do ensino regular que néo fazem parte da rede municipal de ensino de
Paraipaba/CE, e que ndo possuem lotagdo em salas de AEE, sem no minimo um ano
de experiéncia e atuagao no AEE.

Por questdes éticas, a identificagao das escolas e dos professores participantes
da pesquisa permanecera no anonimato e serdo identificados por meio de
pseuddnimo de plantas do bioma da caatinga. Cabe ressaltar que a presente pesquisa
nao tem como objetivo fazer comparag¢des, mas analisar as implicagdes do uso do
software “Luz do Saber” por professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental
como estratégia de ensino- aprendizagem para estudantes do AEE, auxiliando o
trabalho de professores do AEE do municipio de Paraipaba/CE.

Os sujeitos participantes tiveram, ao longo do texto, seus nomes preservados,
garantindo o anonimato. Dessa forma, segue uma breve descricdo dos sujeitos da
pesquisa.

a) Aroeira: é professora efetiva da rede municipal de Paraipaba, esta na faixa etaria
entre 41 e 50 anos e tem 28 anos de experiéncia na docéncia. Ha 2 anos leciona na
turma de (AEE). Possui o titulo de especializagdo e conhece o Programa software Luz
do Saber.

b) Bromélia: é professora efetiva da rede municipal de Paraipaba, esta na faixa etaria
entre 41 e 50 anos e tem 28 anos de experiéncia na docéncia. Ha mais de 5 anos
leciona na turma de (AEE). Possui o titulo de especializagdo e conhece o Programa
software Luz do Saber.

c) Cacto: é professor efetivo da rede municipal de Paraipaba, esta na faixa etaria

entre 31 a 40 anos, tem 10 anos de experiéncia na docéncia. Ha mais de 5 anos
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leciona na turma de (AEE). Possui o titulo de especializagdo e desconhece o
Programa software Luz do Saber.

d) Carnauba: é professora efetiva da rede municipal de Paraipaba, esta na faixa etaria
entre 41 e 50 anos e tem 23 anos de experiéncia na docéncia. Ha 3 anos leciona na
turma de (AEE). Possui o titulo de graduacao e conhece o Programa software Luz do
Saber.

e) Coroata: é professora efetiva da rede municipal de Paraipaba, esta na faixa etaria
entre 51 e 60 anos e tem 25 anos de experiéncia na docéncia. Ha mais de 5 anos
leciona na turma de (AEE). Possui o titulo de especializagcdo e desconhece o
Programa software Luz do Saber.

f) Ipé: é professora efetiva da rede municipal de Paraipaba, esta na faixa etaria entre
41 e 50 anos e tem 22 anos de experiéncia na docéncia. Ha 1 ano leciona na turma
de (AEE). Possui o titulo de graduacéao e conhece o Programa software Luz do Saber.
g) Juazeiro: é professora efetiva da rede municipal de Paraipaba, esta na faixa etaria
entre 51 e 60 anos e tem 22 anos de experiéncia na docéncia. Ha 1 ano leciona na
turma de (AEE). Possui o titulo de especializagdo e desconhece o Programa software
Luz do Saber.

h) Jurema: é professora efetiva da rede municipal de Paraipaba, esta na faixa etaria
entre 41 e 50 anos e tem 17 anos de experiéncia na docéncia. Ha 3 anos leciona na
turma de (AEE). Possui o titulo de especializagdo e conhece o Programa software Luz
do Saber.

i) Mandacaru: é professora efetiva da rede municipal de Paraipaba, esta na faixa
etaria entre 41 e 50 anos e tem 26 anos de experiéncia na docéncia. Ha mais de 5
anos leciona na turma de (AEE). Possui o titulo de especializagao e desconhece o
Programa software Luz do Saber.

j) Palma: é professora efetiva da rede municipal de Paraipaba, esta na faixa etaria
entre 51 e 60 anos e tem 29 anos de experiéncia na docéncia. Ha mais de 5 anos
leciona na turma de (AEE). Possui o titulo de especializagdo e conhece o Programa
software Luz do Saber.

k) Umbuzeiro: é professora efetiva da rede municipal de Paraipaba, esta na faixa
etaria entre 41 e 50 anos e tem 26 anos de experiéncia na docéncia. Ha mais de 2
anos leciona na turma de (AEE). Possui o titulo de especializagdo e desconhece o

Programa software Luz do Saber.
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I) Xique-xique: é professora efetiva da rede municipal de Paraipaba, esta na faixa
etaria entre 41 e 50 anos e tem 20 anos de experiéncia na docéncia. Ha mais de 5
anos leciona na turma de (AEE). Possui o titulo de especializacdo e conhece o

Programa software Luz do Saber.

Quadro 1- Sintese do perfil dos sujeitos

PROFESSORES

Faixa Tempo de Tempo que Conhece o
Pseudénimo | Vinculo etaria experiéncia | lecionaem software Luz Titulacao

(anos) magistério turma de do Saber?

AEE

Aroeira Efetivo 41 a 50 28 2 anos Sim Especializagao
Bromélia Efetivo 41 a50 28 5 anos + Sim Especializacao
Cacto Efetivo 31a40 10 5 anos + Nao Especializagao
Carnauba Efetivo 41 a 50 23 3 anos Sim Graduacao
Coroata Efetivo 51a60 25 5 anos + Nao Especializagao
Ipé Efetivo 41 a50 22 1 ano Sim Graduagao
Juazeiro Efetivo 51a60 22 1 ano Nao Especializagao
Jurema Efetivo 41 a 50 17 3 anos Sim Especializagao
Mandacaru Efetivo 41a50 26 5 anos + Nao Especializagao
Palma Efetivo 51a60 29 5 anos + Sim Especializacao
Umbuzeiro Efetivo 41 a50 26 2 anos + Nao Especializagao
Xique-xique | Efetivo 41 a 50 20 5 anos + Sim Especializagéo

Fonte: Autoria prépria, 2024.

4.4 CONTEXTO DA PESQUISA IN LOCUS: O MUNICIPIO DE PARAIPABA

A pesquisa foi desenvolvida na cidade de Paraipaba, a qual foi fundada
conforme Lei n° 11.009, de 5 de fevereiro de 1985'. Com sede localizada no distrito
de Paraipaba a 93 km de distancia da capital Fortaleza, Paraipaba era conhecida
como Passagem dos Tigres, que por decreto do governador do Estado do Ceara Luiz
de Gonzaga Fonseca Mota, em 05 de fevereiro de 1982, passou a denominar-se
Paraipaba.

O municipio de Paraipaba esta localizado na regido nordeste do Brasil e,

situado no litoral oeste do estado do Ceara, limita-se ao Norte com o Oceano Atlantico,

! Informagdes e dados sobre a cidade de Paraipaba no portal do municipio e no site IBGE censo de
2022. Disponivel em: https://www.paraipaba.ce.gov.br/omunicipio.php
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ao Sul com o municipio de Sdo Gongalo do Amarante, ao Leste - com o municipio de
Paracuru, ao Oeste - com o municipio de Trairi.

Paraipaba € um municipio brasileiro do estado do Ceara, segundo o ultimo
dado do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022)? registra uma
populacdo de 32 216 habitantes. As margens do rio Curu, Paraipaba tem um dos
maiores projetos irrigados do mundo, onde sdo encontradas diversas variedades de
frutas, e entre estas, o cultivo do coco € a principal atividade agropecuaria da regiao.

Paraipaba possui uma exuberancia de aproximadamente 14 km de praia que
se estendem a partir da foz do Rio Curu até a barra, formada pelas tranquilas aguas
da lagoa das Almécegas com a beleza sem igual das praias, dunas e lagoas existentes

ao longo de toda costa.

Imagem 2: Localizagdo do municipio de Paraipaba no mapa do Ceara.

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Paraipaba

Paraipaba conta com instituicbes de ensino basico publico e privado, sendo
estruturada nas etapas da Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. O
municipio possui um IDEB? de 7,4 pontos nos Anos Iniciais do ensino fundamental da
Rede publica, resultado este da ultima avaliagdo de 2023. Com um total de 6.058

alunos matriculados na rede em 2023, o municipio possui 25 instituicbes publicas de

2 Informagdes e dados sobre o IDEB atualizados do ano de 2023. Acesso 12/09/2024, através da Fonte:
Secretaria Municipal de Educacao de Paraipaba e MEC/Inep - Censo Escolar, 2023.
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ensino distribuidas em sua area geografica, com 11 escolas que atende 373 alunos
matriculados no AEE, perfazendo a oferta de 29 turmas existentes. O municipio possui
um quadro de 271 professores, destes, 13 estao lotados em salas de AEE.
Conforme assegura a LDBEN Lei de n® 9.394/96, a educagao basica é
obrigatéria dos 4 aos 17 anos, sendo a Educagao Especial uma modalidade de ensino
que perpassa todos os niveis, etapas e realiza o AEE que tem como funcéo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando suas necessidades

especificas, atendida pela Rede Municipal, Estadual e Particular de Paraipaba.

4.5 UNIVERSO E AMOSTRA DA PESQUISA

O universo da pesquisa se constitui com as onze (11) escolas da rede municipal
de educacao de Paraipaba/CE, e contou com a participagao de doze (12) professores
que estao lotados nas salas de AEE do ensino fundamental. A escolha dessas escolas
se deu pela oferta do AEE e por estar em contato com estudantes publico alvo da
educacao especial.

Com a finalidade de pesquisar sobre 0s recursos tecnoldgicos utilizados pelos
professores do AEE em suas praticas de ensino, foram elementos que subsidiaram
as dificuldades em relacdo ao uso do Programa software “Luz do Saber” em sua
pratica docente. Se tais dificuldades partem das necessidades em fungdo dos
recursos fisicos, estruturais e tecnolégicos para usabilidade pedagogica com as TDIC
para a escolarizacdo de estudantes publico alvo da educacdo especial no

desenvolvimento cognitivo de suas aprendizagens.

4.6 PROCEDIMENTOS DA COLETA DE DADOS

Para a coleta de dados foram aplicados questionarios online (via e-mail e Google
Hangouts/Meet) junto aos professores do AEE sujeitos participantes (ANEXO | e Il), a
fim de captar as informag¢des quanto a formagado docente e o uso de tecnologias
digitais no processo de ensino-aprendizagem e as principais dificuldades enfrentadas
pelos professores para promover um ensino inclusivo com uso do software escolhido.

A adogdo do questionario foi uma maneira auxiliar na obtencédo de respostas

sobre 0 que o pesquisador precisa conhecer de forma mais geral, para Lakatos e
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Marconi (2019), ele vem como um meio obter informagdes que sejam necessarias ao
desenvolvimento da pesquisa, e o que torna o uso de questionarios validos € que ele
pode ser enviado de forma digital. Para a construcdo deste questionario foram
considerados adaptacdes do conteudo utilizado da pesquisa de dissertacdo com
Rodrigues (2018) e Teixeira (2019), visto a utilidade das questbes para o
desenvolvimento da pesquisa. Destarte, a pesquisa realizou-se do seguinte modo:

Desenho da pesquisa

a) Etapa 1 — Neste primeiro momento, foi realizado o contato direto com a
coordenagao responsavel pela Educagao Especial no municipio e apresentagao do
projeto de pesquisa a ser aplicado junto aos professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Por conseguinte, todos os professores do AEE juntamente com
a Coordenadora responsavel pela Educagcdo Especial do municipio foram
sensibilizados e convidados por meio do grupo de WhatsApp a participarem da
pesquisa. Posteriormente, os professores sujeitos da pesquisa demonstraram
interesse em contribuir com o estudo, foi apresentado o /ink de acesso do encontro
virtual pelo google meet.

b) Etapa 2 — Neste segundo momento, apos a manifestacao de interesse dos
sujeitos em participarem da pesquisa, ficou combinado com a coordenacgdo da
educagao especial juntamente com os professores sujeitos da pesquisa, dos
encontros serem realizados as segundas-feiras, dia em que estdo todos em horario
de estudo e planejamento. Assim sendo, foi realizado o primeiro encontro virtual pelo
google meet, explicando como o software Luz do Saber poderia ser utilizado, se os
sujeitos ja conheciam o programa, abordando quais seriam as dificuldades quanto a
sua usabilidade pedagdgica para os estudantes publico alvo da educacéo especial,
através do questionario aplicado durante o encontro, com link do forms disponibilizado
pelo chat. Neste intervalo, o pesquisador mostrou-se presente para esclarecer
possiveis duvidas, porém, sem interferir nos resultados. Visto que, essa primeira
coleta buscou inferir informagdes pessoais basicas (nome completo, contato
telefénico, e-mail, escola onde trabalha, descrever todas as informagoes).

c) Etapa 3 — Neste terceiro momento, reuniram-se novamente com os sujeitos
da pesquisa pelo google meet, realizando entrevistas com os(as) professores(as) para
analisar as dificuldades e barreiras que os impediam de trabalhar com o software Luz

do Saber no AEE, sendo encaminhado por e-mail o Termo de Consentimento Livre e
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Esclarecido (TCLE) juntamente com o questionario em documento, sendo esta
ultima coleta para consumacéo dos dados.

Considerando que a pesquisa foi de cunho qualitativo, os procedimentos
utilizados voltaram-se primeiramente para a interlocu¢éao com os sujeitos e aplicagao
dos questionarios, em virtude disso, se produziram os dados a partir da interacao

direta com os sujeitos participantes.

4.7 INTERPRETACAO E ANALISE DE DADOS

Para o tratamento dos dados obtidos procurou-se usar a analise do conteudo,
que vem como facilitadora para entendermos os dados obtidos durante a realizacéo
da pesquisa, ja que com ela é possivel obter respostas e confirmagdes sobre aquilo
que se propde na pesquisa, ela também busca seguir uma ordem de analise dos
conteudos, seguindo assim aquilo que se objetiva na mensuragao do que ira ser obtido
durante a pesquisa: pré-analise, exploracao do material e tratamento dos resultados
obtidos e interpretagao (Gomes, 2013).

A pesquisa se estruturou em trés etapas, com o propésito de alcangar os
objetivos indicados na introdugédo deste texto. Cada etapa experienciada procurou
contemplar um dos objetivos especificos com o intuito de responder ao propdsito
maior do estudo, o objetivo geral, de analisar a efetividade do uso do Programa
software “Luz do Saber” como uma tecnologia digital de informagé&o e comunicagéo
nas praticas pedagogicas docentes no Atendimento Educacional Especializado de
estudantes com deficiéncia, da rede publica municipal de ensino de Paraipaba-CE

Apods a analise de dados, foi elaborado o recurso educacional, como resposta
ao nosso problema de pesquisa, sendo um video instrucional adjacente de uma
cartilha a contribuir para a melhoria do Programa software Luz do Saber, auxiliando
0s sujeitos selecionados a ressignificar sua pratica pedagogica e transformar,

positivamente, a realidade da comunidade escolar na qual estado inseridos.

4.8 RISCOS E BENEFICIOS DA PESQUISA

A analise dos riscos e beneficios da pesquisa sobre o uso do software "Luz do
Saber" na Educacgao Especial (AEE) envolve uma avaliagao cuidadosa dos potenciais,

vantagens e desvantagens desse tipo de abordagem.
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A pesquisa prevé beneficios diretos e indiretos. Os beneficios em participar
deste estudo sao superiores aos riscos apresentados e, considerando que o0s
participantes nao terao custos, nem receberao qualquer vantagem financeira.

Os riscos deste procedimento de pesquisa serdo minimos, devido as entrevistas
ocorrerem totalmente remotas, dentre os quais estdo o desenvolvimento de cansaco,
aborrecimento e/ou desconforto ao responder perguntas realizadas durante a
aplicacado da entrevista. No entanto, destacamos que n&o € obrigatério o docente

participar de todas as atividades e/ou responder todas as perguntas.

4.8.1 Beneficios

Diretos: O conhecimento adquirido sera um beneficio direto para a formagéao
coletiva dos participantes, como também a facilidade com que podem ser
compartilhados, contribuira para o processo de aprendizagem direcionada aos
estudantes participantes do AEE, que resultara no recurso educacional.

Indiretos: Por se tratar de uma pesquisa que envolve pessoas, ha previsao de
beneficios que se considera indiretos, dos quais busca-se ampliagédo do conhecimento
pela comunidade cientifica acerca do objeto de pesquisa “o Software Luz do Saber na
pratica docente em interface com a escolarizagao de estudantes considerados publico
da educacgao especial no municipio de Paraipaba/CE”, que por conseguinte, pode
contribuir nas mediagdes das praticas pedagdgicas dos professores que atuam
diretamente com estudantes publico da educacgao especial.

Acessibilidade e Personalizagao: O software Luz do Saber pode oferecer
recursos especificos para atender as necessidades individuais dos alunos com
deficiéncia, permitindo uma abordagem mais personalizada no ensino e no
desenvolvimento de habilidades.

Engajamento e Motivacao: Plataformas digitais interativas, como o Luz do
Saber, podem aumentar o engajamento dos alunos por meio de elementos visuais,
auditivos e interativos, tornando o aprendizado mais atrativo e motivador.

Recursos Multissensoriais: A plataforma pode fornecer recursos
educacionais multissensoriais, como audio, video e animagdes, que podem ser

especialmente uteis para alunos com diferentes modalidades de aprendizado.
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Acompanhamento do Progresso: O software pode permitir o
acompanhamento detalhado do progresso do aluno, o que facilita a identificacdo de
areas de melhoria e adaptagcao das estratégias de ensino.

Flexibilidade no aprendizado: Por meio de explicacdes visuais e auditivas, o
Programa software Luz do Saber pode ser assistido em qualquer momento e quantas
vezes forem necessarias, ajudando a esclarecer duvidas e a reforgar conceitos que
podem ser dificeis de entender apenas com o uso de textos, oferecendo flexibilidade

que se adapta as necessidades do aluno.

4.8.2 Riscos:

Exclusao Digital: A dependéncia do software pode excluir alunos que n&o tém
acesso regular a dispositivos ou a internet, aprofundando as desigualdades
educacionais.

Limitagao da Interagao Humana: O uso excessivo do software pode reduzir a
interagao face a face entre professores e alunos, o que é crucial na educacgao especial
para construir relacionamentos, compreender necessidades especificas e oferecer
apoio emocional.

Superficialidade do Aprendizado: A tecnologia ndo substitui completamente
a instrucdo humana. O software pode oferecer um aprendizado superficial, focado
apenas em aspectos técnicos, em detrimento do desenvolvimento cognitivo mais
amplo.

Falta de Personalizagdao Efetiva: Embora possa haver recursos de
personalizagdo, nem sempre é garantido que o software atenda as necessidades
especificas de cada aluno, podendo levar a uma abordagem genérica.

Problemas Técnicos: A dependéncia da tecnologia esta sujeita a falhas
técnicas, como problemas de conectividade, bugs no software e falhas de hardware,
o que pode prejudicar o fluxo de ensino e aprendizado.

A pesquisa sobre o uso do software Luz do Saber na Educacao Especial AEE
apresenta uma gama de riscos e beneficios que devem ser considerados. Embora a
tecnologia possa proporcionar oportunidades valiosas de acessibilidade,
personalizagdo e engajamento, também é importante reconhecer os riscos de
exclusao digital, limitagdo da interagdo humana e superficialidade do aprendizado.

Portanto, qualquer implementacdo dessa abordagem deve ser feita de maneira
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equilibrada, considerando cuidadosamente as necessidades individuais dos alunos e
garantindo que a tecnologia seja usada como uma ferramenta complementar, em vez
de uma substituicdo completa do ensino tradicional e da interagao interpessoal.

No intuito de minimizar esses riscos, o professor tera autonomia para deixar de
responder a aquelas perguntas nas quais nao se sentir a vontade, além de ficar livre
para interromper sua participacao durante a entrevista, caso considere necessario. Ha
também riscos referentes aos dados coletados (via e-mail e Google Hangouts/Meet),
em funcao das limitagdes das tecnologias existentes. Buscando minimizar os riscos,
0 pesquisador se compromete a ampliar a segurangca desses dados por meio do
armazenamento de forma adequada, nao salvando-os em ambientes compartilhados
e, posteriormente, descarte apds periodo previsto para a consumacgao dos resultados.

Destarte, o estudo dessas reflexbes e dados aprofundados ajudaram a
fortalecer uma visdo mais clara das necessidades e das melhores praticas para
promover uma educacgao verdadeiramente inclusiva e equitativa. O préximo topico ira
apresentar os resultados e a discussao que possibilitou o alcance da pesquisa

efetivada, para assim, chegar as consideragdes finais.
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5 APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Para a analise dos resultados, inicialmente procurou-se apresentar um
panorama das Tecnologias Digitais e o Software Luz do Saber. Em seguida, foi
apresentado os cenarios e relagcbes das TDIC com o software “Luz do saber”.
Posteriormente, foram elencadas trés categorias, sendo elas: categoria | — perfil e
nivel de formagéao; categoria Il- estrutura e mediagdo pedagogica com as TDIC e

categoria lll - avaliagdo do encontro.

5.1 Tecnologias Digitais e o Software Luz do Saber: iluminando o caminho da

educacgao

Em um mundo onde as tecnologias digitais estdo se tornando cada vez mais
integradas a educagao, o software Luz do Saber emerge como uma ferramenta
poderosa, destinada a iluminar o caminho do aprendizado para alunos e educadores.
Projetado para otimizar a experiéncia educacional, o Luz do Saber representa um
marco na transformacdo da sala de aula tradicional em um ambiente interativo e
enriquecedor.

A implementacao eficaz das tecnologias como o software Luz do Saber na
educacao especial exige a superagao de barreiras significativas, desigualdades de
acesso, falta de incluséo digital entre os alunos, necessidade de formagéo continua
para educadores e resisténcia cultural a mudanga sdo obstaculos que precisam ser
enfrentados de maneira estratégica e eficiente. A infraestrutura das instituicbes de
ensino deve ser adequadamente desenvolvida para suportar a integragao tecnoldgica.

A utilizacao de Software educativo em sala de aula deve ter o mesmo trabalho
rigoroso e planejado como se faz com o livro didatico. Dall’Asta (2004), discute a
necessidade de o professor avaliar a experiéncia e os conteudos utilizados na sala de

aula, pois o software ha uma intencionalidade que deve ser observada pelo professor.

Nao obstante a pouca qualidade dos softwares educacionais que circulam no
mercado, & possivel identificar projetos que tém uma preocupagdo com a
qualidade da transposigcédo didatica do conteido que abordam, como ficou
evidenciado nos casos analisados. Por outro lado, sendo uma criagao
humana, os softwares educacionais ndo se constituem em um elemento
neutro; quem os produz tem uma intencionalidade que, direta ou
indiretamente, é revelado [sic] nesse recurso (Dall’Asta, 2004, s/p).
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O Luz do Saber é um exemplo notavel de como as tecnologias digitais podem
ser aproveitadas para aprimorar a aprendizagem. Ele oferece uma plataforma
abrangente que integra diversos recursos educacionais, como livros digitais, jogos
educativos, atividades interativas e conteudo multimidia. Ao combinar uma ampla
gama de formatos de aprendizado, o software atende a diferentes estilos de
aprendizagem, garantindo que cada aluno possa assimilar e explorar o conteudo de
maneira significativa.

Podemos qualificar o software Luz do Saber como um recurso educacional com
grande possibilidade pedagdgica diante da sua capacidade de atender as
necessidades de professores e alunos. Sua eficacia e capacidade estdo baseadas
nas caracteristicas pedagogicas e aspectos didaticos.

Uma das principais vantagens do Luz do Saber & a sua capacidade de
personalizagdo do aprendizado. Com recursos que permitem a adaptacdo do
conteudo com base no nivel de habilidade e progresso de cada aluno, o software
torna-se uma ferramenta valiosa para educadores que desejam oferecer uma
educacdo mais individualizada. Isso n&o apenas mantém os alunos engajados, mas
também ajuda a identificar areas de dificuldade, permitindo intervengdes mais
direcionadas.

Além disso, o Luz do Saber promove a interatividade e a colaboragao. Através
de féruns de discussao, chats e outras ferramentas de comunicacao, os alunos podem
trocar ideias, discutir topicos e compartilhar conhecimentos. Essa dimensao social do
aprendizado nao apenas estimula a construcdo de conhecimento coletivo, mas
também desenvolve habilidades valiosas de comunicagdo e colaboragdo que sao
essenciais para o mundo atual.

Entretanto, assim como em qualquer tecnologia, o sucesso do Luz do Saber
depende de uma implementacdo cuidadosa e disponibilidade de infraestrutura
tecnoldgica adequada, a formacdo dos educadores para aproveitar ao maximo os
recursos do software e a garantia de que todos os alunos tenham acesso equitativo
sao fatores criticos para o éxito do programa.

O software Luz do Saber surge como resultados de pesquisa de Mestrado em
Computacéo no Ceara, na area de computacao educacional. O objetivo da pesquisa
foi produzir um software capaz de auxiliar no aprendizado da leitura, da escrita e da
inclusdo digital das pessoas nao alfabetizadas. Os autores que fundamentaram a

criacdo do software, diante das contribuigdes na area da linguistica, foram Emilia
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Ferreiro e Ana Teberosky juntamente do método de alfabetizagdo do educador Paulo
Freire. Inicialmente, na sua criacdo em 2008, a proposta do programa foi a
alfabetizacao de jovens e adultos, posteriormente, em 2011, surgiu o Luz do Saber
Infantil com foco na alfabetizagao escolar.

A partir das possibilidades que o software apresentava e com a necessidade
de fomentar politicas educacionais para aumentar os indices de criancas
alfabetizadas, o governo do Ceara passou a utilizar o Luz do Saber no processo de
alfabetizacao de criancas. Acrescenta-se ainda seu uso durante a Pandemia da covid-
19 durante o ano de 2020.

No ano de 2021, o Governo do Estado do Ceara langou o programa Pacto pela
aprendizagem cujo objetivo era recuperar a aprendizagem dos alunos cearenses em
virtude da pandemia de Covid-19 no ano de 2019. O investimento no pacto para
desenvolvimento das acbes foi de 130 milhdes, sendo 50 milhdes destinados para
investimento em tecnologias, plataformas de aprendizagem e material de apoio.

No pacto de aprendizagem, o software Luz do Saber integrou o pacote de
recursos e agdes para recuperagao da aprendizagem. O Pacto funcionou em forma
de colaboragao entre Estados e municipios, alcangcando os alunos do ensino
fundamental. A estratégia beneficia 6.062 escolas municipais, 910.445 estudantes do
1° ao 9° ano do ensino fundamental e 97.849 professores.

Em 2023, o “Luz do Saber”, como programa de alfabetizacéo e letramento, foi
inserido no Eixo do Ensino Fundamental | do Programa de Alfabetizacdo Mais Paic,
atendendo prioritariamente as criangas que precisam consolidar as etapas de
alfabetizacao e letramento.

A alfabetizagdo e letramento digital sdo componentes essenciais para a
inclusdo social acerca da utilizagdo das tecnologias digitais (TDIC), como recurso
pedagogico para uma educacgao inclusiva mediante estratégias de ensino no ambito
da educagao especial. Destaca-se a importancia do uso do software "Luz do Saber"
como ferramenta catalisadora desses processos, salientando sua relevancia no
desenvolvimento de habilidades digitais e fortalecimento da autonomia do aprendiz.

O Programa software Luz do Saber pode ser acessado através do enderego

https://appluzdosaber.seduc.ce.gov.br/#/, esta dividido em cinco moddulos que

funcionam independente: Comecar; Ler; Escrever; Biblioteca e Matematica.
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Imagem 3 — Tela com os médulos do software Luz do Saber.
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Fonte: Site https://luzdosaber.abc.br/#/

O primeiro dos modulos, o COMECAR, insere o aluno em contato com atividades
como “Primeiro nome”, “Letras do meu nome”, “O alfabeto” e “Meus amigos”. O
segundo modulo, denominado LER, esta dividido em atividades para o potencializar o
processo inicial de alfabetizagdo de acordo com a série do aluno, sendo 1°, 2° e 3°

anos.

Imagem 4 — Tela de apresentacado do médulo ler
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Fonte: Site https://luzdosaber.abc.br/#/

No terceiro médulo, o ESCREVER, o aluno tem a possibilidade de realizar
atividades de produgao textual, como jornal, lista e convite, de acordo com o

planejamento do professor.
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Imagem 5 — Tela médulo escrever do software Luz do Saber
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Fonte: Site https://luzdosaber.abc.br/#/

O quarto médulo € uma biblioteca virtual com uma extensa e variada
quantidade de livros que o aluno pode acessar no proprio software ou fazer o

download no formato PDF.

Imagem 6 - Médulo Biblioteca
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O quinto mdédulo consiste no moédulo de matematica com atividades para 1° e
2° anos. Para o 1° ano, além dos cadernos de atividades separados por conteudos,

possui simulados digitais.
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Imagem 7- Moédulo de Matematica 1° ano
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Fonte: Site https://luzdosaber.abc.br/#/

O software Luz do Saber representa um passo significativo na integragao das
tecnologias digitais na educacdo. Ao proporcionar uma plataforma versatil,
personalizada e interativa, o Luz do Saber ilumina o caminho da aprendizagem,
capacitando alunos e educadores a explorar o conhecimento de maneiras inovadoras
e envolventes. Com uma implementagao estratégica e um compromisso com a
exceléncia educacional, essa ferramenta tem o potencial de transformar a educacao
e preparar os alunos para os desafios do século XXI.

No século 21, a linguagem digital e a comunicagdo desempenham um papel
fundamental e transformador em todos os aspectos da vida. A rapida evolugao da
tecnologia e a expansao da internet trouxeram consigo uma revolugéao na forma como
nos comunicamos e interagimos, moldando profundamente nossa sociedade e
cultura.

A linguagem digital ndo € apenas um meio de transmitir informagdes, mas sim
uma ferramenta poderosa que transcende barreiras geograficas e culturais. Ela
possibilita a conexao instantanea entre pessoas de diferentes partes do mundo,
permitindo que compartilhem ideias, experiéncias e conhecimentos. As redes sociais,
aplicativos de mensagens e plataformas de colaborag&o online transformaram o globo
em uma aldeia global interconectada, onde as fronteiras linguisticas sao superadas

por meio da tradugédo automatica e da adaptacao cultural.
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O cenario educacional esta passando por uma revolugcao impulsionada pelas
tecnologias digitais, que estdo moldando de forma significativa a maneira como os
alunos aprendem e os educadores ensinam A sala de aula, antes um ambiente
tradicionalmente baseado em livros didaticos e quadros-negros, agora se transforma
em um espaco dinamico e interativo, onde dispositivos eletrbnicos e recursos online
estdo desempenhando um papel central na educacédo. As tecnologias digitais
proporcionam uma gama de beneficios que enriquecem a experiéncia de
aprendizagem dos alunos. Uma das maiores vantagens é a acessibilidade ao
conhecimento.

A internet e plataformas educacionais oferecem informagdes instantaneas e
atualizadas, permitindo que os alunos acessem uma variedade de recursos, desde
artigos académicos até videos explicativos, ampliando assim suas perspectivas e
conhecimentos. Além disso, a personalizacdo do aprendizado é aprimorada com a
ajuda de softwares e aplicativos que adaptam o conteudo com base no ritmo e estilo
de aprendizado de cada aluno. A interatividade também é uma caracteristica marcante
das tecnologias digitais na sala de aula.

Por meio de ferramentas de aprendizado online, féruns de discussao e salas
de chat, os alunos podem colaborar, debater e compartilhar ideias ndo apenas com
seus colegas de classe, mas também com estudantes de todo o mundo. Isso nao
apenas amplia sua compreensdo global, mas também promove habilidades
essenciais, como pensamento critico, resolu¢gao de problemas e comunicacéao eficaz.
Outro aspecto impactante € a diversificacdo dos formatos de aprendizagem. Através
de videos, simulagdes interativas e jogos educativos, os educadores podem
apresentar conceitos de maneiras mais envolventes e tangiveis, tornando o processo
de aprendizado mais atraente para os alunos. Essa abordagem multidimensional
atende a uma variedade de estilos de aprendizado, permitindo que os alunos explorem
e assimilam informacdes de maneiras que melhor se adaptem a eles.

Apesar de todas essas vantagens, é importante reconhecer que a integragéo
das tecnologias digitais na sala de aula também traz desafios. A infraestrutura
tecnologica, a formagdo adequada dos educadores e a garantia de equidade no
acesso a essas ferramentas sdo questdes que precisam ser abordadas para garantir
que todos os alunos possam se beneficiar igualmente. Nesse sentido, Kenski (2012,
p. 46), remete as mudancas que as novas tecnologias de comunicacao e informagao

causaram na sociedade e, em especifico, na educagao.
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O estudo sobre a educacgao especial e inclusiva levou a um aprofundamento
significativo dos dados e das reflexdes, como evidenciado pelas publicacdes
realizadas em anais de congressos, seminarios e revistas com classificagcao Qualis
(A4 e B2), que se encontram em anexos. Essas publicagbes desempenham um papel
crucial na disseminacéo de conhecimento e na promocao de discussdes académicas
e praticas sobre o tema.

Alguns pontos relevantes como o aprofundamento dos dados conduziram a
analise qualitativa a partir de estudos bibliograficos, de casos e relatos sobre
experiéncias de docentes contribuiram para uma compreensao mais rica das praticas
inclusivas.

Em relagdo as metodologias utilizadas, as pesquisas e estudos longitudinais
investigaram o impacto das politicas inclusivas ao longo do tempo. Avaliagdes e
instrumentos de coleta de dados, como entrevistas e questionarios semiestruturados
foram desenvolvidas e aplicadas como ferramentas para medir a eficacia das praticas
educacionais.

As reflexdes publicadas em anais de congressos e seminarios durante esse
periodo de estudo, propuseram discussdes e apresentacdes que possibilitaram
debates sobre as melhores praticas e desafios na inclusao educacional. Assim como,
a troca de experiéncias entre outros profissionais da area me permitiram gerar insights
valiosos sobre a implementagao de estratégias inclusivas.

A publicacéo de artigos cientificos em revistas com classificagdo Qualis, como
a Revista Contribuciones a Las Ciencias Sociales (CLCS); Revista Lumen Et Virtus
(LUV) e o capitulo publicado no livro eletrénico “Tecnologias Digitais da Informagéao e
Comunicagéao: inovacédo e inclusdo na educagao”, organizado por professores do
programa de mestrado profissional em Educagéo Inclusiva em Rede — PROFEI, da
Universidade Estadual do Parana - UNESPAR, trouxeram contribui¢des teoricas e
empiricas significativas para a consumagao desse trabalho de pesquisa. O estudo
bibliografico e de caso, que detalham experiéncias praticas e analises de politicas
educacionais foram fundamentais para avangar o conhecimento na area.

Os impactos das publicagdes e avangos na pratica educacional, ajudaram a
identificar estratégias eficazes e a recomendar melhorias nas praticas pedagogicas
inclusivas. O desenvolvimento de Politicas Publicas influenciou a formulacéo e revisao
de politicas educacionais, contribuindo para uma maior inclusdo e suporte as

necessidades de todos os alunos.
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5.2 TDIC x Luz do saber: algumas relagoes

As discussodes acerca das TDIC na escola, a pratica pedagdgica inclusiva e a
formacao de professores para o uso das TDIC. Nesse cenario, na atual sociedade
vivenciamos inumeras transformacdes, principalmente na questdo do processamento
de informagdes através da comunicagao verbal e ndo verbal.

Estamos vivendo um tempo em que a maioria das pessoas estdo em contato
diariamente em contato com os meios digitais. As tecnologias digitais estdo fazendo
parte da vida das pessoas e € um caminho sem volta, visto que a sociedade em geral
esta cada dia mais tecnoldgica. A partir da pandemia percebeu-se a necessidade e a
poténcia das tecnologias na rotina e na convivéncia das pessoas diante da
necessidade de manter a interagdo com a familia e amigos é a interagdo essas
tecnologias tornam-se ainda mais importantes. No contexto educacional, escolas,
professores e alunos também se adaptaram e passaram a usar os meios digitais como
ferramenta de ensino e aprendizagem.

Os avangos tecnoldgicos nos ultimos anos tem gerado investimentos e maior
acessibilidade aos recursos tecnolégicos trazendo para area da educagdo novos
desafios para escolas, professores e alunos. As tecnologias digitais, bem como seu
acesso, devem ser vistos por gestores e professores como ferramentas pedagdégicas
que vao proporcionar aos estudantes processos educativos mais dinamicos, atrativos
e que possibilitam aprendizagens mais significativas. Entendemos que o uso das
ferramentas digitais na escola, sobretudo na sala de aula, ndo € uma tarefa facil diante
dos desafios que essa agao traz, visto que, o uso das tecnologias digitais dependem
da existéncia do material, da formacao e dominio dos professores para uso das
ferramentas digitais de modo a auxiliar no desenvolvimento integral do aluno.

O uso das tecnologias na educagdo mudam a concepgao de uma educagao
tradicional, pois a sua perspectiva € de insercdo na cultura digital e de agbes que vao
auxiliar o aluno na aprendizagem. As agdes educativas passam a ter um outro
significado, colocando o aluno como participante do processo educacional, alinhado
com a sua realidade e dando sentido ao seu conhecimento. Com uso das tecnologias,
os professores podem proporcionar uma reflexao sobre o uso responsavel e educativo
das ferramentas digitais, utilizando-as de forma ética, critica e significativa, a fim de

construir conhecimentos com e sobre o uso das TDIC.
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Também presenciamos as transformacgdes na aprendizagem humana e formas
de serem efetivadas. Estas transformagdes geradas no ambiente educacional
avancam através das tecnologias, que se reinventa a todo instante. No espaco
institucional o professor utiliza varias ferramentas de suporte tanto durante o
planejamento como na execugao de alguma atividade, reinventando-se e tornando as
aulas mais dindmicas e acessiveis.

Conforme destaca Silveira e Bazzo (2009), a figura do professor como mediador
ainda é de fundamental importancia para fazer com que esta ferramenta, que sao as
TICs possam se desenvolver a favor do aluno, transformando a informagado em
formacéao. “A tecnologia tem se apresentado como o principal fator de progresso e de
desenvolvimento. No paradigma econdmico vigente, ela € assumida como um bem
social e, juntamente com a ciéncia, € 0 meio para a agregacao de valores aos mais
diversos produtos, tornando-se a chave para a competitividade estratégica e para o
desenvolvimento social e econdmico de uma regiao” (Silveira; Bazzo, 2009, p. 682).

Esta pesquisa se apresenta: um instrumento de apoio a compreensio, uso e
beneficios associados ao software Luz do Saber fundamental, realizado por professor
pesquisador, aspira destacar que a figura do professor ndo é somente para alunos,
mas também para seus pares, no desenvolvimento da ciéncia e novos olhares sobre
educacgao inclusiva. Consoante, esta pesquisa apresenta como foco o software “Luz
do Saber”, que se fundamenta na proposta pedagdgica de Paulo Freire com as
contribuicbes de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky com referenciais teorico-
metodoldgicos para o desenvolvimento de suas atividades. Afinal, na sociedade
tecnolégica em que se vive hoje as plataformas apresentam-se como meios e, como
auxiliares na aprendizagem do estudante.

Atualmente, o “Luz do Saber” € um projeto do Programa Cientista-Chefe em
Educacao Basica do Estado do Ceara, gerido e financiado pela FUNCAP, que tem por
objetivo colaborar com a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental nos processos de oralidade, leitura e escrita a partir
do contato com os diversos géneros orais, escritos e digitais. Para tanto, disponibiliza
um portal educacional gratuito com atividades online, jogos e aplicagdes voltadas para
o desenvolvimento da escrita. Além disso, disponibiliza para download livros didaticos
para o 1° e 2° anos do Ensino Fundamental e materiais para orientacdes didaticas aos
professores. Também € disponibilizada uma grande biblioteca de livros da colegao

PAIC — Prosa e Poesia.
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As atividades propostas, tanto no material didatico quanto no software,
estimulam uma aprendizagem significativa e desafiadora. Estdo organizadas em uma
sequéncia didatica que considera o processo de alfabetizacdo na perspectiva do
letramento e promove a interagc&o a partir de situagdes reais de aprendizagem e do
uso social da lingua em congruéncia com a BNCC.

O trabalho de Braga (2020), investigou o ensino da Lingua Portuguesa mediado
pelo Luz do Saber a luz da BNCC como estratégia no ensino de linguas. Para isso, a
autora relacionou as concepgdes de ensino de Lingua Portuguesa desenvolvidas por
varios autores bem como as concepgdes acerca da tecnologia e o ensino de linguas,
correlacionando as atividades do software e criando um checklist para avaliar se sua
usabilidade é condizente com os documentos norteadores. A sua usabilidade torna-
se uma importante aliada ao ambito pedagdgico e auxilia no processo de
desenvolvimento de um sistema, atuando como uma ponte entre o implementado
software e as praticas pedagodgicas para que tenha maior facilidade no processo de
aprendizagem.

Em sintese Kenski (2007), enfatiza que “as tecnologias na atualidade precisam
ser geradoras de oportunidades para alcangar a sabedoria” pela oportunidade de
comunicagao e interagao entre os agentes ativos e colaborativos — professores e
alunos — na atividade didatica (2009, p. 66). As tecnologias nao vao revolucionar o
ensino, nem a educacgao de forma geral, mas a sua maneira de utilizagdo — entre os
pares — podera ser ou ndo revolucionaria.

De acordo com Veiga e Avila (2008, p. 30), “através das tecnologias, o ensino
pode alterar as estruturas verticais defendidas pelo paradigma iluminista — da tradigao
gue mantém o triangulo didatico classico, em que no topo esta o professor, dominador
do conteudo e do conhecimento; no meio, os saberes sistematizados; e na base os
alunos, receptores passivos de um conhecimento empacotado”. Sobre essa
discussédo, Moran (2009) ressalta que ensinar com as novas midias sera uma
revolugdo, se mudarmos simultaneamente os paradigmas convencionais do ensino,
que mantém distantes professores e alunos. Caso contrario, conseguiremos dar um
verniz de modernidade, sem mexer no essencial.

O estudo de Rodrigues (2018), se propés a investigar a maneira de utilizagdo do
software Luz do Saber como estratégia pedagdgica de alfabetizacdo de alunos com
Deficiéncia intelectual- DI matriculados na rede municipal de ensino de Caucaia-CE.

A autora considera que a intervengao pedagogica com o uso do software Luz do Saber
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se constitui como um ambiente ludico e estimulador para alunos em processo de
alfabetizacao.

Corroborando com esse pensamento, Alves (2009, p. 123) complementa
afirmando que “a insercdo das TICs no ensino muda o papel do educador de
‘transmissor de informacdo’ para mediador na construgdo do conhecimento,
provocador de situacdes, respeitando os diversos saberes.”

Segundo Ribeiro (2020), a Tecnologia Assistiva (TA) representa para as pessoas
com deficiéncia, aumento nas suas habilidades funcionais, promoc¢ao de autonomia e
participacdo em novas atividades antes limitadas. A sua utilizagédo TA auxilia a
complementacédo e suplementacdo da aprendizagem dos alunos, pois promove a
independéncia dentro e fora da escola.

Nessa discussdo, cabe compreender o que é pratica pedagogica. Melo (2015)
cita Caldeira e Zaidan (2010), em consonéncia no seu texto sobre uso da tecnologia
na pratica pedagogica, visto que a pratica pedagodgica é compreendida como uma
pratica social complexa, que se da em diferentes espacos e tempos da escola, no dia
a dia de professores e alunos envolvidos, de modo especial na sala de aula, mediada
pela interagao professor-aluno-conhecimento.

O trabalho com Ribeiro (2018), consiste numa avaliagdo sobre o quanto o
software “Luz do Saber” é capaz de promover a aprendizagem da leitura e escrita,
visto a sua contribuicdo e usabilidade pedagdgica no processo de alfabetizacdo em
escolas da rede publica de Fortaleza- CE. Segundo a autora, as Tecnologias Digitais
sdo uma realidade cada vez mais ampla e presente no cenario escolar, logo a
usabilidade pedagogica com a ferramenta foi um desafio, visto a dimensao e contexto
dos usuarios. Selecionar softwares educativos adequados aos objetivos do ensino,
tornou-se uma problematica.

Com base no objetivo proposto, seu estudo apresenta sustentacao tedrica nos
estudos de Emilia Ferreiro (1999), Ana Teberosky (2003), Paulo Freire (2003), e
Magda Soares (2008), centrados na area de alfabetizacéo; e de Nielsen (2000), e
Nokelainen (2006), na area de Usabilidade Pedagdgica. A autora revela que o SE “Luz
do Saber Infantil”, quanto a usabilidade pedagdgica apresenta-se satisfatério com a
oferta de atividades, capazes de promover a aprendizagem dos alunos nos niveis de
leitura e escrita, inclusive os alunos com deficiéncia.

Conclui-se de forma geral, que o referido software apresenta boa usabilidade,

visto que proporciona instrumentos adequados de acesso e navegagao capazes de
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tornar a atividade de facil manuseio, eficaz e satisfatéria, e que os professores
possuem boa formagdo enquanto educadores, mas a utilizagcdo com recurso
tecnoldgico digital carece de mais investimento quanto ao conhecimento e sua pratica.

Também esta relacionada a elementos que dizem respeito a experiéncia,
corporeidade, formagao, condi¢cdes de trabalho e escolhas profissionais do professor;
as experiéncias, formacédo e agdes dos demais profissionais da escola; a idade,
corporeidade e condigdo sociocultural do aluno; ao curriculo; ao projeto politico-
pedagdgico da escola; as condigdes materiais e organizacdo do espago escolar; a
comunidade em que a escola se insere e as condi¢des locais. A Pratica Pedagdgica
€ construida no dia a dia do professor e nela estdo presentes as agdes praticas
mecanicas e repetitivas, como também as acdes praticas criativas. E essas acgdes
praticas abrem caminho para o professor refletir quanto a dimensao criativa de sua
atividade, ou seja, refletir a pratica pedagogica como uma praxis (Melo, 2015, p. 38).
Assim, corroboramos com Lima et al. (2023) ao apontar a necessidade de oferecer
tempo e espago adequado para a formagdo continua e permanente, com foco na
educacéo inclusiva, garantindo-lhes condi¢gdes para atuar nas praticas curriculares as
necessidades educacionais dos estudantes que fazem parte do publico da educacéao
especial.

Segundo Teixeira (2019), ainda ha existéncia de muitas barreiras para que o
processo de inclusido escolar ocorra efetivamente. Sabe-se que a educacgao inclusiva
e sua oferta de um ensino gratuito e de qualidade sdo garantidas por lei, em razdo
disso, deteve-se em investigar a realidade dos professores do AEE da rede regular
municipal de ensino de Uruguaiana/RS. A partir do estudo de campo, foi possivel
verificar que a realidade encontrada pelas professoras do AEE, apresenta demandas
em todos os setores, desde a falta de infraestrutura e materiais pedagogicos para o
AEE, quanto dificuldade de trocas e articulagdo com as familias, professores das
classes regulares, e demais agentes responsaveis pelo processo inclusivo nos
ambientes educacionais.

A partir do exposto, constatou-se como demanda urgente para a tentativa de
concretizagao do processo inclusivo na escola, o estimulo ao fortalecimento das redes
de apoio, como uma possivel estratégia para superagao das fragilidades existentes
no processo de escolarizagao dos estudantes publicos da Educagéo Especial. Logo,
ressalta-se que estudos como este servem de base para a identificacdo da realidade

da educagado inclusiva no pais, possibiltando a resolucdo de demandas
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frequentemente apontadas, a partir do aprimoramento das politicas inclusivas tao
recentes no contexto da realidade da pratica educacional brasileira.

Coaduna identificar, perceber e reconhecer que a pratica docente é essencial
para refletir sobre a praxis. A pratica docente esta relacionada a formacado de
professores. De acordo com Vasconcellos (2007, p. 7), a formagao do professor € uma
demanda constante, e cada vez fica mais claro que a formacéao inicial ndo da conta
dos desafios que o docente enfrenta no seu cotidiano. O autor também confirma que
se a formacgao ao longo da vida € uma exigéncia em qualquer campo profissional, esse
fato se aplica principalmente no caso do professor.

Portanto, € imprescindivel o papel do professor nesse novo cenario, o de
facilitador/mediador da aprendizagem em contextos virtuais, buscando estratégias e
praticas pedagogicas que permitam aos estudantes a aquisicdo de novas
competéncias relacionadas a pesquisa e ao gerenciamento dos estudos, assim como
a selecao e organizacao das informagdes. Ha muitas maneiras em que a internet,
como ferramenta, pode desempenhar um papel criativo, construtivo no processo
educativo. Para tanto, € imprescindivel usar a criatividade, arriscar e planejar,
impulsionar todos os esforgos e inovagdes na busca de uma educagao de qualidade.
E nesse sentido, que pretendemos discutir a pratica pedagdgica de professores e a

sua relagdo com as TDIC, especificamente com o software “Luz do Saber”.

5.3 CATEGORIA | — PERFIL E NiVEL DE FORMAGAO

Em setembro de 2023 foi realizado o primeiro encontro com os professores
sujeitos da nossa investigagao. No encontro participaram 12 professores efetivos e
atuantes das salas de AEE, do municipio de Paraipaba/CE. O encontro foi realizado
virtualmente, por meio de uma video chamada pelo meet. Por se tratar de um
ambiente acessivel a todos(as), os sujeitos responderam a um questionario
estruturado composto por uma série de questdes de multipla escolha, as quais os
participantes responderam durante o encontro, através de um formulario do forms. O
formulario de avaliagdo aplicado no encontro contava com 11 perguntas, sendo sete
sobre informagdes pessoais e profissionais, com 4 perguntas sobre a estrutura do
encontro e sua relevancia profissional.

As sete perguntas iniciais referiam-se aos dados pessoais do tipo: nome

completo, e-mail, nome da instituicdo que trabalhava, contato telefénico, nivel de
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formacéao, se era professor efetivo da rede de ensino de Paraipaba e o tempo de
servico como professor do AEE.

Na pergunta sobre o nivel de formagao, os professores tinham a opcéo de
selecionar o seu nivel de formacao com base em trés opgdes: superior completo, Pés-
graduagdo em nivel de Especializagdo na area da Educacédo Especial, Educagao
Inclusiva ou curso de extensdo acima de 180h na area da Educacao Especial e/ou

Educacao Inclusiva. Vejamos os graficos a seguir com a analise das respostas:

Grafico 1 — Nivel de formacéao dos professores
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Fonte: Autoria prépria, 2024.

Dos doze (12) professores participantes no encontro, todos possuem nivel
superior completo, além do superior completo oito (8) possuem o curso de Pés-
Graduagédo em nivel de Especializacdo na area da Educacgédo Especial e trés (3)
possuem apenas o curso de Extensdo acima de 180 horas. Do total de doze (12)
professores, cinco (5) possuem nivel superior completo, curso de extensédo e pos-
graduacgéo.

A pergunta seguinte tratava sobre: Vocé é professor(a) efetivo da rede de
ensino municipal de Paraipaba-CE? As respostas foram todas positivas. Em seguida,
os professores responderam sobre o tempo de servico em turmas do AEE no

municipio de Paraipaba. Vejamos as respostas expressa no grafico:
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Grafico 2- Tempo de trabalho nas turmas de AEE

B acimade 5anos ™3 anos 2anos M1ano

Fonte: Autoria propria, 2024.

Observando o grafico acima, temos como base as respostas coletadas, dos
doze (12) professores que participaram do encontro. Deste total, temos cinco (5)
professores acima de cinco (5) anos de tempo de servico em sala de AEE, o que
representa 42% do total, temos ainda trés (3) professores com dois (2) anos de tempo
de servigco, que corresponde a 25% e trés (3) professores com um (1) ano de tempo
de servigo, que corresponde a 25% e um (1) professor com um (1) ano de trabalho na

area, o que corresponde a 8%.

5.4 CATEGORIA lI- ESTRUTURA E MEDIAGAO PEDAGOGICA COM AS TDIC

A seguir estdo expostas e descritas a realidade vivenciada por 12 professores
entrevistados da rede publica municipal de ensino de Paraipaba/CE, na sua atuagao

como professores do AEE, com relagao a alguns pontos:

1- Na sua percepc¢ao, as TDIC sao necessarias para chegarmos a superagao das
dificuldades encontradas na recomposi¢cao da aprendizagem para o publico da
educacao especial?

A resposta obteve 100% de participagédo dos professores entrevistados, onde
todos responderam que sim. E apresentaram as seguintes justificativas em destaque

no quadro abaixo:
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Quadro 2- Consolidado da entrevista

1. | Acrescenta conhecimento importante de apropriagao para os estudantes.

2. | Necessidade de incluir os alunos do AEE nas TDIC da forma correta e bem
orientada.

3. | Desperta interesse e curiosidade, € dinamica e trabalha a diversidade, embora
nao seja o foco principal.

4. | O uso da tecnologia, como o computador, favorece o desenvolvimento desse
publico, funcionando como um recurso didatico eficaz para melhorar o
aprendizado.

5. | Ajuda no desenvolvimento cognitivo dos alunos, possibilitando uma
aprendizagem satisfatéria.

6. | Os alunos mostram interesse em atividades usando tecnologia.

7. | Temos disponibilidades de jogos ludicos que favorecem o desenvolvimento
das habilidades cognitiva, sensoriais, sociais € manuseio da tecnologia.

8. | Acrescenta conhecimento importante de apropriagao para o estudante.

9. | Unir TDIC e jogos fisicos ajudam a superar dificuldades e promovem boa
aprendizagem para os alunos do AEE.

10. | Verdadeiramente uteis, mas nao suficientes, visto que a soma dos recursos
digitais com os fisicos contribui para uma aprendizagem satisfatoria.

11. | Facilitam uma compreensdo mais acessivel do ensino regular, ajudando o
aluno a promover autonomia e a participagao ativa dos alunos com os
conteudos.

12. | Aprimoram concentracdo, percepg¢ao e coordenagao motora, visual, auditiva,

etc.
Fonte: Autoria propria, 2024.

Sendo assim, no geral, os professores entrevistados destacam que o uso da
tecnologia, especialmente o computador e jogos ludicos, favorece o desenvolvimento
cognitivo, sensorial e social dos alunos, além de aprimorar habilidades motoras,
visuais e auditivas.

A tecnologia desperta o interesse e a curiosidade dos alunos, tornando o
aprendizado mais dinamico e diversificado, embora ndo seja o foco principal. A uniao
entre as TDIC e recursos fisicos ajuda a superar dificuldades, promovendo uma
aprendizagem satisfatéria e autbnoma para os alunos do AEE.

Os alunos mostram interesse em atividades que utilizam tecnologia, o que
facilita a apropriagdo do conhecimento e melhora a compreensao dos conteudos do
ensino regular. No entanto, para alguns, os recursos digitais, embora uteis, ndo sao

suficientes por si s6 e devem ser complementados por recursos fisicos.
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2- Qual a dificuldade encontrada para se trabalhar com as TDIC nas turmas de
AEE?

A resposta foi unénime, 100% dos entrevistados responderam que a falta de
materiais ou recursos era a principal dificuldade. Desse percentual, 16,6% citaram por
exemplo, a internet precaria, e 16,6% do total mencionaram também a falta de

formacao em relagcédo as TDIC no AEE.

3- Enquanto professor, vocé acredita que as implicagoes com uso do software
Luz do Saber podem trazer beneficios para a aprendizagem dos alunos publicos
da educacgao especial em colaboragdao com o professor do ensino regular?

A resposta em relagao as implicacdes e beneficios de uso do software “Luz do
Saber” para a aprendizagem dos alunos publico alvo da educagao especial foram

100% de sim, apresentando as seguintes justificativas no quadro abaixo:

Quadro 3- Consolidado de participagao.

1. | A pratica deve estar sempre associada a outras metodologias e estratégias
que alcancem os estudantes. A colaboracao entre o professor de AEE e o da
Sala Comum é essencial.

2. | O programa € ludico e interativo, despertando o interesse e atencdo dos
alunos.

Ja trabalhei essa ferramenta em 2008- 2010.

O uso de softwares educativos, trabalhado de forma ludica, contribui para a
aprendizagem no AEE.

5. | O novo traz desafios e saberes produtivos, capacitando os alunos para o
mundo letrado.

6. | E favoravel porque os alunos gostam de usar tecnologia, o que melhora os
resultados. Lembrando que € um processo.

7. | Sera benéfica para estimular, ampliar e desenvolver as habilidades adquiridas
e as em desenvolvimento dos alunos.

8. | A pratica educativa deve combinar metodologias para envolver os alunos,
proporcionando prazer e aprendizado. A colaboracdo entre o professor de
A.E.E. e 0 da Sala Comum é fundamental.

9. | O software “Luz do Saber” € um recurso atrativo, dindmico e eficiente no
ensino/aprendizagem.

10. | Tenho plena convic¢éo de que o software “Luz do Saber” € um recurso didatico
eficaz, divertido e agradavel, contribuindo significativamente para o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

11. | Traz novas formas de comunicar e pensar, ajudando aqueles que estdo com a
aprendizagem muito aquém da esperada.

12. | Facilitara o aprendizado do aluno e ampliara seu desenvolvimento.
Fonte: Autoria propria, 2024.

B w
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Os professores entrevistados ressaltam a importancia de combinar diferentes
metodologias e estratégias para alcancar melhor os estudantes, destacando a
colaboracéao entre o professor do AEE e o da Sala Comum como essencial. O uso de
softwares educativos, como o Luz do Saber, é considerado eficaz, atrativo e divertido,
contribuindo significativamente para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem de forma ludica e interativa.

A tecnologia, em geral, é vista como uma ferramenta que desperta o interesse
e a atengao dos alunos, facilitando o aprendizado e ampliando o desenvolvimento de
habilidades adquiridas e em progresso. Os professores também ressaltam que o novo
traz desafios produtivos, capacitando os alunos para o mundo letrado e ajudando
aqueles com dificuldades de aprendizado. O uso de tecnologia é favoravel porque os
alunos gostam dela, o que melhora os resultados, embora lembrem que € um
processo continuo.

Em relagao as perguntas que poderiam ser respondidas com “sim” e “ndo”, os

resultados quantitativos podem ser analisados no grafico a seguir:

Grafico 3 — Resultados quantitativos da entrevista
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Fonte: Autoria propria, 2024.
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Em relacdo a pergunta 1, apenas 33% dos professores confirmam que as salas
de AEE possuem TDIC para usabilidade pedagdgica dos professores e alunos. 100%
destes citaram tecnologias como computador (poucas unidades) e internet (em 16,7%
dos casos, de qualidade insuficiente) e em 16,7% dos 33%, possuem 1 impressora.
Em relagéo a pergunta 2, 67% dos entrevistados encontram dificuldade em utilizar as
TDIC no processo educacional de inclusdo digital com sua turma de AEE. 100%
destes apontaram a falta de material ou equipamento como principal dificuldade e
33,3% assumiram utilizar seus préprios equipamentos para melhor desenvolvimento
no AEE.

42% dos entrevistados responderam que recebem alguma orientagao realizada
pelo setor de formacao/supervisdo da secretaria de educacgao para os professores do
AEE e ensino regular para trabalharem com as TDIC. Os dados apontam que a
maioria dos professores, ao longo de suas praticas, ndao recebem orientagao
especializada, o que evidencia a relevancia do trabalho de pesquisa.

58% dos professores responderam que ja conheciam ou ja tiveram alguma
formacgéao/orientagdo para trabalhar com o software Luz do Saber. Ao perguntar se
caso nao utilizassem a ferramenta, qual era o empecilho, 100% dos que nio utilizam
(que correspondem a 100% dos entrevistados) mencionaram a falta de material,
equipamento ou recurso como principal dificuldade (16,7 % destes também apontaram
a falta de formagéo como problema).

92% responderam que existe contato e a troca de informagcdées com os
professores das salas regulares. Apenas 8% responderam que nao existe contato e &
por conta da falta de interesse dos outros professores.

Esse estudo oferece uma perspectiva aprofundada que dialoga diretamente
com os desafios do cotidiano escolar e com as necessidades reais dos educadores.
Ao compartilhar essas ideias, o pesquisador contribui significativamente para
fortalecer a pratica pedagogica de outros profissionais da educacéo, criando um ciclo

de aprendizado e desenvolvimento coletivo que enriquece todo o campo educacional.

5.5 CATEGORIA lll- AVALIAGAO DO ENCONTRO

A terceira categoria, que tratou da avaliagdo do encontro e a relevancia da
formacao para os entrevistados, encontra em Ribeiro (2018) apud Kenski (2007) e

Perrenoud (2000), aporte que direcionam para a necessidade de formagado do
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educador em tecnologias da educagdo, como fator significativo de compreenséao
técnica e pedagogica, para lidar com as tecnologias digitais e utilizar no contexto
educacional.

As ultimas 4 perguntas da avaliagdo do encontro tinham como objetivo
classificar em bom, 6timo e excelente, quatro aspectos da formacdo: acolhida,

organizagao do encontro, relevancia para sua pratica e adequagao ao tempo/local.

Gréafico 4 - Avaliagao do encontro
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Fonte: Autoria propria, 2024.

Conforme indicado no grafico 4, onze (11) professores classificaram a
acolhida como excelente e um (1) como 6timo. Em relagéo a organizagao do encontro,
nove (9) definiram como excelente e trés (3) como 6timo. Ja em relevancia para sua
pratica nove (9) apontaram como excelente e trés (3) como 6timo. Em “adequacgao ao
tempo/local” quatro (4) classificaram como excelente, sete (7) como 6timo e um (1)
como bom.

Desse modo, o estudo dessas reflexdes e dados aprofundados ajudaram a
fortalecer uma visdo mais clara das necessidades e das melhores praticas para
promover uma educacgao verdadeiramente inclusiva e equitativa.

A partir dos dois encontros realizados entre os meses de setembro a dezembro

de 2023, com os professores do AEE do municipio de Paraipaba/CE, os dados
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proporcionaram a construgdo do recurso educacional (video instrucional e guia de
orientacdo pedagogica), que servira de base para a formagado continuada de
educadores, melhorando a capacidade dos profissionais de lidar com uma sala de
aula diversificada.

Entretanto, o uso de videos como material complementar tem se mostrado
eficaz para potencializar a utilizacédo desse software, oferecendo aos alunos uma
forma mais interativa e visual de aprender. Os videos s&o recursos audiovisuais que
capturam a atencao dos alunos de maneira uUnica. Eles podem simplificar conceitos
complexos, fornecer exemplos praticos e criar conexdes emocionais com o conteudo,
0 que é especialmente importante na educacao especial. Além disso, o video pode
ser revisitado varias vezes, permitindo que os alunos aprendam em seu proprio ritmo.

De modo geral, os destaques de valor e utilizagdo com a ferramenta
educacional “Luz do Saber” oferece atividades pedagodgicas personalizadas ao
educador e aos usuarios, contribuindo de maneira significativa para o processo de
aprendizagem e inclusao digital dos estudantes do AEE que ocorre por meio dos
seguintes resultados observaveis:

Personalizagdo do Aprendizado: O software oferece recursos que permitem a
adaptacao do conteudo e das atividades de acordo com as necessidades individuais
de cada aluno. Isso ajuda a proporcionar um ambiente de aprendizagem mais
adequado as habilidades e preferéncias de aprendizado de cada aluno.
Acessibilidade: O “Luz do Saber” pode incluir recursos de acessibilidade, como
leitores de tela, legendas, controles simplificados e outras ferramentas que auxiliam
alunos com deficiéncia visual, auditiva ou motora a interagirem com o conteudo
educacional de maneira eficaz.

Feedback Imediato: O software pode fornecer feedback imediato sobre o progresso
do aluno, permitindo que eles acompanhem seu proprio desempenho e compreendam
areas onde precisam melhorar.

Engajamento e Motivagao: Ao incorporar elementos interativos, jogos educativos e
recursos multimidia, o software pode aumentar o engajamento dos alunos com
deficiéncia na aprendizagem, tornando-a mais envolvente e motivadora.

Autonomia: O software pode ser projetado para capacitar os alunos da educagéao
especial a explorarem o conteudo por conta propria, promovendo a autonomia e a

autoconfianga na aprendizagem.
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Impactos da pesquisa: Ressignificar a pratica docente e articular a integragao do
software “Luz do Saber”, visando a inclusao digital por meio desse recurso tecnolégico
nas praticas pedagdgicas e aprimoramento do processo de aprendizagem e inclusao
dos estudantes do AEE.

Em sintese, a utilizagao do software "Luz do Saber" contribui para a analise e
aplicacao de politicas educacionais que envolvem a integragéo das TDIC no contexto
do AEE, promovendo a melhoria da gestdo educacional e pedagdgica do municipio
selecionado. Por meio da articulagéo entre formagao docente e a implementacgao de
ferramentas tecnoldgicas que influenciam diretamente a organizagao do curriculo e a
pratica pedagodgica no AEE, a aplicabilidade do software "Luz do Saber" visa nao
apenas capacitar os professores para o uso de tecnologias no ensino inclusivo, mas
também contribuir para a gestdo democratica e eficiente do processo educativo,
permitindo maior autonomia e inovagdo na gestdo do curriculo e nas praticas

pedagodgicas de aprendizagem para os estudantes publico alvo da educagao especial.
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6 O RECURSO EDUCACIONAL

A partir da analise de dados e como resposta ao objetivo deste estudo,
intencionamos indicar, por meio de um video instrucional e um guia de orientagao
pedagdgica um conjunto de seg¢des pautadas na utilizagao do software educativo “Luz
do Saber”, como recurso educacional desta pesquisa, sugerir iniciativas de mediagéo
pedagogica de uso das TDIC na pratica docente no AEE como estudo focal e
embasamento tedrico no contexto do ensino-aprendizagem dos estudantes publico-
alvo da educacgao especial. Outrossim, estimulando o trabalho colaborativo e a
docéncia compartilhada entre os professores.

Por se tratar de uma exigéncia do mestrado profissional, foi necessario
construir um recurso educacional, distintivamente da modalidade académica, que
possamos aplicar em sala de aula ou em ambientes escolares, no contexto de cada
realidade, ofertando insigne modelos no que tange a tecnologia digital.

Compreendemos que o recurso educacional do programa de mestrado
profissional, na area de educacéo, responde nosso problema de pesquisa e contribui
para o avanco da inclusdo de estudantes com deficiéncia, possibilitando aos
professores a ressignificar as praticas pedagodgicas. De natureza igual, o alvitre de
recurso educacional reflete alguns conteudos fundamentais: a) proporcionar formagao
continua em massa aos profissionais do AEE; b) a caréncia de motivar os profissionais
da educacgéao especial a fazer uso das TDIC; c) e incitar a usabilidade pedagogica do
software “Luz do Saber” para promocdo de uma educacgao inclusiva digital aos
estudantes com deficiéncia.

Portanto, o video instrucional acompanhado de um guia de orientagao
pedagdgica segue uma estrutura contendo apresentagéo, justificativa, objetivo geral,
objetivos especificos, procedimentos, publico especifico de professores do AEE,
sugestdes de como trabalhar com o software Luz do Saber, resultados e referéncias.
Conforme o planejado, instruir a orientagdo ao publico docente do AEE sobre a
utilizagao do software “Luz do Saber” no processo de ensino-aprendizagem para os
alunos do AEE. Este video juntamente com o guia de orientagdo pedagdgica ficara

disponivel gratuitamente por meio do link https://youtu.be/ITWgNT7soJg para os

participantes da pesquisa e na secretaria municipal de educacédo de Paraipaba no
Estado do Ceara, na qual foi desenvolvido em uma copia fisica e online, que se destina

aos proximos que sentirem o interesse de aprofundar sobre a tematica.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

A Educacdo Especial, destaca-se como Atendimento Educacional
Especializado (AEE), visa promover a incluséo e o desenvolvimento do potencial de
pessoas com deficiéncia Com o avango da tecnologia, novas ferramentas e
abordagens tém emergido para melhorar a qualidade do ensino e proporcionar
oportunidades de aprendizado mais inclusivas e personalizadas. Consequentemente,
com o avango das tecnologias digitais, a abordagem do AEE tem se beneficiado
significativamente, proporcionando novas oportunidades para a inclusédo e o
desenvolvimento desses individuos.

No contexto do AEE, isso se traduz em uma abordagem mais flexivel e
individualizada, que considera as diversas habilidades e desafios de cada estudante.
Plataformas online oferecem materiais didaticos em diferentes formatos, como texto,
audio e video, atendendo a diferentes estilos de aprendizagem. Isso € especialmente
valioso para estudantes com deficiéncia visuais, auditivas ou cognitivas, que podem
se beneficiar de abordagens multimodais. Neste aspecto, softwares de Inteligéncia
Artificial pode oferecer uma diversidade de possibilidades de aprendizagem a estes
estudantes, e neste contexto destaca-se o software “Luz do Saber” como uma
ferramenta que tem ganhado destaque no sistema de AEE ajudando professores e
outros profissionais a melhorarem a qualidade do aprendizado de alunos com
necessidades especiais.

O software "Luz do Saber" € uma ferramenta educacional interativa e versatil
que pode ser aplicada de maneira inovadora no campo da educacao especial. Com
recursos visuais atrativos e informacdes detalhadas, o que pode despertar o interesse
dos estudantes pela exploragcdo do espaco, promovendo uma compreensao mais
profunda dos conceitos diversos e incentivando a aprendizagem ativa.

Esta proposta apresenta o uso eficaz do software "Luz do Saber" no ensino da
educacao especial com o seguinte objetivo: O uso de tecnologias educacionais na
pratica docente, como o software "Luz do Saber", pode desempenhar um papel
fundamental na personalizagdo do ensino, na promog¢ao da participagao ativa dos
alunos da educacéo especial e no desenvolvimento de suas habilidades, uma vez que
trata-se de um software que oferece uma variedade de atividades, jogos e conteudos

didaticos que se adequam as necessidades individuais de cada aluno.
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Diante do trabalho desenvolvido com o fim de utilizar um recurso digital que
voltado para os alunos publico alvo da Educacao Especial no AEE, conclui-se que o
software Luz do Saber possibilita apontar caminhos para uma ag¢ao pedagoégica em
que haja equilibrio no trabalho do professor ao propiciar melhorias nas metodologias
para esta parcela dos estudantes da educacgao basica. Neste viés, faz-se uma sintese
dos principais pontos abordados ao longo do estudo sobre o uso do software "Luz do
Saber" na Educacéo Especial.

Ao explorar as nuances dessa ferramenta e sua aplicagcdo no contexto da
Educacdo Especial, diversas conclusbes podem ser destacadas: potencial
transformador significativo do Luz do Saber para a educagdo especial. Sua
capacidade de personalizacao, interatividade e diversidade de recursos oferece uma
oportunidade unica para atender as necessidades educacionais individuais de alunos
com deficiéncia, promovendo a inclusao e a aprendizagem eficaz.

Destaca-se a inclusao e acessibilidade ampliadas, uma vez que o Luz do Saber
desempenha um papel crucial na ampliacdo da inclusao e acessibilidade na educacéao
especial. Ao fornecer recursos multimidia, acessibilidades curriculares e estratégias
de ensino diferenciadas, a ferramenta capacita os educadores a criar um ambiente de
aprendizagem que atenda as diversas habilidades e estilos de aprendizado para os
alunos.

Salienta-se o engajamento e a motivagao de forma que o uso do software pode
aumentar significativamente o engajamento e a motivagao dos alunos com deficiéncia.
A abordagem interativa e o carater ludico do Luz do Saber tornam o processo de
aprendizagem mais envolvente e estimulante, contribuindo para a melhoria do
desempenho académico e o desenvolvimento geral dos alunos.

Por fim, o trabalho de pesquisa continuado reconhece que a implementagao do
software “Luz do Saber” no AEE enfrenta desafios, como a formacgao de professores,
infraestrutura tecnoldgica e adaptagdo curricular. O estudo visa contribuir com
reflexdes sobre a aplicagao de tecnologias digitais na educagao especial, mediada por
softwares educativos e, ao mesmo tempo, traz-se ainda mais cientificidade para o
debate sobre os beneficios e os impactos de seu uso. Esta dissertacédo torna-se uma
contribuicdo académica relevante ao explorar as oportunidades que o “Luz do Saber”
oferece para a melhoria do ensino e promog¢ao da equidade educacional. O
aprofundamento dessa pesquisa também reforga o papel do software na formacéao de

professores multiplicadores, ampliando o alcance de sua aplicabilidade pedagdgica.
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APENDICE
QUESTIONARIO DE ENTREVISTA

Professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE)

Escola(s) em que atua:

Trabalha com publico: ( ) Educagao Infantil ( ) Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio

Carga horaria:

Data de Nascimento: / / Sexo: () Masculino () Feminino
Possui graduacao em: Ano de formacéo:
Possui pos-graduagao em: Ano de formacao:

Descreva a realidade vivenciada, pontuando os aspectos positivos e negativos, na

sua atuagcédo como professor(a) do AEE, com relagéo:

1- As salas de AEE possuem Tecnologia Digital de Informagao e Comunicagéao (TDIC)
para usabilidade pedagdgica dos professores e alunos?

( )SIM

( ) NAO.

Se a resposta for SIM, defina-os quais sao.

2- Vocé encontra dificuldade em utilizar as TDIC no processo educacional de inclusao

digital com sua turma de AEE? Explique.

3- Na sua percepcéao, as TDIC sédo necessarias para chegarmos a superagao das
dificuldades encontradas na recomposicao da aprendizagem para o publico da

educacao especial?

4- Existe alguma orientagéao realizada pelo setor de formagao/supervisao da secretaria

de educacgao para os professores do AEE e ensino regular trabalharem com as TDIC?
( )SIM
( )NAO

5- Qual a dificuldade encontrada para se trabalhar com as TDIC nas turmas de AEE?
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6- Vocé conhece ou ja teve alguma formacéo/orientagéo para trabalhar com o software
Luz do Saber?

( )SIM
( )NAO

a) Caso o professor conhega o software Luz do Saber, vocé utiliza em sua pratica

docente para a recomposigédo da aprendizagem dos seus alunos?

b) Qual o empecilho, vocé enquanto professor, percebe que o impede de fazer uso do

software Luz do Saber em sua pratica pedagogica?

7- Existe contato e a troca de informagdes com os professores das salas regulares?
( )SIM
( ) NAO.

Se a resposta for NAO, explique o motivo.

8- Enquanto professor, vocé acredita que as implicagcdes com uso do software Luz do
Saber podem trazer beneficios para a aprendizagem dos alunos publicos da educagao

especial em colaboracdo com o professor do ensino regular? Justifique.



ANEXO A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

DO ESTADO DE Env -
SANTA CATARINA olvendo Seres Humanos - Udesc

uDE o
g umvcnsu‘_);/\& _I ) Comité de ftica em Pesquisas
Q b

GABINETE DO REITOR

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

O(a) senhor(a) esta sendo convidado a participar da pesquisa vinculada ao Programa de Pés-
Graduagdo Mestrado Profissional em Educagdo Inclusiva (Profei), intitulada “O software Luz do Saber na
préatica docente em interface com a escolarizagao de estudantes considerados pablico da educagéo especial
no municipio de Paraipaba/CE", que se realizaré por meio de entrevista, com objetivo geral de analisar as
implicagdes do uso do software “Luz do Saber” por professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
como estratégia de ensino-aprendizagem que contribui para estudantes do AEE, auxiliando o trabalho de
professores do AEE do municipio de Paraipaba/CE. A pesquisa possui 0s seguintes objetivos especificos: a)
Identificar as dificuldades de ensino com os professores em relagdo ao uso do software “Luz do Saber” em
sua pratica docente; b) Apontar estratégias de ensino com o software “Luz do Saber”; c) Realizar formagdes
continuadas com estratégias para o ensino-aprendizagem mediadas pelo software “Luz do Saber” para 0 AEE
a luz dos pressupostos tedricos-metodolégicos da educago inclusiva. Esta pesquisa envolve ambientes
virtuais como e-mails, encontros virtuais por meio do Google Hangouts/Meet e questionrio aplicado por meio
do google forms.

Antes de responder as perguntas/participar das atividades disponibilizadas em ambiente néo presencial
ou virtual, sera apresentado este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), para a sua anuéncia.
Esse TCLE sera enviado por e-mail para os participantes e recolhido apés assinado pelo mesmo enderego de
e-mail.
Destacamos que os riscos deste procedimento de pesquisa serdo minimos, dentre os quais estdo o
desenvolvimento de cansago, aborrecimento e/ou desconforto ao responder perguntas realizadas durante a
aplicagdo da entrevista. No intuito de minimizar esses riscos vocé tera autonomia para deixar de responder
aquelas perguntas nas quais ndo se sentir & vontade, além de ficar livre para interromper sua participagdo,
caso considere necessario. Devido as entrevistas ocorrerem totalmente remotas, ha também riscos referentes
aos dados coletados (via e-mail e Google Hangouts/Meet), em fungdo das limitagdes das tecnologias
existentes. Buscando minimizar os riscos, o pesquisador se compromete a ampliar a seguranga desses dados
por meio do armazenamento de forma adequada, nao salvando-os em ambientes compartilhados e, posterior,
descarte apds periodo previsto a consumagédo dos resultados.

A pesquisa prevé beneficios diretos e indiretos. Entende-se os beneficios diretos sendo aqueles que
possibilitam aos envolvidos na pesquisa o acesso as videoaulas, que consistira de um conjuntode 3a 5 aulas
que pautam o uso do software educativo “Luz do Saber’, ferramenta pedagogica que pode auxiliar
professores e estudantes participantes da pesquisa em suas praticas. Os beneficios em participar deste
estudo sdo superiores aos riscos apresentados e, considerando que os participantes nao teréo custos, nem
recebero qualquer vantagem financeira. O conhecimento adquirido sera um beneficio direto para a formagao
coletiva dos participantes, como também a facilidade com que podem ser compartilhados, contribuira para o
processo de aprendizagem direcionada aos estudantes participantes do AEE, que resultara no produto
educacional. Por se tratar de uma pesquisa que envolve pessoas, ha previsdo de beneficios que se considera
indiretos, dos quais busca-se ampliagdo do conhecimento pela comunidade cientifica acerca do objeto de
pesquisa “o Software Luz do Saber na pratica docente em interface com a escolarizagdo de estudantes
considerados piblico da educagdo especial no municipio de Paraipaba/CE", que por conseguinte, pode

Avenida Madre Benvenuta, 2007, Itacorubi, CEP 88035-901, Floriandpolis, SC, Brasil.
Telefone/Fax: (48) 3664-8084 / (48) 3664-7881 - E-mail: cep.udesc@gmail.com
CONEP- Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa
SRTV 701, Via W 5 Norte — Lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte - Brasilia-DF - 70719-040
Fone: (61) 3315-5878/ 5879 — E-mail: cone saude.qgov.br
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contribuir nas mediagdes das préticas pedagdgicas dos professores que atuam diretamente com estudantes
publico da educagéo especial.

0 ‘Sr‘(a) participante ser4 esclarecido(a) sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara livre
para participar ou recusar-se a participar. Poder4 retirar seu consentimento ou interromper a participagao a
qualquer momento. A sua participagio & voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer
penalidade ou modificagdo na forma em que sera atendido pelo investigado.

A sua identidade seré preservada, pois cada individuo sera identificado por um nimero ou letra, porém,
caso o participante queira ser identificado, ter4 plena liberdade.

Em caso de dividas relacionadas aos aspectos éticos desde estudo, o (a) senhor (a) podera consultar o
Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da UDESC no enderego: Avenida Madre
Benvenuta, 2007, Reitoria - Témeo - sala CEP/UDESC, bairro Itacorubi, Floriandpolis-SC, CEP; 88.035-001,
Tel.: (48) 3664-8084 - e-mail: cepsh.reitoria@udesc.br.

As pessoas que estardo acompanhando os procedimentos da pesquisa serdo os pesquisadores Heitor
Pereira de Carvalho - mestrando, Professor Orientador Ph. Dr. Amauri Bogo e Professora Coorientadora Dra.
Cléia Demétrio Pereira.

O(a) senhor(a) podera se retirar do estudo a qualquer momento, sem qualquer tipo de constrangimento.

Solicitamos a sua autorizagdo para o uso de seus dados para a produgdo de artigos técnicos e
cientificos. A sua privacidade serd mantida através da no-identificagio do seu nome, porém, caso seja
necessario a identificagao do participante & pesquisa, um novo documento de autorizagao sera solicitado, tendo
o participante a plena liberdade de n&o aceitar.

E importante que o (a) senhor(a) guarde em seus arquivos uma copia deste documento eletrdnico, para
tanto, sera enviado o documento pelo enderego de e-mail profheitor.carvalno@gmail.com.

NOME DO PESQUISADOR RESPONSAVEL PARA CONTATO: Heitor Pereira de Carvalho
NUMERO DO TELEFONE: (88) 98185-6614

ENDEREGO ELETRONICO: profheitor,carvalho@gmail.com /
ASSINATURA DO PESQUISADOR: [J@@aﬂ ) ole Comal s

Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos - CEPSH/UDESC

Av. Madre Benvenuta, 2007 - ltacorubi — Florian6polis — SC -88035-901

Fone/Fax: (48) 3664-8084 / (48) 3664-7881 - E-mail: cep.udesc@gmail.com

CONEP- Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa

SRTV 701, Via W 5 Norte — lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte - Brasilia-DF - 70719-040
Fone: (61) 3315-5878/ 5879 — E-mail: conep@saude gov.br

TERMO DE CONSENTIMENTO

Declaro que fui informado(a) sobre todos os procedimentos da pesquisa, que recebi de forma clara e objetiva
todas as explicagdes pertinentes ao projeto e, que todos os dados coletados permanecerdo no anonimato, mantendo
em sigilo. Eu compreendo que no decorrer deste estudo, durante as medicdes dos experimentos/procedimentos de
levamento e tratamento de dados fui informado que posso me retirar do estudo a qualquer momento.

Nome por extenso CPF

Assinatura Local: Data: / /

Avenida Madre Benvenuta, 2007, Itacorubi, CEP 88035-901, Florianpolis, SQ, Brasil.
Telefone/Fax: (48) 3664-8084 / (48) 3664-7881 - E-mail: cep.udesc@gmail.com
CONEP- Comissao Nacional de Etica em Pesquisa
SRTV 701, Via W 5 Norte — Lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte - Brasilia-DF - 70719-040
Fone: (61) 3315-5878/ 5879 — E-mail: conep@saude.qgov.br
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ANEXO B - Parecer de aprovagao consubstanciado do cep n° 6.272.182 de 30
de agosto de 2023

(7 |
«UDESC |\ ersipapE Do ESTADO € Plobaforma
DE SANTA CATARINA - UDESC J@mﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titule da Pesquisa: O software Luz do Saber na pratica docente em interface com a escolarizagdo de
estudantes considerados plblico da educacdo especial no municipio de ParaipabalCE.

Pesquisador: HEITOR FEREIRA DE CARVALHD

Area Tematica:

Versdo: 4

CAAE: §3833823.8.0000.0118

Instituigdo Proponente: Programa de Apoio 3 Fos-Graduagdo
Patrocinador Principal: Financiamentos Proprio

DADOS DO PARECER

Mimero do Parecer: 6272182

Apresentagdo do Projeto:

Trata-se da segunda versdo protocolada ao CEP de projeto de pesquisa de Mestrado Profissional em
Educa‘cé'u Inclusiva, proveniente do Centro de Eduu:‘.aga'n a Distancia — CEAD, de autoria de Heitor Pereira
de Carvalho. PROGRMAA DE FﬂS—GHADUA{;EO MESTRADO FROFISSIONAL EM EDLICAI:;.-;.D
INCLUSIVA - PROFEI - Os nomes dos orientadores constam somente mo projeto detalhado e n3o constam
no projeto basico: Orentador: Prof. PhD Amauri Bogo Coorentadora: Profa. Dra. Cléia Demeétric Peraira.

Resumao: "0 presente projeto propde pesguisar a efetividade do uso da tecnolegia digital de infc:rma‘cé'-:- 1=
cumuninaga'n (TDIC) Programa software "Luz do Saber”, nas praticas docentes e as dificuldades de sua
aplicabilidade em salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE) na rede publica municipal de
Paraipaba- CE. Considerando que o professor que atua no AEE wem demonstrando conhecimento sobre as
TDICs disponiveis, a plataforma surge para contribuir diretamente no processo de ensino e de
aprendizagem do aluno plblico-alvo dos anos iniciais podendo ser estendido para a Educacdo Especial.
Para estas salas de AEE sdo, geralments, disponibilizados powcos recursos de tecnologia assistiva (TA) que

auxiliam e confribuem no processo de inclusdce deste alunado. Tendo em vista as dificuldades de
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trabalhar com programas que utilizam de fontes & informacdes acenca do tema, emergiu a motivagdo desta
pesquisa, acrescentando & problematica da relagdo que os docentes possuem com as ferramentas
tecnoldgicas. Essa relagdo muitas vezes & marcada por dificuldades, infringindo a garantia da aprendizagem
dos alunos do AEE, exigindo que o docente busque por novas praticas de ensino & o wso de novas
metodologias, como por exemplo, programas tecnoldgicos que tornem as aulas dindmicas. Mo contexto da
era digital uma nova pratica para a aquisigdo da leitura e da escrita & introduzida, a saber, as praticas de
leitura & de escrita digitais. Ea partir dessa realidade gue propomos analisar a metodologia do software “Luz
do Saber”. A pesgquisa possul uma abordagenn qualitativa de estudo de campo. Percebemos gue o “Luz do
Saber” ndo possui uma teoria ou método especifico de alfabetizagdo, mas uma jungdo de metodologias.
Essas teorias e metodologias ndo sdo divergentes, e sim complementares, apontando assim para uma
desconstrugdo dos antagonismos em torno dos métodos de alfabefizacdo. Em relagdo aos aspectos
metodoldgicos. pretendemos usar a pesquisa-agdo, em um primeino momento serd feita uma investigacdo
acerca dos desafios enfrentados pelos professores e na adogdo de estratégizs de ensino com as
Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TICs), sobretudo o “Luz do Saber”. Em um segundo momento,
por meio da utilizagdo do software “Luz

do Saber”, serdo desenvolvidos uma proposta de formagdo, para que o professor especialista que atua no
servigo do AEE conhega os conceitos do software “Luz do Saber” e as possibilidades de usos destes

recursos visando a inovagdo das praticas pedagdgicas adotadas™.

Metodologia Proposta:"Este estudo parte dos procedimentos metodologicos a revisdo bibliografica e
qualitativa, sendo essa Ultima uma abordagem in loco na modalidade

de pesguisa- agdo. Embasados nos estudos de FLICK (2008), a pesquisa qualitativa dirige-se 3 analise de
casos concretos em suas peculiaridades locais e temporais, um estudo mais aprofundado sobre o
conhecimento e as praticas dagueles que estdo envolvidos diretamente com as discussdes aqui propostas.
Por meio do estudo bibliografico sera feito 2 consulta em obras publicadas nos dltimos 5 anos na plataforma
da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BOTD). buscando identificar exemplos da ufilizacdo
do software “Luz do Saber” em escolas publicas do Estado do Ceara, com especificidade de recorte focal o
plblico de professores e estudantes do AEE do municipio de Paraipaba- CE, praticas eficazes de educacdo
inclusiva que foram aplicadas através da inovacdo tecnoldgica. Para realizagdo da pesquisa bibliegrafica
serdo utilizados os seguintes desecritores: “Luz do Saber”, "Pratica Docente”, "Tecnologia Assistiva™ e

“Educagdo Inclusiva”. Por meio dos descritores utilizados foram obtidos um total de 180
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resuftados, apds 3 leitura dos titulos e resumas, foram selecionadas 5 publicagdes que tratam dirstamente
da tematica desse projeto que serdo utilizadas como fonte de referéncia para 2 elaboracdo da pesquiza.
Tendo em vista o cardter da pesquisa no programa de Mestrado Profissional que exige a elaboragdo &
aplicagdo de um produto educacional, optamas por desenvolver uma pesquisa- agdo. Do ponto de vista da
sbordagem, essa pesquisa consiste em um planejamento de uma agdo destinada a enfrentar o problema
que se configura um objeto de investigacdo (GIL, 2002). A pesquisa-agdo & um tipe de investigacio bem
fiexivel quanto aos procedimentos adotados para sua concretizagdo. De acordo com il (2002) & pesquisa-
agdo constitui-se de um conjunto de agdes que, embora ndo ordenados no tempo, sdo considerados etapas
da pesquisa. Para esta pesquisa, iremos adotar os seguintes procedimentos: formulagdo

do problema, selecdo da amostra, coleta de dados, andlise e interpretagdo dos dados, elaboragdo do plano
de agdo, aplicapdo do plano de agdo e divulgacdo de resulftados."

Metodologia de Analise de Dados: "& organizagdo dos dados ter3 como base a andlise de confeddo
proposta por Bardin {(2011). na modalidade tematica. A analise tematica consiste na delimitagdo das
unidades de regisiro, presentes no texto, a serem submetidas a um procssso classificatario, organizando
assim os niclecs de sentido. Seu objetive contempla o conteddo & a forma de express3o da mensagem. As
atividades propostas, tanto no material didatico quanto no software, estimulam uma aprendizagem
significativa e desafiadora. Estdo organizadas em uma sequéncia didatica que considera o processo de
alfabetizagdo na perspectiva do letramento & promove a interacde a partir de situacdes reais de
aprendizagem e do uso social da lingua em congruéncia com a BMCC.

Participardo dessa pesquisa professores previamente salecionados do AEE do municipio de Paraipaba- CE.
Para a coleta de dados serdo aplicados questionarios online (via e-mail e Google Hangouts/Meet) junto aos
professores (AMEXD 1), a fim de captar as informagdes quanto a formagdo docente & o uso de tecnologias
digitais no processo de ensino-aprendizagem e as principais dificuldades enfrentadas por eles para
promover uma

educagdo com uso do software escolhido. Serdo realizadas também observagdes das praticas docentes.
Destacamos que ndo & obrigatorio o docente participar de todas as atividades e/ou responder todas as

perguntas®.

Cronograma da pesquisa:
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Revisdo Final 01/05/2024 31/07/2024

Entrega final da dissertacdo 01/08/2024 31/08/2024

Montagem do produto fimal 01/0372024 31/05/2024

Definigdo dos procedimentos metodoldgicos 01/082023 31/08/2023

Analise dos resultados 01/01/2024 20/02/2024

Realizagdo de pesquisa de campo & aplicagdo do questio-nanio junto aos professores de AEE
MA0S2023 211272023

Elaboragdo da revisdo da literatura 01/05/2023 311272023

Crpamento: RS 2.720,00 de cusieio privado.

Ohbjetive da Pesquisa:

Ohjetivo primario:

Analisar as implicagies do uso do software “Luz do Saber” por professores dos anos iniciais do Ensing
Fundamental como estratégia de ensincaprendizagem para estudanies do AEE auxiliande o trabalho de

professores do AEE do municipio de ParaipabalCE.

Ohjetvo Secundario:

a) ldentificar as dificuldades de ensino com os professores em relagdo ao uso do software “Luz do Saber
em sua pratica docente. b} Apontar estratégias de ensino com o software “Luz do Saber”. ¢) Realizar
formagdes continuadas com estratégias para o ensino-aprendizagem mediadas pelo software “Luz do

Saber” para o AEE a luz dos pressuposios teoricos-metodologicos da educacdo inclusiva.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

s riscos deste procedimento de pesquisa serdo minimos, dentre os quais estdo o desenvaolvimento de
cansago, aborrecimento efou desconforto ao responder perguntas realizadas durante a aplicagdo da
entrevista. Mo intuito de minimizar esses riscos o professor tera autonomia para deixar de responder aguelas
perguntas nas gquais ndo se sentir 3 vontade, além de ficar livre para interromper sua participagdo, caso
considers necassario.

Devido as entrevistas ocorrerem totalmente remotas, ha tambem riscos referenfes aos dados coletados (via
e-mail e Google Hangouts/Meet), em funcdo das limitapdes das tecnologias existentes. Buscando minimizar

05 riscos, o pesquisador s2 compromete a ampliar a seguranga
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desses dados por meio do armazenamenio de forma adequada, nao salvando-os em ambientes

compartilhados e, posterior, descarte apos periodo previsto a consumagdo dos resultados.

Beneficios:

A pesquisa prevé beneficios diretos e indiretos. Enfende-se os beneficios diretos sendo agueles que
possibilitam aos envolvidos na pesquisa o acesso as videoaulas, que consistira de um conjunto de 2a 5
aulas que pautam o uso do software educativo “Luz do Saber”, ferramenta pedagogica que pode auxiliar
professores e estudantes participantes da pesquisa em swas praticas. Os beneficios em parlicipar deste
estudo sdo supericres aos

riscos apresentados e, considerando que os participantes ndo terdo custos, nem receberdo qualguer
vantagem financeira. O conhecimento adquirido serd um beneficio direto para a formagdo coletiva dos
paricipantes, como tambem a facilidade com que podem ser compartilhados, coniribuird para o processo de
aprendizagem direcionada aos estudantes participantes do AEE, que resultara no produto educacional. Por
ze fratar de uma pesquisa

que envolve pessoas, ha previsdo de beneficios que se considera indiretos, dos quais busca-se ampliagdo
do conhecimente pela comunidade cientifica acerca do cbjeto de pesquisa "o Software Luz do Saber na
pratica docente em interface com a escolarizagdo de estudantes considerados publico da educagdo especial
no municipio de Paraipaba/CE", que por conseguinte, pode contribuir de imediato aos participantes nas
mediagdes das praticas pedagogicas dos professores que atuam diretamente com estudantes publico da
educagdo especial.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O pesguisador apresentou respostas ao parecer consubstanciado n. @ §.240.734 emitido em 15 de Agosto
de 2023,

Consideragoes sobre os Termos de apresentagdo obrigatdria:

Documentos apresentados:

- PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO

- Carta Resposta.

Recomendagies:

Sem recomendapdes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Pendéncia da 3 versdo:

1} Fazer constar os nomes dos orentadores na equipe de pesgquisa no projeto basico.

Enderefo. Avenids Madre Bervenutta, 2007, Rafora - Témes -sals CERUNEST
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obs: Editar o projeto basico da plataforma Brasil e incluir os nemes dos orientaderes, caso eles ndo tenham

cadastro na PB, favor incluir em "outras informacgdes justificativas..”
PENDENCIA ATENDIDA.

Protocolo aprovado.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

A Equipe Assessora APROVA o Protocolo de Pesquisa e informa que, gualquer alterac3o necessaria ao

planejamento & desenvolvimento do Protocolo Aprovado ou cronograma final, seja comunicada ao CEP via

Plataforma Brasil na forma de EMEMDA, para analise sendo que para a execugdo deverd ser aguardada

aprovagdo final do CEP. A ocoréncia de situagdes adversas durante a execugdo da pesguisa devers sar
comunicada imediatamente ap CEP via Plataforma Brasil, na forma de I'-IDTIFICAI;.&G- Em ndo havendo
alteracdes ao Protocolo Aprovado efou situapdes adversas durante a execugdo, devera ser encaminhado
RELATORIC FINAL ao CEP via Plataforma Brasil até 80 dias da data final definida no cronograma, para

analise & aprovagdo. Lembramaos ainda, que o paricipanta da pesquisa ou seu representants legal, quando

for o caso, bem como o pesquisador responsavel, deverdo rubricar tedas as folhas do Termo de

Consentimento Livre & Esclarecido - TCLE - apondo suas assinaturas na Ultima pagina do referido Termo.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Aurbor Situacio
Informagdes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 17/08/2023 Acsito
do Projeto ROJETO 2115243 pdf 22:50:55
DOutros CARTA_RESPOSTA pdf 170872023 |HEITOR PEREIRA Acsito

22:45:47 |DE CARWVALHO
TCLE { Termos de | TCLE_Modificado. pdf 13/08/2023 |HEITOR PEREIRA Acsito
Assenfimento | 18:12:200 |DE CARWVALHO
Justificativa de
Ausénciz
Brochura Pesguisa |QUESTIOMARIC _DE_PESQUISA docx | 13/08/2023 |HEITOR PEREIRA Aceito
12:12:28 |DE CARVALHO
Projeto Detalhado /| Projeto_Basico_Modificado_Heitor_Pere] 13/08/2023 |HEITOR PEREIRA Acsito
Brochura ira_de_Carvalho.doc 18:11:38 |DE CARVALHO
inyestigador
DOutros Curriculo_Cleia_Demetrio_Pereira.pdf 18/06/2023 |HEITOR PEREIRA Acsito
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Owutros Curriculo_Cleia_Demetrio_Peresira.pdf 073030 | CARVALHO Acaito

Oitros Curriculo_Amauri_Bogo.pdf 18/06/2023 |HEITOR PEREIRA Acsito
07:20:10  JDE CARVALHO

Owutros Curriculo_Heitor_Pereira_De_Carvalho. | 18/06/2023 |HEITOR PEREIRA Araito

pdf 07:20:35 JDE CARVALHO

Declaracao de Declaracan_De_Ciencia_E_Concordanc]  18/08/2023 |HEITOR PEREIRA Araito

concordancia a3 Das Insfituicoes Envolvidas. padf 07:23:15 |DE CARVALHO

Folha de Rosto Folha_De_Rosio Modificado.pdf 187062023 |HEITOR FEREIRA Acaito
07:23:23 | DE CARVALHO

TELE / Termos de | TCLE.doc 042023 |HEITOR FEREIRA Acaito

Assentimento 12:58:28 |DE CARVALHO

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhade /| ProjetolePesquisza_HeitorPereirabeCar| 08/04/2023 |HEITOR PEREIRA Acaito

Brochura valho.doo 11:22:31 | DE CARVALHO

Investigador

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciagdo da CONEP:

Mao

FLORIANOPOLIS, 30 de Agosto de 2023

Assinado por:

Renan Thiago Campestrini

{Coordenador({al)
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ANEXO C - Publicagao de artigos cientificos em livros, revistas e seminarios

|'|'|'|'| LUMEN
ET WIRTUS

Impactos e perspectivas das declaracoes de Salamanca e
Montreal para inclusdo como instrumento de conguista da
cidadania e da autonomia na contemporaneidade

d hitps:/fdoi.ong/ 10.562238/ lewv] Sn35-0F3

Amauri Bogo
Pos doc Imperizl college of Science, Technology and hladicine - LondrezTnglaterra. Linha de
Pesquiza- Educacio Especial na Parspectiva da Educacio Inclosiva
LATTES: http://lattes capg. be/ 88501803862 800253

Cleia Demetrio Pereira
Dwoutora em Cigncizs da Educacio da Universidade do Minho, Portugal — Uminho. Linha de
Pesguiza: Politicas de Curriculs & Diversidada.
LATTES: hrip://lates copg. br'd1 3B T063 06265550

Heitor Pereira de Carvalho
Mestrando am Educacio Inclusiva em Feda Macional 42 Universidade do Estedo de Santa Cataring
-UDESC. Linha de Pesquiza: Educagso Especial na Perspactiva da Educagso Inclusiva,
LATTES: hrep://lattes cnpg br'1324111742008574

Antonia Geiciane Vieira Lima de Carvalho .
Esparializta et Educacio Ezpecizl e Educagso Inchuziva pala Faculdade Unica da Ipatinga —
FUNIP. Linha de Pesquiza: Educacio Especial na Perspactiva da Educacio Inclusiva,
LATTES: hrtp://lattes cnpq br/S007443051482101

Pedro de Oliveira Silva
Mlestrando am Educacio Inclusiva em Feds Nacional ds Universidade do Estado de Santa Catarina
—UDESC. Linha de Pesquiza- Inovario tecnologica e Tecnologia assistiva.
LATTES: hitp:/lattes. copg.bo' 77738763 741 37204

Fenata Scuzzel Alariani
Mastranda em Educacio Inclusiva em Fede Macional da Universidade do Estado de Santa Cataring
—UDESC. Linha de Pesquiza- Inovaio tecnologica e Tecnologia assistiva.
LATTES: http://lattes copg. br/ 28883 TRO133061 46

Ana Maria Sampaio dos Santo
Alewira em Educapio da Universidade de Caxizs do Sul - UCS. Linhs de Pesquiza- Historia e
Filozofiz da Educagdo.
LATTES: hrtp:/lattes capg br/3812677273124252

EESUMMOD

Este artipo apresenta a analize dos impactoz e perspectivas de polfticas publicas de inclusdo, pela
correlacio de duas propostas internacionaiz, sendo 2 Declarsgdo de Salamanca (1904), que tratz dos
principics, politicas e praticaz na area da educacdo ezpecial & 2 Declaracio de Montreal (2001), que

Impacios & perspectives das declarspées de Salamance & Monireal pers imchzio como mstroments de congquisia da
cidadamia & da anconemin e contenporansiduds 1468

LUMEN ET VIETUE, 2o lose dos pinhaic, = 300 . XV, p1463-1477, 2024
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sborda & inchizdo social de pessoas com deficiéncia. Ambas propostas, embora abordem diferentes
esfieras acerca da inchisdo, compartilhar do mesmo objetive comnnn de promever sociedades mais
ignalitariaz & acesslveis para todes. O dialogo entre 23 declarapdes, identifics pontos de comvergéncis
e divergencia, destacando como 2z politicas pablicas podem ser moldadas para, efetivaments promover
a mchisio em diversos contextos sociais, com énfase 3o educacionsl O caminho metodoldgico acomen
por meio da pesquiza qualitativa, do tipo pesquiza documental, cujos materiaiz foram submetidos &
analize documental. A relevancia contimia das Declaragdes de Salamanca (19047 @ Montraal (2001} &
ressaltada nas discussdes contemporaneas sobre inchis3o no campo da educagdo escolar, considerando
as mmdancas socisiz, tecnologicas e politicas nos comtextos das relagdes humanas. Az Declaragdes
discutem guestbes inerenies 3 relevincis de politicas poblicas implementadas para uma formagso
incluziva compativeds com as demsndas deste seculo. Portanto, considera-ze a necezzidade continua
do aprimoramento dazzas politicas, 4 fim de enfrentar oz dezafios em constante evolugio do canario
etduczcional racional & zlobzl &, consequentarnente. na tomada de decizdes dos povernos que buscam
zamar problema: e stender demandas sociaiz que resultem na qualidads de vida de todos.

Palavras-chave: Politicas pablicas, Declaragfes de Salamanca @ Montreal, Inchazio.

Imaprctes & parzpecovas das daclarngle: de Salamanca = Moztreal pars mchcfo como nstromento de comquista da cidadamia
¢ da anfomomsia na comremmporeneidade 1454
LUMFN ET VIRTUE, 23m Fosd dos pinkaix, =37, n 16, p. 1468-1477, 2014
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1 INTRODUCAQ

Tem-ze qua uma ezcola inclusiva & aquala que spresenta todas 3= adaptagdes exizidas para que
0z ahmos nio venham aprazemtar nenhums dificuldads na acessibilidsds, na comumicagin, na visso
dentre zz demais e na convivencia com seus paras. Mo entanto, a escola deve estar apta a receber um
pablico com caracterizticas diferencizdas quanto soz modos de aprendizagem.

Ezse artigo objetiva discorrer sobre as politicas publicas voltadas para a promog3o da educagdo
inclusiva, exsminando de que maneirs as diretrizes propostas nas Declaragdes de Salamanca 2
Montraal, como influenciam a formmilacio & execucio de polificas pablicas de incluzdo em diferentes
Contexios naCionais.

A Declaracio de Salamanca reforga 3 importancia da excola regular como o melhor ambients
para 2 implementacio da educagio mchusiva. Ela defende a idsia de que 2= escolas devem ser capazes
de acolher todas as criangas, indspendentaments de sua: difersncaz, promovendo wma cultora de
respeito 3 diversidade e valorizande a participacdo ativa de cada estudante.

Pocteriormente, a Declaragio de Montreal, reafirma e amplis oz compromizzos estabelacidos
am Salamanca. Esta declaragdo concentrou-se na necessidads de avangar ainda maiz na promogdo da
incluzdp, conziderando azpactos como izualdade da oporfunidades, participecdo plena, respeito palos
direitoz bumanos & eliminagio de barreiras 3 sprendizazem e participagdo.

Ambas 3z declaragdes ressaltam 3 importincia de uma abordagem cenfrada no alune, que
reconhace & valosiza a diversidade como um elemento enriguecedor do ambiente edocacionzl. Elaz
tem influsnciado politicas educacionaiz em todo o munde, mcentivando Fovamo: e metituigdes a
dezenvolver praticas inclosivas que garamtam a todos os estodantss o direito 3 uma educagso de
qualidade, promovendo assim uma socisdads mais justa e equitativa.

Meste contexto, o docente sempre apresentsr diversas praticas pedasdsicas que envelvam
todos o3 alunos & n3c soments uma parts desze publico, uma vez que a educapio inchusiva ratifica e
defends 3z diferantes formas de enzinar e de aprender de maneira que o aluno pozsa ter total éxito no
aprendizado & desenvolvimento cognitivo & social

Mo contexto da incluzdo socizl, & crocial reconhecer & superar as disparidades socicecondmicas
que muitss vezes impedem o acesso 3 educagio de qualidade. Politicas educacionaiz voltadas para a
oquidade devem zer implementadas, buscando reduzir as desizualdade: desde as faze: miciais
pazzando palas demaiz etapas & modalidades. Outro fator & que 3 inchiséo n&o beneficia apenas oz
individuos diretaments emvolvidos, mas contribui para o desemvolvimente ds uma sociedade menos
intolerante.

Ao investir na formag3o de cidad3o: conscientes, criticos e capacitados, contribui-ze com as
baszes para wm fiuturo em que a igwaldads da oportinidades ndo seja apenss um idesl, mas uma realidads

Impactos » perspacovas das declaracles de Salamanca « Momtres] pars imclusfio como instrumesco de comquista da cidadamia
¢ da amtomorzia na comtemporeneidade 1470
LUMFHN ET VIRTUE, 2o fosd dos pinkaiz, =37, .16, p. 1468-1477, 1024
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tangivel. E por meio da educagio inchisiva que se oria um mundo onde cada pessoa
independentements de vua origem, SNCONITE SIPAC0 PATE CTESCET, CoNMribair @ Prosperar COim S8Us pares.

Dieztaca-ze ainda que a escola como espape de mclusdo ndo deve = limitsr apenas 2oz zlinos,
maz tambem e estender sos pais, fncionarios & membros da conmmidads, A participacio ativa de
todos oz envelvidos na vida escolar contribui para a construg o de wma culturs inchiziva,

2 IMPACTOS E PERSPECTIVAS PARA TUMA INCLUSAO EFICIENTE A LUZ DAS
DECLAR.&I;EI'EE DE SALAMANCAE MONTEEAL N0 ESFACO ESCOLAR
A inclusdo buzca valorizar 3 diversidade presents no cotidisno o que enriguece o ambisnts
educacional, proporcionando aos ahmos a oportunidade de aprender com experiencias e perspectivas
variadas. Aszimi, a inclus3o na escola significa reconhecer & respeitar az diferengaz sejam elaz
relacionadss a raga, emis, pénero, crientagdo sexusl habilidades fizicas ou cosmitivas. Crisr um
amnbients inclusivo & exsencial para promover wm senso de pertencimento e aceitagdo, pois, & escola
reflstz 2 sociedade 2, fanto o: professores como oz alunos, frazem para dentro dela todas az mas
comtradiptes. Segundo a declaracio de Salamanca, a ideia & a de que a escola deve atuar haseads em
valorez como liberdads, tolerincia, convivencia, democraciz, ploralidade, respeito, singularidade,
zolidarizdads & equidade o que terminaria por-
[} acompdar todas 2s criances indepemdestomonts do wmas condiches fisicas, intalectuais,
soclais, emocionais, Hngudsticas [...). Deveria imchar crianges deficlantes @ supsrdefadas,
miagas de rua o que tratelham criangs de origem remota ou de populagio nomads, oiances

partencantes 3 mincrias linguisticas, eimicas oo culurEi e cramgas de ouios Erupes
dewrantzjosos oo marginalizados (BRASI, 1954, p.g).

Portanto, a politica de mchizio escolar deve atentsr para o atendimento diferenciado para
determinados tipos de almos em sens maiz diversos ambientes. A iszo chama-zs educagio espacial
tambem demominada de pedagogia diferencizda sendo wma educagio amante para suprir 3
especificidade de determinados srupes considersdos mais volneraveis.

O proceszo educativa & algo ndo linesr, estatico, conduzido por pessoas diferentes, inconstantes
& carregados de confradigdes. Portanto, os embates devem zer encarados como parte do processo, pois
# unanimidads & a homogensidade ndo existem, ou saja, az diferencas s80 as principais caracterizticas
dests processg.

Ao e falar de inclus o, & obvio que ha exchizdo como uma realidade, isto &, exista uma conduts
qua deixa de forma do atendimento dos direitos muitos que dele neceszitam A concretizagio da
politica de educagio inchisiva 50 ocorrera com a participagdo @ o posicionamento politico de seus
amvolvidos, professores, pais, slumes, gestores & comunidads intereszada, uma vez que o dever de
educar & responsabilidads de todos como apresenta a LDE em sen At 7 "4 edurapdo abrasge o5
PROCESSOs Jormaives quE se deservolvem ng vida familior, ma corvivencia kumana, ne rabalho, Ao

Imprctes ¢ perspecovas das declarngfes de Salamanca « Moztresl pars mcluzfo como instrumesce de comquista da cidadamia
v da antomoesia na comtemporaneidade 1471
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mstituigtes de enzing e pesquisa, mes movimentos socialr @ oreaniacoes da sociedade civil & nas
manifesiacdes culturais”

Cu zeja, o aceszo 3 educagio 2 o o direito & aprendizazem  zdo parantias
constiticionais universaiz, previstas atodos oz brasileiros sendo dever do Estado e da familia garanti
sna oferta com qualidade. A4 diversidade de experiéncias, habilidsdes, contextos & capacidades antre
estudantss & uma realidade que deve sar calebrada straves de praticas educacionsis inchisivas. Mo
entanto, 20 longo do  tempo, percebeze que a  adoclo  demodelos  pedapopicos
padronizados demonstron 2er pouce | mais oz estudantes & sducadores avancam, sejam eles peszoas
comn ou zem deficiéncia

Wa otica daz declarsgdes de Salamanca e DMontreal, nots-ze que a educegio inclusiva néo deve
referir-s2 apenas a deficiencias expecificas, mas sim a todas as pessoas com neceszidadas educacionais
especiziz o que e coadunz com a filosofiz da incluzdo na medida am gque 3 incluzdo nio permite
excepdes, ou seja, todas s pessoas devem ser inclndas. Contudo, ndo basta o direito legal, & necessaria
colabaragio muta para fazé-lo efetive. A incluséo ndo & apenas uma questio educacional, mas uma
questio da direftos humanes. Garantir que todas as pessoas tenham opormnidades iguais na educagdo
néo 50 trancfonma vidas mdividualments, mas tambem constrol uma sociedade maiz compazziva, A
inclusSo de pessoas com necessidsdes especiaiz na educapio & um imestimanto do pressnts visando o
futuro, onds a diversidade seja reconhecida e valorizads como uma forgs motriz pars o progres:g socal
@ cultural.

A exchuzio de pessoss com necessidades especiaiz ndo spens: viels principios fandsmentais
da iznaldade & justia, mas tambeém priva a zociedads de confribuipdes valiosas que esses individuos
podem oferecer. A diversidade de habilidades e perspectivas enriquece o ambiente educacionsl =
prepara os estudantes para convivearem em uma socadade nclosiva e respaitosa.

(0 documento O Dasafio das Diferengas nas Escolas, do Ministério da EducacSo traz o seguinte
relata:

% ovenbade & guec o lempo val pessando ¢ mbcliements, nio cslamos consspwind cooanlcar
umsa diregio que nos beve diret
wariam muio, mas esido, no peral, relsionados a0 procomceibo, § forga das corporsgtes que
aniam cin relagho 4 pessdis com JefNciéncin, 4 @norhned o8 pais, a8 polines sdeacivias
que peutralizam wdo po de desafios que as escolas iém de enfrentar para aprimomnem sws
prafices, o ums inlgrprelsgio eliroprsds de educagiio capevialiemds, gque substilun ¢ néo
complementa o epsine regular. Pomamin, hi munie o fazer, no sentido de que a mehisio escolar

possn s enlendida ¢ posta om i nes sislomes de cmsine pibBas povemamental ¢ privade

niE oo que nos propde a inclusie nes escmas. s motivos

L) tempe passa & nio podemos confnuaor perpeisands as inpasigas comelidas pela sdecagso
formal, av definir ¢ alune ®Weal ¢ 0 discriminar os demais, por ndo s¢ TRARACCM DS
msdeln [HRASIL, TG, . 4

Motz-ze que n3o tam havido ao longo do tempo conguistas conzsideraveis quants a incluzio dos
diversos perzonagens no ambients escolar, ha muitss questies que pracizam ser consideradas para que

as deficiéncias sejam superadas e cada individuo zeja alcangado em sua smeularidads.

Impactes & perzpecovas das declaracfes de Salamanca ¢ Moziresl pars mcluzfo como imstrumesto de conquista da cidadamia
& da antomomsia na comcemmporaneidade 1472
LUMEHN ET VIKTUE, Edo Fosd dos pinkais, =37, o 16, p.1468-1477, 2024
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Uma mudanca maiz concreta @ duradoura vira na medida em que uma parceria enire az
comunidades, 2z escolas, 33 umiversidades & o povemo, criar condicfes para um dehate e
conscientizario permanentas, 2 levar 3 um compromisso coletive de incluzSo cidad3. Trats-se de uma
questio de cunho BE0 30 educacional, mas também politico, 1Wma vez 30 Wma afdo entre os multiploz
atores sociais garantira politicas pablicas efetivas onds a educacio zeja realments uma prioridads & na
qual a educagio inclusiva tome-se um objetivo permansnte.

Assim, tem-ze uma franzicio para uma pratica de ensino incluzive que zinda terd muitos
desafios pela frente O caminho para a mudanca ainda estd longze de ser undnime. E preciso um
consenso sobrs & importinca de a escola sarincluziva, aherta e democratica, po entanto, sinda ndo ha,
uma idsia ou proposta imica de como alcanca-la, o que torna o processo leato demorado quanto sz
concratizacio.

3 A INCLUSAO COMO INSTRUMENTO DE CONQUISTA DA CIDADANIA E DA
AUTONOMIA NA CONTEMPORANEIDADE

Ao adotsr praticas inclusivas nas instituigbes educacionsiz, nio estd spenas capacitando oz
almos com habilidades acaddmicas, mas tambarm cultivando valores essenciais para uma cidadanis
plena, como a tolerincia, a solidariedsds 2 o respeito 3 disnidade humana, Estimula-se assim a
construpio de umsa sociedade onde cada individuo se sinta valorizado e tenha a oportunidads de
desenvolver seu potencial maximo.

Meste aspecto, 2 promogio da educagdo inclusiva e da cidadania pasza pela responsabilidade
de governos, institoipdes educacionais, famlias e 3 sociedade em peral desempenharm papeis craciais
mesza proceszo. A crispio de polificaz publicas inclusivaz, a zemsibilizagso da commnidads, o
investiments am recurzos & infraestrutura adequades & a formacdo de profissionais capacitados =30
paszos essemciaiz para a consolidardo de uma educagio inclosiva e, comsequentememte, para 3
construgEo de uma cidadania plena.

Mo ambito das politicas pablicas, a cidadania desempenha um papsl fandamental uma vez que
0z ohjetivos dessas politicas muitas vezes incluem a promogio da ieualdade, justica social e
participacdo democratica. A implementagic efetiva de politicas poblics: contribui para o
fortalecimento da cidadania a0 garantir aceszo izwalitario a servigos ezzencisiz, como sande, educacso
& zeguranca promovendo aszim a inclusdo @ 2 equidade.

A educacio plens & uma responsabilidads compartilhada garantida pela lis maior em sew Arfizo
Art. 205, Ao afirmar que: "4 educacds, dircits de tedos e dever do Estado ¢ da fomilia serd
promovida ¢ incentivada com a colaborardo da seciedade, visande ao plewn desevvelviments da
PSSO, SEN PrEpAre PaFd o exercicio da cidadania e sua gualificaydo para o trabaifo ™.

Imapwctos & perspectvas das declaracfes de Salamanca « Momtres] pars mclesfo como instromesco de conguista da cidadaxia
¢ da aniomommia na contemporaneidade 1473
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Com redagiio conciza, porém abrangente, esse dispositivo consagra o principio de que a
educagio € um direito de todos e um dever do Estado e da familia. O texte afirma que a educagdo visa
a0 pleno desenvolvimento da pessoa independente de quem sejz, qual sua condigdo secial e econbmica.
Quanto a expressio "plenc desenvolvimento da pessoa” destaca-se a visdo integral da educagdo, indo
além do mere aprendizade técnico. Esse conceifo engloba aspectos sociais, culfurais, emocionais e
gticos, reconhecendo a formacdo holiztica como essencial para o desenvolvimento de cidadfos e a
mcluzdo de todos na sociedade.

Cuanto ao mencionar o "exercicio da cidadania”, enfatiza-se a importineia da educagao como
mstrumento para a construgio de uma zociedade democratica. Nesze contexto, a cidadania vai além de
direitos civis, abrangendo a participagio ativa, responsavel e critica dos individuos na vida pablica. A
iiltima parte do artigo destaca a qualificagdo para o trabalho, ressaltando a dimensdo pratica e uhhitana
da educagio. Isso evidencia a necessidade de preparar os individuos para enfrentar oz desafics do
mercado de trabalho, contribuindo para o desenvolvimento econdmice do pais e para a autonomia
financerra dos cidaddos.

No entanto, wvale ressaltar que, zpesar da clarera e abramgéneia do arhigo 203, sua
implementacio efetiva enfrenta desafios significatives no Brasil, como a desigualdade no acesso 2
educagio de qualidade e az dizpanidades regionaiz onde predomina a excluzdo de muitos que ainda nio
tem seus direitos atendidos. Assim. 2 discussfo e a busca por selugdes que assegurem 2 efetiva
realizagiio desses principios continuam sendo temas centraiz no debate educacional do pais de forma

que a inchuzdo seja uma realidade para todos.

4 METODOLOGIA

Oz procedimento: metodologicos da pesquiza frafa-ze de uma revisdo bibliografica e
qualitativa, que se baseou na analize de fontes escritas, como documentes, livros, artigos cientificos, e
dizsertagdes e outros documentos, que contextualizam o tema e solidifica uma base de qualidade do
estudo bibhografico. Conforme Nobrega-Themen e Thermen (2010, p. 33) apresenta-se como suporte
importante, porque o “material'texte” produzide pode formecer desde “elementos para identificar e
definir oz referenciais e categorias (3 chamada base fedrica)”, que ndo apenas guwa o pesquisador na
identificacdo e selecio de fontes, imprescindivelz 4 andlize doz dades no enfoque pretendide para o
delineamento dos aspectos metodologicos e de novas problematicas de pesquisa.

Por fim, no amhito da pesquiza, destaca-se o didlogo enfre o3 documentos, considerando a
Declaragdo de Salamanca e a Declaracdo de Montreal, seus textos e recomendagdes instrumentais que
norteiam os sistemas mundizis para uma educagdo inclusiva mediante politicas que considerem a

diversidade em sua plenitude.

Impactos e perspectivas das declaracdes de Salamanca e Montreal para inclasio como instrumento de conguista da cidadania
e da autonomia na contemporaneidade 1474
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5 RESULTADOS E DISCUSSAQ

A educacio inclusiva refere-ze a um modelo educacional que busca atender &z especificidades
de todos oz alumos, independentemente de suas habilidades, caracterizticas ou diferengas. No confexto
do mumde contemporineo, a promogio da inclusie na educagio enfrenta diversos desafios, refletindo
as complexidades e diversidades presentes na sociedade, ou seja, para que 2 inclusfo seja consolidada,
algumas questdes perfinentes precisam ser consideradas:

v Desigualdade: Regionais: Um desafio persistente & a desigualdade regional na
implementacio das politicas educacionaiz. Em muitos casos, as dreas urbanzs podem se
beneficiar mais dessas iiciativas, deixando as regides rurais em desvantagem. E essencial
uma ahordagem mais equitativa na distribuicdo de recursos e programas.

v"  Infraestrutura e Acessibilidade: falta de infraestrutura adequada e a acessibilidade
limitada em szlgumaz escolas ainda representam obsticulos para a inclusfio. Isso &
particularmente verdadeiro para ahmos com deficiéneias fisicas, que pedem enfrentar
dificuldades em ambientes ndo adaptados.

v"  Desafios Culturais e Sociais: Alpumas politicas podem esbarrar em desafios culturais e
gocials, especialmente em comunidades onde praticas tradicionaiz podem resishir a
mudangas. A sensibilizagio e o envolvimento da comunidade sip fundamentais para
superar exsas barreiras.

Embora as politicas piblicas tenham impulzionado 2 mclusio educacional, € crucial reconhecer
oz dezafios em curzo. A busca por uma educagio verdadeiramente inclusiva requer um compromisso
continuo com a igualdade, a adaptagdo constante as necessidades emergentes e 2 colaboragdo entre
governos, instingles educacionais e a sociedade em geral. A jornada rume 3 inclusdo educacicnal &
um exforgo coletivo que exige persisténeia e inovagio para criar um sistema educacional que atenda

plenamente 2 diversidade de seus aprendizes.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Afim de consolidar as necessidades das politicas piblices melusivas e o didlogo entre as
Declaragdes de Salamanca e Montreal, destaca-se o quanto a falta de comunicagio pode dificultar o
apoio adequado aos alunos. Nesse interim_ a colaboragio entre ezcolas e familias & fundamental para
um compromisse continue que transcendz o dmbito educacienal. com a formacdo de professeres, a
adaptacio de praticas pedagdpgicas, o investimento em recursos tecnologices e a promogio de uma
cultura inclusiva que celebre a diversidade e a dimensdo da vida.

Além diszo, & essencial que as politicas educacionaiz promovam a inclusdo como um valor
central, propercionando suporte financeiro e estrutural necessdrio para implementar praticas eficientes

em todas as escolas mediante a colaboragdo de todos oz entes envolvidos direta e indiretzmente.

Impactos e perspectivas das declaracdes de Salamanca e Montreal para inchisso como instromento de conquista da cidadania
eda antonomia na contemporaneidade 1475
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Portanto, percebe-ze que a inclusdo em tal &mbito deve estar presente no processe educative e
a inzergip das pessoas neste processo deve ser cada vez mais considerada como um elemento decizivo
naz politicas pablicas educacionais. A conscientizagio piblica sobre as necessidades especials
desempenha um papel crucial na promocdo da incluso. Politicas educacionaiz devem combater
esteredtipos e preconceitos, promovendo uma sociedade mals inclusiva e tolerante a diversidade.

Em zintese espera-ze comtribuir para o entendimento aprofindado das politicas piblicas de
educagio nclusiva, destacando dreas que necessitam de atengdo especial e propondo recomendages
para avangos significativos. Essa analize visa nio apena: adentrar ao debate académico, mas também
fornecer subsidios para aprimeramentos praticos nas politicas piblicas, visando a construgio de uma

socledade de fato mnclusiva e solidaria.

Impactos e perspectivas das declaracdes de Salamanca e Montreal para inclasdo como instrumento de conquista da cidadania
e da antonomia na contemporaneidade 1478
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RESTAID

0 prezenta trabalho tem como objetive sbordar 2 questio do buwlfving no ambito ascolar,
ressaltando a importincia preventiva da educacio dentro de um ambisnte sezuro & sandavel de
aprendizagem. A pesquiza partir de observagbes realizadas medisnte o crescante nimero de
pessoas vitimadas e aslve de buwliving demfro dos espagos metifucionziz de ansing & de
profissionaiz pouco preparados para diagnosticer esza problamatica no campo escolar A
metodoloziz utilizada foi d= uma pesquisa qualitativa do tipe biblicerafica com carater
exploratdrio, por meio de aplicagio de questiondrio descritivo. O publico alvo forsm gestores
padzzdgica, profezzoras 2 astudantes da rade pablica estadual de ensine madio da zona roral de
Ipueiraz/CE. O3 dados ndicam que & imprescindrvel, para o bem estar da conmnidade ascolar,
buzcar realizar seminarios e palestras para a orientagdo @ prevencdo dos efeitos que o dulfving
poda garar, de modo que todos tomem ciéncia das formas de manifestacio @ busquam meios de
zolucionar oz efeitps graves no ambients escolar. Conclui-ze desza maneira, contriboir para o
cotidiane escolar de maneira positive, combatendo a violéncia e conssquéncias de transtomes
pEicoszociais, valorando a efetivacio e inclusdo de uma educacio eficaz para o exercicio da
cidadania,

Palavras-chave: bullving, comunidads escolar, cotidiano, educacio, transtornos psicossociais.

ABSTRACT

The prezant work aims to sddress the izme of bulling in the school environment, emphasizing
the preventive importance of education within a safe and healthy leaming environment, The
research iz basad om observations made regarding the increazing nmumber of individuzls
victimized and fargefted by buiying within instfutions] tesching spaces and the lack of
preparation among profeszionsls to diagnoss thiz problem in the school field. The methodolozy
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uzed was qualitative biblioeraphic research with an exploratory character, through the application
of a descriptive questionnaire. The target andience included pedasogical managers. teachars, and
shudents from the public high school syztem in the rural ares of Ipueiras'CE. The data indicated
that it iz ezzential for the well-being of the school commmunity to hold seminars and lachares for
the suidance and prevention of the effects that bulfving can generate, so that everyone becomes
aware of the forms of manifestation and seeks wavs o solve the seripus effects of it in the school
apviramment. In thiz way, it is concloded that contributing positively to the school routine,
cornbating violsnce and the conzsguences of psvchosocial dizorders, vahiing the implementation
and incluzion of affactive education for the exarciza of citizanzhip.

Hevwords: bulfving, school community, daily life, education, peychosocial disordars.

RESTAIEN

El presenta trabajo tiene como objetive abordar la cuestion del buwffving en ol entome escolar,
enfatizando la importancia preventiva de la educacion dentro de un ambisnts de zprendizaje
zagure ¥ saludable. La imvestizacion == baza en obzervacionmes rezlizadss sobre &l creciente
nimero de individues victimizados ¥ ohjetivos de bulfying dentro de los espacios institscionales
da enzefiznra v 1z falta de preparacion entre los profesionales para diagnosticar este problema en
el campo ezcolar. La metodologls wtilizads fie uns investizacion bibliografica cualitativa de
caracter exploratorio, 3 traves da la aplicacion de un cuestionario descriptive. E1 pablicoe objetivo
incluvd 2 gestorss pedagogicos, profesores v estudiamtes del zistems pablico de educacidn
zacundaria en el area rural de Ipueiras'CE. Loz datos indicaron que 2= esencial para 2l bienestar
da la commnidad escolar reslizar seminsrios v confersncias para la orientacion v prevencion de
loz efactos que el bulhving puede generar, de modo gue todeos tomen conciencia de laz forma: de
manifestacion v busquen mansras de solucionar los efectos graves en el antomo escolar. De esta
manera, e concloye que contribair positivaments 2 la niting escolar, combatienda 1a violencia v
las conzecuencias de los traztomes psicosociales, v valorando la implementacion 2 inclusion de
una aducacion efectiva para &l gjerdicio de la ciudadania.

Palabras clave: intimidacicn comumidad escolar, vids cotidisna, educaciom, frastornos
peicosociales.

1 INTRODUCAD

O presente artizo & fruto de uma pesquiza da graduacio que aborda zobre o papel
desenvolvido pela comunidade escolar, para efstivacio de uma educacio igualitaris = justa. Az
dizcuzsies levantadas buscam o bam astar comum @ o exercicie des dirsitos educacionaiz e
humsnos reservados 3 crisnga & a0 sdolescente, prevenindo o contigio do bulhdng & sz
manifestacies no ambients aducacional.

O trabalho dessmvolvide palas instinipde: d2 ensing & um wabalho de cariter padagdgico,
dizciplinar, conteudizta e formacio cidadsd, nio restringindo-se apens: &0 procezzo de enzing
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aprendizagerm mas algo amplo que venhs assegurar o esudants em mua totalidsds wma formacio
inteeral

1a tentativa de conhecer e prevenir os problemas e dificuldades de aprendizagem, fol gque
surgin a escolha do referido tema. Como identificar & combater o preconcsito, a vicléndza e a
covardia entra slanos e profissionaiz dz educagio, evitando que sejam vitmas & alvo de violenciz
escolar & que ndo cometzm apreszdes. Para que aszim, possam conforme assegura z Lel de
Diretrizes & Bases da Educapio Nacional (LDEEN 0.304/06), dispor d2 uma educagio prazerosa
& da formacio cidads.

Com baze em estados biblioeraficos, fol possivel conhecer que o Bullving reprezenta uma
quastio global onde stinge escolas do munde inteire, sem distingdo de paisas rices e pobres, em
grandes metropolss ou zona rural. A questio encontrasse presente sm todos oz ambientes, quar
s2ja na escols ou fors dela, izso =0 reforra a ideia de que alguma coisa deve zer faita para
madificar essa triste realidade.

Uma mansira gque 52 possa avitar @ prevendr que o fulhing ocorra dantro da comunidade
escolar, & orientar que paiz, alunes @ profeszores poszam tomar cophecimento sobre o gzsunto &
doz maleficios que tal epidemia ocaziona 2 gua vam alargando-se, para que possam conhacer o
indicios & sintomas ocasionados com vitimas de huflving a partir da violéncia, seTessdo, fisica,
varbal ou psiquica e procurem ajudar combater o problema antes mesmo que sofra algo mais
Have.

Ultimamente o azzunto vem ganhando destaque nos noticisrios ds TV, jornais e rades
zociss chamando 3 atencio para a questio do bullving e sua proporgdo, que etd owgindo em
ambisntes escolares que a principio sio lngares que deveriam haver harmonia, lazer & respeito
entre alunos, professores & demaiz mdividoos 2sta tornando- se um expao perizoso.

O problems da violenca escolar, denominado buflving, sempre existin em fodas a=
2pocas, pOTEm © gue se observa que nos Ultimos anos, i vem mmentands de modo
dgnificative & refletindo no comporaments dos individuo: dentro e fora daz instituigbes
educacionzis. Uma maneira de amenizar tal proporgio dentro da comunidade escolar seria a
presenga de wn wabalho interventivo educacional aaribuliving.

() artizo raz como objetivo sbordar o papsl desspvolvide pela comunidade escolar para
efetivacdo de uma educacio saudavel 2 izualitiria. Buscando o bem estar cotmum & o exercicio
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dios direitos educacionals e humanos, prevenindo o contagio do duflving @ suas manifestaches no
amhbiznte educacional.

1 REFERENCIAL TEORICO

Para podermos nos prevenir contra os afetos e contagios de uma epidemia & importante
conhecer sobre o assumto. O bullvimne pode sar definido comoe comportamentn 2ETessivo anire
estudantes, onde oz atos praticados remstem- =2 & agressdes fsicas, verbal psicologica, moral
ocomide sempre de forma repanting, por um ou varos estudantes comtra outro individuo, muma
relacio desizusl de poder o superioridsde por praticante, normalments ocasionsdo dentro da
instituicio escolar, geralmente dentre da sala de auls ou durante o horario do recreio.

A palavra bulfving vem do tanmo inglés e deriva do varbo fo bully, que significa ameagar,
intimidar & dominar. M0 existe uma tradugdo exata para esse termo, mas 3 exprassdo resume
bam o conjunto de comportaments agressive gue tanto preccupa pais e professores. (Teixeira,
2011)

O bulhing entre estdantes & um fendmeno muito anfiso, e nas aliimas decadas vem
tomando proporgio alammante o gue toma o problema a zer conbecido e estudado pela
comumidade clentifica uma forma de levar a ateng 2o da populag3o sobre o azsunto para que possa
Za pOMOVEr 4 prevencio & combata da fzl comportamento.

De scordo com (Teixsira, 2011

“Todes =és precisamos satender que o Bullwidg esld relacionade com poder. Cuando
identificamos, por cxemplo, dois esmudanics bripando, ¢ mio cusic im desiguilibnn de
forgas. isto &, ambos s munidos de capacidades fisicas e psicologicas semelhanies, e
ndio hi uma st nessas relages de podier, mhe clamos Bdando com o Sellvidg
[{...) Entdo, o comporiamento &sdlying sempre segue wm padrio; Lima relagbio desigual
de poder s que wm ow =y aluses teofam sobjuger e dominar cutros joveas”. (..)
[Texeimm, 2001, p, 20§

Sesundo (Teixeira 2011), o estodants slvo de bullying pode ser exposto 3 diferentes
formas de agressio, enwretanto nio & capaz de 52 ofender. Exse desequilibrio de poder detenmina
a Tepeticdo & & marutencio do comporiamento agressivo da estudantes que tentam a todo custo
dominar @ hamilhar o cutre slang.

Diezza maneira pode se observar que as formasz como o bullving s3o dirizidas as vitimas
atraves de atos vislentoz como chutar, bater, emmarrar, dermabar, ferir e perseguir. Meze caso,
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pode- ze concluir que 3 autoestima do agredido & devastada por agbes que vizam 3 knmmilher,
desqualificar, amedrontar o estudante com apelidos, ofemsas, discriminacdo que o levam a
exclnzdo social. Partindo- se para uma série de problemas o transtomes que afetam o individoo

e varias esferas, zefa na escola, na familia e no grupo social de convivio.

Sabe- 22 qus a escolz tem papel fundarments] na vida da sociedade, pois alem de educar,
tern a fingSo social de ajudar a combater & prevenir casos de violéncia, contriboindo para a
preservacio da idonsidade umans e rasgate dos valores bumanos na formacio da cidadanis,

E na excola que acreditamos floir uma sociedade consciente, izualitiria e justa. Acredita-
22 qua o ambiente escolar preciza estar preparado para lidar com sitwagfes- problemas conflitos
advindos com a modemidade e criar maneiras para superar taiz sifagdes sem agir com
indifarengs & exclusfas.

Dezds muito tempo, observa- se que a nao sprendizagem na escola & uma das cansa: que
leva o alumo a0 fracasso escolar, mas essa questio toma dimensdes maiores em conhacer qual
aspecto leva a dificuldade do individuo. E por isso, que a psicopedazogia di uma visdo
disgnostica dos problemas de aprendizagam escolar, & ainds propde shrangéncia para sncontrar
Tesposias a gqueixa escolar, analizando- 2 em diferentes perspectivas, a da sociedade, a da escola
& 3 do alano.

E natral que as infludnrizs do cotidiana leve a conducio da formacio do individuo,
porem alzo muito comum, @ pouco perceptivel por professores € a questdo do bulfiing, que
afligem centeras de criancas & jovens dentro da instituizZo escolar a ficarem izolados e distamte
das pessoas, {220 visto amedrontados por alguém leize no assunto possa achar que seja mania da
crisnga pois n3o ha um olhar terapéutico para situapdo do problems que azsola o individuo

Conforme destaca (Silva, 2010), a5 instinicBes de ansing tém o dever de condugir o tems
aurna dizcnss3o sampls onde possa mobilizar toda 2 s comumidade (e seu entorne), para que
estratépias preventivaz = imediatas sejam tragadas e executadas com o claro propozito de
enfrantar 3 situac3o por profizsionais especializados no tema e habilitado a lidar com a questo.

r bullyving, por ser um assumto renomado powco recents, embora sempre exiztin e nada
ara feito para mudar tal sitnagdo dentro da comunidade ezcolar, pois sabe- ze que o sistema de
ensino seja pablico ou particular, refletir sempre na zocizdada em que exta inserido.

Sezundo afimma (Silva, 2010);
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“A aglo das escolzs perants o assmnto ainda sstd em fose emboiomiTiz A mazioa
ahsohiia no et preparada para identificar e enfreniar a viokéacia entre seus alumos ou
enlre alunes @ o corpe académico. Essa siluagio se deve 3 muile descenbecimento,
imvaiin aimEsdo, maie comdiamo ¢ uma dose conssderivel de negsgiio da exsnineia dis
fendmanc” (Bilva, 2000, p. L&)

Semmdo a: observagdes do pesguizsdor momegués (Dan Olwesz, 1993), apresenta
algumas dicas sobra s caracterizticas de como identificar se sen filho ou aluno esta envolvido
cotn hulfeimg:

# Tem medo da ir 3 ezcola.

# Pasza o tempo do recreio escolar sozinho.

#* Conguista poucos amigos.

# Cheza em caza chorando, sam explicar o modvo.

# Evita atividades escolares como grupo de estodos, passeios ou atividades esportivas.

# Chega em caza com material escolar rasgado ou destnnde,

» E xingado, ridicularizade ou recebe zpalidos pejorstives dos colegas de zala

# E intimidado, umilhado ou ameagado por colegas de sala.

# Parece estar sapnpre mfeliz, triste & desmotivado na escola.

# E excluido das brincadsiras ou dos asportes.

* Aprezents machucados, arranhbes, roupas rasgadas, manchadss de giz ou riscedaz de
caneta constantemants & sam uma explicag3o 1ozica para tal.

#* Tem o dinheiro on cutros pertences pessoais roubados cu destroido.

» E agredido fisicamente, entretanto o & capar de s= defender.

# Prefers 3 companhia de adultos no recreio escolar.

# Fica inzepuro no: momentos que sntacedam sua ids  escola.

# Dorme mal & gqueina- & de pesadelos com a tematica szcolar.

¥ Apresenta uma gqueda no rendimento académico.

# Dezinteressg- 32 peloz esmdos.

# Munca vai 3 casa de colegas da escola

# Mo deseja festa de aniversario, pois acredita que ninguém aceitara o convite.

# (uer mudar de escolz, sam apresentar um motivo aplansriel.

# Aprezentz queixas fsicas, como dores ds cabeca, enjdos ou indizposicio antecedendo a
idaa escola.
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* Ezcolhe caminhos diferentes pars ir 3 escola, como se estivesse fugindo ou evitando
alznem.

Crerzlments az manifastacfes do dulfving passam a originar- & quando 3 forma de
comportamenty se diferencia 3 partir das spreszividade: daz brincadeiras, apelidos maldosos,
gquando o rendimento excolar diminui, podem sar oz sintomas do bu/fying se manifestando,

Usnalments vivamos nzeridos em uma ociedade capitalista que viza loore e pouco se
imports com a3 causas do outre, de mansira que muitos casos dos problemas educacionaiz dos
alumos =30 disgnosticados por professores e repaszados aos pals @ responséveis pelos discentes,
porem, quando trats- =8 sobre oz sintomas do bulfving poucos professores tomam conheciments
do aszunto e por isso as vitimas passam despercebidamente por um frutwose momento mevitavel
& mmitas veras imecuperavel.

E importante sabar que professores em escolas desestruturadas, sem apoio material &
pedasdzico, desqualificado pels sociedade, pelas familias & pelos alunos possam dar conts de
amergir o fraczssg escolar por parte da aprendizagem dos esudantes.

Alzo importants que 32 posza fazer, & procurar zjuda antes que o sinfomas passem a tar
maiores danos 2 sands fizica e mentsl & meceszario que 3 escolz, a familis, 3 sociedade paszem 2
ter conhacimento da fato, abordando a realidads ndo apenas como alzo simples & fitil, mais como
alep reparado, ndo cabendo essa responsabilidade apenss a0 professor, ma: 3 familia abrir
disloso entra filhos, propiciando um conforto e confianca para que Vitimas posssm semtir- ce
protegida diante o problema, & recaber tratamento que The proporcionsm condipies competante
de aprender sem franstornas.

Objetivando- se por prevenir & sansr o aumento exorbitante da casos de dullving, @
importante tomar conhecimento, alertando paiz e capacitando professores, coordsnadores
pedazdmicos & demais profizsionais da educapio = sociedads de modo geral sobre o bullving e a
violéncia escolar.

A ezcola tem o papel norteador de gerar conhecimento e extabalecer wma gerag3o de paz
& hanmonia Entretanto, esta pesguiza obteve carater exploramrio na busca de diagnosticar oz
£3205 & comportamentos de estodamtes vitimas de apressividade e violénciz denmro da
camumidade escolar, azzim como professares e profiszionsiz da educacio.

Segundo {Teixeira, 2011}, o primeiro passo para se obter sucesso na implantagdo de um
programa grribuliving na escola zaria o trabalho psiceeducative, onds consistina poder realizar-
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22 palestras, cursos, emcontry ds pais & mesfres, reunifes e debates na ideia principal de
confexmalizar e familiarizar todos com o problema informando o que 2 o Bulhing, suas
comsequencias de curto, medio 2 longo prazo, enfatizando os pos:lveis prejuizos causados
zocialmente, na vida do estudante.

AMETODOLOGLA

(0 presente artigo trats- se de uma pesquisa bibliografica conduzida por uma revisdo
aprofindads zobre 3 quastio do dulhng no ambisate ezcolar, por meio da questionario descritive
anonimo, sem a necessidade de identificacdo dos participantes (zlunos, profsssores e Gestdo
Pedasogica), objetivando-ze compresnder seu processo de conhecimento acerca da questdo
abordada

A pesquiza procedeu-se de cardter exploratoria sbordands a questio do Buifving mo
ambisnte escolar como tamatica a ser desenvolvida na escola entre oz ahmos e trabalhada dentro
da zala 3 partir dos profeszores. Sendo exta realizada em 1ma escola publica d2 Ensing Madio da
zonz rural do municipic de Ipusiras/CE.

Promover a zensibilizacio da comumidade escolar quanto ae contesto do buflving com oz
ahmos & profizzionsiz da educagso, fol um paszo relevante para tomar a escola mais inchisiva
atravas do envelviments & comprometimento de todos no processo. Em smtese, buscamos
estabelecer um circulo de conversa e avaliagio contima para monitorar o impacto do ulfvize no
dezenvolvimento da aprendizazem gquanto no coenbate ao facazzo escolar, com abordagens
embazadas em suas respectivas respostas e coletas documentsiz com discuzzdes filosoficas a2
respeito do assunto. Partindo-se desse pressuposto, fol possrvel dialogar entre os awtores (Silva,
2010), (Weisz, 2012), (Teixeirs, 2011), ntre outros tedricos hibliozraficos de grande relevincia

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir da referida pesquiza foi possivel conhecar & diagnosticar-ze que, em sus maiors
o= ahmnos ja sofreram alguma amesga caractenistica de Buwlfvivg e ainda alzuns soffem desde a
caracteristicas. Conmdo, 3 vielsnds fizica & algo menos commm em acomtecer, smbara a
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violencia verbal prevaleca fortemente, & que dificilmente consesnem fagir do alvo de rsadas,
apelidos, insultos & provocages.

Drarante a realizagdo deste artizo, buscou-ze disoutir 2 questdo do bullying e suas mazelas
ocomidas nas instituigdes educacionsiz, ndo somente no Brasil maiz em todo o mundo. hovido
pela curiosidade de conhecer sobre o comportaments de criangaz @ adolescantes vitimadas de
violencia, preconceito @ bulling, foi o que poszibiliton explorar o tema am questio, & come
proceder o trabalho pedagosico no combate arribullving.

Proporcionar ao: educandos maneiras preventivas o diagnosticas de criangasz e
adolescantss saja vitimas da violéncia, buscou-se & partir do sprofindamento bibliografico levar
o debate & commanidade escolar e diversificar o conhecimento & construgio da propria identidads,
zuas relagbes sociais, na promogio de uma cultura de paz & um clima de amizade, cooperacio &
dizcipling fvorecendo wma aprendizazeam de todos 2 todos.

5 CONCLUSAO

Ohservando que ndo podemos continusr sszistindo cazos de violéncia & bulving sm noszo
s~ z- dia sam tomarmos precaugdes @ stimmdes pozitivas & eficiantes que afastam e eliminem tais
danos a imtezridade moral e psicolopicas do ser humano, seriz importante implementar tal
dizcuzzio dentro da instimicio escolar a partir de palestras & zeminarios que sprocimen shmes
& paiz zobre 3 consciencia de sens atoz, como Tujeitos e amiante: constmitore: de uma vida em
zpciedada,

Eabar como identificar & combater o preconceito, 3 violéncia e a covardia entre ahmos,
sajam dentro ou fora da institoicis, bascou- 22 por meio de pesquizas biblioeraficas aproximar-
2 doz verdadeiros indicios que ocasionam vitimas & agressoras do bulfving.

Em =uma o= sinaiz de identificacio e prevencio do dulfyixg nio deve partir apenas da
ascola, pois a participacdo da fanilia temn papel fundamentsl no processo educativo dos filhos, &
mua afetivagio no acompankhaments excolar dos mesmos. Porem, a falta de acompanhaments
familiar cauza contrariedade e rompimento de suas aribuigdes, cnde & familia wansfere toda
responsshilidade 2 escola

Portanto, visto gue © 3:sunto a0: poucos esta ganhando notoriedsde e espago, zeria
importsnts implementsr saminarios & palestraz dentro do curricalo escolar, para que possa

10
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proporcionar- s2 um ambiente prazeroso e de formagdo cidadd, conforme assegura a LDBEN,
“titulo [II" do direito & educagdo e do dever de educar” (Brasil, 1996).
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APRESENTACAQ

A incorporagdo de tecnologias digitais e assistiva na educacao
tem transformado radicalmente a maneira como os alunos aprendem e
se desenvolvem. Este livro redne uma série de capitulos que exploram
es3as inovacoes, oferecendo uma visdo detalhada e pratica sobre como
essas femamentas podem promover uma educacao inclusiva e de
gualidade. Por meio de estudos de caso, analises tedricas e relatos de
experiéncia, os autores compartiham conhecimentos valiosos para
educadores, geztores e pesquisadores interessados em aprimorar suas
praticas pedagogicas. Trata-se de producdes de docentes e discentes do
Programa de Mesirado em Educacdo Inclusiva PROFEI e proponentes
afetos a tematica tratada no | Seminario Nacional de Educacao Inclusiva
PROFEI na articulacao com a Educacao Basica promovido no ambito da
UMESPAR.

Mo Capitulo 1: Aprendizagem significativa por meio das
Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagdo - se explora como as
Tecnolegias Digitais da Informacao e Comunicacao (TDICs) podem ser
utiizadas para promover uma aprendizagem significativa e engajadora.
Explora o fato de as TDIC estarem moldando uma era de possibilidades
sem precedenfes, porém, exigem uma abordagem cuidadosa e
equilibrada para maxmizar seus beneficios sendo a aprendizagem
significativa uma finalidade deste processo.

Mo Capitulo 2: A comunicacdo mediada pela fecnologia assistiva
com os estudantes do Atendimento Educacional Especializado da APAE
de Anita Ganibaldi’'SC, discute sobre a utilizagdo da Tecnologia Assistiva
nas escolas, como recurso de CAA e sua imporfancia para que haja
parcerias enfre os profissionals, os familiares e os estudantes, pois o
trabalho colaborative pode ofimizar a idenfificacdo de solucdes
adequadas para o uso de Seus recursos e servicos.

Mo Capitule 3: A contribuicdo do uso das tecnologias assistivas
no Atendimento Educacional Especializado para alunos surdos, investiga
sobre as tecnologias existentes e suas confribuicbes para o aprendizado
do surdo, em Lingua Portuguesa, nas salas de Atendimento Educacional
Especializado (AEE).
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Mo Capitule 4: Confribuicdes da Tecnologia Assistiva para o
planejamento pedagdgico no Desenho Universal para Aprendizagem.
aborda a necessidade de se alocar na organizacdo de processo de
ensino & aprendizagem estratégias e recursos da Tecnologia Assistiva
(TA) em consonancia com os principios do Desenho Universal Para
Aprendizagem (DUA).

0O Capitulo 5 O Desenho Universal pars 8 Aprendizagem e a
comunicagdo suplementar e alfernafiva: superando barreiras para a
aprendizagem dos alunos com Transtorno do Espectro Autists, busca
analisar se uma proposta de ensino com base no Desenho Universal de
Aprendizagem, € a Comunicacao Suplementar e Alternativa resultam em
experiéncias exitosas no processo de ensino & aprendizagem do aluno
com TEA.

Mo Capitulo 6: Desafios na formagso inicial de professores no
ambito da educagdo inclusiva aponta alguns aspectos relativos ao uso
da Tecnologia Assistiva (TA) e ao processo de formacao de professores
no Brasil, sob a ofica da educacdo inclusiva e conclui que pensar a
educacdo inclusiva, com vistas a uma educacdc minimamente
emancipatoria para pessoas  com  deficiéncia, requer um
comprometimento com o cumriculo da formacdo docente, seja inicial ou
continuada.

Mo Capitulo 7- A equipe multiprofissional na rede publica de
ensino e sua contribuicdo no processo de inclusdo escolar, tem por
objetive compreender a importdncia da atuacde de uma equipe
multiprofissional (formada por diferentes profissionais como psicologos,
assistentes sociais, psicopedagogos, fonoaudidlogos) na atuacdo de
forma colaborativa nas escolas, contribuindo para toma-las mais
inclusivas.

Mo Capitulo &: Estresse visual associado 8 dificuldade ds leitura;
uso de fecnologia assistiva como esfratégia pedagdgica, buscou
identificar a compreensdo dos professores do AEE do municipio de
Londrina- PR a respeito do estresse visual. Considera que o esiresse
vizual, & uma condicdo pouco divulgada no Brasil, apesar de ser um dos
disturbios neurovisuais que prejudicam o aprendizado de criancas em
fases importantes do desenvolvimento e aprendizado da leitura.

Mo Capitule 9: Formacdo dos professores para a utilizacdo da
comunicacao aumentativa e/ou alfernativa como eslratégia pedagogica
pretende-se elencar elementos fedricos e implicagdes praticas referentes
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a Tecnologia Assistiva, enfatizando a Comunicagao Aumentativa efou
Alternativa, que possam efetivamente contribuir com o3 processos de
inclusdo de estudantes com auséncia ou limitacoes na expressdo verbal
no contexto escolar.

No Capitulo 10: A formacso e atuscéo docente na perspectiva da

educagdo inclusiva, analisa a formagdo e a pralica docente sob a
perspectiva da educacao inclusiva, destacando desafios e estrategias.
Propoe-se a discutir acerca das praficas curriculares no que fange a
inclusdo escolar e as adaptacoes curriculares a fim de refletir sobre o
processo de ensing aprendizagem.

No Capitulo 11: Gamificacdo: um recurso poderoso para
aprnmarar & aprendizagem no ensino fundamental, discute o potencial
pedagdgico da gamificacao nos processos de ensino e aprendizagem a
fim de contribuir significativamente com a aprendizagem dos estudantes.

No Capitulo 12: Jogos digitais & 3 alfabetizacso de alunos com
Transtorno do Espectro Aufists, aborda em que aspectos os jogos digitais
favorecem o processo de affabefizacdo de alunos com TEA.

O Capitulo 13: Livro digital acessivel: perspectiva para prevengao
da violéncia sexusl da crianca surds, propde o uso de livros digitais
acessiveis como ferramenta de prevencdo da violéncia sexual confra
criancas surdas.

Mo Capitulo 14: O mapa mental como estratégia para ensinar
fizica @ uma estudante com deficiéncia fisica neuromotora, teve como
objetivo descrever as confribuicdes do Mapa Mental interative como
proposta para uma pratica pedagogica inclusiva de qualidade,
fundamentada no ensino colaborativo entre professor especialista e do
ensino comum & no protagonismo do estudante com deficiéncia fisica
neuromotora no processo de ensing aprendizagem.

0 Capitulo 15 A medisgdo pedagogica por intermédio da
Tecnologia da Informagdo e Comunicagdo, busca reflefir sobre a
mediacao pedagogica, por meio da cultura digital, considerando o
contexto escolar inclusivo, o qual tem sido marcado por ponderacdes
que, desde outrora, tém influenciado as formas de intervencao e de
ensino € a forma de mediar o conhecimento.

Mo Capitulo 16: Metodologias ativas: a5 Tecnologias Digitais da
Informagao e Comunicacdo (TDICs) como aliadas na educacao inclusiva,
analisa como as Tecnologias digitais da informacdo e comunicagao
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(TDICs) podem ser aliadas nas praficas de educacao inclusiva na
educacdo basica com o auxilio das Metodologias Ativas.

Mo Capitulo 17 Reslidade wifual no apoio ao ensinog de
matematica a estudante com TEA, invesfigou como o AIRV pode
contribuir para atender as especificidades e aos interesses do aluno com
TEA, auxilia na aguisicao dos conhecimentos basicos na area da
matematica, bem como na ampliacdo do fempo de concenfracao na
atividade aplicadas, gerando maior interesse pela proposta de
aprendizagem e agilidade no desenvolvimento dos desafios, além de
corroborar com reflexdes sobre questoes importantes no dmbito
educacional.

Mo Capitulo 18: Recursos tecnoldgicos: perspectivas pars o
desenvolvimento das habilidades sdcio emocionais em estudantes com
TEA, teve por objetivo analisar se a aplicacdo de recursos tecnologicos
voltados para no desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais,
contribuem no processo de aprendizagem dos esiudantes com
Tranztorno do Espectro Autista (TEA).

Mo Capitulo 19: Relsfo de experiéncia; 5 ulilizagdo da tecnologia
assistiva na educagdo basica como promolors da educacdo inclusiva,
busca conhecer sobre o enfendimento e uso da TA por professores da
educacdo especial da rede publica de ensino visando identificar como os
professores ufilizam a TA na promogao da inclusde dos alunos com
deficiéncia de duas escolas plblicas da educacao basica.

Mo Capitulo 20 SIGEDUC - Escola Digital e Estudantes Surdos
ds Educagdo de Jovens e Adultos de Mossord, buscou analisar se o
SIGEduc - Escola Digital € uma ferramenta pedagogica digital inclusiva,
a partir das perspectivas dos estudantes Surdos e professores de uma
escola de EJA, da cidade Mossoro, no estado do Rio Grande do Morte
(RN).

Mo Capitulo 21: TDICS na educacdo basica: algumas reflexdes,
busca investigar se a tecnologia pode influenciar o processo de ensino e
aprendizagem e se as TDICS sao contempladas na BNCC com o objetivo
de propor uma reflexdo sobre como a BNCC orienta o uso de TDICs na
Educacdo Basica.

Mo Capitulo 22; Tecnologia assistiva no ambiente educacional
inclusivo, buscou investigar a concepgdo que os professores que atuam
no AEE, no municipio de Apucarana tém sobre os recursos e praticas de
TA no contexto educacional inclusivo.
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No Capitulo 23: Tecnologias digitsis na identificacdo de alunos
com altas habilidades/superdotacao, buscou analisar se o uso de
tecnologias digitais potencializam a identificacao de alunos com Alfas

Habilidades/Superdotagdo (AH/SD) pelos professores do ensino comum,
No Capitulo 24: Uma investigacdo sobre tecnologiss e o ensino

da matematica, buscou elucidar e argumentar sobre a importancia, em
sala de aula, da ufilizacdo das TDICs evidenciando como a TDICs
contribuem para uma aprendizagem mais significativa.

No Capitulo 25: O uso da comunicagdo suplementar e alternativa
para esfudantes com Transforno do Especiro Autisfs (TEA), buscou
investigar o conhecimento dos professores especialistas que aluam nas
=alas de Recursos Multifuncionais (SRM), quanto ao usa da ferramenta
de Comunicacdo Suplementar e Altemativa, no que tange ao
atendimento de alunos com Transtorno do Espectro Aufista (TEA) ndo
verbais.

Mo Capitulo 26: O uso da Tecnologia Assistiva nas aulas de Arte:
possibiidades educativas busca analisar de que forma as tecnologias
aszistivas podem ser utilizadas como recurso potencializador para
aprendizagem efetiva dos alunos de inclusdo. Tendo como referéncia o

componente curricular Are, em suas diversas linguagens: arles visuais,
danca, musica e teatro.

Por fim, por meio da coletanea de caprtulos que compoem este
volume intentamos confribuir com os professores, gesfores e
pesquizadores que buscam entender e implementar tecnologias digitais
e assistivas em suas praficas pedagogicas. A diversidade dos capitulos
expressam reflexdes, exemplos concretos e aportes tedricos que

inspiram e orientam o caminho para uma educagde mais inclusiva,
equitativa e, quica, inovadora.

Leocilea Aparecida Vieira
Roseneide Maria Bafista Cirino

Paranagua. inverno de 2024.
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INTRODUCAD

Az Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC)
englobam um conjunto de recursos e dispositivos que permitem a coleta,
processamento, ammazenamento, compartilhamento e transmissdo de
informacoes por meios digitais. Essas tecnologias t8m desempenhado
um papel fundamental na transformacdc da sociedade, economia e
cultura contemporanea. Alem disso, as Tecnologias da Informacao, tém
revolucionado a maneira como as pessoas interagem, frabalham e
aprendem. Elas tém implicacoes profundas em todos os aspecios da
sociedade e confinuardo a moldar o futuro de forma cada vezr mais
dindmica, revolucionando a forma como as pessoas coneclam-se em
uma escala global e instantanea, abrindo assim, novas possibilidades e
conectividade nas diversas areas do conhecimento e da cultura digital.

Em didlogo com Kenski (2023), Moran (2017), Miguel (2020).
Marcon (2015) dentre outros autores que fundamentam essa tematica, a
tecnologia € um elemento fundamental na sociedade confemporanea,
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Inclusiva em Rede - PROFEI pela Universidade do Estado de Santa Cataring -
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limitagdes das TDIC em diferentes contextos e areas do conhecimento
propondo reflexbes sobre seu papel na formagdo de cidaddos
conscientes, crativos e participativos, capazes de ulilizar as tecnologias
de forma éfica, responsavel e sustentavel.

FUNDAMENTACAOQ TEORICA

O avango tecnologico tem impulsionado uma verdadeira
transformacao no mundo contemporanec. As fecnologias digitais de
informacgao e da comunicacao, TDIC, vém impactando significativamente
as formas como o ser humano interage com 0 mundo, & Com Seus pares.
Meste sentido, & inguestionavel o fato de tais ferramentas estarem
criando as novas bases para a relacdo que o homem estabelece com seu
meio, ou seja, com o mundo ao seu redor,

Sdo noforias as transformagtes que as novas tecnologias trazem
para o mundo inteiro, ndo ha como deixar de quesfionar o papel das
diversas tecnologias na vida das pessoas em todos os lugares cada vez
mais imerso no universo digital. Destaca-se a relevancia quanto as novas
possibilidades oferecidas a educacdo. Destaca-se tambem, a cultura das
midias ante a atual realidade da comunicagdo em todos os niveis e meios
e 03 fins a que se destinam. Salienta-se que as tecnologias tem gerado
enormes impactos na vida das pessoas e das instituicdes diversas.

Atenta-se nesfe contexto a introducdo das tecnologias na sala de
aula, no entanto, & preciso mais incentivos para que as TDIC sejam mais
utiizadas no ambito pedagogico no ambiente educacional. Meste
aspecto, o desafio hoje & reconhecer que os novos meios de
comunicacdo ante as linguagens presentes na contemporaneidade
devem fazer pare da sala de aula, ndo como meros dispositivos
tecnologicos que imprimem certa modemizacdo ao ensino, mas sim
conhecer a potencialidade e a contribuicdo que as TOIC podem frazer ao
Ensino como recurso & apoio pedagogico as aulas aos ambientes de
aprendizagem no enzino em todas as suas modalidades promovendo o
desenvolvimento das competéncias digitais.

Ha uma gama de habilidades e competéncias digitaiz que podem
estimular a criatividade conforme discorre Moran ao afirmar que:
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As competencias digitais mais importantes hoje, alem
de programar, =d3o. saber pesquisar, avaliar as
multiplas informagdes, comunicar-se, fazer sinteses,
compariilhar online. Os jogos e as aulas roteirizadas
com 3 linguagem de jogos (gameficagdo) estéo cada
vez est3o mais presentes na escola e =30 esirategias
importantes de encantamento & motivacio para uma
aprendizagem mais rapida e proxima da vida real. Os
jogos mais interessantes para a educagdo ajudam os
estudantes 3 enfrentar desafios, fases, dificuldades,
limites., 3 enfrentar fracassos e correr riscos, com

seguranca. Os jogos de construgso aberts como o
Minecrafi =30 excelentes para desperiar a criatividade,

a fantasia e a curiosidade (Moran, 2017 p. 4).

A parfir desta percepcac, & imprescindivel reconhecer que a era
da informacdo, demanda analise e discussies acerca de praficas
pedagogicas mediante a ufilizacdo das TDIC no processo ensino
aprendizagem, dentro do espaco escolar e considerando a certeza de
que sao metodologias inovadoras potencializadoras de uma educacao
mais consistente com o ritmo das transformagoes do seculo 21.

Meste processo, Moran (2017) ainda afirma que “as tecnologias
digitaizs sdo importantes também para personalizar o processo de
aprendizagem, para a elaboracao de roteiros individuais, que os alunos
podem acessar e estudar no seu ntmo” o que facilta a aprendizagem
dentro de um ritmo especifico. Essa flexibilidade permite que cada aluno
possa progredir de acordo com sua capacidade e ritmo.

Marcon (2015, p. 42) aponta que iss0 precisa ser congiderado nas
escolas. O entusiasmo dos alunos pela midia, pela tecnologia, pelos
softwares e aplicativos. Acentuando que, “os professores nesse conjunto
mais do que reconhecer o potencial educativo dessas tecnologias, terdo
gue fomentar espacos em que os estudantes consigam vivenciar as
habilidades consideradas basilares para exercer os seus direitos na
cultura emergente”.

Outrossim, o didlogo com Marcon (2015), apresenta o panorama
atual marcado pela cultura digital com sua caracteristica disruptiva, onde
mudancas abruptas tém ocormido o tempo tedo, o que tem impactado nas
diversas formas de interacao, e de construcao do conhecimento, criando
0 que se conhece por aprendizagem significativa. A contemporaneidade
demanda transformagdes constantes e significativas, produzindo uma
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sociedade cada vez mais globalizada e conectada, com inovacoes em
todas as dimensoes da vida humana, destacando-se a rapida expansao
das tecnologias digitais de maneira notavel, reconfigurando a forma de
organizagde da sociedade econdmica e socialmente em suas varias
vertentes, destacando a educacdo como beneficiaria dessas tecnologias.

Em consondncia com Marcon (2015), Kenski (2023)_denota a
Cultura Digital, como sendo a mais atual. emergente e temporal. A
expressdo integra perspectivas diversas vinculadas a incorporagao,
inovacdes e avangos nos conhecimentos proporcionados pelo uso das
tecnologias digitais e as conexdes em rede para a realizacdoe de novos
tipos de interacdo, comunicacde, compartilhamento e agdo na sociedade.

A cultura digital dialega e avanca progressivamente na integracao
com alguns aspectos da culiura popular. Como toda acdo passa por
rupturas ao longo do tempo, com a cultura digital nao & diferente, onde
SEUS usuarios sao envolvidos no mundo virtual, integrando a esfera online
e criando percepcdes de senfido.

Um outro fator imporiante a se destacar, € gue mudancas
incorporadas pela culiura digital na sociedade chegam lentamente na
educacdo, considerando a educacdo formal Indubitavelmente a
educacdo ndo € exercida somente pela escola, mas tambem pela familia,
pelas relacoes de amizades e convivéncia social de um modo geral
Sobre esta realidade subsidiada pela fecnologia, a atual fase de
desenvolvimento da culiura digital abrange as relacoes sociais, da
natureza e do conhecimento. Vidal e Miguel (2020) destaca que:

Os recursos disponiveis em todos os ambitos das
tecnologias digitais possibilitam ao individuo constituir
pensamentos, buscar informacdes, e amadurecer
conhecimentos, mesmo que de maneira involuntaria
a0 chegar no espaco escolar essa pessoa ira em
algurn momento divergir do gue foi exposto, se o
professo nao tiver caractenisticas educacionais e olhar
acolhedor provavelmente podera dispensar um aluno

em poiencial ou “bloguear” o seu processo de
aprendizagem (Vidal; Miguel, 2020, p, 5).

Mesmo com tantas inovagdes, nota-se ainda gque muitas escolas
continuam permeadas por uma concepgdo pedagogica de cunho
tradicional, na qual se transmite um volume significativo de informacae,
tendo como referéncia um programa pautado apenas no livro didatico.
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Mo contexto das TDIC, deve haver uma aprendizagem
significativa, & para que essa aprendizagem ocorra & preciso entender a
dindmica de aquisicdo do conhecimento como algo complexo que pode
ser potencializado afravés destes recursos diversos. Portanto, se a
tecnologia faz parte da vida das pessoas, consequentemente deve fazer
parte do mundo da educacdc uma vez que 0% varios instrumentos
utilizados no cotidiano escolar sao fruto de construgées de conhecimento
cientifico e se conslituem como avancos tecnologicos uieis ao homem
especificamente em seu processo de formacao pessoal.

A Base Macional Comum Curricular (BNCC) (2017), como um
documento norfeador da educacdc contemporanea, fraz  duas
competéncias gerais que estio relacionadas ao uso da tecnologia, da
informacao e da comunicacdo, a competéncia 4 se refere em “ufilizar
diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital’ e a competéncia 5, enfatiza a
importancia em:

compreender, ulilizar e criar tecnologias digitais de
infformacac e comunicacao deforma  critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praficas
socigis (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacoes, produzic
conhecimentos, resolver problemas e exercer

profagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
(Brasil, 2018, p. 8)

Percebe-ze que o uso das tecnologias como ferramenta de
ensino. possibilita criar metodologias afivas que sdo possibiidades de
melhonas no paradigma das aprendizagens significativas e no
desenvolvimento de uma interacdo mais consistentes entre alunos,
professores e o objeto de ensino.

CON SIDERAI;EIIES FINAIS

Diante do cenario atual ndo & possivel desconsiderar a

importancia das TDIC como parie relevante para a potencializacao do
processo ensino aprendizagem. Com a inovagao surge a necessidade de
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professores e alunos adenirarem a esse universo das tecnologias da
informagao e da comunicagao.

Destaca-se que o espaco escolar & um espaco de convivencia
fundamental e necessario, que desenvolve simuffaneamente as
habilidades e compeiéncia dos estudanies, sendo as fecnologias as
ferramentas que potencializam este desenvolvimento. Em uma dlifima
analise, as TOIC estdo moldando uma era de possibiidades sem
precedentes, porém, exigem uma abordagem cuidadosa e equilibrada
para maximizar seus beneficios sendo a aprendizagem significativa uma
finalidade deste processo.

Apesar dos inegaveis beneficios a rapida evolucao das
tecnologias digitais também ressalta a importancia de garantir que todos
tenham acesso equitativo e habilidades necessarias para paricipar
plenamente desse cenaro, considerando que a exclusdo digital pode
acentuar as desigualdades existentes.
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RESUMO: O artigo busca reflefir as implimgﬁea das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacdo (TDIC) como mediacdo significativa para aprendizagem,
considerando-se a realidade educacional contemporanea. Nossa motivacdo nesta
abordagem parte do principio de desenvolver habilidades dos alunos a partir da
inclusdo digital nos espacos educacionais de forma significativa para aprendizagem.
Assevera gque as tecnologias tém desempenhado um papel fundamental na
transformacao da sociedade, educacdo, economia e na cultura contemporanea. Neste
aspecto o presente artigo tem como objetivo discorrer sobre o papel das TDIC no
contexto atual, analisando como essas tecnologias tém influenciado diversas dreas
da sociedade, desde a economia, salde, tecnologia, destacando sua relevancia para
a educacdo contemporanea. Para isso, o arfigo se baseia em uma revisdo bibliografica
de estudos teoricos e empiricos sobre o tema, buscando identificar as principais
tendéncias, beneficios e limitacbes das TDIC em diferentes contextos e dreas do
conhecimento, propondo reflexdes sobre seu papel na formacdo de cidadaos
conscientes, criativos e participativos, capazes de utilizar as tecnologias de forma
etica, responsavel e sustentavel. Nesta primeira aproximacdo concluimos que as
TOIC tém revolucionado a maneira como as pessoas interagem, trabalham e
aprendem. Elas tém implicac@es profundas em todos os aspectos da sociedade e
continuardo a moldar o futuro de forma cada vez mais dindmica. Aborda-se, portanto,
como essas ferramentas t8m se tornado indispensaveis no cotidiano, alterando a
forma como as pessoas vivem, convivem e aprendem.
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1INTRODUGAO

Az Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) englobam um
conjunto de recursos e dispositivos gque permitemn a coleta, processamento,
armazenamento, compartiihamento e transmissdo de informagdes por meios digitais.
Essas tecnologias tém desempenhado um papel fundamental na transformacgo da
sociedade, economia e cultura contempordnea. Além disso, as Tecnologias da
Informac&o, tém revolucionado a maneira como as pessoas interagem, trabalham e
aprendem. Elas tém implicactes profundas em fodos os aspectos da sociedade e
continuardo a moldar o futuro de forma cada vez mais dindmica, revolucionando a
forma como as pessoas conectam-se em uma escala global e instantanea, abrindo
gssim, novas possibilidades e conectividade nas diversas areas do conhecimento e
da cultura digital.

Em didlogo com Kenski (2023), Moran (2017), Miguel (2020), Marcon (2015)
dentre outros autores gue fundamentam essa tematica, a tecnologia & um elemento
fundamental na sociedade contempordnea, pois permite o desenvolvimento de
diversas dreas do conhecimento, da economia, da comunicacdo e da cultura e de
putros aspectos gue estrufuram a existéncia humana. Consequentements, a
tecnologia tem facilita a resolucdo de problemas complexos, a criac3o de novos
produtos e servigos, a inovacao e a competitividade, além de contribuir para a melhoria
da gualidade de vida das pessoas pois, oferece mais acesso a informacao, a
educacdo, & saude e ao lazer. Considerando estes aspectos, compreendemos que a
tecnologia se forna uma ferramenta essencial para o desenvolvimento social e
humamnao.

No entanto, a producdo da tecnologia também fraz desafios e riscos, o que
pode gerar desigualdades, dependéncia, alienacdo, viclacdo da privacidade e da
seguranca, poluicdo e degradacdo ambiental dentre outros males. Trata-se de uma
ferramenta que requer uma utilizacdo consciente, ética e responsavel, que respeite os
direitos humanos e o meio ambiente. Assim, a tecnologia deve estar a servico das
diversas necessidades da sociedade como um meio para atingir fins especificos que
garantam o progresso e a qualidade de vida dos povos.

Neste cendrio tecnologico, destacam-se as TDIC como ferramentas gue
permitem a producdo, o armazenamento, 0 processamento e a difusdo de
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informaces por meios diversos. As TDIC tém um papel fundamental na vida atual,
faciita a comunicacdo, a educacdo, a culiura, a ciéncia, a inovacdo e o
desenvolvimento em todos os aspectos.

Desse modo, as TDIC se trata de instrumentos que ampliam as possibilidades
de acesso a informacao e ao conhecimento, democratizando o saber e estimulando o
pensamento critico e criativo potencializando as formas de exprezsdo e de criacéo
artistica, cultural e cientifica, permitindo novas linguagens, estéticas e narrativas.

Merece destaque o fato de que as TDIC transformam os processos de ensing
e aprendizagem, tornando-os mais dindmicos, flexiveis e personalizados, além de
ampliar as oportunidades de formacdo continuada e de educacao a distancia.

Meste aspecto, este estudo tem como objetivo analisar o impacto das TDIC na
educacio, na cultura e na sociedade, bem como as oportunidades e oz desafios que
elas trazem para a melhoria das diversas atividades desenvolvidas pelas pessoas.
Para isso, o artigo se baseia em uma revisdo bibliografica de estudos tedricos e
empiricos sobre o tema, buscando identificar as principais tendéncias, beneficios e
limitacdes das TDIC em diferentes contextos e dreas do conhecimento propondo
reflexdes sobre seu papel na formacdo de cidaddos conscientes, criativos e
participativos, capazes de utilizar as tecnologias de forma éfica, responsdvel e
sustentavel.

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

O avanco tecnologico tem impulsionado uma verdadeira transformacdo no
mundo contemporaneo. As tecnologias digitais de informagdo e da comunicacao,
TDIC, vém impactando significativamente as formas como o ser humano interage com
o mundo, e com seus pares. Neste sentido, @ inquestionavel o fato de tais ferramentas
estarem criando as novas bases para a relacdo gue o homem estabelece com seu
mMeio, ou seja, com o mundo ao seu redor.

Sdo notorias as transformacoes gue as novas tecnologias frazem para o mundo
inteiro, ndo ha como deixar de guestionar o papel das diversas tecnologias na vida
das pessoas em todos os lugares cada vez mais imerso no universo digital. Destaca-
se a relevancia quanto as novas possibilidades oferecidas a educacdo. Destaca-se
também, a cultura das midias ante a atual realidade da comunicacdo em todos os
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niveis e meios e os fins a que se destinam. Salienta-se gue as tecnologias tem gerado
enormes impactos na vida das pessoas e das instituicdes diversas.

Atenta-se neste contexto a introducdo das tecnologias na sala de aula, no
entanto, & preciso mais incentives para gue as TDIC sejam mais utilizadas no dmbito
pedagogico no ambiente educacional. Neste aspecto, o desafio hoje & reconhecer que
0s novos meios de comunicacaoe ante as linguagens presentes na contemporaneidade
devem fazer parte da sala de aula, ndo como meros dispositivos tecnologicos gue
imprimem certa modernizacdo ao ensino, mas sim conhecer a potencialidade e a
contribuicdo que as TDIC podem trazer ao ensino como recurso e apoio pedagogico
a5 aulas aos ambientes de aprendizagem no ensino em todas as suas modalidades
promovendo o desenvolvimento das competéncias digitais.

Ha uma gama de habilidades e competéncias digitais que podem estimular a
criatividade conforme discorre Moran ao afirmar gue:

&z competéncias digitais mais imporiantes hoje, além de programar, s3a
saber pesquisar, avaliar as multiplas infurmapﬁes., comunicar-se, fazer
sinteses, compartilhar online. Os jogos & as zulas rofeirizadas com 3
linguagem de jogos (gameficagdo) estio cada vez estio mais presentes na
escola e 530 estratégias importantes de encantaments & motivagdo para uma
aprendizagem mais rapida e prowama da wida real. Os jogos mais
interessantes para a edu-:‘.aga'u:: ajudam os estudantes a enfrentar desafios,
fases, dificuldades, limites, a enfrentar fracassos e comrer riscos, com
seguranga. Os jogos de mnst'u-;ﬁu aberta como o Minecraft sao excelentes
para despertar a criatividade, a fantasia e a curiosidade (MORAN, 2017 p. 4)

A partir desta percepcao, & imprescindivel reconhecer que a era da informacao,
demanda analise e discussoes acerca de praticas pedagogicas mediante a ufilizacao
das TDIC no processo ensino aprendizagem, dentro do espaco escolar e
considerando a certeza de que sdo metodologias inovadoras potencializadoras de
uma educacdo mais consistente com o ritmo das fransformacdes do século 21.

Meste processo, Moran (2017) ainda afirma que “as tecnologias digitais sdo
importantes também para personalizar o processo de aprendizagem, para a
elaboracdo de roteiros individuais, que os alunos podem acessar e estudar no seu
ritmo”® o que facilita a aprendizagem dentro de um ritmo especifico. Essa flexibilidade
permite que cada aluno possa progredir de acordo com sua capacidade e ritmo.

Marcon (2015, p. 42) aponta que isso precisa ser considerado nas escolas. O
entusiasmo dos alunos pela midia, pela tecnologia, pelos softwares e aplicativos.
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Acentuando que, “os professores nesse conjunto mais do que reconhecer o potencial
educativo dessas tecnologias, ferdo que fomentar espagos em que os estudantes
consigam vivenciar as habilidades consideradas basilares para exercer 0s seus
direitos na cultura emergente”.

Outrossim, o didlogo com Marcon (2015), apresenta o panorama atual marcado
pela cultura digital com sua caracteristica disruptiva, onde mudancas abruptas tém
ocorrido o tempo todo, o que tem impactado nas diversas formas de interacdo, e de
construcdo do conhecimento, criando o que se conhece por aprendizagem
significativa. A contemporaneidade demanda fransformacbes constantes e
significativas, produzindo uma socliedade cada vez mais globalizada e conectada, com
inovacdes em todas as dimensdes da vida humana, destacando-se a rapida expansdo
das tecnologias digitais de maneira notavel, reconfigurando a forma de organizacdo
da sociedade econdmica e socialmente em suas varias vertentes, destacando a
educacdo como beneficiaria dessas tecnologias.

Em consondncia com Marcon (2015), Kenski (2023) denota a Cultura Digital,
como sendo a mais atual, emergente e temporal. A expressdo integra perspectivas
diversas vinculadas & incorporacdo, inovacbes e avancos nos conhecimentos
proporcionados pelo uso das tecnologias digitais e as conexBes em rede para a
realizacao de novos tipos de interacdo, comunicagdo, compartilhamento e acdo na
sociedade.

A cultura digital dialoga e avanca progressivamente na integracdo com alguns
aspectos da cultura popular. Como toda agdo passa por rupturas ao longo do tempo,
com a cultura digital ndo € diferente, onde seus usuarios sdo envolvidos no mundo
virtual, integrando a esfera online e criando percepcdes de sentido.

Um outro fator importante a se destacar, € que mudancas incorporadas pela
culfura digital na sociedade chegam lentamente na educacdo, considerando a
educacao formal. Indubitavelmente a educacdo ndo é exercida somente pela escola,
mas também pela familia, pelas relacbes de amizades e convivéncia social de um
modo geral. Sobre esta realidade subsidiada pela tecnologia, a atual fase de
desenvolvimento da cultura digital abrange as relacbes sociais, da natureza e do
conhecimento. Vidal, Miguel (2020) destaca que:
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Os recursos disponiveis em todos os Ambitos das fecnologias digitais
possibilitam ao individuo consfituir pensamentos, buscar informagtes, e
amadurecer conhecimentos, mesmo que de maneira inveluntaria ao chegar
no espaco escolar essa pessoa ira em algum momento divergir do que foi
exposto, se o professo ndoc fiver caracteristicas educacionais e clhar
acolhedor provavelmente poderd dispensar um aluno em potencial ou
‘bloquear” o sew processo de aprendizagem (VIDAL: MIGUEL, 2020, p. ).

Mesmo com tantas inovacbes, nota-se ainda gue muitas escolas continuam
permeadas por uma concepcao pedagogica de cunho fradicional, na qual se transmite
um volume significative de informacdo, tendo como referéncia um programa pautado
apenas no livro didatico.

Mo contexto das TDIC, deve haver uma aprendizagem significativa, e para que
essa aprendizagem ocorra & preciso entender a dindmica de aquisicdo do
conhecimento como algo complexo que pode ser potencializado através destes
recursos diversos. Portanto, se a tecnologia faz parie da vida das pessoas,
consequentemente deve fazer parte do mundo da educacio uma vez que 0s varios
instrumentos utilizados no cotidiano escolar sao fruto de construgdes de conhecimento
cientifico e se constituem como avangos tecnologicos ufeis ao homem
especificamente em seu processo de formacdo pessoal

A Base MNacional Comum Curricular BNCC (2017), como um documento
norteador da educacdo contemperdnea, traz duas competéncias gerais que estdo
relacionadas ao uso da tecnologia, da informacdo e da comunicacdo, a competéncia
4 se refere em “utilizar diferentes linguagens — verbal {oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital” & a competéncia 5, enfafiza a
importancia em:

compreender, utiizar e crar fecnologias  digitsis de  informacdo e
comunicacao deforma critica, significativa, reflexiva e efica nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2018, p.
g

Percebe-se que o uso das tecnologias como ferramenta de ensino, possibilita
criar metodologias ativas que sdo possibilidades de melhorias no paradigma das
aprendizagens significativas e no desenvolvimento de uma interacdo mais
consistentes entre alunos, professores e o objeto de ensino.
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3 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do cendric atual, ndo & possivel desconsiderar a importancia
das TDIC como parte relevante para a potencialzacio do processo ensino
aprendizagem. Com a inovacdo surge a necessidade de profeszores e alunos
adentrarem a esse universo das tecnologias da informacdo e da comunicacao.

Destaca-ze que o espaco escolar & um espaco de convivéncia fundamental e
necessario, que desenvolve simultaneamente as habilidades e competéneia dos
estudantes, sendo as tecnologias as femramentas que potencializam este
desenvolvimento. Em uma ultima analise, as TDIC estdo moldando uma era de
possibilidades sem precedentes, porém, exigem uma abordagem cuidadosa e
equilibrada para maximizar seus beneficios sendo a aprendizagem significativa uma
finalidade deste processo.

Apesar dos inegaveis beneficios a rapida evolucdo das tecnologias digitais
também ressalta a importancia de garantir gque todos tenham acesso eguitativo e
habilidades necessarias para participar plenamente desse cenario, considerando que
a exclusdo digital pode acentuar as desigualdades existentes.
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RESUMO

Este trabalho tem o objetivo de analizar os impactos e perspectivas das propostas sobre politicas publicas
de inclus3o direcionadas pela correlagio de dois documentos mternacionais: 2 Declaragio de Salamanca
(1994). que trata dos principios, politicas e praticas na area da educatrva especial e a2 Declaragio de
Montreal (2001), que aborda a mclus3o social de pessoas com deficiéncia. Ambos oz documentos,
embora abordem diferentes esfaras acerca da inclus3o, compartilham o objetivo comum de promover
sociedades mais igualitinias e acessivels para todas as pessoas. Especificamente, o didlogo entre as
declaragdes busca identificar pontos de convergéncia e divergéncia, destacando como as politicas
publicas podem ser moldadas para efetrvamente promover a mclus3o em diversos contextos socials,
com énfaze ao educacional. O caminho metodologico desse estudo ocorreu por melo da pesquisa
qualitativa, do tipo pesquisa documental, cujo material foram submetidos a analise documental. Destaca-
se a relevancia continua da Declaragio de Salamanca (1994) e da Declaragio de Montreal (2001) nas
discussdes contemporineas sobre inclusio no campoe da educagio escolar, considerando as mudangas
socials, tecnologicas e politicas nos contextos das relagdes humanas. As declaragdes destacam, portanto,
2 importancia de politicas que transcendam o aspecto académico, abrangendo também aspectos sociais,
emocionais & culturais. Além disso, s30 discutidas questdes inerentes a releviancia de politicas publicas
mplementadas para uma formag3o inclusiva compativels com as demandas deste século. Por fim,
conclui-se ressaltando a necessidade continua do zprimoramento dessas politicas, a fim de enfrentar oz
desafios em constante evolugio do cendrio educacional nacional e global, consequentements, na tomada
de decizdes dos govemos que buscam resolver problemas e atender demandas sociais que resultem na
qualidade de vida de todas as pessoas.
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RESUMO

Ezte trabalho coloca em dizeussio o conceito da éhea no cohdiano da educagdo sscolar,
ezpacificamente, na relagio professor-zlune no espage da zala de anla, 2 partir das prescripdes
elucidadas pela Base Macional Comum Curmecnlar - BWNCC (2013). Parte dz problematiea a qual
guestiona quais aspectos ganham visibilidade na concepeZo da afica na educapio escolar preserita
pela BHCC (2018) & que mterforem na relagio profezsor-alune no espage da sala de aula? Azsim
temos o objetrvo de analizar a conceppzo da efica na educagdo escolar que mfluenciam a relagac
professor-alome no espago da zala de anla come propde 2 BRNCC (2013). Para o deasenvolvimento
da pesquisa hibliografica do tipe estado do conhecimento, tomames come fontes de levantamento
dos materizis 2 Biblioteca Dizrtal Brasilera de Teses & Diszartapdes com oz descritores “BNCC
e 2 formagdo etiea”, “Formardo ética na educapdo basica” e “Etfica e relagio professor-alunc™,
considarando o recorts temporal de 2013 2 2023, Com bass no matenal dentificads, vhilizamos
a analize de conteude para mferr nossas analizes como uma construgdo permanente & fransversal
da atica na educagao basica. Por considerarmos a sfica wma construgio confinua e cotidiana,
merente 3z relapdes que sa estabelacem em zala de aola e dos conhecimentos apreendidos nas
atitudes humanas. Transversal per ultzpassar as relapfes alem do comtexto, requerem um
rapensar constante nas atitudes padasosicas por parte do professor no zzir diante das siuagpdes de
aprendizagens por parte dos alunos. Mas prescripdes da BNCC (2018) ndo ha recomréncia de um
concalto especifico sobre 3 8fica. A shea ganha visibilidads nas competéncias garalz, como um
procaszo formative, mediado pelo discurso na apropriagde do conhecimento curnenlar. Com 1sz0,
mferimos goe o espago escolar & um ambents favoravel para o desanvolriments da sfica que se
assume nas ralapdes enfre professer-aluno, comuments nas praticas pedagogicas, em fodos oz
segmentos da educagdo basica.
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RESUMO

0 trabalko aborda a presanca da muolher na Educagio ds Jovens & Adultos (EJA), com o objetivo
da mvestizar 2 sua insergio nas tormas da “EJA hMulher” do programa pablice “Flor do campo”,
ofertado pela prefeitura de 330 Gongpalo do Amarante, mtanor do estado do Ceard, 3 63 km da
capital de Forfaleza. Uma das problematicas que levou a 1dealizacio do programa consiste no
grande mimero de mulheres sem a educagio basica concluida, por fatores de vulnerabilidade,
trabalho domeéstico e gravidez na adolescéncia. No miutte de mebilizar o debate acerca das
politicas publicas de aszisténcia 35 mulheres fxadas na zona roral do municipie com um olhar
mas cuidadoso, buscou-za unto ao Programa “Flor do Campe”, langado por meio da arbieulacdo
mmpar das Eelapdes Instiwcionas do Mumicipio, uma mtesracdo de forpas das sacretanas da
Agnecultura, Governe, Saude, Cultura, Regional do Sertio e a Cocrdenadona de Polificas Pablicas
para Mulheres. Utilizou-se a metodologia qualitativa comoe estratégia de pesquiza carater
bibliografico e tambeém de campe, oz dados foram coletados por meio de enfrevistas com as 22
alunas participantes na “ETA Mulher — Flor do campo™ do Ensino Madio. A analize contou com
o suporte das contnbuigdes da autores referéncia na Zrea, tale como: Joana Calia dos Passes, Paulo
Fraire, Moacir Gadott, Mana Clara [h Pierro, Soares Ledneio, Vamlda Parva dentre outroz. O=
rezultados conduzram um perfil dea mulheras acima de 30 anos, em sua maonz, que estavam
diztantes dz escola ha mans da uma década. O motrvo maiz destacado pelo retorno aos estudes fm
2 buzcz pelo conhecmmeanto. Todas 25 participantes reconhecem na “EJA Mulher™ um ambients
adequado para elas, azsim come, 2 eporimidade de qualificagio profissional & contmudade de

prosseguir am estudos firturos.
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APRATICA DOCENTE E O USO DO SOFTWARE LUZ DO SABER NA
RECOMPOSICAO DE APRENDIZAGENS NUM MUNICIPIO
CEARENSE
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RESUMO

Implementade no ensine regular pela Secrefarnia da Educagio do Estade do Ceara (SEDUC), o
saftwars Luz de Saber consiste em uma farramenta cujo objetive & desenvelver habilidades dos alunes
em lettura, eseritz @ crahidads. Com o retorne presencial 3= sscolas depois de perlode pandémico da
covid-19, a SEDUC passcu a elzborar = proper propeostas pedagogicas para recomposigac da
aprendizazern Messe semtido, o soffwars Luz do Saber surge como uma farramenta propicia para
auxiliar no processo de aprendizagem dos alunes des anecs inmicials nos municlpics cearsnse. A
recompozigao da aprendizasem & um conjunto da apdes e atmidadss com objetive de mmpulsionar o
proceszo de ensing e aprendizagem. considerando estudantes em que estic em difersntes nivers de
aprendizazer cansados pela pandemiz da Covid-19. Tendo em vista a5 dificuldades de trabalhar com
programas que wtilizam de fontes e mformacgdes acerca do tema for que sursm a metivagio desta
mvestigagdo, acrescentz-ze a problematica a relagac que oz docentes possuem com as ferramentas
tecnologicas. A recomposicdo da aprendizagem exize que o docente busque por movas praticas de
ensino e o use de novas metodologias, como por exemplo, programas tecnelogicos que tomem as
anlzs dindrmicas. Com 1250, o problema de pesquisa consiste em mvestizar o uso do software aducatreo
Luz do Saber por professorss dos anos inicizis do ensine fundamental como sstratépia de ensino na
recompozlgac da aprendizazem nas sscolas de mumcipio de Paraipaba/CE. Em relagdo aos aspectos
metodologicos, esta pesquiza & um trabalhe de campo, sepumida por uma abordazem de cumho
guahtativa, acerca dos desafios enfrentados pelos professores e na adegdo de estratésiaz de ensine com
as TDICs, sobretudo a Luz do Saber. Considerando ainda o cenario pos pandemiz, esperamos gue esta
pesqusa contribua para que oz professores possam articular novas expenancias e praticas pedazoeicas
vizando a recomposigao da aprendizagem do alune do mumicipio selecionado.
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0 COORDENADOR PEDAGOGICO COMO ARTICULADOR DA
FORMACAO CONTINUADA DO DOCENTE.
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RESUMO

Ezste frabalho discute 2 fumedo do Coordenader Pedazozico além doz desafios confidoz no
desanvolnmente de suas atridades burocraticas, viste o coordemador antes de tudo um bom
admimistrador de relagles inferpeszoais, cabende a este tomar o ambiente de trzbalbic um lugar de
reflexdc e de crescimento tedrico e pratico, possibilitande a0z demais professores da sscola um espago
para reflexio sobre o fazer pedazosico, come parte de seu trabzlho, também cabe onentar & planejar
agdes pedagogicas nas mstitmgdes de enzing. O presents sztude traz como chjetrvo 1mveshizar sobre 2
formapio comfinuada deniro daz propriaz unidades de ensino tendo como articulador o coordenador
padagogico. De forma mais especifica realizar um estudo bibliografice sobre o papel do coordenader
pedasceico come articulador da formacio continuada de professores. Para um malhor embazamento
tedrico fez-ze necessano a lertura das seguintes obras e autores: Ley de Direfrizes @ Bazes da Educagic
(LDE) 5.384/195%6; Vasconceloz (2002); Criztor (1998) dentre cutros. Com base nas discuzsdes tadricas,
infera-ze 2 andlize que o coordenador pedazozico & o profissional de grande relevincia dentro da
mehituicde de ensino, & em muitas das vezes & pouco discubide sobre sen papel como articulador ds
formapao de profeszores. Vale reszaltar que araves da formagio contmuada o docente pasza por um
procaszo de afualizapio de zua pratica pedagdzica de mansira que toda a comumdade sscolar ze
baneficia. Durante tode o estude conclm-ze gue o papel do coordsnzder preciza ser melher
compreendide & Iespmtadu tanto per ele proprio, quanto pela equipe dos demais profizsionars da escola.
Onde toda 2 equipe de profizsionais quanto oz alunos, sintam-se mais fortalacidos peles trabalhos
realizados e com oz resultades satizfatonios alcancados zlem de reconhecer 2 valonzar cada vez mais o

trabalhic do coordsnader.
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A RELACAO PROFESSOR-ALUNO E A SALA DE AULA COMO
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RESUMO

Este trabalho mplhica sobre 2 relagio professor-alune e a sala de aula como sspago de trabalho
etico. Tratar deste assunto pressupde guastionamentos, come exemplos, qual o papel atico do
professor diante das dificuldades & acertos dos alunes? Como o aluno deve se comportar de modo
etieo com a furma” Por que alinos e professores devem ter posicionamentos eticos na sala de
aula? Oz desafios maplicados nesza relacdo profassor-zhune =30 vrndos diznaments, sobrafudo
nas relapdes am sala de aula, reflete a problematica em virtude da sua mplheago na rotina escolar,
apontam como a etica esta no cofidiano escolar, nas apdes, nas atitudes, sobretude nas ralagdes
estabalecidas entre os professores e alunes. Com base nisso, 2 proposta tematica estad pautada na
compreensac de como a sala de aula, com foco nas relagdes entre professor e aluno, & um espage
de trabalho shico, visto que a stica faz parts da pratica profissional docents, do sen posiclonamento
& comportamento denfro da zala de aula. Aszim zendo, o frabalho pretends contribuir na discuss3o
& compreens3c schre a sala de aula como espago etice e apontar o conceito de efica. Adotou-se
como procedimento matedelogico a pesguisa bibliografica, por ser uma abordagem que se bazela
na anilize de fontes eseritas, como livros, artigos cientificos e outros documentos, para
compreender & contertualizar o fema numa visde qualitztrea, em didleso com LIBANED (2003),
LINE (2016), WOSELLA (2008), foram autorss relevantes para a pesquiza. Com 1sz0, mferimios
que o contexto da sala de aula pode se constitur em um ambiente dee e favoravel para o
desenvolvimento da éfica e do compromizso que se assume nas relagdes entre professer-alunc.
Ceoncloi-za que a realizagdo de um trabalko etico na sala de aula pode render fratos para além dos
muros da escola, podendo ser sstendido para as relapdes familia — escola e ezcola — comunidade.
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CANVA COMO RECURSO EDUCATIVO: UMA
EXPERIENCIAVIVENCIADA EM TEMPOS DE PANDEMIA
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RESUMO

0 Canva @ uma farramenta de design digital gratmtz gue possibalita a criagio de matenas
graficos, oferecendo uma vanedads de imagens e lgvows prontos, além de proporcionar
zousudnio criar remplares com facilidade para o melo digital ou para mprezsio. Devido ae
facilaceszzo, o Carva torma-ze atrativo & movader para profeszores e alumos, alem de ennguecer
o processe formatrve do decente, preparando-o para futures desafios voltades 2 drea tecneolozica
durante a2 profiss3c. Portante, esta pesqmsa busca avaliar a percepcio dos parficipantes do
minicurss A arte de remventar: Carva como um recurse educative”, que abordou a uhlizagao
da refanda ferramenta como wm recurso tecnologico digital 2 ser utilizado em zala de aula & que
oeorren de forma remota via Googls mser durante o evento “II Conexdo ComCiencia”, de 23 a
27 de agosto da 2021 na Faculdads de Educagio de Cratens (FAECTECE). Ao todo
participararn 17 astudantes de licencizhura e 2 docentez. A coleta da dados foi realizada por
meic de um formuliric wa Googls Forms, aplicade ac final do mumicurso. A analize das
respostas fo1 realizada sob 2 perspectiva de uma abordagem qualitatrva, nio neglizenciande sen
aspacto quantitative, com 2 fmalidade de diseutir as reflexdes geradas durants o corso, além da
reconhecer o5 bensficios & limrtagdes da forramenta Camva ao ser ufilizada como possivel
recurso aducativo.Sendo assim, ae final da analise for possivel perceber que o Caoma &
vizstocomo wn facilitader no processo de ensmo e aprendizazem e que o uso dessa farramenta
podetornar-se atrativa ao ser whlizada em sala de aulapor conta dos mumeros recursos
oferacidos tanto para o professor guanto para o alune, além de ser umaplataforma lodicague
oferace movagde e criatividade.
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Gradusda do Carso ds Quimica da  Univerzsidsds Estadnsl do  Ceara -
UECE, susanialvescostai@email com;
‘Mestranda  pelo  Curzo  de  Educagie da  Universidsde Caxiazs do Sul -
UCS, anasampaio.santosiFhotmail com:
Mestrando peloCursodeEducarfolnchizivadsUniversidads Estadual do Eztado de Santa Catarina-UDESC,
profheitor. carvalhod@ email com;
‘Doutoream Quimica Inorgancia pela Universidads Federal do Ceara-UFC, rodrisnes silvaZuace br.



163

ISSM: 2358-8829 ﬁ -
r

B Pk R L

SACOLA VIAJANTE: DIREITO A LEITURA E ESCRITA NO
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RESUMO

A lahora @ vista como o fator principal para a formagie do ser bumane, fazendo parte de um
proceszo graduzl. A escolz como principal gestora e formadera, desde mmto cedo contnbw para
gue o aluno seja msendo na pratica lerfora, me enfanto, para desemvolver esse habito sdo
necessarias estratégiaz, O cicle de alfabetizac3o @ a fase sscolar em gue os alumos passam a2
erergar o mundo com outroz olhoz, & por melo da fantazia da confapdo de hustonas quoe as
criangas veem gue a lethra, juntaments com a escrifa, pode ser mamea Assim o objetrvo desta
trabalho & reflatir sobre as contribuigdes que o projete "Sacela vizjanta" teve no estimulo 2 leitara
e construgio da escrita literaria em uma turma de 2° ane do Ensme Fundamental I A pesquiza
que o origina fol desenvolvida no momicipio de Ipeeiras-Ce, ne periodo de abnl 2 dezembro do
ane de 2022, A metodolosia adotada caracteriza-ze por uma natureza qualitativa, com presenga
participativa ne campo do sen desenvelvimento, e emvolvan 22 estudantes & vinte duas familias.
Dirette 2 eduocagic e ao temitonio edueative alem muros da escolas s3o conceppdes gue
colzboram para a anzlize & para a interpratapdo doz dados. O argumento gue perpasza o fexto &
gue o procezso de ensing & aprandizagem arhiculado 3 promogdo dz esertz e da lettora ne se10
das farmilizs forna-se uma ferramenta pedagéeica que contmbuin para a efetivagdo do diretto 2
educagdo, azpecialmente por desencadsar o movimento da mteratividads. Conclui-ze que esza
sistamatica contribwin para o entendimento de que a lethura & 2 escrita devem zer priorizadas
durante o ciclo de alfabetizacio para que oz ahmes dezanvolvam competénma lettora, alem de
cooperar para o despertar do prazer pela leitura e esenifa na crianga e a sensibilizacao das familias
ne tocante 3 importancia do meentive 2 literatura,

Palavras-chave: Zacola viajante, Leitura e escnita na escela, Ciclo de alfabetizagio. Direito 2
educagdo. Terrtonio educativo.
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CONTRIBUICOES DAS TDICS PARA A APRENDIZAGEM DE
ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL: ESTRATEGIAS
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RESUMO

Ezta pesquisa € uma pertinente reflexio acerca da contnbugiae da tecnolegia para estudantes com
deficiéneia intelectual. Pode se dizer que o desemvolviimento humano da pessca com deficiéneia
mtslactoal nio & uma mn.dj;in & um zantido freado a partir de um campe dizeursrro. A metodelogia
utilizada parte da pesquisa ibliografica por meio de letturas realizadas em Aranha (2001), Campos 2
Martins (2016), alem de embaszar-se tambem na Lei Brazilera de Inclusio da Pezsoa com Deficiencia
(13.146/2015). A partir desta analize, localiza-z2 & probleamatiza-ss o desenvelvimento dos zlunos com
deficiéneia mitelectual a partir do use de TDIC ne contexto escolar. A tecnologia, nesse caszo, é vista
como ma1o de algar o zluno 2 um luzar de 1zualdade, sam amguilar ou nfenonzar a= caracterishcas
biclogicas que constituem sua identidade. Este estudo trouxe consideragdes acerca da importanecia do
professor eniatrvo, pesquizador e adepte as novas tecnologias frenfe zo processe de desenvolvimento
dos alunoz com DI Azzn tratando-se de pessoas com defiméncia mtelactual objetrva-zs nveshsar
como a3 Tecnologias Dhgttare de Comuwmcapde e Informacdo (TDIC) compdem oz discurzos sobre
dezerrvolimento humano do aluno com deficiéneia mtelectual. Para que e possa oporhumizar o acesso,
2 permanéncia e principalmente o anvolvimento dos alunos, sspecialmente dos aluncs com neceszidadas
educacionals especlals nos espapos formais de educapde, professores, E!-]JEELH.LI'EB g demais
profizsionals goe afuam comjuntaments em escolas e aparelhos simulares, apolzm-ze na Teenologia
Assistiva — TA. Por fim, 2 andlise demonstrou que o confexto escolar € um campo discursive na qual
circula diferantes discurses em torne do desenvolvimento humano do zhino com deficiéncia ne gue
tange ao uso das TDIC,

Palavraz-chave: Tecnologias; Aprandizazer sismificativa; Teona do Discurse; Deficiéncia mtslactual.
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A IMPORTANCICA DA FORMACAO DE PROFESSORES DOS ANOS
INICIAIS NO MUNICIPIO DE IPUEIRAS-CE
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RESUMO

O trabalhe aborda a mportaneia da formagde continuada de professorss nos anos miciais do Ensino
Fundamental em Ipusiras Ceara, localizada 2 300km da capitzl Fortaleza. O estudo tem come ohjetive
analizar de gue mode a formagdo contimiada de professores repercutiu na expenancia docente nos Anos
Inicrais do Ensmo Fundamental do mumiclpio vigente. A problematica da pesquiza se justifica em
mvestizar a formagdo continuada de profassores na ultima decada. Meste contexto da analizs, reconhece-
se que 2 formagio docente & ezzencialmente wm proceszo continuo, zbrangendo drverzos aspectos, como
a2 formagdo mucial, especializagdes, cursoz de afualizagdo, alem da reflaxio sobre a pratica & o
compartilhamento de expensncias com colesas de profiss3o. Os trajatos metodologicos abordam uma
pesquiza descritiva de campe de naturaza qualitativa e foi desenveolvida através de entrevistas namrativas
mdiriduaiz ancoradas emn BERTAUZN (20100, As antrevistas foram analizadas utilizande 2 téeniea de
Amdlize Textual Diseurziva de MOBAES e GALLIAZT (2006, 2011). Os principais aportes tedricos
selecionados para sustenfar feorlcaments os percursos mvestigatrvos, Inspirar as descripdes,
fundamentar imterpretagdes o reflexdes estic fimdamentadzs em Paulo Frewe (1991,1986 2007,
Amnténio da Wovea (2022), Bertaux (2010}, Formagic Continuada entre outras mmersdes tedricas.
Concluiu-ss que as imiclativas de formagio continuada néo atenderam plenamente iz naceszidades dos
educadores, mas ha evidéncias da mudangas em andamento. Oz resultados, em evidéncia na fala dos
professores e profassoras, ressaltam o compromusso da Secretaria da Eu:lu.ca;in do mumicipio em
promover formapdes alinhadas 3s demandas pratl.caz. da z.ala de aula. Este estudo nio apenas revela os
dezafics enfremtados pelos professores nos anos muclal: em Ipuemras, mas tambam aponta para wma
consclentizacdc crescents sobre 2 mnportancia da fccmu.a;an d.DEEI'.‘II‘E voltada para a reahidads da sala da
aula
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RESUMO

A ideta de realizar ssta pesgquisa surgiu do dezajo de entender qual a ralagio entre a afetriadads &
a2 aprandizazem, no comtexto da familia e dz escola. Portanto, o tema em questdo dissarta sobre 2
afefividade como mediadora da fimede secial exercida pela familia e 2 escola no processe de
deservolvimento da erianga. Objetivou-se 1dentificar a= relagfes da afetrvidade com 2
zprendizagem e o desenvelvimento infantil, pois, percebe-ze que criangas bem amadas e de wda
famliar bem estriturada tem uma aprendizagem mals rapida e sahisfatona, enquanto crniangas que
passaram ou passam por alguma dificuldade apresentam certos obstaculos no processo de
zprendizagem. O referencial tedrico que apolou esta mvestizagio tem como base epistemologia
a puicolozia, 3 socicloma, a2 pedagosia & 2 pacopedasoria, cujos autores s3o: Wallon {‘,{ll}ﬁj
Sihva (2011); Freme (15%96); Aneés 1:1931}, entra outros. Elaborou-se, pertanto, uma pesquisa
qualitatrva do tipo hiblicgrafica, eujo aporte teorico mostron que 2 DEI:E:.]da.dE de “afato”, da
palavra de mncantrvo, da valonzapdo através de wma simples frase: “voca consegue, voce & capaz”,
consiste muma estratagia eficaz de motivapio com crigem na emogdo. Inicialmente, dissartou-sa
sohre a constriwigdo familiar contextualizande 2 crianga e seu desenvolvimento desds a 1dade
madia zté oz dizs afums; do mesmo modo 3 sscolz em seu percurso de desenvobnmento,
rezzzltando as mudangas ocomdas no refende peniede; e por fim, identificou-se 2z relagdes
exiztentes antre 2 afetividade, a comstibmcao fa.mﬂia: e a ezcola, bem como a mmportancia da
afefividade nz aprendizagem. Constatou-ze, porém que o ato de aprender estd lizado ao afo de
gneinar, & que profezsor e alumc f8m que estzbelacer regraz des respeifo, companheirizmo e
conflanca. Numa relapdo de troca de expenéncias professor e aluno buscam a melhor mansira de
frapsmitir e receber conhecimento, desta forma, suree metodos adeguades para alcangar a
aprendizagem desejada.
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RESUMO

Este trabalho tem como propesite analizar 2 evelupdo das polificas publicas de educagio espacial
na perspectiva melusiva, destacando oz principais marcos legislatrvos, as praticas pedagosicas
recomendadas & oz dezafios ainda existentes paraz implamentacdo dessas pﬂ]lﬁta!. 0 aztudo traz
como objetrvo contribulr para uma reflax3o crifica sobre as estratésias necessarias para fortalecer
o comprormzse com uwma educapdo verdaderaments mduaaﬁl, capaz de atender 3= necessidades
de todos oz estudantes e promover uma sociedade mais inclusiva e demecratica. De acerdo com
diretrizes mternacionais, comoe as da Unesco, sszas politicas devern focar na remocdo de barrairas
fizicas, socials & ahbudings, permtindo que todos oz alunos participem plenamente do ambienta
escolar & deserrvolvam sen potencial. O camimho metedelogico desse estudo ocorreu por melo da
pesguiza hibliografica, do tipo qualitatrva, cujo matenal foi submetide a analise documental das
direfrizes internacionzs, como as da Unesco & a Ler Brazilera de Inclusdo (Ler n® 13.146/2015).
Mo Braal, a LEI IEE}J';a o compromisse do pals com a inclusde, garantinde direitos e
estabalecendo diretnizes para 2 promecdo da uma soctedade inclusiva. Contude, amda ha muitos
dezafics a serem enfrentades, como a falta de recursos, a formagdo meuficients dos educadores,
a perzistancia da barreiras afitudinais & culturais s3c obstacules gque precizam ser superados. Para
avangar, € necessario que as polificas publicas zejam conmfinuamente aprmoradas e
mnplementzdas da forma abrangenfe, garantmde que todos os estudantes racebam o apowo
necessane para seu desanveolvimento plenc. Por fim, conclwi-se que oz marcos legais
mternacionals & brasileiros apontam uma mmchisio viavel e bensfica, ndo apenas para os eztudantes
com deflciéncia, mas parz ftoda a commnmidade escolar. A edecagdo mclusiva promove um
ambiente de zprendizade malz nico e drversificado, preparando melhor oz alumos para a
convivénela em uma secledade plural.
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RESUMO

Eszte trabalho apresenta o uso das tecnologias no ensmo de Ciéncias da Natoreza, visto que as
tecnologias tém transformado a maneira da como frabalhames e aprendemos, sobretudo na arsa
da mformatica. Desza forma, a pesquiza propde mrvestizar a relevancia ou nio da msergio da
mformatica educativa no meio educacional, em especial no enzine do components de Ciancias,
A pesquisa fraz per objetrvo analisar a contnibuigdo da imformatica educativa para o estodo do
Movimento Betilineo Uniforme (MELT), nas turmas do 5° ane do Ensmo Fundamental 1T — Anos
Fmaz. A aplicabilidade da pesquiza foi realizada na Escola Mumicipal de Ensino Infantil o
Fundamental Complexe Escolar Setor B, instituigio de ensimo situada na area rural do munieipio
de Paraipaba, distante 90 km da capital Fortaleza Para aleanpar o objebive fou uhlhizado a
metodologia de estude de cazo, que segundo Hammeond (2001), & o método na gual oz casos
devem ser construides m.edmte mformagdes qualitativas e guanfiftativas a respette de wm
datermmade tema. O ohjeto de sstudo informatica educativa servin de aporte para mmstrar o
contendo (MELT) em duas turmas distintas (57 ano A & B), com 49 participantes. MNa turma “A”, o

conteudo fol mmistrade sob amxilic da mformatica educativa utilizando wm Objeto I:I.E
Aprendizazem (0A), sendo denominada turma experimental. Na turma “B™ for mmustrado o
mesme conteudo sem o awxilio da informatica educatrva, zendo dencminada de tumma controle.
Erm cada aulz, oz alunes foram avaliados perante 2 resolugde de questionzrios. A partir das aulaz
foram mferidos 2 andlise e colefa dos dados quantitatives e gualitatives, resultando melhor
eficicia na aprendizagem dos estudantes da turma “A" experimental Contude, foi possivel
concluir que a confribuicdo da mformatica educativa tem relevancia para o processo de ensine na
area das Cisncias da Maturera, & em especial o estudo do (MEL) no components da Cisncias.
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