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RESUMO

Com a presente pesquisa teve-se 0 objetivo de analisar as principais barreiras que
dificultam o acesso ao conhecimento na disciplina de Lingua Portuguesa para
estudantes autistas do Ensino Médio. Tendo como natureza do problema a
identificacdo e remocé&o de barreiras que impedem e/ou atrapalham a aprendizagem
dos referidos estudantes, buscou-se identificar as demandas e necessidades
especificas para o efetivo acesso ao curriculo. Na contemporaneidade, a inclusao
ganha forgas com a criagdo de acdes afirmativas, porém faz-se necessério que essas
iniciativas vao muito além da acessibilidade arquitetdnica. Neste sentido, foi realizado
um estudo de caso com professores de Lingua Portuguesa, com o intuito de identificar
possibilidades e desafios para a implementacdo do Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) nos planejamentos docentes, buscando ampliar as
oportunidades de desenvolvimento de cada estudante por meio de planejamento
pedagdgico continuo. A partir de uma revisao tedrica de artigos e teses, além de
estudos de caso, a dissertacdo avaliou as principais barreiras enfrentadas pelos
estudantes autistas, apontando que a utilizacao de estratégias pedagogicas baseadas
no DUA poderia minimizar ou eliminar essas dificuldades. As analises realizadas
indicaram que as discussdes foram relevantes e evidenciaram os desafios enfrentados
pelos professores no cotidiano escolar. Por fim, a pesquisa resultou na elaboragao de
um produto final: a criagio de wum canal de comunicacdo (blog
duaautismo.blogspot.com), para compartilhar com professores e demais interessados
na temética os fundamentos do DUA e suas possibilidades no acesso ao
conhecimento de estudantes autistas do Ensino Médio. Ao final, espera-se demonstrar
gue a utilizagdo dos principios do DUA ndo apenas facilita o processo de ensino-
aprendizagem para estudantes autistas, mas também contribui para a construcédo de
uma educacdo mais equitativa e acessivel a todos.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino Médio; Autismo; Desenho Universal para a

Aprendizagem.



ABSTRACT

The present research aimed to analyze the main barriers that hinder access to
knowledge in the subject of Portuguese Language for autistic high school students.
Considering the nature of the problem as the identification and removal of obstacles
that impede and/or hinder the learning process of these students, the study sought to
identify specific demands and needs for effective access to the curriculum. In
contemporary times, inclusion has gained strength with the implementation of
affirmative actions; however, it is necessary for these initiatives to go far beyond
architectural accessibility. In this context, a case study was conducted with Portuguese
Language teachers to identify possibilities and challenges in implementing Universal
Design for Learning (UDL) in teaching plans, aiming to expand developmental
opportunities for each student through continuous pedagogical planning. Based on a
theoretical review of articles and theses, as well as case studies, the dissertation
evaluated the main barriers faced by autistic students, highlighting that the use of
pedagogical strategies grounded in UDL could minimize or eliminate these difficulties.
The analyses conducted indicated that the discussions were relevant and revealed the
challenges faced by teachers in their daily school routines. Finally, the research
resulted in the creation of a final product: a communication channel (blog
duaautismo.blogspot.com) to share with teachers and others interested in the subject
the foundations of UDL and its possibilities for enabling autistic students in high school
to access knowledge. In conclusion, it is hoped to demonstrate that the use of UDL
principles not only facilitates the teaching-learning process for autistic students but also
contributes to building a more equitable and accessible education for all.

KEYWORDS: High School; Autism; Universal Design for Learning.



ABSTRACTO

La presente investigacion tuvo como objetivo analizar las principales barreras que
dificultan el acceso al conocimiento en la asignatura de Lengua Portuguesa para
estudiantes autistas de la Ensefianza Media. Considerando la naturaleza del problema
como la identificacién y eliminacion de barreras que impiden y/o dificultan el
aprendizaje de estos estudiantes, se busco identificar las demandas y necesidades
especificas para un acceso efectivo al curriculo. En la contemporaneidad, la inclusién
ha ganado fuerza con la implementacion de acciones afirmativas; sin embargo, es
necesario que estas iniciativas vayan mucho mas alla de la accesibilidad
arquitectonica. En este sentido, se realiz6 un estudio de caso con profesores de
Lengua Portuguesa con el propoésito de identificar posibilidades y desafios para la
implementacién del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) en los planes
docentes, buscando ampliar las oportunidades de desarrollo de cada estudiante a
través de una planificacion pedagogica continua. A partir de una revision teérica de
articulos y tesis, ademas de estudios de caso, la disertacion evalu6 las principales
barreras enfrentadas por los estudiantes autistas, destacando que el uso de
estrategias pedagodgicas basadas en el DUA podria minimizar o eliminar estas
dificultades. Los andlisis realizados indicaron que las discusiones fueron relevantes y
evidenciaron los desafios que enfrentan los profesores en la rutina escolar diaria.
Finalmente, la investigacion resulté en la creacion de un producto final: un canal de
comunicacion (blog duaautismo.blogspot.com) para compartir con profesores y otras
personas interesadas en el tema los fundamentos del DUA y sus posibilidades para
facilitar el acceso al conocimiento de los estudiantes autistas en la Ensefianza Media.
Al final, se espera demostrar que la utilizacion de los principios del DUA no solo facilita
el proceso de ensefianza-aprendizaje para estudiantes autistas, sino que también
contribuye a la construccion de una educacion mas equitativa y accesible para todos.

PALABRAS CLAVE: Escuela Secundaria; Autismo; Disefilo Universal para el
Aprendizaje.
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o 1 APRESENTACAO

Com muita nostalgia e saudade, lembro-me daquela menina de 17 anos, em
sua formatura, trajando orgulhosamente o uniforme de normalista do Instituto de
Educacao Governador Roberto Silveira, no municipio de Duque de Caxias /RJ. Agora,
ela era uma professora. Quantos sonhos! Quanta vontade de realizar um bom trabalho
e contribuir para mudanca de vida das pessoas da sua comunidade! Queria seguir o
exemplo de sua mée e também ser uma professora respeitada e carismatica. Sim,
essa menina sou eu e, olhando para tras, sinto uma grande satisfacéo pela trajetoria
gue trilhei. Se hoje, 30 anos depois, pudesse encontrar aquela menina novamente,
diria a ela que tudo valeu a pena.

Assim comecou minha histéria profissional, minha histoéria (por que ndo?) de
amor com a Educacdo. Um més apdés me formar no curso Normal, fui aprovada no
concurso publico da rede estadual de Educacdo do Rio de Janeiro. Logo comecei a
atuar no Centro Integrado de Educacédo Publica (os inovadores CIEPSs, um programa
de educacgdo em horario integral criado por Darcy Ribeiro). Apaixonei-me mais ainda
pela profissdo. Amava alfabetizar.

Em 1995, ingressei na faculdade de Jornalismo (outra paixdo, pois sempre
gostei muito de escrever), a qual conclui em em 1998, embora nunca tenha atuado na
area. Em 2004, conclui a Formacdo Pedagdgica em Lingua Portuguesa, passando a
atuar com turmas de anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Ao longo
dos anos, no servico publico estadual, exerci outras fungdes dentro da escola, além
da sala de aula: Professora Orientadora, Diretora Adjunta e Diretora Geral. Em 2006,
fui aprovada em novo concurso e assumi uma segunda matricula como professora de
Lingua Portuguesa no municipio de Mesquita/RJ.

Desejava muito dar seguimento aos estudos, com o Mestrado, mas, sendo
diretora de escola, ndo via em minha realidade a possibilidade de me dedicar da forma
gue seria necessaria. Nesse periodo, ja era casada e tinha dois vinculos publicos. Em
2008, gravida, fiquei vitva. Foi uma fase bastante dificil, mas, com apoio espiritual e
familiar, superei as adversidades.

Por também me identificar com a area de gestdo escolar, entre 2011 e 2013,
cursei a pos-graduacao MBA Gestdo Empreendedora da Educacéao pela Universidade
Federal Fluminense do RJ. Percebia, gradativamente, o aumento de estudantes

autistas nas unidades escolares em gque atuava, € me angustiava muito o sentimento
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de impoténcia por ndo conseguir atendé-los como precisavam. Por isso, ingressei na
pés-graduacdo em Psicopedagogia e, logo em seguida, na especializacdo em
Transtorno do Espectro Autista.

Neste interim, passei por uma gravissima situacdo de violéncia no espaco
escolar e precisei rever toda minha trajetoria de vida: mudei de cidade (sai da capital
do RJ para o interior do estado) e assumi a gestdo de uma nova escola da rede
estadual, a 200 km de onde residia anteriormente. Também precisei me exonerar da
matricula no municipio de Mesquita, devido a distancia em que passei a viver.

Em 2013, j& morando na cidade de Rio das Ostras/RJ, comecei a dar aulas de
Lingua Portuguesa na rede municipal em carater temporario e dirigia o Colégio
Estadual Rio Dourado, uma escola de Ensino Médio, rural, com caracteristicas
peculiares, bem diferente de tudo que conhecia. O interesse pela Educacao Especial
aflorava em mim cada vez mais: fiz indmeros cursos para poder atender meus
estudantes com exceléncia. Também desenvolvi varios projetos pedagdgicos voltados
a inclusao daqueles que experienciavam a deficiéncia nas escolas em que atuava.

Em 2022, tive duas mudancas profissionais bastante significativas. Fui
aprovada em um novo concurso publico e, na rede estadual, fui convidada a assumir
a coordenacado do NAPES (Nucleo de Apoio Pedagodgico Especializado). Atualmente,
sou professora de Lingua Portuguesa no municipio de Silva Jardim e coordeno a
Educacao Especial das escolas estaduais nos municipios de Rio das Ostras, Macaé,
Carapebus, Quissamd e Conceicdo de Macabu. Além disso, neste ano téo
surpreendente, fui aprovada para o Mestrado Profissional em Educacdo Inclusiva
(PROFEI), onde estou tendo a grandiosa oportunidade de pesquisar como pode se
dar a inclusdo de estudantes autistas no Ensino Médio a partir da contribuicdo do
Desenho Universal para a Aprendizagem.

Nessa incessante busca por conhecimento e, diante de tantas inquietacoes,
vejo-me novamente como aquela normalista de 17 anos, em 1992, ainda cheia de
sonhos e querendo contribuir significativamente para a mudanca de vida das pessoas

gue estdo a minha volta.
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o 2 INTRODUCAO

A Lei 12.764/2012, conhecida como Lei Berenice Piana, instituiu a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.
Desde entdo, o tema da inclusédo social e académica de autistas tem ganhado forca
em todas as esferas da sociedade brasileira.

Segundo o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM 5),
0 Autismo é caracterizado como um transtorno global do desenvolvimento infantil,
neurobiolégico e genético, que se manifesta antes dos trés anos de idade e se
prolonga por toda a vida. Afeta cerca de 1% da populacao e causa prejuizos, como
déficit na comunicagdo social e comportamentos e interesses restritos e repetitivos.
Estima-se que, atualmente, haja 70 milhdes de autistas no mundo, sendo 2 milhdes
deles no Brasil. Entretanto, essa visdo do Autismo, na perspectiva apenas do modelo
biomédico, é bastante combatida, pois o foco esta apenas no déficit, limitando a

pessoa a sua deficiéncia. Segundo Silva, Gesser e Nuernberg (2018):

Esse manual da Psiquiatria (DSM 5), como outros documentos da area da
salde, tem como base o0 modelo médico. Esse modelo, também denominado
modelo individual, reforca a deficiéncia como inerente ao campo das doencas
ou suas consequéncias, colocando a pessoa com deficiéncia no lugar de
doentes e invalidos. Assim, “o foco é na anormalidade do corpo”.

A visao do modelo biomédico da deficiéncia busca sempre a cura e a correcao,
deixando de observar as potencialidades do individuo. Enfatiza-se apenas o corpo
com a lesdo. Em contrapartida, e com uma visdo mais humanizada, surgiu na década
de 1970 o modelo social da deficiéncia, tendo como principios a justica social e

educacao para todos, numa perspectiva de eliminacao das barreiras sociais.

Com a critica ao modelo médico, que traz a “lesdo” como desvio do que seria
o normal em termos bioldgicos, o modelo social da deficiéncia faz a
separagdo conceitual da leséo (impairment) e da deficiéncia (disability). A
primeira (“lesdo”), relacionada a natureza fisica/corporal, ndo seria mais
entendida como uma desvantagem natural, mas como uma variabilidade e
expressdo da natureza humana. Em relacdo a segunda (“deficiéncia”), essa
ndo mais é compreendida como um problema individual, mas como
consequéncia de um contexto social opressor e estigmatizante constituido
com barreiras sociais, ambientais e conceituais que tornam a caracteristica
atipica da pessoa uma desvantagem. (Silva, Gesser e Nuernberg; 2018)

O modelo social rompe com as concepc¢fes da deficiéncia, ao contrario do

modelo biomédico, que reduz sua compreensao apenas a natureza de suas lesdes e
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limitacbes, provocando uma diferente interpretacdo conceitual da deficiéncia e
propondo a eliminacdo das barreiras. No espaco escolar, os estudantes autistas
necessitam, na maioria das vezes, de metodologias diferenciadas para que a
aprendizagem se efetive.

Por isso, estratégias diversificadas de educac¢do sdo garantidas, como previsto
no Art. 59 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB), Lei n°. 9394/96,
Capitulo V, ao definir que a educacéo para alunos com deficiéncia deve ser oferecida
assegurando, por exemplo, curriculo, técnica, recursos educativos e organizacao
especificos para atender as suas necessidades; [...] (BRASIL, 1996).

Mesmo com todas as conquistas garantidas por forca de lei, o processo de
incluséo escolar de estudantes com deficiéncia ainda precisa ser revisto, objetivando
atender as especificidades de cada educando, principalmente nos anos finais da
Educacgéo Basica. Os baixos indices de estudantes com autismo que concluem o
Ensino Médio nos mostram a longa distancia que existe entre o direito da pessoa com
deficiéncia e a realidade da escola brasileira.

No Brasil, ao longo das décadas, o Ensino Médio passou por iniumeras
mudancas e transformagdes. Desde a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
(1961) até o atual contexto do Novo Ensino Médio (alvo de muitas criticas e ja tendo
sofrido suspensdo em 2023), € notério que ainda prevalecem desigualdades nos

principios formativos, implicando em sérias consequéncias para os alunos.

A estruturagdo e organizacao do Ensino Médio, considerado como etapa final
da educacdo basica, sofreu — e ainda sofre — alteracGes e adaptacdes,
incluindo aspectos organizacionais e pedagogicos. Essa etapa do ensino
possui dependéncia direta das anteriores, principalmente do Ensino
Fundamental. (Kleeman, Machado; 2021)

Discorreremos ao longo da pesquisa sobre as diferentes politicas publicas
educacionais e propostas curriculares ja implementadas na etapa final da Educacéo
Basica; entretanto, ainda ndo se promoveram o0s principios de igualdade e qualidade
na educacdo. Neste contexto, a Educacdo Especial é atravessada por dificuldades
ainda maiores, pois existem diversas barreiras (estruturais, atitudinais, politicas, de
comunicacado, etc.) que atrapalham o pleno desenvolvimento do estudante com
deficiéncia.

Neste sentido de promover verdadeiramente a inclusdo e a igualdade de
oportunidade entre as pessoas, 0 Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)
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surge com O objetivo de remover as barreiras para o conhecimento, propondo
metodologias de ensino acessiveis a todos. O DUA baseia-se em pesquisas na area
de Neurociéncias sobre como se da a aprendizagem humana, sendo assim, nao
beneficia apenas estudantes com deficiéncia, mas sim a todos. Através dessa
perspectiva ativa, é possivel construir um ambiente de aprendizagem rico, fornecendo
oportunidades a todos os estudantes, independentemente de suas especificidades.
Com esta pesquisa, temos o proposito de investigar como o Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA) pode favorecer o acesso ao conhecimento de estudantes
autistas em turmas de Ensino Médio, com enfoque na disciplina de Lingua
Portuguesa. Os estudos a respeito da escolarizacdo de pessoas autistas, de modo
geral, sdo bastante recentes no Brasil e, em sua maioria, concentram-se na educacao
infantil e no 1° segmento do Ensino Fundamental. Este estudo também se justifica
com a finalidade de contribuir com o didlogo académico, dada a escassez de

producdes sobre acesso curricular nos anos finais da Educacéo Basica.

o 2.1 PROBLEMA DE PESQUISA

Devido a todas as dificuldades que os estudantes autistas encontram, 0s
indices de evaséao escolar por parte deste grupo sdo bastante significativos. Muitos
nunca chegam ao Ensino Médio. Os que alcancam tal nivel de escolarizacédo
enfrentam inUmeros desafios de aprendizagem comuns as pessoas com deficiéncia.
No entanto, este € um ponto relevante e necessario, pois estes educandos também
precisam concluir sua escolarizacdo e receber preparo profissional como qualquer
jovem/adolescente.

Neste sentido de propiciar efetivamente 0 acesso ao conhecimento, o DUA
baseia-se em pesquisas na area de Neurociéncias sobre como se dé a aprendizagem
humana e surge com o objetivo de remover as barreiras para a aprendizagem,
propondo estratégias de ensino acessiveis. Assim, ndo beneficia apenas estudantes
com deficiéncia, mas sim a todos.

Como o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) pode favorecer o
acesso ao conhecimento de estudantes autistas do Ensino Médio na disciplina de

Lingua Portuguesa?



20

o 2.2 OBJETIVO GERAL

Analisar as principais barreiras que dificultam o acesso ao conhecimento na

disciplina de Lingua Portuguesa para estudantes autistas do Ensino Médio.

o 2.3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar possibilidades e desafios para a implementacdo do Desenho

Universal para a Aprendizagem (DUA) nos planejamentos docentes.

Desenvolver um canal de comunicacdo (blog) para compartilhar com
professores os fundamentos do DUA e suas possibilidades no acesso ao
conhecimento de estudantes autistas do Ensino Médio.

o 2.4 JUSTIFICATIVA

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Anisio Teixeira (INEP,
2021), em 2020, havia 246.769 alunos com diagndéstico de autismo matriculados nas
escolas regulares. “A presencga dos alunos com TEA na escola, bem como a de outros
alunos com deficiéncia, exige uma mudanca na forma de conduzir o processo de
ensino-aprendizagem. Ela derruba o mito do ‘aluno médio’ e provoca os professores”
(Borges, 2021, p. 29).

No final dos anos 1990, a sociéloga australiana Judy Singer trouxe o conceito
de Neurodiversidade. Essa filosofia considera que o cérebro diferente € um
acontecimento biolégico esperado; “ser autista” € apenas mais uma maneira de
ser/existir. Segundo a autora, a Neurodiversidade parte do principio que individuos
enguadrados como autistas, como tendo TDAH ou dislexia, por exemplo, ndo sofrem
de doencas ou disturbios e, sim, apresentam variacdes biologicas. Singer (2016)
aponta que eles néo precisariam ser tratados ou curados, mas, sim, compreendidos

em suas diferencas, justamente porque representam formas de diversidade humana.

O autismo é uma condicao neurodiversa que compde a diversidade humana.
Como tal, pessoas autistas se diferem no modo de interacdo social e
comunicagdo, que na relagdo com a sociedade ocasiona uma série de



21

demandas que, muitas vezes, séo diferentes das apresentadas por pessoas
ndo autistas. Partimos do principio de que, o que faz o autismo ser uma
deficiéncia, so as consequéncias sociais oriundas da relacéo da diferenca
corporal e comportamental com o ambiente, que ndo acolhe essa variacao
humana e que tem suas demandas ignoradas ou rotuladas, a partir do modelo
Biomédico. (Silva, Louzeiro; 2022; p. 234)

Na escola, os professores sao desafiados a promover o desenvolvimento das
interacdes sociais dos estudantes autistas, bem como o0 acesso ao curriculo e aos
conteudos académicos. Neste contexto, o Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA) se apresenta como um conjunto de possibilidades, técnicas e estratégias que
buscam ampliar a aprendizagem de pessoas com ou sem deficiéncia, atingindo o
maior numero possivel de aprendentes, universalizando a construcdo do

conhecimento. Segundo Bettio, Miranda e Schmidt (2021, p.7):

Concebido no ambito da Educagdo Inclusiva, o Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) parte do principio de que curriculos que séo flexiveis na sua
origem beneficiam todos os estudantes, e ndo apenas aqueles que apresentam algum
tipo de deficiéncia ou altas habilidades. Além disso, curriculos flexiveis nédo
demandam *“adaptagdes especificas” para alguns estudantes, uma vez que sdo
estruturados para atender a necessidades diversas. Tal flexibilidade deve estar
presente em todos os niveis educacionais, da Educacéo Infantil ao Ensino Superior.

O DUA tem sido uma grande referéncia para promover praticas pedagdgicas
inclusivas e, certamente, podera favorecer o acesso ao conhecimento académico de
educandos autistas no Ensino Médio e em toda a Educacdo Basica. Creio que este
trabalho contribuira para trazer visibilidade ao tema, demonstrar desafios e avancos
no que tange a identificacao e superacédo de barreiras para a efetiva aprendizagem de
estudantes autistas na disciplina de Lingua Portuguesa e demais componentes
curriculares.

Os estudos desta pesquisa podem ser uma contribuicdo para professores,
académicos e pessoas interessadas no assunto, no sentido de proporcionar respostas

a questionamentos sobre o tema e ampliar formulacdes tedricas a esse respeito.
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e 3 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, serdo apresentados 0s conceitos e teorias que sustentam este
estudo, construindo a base necesséria para a analise do tema. A fundamentacao
tedrica busca dialogar com os principais autores da area, justificando as escolhas
metodoldgicas e os caminhos adotados. Assim, pretende-se estabelecer uma

conexao soélida entre os fundamentos teoéricos e o0s objetivos da pesquisa.

o 3.1 ENSINO MEDIO

A etapa final da educacdo basica, em nosso pais, ja passou por inUmeras
mudancas. Desde 1961, quando a primeira Lei de Diretrizes e Bases oficializou o
Ensino Médio, até a ultima reforma que estamos vivenciando com a implementacéo
(e suspensao) do Novo Ensino Médio, muitas transformacées ocorreram.

Na década de 1930, algumas mudancas relevantes aconteceram no processo
histérico da educacao brasileira: criacdo do Ministério da Educacao e Saude Publica
(1930), criacdo do Conselho Nacional de Educacao (1931), além da implementacao
dos artigos 149 e 150 da Constituicdo Federal de 1934, na qual ja ficava evidente que
a educacéo é direito de todos, competindo a Unido o ensino primario integral, gratuito
e de frequéncia obrigatéria, extensivo também aos adultos.

No inicio da década de 1960, a LDB dividiu a educacdo em dois graus: primario
e médio. Em 1971, a Lei n® 5.692 (nova LDB) fixou as diretrizes e bases para o ensino
de 1° e 2° graus. Um aspecto importante dessa lei foi que o ensino de 2° grau, com

duracéo de trés anos, se tornou integralmente profissionalizante.

Pela primeira vez a escolarizacdo dos 11 aos 14 anos (5% a 82 série do 1°
grau) integra a fase inicial dos estudos e ndo mais o ensino secundario. Outro
€ que juntamente com a criagdo do 1° grau houve a extin¢gdo do exame de
admissdo ao ginasio, que, na pratica, constituia em uma barreira ao
prosseguimento de estudos, especialmente dos filhos das classes populares.
Outro aspecto extremamente relevante, e, a0 mesmo tempo, polémico, foi o
carater de profissionalizagdo obrigatéria do ensino de 2° grau. (Moura, 2007,
p. 12).
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A Constituicdo Federal de 1988 reconheceu a educagcdo como um direito de
todos e um dever do Estado e da familia. Em 1996, a reformulacéo da LDB, atravées
da Lei n°® 9394, garantia “ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os
que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria” (BRASIL, 1996, Art. 4°).

O Ensino Médio, como a etapa final da Educacgéo Basica, € um direito publico
subjetivo de todo cidadédo brasileiro (Brasil, 2018) e, de acordo com o Art. 35 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), deve ter a duracdo minima de trés
anos (Brasil, 1996). O Art. 35 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

(LDBEN) explica que o Ensino Médio tem como objetivos:

I. A consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; Il. A
preparacao basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condicbes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores; Ill. O
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacgéo
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico; IV. A compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina.

Buscando propor uma matriz curricular de referéncia para o ensino no Brasil,
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) primavam pela equidade nos conteudos
em todas as etapas da Educacdo Basica, mas também permitiam propostas
pedagogicas adequadas a realidade de cada regido do pais. Em 1998, foram
instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM). No
ano 2000, foram lancados os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM). Em 2012, a Resolucéao n° 2 reformulou as DCNEM, articulando-as com as
Diretrizes Curriculares para a Educacéo Basica (DCNEB).

A Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), realizada em 2014, foi o
pontapé inicial para a elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
homologada em 2018 para o Ensino Médio. A BNCC centra-se em competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes e define aprendizagens
essenciais por area do conhecimento.

Significativos avancos vém acontecendo no Brasil em relacdo ao Ensino Médio
nos ultimos anos, tanto no tocante a expansdo da etapa de ensino quanto a
estruturacdo pedagdgica. O Resumo Técnico do Censo Escolar 2023 nos apresenta

um panorama da situagao atual:
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No Brasil, o ensino médio foi ofertado por um total de 29.754 escolas em
2023. Nos Ultimos cinco anos, houve um aumento gradual no nimero de
escolas das redes publica e privada que oferecem essa etapa. No total, houve
um crescimento de 3,1% no ndmero de escolas de ensino médio no periodo
de 2019 a 2023. A rede estadual tem 0 maior nimero de escolas de ensino
médio, 67,8%, seguida pela rede privada, 29,4%. Apesar do ensino médio ser
a etapa que conta com a maior participacdo da rede federal (comparada a
educacéo infantil e ao ensino fundamental), essa participacdo € ainda muito
pequena.

Importantes mudangas também ocorreram a partir da Lei n® 13.415/2017, com
a regulamentacédo do Novo Ensino Médio (o qual surgiu a partir da Medida Provisoria
746 de 2016), num contexto de significativas alteracdes na politica do pais. Essa
medida, encaminhada ao Congresso Nacional, trazia na exposi¢ao de motivos: “dispor
sobre a organizacdo dos curriculos do ensino médio, ampliar progressivamente a
jornada escolar deste nivel de ensino e criar a Politica de Fomento a Implementacéo
de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral” (BRASIL, 2016), provocando espanto
e revolta entre os criticos, sobretudo no que diz respeito a forma como foi imposta a
sociedade. Outros dois pontos do texto também despertaram muita atencéo: a
extincdo da obrigatoriedade de quatro disciplinas (Sociologia, Filosofia, Arte e
Educacéo Fisica), aléem da possibilidade de atribuicdo do exercicio da docéncia a
pessoas com notorio saber.

A implantacdo do NEM é um processo gradativo, porém ja sofreu uma
suspensao e, desde sua implementacédo, tem sido alvo de muitas criticas. O texto da
nova lei apresenta significativas mudancas, sendo a primeira delas o aumento

progressivo da carga horaria, que, segundo Art. 24:

A carga horaria minima anual de que trata o inciso | do caput devera ser
ampliada de forma progressiva, no ensino médio, para mil e quatrocentas
horas, devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo maximo de cinco
anos, pelo menos mil horas anuais de carga horaria. (BRASIL, 2022).

Os itinerarios formativos sao “roteiros de estudos em um plano de formacao
continuada e como percursos formativos que o estudante podera cursar no interior de
processos regulares de ensino, possibilitando sua qualificacdo para fins de exercicio
profissional e/ou prosseguimento de estudos” (BRASIL, 2010, p. 20). Constituem, em
sua carga horéria, a alteracdo mais substancial do Novo Ensino Médio. No total, de

acordo com as normas, deverdo ser 800 horas dedicadas aos itinerarios, enquanto as
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outras 600 deveréao ser dedicadas a BNCC. A LDB apresenta o seguinte trecho sobre

os itinerarios formativos:

Art. 36. O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados
por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

I- linguagens e suas tecnologias;

II- matematica e suas tecnologias;

[lI- ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV- ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V- formacéo técnica e profissional. (BRASIL, 2022)

A possibilidade de escolha do itinerario formativo pelo educando aparenta
oferecer autonomia em relacdo a propria formacdo. Entretanto, essa escolha esta
condicionada a outros fatores, como a organizacdo por diferentes arranjos,
dependendo da relevancia local e da possibilidade da escola. Além disso, nem todas
as instituicbes possuem condicdes de ofertar mais de um itinerario, o que significa a
impossibilidade de escolha para o aluno.

Bald e Fassini (2018) ressaltam que uma das criticas feitas a reforma € que
essa liberdade em decidir quais disciplinas e contetdos cursar € questionavel,
justamente pelo fato de os educandos ainda ndo serem sequer familiarizados com os
assuntos que deverao escolher.

Outro ponto controverso em relacdo ao NEM é a forma como a expanséo da
carga horéria afeta negativamente os estudantes do periodo noturno, cuja jornada
escolar é historicamente mais curta comparada aos turnos matutino e vespertino. Em
alguns estados do Brasil, a solu¢cdo encontrada foi prorrogar a finalizacao desta etapa
escolar de 3 para 4 anos.

Para contemplar as demandas curriculares relativas aos itinerarios formativos,
a carga horaria de diversos componentes escolares foi reduzida. Em Matemaética, por
exemplo, a reducao foi de 40%, passando de 5 para 3 aulas semanais. Este fato
tornou-se um grande desafio para os professores, que precisam alcancar os mesmos
objetivos e atender a diversidade da classe frente a tamanha reducéo. Além disso,
estudantes e docentes viram-se diante de disciplinas eletivas cuja natureza nédo
compreendiam bem.

Apresento, a seguir, 0 quadro comparativo tracado por Rodrigues, Cunha e
Manske (2023, p.10):



Quadro 1 - Mudancas no Ensino Médio
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Mudancas

Ensino Médio Tradicional

Novo Ensino Médio

Carga horaria

Com base na LDB cada ano, minimo
de 800 horas aulas em pelo menos
200 dias letivos

Ampliagdo progressiva da carga
horaria, sendo estipulado que, no
Ensino Médio, 1800 horas sé&o
destinadas para a parte comum da
Base.

Obrigatérias

Ensino de arte, educacéo fisica era
obrigatério na educacdo bésica.
Filosofia e sociologia nos trés anos do
ensino médio

Portugués e Matemética obrigatdrios
para os trés anos de ensino. O Inglés
deve estar incluido no curriculo. A
BNCC incluird obrigatoriamente
estudos e praticas de educacdo
fisica, arte, sociologia e filosofia

Lingua Estrangeira

Oferecer a partir do sexto ano pelo
menos uma lingua estrangeira com

A Lingua Inglesa passa a ser
obrigatoria. Ainda pode ser fornecida

possibilidade de escolher. uma segunda lingua,
preferencialmente a Lingua
Espanhola.

Professores Professores com diplomas em area | Fica permitido a contratacdo de
pedagdgica ou afim. profissionais com notdrio saber para
“‘ministrar aulas” afins a sua

formacao.

Vestibulares

A selecéo dos alunos era mais livre,
sempre considerando as exigéncias
do ensino médio.

Determina-se que o0s conteddos
estejam de acordo com o0 que esti
definido na BNCC.

Fonte: Novo Ensino Médio: desafios e expectativas (2023)

Durante a elaboracéo deste estudo, o NEM no Brasil atravessa um periodo de

intensas mudancas e transformacdes. A todo momento, novas alteragbes e
sucessivos ajustes sao feitos, decretos e resolugcdes séo lancados, idas e vindas ao
Congresso Nacional e, com isso, muitas manifestacdes e descontentamentos por
parte de professores e estudantes.

Em julho de 2024, foi publicada a Lei 14.945/24, na qual a presidéncia
sancionou a reforma do NEM, porém vetando trechos que tratavam de mudancas na
prova do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). Integrantes do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), organizadora do Enem,
também ja haviam tecido criticas de forma publica & proposta, sob alegacéo de que a
isonomia do processo seletivo seria comprometida ao se cobrar conteudos flexiveis

nas provas. Pela nova lei, o inicio de implementacéo das reformas deve ocorrer ja em
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2025, no caso de estudantes ingressantes no ensino médio. Os que ja estiverem com
0 ensino médio em curso terdo um periodo de transicao.
Segundo publicacéo do site Agéncia Brasil (2024), a Lei 14.945/24:.

Ao final, foi mantida a esséncia do projeto do governo federal, que era ampliar
a parcela de contetdos da formacdo basica curricular — as disciplinas
tradicionais, como portugués, matematica, fisica, quimica, inglés, histéria e
geografia, conforme delineado pela Base Nacional Comum Curricular. A
carga horéria da formacéo geral basica nos trés anos de ensino médio voltara
a ser de 2,4 mil. Mais 600 horas obrigatérias deverdo ser preenchidas com
disciplinas dos itinerarios formativos, nos quais ha disciplinas opcionais a
escolha do aluno. A carga horéria total sera, entdo, de 3 mil horas: 1 mil para
cada ano, dividido em 200 dias letivos de cinco horas cada. A reforma
aumentou para 2,1 mil horas a formacao geral basica também no ensino
técnico. As demais 900 horas devem ser dedicadas ao ensino
profissionalizante, totalizando 3 mil horas de carga horéria. Para profisses
gue exijam tempo maior de estudo, 300 horas da formacéo geral poder&o ser
utilizadas para o aprofundamento de disciplinas que tenham relacdo com o
curso técnico —por exemplo, mais fisica para alunos de eletrotécnica. O texto
sancionado prevé apenas o inglés como lingua estrangeira obrigatoria. Pelo
texto final, o espanhol podera ser ofertado de acordo com a disponibilidade
dos sistemas de ensino. Em comunidades indigenas, o ensino médio podera
ser ofertado nas linguas maternas de cada povo. Cada municipio brasileiro
também devera manter ao menos uma escola com a oferta de ensino médio
regular noturno. A condi¢do é que haja demanda manifestada e comprovada
por esse turno nas matriculas feitas junto as secretarias de educacéo. A nova
lei prevé menos liberdade nos itinerarios formativos, que agora deverdo
seguir diretrizes nacionais, a serem elaboradas pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), colegiado formado por representantes da sociedade civil
indicados pelo Ministério da Educacgao.

Um ponto importante para se destacar e que gerava muito descontentamento
por parte de professores e estudantes diz respeito aos itinerarios formativos. Estes
agora seguirdo diretrizes nacionais elaboradas pelo CNE - Conselho Nacional de
Educacgédo. As disciplinas optativas no ensino médio devem estar relacionadas a um
dos quatro itinerarios formativos: linguagens e suas tecnologias; matematica e suas
tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias; ou ciéncias humanas e sociais
aplicadas. As diretrizes nacionais também devem considerar as especificidades da
educacéo indigena e quilombola. O objetivo dessa restricdo é evitar a ampliacdo de
desigualdades observadas em estados do Brasil, pois a falta de padronizacao
acarretou ainda mais discrepancia entre os niveis de conhecimento dos estudantes.

Outro desafio para a etapa final da educacao basica no pais tem sido a evaséo
escolar, pois, muitas vezes, para 0 jovem, a escola parece desanimadora e
desinteressante por ndo acompanhar a velocidade de mudancas da sociedade.

Segundo Melo e Rocha (2023), “o modelo atual do Ensino Médio nao tem respondido
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de forma satisfatoria a esses desafios, a desconexao entre 0s anseios da juventude e
0 que a escola exige dela manifesta-se nos indicadores de frequéncia e desempenho
da etapa”. Os indices apresentados no Censo Escolar 2023 retratam essa situacao

tdo alarmante:

De acordo com o Censo Escolar 2023, o ensino médio é a etapa com maior
taxa de repeténcia e evasao, com 3,9% e 5,9%, respectivamente. Em relagéo
a repeténcia, a modalidade de educacéo escolar quilombola registrou a maior
taxa: 11,9%. Em seguida, estéo a educacéo indigena (10,7%), a rural (5,2%)
e a especial (3,7%). Ja as escolas urbanas tém uma taxa de repeténcia de
3,9%. Quanto a evasdo nessa etapa de ensino, a taxa d o publico masculino
€ maior, com 7,3%, enquanto a do feminino € de 4,5%. No recorte por
modalidade educacional do ensino médio, a educacdo escolar urbana
registrou uma taxa de evaséo de 5,9%. Esse percentual aumenta para 6,2%
na educacao especial. A lista é completada, respectivamente, pela educacao
rural (5,9%), indigena (5,2%) e quilombola (4,6%). Outro ponto que a
pesquisa estatistica revela € que ha uma prevaléncia de jovens na educacao
de jovens e adultos (EJA), fruto da migracao dos estudantes com histérico de
retencdo do ensino regular para essa modalidade . Segundo dados do Censo
Escolar, de 2020 a 2021, a taxa de migracéo para a EJA no 1° e no 2° ano do
ensino médio é de 1,6% , enquanto, no 3° ano, € de 0,4%.
(agenciagov.ebc.com.br; 22/02/2024)

Diante de tamanhas mudancas e desafios, cabe-nos refletir quanto a situacao
dos estudantes com deficiéncia matriculados no Ensino Médio: os itinerarios
formativos sdo pautados em critérios de acessibilidade e incluséo para todos?

A Meta 4 do Plano Nacional de Educacéao, Lei n°® 13.005/2014, garante:

META 4 Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacao, o0 acesso a educacao basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados.

Embora a legislacdo assegure o0 acesso e a permanéncia, essa premissa nao
condiz com a realidade das escolas brasileiras. Observamos, nas ultimas décadas,
um aumento exponencial no numero de matriculas de estudantes com deficiéncia na
escola regular, mas esse fato ndo tem se convertido em garantia de sucesso nem de
conclusao da educacao béasica. Segundo a Organizacdo Mundial da Saude, hoje, no
Ensino Médio, apenas 0,68% do total de matriculas sdo de PcD. Deste percentual,
25,6% concluem a etapa final da educacao basica; enquanto 57,3% das pessoas sem
deficiéncia alcancam tal nivel de instrugdo (PNAD 2022).
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Em 1994, a Declaracdo de Salamanca ja buscava a equalizacdo de
oportunidades para pessoas com deficiéncia, demandando que a educacdo dessas
passasse a ser parte integrante do sistema educacional. A Declaracédo de Salamanca

reconheceu que:

* aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada
na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades;

* escolas regulares que possuam tal orientagdo inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatdrias, criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacao
para todos; além disso, tais escolas proveem uma educacao efetiva & maioria
das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da
eficacia de todo o sistema educacional (Ministério da Educacao, 1994).

Cabe ressaltar que esses dados ndo tém o intuito de questionar a presenca dos
estudantes nas escolas, ou a perspectiva inclusiva, mas sim mostrar que carecemos
de muitos investimentos que qualifiquem esta etapa do ensino de modo que todos
tenham justica educacional. “E preciso batalhar para que essas pessoas - e todas as
outras - recebam uma educacédo de qualidade para que, cada vez mais, nos
aproximemos de uma sociedade verdadeiramente inclusiva e a violéncia - em
gualquer forma de manifestacdo - seja reduzida. As contradicdes permanecem.
Elucida-las é o primeiro passo para que encontremos possibilidades de mudanga”.
(Oliva, 2016, p.6)

n 3.1.1 O estudante com deficiéncia no Ensino Médio

O Artigo 26 da Declaragao Universal dos Direitos Humanos garante que “toda
a pessoa tem direito a educagao” (DUDH, 1948). Além disso, desde a implementagao,
em 2008, da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva, muitos avancos tém sido observados no tocante as politicas publicas
voltadas para a inclusdo educacional das pessoas com deficiéncia. Entretanto, apesar
do notdrio esforco com a criacdo de leis que visam promover justica social a esta
parcela da populacédo, o Brasil ainda esta aguém do esperado quando se trata da

efetivagdo da garantia de direitos. “A educagao deve ser vista de forma abrangente,
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pois ela perpassa todos os niveis e modalidades de ensino. Sendo assim, as
mudancas politicas implementadas na educacao nacional impactam diretamente as
juventudes com deficiéncia e a sua relagdo com os processos formativos” (Silva,
Santos, Grabowski, Ferreira; 2023; p.11)

De acordo com o Censo Escolar 2023, o numero de matriculas de estudantes
com deficiéncia tem crescido nas classes regulares, o que aproxima o pais do
cumprimento da Meta 4 do Plano Nacional de Educacéo (PNE). Em toda a educacéao
basica, chama a atencao o crescimento das matriculas de pessoas autistas: 48% em
apenas um ano — passando de 429.521 em 2022 para 636.202 em 2023. O ensino
médio apresenta a maior proporcao de alunos incluidos: 99,5%.

No ensino médio, a taxa de inclusdo oscila pouco, abarcando quase a
totalidade dos matriculados: 100% em 15 unidades da federacdo (Mato
Grosso, Mato Grosso do Sul, Espirito Santo, Alagoas, Pernambuco, Piaui,

Maranh&o, Tocantins, Amapa, Roraima, Amazonas, Acre, Ronddnia, Para e
Rio Grande do Norte). (Resumo Técnico do Censo Escolar 2023)

Imagem 1 - Gréfico 1 - Percentual de estudantes com deficiéncia matriculados em
classes comuns no Ensino Médio de 2019 a 2023

Grafico 1 - Percentual de estudantes com
deficiéncia matriculados em classes comuns
no ensino médio de 2019-2023
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i
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I
Fonte: elaborado pela autora com base no Resumo Técnico do Censo Escolar 2023.

Descricao da imagem: grafico de barras intitulado "Grafico 1 - Percentual de estudantes com deficiéncia
matriculados em classes comuns no ensino médio de 2019-2023." O grafico mostra a variagdo percentual ao longo
dos anos entre 2019 e 2023. As barras estéo dispostas de acordo com os seguintes valores: 2019: 99,2%, 2020:
99,3%, 2021: 99,4%, 2022: 99,5% e 2023: 99,5%. Cada ano é representado por uma barra azul que demonstra o
aumento gradual e a estabilizagdo do percentual de estudantes com deficiéncia em classes comuns no ensino
médio ao longo desses cinco anos. Fim da descri¢ao.
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A pessoa com deficiéncia, segundo Vigotsky (1997), deve ser vista ndo como
alguém que se desenvolve menos, mas como alguém que se desenvolve de modo
diferente. Com a substituicdo da perspectiva quantitativa pela qualitativa, passa-se a
buscar ndo aquilo que falta ao individuo, mas suas potencialidades. Vigotsky enfatiza
ainda que, mais importante do que a deficiéncia em si, Sdo suas consequéncias
sociais, ou seja, o0 que prejudicialmente acarreta na vida da pessoa. A Lei N° 13.146,
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015), afirma que a

pessoa com deficiéncia, em relagdo a educacao, tem o direito de:

XIV -inclusdo em conteddos curriculares, em cursos de nivel superior e de
educacdo profissional técnica e tecnoldgica, de temas relacionados a pessoa
com deficiéncia nos respectivos campos de conhecimento; XV -acesso
da pessoa com deficiéncia, em igualdade de condicbes, a jogos e a
atividades recreativas, esportivas e de lazer, no sistema escolar; XVI -
acessibilidade para todos os estudantes, trabalhadores da educacédo e
demais integrantes da comunidade escolar as edificacbes, aos ambientes e
as atividades concernentes a todas as modalidades, etapas e niveis de
ensino (BRASIL, 2015, Art. 28).

Partindo desta perspectiva, o professor do Ensino Médio deve buscar atender
as necessidades dos estudantes com deficiéncia em vez de tentar adequa-los ao
modo de funcionamento de suas aulas. E importante que o educador busque conhecer
0s meios pelos quais cada aluno aprende e se desenvolve, atentando-se também para
a historia e ao contexto social de cada individuo, e ndo apenas se baseando em sua

deficiéncia.

Se tomarmos a Educacdo como um processo de apropriacdo dos
conhecimentos produzidos pela humanidade e, como ser humano, aquele ser
gue se transforma e é transformado pela prépria cultura, podemos concluir
gue a escola € uma das instituicdes responsaveis pelo processo de
humanizacdo. Consequentemente, ao negar o acesso ao conhecimento a um
individuo, nega-se sua condi¢do humana. [...] A inclusdo da pessoa com
deficiéncia transcende a dimensdo individual, passando a ser uma
responsabilidade coletiva da sociedade. Em outras palavras, no contexto da
educacdo faz-se essencial considerar, sempre que necessario, meios
distintos para o alcance de determinados fins, de modo a garantir a equidade
dos processos educacionais. (Wuo, Leal, 2020, p.6)

Mesmo quase trinta anos apds a Declaracdo de Salamanca, a educacao
especial em nosso pais continua pautando-se, comumente, no modelo médico,

reduzindo o individuo a sua deficiéncia e limitando, assim, sua capacidade. Em
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contrapartida, o pais conta com inameras leis que garantem ao estudante com
deficiéncia o direito a educacdo de qualidade e ao atendimento personalizado de
acordo com suas necessidades. Equalizar essa conta, superando preconceitos e
barreiras, sdo questfes que ndo dependem apenas do poder publico. O professor, em
sala de aula, também precisa assumir seu papel e primar por uma escola que acolha

as diferencas e inclua todas as pessoas.

o 3.2 AUTISMO

O enfoque deste capitulo esta em procurar demonstrar as concepcdes de
deficiéncia, trazendo conceituacbes do modelo biomédico; porém, destacando-se o
modelo social e a sua importancia para a compreensdo do autismo. Foi tragcado um
panorama no qual o autismo € conceituado a partir das perspectivas da
neurodiversidade, trazendo-se as mudancas de compreenséo e entendimento sobre
autismo ao longo do tempo, com base nos estudos desenvolvidos.

Em 1911, o termo “autismo” foi empregado pela primeira vez por Eugen Bleuer,
gue buscava descrever um tipo de esquizofrenia que causava ao individuo uma
dissociacao da realidade. Em 1943, Leo Kanner, médico de uma universidade situada
em Baltimore (EUA), em seu artigo intitulado “Disturbios autisticos do contato afetivo”,
descreveu um quadro clinico pouco conhecido em criangas, cuja principal
caracteristica era a incapacidade de se relacionar naturalmente com as pessoas. As
criancas relatadas em seu estudo apresentavam atraso de fala, uma linguagem
peculiar, alteragcdes no desenvolvimento cognitivo, comportamentos repetitivos e
outras dificuldades sensoriais. Na mesma década, na Alemanha, o pediatra Hans
Asperger publicou sua tese sobre “personalidades autisticas”, em que descreveu

casos semelhantes aos registrados por Kanner.

Asperger acompanhou criangas que podiam compensar suas dificuldades
devido ao alto nivel de pensamento, linguagem e inteligéncia, quadro que
mais tarde ficou conhecido como Sindrome de Asperger (Ferreira, 2018).
Cabe registrar que o trabalho de Kanner, por ter sido escrito em inglés, foi
rapidamente disseminado, j& o de Asperger ficou restrito por décadas ao leitor
alemao e holandés, provavelmente em virtude da Segunda Guerra Mundial.
(Aradijo, Silva e Zanon, 2023)
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Ao longo dos anos, diferentes nomenclaturas foram adotadas para descrever o
autismo: Transtorno Autista, Transtorno de Asperger, Transtorno Degenerativo da
Infancia e Transtornos Globais do Desenvolvimento sem Outra Especificacdo. Porém,
em 2013, com a publicagdo do DSM-5, o autismo passou a ser classificado
unicamente como Transtorno do Espectro Autista (TEA). Nesta pesquisa, opto pela
adocdo das terminologias “autista” ou “pessoa autista”, por se alinharem com a
perspectiva tedrica que rompe com o modelo biomédico de concepcédo da deficiéncia.
Dos estudos de Bleuer, na década de 1910, para os dias atuais, sdo notorios os
avangos na compreensao do autismo, mas constatamos também que ainda prevalece
a influéncia do modelo biomédico, no qual a deficiéncia € considerada um desvio da

normalidade.

Embora o Brasil tenha avancado muito sobre os Direitos da Pessoa com
Deficiéncia, de modo geral, ainda tem sido descrito com termos tipicos do
modelo médico [...] A pessoa autista ainda € considerada, na maioria dos
textos legislativos, como alguém que tem um transtorno. (Silva, Louzeiro;
2022)

Dentro da perspectiva do modelo biomédico e, de acordo com os critérios do
DSM-5, para que um individuo seja considerado autista, ele deve preencher os

critérios A, B e C, apresentados no quadro abaixo:

Quadro 2 - Critérios para diagnéstico do Autismo

A. Dificuldades persistentes na comunicacao social e na interagcao social
gue permanecem em diferentes ambientes e situacdes. Essas dificuldades
podem aparecer das maneiras seguintes:

1. Dificuldades nas trocas/interacdes sociais e emocionais;

2. Dificuldades nos comportamentos de comunicacdo nao verbal (como gestos
com as maos, com o corpo, expressoes faciais);

3. Dificuldades em desenvolver, manter e entender relacionamentos sociais.
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B. Comportamentos, interesses e atividades restritos e repetitivos, que se
manifestam atualmente ou historicamente por pelo menos duas das
seguintes maneiras:

1. Movimentos, uso de objetos e/ou fala estereotipados ou repetitivos;

2. Insisténcia em manter tudo sempre igual, aderéncia inflexivel a rotinas, ou
comportamentos verbais ou ndo verbais ritualizados (rigidos);

3. Interesses muito restritos e fortes, fora do normal em intensidade ou foco de
atencao;

4. Reacbes muito fortes ou muito fracas (hiperreatividade ou hiporreatividade).

C. Os sintomas devem estar presentes no periodo inicial do
desenvolvimento (mas podem ndo se manifestar totalmente até que as
demandas/exigéncias sociais excedam sua capacidade de responder a
elas; também podem ser mascaradas mais a frente por estratégias
aprendidas).

Fonte: Autismo: guia prético ( Mello / 2007).

Por tratar-se de um espectro bem amplo, o0 DSM-5 também prop&e a analise
dos niveis de suporte do autismo, a fim de verificar as implicacbes que geram na vida
do individuo. A classificacdo apresentada pelo referido manual é:

e Nivel 1: necessidade de suporte;
e Nivel 2: necessidade de suporte substancial,
e Nivel 3: necessidade de suporte muito substancial.

E importante enfatizar que esse enquadramento Unico é questionavel, porque
uma mesma pessoa pode transitar entre os niveis de suporte, a depender dos
contextos e situacfes. Determinar o nivel de suporte é muito inflexivel diante das
tantas variacbes que o autismo pode acarretar. Além disso, é uma visédo capacitista,
pois as pessoas autistas séo seres humanos variados e fluidos, necessitando de tipos
de suporte diferentes dentro das diferentes habilidades que executam. Essa nogao
enrijecida e determinista acaba considerando que um autista € mais funcional do que
0 outro.

Segundo Rios (2017, p.):
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Se, na esfera das deficiéncias fisicas, a ho¢do de suporte materializa-se em
objetos (tais como proteses mecanicas, cadeiras de rodas, bengalas etc.), ou
acomodacdes no ambiente fisico (tais como rampas de acesso, tradutores de
libras etc.), no autismo ela sugere a agéncia e a ingeréncia de sujeitos
humanos. Afinal, os principais “déficits” atribuidos ao autismo situam-se no
ambito das relagBes com outros sujeitos humanos e das regras sociais que
regem tais relacoes.

De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD, 2022),
a populacédo com deficiéncia no Brasil foi estimada em 18,6 milhbes de pessoas com
2 anos de idade ou mais, o que corresponde a 8,9% da populacdo dessa faixa etéaria.
Dentro desse percentual, estima-se que ha cerca de 2 milh6es de autistas, ou seja,
1% do namero total de habitantes do pais. “O TEA é um dos transtornos mais
prevalentes na infancia. Dados publicados em margo de 2023 pelo Centro de Controle
de Prevencéo e Doengas (CDC) estimam que, nos Estados Unidos, uma em cada 36
criangas, aos 8 anos, seja autista. Isso significa 2,8% desta populagao”. (Castro, 2023,
p.28).

Segundo Silva e Louzeiro (2022):

O autismo é uma condicdo neurodiversa que compde a diversidade humana.
Como tal, pessoas autistas se diferem no modo de interacdo social e
comunicacdo, que na relacdo com a sociedade ocasiona uma série de
demandas que, muitas vezes, sao diferentes das apresentadas por pessoas
ndo autistas.

Em contraposicdo a tendéncia patolégica do autismo, o0 termo
“neurodiversidade” foi criado pela socidloga e ativista autista Judy Singer no final da
década de 1990, em parceria com o jornalista Harvey Blume. Este enfatiza que “a
neurodiversidade pode ser tdo crucial para a raca humana quanto a biodiversidade é
para a vida em geral”’. Sendo um novo modo de pensar o autismo, 0 movimento da
neurodiversidade procura superar o estigma de “doencga”.

Quando o DSM-5 passou a adotar, em 2013, a tipologia Transtorno do Espectro
Autista, buscava-se a padronizacdo dos individuos, focando sempre o déficit. O
paradigma da neurodiversidade possibilitou aos estudiosos, pesquisadores e a
sociedade em geral uma nova maneira de lidar com o autismo, pela qual o individuo

possa ser enxergado tendo suas diferencas e subjetividades respeitadas.

A compreensdo do autismo como diferenga traz novas possibilidades de
estudos, em especial nas ciéncias humanas. Situa-se no contexto dos
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chamados "disability studies" (DS) que, desde a década de 1970, buscam
fortalecer o modelo social da deficiéncia em contraposicdo ao modelo
biomédico ou modelo da tragédia pessoal. Diante do modelo social, as
dificuldades vivenciadas pelas pessoas com deficiéncia deixam de ser
compreendidas como individuais e se tornam barreiras impostas socialmente.
A deficiéncia, antes pensada como tragédia, assume a posi¢do de
diversidade corporal e funcional, identidade social, cultural e politica, e luta
por direitos (Gaudenzi; Ortega, 2016).

A neurodiversidade nos mostra que ha diferengcas neuroldgicas que devem
ser compreendidas como qualquer particularidade humana, e ndo como uma doenga

a ser curada.

Nessa concep¢ado, o autismo, a dislexia, a discalculia e o Transtorno de Déficit
de Atencéo - Hiperatividade (TDAH), por exemplo, sdo vistos como condicdes
gue caracterizam a personalidade e a individualidade do sujeito. Assim, as
conexdes neuroatipicas séo consideradas uma parte importante constitutiva
da psique do ser humano, logo, ndo ha distingdo entre transtorno e individuo,
o qual se denomina neuroatipico, pois, aquele corresponderia a apenas mais
uma face do seu modo de ser. (Bolsoni, Bolsoni, Macuch; 2021, p.3)

Enfatizo, mais uma vez, que nesta pesquisa, opto pela adocdo das
terminologias “autista” ou “pessoa autista” por se alinharem com a perspectiva teorica
gue rompe com o0 modelo biomédico de concepcédo da deficiéncia. Devemos pensar

no individuo autista como um sujeito social e politico, respeitando-lhe a voz e vez.

Um dos objetivos da neurodiversidade é promover o orgulho das pessoas
com TEA como uma minoria social, entrelagando os ativistas do movimento
e a comunidade. Esse movimento nega o autismo como sendo uma doenga,
temendo que testes genéticos possam levar a uma tentativa de extingao de
pessoas com TEA. Ou seja, como dito anteriormente, os ativistas do
movimento temem que a identificacdo através de pré-natal possa levar ao
abortamento por parte de pais temerosos com a possibilidade de seu filho
nascer com TEA (Kapp et al., 2013;Ortega, 2009). Ainda, a
neurodiversidade sugere uma luta pela inclusdo e pelo direito universal das
pessoas. (Araljo, Silva e Zanon, 2023)

O movimento da neurodiversidade busca mudar a percepcédo que a sociedade
tem sobre o0 autismo, onde apenas se enfatizam dificuldades e que os autistas devem
ser “tratados e normalizados”. No Brasil, 0 movimento da neurodiversidade ainda ndo
tem muita visibilidade e é pouco conhecido. Entretanto, € de grande relevancia que
educadores, profissionais de saude e a sociedade em geral atentem para essa
perspectiva, e esse olhar diferenciado quanto ao autismo. Segundo Araujo, Silva e
Zanos (2023): “Na perspectiva do TEA, encontramos estudos que comprovam que

guanto maior o conhecimento sobre o diagndéstico, menor € o estigma sobre o
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transtorno por parte de individuos neurotipicos; entretanto, esses dois fatores nem
sempre parecem estar correlacionados.”

O principal objetivo do movimento da neurodiversidade é mudar a visédo e os
conceitos que as pessoas tém sobre o autismo, extinguir estigmas e preconceitos,
aumentar pesquisas sobre o tema, lutar contra a patologizagéo e, de fato, fazer com

gue a inclusdo aconteca.

o 3.3 ACESSIBILIDADE

O movimento mundial pela educacéo inclusiva € uma acgéo politica, cultural,
social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os estudantes
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacao
(BRASIL, 2008).

Apesar de ja estarmos ha varias décadas nessa discussao, ainda hoje se faz
necessario o debate acerca da educagcdo na perspectiva da inclusdo escolar. E,
provavelmente, ainda precisaremos de muitas outras décadas para que a inclusao de
fato deixe de ser utopia em nosso pais. Segundo Booth e Ainscow (2002), o
desenvolvimento da inclusdo é aprimorado conforme as escolas criam culturas
inclusivas, produzem politicas inclusivas e desenvolvem préticas inclusivas. Vale
destacar que nao pleiteamos a criagcéo de novas leis e, sim, o pleno cumprimento das
existentes.

Segundo o que afirma Brasil (2008, p. 1): “A escola historicamente se
caracterizou pela visdo da educacdo que delimita a escolarizacdo como privilégio de
um grupo, uma exclusdo que foi legitimada nas politicas e praticas educacionais
reprodutoras da ordem social”’, mas quando o Brasil tera, de fato, educacao acessivel
a todos? Qual o papel da escola neste contexto? O direito a escolarizacéo, ao saber,
e 0 acesso ao conhecimento ndo podem ser propriedades de uma parcela de
estudantes apenas.

De acordo com a Cartilha sobre Deficiéncia e Acessibilidade, elaborada pelo
Conselho Regional de Psicologia de Santa Catarina, o conceito de acessibilidade é:
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A possibilidade de viver a vida sem barreiras. Engloba o alcance e utilizacéo,
com seguranca e autonomia de espagos, mobiliarios, equipamentos urbanos,
edificacBes, transportes, informagdo e comunicagéo, incluindo os sistemas
tecnoldgicos, e outros servicos destinados a populagdo. Deve servir para
acesso ao meio publico, privado ou coletivo, tanto na zona urbana como na
rural, por todas as pessoas, inclusive, pessoas com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida. (2019, p.7)

A sociedade deve adequar-se para que 0S ambientes e espacos se tornem
verdadeiramente acessiveis as pessoas com deficiéncia. E fundamental, também, que
essas pessoas sejam ouvidas e respeitadas, e que tenham voz quanto ao

planejamento e & execugdo das questdes voltadas a inclusédo e a acessibilidade.

E importante ressaltarmos que, em se tratando de pessoas com deficiéncia,
a correta adequacéo do ambiente no qual estao inseridas pode potencializar,
ou nao, sua deficiéncia. Essa compreensao s0 é percebida caso a deficiéncia
seja entendida ndo como o resultado de um infortiinio que acomete uma
determinada pessoa, que passa a ser responsabilizada por adequar-se as
condic¢des sociais que lhe séo oferecidas, mas como uma condicdo que pode
ter seus efeitos reforcados pelo ambiente. (Pimentel, Pimentel, 2017; p.3)

Com a assinatura da Declaracdo de Salamanca, em 1994, comecou-se a
perceber, no Brasil, uma demanda maior por acessibilidade, impulsionada por novas
politicas publicas e também pela luta dos movimentos sociais. Ao longo dos anos,
tivemos inimeros avancgos, entretanto ainda séo incipientes em relacéo aos desafios

e barreiras enfrentados diariamente pelas pessoas com deficiéncia.

Embora a acessibilidade ndo esteja arrolada dentre os chamados direitos
sociais assegurados no Art. 6° da Constituicdo Federal Brasileira de 1988, a
exemplo da educacgédo, saude, alimentacdo, trabalho, moradia, transporte,
lazer, seguranca, previdéncia social, protecdo a maternidade e a infancia e
assisténcia aos desamparados (BRASIL, 1988), é possivel compreendé-la
como um direito fundamental por estar relacionada a todos esses direitos
citados e por se tratar de um principio cuja auséncia fere a condicdo de
dignidade da pessoa humana. (Pimentel, Pimentel, 2017; p.3)

E direito de todo cidaddo acessar e usufruir, sem distin¢&o, de todos os bens e
servicos sociais existentes. A falta de acessibilidade nos espacos publicos restringe
esse direito em inUmeras situacfes e, consequentemente, viola os principios de
igualdade, liberdade e dignidade, proprios dos direitos humanos. Garantir a
acessibilidade € promover o exercicio da cidadania, favorecendo a independéncia e a

autonomia das pessoas com deficiéncia.
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O direito a educacao pressupde a participacao plena do aluno com algum tipo
de deficiéncia no ambiente escolar, ou seja, em todas as atividades
pedagdgicas, esportivas ou de lazer. Sendo a escola um ambiente publico,
fora do domicilio do aluno, este precisa deslocar-se até esse outro espaco,
esse outro ambiente. Existem também os deslocamentos internos, seja em
um prédio escolar ou em um campus universitario. Tais deslocamentos se
fazem no tempo e no espago, sendo compartiihados com todos os que
precisam fazer esse mesmo percurso para realizar suas atividades diversas.
Temos, entdo, um direito social (a educacdo) que demanda outros direitos
para que possa ser efetivado. Neste caso, tem-se a acessibilidade fisica, que
€ um direito constitucional, como uma necessidade para que se possa
usufruir de um direito social. (Guerreiro, 2012, p.3)

Tratando-se de pessoas autistas, a acessibilidade a ser oferecida e as
adaptacdes a serem realizadas podem variar de individuo para individuo. Ndo ha uma
pessoa mais autista ou uma pessoa menos autista, mas sim pessoas autistas com
diferentes areas nas quais podem demandar maior ou menor suporte. Nesses casos,
a acessibilidade necesséria pode significar desde promover a adequacao de seu
ambiente de trabalho, considerando possiveis impactos nos niveis sensoriais, como a
intensidade da luz ou do som no ambiente, até a oferta de acessibilidade na
comunicacao, tornando a informacédo a ser transmitida mais objetiva e utilizando
recursos visuais, por exemplo. Por isso, é importante considerar a individualidade de

cada pessoa autista.

A dignidade da pessoa humana esta sempre em discussdo na sociedade
moderna, mas a procura pela efetivagdo dos direitos de pessoas autistas,
acometidas por um transtorno que traz prejuizo na comunicacdo, no
desenvolvimento social e comportamental, se depara cotidianamente com a
discriminagdo, o preconceito, a exclusdo e o desrespeito que atingem ndo
apenas os diretamente envolvidos, mas também por seus pais e parentes,
em um continuo de estigmatizacfes e limitacSes. A intolerancia diante da
diversidade é exteriorizada por situagdes cotidianas predominantemente
discriminatérias que vitimizam e desqualificam uma minoria desejosa de estar
inserida socialmente. A excluséo dos autistas, e das pessoas com deficiéncia
em geral, decorre de fatores além da prépria limitagcao existente, constatando-
se que, apesar de sua evolucdo formal, a legislacéo aplicavel necessita de
forte conscientizacdo popular a fim de efetivamente romper o preconceito.
(Farah, Cunha, 2021, p.6)

E notério que, mesmo quando as palavras “inclusdo” e “acessibilidade” sdo
utilizadas em discursos politicos e sociais, enfocando a aceitacdo e o respeito a
diversidade, muitas vezes certas diferencas ainda geram exclusdo por ndo serem

aceitas com naturalidade.

Independente da informacdo que o professor possa ter ou ndo sobre a
deficiéncia, a singularidade do estudante deve ser considerada. Esta, por sua
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vez, s6 pode ser conhecida pelo dialogo. E o préprio estudante que deve, a
partir da sua vivéncia académica e de suas experiéncias de vida, apontar o
gue lhe serve, o que Ihe é adequado ou néo, pois o que era facilitador para
um pode ser barreira para outro. [...] Quando se trata de um estudante autista,
0 preconceito também é observado, pois ao se pautar num “padrao de autista”
com base na teoria sobre autismo e néo a partir do proprio estudante, causa
surpresa quando este se identifica com uma area que supostamente exigiria
0 que o “diagnéstico de TEA” o torna inapto a fazé-lo. Assim, quando um
estudante contraria essa imagem preconcebida, o sentimento do professor é
de surpresa. (Silva, Schneider, 2021, p.7)

A maneira mais indicada para acolher o estudante com deficiéncia e promover
a acessibilidade é o dialogo. E o préprio aluno quem melhor pode sinalizar quais as

formas que ele mais facilmente aprende e quais sao as suas maiores necessidades.

n 3.3.1 Barreiras

Segundo a Lei Brasileira de Inclusédo (Lei n°® 13.146/ 2015), a definicdo de

Barreira é:

Qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impega
a participacdo social da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o exercicio de
seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expresséo, a
comunicacdo, ao acesso a informacdo, a compreensao, a circulagdo com
seguranca, entre outros. (BRASIL, 2015, p.3)

Estes impeditivos/limitadores podem ser de ordem estrutural, atitudinal,
arquitetbnica, tecnoldgica, programatica, social, politica, comunicacional ou envolver
transportes. Cada uma dessas barreiras citadas tende a tornar a vida das pessoas
com deficiéncia algo extremamente dificil. A Cartilha da Pessoa com Deficiéncia
destaca algumas caracteristicas de cada uma das barreiras e as consequéncias que

acarretam para as pessoas com deficiéncia (EASJUR e DPDF, 2021, p.25):

a) urbanisticas: sdo aquelas que existem nas vias e nos espacos publicos e
privados abertos ao publico ou de uso coletivo;

b) arquitetdnicas: que existem nos edificios publicos e privados;

C) nos transportes: as existentes nos sistemas e meios de transportes;

d) nas comunicacdes e na informacgdo: qualquer entrave, obstaculo, atitude
ou comportamento que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o
recebimento de mensagens e de informag6es por intermédio de sistemas de
comunicacao e de tecnologia da informacao;
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e) atitudinais: consistem em atitudes ou comportamentos que impecam ou
prejudiqguem a participacdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade
de condi¢des e oportunidades com as demais pessoas;

f) tecnoldgicas: as que dificultam ou impedem o acesso da pessoa com
deficiéncia as tecnologias.

Entretanto, muitos desafios que os estudantes enfrentam no cotidiano escolar
podem ser amenizados a partir da identificacdo das barreiras a aprendizagem.
Segundo Booth e Ainscow (2002), o estabelecimento fisico, as culturas, as politicas,
o curriculo, o método de ensino, a localizagdo do educando na sala de aula e o nivel
de socializac&o na classe séo alguns exemplos de barreiras (além dos impeditivos ja
tradicionalmente conhecidos) que podem dificultar a aprendizagem de qualquer aluno,
com deficiéncia ou néo.

Percebe-se que, quando se trata de pessoas com deficiéncia intelectual ou
autistas (foco deste estudo), as barreiras atitudinais se constituem um dos principais
empecilhos para o pleno desenvolvimento do individuo. Estas se relacionam com a
forma como se compreende a deficiéncia na sociedade.

Segundo Netto (2017):

As barreiras atitudinais ocorrem porque existem maneiras de se comportar
gue podem inibir, coibir, oprimir, desencorajar, restringir acbes e
permanéncias nos espacgos por essas pessoas a partir das pessoas que nao
possuem deficiéncias. [...] Outras situacdes como o preconceito, a
infantilizac&o, tratar com desrespeito ou de forma que a pessoa se sinta
deslocada e incapacidade de realizar suas atividades plenamente também
sdo exemplos destas situacdes [...] Existem diferentes tipos de barreiras
atitudinais, segundo o0s autores, como: ignoréncia das capacidades da
pessoa, medo, rejeitar interagir com a pessoa com deficiéncia, percepgao de
menos-valia, piedade, adoracdo do her6i e exaltagdo do modelo
(considerando a pessoa como um exemplo de superacdo), efeito de
propagacdo, esterebtipo, compensacdo, negacdo, substantivacdo da
diferenca (pensar na deficiéncia como uma parte faltante), entre muitas
outras.

Cabe ressaltar que as barreiras, embora apresentem categorizacdes, se
revelam cotidianamente, se reinventam; portanto, € fundamental, no encontro com
pessoas com deficiéncia, compreender quais séo as implicagcdes para a participacéo,
permitir-se o encontro e a producdo do acesso coletivo.

Segundo Oliva (2016):

O acesso a escola regular para pessoas com deficiéncia € um ganho na
histéria da educacdo. No entanto, barreiras a aprendizagem e a participacéo
dificultam o cotidiano escolar dos alunos em situagdo de inclusédo, sendo
necessaria a mobilizagéo de recursos - humanos, fisicos, politicos etc. - nas
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escolas e comunidades. O modelo inclusivo de educacdo tem por base a
concepcao de direitos humanos, em que os principios de igualdade de
oportunidade e valorizacdo da diferenca sdo combinados para que todas as
criangas, jovens e adultos possam estar incluidos no sistema educacional
regular, aprendendo e participando sem qualquer tipo de discriminagdo. Para
gue todos recebam uma educacéo de qualidade, isentos de preconceitos e
esteredtipos de qualquer natureza, o sistema educacional precisa ser
repensado e a histérica estrutura discriminatéria de exclusao das diferencas
deve ser suplantada por uma nova estrutura, na qual o acesso a classe
comum seja irrestrito e o foco esteja na escola como um todo e na
potencialidade dos alunos.

As barreiras atitudinais sdo percebidas a partir de gestos, palavras, atitudes,
acOes ou omissdes preconceituosas e/ou discriminatérias. Muitas vezes, as pessoas
gue as praticam podem nao agir intencionalmente; entretanto, essas atitudes tornam-

se mais um entrave a vivéncia social e a dignidade da pessoa com deficiéncia.

As barreiras atitudinais sdo barreiras sociais geradas, mantidas, fortalecidas
por meio de acdes, omissdes e linguagem produzidos ao longo da historia
humana, num processo tridimensional o qual envolve cognicdes, afetos e
acOes contra a pessoa com deficiéncia ou quaisquer grupos em situacao de
vulnerabilidade, resultando no desrespeito ou impedimento aos direitos
dessas pessoas, limitando-as ou incapacitando-as para o exercicio de direitos
e deveres sociais: séo abstratas para quem as produz e concretas para quem
sofre seus efeitos. (Lima; Tavares; 2007 apud Silva, 2012, p. 13-14)

Na sociedade (incluindo a escola), as barreiras atitudinais, muitas vezes, se
sustentam nas rela¢fes sociais, nas quais se desqualifica a pessoa com deficiéncia e
ela se torna alvo de rejeicdo e inferiorizagdo. E fundamental enfatizar que as
interacdes sociais sdo extremamente importantes para o desenvolvimento humano e
para a aprendizagem. Dessa forma, as vivéncias marcadas pelas relagdes de rejeicdo

ou inferioridade se tornardo entraves a aprendizagem e ao desenvolvimento humano.

Subestimar a capacidade das pessoas com deficiéncia ou julga-las
incapazes, favorece a baixa autoestima, contribui para desacreditar que é
possivel oferecer ferramentas para o desenvolvimento e aprendizagem da
pessoa. E desistir sem ao menos comegar a ensinar. (Silva; 2012, p.76)

Além da inferiorizacdo, ha outras atitudes e comportamentos que também séo
extremamente nocivos e capacitistas, como a supervalorizagcdo (traz a ideia de
superacao porgque a expectativa em relacdo a pessoa com deficiéncia sempre € baixa)

e sentimento de pena (ainda dentro da perspectiva caritativa, que limita a autonomia
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do sujeito). Todas essas barreiras atitudinais interferem e atrapalham o pleno

desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, em todas as esferas da vida.

O rompimento das barreiras atitudinais para inclusdo de alunos com
deficiéncia passa pela transformacdo de principios mais fundamentais que
pautam nossas formas de conviver e estabelecer as trocas sociais.
Muito mais do que um ato de um grupo hegemdnico sobre uma minoria,
ainclusdo é um principio ético e politico de valorizacdo das diferencas
gue se sustenta na perspectiva de direitos humanos. Entendida dessa
forma, a inclusdo escolar passa a ser um fundamento do cotidiano
escolar, e nao algo paralelo e que tangencia a corrente principal da cultura
pedagogica da escola. (Nuernberg; Gesser, 2016, p.25).

[ 3.3.2 Capacitismo

Podemos definir o capacitismo como um sistema de opressao que hierarquiza
as vidas humanas pelos tipos de corpos. Segundo dados do Disque 100, canal de
denuncias sob gestdo da Ouvidoria Nacional de Direitos Humanos do Ministério dos
Direitos Humanos e da Cidadania, foram registradas 394.482 violacdes contra
pessoas com deficiéncia no pais em 2023. Quanto mais distante estiver o corpo do

gue é considerado socialmente “normal”, mais discriminagcao essa pessoa sofre.

Considera-se discrimina¢do em razéo da deficiéncia toda forma de distingéo,
restricdo ou excluséo, por acdo ou omissao, que tenha o propésito ou o efeito
de prejudicar, impedir ou anular o reconhecimento ou o exercicio dos direitos
e das liberdades fundamentais de pessoa com deficiéncia, incluindo a recusa
de adaptacfes razoaveis e de fornecimento de tecnologias assistivas (Lei
13.146, 2015, art 481°)

O capacitismo consiste em desqualificar o sujeito com base no preconceito em
relacdo a sua capacidade cognitiva e corporal, de acordo com a crenga equivocada
gue permeia o pensamento coletivo de que pessoas com deficiéncia sdo menos
capazes, limitadas e inferiores. Na escola, o estudante com deficiéncia comumente
tem sua capacidade subestimada por professores e pelos seus pares, onde até

mesmo 0 acesso ao curriculo Ihe é negado.

Assim, muitas vezes o aluno em virtude da descrenca é deixado la sentado
sem nada o que fazer, esperando a hora passar, ou na sala de aula, é
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facilitado as coisas para o aluno passar de ano (Ferreira; Dieckmann; 2015,
p. 92).

O que torna o problema ainda mais grave € que, embora a pratica do
capacitismo seja crime, conforme o artigo 88 da LBIl: “Praticar, induzir ou incitar
discriminag&o de pessoa em razdo de sua deficiéncia: Pena - reclusao, de 1 a 3 anos
e multa”, ele ocorre na maioria das vezes de forma sutil e velada. O preconceito ja
esta tdo entranhado no senso comum que, para uma boa parcela da populacéo, é tdo

naturalizado que sequer é questionado.

Muitas vezes o capacitismo esté presente em situagdes sutis e subliminares,
acionado pela repeticdo de um senso comum que imediatamente liga a
imagem da pessoa com deficiéncia a alguma das variacbes dos estigmas
construidos socialmente, aos quais se esta habituado e, por isso, tendem a
ndo serem percebidos e questionados. Porém, quando o capacitismo € 6bvio
e visivel, ele declara uma outra coisa, ele mostra o quanto esse preconceito
ainda é naturalizado como se fosse aceitavel ou inevitavel. A recorréncia
dessas experiéncias é frequente, em variados graus, na vida de diferentes
pessoas com deficiéncia. (Vendramin; 2019, p.18).

No espaco escolar, a solucdo para eliminacdo do capacitismo perpassa pela
gualificacdo e formacao dos educadores, pela remocao de barreiras arquitetdnicas,
pela oportunizagdo igualitaria de acesso ao curriculo para todos os estudantes, pela
utilizacdo de estratégias metodoldgicas diferenciadas e pela valorizacdo da
diversidade. Neste sentido, devemos pensar a educacéo inclusiva como uma politica
de direitos, onde se garanta, de fato, o acesso e a permanéncia de todos e,
principalmente, dentro de um espaco de solidariedade e respeito as diferencas.
Conforme enfatizado por Plesch (2020, p.67), “a escola, enquanto espaco de
convivéncia da pluralidade humana, orientada por certa intencionalidade politico-
pedagdgica, constitui-se em um espaco de aprendizagem e desenvolvimento de

todos, independentemente de suas especificidades”.

o 3.4 DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM (DUA)

O termo “Desenho Universal”’ refere-se a um movimento em arquitetura e

desenvolvimento de produtos que objetiva tornar os ambientes e situa¢cdes do dia a
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dia mais acessiveis as pessoas com deficiéncia. Essas adapta¢cdes beneficiam toda a
sociedade.

Na década de 1990, esse conceito foi estendido para a educacao, surgindo
como uma resposta as demandas e necessidades diante da crescente
heterogeneidade da sala de aula. Um grupo de professores da Universidade de
Harvard empenhou-se nas pesquisas da Neurociéncia sobre o processo de
aprendizagem e como atender a tamanha diversidade de estudantes em uma mesma
classe, proporcionando exceléncia na aprendizagem para todos, dentro de suas
especificidades. “Ao contrario de se pensar nas praticas usuais de adaptacdo
curricular, ou em alguma atividade especifica para determinados estudantes publico-
alvo da Educacdo Especial, planejam-se formas diferenciadas e variadas de se
ensinar o curriculo para todos os estudantes” (Alves; Ribeiro; Simdes, 2013)

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) foi desenvolvido por uma
equipe de pesquisadores do Center for Applied Special Technology (EUA), liderados
por David Rose e Anne Meyer. O objetivo principal do DUA € tornar o curriculo
acessivel a todos, eliminando e/ou reduzindo as barreiras que impedem o acesso ao
conhecimento e, principalmente, numa perspectiva que respeite a individualidade dos
educandos e valorize todas as formas de aprendizagem.

Segundo Heredero (2023):

O Design Universal para a Aprendizagem (UDL) foi concebido como uma
forma de reorganizacdo curricular, especificamente chamada de
diferenciacdo, com o objetivo de eliminar barreiras a aprendizagem para
todos os alunos. Foi criado com uma perspectiva inclusiva onde todos,
inclusive as pessoas com deficiéncia, possam desenvolver plenamente
suas competéncias e habilidades a partir de trés principios: propor
mudancas na forma de motivar e envolver os alunos; apresentar 0s
conteddos e atividades de forma diferenciada e organizar a avaliagdo
dos alunos de diversas formas que permitam, de acordo com sua
inteligéncia, poder apresentar o que aprenderam de forma mais clara para
eles. (p. 16)

Cabe ressaltar que os principios do DUA ndo buscam atender somente aos
estudantes com deficiéncia, mas sim a todas as pessoas. “O DUA uma ferramenta
gue visa a acessibilidade ao conhecimento por todos os alunos, uma vez que
pressupde que todos os individuos séo diferentes e possuem estilos e diferenciadas
maneiras de aprender” (Zerbato, 2018, p.53)

Todos tém direito a educacdo de qualidade, garantido por forca de lei.

Entretanto, ha diversos estilos e formas de aprender. O professor deve procurar
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proporcionar diferentes estimulos que sejam alavancadores para que os estudantes
alcancem o maximo de suas potencialidades. Os pesquisadores do CAST
apresentaram algumas diretrizes que estimulam o cérebro humano e,
consequentemente, facilitam a aprendizagem: a afetividade (principio do
engajamento), reconhecimento (principio da representacéo) e estratégia (principio da
acao e expressao). Esses principios buscam motivar os estudantes, aumentar o
interesse, conscientiza-los quanto a importancia de seu processo de aprendizagem,

interagir com seus pares e estabelecer metas.

Héa alguns principios para que o DUA seja colocado em pratica. Esses
principios se fundamentam em pesquisas cientificas a respeito da
aprendizagem que se baseiam em sete aspectos:

1. A aprendizagem esté relacionada com os aspectos emocionais e bioldgicos
dos individuos;

2. E preciso que os alunos tenham experiéncias significativas;

3. As emocdes tém uma importancia fundamental;

4. O conhecimento deve ser utilizado ndo s6 na sala de aula, mas em outros
lugares, ambientes;

5. A aprendizagem precisa fazer sentido, ter ligagdo com quem aprende;

6. Dar importancia a individualidade dos alunos, cada um tem um ritmo
diferente para aprender;

7. A aprendizagem se aprimora com desafios e se inibe com ameacas
(Nelson, 2014 apud Zerbato, 2018)

O DUA compactua perfeitamente com as diretrizes da educacéo inclusiva, pois
preza por um curriculo que atenda a todos os estudantes. A preocupagcdo com a
diversidade da sala de aula ja deve existir desde o planejamento pedagdgico. O
professor deve atentar-se para dirimir as barreiras que impedem o acesso ao curriculo.

Segundo Nunes e Madureira (2015), o DUA tem como fundamentos:

I- Proporcionar multiplos meios de envolvimento: estimular o interesse dos
alunos e motiva-los para a aprendizagem recorrendo a multiplas formas.

[I- Proporcionar multiplos meios de representacéo: apresentar a informacgao
e o contetido em multiplos formatos para que todos tenham acesso.

[lI- Proporcionar multiplos meios de acdo e expressdo: permitir formas
alternativas de expresséo e demonstracdo das aprendizagens, por parte dos
alunos. (Nunes & Madureira, 2015, p. 11).

Embora o DUA nao tenha surgido para atender apenas as necessidades dos
estudantes com deficiéncia, ele tem sido um significativo contribuidor para a inclusao
escolar. Para que a aprendizagem alcance sua efetividade, € importante que o
professor se atente as metodologias de ensino que vai utilizar, ao seu planejamento e

adote mudancas no processo avaliativo. E importante ainda que ele conheca o
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estudante, compreenda as dificuldades que ele enfrenta para aprender e permanecer
no contexto da sua escolarizacdo, para que possa sana-las a partir da utilizacdo das
diretrizes do DUA.

O fato de um estudante estar num ambiente regular de ensino nao significa
gue os estimulos daquela aula estejam proporcionando a ele a apropriagao
do conhecimento. Logo, o principio do DUA sugere estratégias pedagogicas
gue intentam dar acesso ao conhecimento cientifico da forma mais acessivel
a todos os alunos, sejam eles pessoas com ou sem deficiéncia, viabilizando
a flexibilizagdo curricular ao longo do processo educacional. (Tavares,
Hummel, Ferreira; 2022, p.19)

O principal objetivo do DUA é reduzir as barreiras da aprendizagem, tornando
o curriculo acessivel a todos, a pessoas com e sem deficiéncia. Essa perspectiva vai
ao encontro da afirmacédo de Zerbato (2018) quanto a necessidade de se criar uma
“cultura inclusiva e colaborativa”, em que toda a comunidade escolar esteja, de fato,
envolvida neste processo. Cabe destacar, ainda, que o DUA procura abranger e
atender a maior variabilidade humana possivel; com isso, utiliza diferentes recursos,
estratégias e métodos, demonstrando um cuidado intencional com o outro.

A ética do cuidado? que se deve demonstrar nessa relacdo com a pessoa com
deficiéncia ndo é uma relacéo de subalternidade nem de subserviéncia; mas, sim, de
respeito matuo e de promocédo da autonomia. Esses principios devem nortear toda a
pratica docente desde o planejamento inicial, pois 0 DUA pode favorecer a promogao

de valorizacdo das capacidades humanas.

O cuidado revelou-se uma categoria interseccional central para que sujeitos,
gue experienciam a deficiéncia ou a exclusdo por distintos marcadores
sociais das diferencas, possam ascender aos direitos humanos. Acredita-se
gue o DUA seja um bom ponto de partida para minimizar as vulnerabilidades
situacionais experimentadas por diferentes estudantes ao possibilitar a
eliminagdo de barreiras e a implementacdo de facilitadores desde os
planejamentos iniciais dos cursos, disciplinas, projetos de ensino, pesquisa
ou extensdo.(Bock, Gesser, 2020; p.17)

Sado trés principios apresentados como fundamentais para a elaboracdo
curricular, de acordo com DUA: 0 engajamento, a representacao e agao e expressao:
e Engajamento: fornecimento de op¢des para recrutar interesse, para manter o
esforco e a persisténcia, assim como opc¢des para a autorregulacéo, de forma

gue o estudante avalie e acompanhe seu aprendizado;

L A ética do cuidado é a vis3o de gue devemos ter um carater cuidadoso, o que inclui ajudar os outros
guando estdo em necessidade e evitar prejudica-los.
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e Representacao: fornecimento de opgdes de percepcao, opgdes de linguagem,
expressdes matematicas e simbolos, promovendo opcfes para compreensao;

e Acéao e Expressao: fornecimento de opcdes para a acao fisica, alternativas para
comunicacao e expressao, opcdes para fungdes executivas (CAST, 2018, apud
Kittel et al. 2022, p. 54).

O objetivo principal do DUA é eliminar as barreiras e oferecer o maximo de
condicbes a aprendizagem humana, por meio de abordagens pedagdgicas flexiveis e

inclusivas, alcancando todos os educandos.

Muito mais que igualdade ou equidade, o DUA pressupde justica. A partir
destas questbes, deste reconhecimento das diferencas naturais do ser,
consegue-se planejar sem protagonizar “o diferente”, seguindo padrbes e
destacando dificuldades. Planejar para todos, porque aprender é para
TODOS. Pressupge, criar condi¢Bes para construir um curriculo que, de fato,
contemple a diversidade existente no ambiente escolar. (Ray Oliveira, 2022,

p.61)

Quadro 3: Diretrizes do Desenho Universal para a Aprendizagem 2.2

Projetar varios meios de
Engajamento

Projetar varios meios de
Representacéo

Projetar varios meios de
Acao e Expresséo

° Opcoes de design
para Interesses e

° Opcoes de design
para Percepcao

identidades acolhedoras
- Otimizar a escolha e a
autonomia;

- Otimize a relevancia, o
valor e a autenticidade;

- Cultive a alegria e a
brincadeira;

- Abordar preconceitos,
ameacas e distracoes.

- Oportunidades de
suporte para personalizar
a exibicao de informacdes;
- Suporta multiplas formas
de perceber informacdes;
- Representar uma
diversidade de
perspectivas e identidades
de formas auténticas.

) Opcdes de design
para Interacdo

- Varie e respeite 0s
métodos de resposta,
navegacao e movimento;
- Otimizar o acesso a
materiais acessiveis e a
tecnologias e ferramentas
de assisténcia e
acessibilidade.

° Opcdes de design
para Esforco

° Opcdes de design
para Linguagem e

° Opcdes de design
para Expressao e

Sustentavel e

Simbolos

Persisténcia

- Esclarecer o significado e
0 proposito dos objetivos;
- Otimizar o desafio e o
suporte;

- Promover a colaboracéo,
a interdependéncia e a
aprendizagem coletiva,

- Esclarecer vocabulario,
simbolos e estruturas da

linguagem;
- Suporte a decodificacdo
de texto, notacao

matematica e simbolos;
- Cultivar a compreenséao e
o respeito entre linguas e

Comunicacéo

- Use varias midias para
comunicacao;

- Use vérias ferramentas
para construcéo,
composicao e criatividade;
- Desenvolva fluéncia com
suporte graduado para
pratica e desempenho;
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- Promover a pertenca e a
comunidade;

- Ofereca feedback
orientado para a acgao.

dialetos;

- Abordar preconceitos no
uso da linguagem e dos
simbolos;

- llustrar através
multiplas midias.

de

- Abordar preconceitos
relacionados aos modos
de expressao e
comunicacao.

° Opcdes de design

° Opcdes de design

° Opcdes de design

para Capacidade | para Construindo | para Desenvolvimento
emocional Conhecimento de Estratéqgia

- Reconhecer - Conecte o conhecimento | - Estabeleca metas
expectativas, crencas e | prévio ao novo | significativas;
motivacoes; aprendizado; - Antecipe e planeje os
- Desenvolver a|- Destacar e explorar | desafios;

consciéncia de simesmo e | padrdes, caracteristicas | - Organizar informacdes e
dos outros; criticas, grandes ideias e | recursos;

- Promover a reflexdo
individual e coletiva;

- Cultive a empatia e as
praticas restaurativas.

relacionamentos;
- Cultivar multiplas formas
de conhecer e dar sentido;
- Maximizar transferéncia
e generalizagao.

- Melhorar a capacidade

de  monitorizagdo do
progresso;
- Desafiar praticas de
exclusao.

Fonte: CAST (2018)
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° 4 METODOLOGIA

O presente trabalho consistiu em uma pesquisa de natureza qualitativa,
utilizando-se do estudo de caso. “A pesquisa qualitativa se preocupa com o nivel de
realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, de motivagdes, aspiragdes, crengas, valores e atitudes” (Minayo, 2014).
Em vez de estatisticas, regras e outras generalizagcfes, a pesquisa qualitativa trabalha
com descricbes, comparacoes, interpretacbes e, sobretudo, objetiva conhecer a
maneira como as pessoas se relacionam com seu mundo cotidiano.

O estudo de caso, com a abordagem exploratéria, foi utilizado para
levantamento da situacdo do problema investigado, aprofundando a fundamentagéo
tedrica prévia e promovendo o esclarecimento das contribuicdes. Neste estudo

também foram utilizados a legislacédo nacional, livros e sites especializados.

O estudo de caso é um método de pesquisa que utiliza, geralmente, dados
gualitativos, coletados a partir de eventos reais, com o objetivo de explicar,
explorar ou descrever fendmenos atuais inseridos em seu proprio contexto.
Caracteriza-se por ser um estudo detalhado e exaustivo de poucos, ou
mesmo de um Unico objeto, fornecendo conhecimentos profundos
(Eisenhardt, 1989; Yin, 2009).

Por estes meios, procurei ampliar o entendimento sobre como o Desenho
Universal da Aprendizagem (DUA) pode ser uma estratégia favoravel ao acesso ao
conhecimento do estudante autista no Ensino Médio, a fim de obter maior
compreensao e resultados em torno do problema principal que orienta este estudo.

Para a composi¢ao do grupo de pesquisa, utilizei a técnica “bola de neve”, com
a indicacdo de professores atuantes em turmas de Ensino Médio onde havia
estudantes autistas matriculados. A formacdo do grupo participante se deu por
conveniéncia intencional. Foram sujeitos da pesquisa cinco professores de Lingua

Portuguesa de classes regulares.

A amostragem de bola de neve é utilizada principalmente para fins
exploratérios, usualmente com trés objetivos: desejo de melhor compreenséo
sobre um tema, testar a viabilidade de realizacdo de um estudo mais amplo,
e desenvolver os métodos a serem empregados em todos os estudos ou
fases subsequentes. (Vinuto, 2014, p.5)

Para a realizacdo deste estudo, foram utilizados, como instrumentos de coleta

de dados, a aplicacdo de um questionario com perguntas abertas e fechadas e a
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realizacdo de uma entrevista semiestruturada, seguindo o que afirmam Marcone e
Lakatos (2022) sobre a importancia da escolha dos instrumentos para a realizacdo da
pesquisa, dizendo que esses devem estar em consonancia com as demais
caracteristicas da pesquisa.

Na etapa de delineamento foi realizada a definicdo do tema: “O estudante
autista do Ensino Médio e 0 acesso ao conhecimento: desafios e possibilidades para
planejar com o Desenho Universal para a Aprendizagem”. Nesta fase, também foram
definidos os objetivos que se pretendia alcancar (os quais ja estao explicitos na secao
prépria para tal). Paralelamente, foi realizado o levantamento bibliogréfico.

o 4.1 PREPARACAO E COLETA DOS DADOS

Este estudo foi desenvolvido em etapas. Inicialmente, dediquei-me a realizacao
de uma pesquisa bibliografica de artigos e dissertacdes disponiveis no portal de
periodicos da Capes e a revisao sistematica dos achados realizados. Foram utilizados
os descritores: “autismo” AND “ensino médio” AND “desenho universal para a
aprendizagem”, com recorte entre os anos de 2018 e 2023. A escolha do periodo
justifica-se pela necessidade de acessar as mais recentes producdes brasileiras sobre
a tematica estudada.

Partindo dessa premissa e da delimitacdo dos descritores, realizou-se uma
revisdo sistematica, utilizando-se como critérios de inclusdo: (1) conter, no titulo e/ou
no resumo e/ou nas palavras-chave, os termos autismo e/ou TEA, desenho universal
para a aprendizagem e ensino médio; (2) ser revisado por pares; e (3) tratar-se de
publicacdes da area da educacéo no periodo de 2018 a 2023. Os critérios de exclusédo
foram: (1) ndo ser publicacdo da area da educacao; e (2) ndo contemplar as tematicas
autismo, desenho universal para a aprendizagem e ensino meédio. Essa etapa inicial
foi desenvolvida com o intuito de conhecer como as producdes académicas e 0S
artigos cientificos tém estruturado o acesso ao conhecimento de estudantes autistas
do ensino médio.

Na etapa seguinte, utilizando a técnica de amostragem “bola de neve”, o

contato-convite aos participantes aconteceu a partir de uma carta enviada por e-mail,
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com o objetivo de que os mesmos pudessem demonstrar interesse em participar da
pesquisa e indicar seus pares que se enquadrassem no perfil dos entrevistados

proposto neste estudo.

A amostragem de bola de neve é um método que nao se utiliza de um sistema
de referéncias, mas sim de uma rede de amizades dos membros existentes
na amostra. Este tipo de método baseado na indicacdo de um individuo é
também conhecido como método de cadeia de referéncias. O processo
comeca de um certo nimero de sementes, pessoas selecionadas de alguma
forma pelo pesquisador e que fazem parte da populagdo-alvo. Essas
pessoas, por sua vez, sdo incumbidas de indicar a partir de seus contatos
outros individuos para a amostra. Segue-se assim, sucessivamente, até que
se alcance o tamanho amostral desejado. (Dewes, 2013, p.8)

Ap6s identificar os individuos que foram as sementes da amostra, ou seja,
aqueles que deram origem a todos os individuos amostrados, iniciou-se o processo
da “bola de neve”. A partir das primeiras indicagdes, a pesquisadora deu seguimento
ao processo de recrutamento por meio das cartas-convite enviadas por e-mail
(Apéndice C).

A onda um é formada pelos contatos indicados pelos individuos da onda zero
gue fazem parte da populacao-alvo [...] a onda dois é formada pelos contatos
indicados pelos individuos da onda um [...] 0 processo segue até que o
tamanho desejado da amostra seja alcancado ou entdo que uma nova onda
ndo produza um determinado nimero de contatos novos. (Dewes, 2013, p.
12)

Apés o contato inicial e a orientacdo dos entrevistados, eles tiveram a
oportunidade de assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice B).
Posterior ao aceite do professor participante, a pesquisa teve inicio com a realizacdo
de entrevista virtual semiestruturada (via formulario Google), objetivando a
caracterizacdo dos participantes, maior aprofundamento no tema e riqueza de
detalhes. Na entrevista semiestruturada, houve a combinacéo de perguntas abertas
e fechadas, pelas quais o informante teve a possibilidade de discorrer livremente
sobre o tema proposto. O objetivo desse contato inicial foi identificar quais eram as
barreiras que impedem e/ou atrapalham a aprendizagem dos estudantes autistas nas
aulas de Lingua Portuguesa.

Das cinco entrevistas, quatro aconteceram de forma online e assincrona, de
acordo com a disponibilidade dos participantes. Apenas uma das professoras pode

efetuar o contato online, porém sincrono. O recurso utilizado para as entrevistas foi 0
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aplicativo WhatsApp®, por meio de trocas de mensagens de audio e texto. O referido
aplicativo foi escolhido por ser de baixo custo, otimizar o tempo e ser de facil acesso,
uma vez que todos os envolvidos dispunham da ferramenta em seus aparelhos
celulares.

Em seguida, foi proposta a criacdo de um diério virtual. A técnica foi adotada
porque permitiu registrar todas as descobertas das atividades desenvolvidas e refletir
sobre elas, o que também permitiu o surgimento de questionamento reconstrutivo em

diferentes momentos da investigacao.

O diario de bordo pode ser compreendido como um guia de reflexdo sobre a
pratica, favorecendo a tomada de consciéncia do professor sobre seu
processo de evolucéo e sobre seus modelos de referéncia. o diario de bordo
€ um recurso em que se distinguem as problematicas e, com elas, a
concepcgao do processo que vem ocorrendo, além da realidade do envolvido.
A problematica pode ser uma circunstancia, uma ocasido, uma situagao
problema ou um planejamento. A medida que os problemas vdo sendo
averiguados, eles se tornam mais compreensivos e delimitados. ” (Porlan e
Martin, 1997).

Essa etapa de acompanhamento continuo foi extremamente dinamica e
proveitosa para conhecer o trabalho realizado pelos docentes envolvidos. Quatro
participantes demonstraram se sentir bastante a vontade para compartilhar com a
pesquisadora suas estratégias pedagdgicas por meio de mensagens de audio e texto
no aplicativo WhatsApp®. Apenas a participante “Plutdo” demonstrou pouco
envolvimento nesta etapa da pesquisa. A seguir, relatarei os principais topicos
observados e relatados pelos participantes por meio do questionario e dos registros
do diario de bordo. E importante destacar que as identidades dos participantes foram
preservadas.

A etapa seguinte, conforme planejado no cronograma, contou com a realizacao
de um encontro-formacéo virtual com o objetivo de debater com os docentes 0s
guestionamentos surgidos durante a realizacdo da pesquisa. O encontro aconteceu
na plataforma Google Meet e contou com a participacdo de apenas dois professores,
os participantes “Sol” e “Jupiter’. Cabe ressaltar que todos os docentes foram
previamente informados sobre a reunido, entretanto, a efetiva participacéo se deu por

apenas 40% dos envolvidos.
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o 4.2 LOCUS E SUJEITOS DA PESQUISA

Conforme ja citado, a selecdo do grupo participante se deu por conveniéncia
intencional, por meio da técnica “Bola de Neve”, na qual o principal critério de inclusdo
era que fossem professores regentes de Lingua Portuguesa, em turmas de Ensino
Médio da rede publica de ensino, nas quais houvesse estudantes autistas
matriculados. Foram convidados a participar da pesquisa um total de 7 professores,

sendo que 5 assinaram o TCLE e concluiram todas as etapas propostas.

Quadro 04 — Caracterizacao dos participantes

Participante | Género | Idade PcD Formacéo Tempo de Municipio de
atuacdao residéncia
Sol M 42 Nao Mestrado 10 anos Itaborai/RJ
Lua F 50 N&o Especializacao 17 anos Rio de Janeiro/RJ
Marte F 57 Nao Mestrado 30 anos Casimiro de
Abreu/RJ
Jupiter F 40 N&o Especializacao 13 anos Rio das Ostras/RJ
Plutdo F 43 N&o Especializacdo 17 anos Casimiro de
Abreu/RJ

Fonte: elaborado pela autora (2024)

Conforme é possivel observar no Quadro 4, o grupo de participantes da
pesquisa ndo se caracteriza como heterogéneo em muitos aspectos. Com relagcéo ao
género, 80% dos participantes se identificam com o género feminino e 20% com o
género masculino. Nenhum entrevistado se declarou pessoa com deficiéncia. A faixa
etaria apresentou variacao entre 40 e 57 anos. Todos os professores entrevistados
séo efetivos na rede publica (estatutarios) e possuem tempo de atuacédo entre 10 e 30
anos de experiéncia. Quanto a formacao académica, todos possuem pos-graduacao,
sendo 60% em nivel de especializacdo e 40% em nivel de mestrado. Devido ao critério

de selecao ter utilizado a técnica “bola de neve”, houve grande variacdo nos locais de
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residéncia dos participantes, com profissionais vivendo na capital, no interior € no

litoral do estado do Rio de Janeiro.

Quadro 05 — Caracterizacdo do local de atuagao dos participantes
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Participante | Municipio de Séries de Caracterizacao da unidade escolar pelo
atuacéao / rede atuacgao professor:
de ensino
Sol S&8o0 Gongalo/RJ | 12 série E.M. | “A nossa escola fica localizada no bairro de Jardim
(escola da rede (EJA Catarina, S&8o Gongalo, localidade dominada pelo
estadual) noturno) trafico de drogas”.
Lua Rio de Janeiro/RJ | 12 e 22 séries | “A escola tem 12 turmas. Ela tem dez laboratérios,
(escola-modelo E.M. (curso | porque a gente € técnico em telecomunicacgdes.
da rede estadual) técnico Temos 4 laboratérios dedicados ao projeto de
integral) telecomunicacées, além de sala maker, laboratério
de informética, de biologia, de fisica e de
matematica. Além da biblioteca e sala de recursos.
Hoje temos 412 alunos. Nés temos um padrédo
universitario. O quadro de professores esta
completo, tanto técnico quanto regular. Sendo que o
guadro técnico ndo é SEEDUC, é do parceiro que
banca toda essa estrutura (Claro) para poder o aluno
sair técnico em telecomunicagbes”’.
Marte Macaé/RJ 12 a 32 séries | “A escola atende desde o maternal até o Ensino
(escola da rede E.M. (regular | Médio. E uma escola boa, numa comunidade
municipal) noturno) predominantemente evangélica, que se apresentam
como conservadores, mas na verdade, ndo é nada
disso. S&o alunos tranquilos em relacdo a cidade,
ndo é a toa que todo mundo quer trabalhar 14. A
escola fica um pouco isolada do resto do municipio,
fica na Serra da Bicuda, a 50 km do centro de
Macaé. E uma escola complicada por ser t&o
grande, sdo segmentos que nem se comunicam.
Agora estamos nos comunicando por conta da
greve, mas em outros momentos ndo ocorreu, a
escola tem uma espécie de ‘racha”.
Japiter Rio das Ostras/RJ | 12 série E.M. | “E uma boa escola, trabalho nela ha varios anos.
(escola da rede (regular Fica no centro de Rio das Ostras e atende alunos de
estadual) diurno) todos os bairros da cidade. E uma escola pequena
estruturalmente, por isso as turmas estéo lotadas”’.
Plutéo Casimiro de 12 a 32 séries | “Sou gestora numa escola municipal de ensino
Abreu/RJ E.M. (regular | fundamental e dou aula nesta escola estadual para
(escola da rede diurno) os alunos do ensino médio. E uma escola pequena,
estadual) com poucos alunos, de cidade do interior, poucos

funcionarios e muitos desafios”,

Fonte: elaborado pela autora (2024)

Uma das principais regras estabelecidas pela LDB € a organizagdo do sistema

educacional brasileiro em regime de colaboracdo — ou seja, de corresponsabilidade
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entre todos os entes federativos (Unido, estados, municipios e Distrito Federal),
conforme definido no artigo 205 da Constituicdo Federal. No caso do ensino médio, a
responsabilidade essencial € dos estados. Entretanto, essa definicdo ndo significa que
os demais entes federados se isentardo de qualquer responsabilidade em niveis que
n&o os prioritério por lei, ja que a LDB prevé o trabalho em regime de cooperagdo. Um
exemplo dessa parceria € perceptivel a partir da observacédo do Quadro 5, pois, dos
cinco participantes da pesquisa, quatro atuam na rede estadual de educacéo do Rio
de Janeiro e apenas a participante “Marte” atua na rede municipal de Macaé. Por
tratar-se de uma localidade isolada e distante do centro urbano, ndo ha unidade
escolar estadual e, por isso, a rede municipal oferece toda a educacao basica a
comunidade.

Embora 80% das escolas aqui representadas facam parte da mesma rede de
ensino (estadual do RJ), a realidade estrutural e a defasagem do numero de
professores e funcionarios de apoio apresentam significativas diferencas. As escolas

”

dos participantes “Sol”, “Jupiter” e “Plutdo” apresentam precariedade nos dois
aspectos citados (quadro de professores incompleto e infraestrutura do prédio com
inUumeros problemas). Somente a unidade de atuagdo da participante “Marte”
apresenta corpo docente completo e estrutura fisica satisfatoria, contando, para tal,
com a parceria de uma empresa privada, que oferece todos os professores da parte

técnica em Telecomunicagdes.

o 4.3 PRINCIPIOS ETICOS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada com professores de Lingua Portuguesa de turmas de
Ensino Médio atuantes em escolas publicas da regido sudeste do Brasil, utilizando a
abordagem de estudo de caso, a qual foi desenvolvida através da técnica “bola de
neve” (utilizando meios virtuais), com a discussédo da eliminagdo de barreiras que
atrapalham a aprendizagem de estudantes autistas e a importancia da teméatica do
DUA. Os professores foram convidados a integrar o estudo de caso. Apds a
concordancia, assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para

participar da pesquisa.

Por ser um mestrado profissional, um dos termos e esséncia do PROFEI é a

capacitacdo dos docentes atuantes no setor publico e o retorno qualificado dos
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mesmos para a Educacdo Basica, a fim de estudar com profundidade em suas
pesquisas, as demandas existentes dentro do contexto escolar da realidade social em
gue estdo inseridos. Partindo dessa premissa, afirma-se que a pesquisadora €
professora efetiva na Rede de Ensino Estadual do Rio de Janeiro, Professora
Coordenadora do NAPES (Nucleo de Apoio Pedagdégico Especializado), no municipio
de Macaé/RJ e professora regente na Rede Municipal de Silva Jardim/RJ. A pesquisa
contou com docentes participantes de ambas as redes, porém néo houve conflito de

interesses, pois a mestranda estava se colocando na posicao de pesquisadora.

Essa pesquisa se baseou nas diretrizes da Resolugcdo 510 de 2016 do
Conselho Nacional de Saude, que trata de pesquisa com humanos no ambito das
Ciéncias Humanas. Os dados da pesquisa, apés serem coletados e registrados,
ficardo salvos no Google Forms, onde permanecerdo armazenados durante cinco
anos. Apds o término desse tempo, serdo excluidos. E importante salientar que tais
dados serao utilizados apenas para fins de pesquisa. Nos apéndices deste estudo,
constam os formularios normativos que serviram como autorizacao para a mesma. No
apéndice A, estd o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. A pesquisa obteve

autorizac&o do Conselho de Etica por meio do parecer 6.770.577.

o 4.4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir dos dados coletados, foi efetuada a analise de conteudo categorial, por
unidades tematicas. Esse tipo de analise consiste em desmembrar o texto em
unidades menores, agrupando-as por categorias. Esta € uma técnica de pesquisa
cientifica que busca descrever, quantificar ou interpretar fenbmenos a partir de

contetdos verbais, visuais ou escritos.

“[...] classificar elementos em categorias imp&em a investiga¢cdo do que cada
um deles tem em comum com o0s outros. O que vai permitir 0 seu
agrupamento é a parte comum que existe entre eles.” (BARDIN, 2016, p.
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Neste estudo, a analise tematica foi aplicada a partir dos dados obtidos nas

entrevistas e no encontro-formacdo, envolvendo a leitura dos elementos para

encontrar padrdes de significado e temas.

Quadro 06 — Formacao docente para a educacao inclusiva e a compreensao de

deficiéncia
Participante | Conhece a Possui Atende a | O que conhece/sabe sobre
1 ;—gé‘l 112 formacdo na | estudantes autismo?
(Lei Berenice area de Ed. autistas?
Piana)? Especial?
Sol “Ja ouvi N&o “Nédo tenho | “Autismo é uma condigcdo
falar, mas certeza, pois | neurolégica que se caracteriza,
desconheco a mae nunca | muita das vezes, pela dificuldade
o teor”. levou laudo | na comunicagdo e na interacédo
para a social. Entre outras questdes, ha
escola; ela | também a questao do
apenas diz | desenvolvimento desigual: o
gue o filho é | individuo com autismo pode ter
autista’. habilidades avangcadas em certas
areas e apresentar atrasos em
outras”.
Lua Sim “Nao, mas Sim “O insuficiente para a experiéncia
pretendo cursar’, que tenho, todos 0s anos nho
convivio com esse grupo. Nao tive
formacdo sobre como lidar com
criancas autistas. O que sei é por
puro convivio”.
Marte Sim N&o Sim “Os tipos de transtornos”.
Jupiter N&o N&o Sim “Tenho alunos autistas”.
Plutdo Sim “Néo, mas Sim *Participante ndo respondeu

pretendo cursar’.

Através

Fonte: elaborado pela autora (2024)

do Quadro 6, podemos observar uma amostra da realidade

educacional em nosso pais: a concepc¢ao de deficiéncia que se encontra materializada

em algumas politicas e normativas educacionais sobre a inclusdo e no inconsciente

dos educadores. E not6rio como o modelo médico de concepcéo da deficiéncia ainda

€ um regulador das praticas pedagdgicas no espago escolar. Podemos perceber essa
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afirmativa diante de algumas falas dos participantes da pesquisa, nas quais, apesar
de serem perceptiveis as necessidades e defasagens dos estudantes, a exigéncia do
laudo como critério primordial para elaboracdo de estratégias de ensino diferenciadas

tem, na verdade, produzido exclusao dos alunos PcD.

A intensa proliferacdo de énfases discursivas voltadas a atribuicdo de
nomenclaturas que sirvam para identificar e classificar as particularidades dos
sujeitos escolares é uma questdo a qual vem assumindo proporcdes
consideraveis nos ultimos anos. A demasiada invasdo de discursos préprios
das areas clinicas na escola, como condi¢do para definir o publico-alvo das
acOes inclusivas, tem surtido efeitos nem sempre tao positivos para o campo
educacional. [...] Vista por outro angulo, a recorréncia excessiva ao campo
desses saberes tem produzido na escola, uma consideravel proliferacéo de
diagndsticos buscando justificar todos os desvios apresentados pelos
individuos escolares. Como produto dessa acado, temos a circulagdo dos
famosos laudos médicos, conhecidos como documentos que descrevem as
anormalidades, materializando, perante as condutas individuais, a
identificacdo de um eu patolégico que contribui fortemente para a
consolidagdo das estratégias de normalizacdo da vida. (Santos, Lockman,
Klein; 2023; p. 6-7)

Outro ponto que chama bastante a atencdo no Quadro 6 é que, apesar de todos
0s participantes lecionarem em escolas publicas ha pelo menos uma década e ja
terem tido contato com inumeros estudantes PcD, 100% dos entrevistados na
pesquisa ndo possuem nenhuma formacdo voltada a educacéo inclusiva. Segundo
dados do Ministério da Educacdo (MEC), divulgados em 2022, 94% dos professores
brasileiros ndo tém formacdo continuada sobre Educacdo Especial em uma
perspectiva inclusiva. Tratando-se do Rio de Janeiro (estado de atuacéo de todos os
participantes da pesquisa), os dados do MEC sao ainda mais alarmantes: apenas
3,4% dos 161.000 professores ja participaram de alguma formacao continuada
envolvendo a tematica.

Este descompasso entre a realidade da escola e a formacao do professor esta
atrelado a baixa iniciativa das redes de ensino da educacdo basica em promover
capacitacdes visando aprimoramento dos docentes; bem como a rasa formacdo em
educacéo inclusiva que os professores recebem nos cursos de graduagao. Uma das
poucas disciplinas relacionadas a educacao inclusiva que sao ofertadas de maneira

obrigatéria em todos os cursos de licenciatura é o ensino da Lingua Brasileira de
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Sinais (Libras). Ainda assim, costuma ser ofertada de maneira superficial, em apenas

um semestre letivo.

Imagem 2 - Gréfico 2- Formacéo de professores brasileiros em Educacao

Especial na Perspectiva Inclusiva

Grafico 2- Formacdo dos professores brasileiros em
Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva
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Fonte: elaborado pela autora com base nos Indicadores Educacionais - MEC/Inep - Diversa

Descrigdo da imagem: gréafico de barras intitulado "Grafico 2 - Formacao dos professores brasileiros
em Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva." O grafico mostra a formacdo continuada dos
professores sobre Educacgéo Especial no Brasil entre 2019 e 2022. Existem duas categorias de dados:
Professores sem formacao continuada sobre Educacdo Especial (representados por barras azuis):
2019: 94,8%, 2020: 94,5%, 2021: 94,3%, 2022: 94,2%. Professores com formac¢do continuada sobre
Educacdo Especial (representados por barras laranjas): 2019: 5,2%, 2020: 5,5%, 2021: 5,7%, 2022:
5,8%. O gréfico ilustra uma leve diminui¢cdo no niumero de professores sem formagéo continuada e um
pequeno aumento daqueles que receberam formacdo, mostrando uma tendéncia de crescimento na
capacitacdo dos professores em Educac¢éo Especial ao longo dos anos. Fim da descri¢cdo.

Com a presenca cada vez maior dos estudantes publico-alvo da educacgéo
especial em classes comuns, convivendo com a diversidade do ambiente
escolar, a qualificacéo de professores da educacao basica é fundamental para
garantir inclusé@o e qualidade na aprendizagem. Mas a realidade da formacgéo
docente no Brasil parece ainda nao acompanhar o ritmo desses avancgos. Até
0 ano passado, dos 2.315.616 professores regentes que atuam no pais, 94,2%
(2.181.255) ndo tinham formacéo continuada em educacéo especial, segundo
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0 Painel de Indicadores da Educacéo Especial. Mesmo dentre aqueles que
trabalham no Atendimento Educacional Especializado (AEE), e, portanto,
atuam exclusivamente com pessoas com deficiéncia, menos da
metade — 44,3% ou 22.752 de 51.360 docentes — tém formacgé&o continuada
em educacao especial. (DIVERSA, 2023)

O professor, quando conta com uma base sélida de formacdo, sabe melhor
utilizar metodologias e estratégias de ensino diferenciadas. E primordial ressaltar que
a formacéo continuada possibilita ao docente a atualizacéo e a transformacao de sua
pratica profissional. O acesso ao conhecimento e o exercicio da reflexao favorecem a
mudanca de paradigmas ja construidos. Desde 1994, a Declaragdo de Salamanca
afirma que o educando tem o direito de aprender e ter, em sala de aula, um professor

capacitado com a formacéo adequada para lidar com as diversidades:

Crianca tem o direito fundamental & educacéo e deve ter a oportunidade de
conseguir e manter um nivel aceitavel de aprendizagem, cada crianca tem
caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de aprendizagem
que lhe sdo proprias, os sistemas de educacdo devem ser planeados e os
programas educativos implementados tendo em vista a vasta diversidade
destas caracteristicas e necessidades, as criangas e jovens com,
necessidades educativas especiais devem ter acesso as escolas regulares,
gue a elas se devem adequar através duma pedagogia centrada na crianca,
capaz de ir ao encontro destas necessidades (Declaracdo de Salamanca;
1994.p.7)

Um ponto fundamental € que a Lei 13.146/2015, conhecida como Lei Brasileira
de Inclusdo, no Art. 28, expde o dever do poder publico de ofertar um sistema
educacional inclusivo, considerando todos os fatores necessarios para a
concretizacdo desse sistema com a oferta de programas de formacéo inicial e
continuada.

Percebe-se que, de forma geral, os professores entrevistados relataram sentir-
se despreparados para atender aos educandos com deficiéncia e consideram que
essas limitacdes estdo centradas na falta de formacdo continuada especifica e na
caréncia de suporte técnico e de profissionais de apoio a inclusdo escolar, como
mediadores de aprendizagem, cuidadores, psicologos, etc. Percebe-se também que
100% dos entrevistados consideram sua formacdo inicial como defasada e

reconhecem a necessidade da formacao continuada para que possam aprimorar suas
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praticas pedagodgicas. Esse despreparo dos professores configura-se como um
significativo obstaculo a educacéo inclusiva. Seguindo os principios da Declaracao de
Salamanca (1994): “40. A preparagao adequada de todo o pessoal educativo constitui
o fator-chave na promocéo das escolas inclusivas”.

Acredito que é fundamental discutir o dominio do curriculo para entender como
0 Desenho Universal para a Aprendizagem pode contribuir para 0 acesso ao
conhecimento de estudantes autistas. O DUA oferece uma abordagem flexivel e
inclusiva que possibilita a adequacdo do curriculo as diversas formas de
aprendizagem, proporcionando maior equidade no ensino. No entanto, continuamos
a seguir formacgfes pautadas predominantemente no modelo biomédico, que focam
em classificar e entender a deficiéncia, mas ndo o estudante como individuo com
necessidades pedagogicas especificas. Isso resulta em uma lacuna na formacao de
educadores, que acaba por ndo explorar especificamente as adaptacdes permitidas
nas praticas docentes para atender de maneira inclusiva os estudantes autistas. O
foco no diagnostico médico, em vez da compreensdo das singularidades e

potencialidades de cada aluno, limita a efetividade de abordagens inclusivas.

[ 4.4.1 Caracterizacdo dos estudantes autistas

Nesta secdo sdo apresentadas as observacdes dos docentes participantes do
estudo acerca das caracteristicas dos estudantes autistas de suas classes e das

dificuldades para desenvolver uma pratica pedagdgica que acolha a diversidade.

Quadro 07 — Caracterizacdo dos estudantes autistas atendidos pelos professores

participantes da pesquisa

Participante Nivel de Recebe apoio Observacoes sobre o estudante autista:

suporte do profissional

estudante (mediador ou
autista: cuidador)?

Sol “Néo sei” N&o “Em uma das minhas turmas de 12 série existe um aluno
com suspeita de autismo. N&o temos laudo, é a mae
dele quem diz que ele tem autismo. E um aluno muito
educado, pouco comunicativo e tem muita dificuldade




64

para compreender os conceitos. Apesar de ter os seus
18 anos, s6 vai a escola acompanhado pela mae, que
fica todos os dias no patio, aguardando a aula terminar’.

Lua

Nivel 1

“Por ter varios alunos autistas e por terem
comportamentos distintos, sé estamos tendo um pouco
de dificuldades com 2 alunos. Um, da 12 série, por ndo
querer ficar em um colégio integral e o outro por ter sido
minimamente alfabetizado, somente no 9° ano. Ele tem
limitacdo, as atividades e provas sdo adaptadas.
Inclusive, ele me telefona aos domingos e eu atendo,
sento com ele para fazer as atividades. Outros
professores também fazem isso. Ele esta conseguindo
suas médias por mérito, sem que ninguém floreie nada
e isso é muito bacana! Ele é muito carinhoso, amoroso,
verbalizado; porém afirmo: trabalhar em
telecomunicagdes, subir em postes, instalar telefones,
amanha estar inserido numa empresa, ndo acredito.
Creio que faga outra atividade para seguir a vida. Os
demais conseguem acompanhar bem o ritmo do ensino
técnico. Cada um com bom desempenho em sua area
de conhecimento, a qual tem maior habilidade”.

Marte

“Néo sei”

“Um deles ndo vai mais a escola, se recusa, desde o 1°
més do 1° ano. Ele hoje se encontra no 2° ano.
Enviamos material didatico para a casa dele. A outra
aluna que é um caso complexo, ndo tem autismo
somente. Ela, medicada, € uma menina ddcil. Ela
tomava medicamentos que funcionavam; mas de
repente ela passou por umas coisas que ndo conseguia
mais olhar para a gente. Ela ficava com a cabeca virada,
revirando o olho. Ela tem 18 anos, ndo |é nem escreve,
reconhece uma letrinha ou outra, ndo acompanha, s6 ia
a escola para socializar, era frequentadora e ia sempre.
Um dia desses ela surtou e ficou agressiva. A situagéo
€ muito complicada e eu reivindiquei a ndo presenca
dela. Com isso, o diretor a proibiu de entrar na escola
porque ela se tornou um risco para todo mundo, um caso
de salde publica. Ela ainda estd matriculada, mas
ninguém dé conta dela”.

Japiter

“Néo sei”

“Na 1@ série, tenho alunos autistas com dificuldade de
aprendizagem, mas também tenho alunos que
acompanham a turma”.

Plutéo

Nivel 1

“Sao bastante esforgados, mas as vezes dispersos e
algumas vezes um pouco agressivos. Eles estdo na 12
série do Ensino Médio”.

Fonte: elaborado pela autora (2024)

O artigo 5° da Constituicdo Brasileira (1988) assegura que todos séo iguais

perante a lei, sendo este direito inviolavel. J4 o artigo 6° garante, como direito social,
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0 acesso a educacdo. Dessa forma, todos os cidaddos tém assegurado o ensino de
forma igualitaria. A LBI (lei n° 13.146), promulgada em 2015, reafirma este direito as
pessoas com deficiéncia, ao assegurar e promover, em condi¢des de igualdade e sem
discriminagdo, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais das pessoas
com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania. (BRASIL, 2015).
Entretanto, ao analisarmos a situacdo da maioria das escolas publicas brasileiras, é
notorio como a realidade encontra-se aquém das expectativas e das garantias

asseguradas em lei.

O desprezo em relagdo a abrangéncia didatica € comprovado nas escolas
brasileiras que, em sua maioria, ndo possui em 0 aporte necessario para
recepcionar os alunos com deficiéncia, uma vez que suas infraestruturas sao
inadequadas, seus docentes sdo despreparados e 0s materiais de ensino ndo
sdo adaptados segundo as necessidades individuais. Sendo assim, os alunos
gue estdo matriculados no ensino regular e necessitam de atendimento
especial, majoritariamente, estdo sem o receber, causando a denominada
“‘inclusdo-excludente” para se referir a loégica perversa mascarada nas
politicas de generalizacdo da Educacgédo Bésica. (Freitas; 2002).

Analisando o Quadro 7, ele nos traz a reflexdo sobre as dificuldades da escola
e dos educadores para lidarem com o aluno “fora do padrao”. Essas situagdes refletem
preconceito e negacao de direitos das pessoas com deficiéncia; portanto, representam
atitudes que constituem o capacitismo. Conforme estudos de Marchesan e
Carpenedo (2021, p. 50), o capacitismo “¢ uma forma de preconceito, de
discriminag&o contra a pessoa com deficiéncia, faz parte da sociedade e envolve as
capacidades que uma pessoa possui ou nao (...) 0 imaginario traz atona que
essas pessoas ndo sdo capazes simplesmente por terem uma deficiéncia.” A
mentalidade capacitista, ainda tdo presente na sociedade e, consequentemente, no
espaco escolar, faz com que o estudante com deficiéncia seja visto como alguém

fadado ao fracasso, rotulado como incapaz e/ou limitado.

A maioria dos professores tem uma visédo funcional do ensino e tudo o que
rompe com 0 esquema de trabalho pratico que aprenderam e aplicam em
suas salas de aula é inicialmente rejeitado. Logo, a presen¢a de um aluno
com necessidades especiais, ndo é vista como algo positivo, mas sim como
um empecilho ao curso normal da sala, sendo necessério, portanto,
mudancas também nas representagdes e concepc¢des dos docentes. (Marchi;
2020)
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Quando uma escola nao acolhe as diferengas existentes em sua comunidade,
nao valoriza os principios norteadores da inclusdo, passa-se a acreditar que o
estudante com deficiéncia € quem precisa adaptar-se ao ambiente, ao invés de a
escola mudar suas praticas para incluir toda a diversidade.

O Quadro 7 nos traz alguns aspectos relevantes para reflexdo: diante do
exposto pelo participante “Sol’, ao mencionar que a mae de seu aluno autista
permanece no patio da escola durante todo o turno porque o filho ndo conta com apoio
profissional. A Lei Brasileira de Inclusdo (Lei 13.146/2015) garante uma série de
direitos para pessoas com deficiéncia, incluindo o direito a um cuidador na escola. O
inciso Xl do artigo 3° da LBI define o profissional de apoio escolar como a pessoa
que realiza atividades de alimentacdo, higiene e locomoc¢ao de estudantes com
deficiéncia. No que diz respeito a definicdo do cuidador, a Classificacdo Brasileira de
Ocupacbes (CBO) sob o cdodigo 5162 define como alguém que “cuida a partir dos
objetivos estabelecidos por instituicbes especializadas ou responséaveis diretos,
zelando pelo bem-estar, saude, alimentacdo, higiene pessoal, educacao, cultura,

recreacao e lazer da pessoa assistida” (BRASIL, 2008, p. 8).

O cuidador € um profissional fundamental para viabilizar o atendimento as
necessidades, os cuidados e apoio as atividades essenciais da vida pratica
de estudantes com deficiéncias, legitimando seu ingresso e permanéncia na
escola. Esses profissionais prestam relevantes servicos no processo de
aprendizagem de estudantes numa perspectiva de melhoria da qualidade do
ensino que seja acessivel a todos. (Matos, Simplicio, 2002, p.5)

Assim, como na unidade de atuagado do participante “Sol”, muitas escolas (e
muitos estudantes com deficiéncia) ndo estdo tendo seu direito garantido pela LBI e
pela LDB e ndo contam com um profissional de apoio escolar/cuidador. A auséncia
deste profissional é extremamente prejudicial, pois a familia acaba responsabilizando-
se por este cuidado ou ainda iniumeros educandos nao tém podido frequentar o
espaco escolar, por necessitarem de alto suporte e ndo contarem com este apoio.

Nos relatos do Quadro 7, é possivel observar que o modelo biomédico ainda é
predominante nas praticas pedagogicas direcionadas aos alunos com deficiéncia. Ha,
entre a maioria dos professores, a concepcao de que a desvantagem esta no sujeito,
sendo a deficiéncia vista como “anormal”’, um déficit que coloca a pessoa com
deficiéncia sempre em posic¢ao de inferioridade. E, por ser “inferior”, a expectativa que

se tem quanto a aprendizagem e ao desenvolvimento deste estudante é baixissima
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também. A exclusédo é tdo evidente ao ponto de que a presenca deste passa a ser
“‘descartavel’ quando apresenta alguma atitude ou comportamento considerado
inadequado por seus pares. O Artigo 205 da Constituicdo Federal garante que “a
educacédo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colabora¢éo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho”;
porém, tratando-se de estudantes com deficiéncia, muitas vezes essa premissa nao é

considerada.

[ 4.4.2 Barreiras a aprendizagem
Nesta se¢ao, sdo levantadas questdes acerca das barreiras que impedem e/ou
atrapalham o acesso ao conhecimento, demonstrando também como este tema se

desenvolve no dia a dia da realidade da escola.

Quadro 08 — Conceituacao de barreiras a aprendizagem escolar

Participante O que vocé entende por Foram identificadas barreiras
barreiras no espago escolar? e/ou dificuldades na
participacdo dos alunos
autistas em suas aulas?

Sol “S&o os obstaculos que dificultam ou
impedem os discentes de aprender, de “Néo”.
alcancar uma formacdo académica.
Essas barreiras podem ser de diferentes
naturezas: fisicas, sensoriais, cognitivas,
emaocionais, psicolégicas, sociais,
culturais etc”.

Lua “Tudo o que ndo facilita o ensino- | “O direito de ter um mediador
aprendizado de um aluno’. acompanhando o autista, para que
possa auxiliar o professor. O qual n&do
existe na rede de ensino”.

Marte “Impedimentos que nédo permitem o | “Destaco como barreiras a néao
desenvolvimento do aluno e o trabalho e | frequéncia e quando houve presenca a
orientagdo do professor”. interferéncia medicamentosa, que

acabou alienando o aluno’.

Japiter *Participante ndo respondeu “Falta profissional de apoio. O nivel de
aprendizagem do aluno nao
corresponde ao da turma’.
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Plutédo ‘0 que atrapalha 0] pleno | “Sim, falta de socializagao”.
desenvolvimento do  processo de
aprendizagem”.

Fonte: elaborado pela autora (2024)

No Quadro 8, onde se buscou descobrir quais conceitos e conhecimentos 0s
entrevistados possuem acerca das barreiras e impedimentos ao processo
educacional, ficou perceptivel que, além das barreiras arquitetdnicas (existentes na
maioria das escolas, as quais, porém, podem ser eliminadas com projeto adequado
de infraestrutura), existem ainda as barreiras atitudinais. Estas, contudo, “nem sempre
séo percebidas ou intencionais e estéo ligadas a acbes e posturas preconceituosas
gue sao expressas através de convencbes, explicitas ou mascaradas, por
pessoas de grupos sociais que estejam dentro de um padrdo culturalmente
estabelecido, dominante” (Santos; Santos; Principe; Valim; Aimeida; 2023).

Neste aspecto, o espaco escolar revela-se um reflexo do pensamento
imperante na sociedade, onde algumas condutas e préticas ferem a dignidade dos
estudantes com deficiéncia e sao altamente discriminatérias e preconceituosas. “O
olhar para esse aluno ainda € muito marcado pela dicotomia preconceituosa ‘normal
x anormal’ e por representagdes negativas que sdo usadas como parametros para
diferencia-los” (Antunes; Glat, 2019, p. 75). Assim, o estudante com deficiéncia é
sempre colocado numa posigao de “desvantagem”, comparado aos seus pares.

Nos Quadros 7 e 8, podemos perceber, através da fala de alguns participantes
da pesquisa, que o olhar do professor muitas vezes se centra mais nas fragilidades e
limitagbes do estudante com deficiéncia, ao invés de focar em seus potenciais e
habilidades. “A ignorancia desconhece a potencialidade do aluno com deficiéncia,
ja a inferioridade sustenta-se na ideia de que o aluno ndo acompanhara os demais,
e, por ultimo, a percepcao de menos-valia reflete o sentimento de que o aluno nédo tem
capacidade, total ou parcial, para realizar determinadas atividades” (Santos; Santos;
Principe; Valim; Almeida; 2023).

E notdrio o fato de que 100% das barreiras a aprendizagem do educando
autista, apontadas pelos entrevistados, estavam no “outro”: falta do profissional de

apoio escolar, infrequéncia do estudante, medicamentos, nivel de aprendizagem do



69

aluno, pouca interacdo com os pares, etc. Nenhum dos professores apontou a sua
propria pratica pedagogica, a pouca formacdo que possui em relacdo a educacéo
especial ou até mesmo o pouco conhecimento que tem a respeito do autismo, como
barreiras a aprendizagem, ignorando o fato de que todo o ambiente colabora (ou n&o)
para que a aprendizagem aconteca.

As barreiras atitudinais presentes no ambiente escolar sdo inumeras,
assumem caracteristicas depreciativas e acabam encobrindo o verdadeiro
sentido da palavra inclusdo. Urge que se faca uma andlise reflexiva das
barreiras encontradas em nosso intimo, a fim de que seja possivel dirimir
atitudes capacitistas. Ja passou da hora de trabalhar, enquanto
sociedade, novos olhares e perspectivas inclusivas para com esta
complexidade, de modo a transpor essas barreiras atitudinais. (Santos;
Santos; Principe; Valim; Almeida; 2023).

Essa dificuldade do professor em enxergar-se como parte essencial no
processo ensino-aprendizagem impede-o de perceber que a inclusdo e o respeito a
diversidade da sala de aula requerem do docente novas habilidades e mudancas em
relacdo a sua pratica profissional. Para atender satisfatoriamente a todos o0s sujeitos
no espago escolar, € necessario que o professor tenha como direcionamento o
desenvolvimento das potencialidades de todos os educandos, independentemente de

suas especificidades.

E preciso que os educadores se mobilizem para aprimorarem sua formacéo
e conhecer as possibilidades e desafios de lidarem com a educacéo inclusiva.
E necessario o conhecimento acerca da deficiéncia ou transtorno presente
em sua sala de aula, pois, a partir desse estudo o educador ir4 aprender a
perceber, juntamente com o aluno, as potencialidades a serem desenvolvidas
e ndo apenas apontar as dificuldades. Portanto, compreendemos que nao é
um trabalho facil, requer empenho, dedicacdo e motivagado por parte do
educador, tornando-se assim um trabalho eficaz, podendo gerar resultados
satisfatérios, tanto para o professor quanto para o aluno, no tocante ao
desenvolvimento e aprendizagem. (Balbino, Silva, Branddo, Sabino, 2019,

p.6)

O inciso | do Artigo 206 da Constituicdo Federal traz principios essenciais para
a educacdo, sendo o primeiro deles a igualdade de condicbes para acesso e
permanéncia na escola. Dar condi¢des de igualdade significa oferecer, para pessoas
com maior ou menor dificuldade e acessibilidade, meios para a realizagc&o e obtencao
de direitos e tratamentos que permitam resultados semelhantes, e o professor € uma
peca fundamental neste processo.

Quadro 09 — Sobre o planejamento e organizacao das aulas
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Participante Planeja Prepara o Fornece Quiais tipos de
suas aulas? PEI? material adequacgoes realiza?
adaptado?
Sol “Sim “Sim (sozinho)”. “Sim”. “Modificagbes de contelidos:
(sozinho)”. simplificacdes de texto, uso
de linguagem mais objetiva;
Diferenciacdo de atividades:
varias opc¢bes para realizacéo
de uma mesma atividade”.
Lua “Com outros “Sim (sozinho)’. “Sim”. “Ja no primeiro bimestre, fago
professores de uma anamnese, e assim fago
Lingua um planejamento adaptado
Portuguesa”. para cada aluno. Dentro do
conteudo programético e
curricular da minha disciplina,
incluindo textos, figuras,
mdasica, jogos e arte para
contemplar o ensino das
linguas portuguesa e
espanhola’.
Marte “Sim “Nunca fiz". “Sim”. “De acordo com as condigbes
(sozinho)”. cognitivas e de interesse dos
alunos”.
Jupiter “Com outros “Nunca fiz”". “Sim”. “Atividades e avaliagbes
professores de adaptadas”.
Lingua
Portuguesa”.
Plutdo “Sim “Sim “Sim”., *Participante ndo respondeu
(sozinho)”. (coletivamente)”.

Fonte: elaborado pela autora (2024)

O Quadro 9 continua a abordagem ja enfocada no quadro anterior, analisando

a pratica pedagogica dos professores entrevistados. 100% responderam possuir 0

habito de planejar as aulas; entretanto, 60% planejam sozinhos e 40% realizam a

tarefa juntamente com seus pares. Em relacdo a elaboracdo do PEI (Plano

Educacional Individualizado), 40% responderam elaborar o documento sozinhos, 20%

fazem coletivamente e 40% dos entrevistados nunca fizeram. O PEIl é um documento

gue busca contar a historia do aluno com deficiéncia, sua trajetdria escolar, suas

necessidades, conhecimentos prévios, potencialidades e habilidades, além de

detectar as barreiras que ele enfrenta para seu bem-viver na escola.
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As barreiras metodolégicas sdo igualmente prejudiciais e merecem aqui
destaque. Tais barreiras podem ser percebidas em diferentes situacdes
na rotina escolar e manifestam-se frequentemente quando um professor
ou professora revela o desconhecimento das potencialidades de um
aluno com deficiéncia. Potencialidades estas que deveriam estar
evidenciadas no Plano de Ensino Educacional Individualizado, também
conhecido como Plano de Ensino Individualizado-PEI (BRASIL, 2020),a
depender da rede. Os profissionais responsaveis pelo processo de
elaboracdo do PEIl baseiam-se, muitas vezes, apenas no laudo trazido pela
familia, tal laudo é apresentado a escola e acaba por enclausurar o aluno
em suas limitagbes, ndo levando em conta suas competéncias e
habilidades. (Santos; Santos; Principe; Valim; Almeida; 2023; p.11).

Cabe ressaltar que criar uma sala de aula inclusiva que atenda a diversidade
vai muito mais além da elaboracdo do PEI ou realizacdo de adaptacbes e/ou
adequacdes curriculares, como 100% dos entrevistados responderam fazer. De

acordo com Zerbato e Mendes (2018):

Uma das propostas usuais tem sido a de prover adaptac¢ées ou flexibilizacdes
no ensino, aplicadas exclusivamente para esses alunos. Todavia, tais
praticas demandam trabalho duplo, tanto no planejamento quanto na
execucdo do ensino. E haveria uma forma melhor de ensinar em classes
heterogéneas? [...] As modificacdes no ato de ensinar ndo séo tarefas faceis
e simples de serem executadas, nem ao menos € possivel que o professor
do ensino comum, sozinho, as realize. E necessario que ele conte com uma
rede de profissionais de apoio, recursos suficientes, formacdo e outros
aspectos necessarios para a execucdo de um bom ensino. Inclusao escolar
ndo se faz somente dentro da sala de aula. Diversificacdo de materiais,
organizagdo do tempo, modificacdes no espaco fisico da sala de aula,
atividades entre grandes ou pequenos grupos, entre e outras estratégias de
ensino, tornam a pratica pedagogica um desafio diario, pois exigem dos
profissionais conhecimentos diversificados sobre quais estratégias devem ser
utilizadas, assim como mais informag¢bes sobre seu aluno e suas reais
necessidades.

E importante ressaltar ainda que, diante da diversidade humana representada
em cada sala de aula, uma prética pedagdgica que contemple as diferentes formas
de aprender (tratando-se de pessoas com deficiéncia ou nao), certamente, se
mostrard muito mais eficaz do que propostas individualizadas aplicadas
exclusivamente aos estudantes com deficiéncia. “Elaborar um curriculo para atender
as necessidades, capacidades e interesses de todos os alunos, ao invés de ajusta-lo

conforme necessario, € um bom ponto de partida”. (Zerbato, Mendes, 2018).
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Nesta secéo, buscou-se a compreenséo dos professores participantes acerca

dos principais topicos do estudo: Desenho Universal para a Aprendizagem, Novo

Ensino Médio, inclusdo escolar e acessibilidade.

Quadro 10 — Conceituacéao de inclusédo escolar e acessibilidade

Participante

O que vocé entende por
acessibilidade?

O que vocé entende por inclusédo
escolar?

Sol

“E um principio muito importante para
garantir a incluséo e igualdade de direitos
para todas as pessoas, especialmente
aquelas com deficiéncia”.

“Inclusdo  escolar ¢é uma pratica
educacional que tem por objetivo garantir
que todos os alunos (independentemente
de suas habilidades, necessidades
especiais ou caracteristicas pessoais)
tenham acesso a uma educagdo de
qualidade na escola”.

Lua

“Condicdes e possibilidades de utilizagao
€ acesso a espagos, transporte,
informacdo e cultura, de maneira
igualitaria a todos os cidadaos”.

“O que deveria existir, desde que haja
profissionais capacitados para atender
esse aluno”.

Marte

“Possibilidade de estar, ser e frequentar
sem obstaculos a escola”.

“Socializacao, participagéo e troca”.

Jupiter

*Participante ndo respondeu

*Participante ndo respondeu

Plutdo

“Acesso irrestrito em todas as esferas
que englobam o desenvolvimento”.,

“‘Equidade no acesso a educacgéo
respeitando as peculiaridades de cada
individuo”.

Fonte: elaborado pela autora (2024)

Quadro 11 — Novo Ensino Médio e Desenho Universal para a Aprendizagem
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Participante Como avalia o Novo Ensino O que entende sobre Desenho
Médio? Universal para a Aprendizagem?

Sol *Participante néo respondeu “N&o conhecgo”.

Lua “Muito boa a proposta, porém, falha na “N&o conhego”.

execucao por nao atender a realidade
de muitas escolas publicas. Depende
muito das  caracteristicas  das
comunidades, a carga horéaria deveria
ser maior, enfim, ndo se adequa a um
modelo engessado’.

Marte “Um erro”. “O basico”.

Japiter “Negativa, pois reduz a quantidade de “N&o conhego”.
aulas de Lingua Portuguesa’.

Plutao “Em tese significativa, mas em pratica | “Seria uma adequacgao curricular para que a
faltam mecanismos de suporte”’. aprendizagem se torne efetiva com
representacdes variadas até que o objetivo
seja alcangado? ”.

Fonte: elaborado pela autora (2024)

Os quadros 10 e 11 procuraram mostrar a forma que os participantes da
pesquisa compreendem termos ligados a educacao especial, como inclusédo escolar
e acessibilidade, além do conhecimento que possuem sobre o Desenho Universal
para a Aprendizagem (foco deste estudo) e o olhar que tém quanto as propostas do
Novo Ensino Médio.

Em relacdo aos conceitos de acessibilidade e inclusdo, a maioria dos
participantes enfatizou, durante as entrevistas, apenas a questao da acessibilidade
arquitetdénica. Nao afirmo aqui que oferecer condi¢ces dignas de ir e vir e desfrutar
dos espacos fisicos em igualdade ndo seja fundamental, mas o critério de
acessibilidade escolar deve ir muito além desta questdo. Manzini e Corréa (2008)
destacam que a acessibilidade facilita a inclusdo social, pois 0 meio pode causar ou
agravar as condi¢cdes de desvantagem vivenciadas pelas pessoas com deficiéncia.
Na escola, acontece da mesma forma: para que, de fato, a inclusdo ocorra, é
necessario que as adequacdes perpassem 0 campo estrutural e reverberem na

capacitacao do corpo docente e adequacdes de materiais e praticas pedagogicas.
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Mas ndo basta a possibilidade de acesso e permanéncia no mesmo espaco
fisico para que haja inclusdo. [...] Ndo basta construir rampas ou outros
elementos da acessibilidade para uma efetiva inclusdo escolar, pois esta
requer um conjunto de condicdes de ordem pedagdgica, de capacitacédo e de
gestdo. (Guerreiro, 2008, p.9)

A educacéo inclusiva nédo se restringe a matricular um aluno com deficiéncia
em uma classe regular. Mantoan (1998) enfatiza que o0s processos inclusivos
precisam ultrapassar perspectivas de insercao e alcancar propostas que favorecam o
pertencimento, a aceitabilidade e a aquisicdo de conhecimento. O professor necessita
constantemente repensar suas praticas e ultrapassar as barreiras, para que, dessa

forma, acolha toda a diversidade da sala de aula.

Pensar o curriculo para a acessibilidade € também garantir as devidas
flexibilizac8es necessérias para a permanéncia de todos no contexto escolar,
sob o olhar pedagdgico e o acompanhamento docente . Nesse sentido, a
escolatambém é um agente para tornar o estudante mais proximo daquilo
gque as praticas normalizadoras sup8em, atendendo ao imperativo da
inclusdo que marca todas as instituicdes escolares. (Santos; Sardagna; 2023,

p.5)

A questdo do Novo Ensino Médio no Brasil tem se mostrado bastante polémica
e confusa, pois estamos atravessando um periodo de constantes e intensas
mudancas. A todo momento, surgem normativas, decretos e resolucdes, e isso tem
causado muitas duvidas em estudantes, professores, gestores e na populacdo em
geral. Muitas sdo as criticas tecidas pelos docentes, principalmente em relagdo aos
itinerarios formativos e a reducdo de carga horaria em alguns componentes
curriculares. O Quadro 11 mostra que 80% dos participantes da pesquisa ndo séo
favoraveis ao Novo Ensino Médio e a forma como o processo de implementacao esta
acontecendo.

O Quadro 11 também apresenta a informacdo de que 80% dos docentes
entrevistados desconhecem do que se tratam os conceitos de Desenho Universal e
Desenho Universal para a Aprendizagem. Assim como 0s professores participantes
deste estudo, uma parcela significativa dos educadores brasileiros desconhece o0s
principios do DUA, a ressignificacdo que ele pode trazer & aprendizagem e como pode

diminuir barreiras na sala de aula.
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A pratica refere-se a mudancas substanciais nos substratos do processo
ensino-aprendizagem, equilibrando a balanca sob o tabuleiro da equidade.
Ora, isso significa que pensar no DUA é, antes de tudo, projetar ambientes
de aprendizagem acessiveis e inclusivos para toda comunidade escolar,
tomando como parametro a singularidade, o carater especifico que percorre
os atos de aprender e ensinar. Em outras palavras, falamos de abordagens
pedagogicas flexiveis, adaptaveis que conseguem alcancar todos os alunos,
tornando a experiéncia de aprendizagem plena e absoluta. Com efeito, o
modelo é para todos: aprendizes com altas habilidades ou superdotacéo,
criangas com necessidades educacionais especiais, jovens em linha com o
padréo esperado, ou seja, a escola é para todos e o tempo de aprender &
puramente individual. (Ray Oliveira, 2022)

Diante da diversidade das salas de aula nas quais os participantes da pesquisa
atuam e das dificuldades relatadas no Quadro 08, conhecer e aplicar os principios do
DUA, desenvolver estratégias facilitadoras para o acesso ao curriculo, e identificar
como cada estudante aprende certamente tornariam cada sala de aula um ambiente

mais justo, igualitario e acolhedor.

n 4.4.4 Encontro-formacéao

Tratou-se de um encontro online bastante amistoso e de troca de informacdes,
no qual os professores tiveram a oportunidade de relatar seus anseios e dificuldades
em relacdo a educagao inclusiva; porém, com a baixa adesao (somente “Sol” e
“Jupiter” participaram), o objetivo proposto nao foi plenamente alcancado. Contudo, o
momento foi proveitoso porque possibilitou contextualizar os professores acerca dos
principios do DUA e como estes podem favorecer a reducdo ou eliminacdo de
barreiras na aprendizagem de estudantes autistas.

Um dos pontos mais significativos do encontro foi o reconhecimento, por parte
dos docentes, quanto a algumas atitudes e posturas capacitistas que perceberam
ainda manter. A reflexao proposta pelo momento levou a participante “Jupiter” a dizer:
“‘Reconhego que sou omissa em algumas situagcdes simplesmente por ndo acreditar

no potencial do meu aluno. Daéi dizer, mas tenho sido capacitista”.

As barreiras a participacdo sdo naturalizadas e seguem despercebidas.
Como todos os preconceitos estruturais, ou vocé é parte do problema ou da
solugdo. [...] Combater o capacitismo exige que o enfrentamento das
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barreiras seja compromisso de toda a sociedade. (Guia Combata o
Capacitismo, 2023, p.3)

O encontro-formacéo, embora ndo tenha tido a adesdo esperada, foi muito
importante porque proporcionou o compartilhamento de duvidas e aprendizados, a
troca de experiéncias, a percepcdo do trabalho que outros educadores estdo
realizando e favoreceu o debate sobre estratégias pedagogicas que podem

aperfeicoar o fazer docente.
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° 5 PRODUTO EDUCACIONAL

Como resultado desta pesquisa, foi criado um blog educativo intitulado “DUA &
Autismo” (http://duaautismo.blogspot.com). O objetivo desta ferramenta pedagdgica é
gue ela se torne um produto educacional pelo qual seja possivel ampliar o
entendimento sobre como o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) pode
favorecer a inclusdo do estudante autista (e de educandos com deficiéncia em geral)
no Ensino Médio.

O termo “blog” € a abreviatura do termo original da lingua inglesa “weblog”.
Trata-se de uma péagina eletrénica que pode ser criada e editada, apresentando
publicacbes sem a necessidade de conhecimentos técnicos especializados
(Gutierrez; 2004), sendo, assim, uma ferramenta facil de utilizar por qualquer pessoa.
Popularmente, blogs sdo paginas na internet onde se realizam postagens frequentes,
obedecendo a uma sequéncia l6gica sobre assuntos diversos. O blog permite ainda a

interag@o e comunicagao entre os envolvidos.

O termo “blog” é a abreviatura do termo original da lingua inglesa “weblog”.
O termo weblog parece ter sido utilizado pela primeira vez em 1997 por Jorn
Barger. Na sua origem e na sua acepgao mais geral, um weblog € uma pagina
na Web que se pressupde ser atualizada com grande frequéncia através da
colocacdo de mensagens — que se designam “posts” — constituidas por
imagens e/ou textos normalmente de pequenas dimensdes (muitas vezes
incluindo links para sites de interesse e/ou comentarios e pensamentos
pessoais do autor) e apresentadas de forma cronoldgica, sendo as
mensagens mais recentes normalmente apresentadas em primeiro lugar.
(Gomes, 2005, p. 311)

A escolha por essa estratégia, como op¢do para consolidar o produto desta
pesquisa, decorre das potencialidades que essa ferramenta pode propiciar aos seus
usuarios, podendo fornecer conteudos enriquecidos, além da possibilidade de
disponibilizar material digital reflexivo. Um blog educacional funciona como um
excelente espaco democratico para troca de saberes, constituindo-se numa
ferramenta interessante tanto para quem escreve quanto para quem lé. Esse recurso
€ um valioso instrumento de comunicacdo que beneficia a pratica docente e

acrescenta conhecimentos de forma dinamica e pertinente.
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Os blogs tém sido uma ferramenta que se apresenta como recurso para o
professor em sala de aula, possibilitando a producdo de conhecimento
também de forma autbnoma pelo aluno no processo de ensino e
aprendizagem, ao mesmo tempo em que promove interacdo e motivacao
entre os participantes (Mesquita, 2016, p. 41).

Um grande atrativo do blog é que os leitores podem interagir, opinar, trocar
informacdes e experiéncias, simultaneamente, de forma gratuita, oportunizando o
diadlogo entre professores e pessoas em geral interessadas na tematica,
caracterizando-o como um ambiente de aprendizagem colaborativa. Os blogs sao
ferramentas de facil manutencéo, podendo ser criados, editados e publicados sem a
necessidade de conhecimentos técnicos especializados. O blog “Dua & Autismo”, em

sua classificacdo, sera tematico, conforme Silva (2003, p. 3):

Weblogs Tematicos: produzido individualmente ou em grupos, este tipo de
weblog é concebido com base em um tema especifico ou numa area de
interesse em comum. Uma subdivisdo dos weblog teméticos é denominada
K-logs (knowledge weblogs), que sao as paginas compostas por informacgdes
e temas especificos, voltados para grupos de interesse. Nesta categoria,
podemos incluir weblogs com propésitos educacionais e pedagdgicos,
jornalisticos, metablogs, entre outros.

o 5.1 O USO DOS BLOGS NA EDUCACAO

A internet surgiu nos Estados Unidos na década de 1960, chegando ao Brasil
na década de 1980. Desde entdo, as tecnologias de comunicacdo vém se
aperfeicoando, e novas ferramentas eletrénicas tém surgido. Com essa evolucao, o
acesso a informacéao passou a acontecer em tempo real e, assim, tornou-se imperativa
a necessidade de aproximacao entre a escola e essa nova realidade. Conforme
Mantovani (2006, p. 327-328):

Comunicacéo e educacéo encontram-se interligadas no mundo digital. Desse
modo, cabe a nés, educadores, utilizar adequadamente os recursos dessas
tecnologias, explorando seu potencial pedagdgico, tendo em vista a
configuracdo de novos ambientes de ensino e aprendizagem, e a otimizacéo
de um novo paradigma centrado na interdisciplinaridade, interatividade e
cooperacao.

Na atualidade, € impossivel pensar em educacao sem explorar a infinidade de

recursos tecnoldgicos existentes. Estes dispositivos sdo excelentes ferramentas no
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processo de ensino-aprendizagem e na construgdo do conhecimento. “A educagao

nao se faz apenas dentro das instituicbes educacionais, mas atraves de diferentes

instrumentos que podem ser utilizados como fonte de pesquisa, debate e

comunicacgao frente a diferentes realidades existentes” (Farhat e Lisboa, 2014, p.6).

Portanto, a utlizagcdo do blog como produto educacional desta pesquisa

justifica-se na vertente de recurso pedagoégico com a disponibilizacdo de material

educativo que contribua para a construcdo ou ampliacdo de conhecimentos

significativos acerca do Desenho Universal para a Aprendizagem, Autismo e Inclusao

Escolar.

Objetivos com o blog DUA & Autismo:

Favorecer a identificacéo, por parte dos docentes, das barreiras que impedem
0 acesso ao conhecimento de estudantes autistas.

Difundir os principios do DUA, visando a efetiva remocédo de barreiras a
aprendizagem escolar.

Proporcionar a troca de experiéncias entre os docentes, baseadas nos
fundamentos do DUA.

Estimular o uso de diferentes linguagens para o desenvolvimento de propostas

de atividades.

O blog “DUA & Autismo” foi criado a partir da plataforma Blogger (plataforma

gratuita de blogs do Google) e foi desenvolvido observando sempre questdes

importantes relacionadas a acessibilidade, como:

Contraste adequado de cores;

Uso de linguagem simples;

Escolha de tipo e tamanho de fontes adequados (letras néo serifadas para
disléxicos);

Incluséo de texto alternativo nas imagens para leitores de tela;

Legendas inseridas nos videos;

Apresentacéo do conteudo do blog em Lingua Brasileira de Sinais — Libras.

O blog foi dividido em sec¢des para facilitar o acesso e as pesquisas dos leitores.

Sendo elas:



80

e Home: pagina que traz um panorama do blog, mostrando os artigos por ordem
cronoldgica, sendo apresentadas, primeiramente, as postagens mais recentes.
Ha também uma categorizacdo dos temas abordados, permitindo ao leitor
encontrar com facilidade seus assuntos de interesse. Os conteudos
disponibilizados abordam as seguintes teméticas: Desenho Universal para a
Aprendizagem, Autismo, Modelo biomédico e Modelo Social da Deficiéncia,
Capacitismo, Barreiras atitudinais e Ensino Médio.

e Apresentacdo: pagina onde o blog é apresentado como produto educacional
de uma pesquisa de mestrado e sdo descritos 0s objetivos que se pretende
alcancar com o recurso. Essa apresentagéo é feita por meio de texto e de um
video em Libras.

e Sobre a autora: pagina de apresentacédo da autora do blog, que conta um pouco
de sua trajetoria profissional.

Imagem 3 - Tela inicial do blog

DUA & Autismo Q

DUA & AUTISMO

Trocando experiéncias educacionais e removendg@

o

barreiras a aprendizagem. 't

— - \ /
} me———— = \K“C‘l /l[ W ] /

POSTAGENS RECENTES

Fonte: disponivel em duaautismo.blogspot.com, 2024.
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Descricdo da imagem: captura de tela do blog com o titulo "DUA & Autismo" no topo. O design é limpo
e moderno, com um menu de navegacao representado por trés linhas horizontais no canto superior
esquerdo e um icone de busca no canto superior direito. Abaixo do titulo principal, ha um subtitulo que
diz: "Trocando experiéncias educacionais e removendo barreiras a aprendizagem." No centro da
pagina, ha um botdo vermelho com o texto "Ultimos Posts", indicando que o usuario pode clicar para
acessar as postagens mais recentes do site. No plano de fundo, vemos uma mesa com objetos
escolares, incluindo um globo terrestre, pilhas de livros e recipientes com lapis e canetas, o que sugere
um ambiente educacional. Na parte inferior da imagem, ha uma sec¢éo que diz "Postagens Recentes"
com um boté&o ao lado escrito "Mostrar Mais". Fim da descricéo.

Acima, esta a imagem de abertura do blog, contendo o nome (Dua & Autismo)
e o slogan dele (Trocando experiéncias educacionais e removendo barreiras a
aprendizagem). Além de ser uma ferramenta tecnolégica, trata-se de um espaco de
compartilhamento de informacdes, propagacao de ensino, troca de experiéncias entre

docentes e de um despertar para a utilizacdo de novas estratégias no espaco escolar.

Imagem 4 - Catalogo de artigos do blog

POSTAGENS RECENTES [ moseas s > | APRESENTAGAO - LIBRAS

Modelo biomédico X modelo
social da deficiéncia

Descricdo da imagem: A Lei 12.764/2012, conhecida como Lei

YouTube "L 3

Berenice Piana, instituiu a Politica Nacional de Protecdo do...

DESCRIGAO DO VIDEO

Priscila Meireles Almeida TILS( tradutor

intérprete da Lingua de Sinais)
oA ° Descricao do video: mulher negra, cabelos
0 estudante com deficiéncia pretos na altura do ombro, usando roupa

preta.

no Ensino Médio

Descrigdo da imagem: O Artigo 26 da Declaracdo Universal dos MAIS LIDOS

Direitos Humanos garante que “Toda a pessoa tem direito a ...
e Por dentro do Desenho
E{,’ﬂ Universal para a

Fonte: disponivel em duaautismo.blogspot.com, 2024.

Descricdo da imagem: captura de tela de uma pagina de blog. No canto superior esquerdo, ha uma
secdo de postagens recentes. As duas postagens principais sdo: 1. *'Modelo biomédico X modelo
social da deficiéncia” e “O estudante com deficiéncia no Ensino Médio” Autor: Kelly Andrade, ambas
postadas em 14 de setembro de 2024. A direita, h4 uma se¢do com um video de uma intérprete de
Libras (mulher negra de cabelos pretos até os ombros, vestida de preto). Fim da descrigédo,
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Na pagina inicial do blog encontra-se disponivel ao leitor um catalogo de artigos
relacionados a tematica de inclusdo, DUA e autismo. Neste momento inicial de
criacdo, estdo disponiveis 0s seguintes textos:

e Modelo biomédico X modelo social da deficiéncia

e O estudante com deficiéncia no Ensino Médio

e Barreiras atitudinais: empecilhos ao pleno desenvolvimento do individuo
e O que é esse tal de capacitismo?

e Por dentro do Desenho Universal para a Aprendizagem

e Entendendo o autismo e o movimento da neurodiversidade

Em cada artigo foi utilizado um texto curto, com linguagem acessivel e trazendo
referéncias. Os leitores do blog sdo convidados a enriquecer a pagina por meio de
comentarios e questionamentos, em uma perspectiva dialégica. Para tanto, esse
dialogo se d& a partir do ambiente de interagdo que se encontra na seg¢ao “Postar um
comentario”. Assim, para que possa registrar e publicar a mensagem, o leitor precisara
se conectar a partir do login, que sera feito por meio do preenchimento de seu nome

e e-mail; s6 assim podera interagir e dialogar na pagina.

Imagem 5 - P4gina de apresentagdo da autora do blog

APRESENTAGAO - LIBRAS

Sobre a Autora

DESCRIGAO DO VIDEO

Priscila Meireles Almeida TILS( tradutor
intérprete da Lingua de Sinais)

Descri¢do do vil

ther negra, cabelos

Descrigio da imagem: pretos na altura d ro, usando roupa
preta.
5 3 - 5 i & MAIS LIDOS
Seguindo os passos de minha mae, me tornei professora aos 17 anos e, desde entao, a educacao faz
parte da minha vida. Dentro da escola, ao longo destes 30 anos, ja atuei em diferentes e multiplos
papéis: docéncia, gestdo, coordenagdo pedagogica... Mas, além da paixao por ensinar, uma & 1 Por dentro do Desenho
inanietacin me consumia: como nramover inclisin de fata e verdade nara a srande narcela de SN universalparaa

Fonte: disponivel em duaautismo.blogspot.com, 2024.

Descricdo da imagem: captura de tela de uma pagina de blog. O foco principal esta em uma postagem
gue mostra o retrato de uma mulher sorridente de pele negra, com cabelos lisos e longos, e usando
uma blusa colorida. A direita, ha uma se¢do com um video de uma intérprete de Libras (mulher negra
de cabelos pretos até os ombros, vestida de preto), e uma lista de artigos mais lidos, como: "Por dentro
do Desenho Universal para a Aprendizagem" , “Entendendo o autismo e o movimento da
neurodiversidade”. Fim da descricao.
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Nesta segao “Sobre a autora” (imagem acima), ha uma descricdo de
informacdes sobre a mestranda, um pouco sobre sua histdria de vida e trajetoria
profissional.

Finalizando, cabe a reflexdo de que o uso de um blog como ferramenta
eletrbnica para a construcdo de saberes tem se mostrado uma abordagem
interessante e eficaz, especialmente no contexto educacional. Ele se destaca como
um recurso participativo e colaborativo, permitindo que leitores e estudiosos se
envolvam em discussdes sobre temas especificos. Ao abrir o dialogo para o publico,
o0 blog se transforma em um espaco onde reflexdes sobre o processo de formacao de
professores podem ser aprofundadas. A participacéo ativa dos leitores € fundamental,
pois traz uma diversidade de perspectivas e contribui para uma problematizacdo mais
rica das concepgbes. Além disso, esse ambiente digital promove uma interacdo
continua, permitindo que os participantes construam conhecimento de forma coletiva
e critica, refletindo sobre os desafios da sala de aula e da incluséo da diversidade
humana. O blog, portanto, atua ndo apenas como uma ferramenta de disseminacao

de contetdo, mas como um espaco dinamico de construcao de saberes.
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o 6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo teve como objetivo investigar 0 acesso ao conhecimento de
estudantes autistas no Ensino Médio, os desafios e as possibilidades de planejar a
partir da perspectiva do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA). A pesquisa
buscou compreender como essa abordagem pedagdgica pode ser aplicada de forma
eficaz para auxiliar professores em seus planejamentos, de modo a atender as
necessidades de estudantes autistas, proporcionando um ambiente educacional mais

inclusivo e acessivel.

E notorio que o DUA, com seus trés principios centrais — mdltiplas formas de
engajamento, representacao e acao e expressao — pode minimizar barreiras e criar
oportunidades para que estudantes autistas se envolvam mais ativamente no
processo de ensino-aprendizagem. Ao oferecer alternativas que respeitam as
diferencas individuais, o DUA possibilita que esses alunos tenham acesso a curriculos
e atividades que considerem suas habilidades cognitivas, emocionais e sensoriais,
promovendo um aprendizado efetivo. No contexto do Ensino Médio, onde as
demandas académicas se tornam mais complexas e os desafios socioemocionais sao
intensificados, o DUA se mostra uma abordagem promissora para atender as
necessidades de inclusédo de alunos autistas. Sua flexibilidade permite que os
professores adaptem suas praticas pedagdgicas sem comprometer o rigor académico,
favorecendo a participacao plena dos alunos autistas e diminuindo as dificuldades de

aprendizagem que surgem diante dos métodos tradicionais de ensino.

Entretanto, a pesquisa também evidenciou algumas barreiras para a
implementacdo do DUA, especialmente no Ensino Médio. A falta de formacé&o
especifica dos professores para lidar com a diversidade, somada a escassez de
recursos e apoio institucional, limita a aplicacdo de estratégias do DUA de maneira
eficaz e continua. Ao longo do estudo, também foi possivel perceber como o
capacitismo, muitas vezes manifestado de forma sutil ou involuntaria, compromete a
construcdo de um ambiente verdadeiramente inclusivo, perpetuando barreiras
atitudinais e reforcando desigualdades. Embora muitos professores ndao tenham a
intencdo de agir de maneira capacitista, a falta de formacdo especifica e de
sensibilizacdo sobre inclusdo resulta na reproducdo de comportamentos e atitudes
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excludentes. A auséncia de preparacdo adequada para trabalhar com a diversidade
de necessidades educacionais especiais faz com que muitos educadores adotem
praticas pedagodgicas que nao valorizem as diferencas de forma construtiva,

perpetuando a marginalizacao desses alunos.

Diante desse cenario, € essencial que haja um maior investimento em
programas de formacédo docente que contemplem o DUA e suas estratégias. Além
disso, € importante que as escolas contem com recursos humanos e pedagogicos que
favorecam a aplicacdo prética dos principios do DUA, criando um ambiente
educacional acessivel para todos os alunos. E fundamental ainda que a formagéo
docente aborde questBes relacionadas a inclusdo e ao capacitismo, para que 0S
professores se tornem agentes de transformac&o. E necessario que os educadores
adquiram uma compreensdo mais profunda sobre as potencialidades dos alunos com
deficiéncia, desafiando suas préprias concepcbes e preconceitos. Além disso, o
desenvolvimento de politicas educacionais que promovam a formacéo inclusiva e o
apoio institucional aos professores torna-se fundamental para a criacdo de ambientes

de ensino mais justos.

Conclui-se que o Desenho Universal para a Aprendizagem tem grande
potencial para favorecer 0 acesso ao conhecimento de estudantes autistas no Ensino
Médio, desde que implementado em um contexto de suporte institucional e formacéo
docente adequada. Essa abordagem pedagdgica possibilita a construcdo de uma
escola mais inclusiva, onde a diversidade € valorizada e as barreiras a aprendizagem
sdo minimizadas. No entanto, para que os beneficios do DUA sejam plenamente
alcancados, € necessario um esforco conjunto de professores, gestores, politicas
publicas e da comunidade escolar em geral. Conclui-se ainda que o combate ao
capacitismo no ambiente escolar é uma tarefa urgente para a promocao de uma

educacao verdadeiramente inclusiva.

As limitacbes deste estudo, principalmente em relacdo a amostra de
professores e escolas evidenciadas, sugerem que futuras pesquisas devem explorar
mais amplamente a utilizacdo dos principios do DUA em diferentes contextos
educacionais. Espera-se que este trabalho inspire novas iniciativas e estudos que
aprofundem a relagcéo entre o DUA e a inclusao de alunos autistas, fortalecendo o

compromisso com uma educacgao verdadeira e inspire acdes concretas que visem a
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superagdo do capacitismo, promovendo uma escola mais inclusiva, justa e

transformadora para todos.
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. APENDICE A - QUESTIONARIO

Link Google Forms:
https://docs.google.com/forms/d/16rGwevknTZJIw4csWp7xlleBxeom30y5GylQzARO
1knc/edit

Questionario: atuacdo do Professor de Lingua Portuguesa no Ensino Médio

Ola! Este questionario objetiva conhecer os professores de Lingua Portuguesa
do Ensino Médio de redes publicas do Brasil que atendam alunos autistas e o trabalho
desenvolvido por eles. Esta € uma das etapas de coleta de dados da Pesquisa de
Mestrado “O estudante autista do Ensino Médio e o acesso ao conhecimento:
contribuicdes do Desenho Universal para a Aprendizagem”. Sua participagdo e
colaboracdo sdo fundamentais para o éxito da pesquisa. Nenhuma questdo é

obrigatoria, portanto, figue a vontade, caso prefira ndo responder.

1- Qual 0 seu nome, idade e cidade de residéncia?

Suaresposta

2- Fale um pouco sobre vocé:

Suaresposta

3- Género:

Masculino
Feminino

Prefiro ndo dizer
Outro

4- Qual a sua cor / raca?

Branco


https://docs.google.com/forms/d/16rGw6vknTZJw4csWp7xIleBxeom3Oy5GyIQzARO1knc/edit
https://docs.google.com/forms/d/16rGw6vknTZJw4csWp7xIleBxeom3Oy5GyIQzARO1knc/edit
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Preto
Pardo
Indigena
Amarelo
Outro

5- Vocé é pessoa com deficiéncia ou € neurodivergente?

N&o
N&o sei
Prefiro ndo responder

6- Caso tenha assinalado que é pessoa com deficiéncia ou neurodivergente, em

que grupo esta cateqorizado/a?

Deficiéncia fisica
Deficiéncia visual
Deficiéncia auditiva
Deficiéncia Intelectual
Autismo
Surdocegueira
Deficiéncia Multipla
Outro

7- Se vOoCé marcou outros na questao anterior, registre qual seria:

Suaresposta

8- Vocé possui alguma especificidade educacional?




TDAH (Transtorno por Déficit de Atencao e Hiperatividade)
TOC (Transtorno Opositor Desafiador)

Dislexia / Dislalia / Discalculia / Disortografia
Superdotacao

Transtorno de Aprendizagem

Outro

Nao possuo

9- Se marcou Outro na questdo anterior, registre aqui quais seriam:

Sua resposta

10 - H4 quanto tempo atua na docéncia?

Menos de 10 anos

Entre 10 e 20 anos

Entre 20 e 30 anos

Mais de 30 anos

11- Qual cargo ocupa atualmente?

Professor de Lingua Portuguesa
Outro

11- Qual a sua formacao?

Letras
Pedagogia

Outro
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12- Cursou ou cursa pos-graduacao?

N&o
Especializacéo
Mestrado
Doutorado

13- Ja participou de algum curso / formacao relacionado a area de Educacéao
Especial?

Nao

Estou cursando

Ainda néo fiz, mas pretendo cursar
Nao tenho interesse na area

14- Se respondeu positivamente a questdo anterior, especifigue qual o curso fez

ou esta fazendo:

Suaresposta

15 - Descreva um pouco de seu trabalho: quais séries atua? Desenvolve alguma

metodologia especifica? Atende gquantas turmas? Qual a média de alunos por

salade aula?

Sua resposta

16 - O que vocé conhece / sabe sobre o Autismo?

Suaresposta

17- H4 estudantes autistas nas turmas em gue atua?
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Nao
Nao sei

18- Caso tenha respondido positivamente a questdo anterior, fale um pouco

sobre o desenvolvimento deles em sala:

Suaresposta

19-Seus alunos autistas, na maioria, sdo de nivel:

Suporte 1
Suporte 2
Suporte 3
N&o sei

20- Seus alunos autistas contam com apoio de profissional cuidador?

Sim

N&o necessitam

Necessitam, mas ainda néo receberam o apoio profissional
N&o sei responder

Os alunos autistas nédo tém frequentado as aulas

21- Atende, em suas turmas, estudantes com outras deficiéncias?

Nao
Nao sei

22- Se respondeu positivamente a guestdo anterior, especifique os tipos de

deficiéncia que os estudantes que atende em suas turmas possuem:
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Sua resposta

23- O que vocé entende por barreiras no processo de aprendizagem?

Suaresposta

24- O que vocé entende por inclusdo escolar?

Sua resposta

25- O que vocé entende por acessibilidade?

Suaresposta

26- Foram identificadas barreiras / dificuldades na participacdo dos alunos

autistas em suas aulas?

Nao

Nao sei

27- Caso tenha respondido positivamente, especifique quais as barreiras /

dificuldades que se refere:

Suaresposta

28- Como vocé realiza o planejamento de suas aulas?

Sozinho

Com outros professores de Lingua Portuguesa
Com professores de outras disciplinas

N&o planejo

29- Como vocé esta lidando e/ou avalia a proposta do Novo Ensino Médio?
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Sua resposta

30- Para seus alunos autistas ou com outras deficiéncias, vocé fornece material

adaptado?

Sim

Nao

Raramente

31- Quais as adaptacdes / adequacdes curriculares que vocé fornece aos alunos

com deficiéncia?

Sua resposta

32- Vocé prepara o PEI (Plano Educacional Individualizado) para seus alunos

com deficiéncia?

Sim (sozinho)

Sim (coletivamente)

Nunca fiz

Desconheco este documento

33- Vocé ja ouviu falar em Desenho Universal para a Aprendizagem?

Nao
Nao sei

34- Caso tenha respondido positivamente, o gue sabe sobre o tema?

Sua resposta
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° APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE ( ) Comité de Etica em Pesquisas

@) oo sroo oe \ "1™ Envolvendo Seres Humanos - Udesc

X
SANTA CATARINA - ‘—

u D E 5 c ;.’/";:-‘-1 F

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(a) senhor(a) esta sendo convidado a participar de uma pesquisa de mestrado,
intitulada provisoriamente de: O ESTUDANTE AUTISTA DO ENSINO MEDIO E O

ACESSO AO CONHECIMENTO: CONTRIBUICOES DO DESENHO UNIVERSAL PARA A
APRENDIZAGEM.

Este termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) informa sobre o
protocolo da pesquisa, para que vOcé possa compreender 0S possiveis riscos e

beneficios envolvidos, antes de tomar sua decisao.

A pesquisa constituir4, tendo como objetivo: identificar como o Desenho
Universal para a Aprendizagem pode favorecer o acesso ao conhecimento do

estudante autista do Ensino Médio.
O delineamento da pesquisa se dara da seguinte forma:

e ApOs o contato inicial e preparacdo dos entrevistados, a pesquisa tera inicio a
partir da realizacdo de entrevista virtual semiestruturada (via formulario
Google); objetivando maior aprofundamento no tema e riqueza de detalhes. Na
entrevista semiestruturada ha a combinagéo de perguntas abertas e fechadas,
onde o informante tem a possibilidade de discorrer livremente sobre o tema
proposto. O objetivo deste contato inicial é identificar quais sao as barreiras que
impedem e/ou atrapalham a aprendizagem dos estudantes autistas nas aulas

de Lingua Portuguesa.
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e Em seguida serd proposta a criagdo de um Diario de Bordo virtual a ser
preenchido pelos docentes envolvidos. O método sera adotado porque permite
registrar todas as descobertas das atividades desenvolvidas e refletir sobre
elas a fim de surgir o questionamento reconstrutivo em diferentes momentos

da investigagéo.

e Realizacdo de um encontro-formacao virtual a fim de debater com os docentes
0S questionamentos surgidos durante a composi¢cdo do diario de bordo.
Contextualizar os professores acerca dos principios do DUA e como este pode
favorecer a reducdo ou eliminacdo de barreiras na aprendizagem de

estudantes autistas.

e Nesta etapa serdo selecionadas as informagdes levantadas em cada caso e
elaborados relatorios individuais, apresentando as evidéncias de forma neutra.
Os relatérios serdo encaminhados para o0s participantes para revisao,
buscando validacdo dos dados coletados. A partir dos resultados obtidos sera

elaborado o produto educacional.

e Serda criado um blog educacional, acessivel a toda e qualquer pessoa que se
interessar pela tematica; demonstrando como o0s principios do Desenho
Universal para a Aprendizagem podem contribuir para a eliminacdo de

barreiras e favorecer a aprendizagem de estudantes autistas.

Sao duas pesquisadoras responsaveis por esta investigacao: Kelly Cristina de
Oliveira Andrade, como pesquisadora principal, atual mestranda do Programa de Pos-
graduag&o em Educacao Inclusiva em rede — PROFEI, vinculado ao Centro de Educagéo
a Distancia (Cead) da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), e a Prof2.
Dr2. Geisa Leticia Kempfer Bock, orientadora do projeto de pesquisa e Professora da
Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC) no Laboratério de Educacéo
Inclusiva (LEdI) do Centro de Educacéo a Distancia (CEAD).

As pesquisadoras estarao disponiveis para responder as suas perguntas, bem
como esclarecer toda e qualquer duvida que venha a ter durante a leitura deste TCLE

ou durante o estudo. Se vocé concordar em participar Ihe sera solicitada a assinatura
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deste Termo.

Os procedimentos que serdo utilizados na pesquisa estdo baseados nas
perspectivas tedricas e metodoldgicas da pesquisa cientifica em Educacdo. Serdo
resguardados todos os principios, termos, definicbes, esclarecimentos e aspectos
éticos exigidos pelo Conselho Nacional de Saude — no que se refere a pesquisa
envolvendo seres humanos — quanto aos cuidados a serem tomados em investigacoes
dessa natureza, contemplando as etapas propostas na Resolucdo 510/16 e

complementares.

Por isso, antes da sua participacdo, ser4 apresentado este Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido -TCLE, para a sua anuéncia.

A seguir, solicitamos que tenha especial atencdo aos pontos que serdo

apresentados:

O (a) Senhor (a) ndo tera despesas e nem serd remunerado (a) pela
participacdo na pesquisa. Todas as despesas decorrentes de sua
participacdo serdo ressarcidas. Em caso de dano material ou imaterial
em decorréncia da pesquisa, podera solicitar indenizacao, de acordo
com a legislacao vigente. A mesma devera ser solicitada por via judicial

e seu pagamento dependera do resultado da deciséo judicial final.

Os riscos destes procedimentos serdo minimos, por se utilizar de
um espaco e horario de estudo, reservado para a formacéo e reflexado
de sua pratica, entdo a proposta principal, € que professores das salas
de referéncia do Ensino Médio tenham acesso a uma experiéncia do
uso do DUA nas aulas de Lingua Portuguesa e possam, a partir delas,
refletir sobre as suas praticas e possam criar suas proprias estratégias
de ensino que contemplem a sua realidade e promovam o direito a
educacao de todos os educandos envolvidos, sejam eles pessoas com
deficiéncia ou ndo. A pesquisadora utilizara aplicativos/ programas

gue assegurem o sigilo e confidencialidade dos dados coletados.

Esse estudo ndo se isenta de apresentar riscos psicoldgicos,
podendo causar desconforto a vocé ao responder as perguntas dos

guestionarios, da sua participacdo na elaboracdo do diario de bordo
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ou no encontro-formacdo. Caso se sinta desconfortavel, ou devido a
gualquer outra situacdo, vocé tem o direito de interromper a
participacdo em qualquer fase da pesquisa, bem como solicitar a
exclusdo de seus dados, retirando seu consentimento sem qualquer
penalizacdo ou prejuizo. Além disso, nos casos em que a atencao
psicolégica for necessaria, 0 pesquisador podera encaminha-lo para
atendimento psicolégico da rede privada (sem nenhum custo para
vocé). Ademais, vocé também podera contar com o apoio dos
profissionais e académicos do LEDi — Laboratério de Educacéo

Inclusiva, do Centro de Educacao a Distancia, da UDESC.

Os beneficios e vantagens em participar deste estudo serdo
possibilitar a realizacdo da pesquisa que contribuira para irradiar
concepgdes sobre o tema, descrever avangos e desafios a partir das
praticas pedagdgicas nas salas de referéncia de Ensino Médio,
delineando mudancas e formas de conhecer o contexto ja estabelecido

para determinar as possiveis transformagoes a serem alcangadas.

O(a) senhor(a) poderé se retirar do estudo a qualquer momento, sem
qualquer tipo de constrangimento.

Solicitamos a sua autorizacdo para o uso de seus dados para a
producdo de artigos técnicos e cientificos. A sua privacidade sera
mantida através da ndo-identificacdo do seu nome.

As informagbes coletadas serdo armazenadas em um banco de
dados digital, mas especificamente em um HD externo, o qual
permanecera sob a guarda e responsabilidade da pesquisadora por
pelo menos 5 anos, ap0s o0 encerramento da pesquisa, conforme
determinacdes da Resolugao n°® 510, de 07 de abril de 2016, e seréo
deletadas permanentemente apds o periodo indicado. Os dados
obtidos serdo analisados com o objetivo de responder ao objetivo geral
da pesquisa. Cabe ressaltar que serdo assegurados o sigilo e a
confidencialidade das informagdes dos participantes da pesquisa.

A sua identidade sera preservada pois cada individuo sera
identificado por um namero, por exemplo, professora 1, professora 2 e,

assim, sucessivamente.
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A pesquisadora compromete-se em salvar em local seguro todas as
gravacdes de entrevistas e transcricbes, observando sempre o0s
principios éticos da pesquisa que envolve seres humanos.

Se tiver duvidas em relacdo ao estudo, como questdes de
procedimentos, riscos, beneficios, ou qualquer pergunta, por favor,
contate as pesquisadoras. Enderecos para contato da pesquisadora
principal e da responsavel séo listados ao final deste TCLE.

E importante que o (a) senhor (a) guarde em seus arquivos uma
copia desse documento eletrbnico, pois € um documento que traz
importantes informagcdes de contato e garante os seus direitos como
participante da pesquisa; ainda assim, serd garantido o acesso ao

registro deste Termo, sempre que solicitado as pesquisadoras.

O CEPSH é um o6rgédo colegiado interdisciplinar, deliberativo, consultivo e
educativo, vinculado a Universidade do Estado de Santa Catarina, mas independente
na tomada de decisfes, criado para defender os interesses dos/as participantes da
pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da

pesquisa dentro de padrdes éticos.

Assinam o documento, também, a pesquisadora principal (Mestranda) e a

pesquisadora responsavel (orientadora), colocando-se cientes de sua participacao.

TERMO DE CONSENTIMENTO

Declaro que fui informado sobre todos os procedimentos da pesquisa e que recebi
de forma clara e objetiva todas as explicagdes pertinentes ao projeto e que todos os dados
a meu respeito serdo sigilosos. Eu compreendo que neste estudo, as medi¢cdes dos
experimentos/procedimentos de tratamento serdo feitas em mim, e que fui informado que
posso me retirar do estudo a qualquer momento.

Quanto ao registro das informacdes da entrevista por meio de gravagédo de imagem
e audio eu:
() Autorizo a gravacao. () Nao autorizo a gravagéo

Nome por extenso

Assinatura Local:
Data: / /
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OBS: a estrutura final de declaragdo pode ser alterada conforme meio virtual

utilizados.

Pesquisadora principal Pesquisadora responsavel
Kelly Cristina de O. Andrade Profa, Dr2. Geisa Leticia K. Bock
Nomes para contato

Pesquisadora principal (mestranda) Pesquisadora responsavel:
Kelly Cristina de Oliveira Andrade
Fone: (22) 99279-1292 Profé. Dra. Geisa Leticia Kempfer Bock

Endereco: Rua Conde de Araruama, 439
Centro - Macaé - RJ Endereco: Av. Me. Benvenuta, 2007 -

E-mail: kellyo@prof.educacao.rj.gov.br |Trindade, Florianépolis - SC, 88035-
001

Fone: (48) 3664-8400

E-mail: geisabock@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos — CEPSH/UDESC
Av. Madre Benvenuta, 2007 — Itacorubi — Floriandpolis — SC -88035-901
—Fone/Fax: (48) 3664-8084 / (48) 3664-7881 - E-mail: cepsh.reitoria@udesc.br

CONEP- Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa
SRTV 701, Via W 5 Norte — lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte - Brasilia-

DF - 70719-040 Fone: (61) 3315-5878/ 5879 — E-mail: conep@saude.gov.br




108

° APENDICE C - Carta-convite

L.. UuUbpDESsSC
UNIVERSIDADE
m DO ESTADO DE

SANTA CATARINA

(T comit de Eticaem Pesquisas
\_[ | Envolvendo Seres Humanos - Udesc

O(a) senhor(a) esta sendo convidado a participar de uma pesquisa de mestrado,
intitulada: O ESTUDANTE AUTISTA DO ENSINO MEDIO E O ACESSO AO

CONHECIMENTO: CONTRIBUICOES DO DESENHO UNIVERSAL PARA A
APRENDIZAGEM.

A pesquisa tem como objetivo identificar como o Desenho Universal para a
Aprendizagem pode favorecer o acesso ao conhecimento do estudante autista do
Ensino Médio, tendo como populacdo-alvo professores de Lingua Portuguesa e de
Sala de Recurso Multifuncional de diferentes redes publicas do nosso pais.

Os beneficios e vantagens em participar deste estudo serdo possibilitar a
realizacdo da pesquisa que contribuira para irradiar concepcdes sobre o tema,
descrever avancos e desafios a partir das praticas pedagodgicas nas salas de
referéncia de Ensino Médio, delineando mudancas e formas de conhecer o contexto
ja estabelecido para determinar as possiveis transformacfes a serem alcancadas.
O(a) senhor(a) podera se retirar do estudo a qualguer momento, sem qualquer
constrangimento. Sua identidade sera preservada e o senhor nao tera nenhum tipo de
despesa financeira.

Sao duas pesquisadoras responsaveis por esta investigacao: Kelly Cristina
de Oliveira Andrade, como pesquisadora principal, atual mestranda do Programa de
Pos-graduacdo em Educacéo Inclusiva em rede — PROFEI, vinculado ao Centro de
Educacdo a Distancia (Cead) da Universidade do Estado de Santa Catarina
(UDESC), e a Prof2. Dr2. Geisa Leticia Kempfer Bock, orientadora do projeto de
pesquisa e Professora da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC) no
Laboratorio de Educacdo Inclusiva (LEdI) do Centro de Educacdo a Distancia
(CEAD).

Se tiver duvidas em relacao ao estudo, como questdes de procedimentos,
riscos, beneficios, ou qualquer pergunta, por favor, contate as pesquisadoras. Caso
concorde em participar deste estudo, por gentileza, comunique-nos sua decisao
respondendo a este e-mail.
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° APENDICE D - Consentimento para fotografias, videos e gravacdes
@) UDESC ( L]) Comité de Etica em Pesquisas
T DO ESTADG DE \_["|” Envolvendo Seres Humanos - Udesc
SANTA CATARINA R

CONSENTIMENTO PARA FOTOGRAFIAS, VIDEOS E GRAVACOES

Permito que sejam realizadas ( ) fotografia, () flmagem ou ( ) gravacdo de minha
pessoa para fins da pesquisa cientifica intitulada “O ESTUDANTE AUTISTA DO ENSINO
MEDIO E O ACESSO AO CONHECIMENTO: CONTRIBUICOES DO DESENHO UNIVERSAL
PARA A APRENDIZAGEM” e concordo que o material e informacdes obtidas
relacionadas a minha pessoa possam ser publicados eventos cientificos ou
publicacdes cientificas. Porém, a minha pessoa néo deve ser identificada por nome

ou rosto em qualquer uma das vias de publicagédo ou uso.

As () fotografias, ( ) videos e ( ) gravacdes ficardo sob a propriedade do grupo

de pesquisadores pertinentes ao estudo e, sob a guarda dos mesmaos.

, de de

Local e Data

Nome do Participante da Pesquisa

Assinatura do responséavel ou do Participante

Avenida Madre Benvenuta, 2007, Itacorubi, CEP 88035-901, Florianépolis, SC, Brasil.
Telefone/Fax: (48) 3664-8084 / (48) 3664-7881 - E-mail: cep.udesc@gmail.com
CONEP- Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa
SRTV 701, ViaW 5 Norte — Lote D - Edificio PO 700, 30 andar — Asa Norte - Brasilia-DF - 70719-040
Fone: (61) 3315-5878/ 5879 — E-mail: conep@saude.gov.br
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APENDICE E - Cronograma

Educacional

CRONOGRAMA
ETAPAS Inicio Final

Integralizacdo dos créditos 01/Outubro/2022 31/Agosto/2023
disciplinas obrigatorias

01/Maio/2023 20/Dezembro/23
Integralizacdo dos créditos
disciplinas eletivas
Revisédo bibliogréafica 01/Outubro/2022 31/Agosto/2023
Escrita do projeto 01/Fevereiro/2023 | 30/Setembro/2023
Elaboracao dos instrumentos de | 01/Agosto/2023 20/Dezembro/23
coleta de dados
Qualificacéo 01/Outubro/2023 | 31/Outubro/2023
Envio da carta-convite aos 02/Maio/2024 30/Maio/2024
professores
Entrevista, preenchimento do 02/Maio/2024 30/Maio/2024
questionario e composicao do
diario de bordo
Tratamento e analise da coleta de | 01/Junho/2024 31/Julho/2024
dados
Redacao da Dissertacao 01/Maio/2024 31/Agosto/2024
Elaboracao do Produto 01/Junho/2024 30/Agosto/2024
Educacional
Encaminhamento para a banca 02/Setembro/2024 | 30/Setembro/2024
Defesa da Dissertagéo / Produto 01/Outubro/2024 | 31/Outubro/2024
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