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RESUMO

A inclusdo de criangas autistas no contexto da Educagao Infantil tem se mostrado
uma rotina na pratica cotidiana e desafiadora para professores e demais
profissionais que atuam nessa etapa da Educagdo Basica. Essa realidade tem
exigido maior conhecimento da tematica e colocado os profissionais diante de
desafios, que envolve o planejamento de praticas pedagogicas que despertem o
interesse de todas as criancas, inclusive criangas autistas, uma vez que essas
trazem consigo peculiaridades que requerem estratégias diferenciadas, além de
outros aspectos que poderdo ganhar visibilidade, como os espacos fisicos de
interacbes e brincadeiras. Esta pesquisa objetivou conhecer a arquitetura dos
espacos na Educacgao Infantil e suas contribuicées para as interagdes e brincadeiras
com as criangas autistas nas praticas pedagogicas. Para tanto, estabelecemos como
objetivos especificos: a) mapear producgdes bibliograficas que versam sobre praticas
pedagogicas de inclusdo de criangcas autistas na Educagao Infantil; b) identificar
conceitos que abordam questdes ligadas a arquitetura escolar e organizagao dos
espacos na Educacdo Infantil; c¢) evidenciar situagdes cotidianas envolvendo a
crianga autista e a forma como a constituicdo dos espacgos interferem/contribuem
nos processos de interagao e brincadeira; e d) elaborar literatura acessivel que reflita
sobre o universo de sensacdes e descobertas da crianga autista. Como percurso
metodolégico nos apoiamos na pesquisa bibliografica e documental, numa
abordagem qualitativa, de natureza exploratoria, seguido por observagdo dos
espacos, analise documental e fotografica. Concluimos que o processo de incluséo
para tornar os espacgos acessiveis na educacgao infantil ainda esta em construcio. As
estratégias adotadas surgem de agbes da comunidade escolar, com professores e
gestores como condutores dessa transformacdo. Apesar dos desafios com a
inadequacédo das estruturas fisicas e a falta de formagao especializada, ha um
esforgo constante pela garantia dos direitos das criangas, ao lidar com as interagdes
e brincadeiras nos espagos disponiveis. A proposta da literatura infantii como
recurso educacional resultou das fotografias analisadas e pode se constituir em um
material rico na formacédo de professores, a fim de desenvolver um olhar sensivel
para os espacos na educacao infantil de forma mais inclusiva. Para além das janelas,
esperamos que esta pesquisa contribua para a atuacdo de professores na
organizacao dos espacos na educacgao infantil, especialmente, para articular novas
estratégias e experiéncias nas interagdes e brincadeiras com criangas autistas,
visando a participagdo e o desenvolvimento dessas criangas que anseiam por um
ambiente acolhedor e, de fato, inclusivo.

Palavras-chave: Arquitetura escolar; Criangcas autistas; Educacido inclusiva;

Interacdes e brincadeiras; Praticas pedagdgicas.



ABSTRACT

The inclusion of autistic children in the context of Early Childhood Education has
proven to be a routine and challenging practice for teachers and other professionals
who work in this stage of Basic Education. This reality has required greater
knowledge of the subject and placed professionals in the face of challenges, which
involve planning pedagogical practices that arouse the interest of all children,
including autistic children, as they bring with them peculiarities that require different
strategies, in addition to other aspects that may gain visibility, such as physical
spaces for interactions and games. This research aimed to understand the
architecture of spaces in Early Childhood Education and its contributions to
interactions and games with autistic children in pedagogical practices. To this end,
we established the following specific objectives: a) map bibliographical productions
that deal with pedagogical practices for the inclusion of autistic children in Early
Childhood Education; b) identify concepts that address issues linked to pedagogical
architecture and organization of spaces in Early Childhood Education; c) highlight
everyday situations involving autistic children and the way in which the constitution of
spaces interfere/contribute to the processes of interaction and play; and d) develop
accessible literature about the universe of sensations and discoveries of autistic
children. As a methodological path, we rely on bibliographic and documentary
research, in a qualitative approach, of an exploratory nature, followed by observation
of spaces, documentary and photographic analysis. We conclude that the inclusion
process to make spaces accessible in early childhood education is still under
construction. The strategies adopted arise from actions of the school community, with
teachers and managers as drivers of this transformation. Despite the challenges with
the inadequacy of physical structures and the lack of specialized training, there is a
constant effort to guarantee children's rights, when dealing with interactions and
games in the available spaces. The proposal for children's literature as an
educational resource resulted from the photographs analyzed and can constitute rich
material in teacher training, in order to develop a sensitive look at the spaces in early
childhood education in a more inclusive way. In addition to the windows, we hope
that this research contributes to the role of teachers in organizing spaces in early
childhood education, especially to articulate new strategies and experiences in
interactions and games with autistic children, aiming at the participation and
development of these children who yearn for a welcoming and, in fact, inclusive
environment.

Keywords: School architecture; Autistic children; Inclusive education; Interactions
and games; Pedagogical practices.
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1 INTRODUGAO

A Educacéo Infantil € a primeira etapa da Educacao Basica, em que a crianca
de zero a cinco anos de idade tem as primeiras vivéncias com sujeitos diferentes do
contexto familiar. Esse espago desafiador e recheado de significados na vida das
criangas, vem se fazendo, cada vez mais presente no dia a dia das familias
brasileiras. O papel que o espago de Educacédo Infantil vem exercendo sobre a vida
desses sujeitos impacta, potencialmente, na construgao e formagao do individuo que,
por vezes, frequenta esse espago em tempo integral.

E de grande importancia que esses espagos sejam planejados e organizados
de modo a contemplar todas as criangcas que o frequentem. Sabemos que isso nem
sempre ocorreu € que ao longo das décadas, muitos foram os desafios e as
reflexdes acerca do papel da Educacido Infantil na vida das criangas. Tivemos
mudancgas significativas oriundas de politicas educacionais, que surgiram com o
crescimento exponencial do sistema capitalista e seus modos de produgéao, inserindo
a mulher no mercado de trabalho, e que fomentaram ag¢des para a criacdo e acesso
a educacao, desde os primeiros anos de vida do individuo.

No Brasil, a Educagdo Infantil surgiu, inicialmente, com um carater
assistencialista. Tinha como principal objetivo acolher em creches, asilos e orfanatos,
as criancas das mulheres que trabalhavam fora, viuvas e criangas abandonadas.
Nessa época, a crianga nao era vista como um sujeito de direitos. Os altos indices
de desnutricdo, mortalidade infantil e acidentes domésticos também foram fatores
que contribuiram para a tentativa de mudancas, no que se dizia respeito ao cuidado
das criangas para além do ambiente familiar.

A partir do século XX é que surgem algumas iniciativas de protecéo a infancia
no Brasil. Desde aquela época, as poucas conquistas ocorreram sempre mediante
grandes conflitos. As mulheres operarias passaram a lutar por mais igualdade de
direitos e na defesa da ideia de que todas as mulheres, independentemente de sua
condigdo de trabalho ou situagdo econbmica, deveriam ter direito as vagas nas
creches e pré-escolas para seus filhos. Essas pressdes acabaram por culminar no
aumento do numero de instituicbes mantidas e geridas pelo poder publico (Paschoal;
Machado, 2009, p. 84).

E possivel perceber a constante luta pela garantia de direitos a todos, que
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nessas circunstancias se atrelaram a oportunidade de vagas em creches, para que
as maes operarias pudessem ter um local adequado para deixar seus filhos e ir
trabalhar. O fato de buscarem esse direito para todas as mulheres,
independentemente de suas necessidades trabalhistas ou poder econémico,
demonstra que a luta pela inclusdo perpassa por décadas e manifesta-se antes
mesmo da Constituicdo brasileira garantir o direito da crianga a educagéo. No Brasil,
somente apos a Constituicdo Federal de 1988, é que se possibilita a inclusdo da
creche e pré-escola no sistema educativo, inserindo no Art. 208, inciso IV “[...] O
dever do Estado para com a educacao sera efetivado mediante a garantia de oferta
de creches e pré-escolas as criangas de zero a seis anos de idade” (Brasil, 1988).

A Constituicao Federal de 1988 foi um marco legal fundamental para o
surgimento de novas politicas e documentos oficiais que passaram a reconhecer a
crianga como um sujeito de direitos. A instituicido do Estatuto da Criangca e do
Adolescente (Brasil, 1990) foi o reflexo, assegurando a crianca e adolescente
direitos fundamentais inerentes a pessoa humana, possibilitando acesso as
oportunidades de “[...] desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em
condicbes de liberdade e dignidade” (Brasil, 1994). Desse modo, os espacos de
Educacao Infantil e o atendimento educacional prestado as criancas comeca a ter
maior visibilidade e prioridades, que impactam para a construgdo do sujeito na
sociedade. O caminho passa a ser trilhado numa perspectiva emancipadora para a
Educacao Infantil, mesmo que com pequenos passos. Na busca por um ensino de
qualidade e que garanta os direitos das criangas nesses espagos, passamos a
refletir e construir valiosas contribuicbes para o seu pleno desenvolvimento.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) n. 9394/96 insere
a Educacao Infantil como primeira etapa da Educacdo Basica e define que a
finalidade da Educacao Infantil € promover o desenvolvimento integral da crianga até
seis anos de idade, complementando a acdo da familia e da comunidade (Brasil,
1996). Isso visa o direito de todas as criangas a frequentarem esse espaco, que nem
sempre possibilita o acesso e a permanéncia de todos. Outros documentos
norteadores vao surgindo ao longo dos anos e novas reflexdes se dao dentro e fora
desses espagos, a fim de fomentar um crescente dialogo na promogao de um
espaco acolhedor e que favorecga a inclusao de todas as criangas.

No que se refere ao acesso e garantia de direitos de todas as criangcas a uma
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educacgao de qualidade, este trabalho perpassa sob a 6tica da construgdo desses
direitos, das relagdes com as diferengas e a importancia de compreender como se
constituiram ao longo da histéria. Também, a relagdo politica e social que se
estabelece em suas concepgdes e que, assim, torna-se possivel seguir numa
perspectiva emancipadora, que ganhe, cada vez mais visibilidade e possibilidades
para uma realidade de inclusdo nas instituicoes.

Este projeto nasceu da busca por um atendimento e ensino de qualidade
também as criangas autistas, ou seja, uma inquietude ao receber criangas com
diferentes necessidades ou condi¢cbes de aprendizado, e desenvolver um espaco
que acolha e inclua esses sujeitos nos diferentes contextos pedagogicos que
possibilitem seu desenvolvimento. As barreiras fisicas, muitas vezes, se tornam
fatores limitantes na vida de criangas que ainda nao fazem ideia dos desafios que
enfrentardo em sua jornada escolar. A estrutura das edificagdes torna possivel ou
impede que muitas vivéncias ocorram nesses espacgos, trazendo situacdes
conflitantes ou extremo desconforto e rejeicdo para que ocorram determinadas
experiéncias. Nessa diregéo, tivemos como objetivo geral conhecer a arquitetura dos
espacos na Educacao Infantil e sua contribuicdo para as interagdes e brincadeiras
com as criangas autistas nas praticas pedagogicas. Consequentemente, os objetivos
especificos buscaram: a) mapear produg¢des bibliograficas que versam sobre
praticas pedagogicas de inclusdo de criancas autistas na Educacao Infantil; b)
identificar conceitos que abordam questbes ligadas a arquitetura escolar e
organizagdo dos espacgos na Educagdo Infantil; c) evidenciar situa¢des cotidianas
envolvendo a crianga autista e a forma como a constituicdo dos espacos
interferem/contribuem nos processos de interagdo e brincadeira; e, d) elaborar
literatura acessivel que reflita sobre o universo de sensag¢des e descobertas da
crianga autista.

Partindo de uma pesquisa bibliografica e documental com uma abordagem
qualitativa, sinalizando estudos e pesquisas na area que tenham relevancia e
relacdo com o tema abordado, vamos compreender a influéncia da arquitetura dos
espacos durante as praticas pedagogicas dentro e fora de sala de aula. Assim como
por meio de registros fotograficos ampliaremos o olhar para além das janelas que
cercam esses espacos, trazendo reflexdes e indicacbes de uma arquitetura que

possibilite as interagdes e brincadeiras com criangas autistas.
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1.1 PERCURSO FORMATIVO DA PESQUISADORA

O mestrado ja fazia parte de meus projetos na educagédo ha bastante tempo,
porém, algo ainda distante, sem um objetivo tragcado, algo adormecido que
aguardava um proposito para despertar. Sou professora desde 2012, ano em que
comecei a atuar no municipio de Sdo José-SC, cidade em que resido, na época
como professora Admitida em Carater Temporario (ACT), contratada em carater
temporario. Minhas primeiras experiéncias foram na educacgado especial, atuando
como auxiliar de ensino de educagédo especial, na mesma fungdo de segundo
professor, em uma turma de primeiro ano do Ensino Fundamental. Comecei logo
com grandes desafios, nenhuma experiéncia ou conhecimento mais aprofundado
sobre estudantes com deficiéncia, mas com muita disposicéo e vontade de aprender
para contribuir no aprendizado desses alunos. Desde crianga, me interessava pela
funcdo de ensinar. Era algo que fluia durante brincadeiras e me sentia,
verdadeiramente, uma professora de Ensino Fundamental, algo que na vida adulta
foi sendo trilhado naturalmente.

A partir dai, inumeras situagdes foram vivenciadas e aprendi muito mais com
meus alunos, do que eles comigo. Nessa época, enfrentavamos um momento de
transicdo, em que algumas politicas de educagao especial se constituiam e estavam
comegando a fazer parte da pratica e rotina das instituicbes do municipio. Havia
terminado o curso de magistério recentemente e cursava pedagogia na Universidade
do Vale do Itajai (Univali) como bolsista do ProUni e, também, ja participava de
outros grupos de estudo e pesquisa da prépria Universidade, sempre em busca de
novas descobertas e experiéncias. Por estar atuando em carater temporario,
comecei a me aventurar na Educacdo Infantil, também como segundo professor,
inicialmente por questdes mais favoraveis de horario e organizagcéo pessoal, mas
que logo despertou, ainda mais, afinidades com o ato de educar e poder contribuir
para o aprendizado das criangas desde a sua mais tenra idade. Foi e esta sendo
uma jornada ardua, mas encantadora, em que permanego até hoje, s6 que agora
como professora regente’.

Os papéis se modificaram um pouco na minha atuagdo, porém, os alunos

' Refere-se ao educador responséavel pela coordenagio e condugdo das atividades pedagdgicas em
uma determinada turma ou disciplina, exercendo fungbes que vado além do ensino, incluindo
planejamento, avaliagdo e acompanhamento do desenvolvimento dos alunos.
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considerados da educacgao especial, que eu auxiliava durante a aula, continuam
sendo meus alunos, assim como todas as demais criangas. No entanto, sua
permanéncia na instituicdo passou a trazer indagacoes e reflexdes cotidianas sobre
o meu fazer pedagdgico. Como se constituiam as praticas nos CEls, que atendem
geralmente? criangas de 0 a 5 anos de idade? Percebi o quanto essas criangas
estavam se fazendo presentes nas instituicdes e que nido estavamos preparados
profissionalmente para recebé-los, tampouco em questdes estruturais, que por vezes
limitavam ainda mais as criangas com deficiéncia a ser, estar e interagir com outras
criangas. Apds concluir o curso de Pedagogia, segui fazendo especializagdo em
Praticas Pedagdgicas Interdisciplinares, sempre buscando ampliar a compreensao
acerca do universo da Educacéao Infantil e contribuir para a eficacia de uma acéao
pedagogica que contemplasse todas as criangas.

A cada ano, o numero de criancas atendidas pelo Atendimento Educacional
Especializado (AEE®) aumenta exponencialmente. Esses atendimentos que
acontecem em contraturno escolar, na maioria das vezes, ocorrem de forma isolada,
sem parceria ou cooperagdo entre professor regente e da educagédo especial,
tornando cada vez mais dificil e distante o intento para uma educacéao inclusiva e
emancipatoéria. Percebi, entdo, que dentre diferentes condi¢gdes e niveis de suporte,
os dados* demonstram a crescente quantidade de criangas com autismo que
passaram a frequentar a Educacao Infantil, superando qualquer outra deficiéncia.
Isso trouxe-me muitas outras indagacgdes, visto que, a crianga autista® tem suas

especificidades e necessidades em graus diferenciados, exigindo do professor um

2 Alguns CEls do municipio de Sao José atendem criangas a partir de 04 meses de idade, a depender
da infraestrutura do espaco para receber esse publico. Outros adequam a faixa etaria conforme a
quantidade de salas, atendendo a partir de 02 ou 03 anos de idade.

3 E um servico de educacdo inclusiva voltado para alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo. Ele visa complementar ou suplementar a
formacao desses estudantes, oferecendo recursos e estratégias pedagoégicas que facilitem o acesso
ao curriculo escolar, promovem a autonomia e a participacdo no ambiente educativo. Esse servigo &
oferecido em salas de recursos multifuncionais, podendo ocorrer no contraturno das aulas regulares,
conforme definido na Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva
(PNEEPEI) (Brasil, 2008).

4 Com base em informagdes levantadas pelo Setor de Educagdo Especial do municipio de Séo José,
sera apresentado com mais detalhes no item 3.1.

5 O termo “crianga autista” transmite a ideia de que o autismo é uma parte integral e define a crianca.
Essa nao é, necessariamente, uma maneira negativa de descrever alguém, é simplesmente uma
maneira diferente de perceber a condigdo. A distingdo importante € que um termo como “autista”
implica que a crianga seria completamente diferente, se nao fosse pelo autismo. Em outras palavras,
0 autismo determina quem € a crianga. Alguns também argumentam que este termo reflete mais a
realidade, ao contrario de uma doenga, 0 autismo sera sempre parte de quem a crianga é. E, dessa
forma, o autismo é o que as torna especiais.
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olhar ainda mais minucioso e cauteloso ao elaborar estratégias e articulagbes para o
aprendizado dessa crianga junto com todo o grupo.

Desse modo, ndo parei minhas buscas depois que passei a fazer parte do
quadro efetivo de servidores no municipio de Sdo José. Minhas preocupacgdes
sempre estiveram em torno das especificidades da crianga com Transtorno do
Espectro Autista. E foi na possibilidade do mestrado que despertei pela busca de
uma investigagcao mais aprofundada desse universo tao diverso e cheio de desafios.
Tenho na Educacéao Infantil uma verdadeira paixdo na busca pela construgdo de um
individuo que desenvolve, desde que nasce, suas potencialidades. Percebo no
espectro autista uma forma diferente de ver e sentir o mundo que nos cerca. Isso
exige um olhar mais sensivel do que estamos habituados a conviver. Torna-se
necessario pausar, rever nossas atitudes e restabelecer praticas que contribuam
para a formacao desse sujeito, que afeta a sociedade como um todo e de formas
diferentes, impactando a formagao de todos os cidadaos que convivem direta ou

indiretamente com eles.

1.2 JUSTIFICATIVA E MOTIVACOES

A inclusado das criangcas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na rotina e
praticas da instituicdo, geralmente, acontece de forma mais prolongada e
desafiadora, exigindo, na maioria das vezes, um conhecimento que o professor néo
teve acesso, no que diz respeito a educagao especial e suas particularidades.
Enfrento, diariamente, esse desafio ao planejar propostas que possam alcangar e
interessar todas as criancas, porém, a crianca autista, traz peculiaridades que
requerem maiores observagoes e estratégias, que vao além do fazer pedagdgico.
Diante das dificuldades com que se deparam os profissionais da Educacao Infantil
ao buscar contemplar as criancas com necessidades educacionais diferenciadas
quando se refere a crianga com TEA, trouxemos essa questao para o campo da
pesquisa, a fim de buscar reflexdes e orientacbes que auxiliem nos momentos de
interagdes e brincadeiras, conforme traz a BNCC (Brasil, 2018), pautada na DCNEI
(Brasil, 2010), em seu Art. 9° que,

[..] os eixos estruturantes das praticas pedagodgicas dessa etapa da
Educacgao Basica sao as interagdes e a brincadeira, experiéncias nas quais
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as criangas podem construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de
suas agoes e interagdes com seus pares e com os adultos, o que possibilita
aprendizagens, desenvolvimento e socializagéo (Brasil, 2010).

Desse modo, este estudo se justifica, pois € de grande relevancia
compreender os impactos que a constituicdo dos espacos escolares pode
contribuir/limitar para a efetiva inclusdo da crianga autista, visto que esses sujeitos
dispéem de comportamentos e necessidades diferenciadas no espago coletivo. A
construcado, reforma ou adequacdo de espacgos fisicos e infraestrutura nas
instituicdes, implica ndo somente no acesso, mas na permanéncia e participagao das
criangas neurodivergentes em todos os espagos de convivéncia da instituicao.

A alta demanda que enfrentam os professores de AEE limita, cada vez mais,
a possibilidade de um ensino colaborativo que possibilite uma maior comunicagao
entre professores e uma complementaridade no atendimento oferecido em cada
espaco. Assim como nem toda crianga com autismo recebe um profissional de apoio
escolar, cabe isoladamente ao professor regente, na maioria das vezes, a busca e
realizacdo de um trabalho solitario e, até mesmo, frustrante, ao encontrar tantos
desafios e barreiras que impedem a eficacia de um ensino de qualidade e de um
espaco acolhedor, com profissionais que fomentam, cada vez mais, o processo de
inclusédo das criangas com autismo.

Assim, visamos compreender como se estabelecem as relagdes de interagdes
e brincadeiras nos processos educativos da Educacao Infantil. De que modo sao
organizados e realizados esses momentos, como as criangas participam e de que
forma reagem as mediag¢des que ocorrem nesse espago. Problematizando se, nesse
contexto, havera uma contribuicdo para que as criangas com autismo se tornem
sujeitos ativos e protagonistas de suas manifestagbes, aprendendo e se
desenvolvendo de acordo com suas potencialidades e interesses.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional em seu Art. 4°, inciso X,
alterada em 2022 pela Lei n.° 14.333,

[...] dispde os padrdes minimos da qualidade do ensino, definidos como a
variedade e a quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem adequados a idade
e as necessidades especificas de cada estudante, inclusive mediante a
provisao de mobiliario, equipamentos e materiais pedagogicos apropriados
(Brasil, 2022).
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No que se refere ao processo de inclusdo das criangas da Educacgao Infantil,
nao podemos deixar de refletir sobre esse artigo da LDBEN, visando a garantia e
adequacao dos espacos educativos, com as condicdes minimas para o atendimento
dos estudantes. A constituicdo dos espacgos, na sua arquitetura, € indissociavel na
construcado de uma educacgao inclusiva, interferindo, prioritariamente, no acesso e na
permanéncia dos estudantes em todo e qualquer espaco dentro e fora de sala de
aula.

Quando buscamos investigar como acontece o processo de inclusédo das
criangcas na Educacéo Infantil, desde a matricula até sua permanéncia e participagao
nas propostas e rotina da instituicdo, nos deparamos com diversos questionamentos
e desafios para a garantia dos direitos desses estudantes. Em iniumeras situagdes, a
limitacdo dos recursos, auséncia de espacos ou propostas adequadas as suas
especificidades, profissionais com pouca ou nenhuma formacdo complementar que
possam contribuir na eficacia do atendimento a todas as criangas, sao alguns dos
desafios que permeiam a realidade da maioria das instituigbes de ensino hoje no
Brasil. Criangas neuroatipicas® em diferentes niveis de suporte, demandam recursos
e contextos que requerem um planejamento diferenciado das criangas tipicas. Por
vezes, a quantidade de pessoas num determinado local, por exemplo, ou até mesmo
barulho ou sons diferentes do habitual, podem desencadear situacdes conflitantes,
de extremo estresse e desconforto para os autistas. Isso ja demonstra a
necessidade de adequagdes para receber uma crianga autista no espago escolar,
pois pode ser um fator determinante para sua aprendizagem, desenvolvimento e
permanéncia nesse local.

O municipio de Sao José-SC, onde ocorre a pesquisa, ira contribuir com as
expectativas e realidades encontradas em seu contexto educativo, num estudo
voltado para uma das muitas e diferentes instituicbes de Educacao Infantil que
fazem parte desta rede municipal de ensino. Encontramos diversas edificagdes de
Educacao Infantil, sendo algumas estruturas com mais de 20 anos de construgao,
outras mais recentes, inauguradas nos ultimos 10 anos ou ainda menos, com
prédios ja arquitetados, seguindo padrdes de constru¢do governamentais.

Alguns espacgos foram cedidos em algum momento pela comunidade ou pela

prépria prefeitura para receber as criangas da Educagao Infantil. Ha instituicées que

6 Pessoas que tém um desenvolvimento ou funcionamento neuroldgico diferente do padrdo esperado
pela sociedade em geral.
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ja foram realocadas, interditadas ou transferidas temporariamente, pela precariedade
e necessidade de reformas em suas estruturas. Também contamos com creches
conveniadas a prefeitura, que recebem subsidio financeiro para manter o
atendimento gratuito @ comunidade. Assim como temos creches “casa’ que ainda
encontramos no municipio, em que se objetivava manter o atendimento das criangas
temporariamente, permanecendo realocadas enquanto a edificagao original passava
por reformas, mas que, por questdes administrativas e politicas, acabavam por
continuar nesses “espacgos temporarios” por tempo indeterminado. Esse € o caso do
Centro de Educacéo Infantil Vida Nova, que sera alvo desta pesquisa, demonstrando
em sua constituicdo, uma longa histoéria, que ja passou por diversas mudangas, mas
que permanece em sua esséncia, buscando priorizar um atendimento de qualidade

para a comunidade em que se encontra.

1.3 METODOLOGIA

A presente pesquisa versa sobre o seguinte problema: De que forma a
construcao da arquitetura escolar® nos espagos de Educacgéo Infantil pode contribuir
para o desenvolvimento da crianga autista?

As opg¢des metodoldgicas se pautam em uma pesquisa qualitativa, de
natureza exploratoria, iniciando-se pelo levantamento documental e bibliografico.
Nas fontes documentais, conforme cita Lakatos e Marconi (2003, p. 174), a coleta de
dados esta restrita a documentos, escritos ou nao, constituindo o que se denomina
de fontes primarias. Essas podem ser feitas no momento em que o fato ou fenébmeno
ocorre, ou depois. Enquanto a pesquisa bibliografica, descrita também pelas autoras,
sdo fontes secundarias que, abrange toda a bibliografia ja tornada publica em
relagdo ao tema de estudo, desde publicagdes avulsas, boletins, jornais, revistas,
livros, pesquisas, monografias, teses, material cartografico etc. (Lakatos; Marconi,
2003, p. 183).

O procedimento de coleta iniciou nas bases de dados da Biblioteca Digital

Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD) e Banco de Teses da Coordenagao de

7 S3ao construgdes residenciais, alugadas ou adquiridas pela gestdo municipal, geralmente com a
estrutura de uma casa, com cémodos menores, que necessitam reformas e adaptagdes para o
funcionamento e que devem acontecer em quantidade reduzida de criangas, devido as limitagdes de
espaco.

8 E um termo usado para discutir o projeto arquitetdnico e o conforto ambiental de edificacdes e sua
contribuigdo para a qualidade do ambiente escolar e o alcance dos objetivos pedagdgicos.
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Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), também em sites do
Ministério da Educag¢ao (MEC), além de imagens e fotografias. Por meio de estudo
bibliografico foi feito levantamento de dissertagbes e teses nas bases de dados da
BDTD e Capes publicados entre os anos de 2017 e 2022, contendo pesquisas na
area da Educacéo Infantil com descritores relacionados as interagdes e brincadeiras
com criangas autistas, sendo esses: “Educacao Infantili e autismo”; “praticas
pedagogicas com criangas com autismo”; e “interagcdées e brincadeiras com criangas
autistas”.

Em seguida, nas mesmas bases de dados, foi realizado levantamento de
pesquisas sobre “arquitetura pedagdgica na Educacao Infantil” e “arquitetura escolar
inclusiva”, porém, esses tiveram um recorte temporal maior, entre 2015 e 2022,
devido ao numero reduzido de pesquisas com essa tematica. No que se refere ao
levantamento bibliografico, Lakatos e Marconi (2003) esclarecem que a primeira fase
da anadlise e da interpretacéo ¢é a critica do material bibliografico, sendo considerado,
um juizo de valor sobre determinado material cientifico (Lakatos; Marconi, 2003, p.
48). Esse balanco de produgbes serviu, entdo, de base para a analise e
compreensao acerca de pesquisas ja realizadas sobre essa problematica,
encontrando lacunas em estudos anteriores e possibilidades de ampliar as
contribuigdes nesse campo de investigagao.

O estado da arte foi composto por estudos de autores da area de arquitetura e
urbanismo como Doris Kowaltowski (2011), que trouxe discussdes acerca do projeto
arquitetbnico, o conforto ambiental de edificagdes e sua contribuicdo para a
qualidade do ambiente escolar e o alcance dos objetivos pedagdgicos. ldentificamos
também, concepgdes de Educacao Infantil e do Transtorno do Espectro Autista em
bibliografias e documentos oficiais, assim como as principais politicas de incluséo
que sustentam os direitos das pessoas com deficiéncia, como a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI) de 2008
(Brasil, 2008), a Lei Berenice Piana de 2012 (Brasil, 2012), conhecida como Lei do
Autismo, a Lei Brasileira de Inclusdo de 2015 (Brasil, 2015) e, por fim, as
contribuicdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) para uma
educacao inclusiva.

Também foi realizada coleta de dados, por meio do uso de imagens e

fotografias, que poderdao evidenciar situacdes e detalhes do objeto de pesquisa,
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trazendo maior riqueza de informagdes visuais, demonstrando, com maior
profundidade, os registros e analises durante o estudo da problematica. Egas (2018)
considera que “a presenga das linguagens artisticas e a qualidade artistica e estética
das imagens combinadas entre si, estabelecem e definem melhores perguntas para
os problemas educativos”. Ponderamos que o uso de imagens pode fornecer
subsidios importantes, com riqueza de detalhes e maior clareza, além da

sustentagao aos fatos encontrados,

Talvez, seja indispensavel ao pesquisador descobrir problemas, situagoes,
detalhes que nao possam ser expressos por palavras, mas a0 mesmo
tempo, transforme o ordindrio em extraordinario, de tal modo que os
problemas educativos ‘dizem’ dos dados, ideias, argumentos e conclusoes,
fundamentalmente através de imagens (Egas, 2018, p. 7).

O contexto desta pesquisa versa sobre a arquitetura escolar do Centro de
Educacao Infantil Vida Nova, localizado no municipio de Sdo José-SC, atualmente
no bairro Real Parque. A observacao da pesquisadora e os registros fotograficos
compdem os instrumentos para coleta de dados e informagdes pertinentes as
respostas para o nosso problema de pesquisa.

Os estudos de Milton Guran (1991, p. 11), sobre linguagem fotografica,
revelam que a fotografia “é uma extensdo da nossa capacidade de olhar, e se
constitui em uma técnica de representagcao da realidade que, pelo seu rigor e
particularismo, se expressa através de uma linguagem propria e inconfundivel”.
Desde a formulagao do problema de pesquisa, o registro fotografico fez parte das
observacbes realizadas, a fim de dar visibilidade aos objetivos da pesquisa,
propondo novos olhares e questionamentos acerca do objeto de estudo. O autor traz

ainda que,

[...] como o cinema e o video, a fotografia representa plasticamente a
realidade de maneira propria e particular (diferentemente do que faria a
pintura ou o desenho, por exemplo), possibilitando uma leitura tanto mais
rica quanto a capacidade do leitor de se aperceber das representagcdes
contidas na imagem, uma vez que essa nao se reduz a uma mera
transcrigao (Guran, 1991, p. 12).

A analise tematica e documental constituiram os procedimentos de analise
dos dados obtidos, consoante a imagética/fotografica. As fotografias evidenciaram a

aparéncia dos objetos, pessoas e fendmenos, sua representagao. Contudo, “estédo
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ocultos os multiplos processos sociais, as mediagbes que constituem o objeto
representado na sua totalidade” (Ciavatta et al., 2023, p. 2). Os registros fotograficos
realizados no decorrer desta pesquisa poderdo apresentar, visualmente, como
ocorreram os fatos observados durante a investigagdo. Cada situagao, objeto ou
vivéncia observada, foi analisada com mais evidéncia e riqueza de detalhes.

“O exercicio de compreensao da fotografia como fonte de pesquisa, além dos
dados basicos de identificagdo, contexto e analise dos aspectos formais, supde
conhecer os processos sociais que constituem a histéria real e seus relatos”
(Ciavatta et al.,, 2023, p. 2). Assim, a pesquisa que utiliza a fotografia como
instrumento de coleta de dados se difere, no sentido de contemplar os processos
que ocorrem no decorrer da observacdo. O pesquisador compartilha de suas
vivéncias e experiéncias para externar o dialogo existente entre seus registros
escritos, visuais e fotograficos.

Como resultado desta pesquisa, a elaboracdo do produto educacional
realizamos na forma de uma literatura acessivel com descricdo das imagens por
meio de audiobook, contendo reflexdes baseadas nas informagdes obtidas, a partir
desta investigacdo, na promog¢ao de um espago educativo inclusivo para as
interacdes e brincadeiras com criancas autistas. Esse material sera disponibilizado
de forma digital e também impressa de acordo com as possibilidades. Inicialmente
sera promovida sua divulgacdo em toda rede municipal de Educacéo Infantil de Sao

José-SC, com a intengao de ampliar essa difusdo posteriormente.

1.4 DOS RESULTADOS E ORGANIZAGCAO DA DISSERTACAO

Com base na pesquisa realizada, concluimos que o processo de inclusao
necessario para possibilitar esse espaco acessivel a todos, ainda se encontra em
construcdo. As estratégias e modificagdes adotadas, até entdo, sdo oriundas de
movimentos realizados por toda comunidade escolar, sendo os professores e
gestores os agentes condutores de toda essa transformagdo. Ha um esforgo
constante na busca pela garantia efetiva dos direitos na pratica educacional, apesar
dos desafios enfrentados devido a inadequacdo das estruturas fisicas das
instituicoes e a falta de formacéao especializada.

Os resultados direcionaram a elaboragdo do recurso educacional com base

nas demandas identificadas durante a coleta de dados, que ocorreram por meio de
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conteudo imagético/fotografico. Desenvolvemos posteriormente uma literatura,
concebida a partir da andlise dos dados obtidos durante a pesquisa. O produto
educacional gerado por este estudo, busca responder a questdo de pesquisa e tem
como objetivo contribuir para o aprimoramento das praticas pedagdgicas inclusivas
nos espacos de Educacgao Infantil.

Por fim, esta dissertagao encontra-se organizada em quatro partes. O capitulo
1 aborda a introducdo da pesquisa, bem como informagbes sobre o percurso
formativo da pesquisadora, a justificativa e motivagdes que levaram a realizagédo da
pesquisa e a metodologia utilizada para os procedimentos de coleta e analise de
dados. No capitulo 2, encontramos toda a parte de fundamentagcado tedrica que
contempla as concepgdes de educacgao infantil, as consideracdes sobre o transtorno
do espectro autista, politicas de inclusdo escolar, o levantamento bibliografico acerca
das producdes sobre interagcdes e brincadeiras com criancas autistas na educagao
infantil e as produgdes sobre arquitetura escolar na educacgao infantil.

O capitulo 3 abrange as contribuicbes tedricas sobre arquitetura escolar na
educacao infantil, contendo informac¢des e analises do objeto de pesquisa, assim
como a contextualizacdo do local onde ela foi realizada, bem como os resultados
dessas analises divergindo entre espacgos internos e externos no contexto da
educacao infantil. O capitulo 4, segue com a descricdo do recurso educacional ou
produto educacional produzido através dos resultados e analises obtidas no decorrer
da pesquisa. Por fim as consideragdes finais, seguido pelas referéncias e apéndices
que expdem as etapas do processo de investigagao e obtencao dos resultados com

base nos objetivos descritos.

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 CONCEPCAO DE EDUCAGAO INFANTIL

A Educacgao infantil possui bases legais que orientam o funcionamento das
instituicbes e o trabalho dos profissionais. A partir da Constituicdo Federal de 1988,
que garante o direito a educagdo como dever do Estado e da familia, e traz que “Séo
direitos sociais a educacao, a saude, a alimentacao, o trabalho, a moradia, o lazer, a
seguranca, a previdéncia social, a prote¢cao a maternidade e a infancia, a assisténcia

aos desamparados, na forma desta Constituicao” (Brasil, 1988). Aqui fica explicito o
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direito a infancia sem distingdo. Independente de raga, etnia ou classe social, bem
como a crianga com deficiéncia, pois como fica evidente no documento, a deficiéncia
nao vem antes de sua infancia, portanto, como qualquer outra, ela tem o direito de
viver, criar, expressar, manifestar e participar, de acordo com suas possibilidades.

Seguimos com o Estatuto da Crianga e do Adolescente, Lei n.° 8.069, de 13
de julho de 1990 e a partir dai demais legislagdes, decretos e orientagdes que
embasam o trabalho que vem sendo realizado nas ultimas décadas nas instituicbes
de Educacao Infantil nos municipios brasileiros (Brasil, 1990).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo Infantil (DCNEI) de
2009, compreende a crianga como um sujeito pleno de direitos, capaz de interagir,
expressar-se e participar ativamente de seu processo de aprendizagem.
Considerada a primeira etapa da Educacéo Basica, a Educacéao Infantil &€ vinculada
ao educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo indissociavel do processo
educativo (Ministério da Educacao, 2009). Esse espaco tem por objetivos ampliar o
universo de experiéncias infantis, conhecimentos e habilidades das criangas, por
meio da articulagdo de propostas pedagogicas, diversificando e consolidando novas
aprendizagens e atuando de maneira complementar a educacao familiar.

Seguindo as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgéo Infantil (DCNEI,
Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009), em seu Artigo 4°,

[...] definem a crianga como sujeito histérico e de direitos, que, nas
interagdes, relagbes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura (Ministério da Educacéo, 2009).

Ainda de acordo com a DCNEI (Ministério da Educagao, 2009), os eixos
estruturantes das praticas pedagdgicas na Educacdo Infantil sdo a interagdo e a
brincadeira e que, a partir dessas experiéncias, as criangcas podem construir e
apropriar-se de conhecimentos, por meio de suas agdes e interagdbes com as
criangas ou adultos, possibilitando aprendizagens, desenvolvimento e socializagao.

Para tanto, reconhecendo a crianga como um sujeito produtor de cultura, que

constroi sua identidade nas relagdes que vivencia, refletimos conforme Vygotsky®

9 Lev Vygotsky (1896-1934) foi um psicologo soviético cujas teorias influenciaram profundamente o
campo da psicologia do desenvolvimento, especialmente no que diz respeito a educagéo. Ele é
amplamente conhecido por sua teoria sociocultural, que enfatiza o papel crucial das interagdes
sociais e culturais no desenvolvimento cognitivo das criangas. Vygotsky propds que o aprendizado
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(1991), que compreende a importancia da socializagao para o desenvolvimento
humano, colocando a interagc&o social no centro do desenvolvimento cognitivo. Para
ele, o aprendizado acontece, primeiramente, por meio das interagdes com os outros
e, posteriormente, € internalizado pela crianca. Ele define esse processo como
sendo mediado culturalmente, ou seja, as criangas desenvolvem suas capacidades
cognitivas pelas ferramentas culturais, incluindo a linguagem e as atividades
simbdlicas, como brincar. “Aquilo que a crianga € capaz de fazer hoje em
colaboracéo, ela sera capaz de fazer amanha de forma independente” (Vygotsky,
1991, p. 113). Dessa forma, o espago de Educagado Infantii vem contribuindo,
significativamente, para o aprendizado desses sujeitos que estdo em continuo
processo de desenvolvimento.

O desenvolvimento cognitivo da crianga ndo € um processo automatico, mas
depende da riqueza e da qualidade das experiéncias que ela vivencia. A plasticidade
do cérebro infantil permite que ele seja moldado por essas experiéncias, levando ao
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores. Luria'® (1979), ao investigar o
desenvolvimento cognitivo na primeira infancia, mostra como a interagdo entre o
ambiente e a biologia € crucial para o desenvolvimento na infancia. Para Luria,
assim como Vigotsky, concebem o cérebro como um sistema flexivel, moldado pelas
experiéncias vividas. Essa visdo coloca a primeira infancia como um periodo de
oportunidades, em que o ambiente de aprendizagem pode ter impactos duradouros
no desenvolvimento cognitivo da crianga. Assim, corroborando com as pesquisas de
Luria, que destaca que o cérebro infantil € altamente plastico, ou seja, € capaz de
reorganizar suas fungdes mentais em resposta a estimulos e experiéncias
ambientais.

Todo esse processo se torna especialmente significativo na primeira infancia,
onde essas interagdes sociais e atividades ludicas desempenham um papel crucial
no desenvolvimento das fungdes cognitivas superiores como memoria, atengao e

linguagem. Nessa perspectiva, encontramos a BNCC (Brasil, 2018), que reforca a

ocorra inicialmente em um nivel social, pela interagcdo com outras pessoas, e depois € internalizado
no nivel individual. Suas ideias sobre a "zona de desenvolvimento proximal" e a importancia da
mediacao na aprendizagem sao fundamentais para entender o desenvolvimento infantil e as praticas
pedagdgicas.

0 Aleksandr Romanovich Luria (1902-1977), um dos fundadores da neuropsicologia, fez contribuicdes
significativas para o entendimento do desenvolvimento cognitivo, particularmente na primeira infancia.
Em sua obra "O Desenvolvimento Cognitivo: Seus Fundamentos e Possibilidades", Luria explora
como o cérebro se desenvolve e como o aprendizado ocorre, enfatizando a importancia da interagcéo
entre o ambiente e os processos neuroldgicos.



31

importancia da brincadeira como pratica central no curriculo da Educacéao Infantil,
sendo um meio fundamental para a construgdo de conhecimentos e o
desenvolvimento integral da crianga. Ela também valoriza as interagdes como base
para o aprendizado, destacando que essas devem ser significativas, respeitosas e
que considerem as multiplas linguagens das criangas.

Partindo dos eixos estruturantes que sao a interacdo e brincadeira, a BNCC
traz os campos de experiéncias, do qual o docente deve basear-se no momento do
planejamento, sendo esses campos, espagos de vivéncias e aprendizagens que
devem ser proporcionados as criangas. Sao eles: o eu, 0 outro € o nds; corpo,
gestos e movimentos; tragcos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e
imaginacao; e espagos, tempos, quantidades, relagcdes e transformacdes. Esses
campos visam assegurar uma abordagem ampla e articulada das experiéncias
infantis, permitindo que a crianca tenha oportunidades para desenvolver suas

habilidades de forma integrada.

Considerando que, na Educagido Infantil, as aprendizagens e o
desenvolvimento das criangas tém como eixos estruturantes as interagdes e
a brincadeira, assegurando-lhes os direitos de conviver, brincar, participar,
explorar, expressar-se e conhecer-se, a organizagao curricular da Educagao
Infantil na BNCC esta estruturada em cinco campos de experiéncias, no
ambito dos quais sado definidos os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento. Os campos de experiéncias constituem um arranjo
curricular que acolhe as situagbes e as experiéncias concretas da vida
cotidiana das criangas e seus saberes, entrelagando-os aos conhecimentos
que fazem parte do patriménio cultural (Brasil, 2018, p. 38).

A BNCC também propde que o processo educativo na Educacao Infantil ndo
seja visto de forma fragmentada ou como preparagédo para o Ensino Fundamental.
Ao contrario, ele € parte de um continuum que valoriza a crianga em todas as suas
fases e respeita seu ritmo proprio de aprendizagem. A BNCC ainda enfatiza a
complementaridade entre a Educacdo Infantil oferecida nas instituicbes e a
educacao proporcionada no ambiente familiar. Ela destaca a importancia de uma
relacdo colaborativa entre as familias e as instituicbes de ensino, reforcando que
ambos os contextos sdo fundamentais para o desenvolvimento integral da crianca.
"A Educacdo Infantil deve garantir experiéncias que possibilitem as criangas o
desenvolvimento integral, em seus aspectos fisico, afetivo, social e cognitivo, em
uma relagao de complementaridade com o papel da familia e da comunidade" (Brasil,

2018, p. 39). Nessa perspectiva, a BNCC ressalta que a educagéo institucional n&o
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substitui o papel da familia, mas complementa e enriquece as vivéncias da crianca,
criando uma rede de apoio que integra os contextos familiar, comunitario e escolar.
Compreendemos que as interagdes e brincadeiras sao o ponto de partida no

momento de pensar o planejamento,

[...] para efetivagdo de seus objetivos, as propostas pedagodgicas das
instituicbes de Educacao Infantil deverdo prever condi¢cdes para o trabalho
coletivo e para a organizacdo de materiais, espagos e tempos que
assegurem: a educagao em sua integralidade, entendendo o cuidado como
algo indissociavel ao processo educativo; A indivisibilidade das dimensdes
expressivo motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e
sociocultural da crianga; A participagao, o didlogo e a escuta cotidiana das
familias, o respeito e a valorizagdo de suas formas de organizagdo; O
estabelecimento de uma relacdo efetiva com a comunidade local e de
mecanismos que garantam a gestdo democratica e a consideragdo dos
saberes da comunidade; O reconhecimento das especificidades etarias, das
singularidades individuais e coletivas das criangas, promovendo interagdes
entre criangas de mesma idade e criangas de diferentes idades (Brasil, 2010,
p. 19).

Esses principios indicam que as propostas pedagogicas nas instituicbes de
Educacdo Infantil devem ser flexiveis e inclusivas, garantindo que o processo
educativo seja compreendido de forma ampla, envolvendo nao apenas o
aprendizado formal, mas também o cuidado, o respeito a diversidade e a integracéo
com as familias e a comunidade. O trabalho coletivo, com organiza¢do cuidadosa de
espacgos, materiais e tempos, € essencial para assegurar um ambiente que respeite
e promova o desenvolvimento integral das criangas.

Por fim, a DCNEI orienta sobre o processo de avaliacido na Educacéo Infantil.

As instituicbes de Educagado Infantii devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagégico e para avaliagdo do
desenvolvimento das criangas, sem objetivo de selegdo, promogédo ou
classificagdo, garantindo: A observacao critica e criativa das atividades, das
brincadeiras e interagdes das criangas no cotidiano; Utilizagao de multiplos
registros realizados por adultos e criangas (relatorios, fotografias, desenhos,
albuns etc.); A continuidade dos processos de aprendizagens por meio da
criagdo de estratégias adequadas aos diferentes momentos de transigéo
vividos pela crianga (transicdo casal/instituicdo de Educagéo Infantil,
transi¢cdes no interior da instituicdo, transicdo creche/pré-escola e transicao
pré-escola/Ensino Fundamental); Documentagéo especifica que permita as
familias conhecer o trabalho da instituicdo junto as criangas e os processos
de desenvolvimento e aprendizagem da crianga na Educacéo Infantil; A ndo
retencao das criangas na Educacao Infantil (Brasil, 2010, p. 29).

Esses pontos reforcam uma visdo de avaliagdo na Educacao Infantil que é

processual, inclusiva, continua e centrada na crianca, valorizando suas experiéncias
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e acompanhando seu desenvolvimento sem praticas classificatorias.

Seguindo os parametros nacionais que orientam as praticas pedagdgicas nos
espacos de Educacao Infantil, o municipio de Sao José-SC delineia sua proposta e
processos formativos, sempre visando contemplar a crianga como centro do
processo educativo, em que a Educacdo Infantil € vista como um espaco de
exploracédo e experimentagdo, em que as criangas sao incentivadas a interagir,

imaginar e construir conhecimentos a partir de suas vivéncias.

Nesse sentido, vimos a necessidade do dialogo e estudo especifico, com os
profissionais da educacao, sobre a garantia dos direitos das criancas, de
brincar e de aprender, sendo de suma importancia que todos possam
perceber, entender, valorizar e lidar com as criangas como criangas e nao
apenas como estudantes ou pré-escolares (Sao José, 2019, p. 28).

Assim, o municipio de Sao José garante os direitos das criangas, por meio da
Educacao Infantil, pautados nos principios do cuidar e educar. O brincar, fantasiar e
criar sdo elementos essenciais na formagao de habilidades cognitivas, sociais e
emocionais da crianga. Ressaltamos também, que seus documentos norteadores
valorizam a participacdo ativa das criangas no processo de aprendizagem,

promovendo uma abordagem que respeita a individualidade e estimula a autonomia.

2.2 CONSIDERAGCOES SOBRE O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € um transtorno do desenvolvimento
neuroldgico, “refere-se a um grupo de transtornos caracterizados por um espectro de
prejuizos qualitativos na interagao social, associados a comportamentos repetitivos e
interesses restritos” (Rodrigues, 2019, p. 40). Trata-se de um transtorno permanente,
nao possui cura, no entanto, a intervengao precoce pode alterar o progndéstico e
suavizar os sintomas.

Em 1908, o psiquiatra suico Eugen Bleuler'" criou o termo “autismo” para
descrever a fuga da realidade para um mundo interior, observado em pacientes

esquizofrénicos. Inicialmente, o Autismo Infantil foi definido por Kanner'? em 1943,

" Eugen Bleuler (1857-1939) foi um psiquiatra suigo que cunhou o termo "esquizofrenia" em 1908,
redefinindo a compreensdo da doenca mental, especialmente ao separar o conceito de "deméncia
precoce" proposto por Kraepelin. Bleuler também introduziu o termo "autismo" como parte dos
sintomas esquizofrénicos, destacando o isolamento e o distanciamento da realidade.

2 Léo Kanner, psiquiatra austriaco, radicado nos EUA (1894-1981), escreveu, pela primeira vez,
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denominado Disturbio Autistico do Contato Afetivo, como uma condicdo com
caracteristicas comportamentais bastante especificas. Conforme Tamanaha,
Perissinoto e Chiari (2008, p. 296),

[...] esses comportamentos se referiam a perturbagbes das relagdes afetivas
com o meio, solidao autistica extrema, inabilidade no uso da linguagem para
comunicagao, presenca de boas potencialidades cognitivas, aspecto fisico
aparentemente normal, comportamentos ritualisticos, inicio precoce e
incidéncia predominante no sexo masculino.

A proposta de Kanner salientava um modelo de distor¢ao familiar, que poderia
provocar alteragdes no desenvolvimento psicoafetivo da crianga como provavel
causa para o autismo. Entretanto, o autor ndo descartava a possibilidade de que
algum fator bioldgico, existente na crianga, poderia estar envolvido, visto a
precocidade do surgimento dos sintomas, o que dificultava a aceitagdo puramente
relacional.

Logo apds, em 1944, Hans Asperger'® propds em seu estudo, a definicdo de
um disturbio que ele denominou Psicopatia Autistica, manifestada por transtorno
severo na interagdo social, uso pedante da fala, desajeitamento motor e incidéncia
apenas no sexo masculino (Tamanaha; Perissinoto; Chiari, 2008, p. 296).

Outros autores propuseram diferentes concepgcdes e estudos acerca da
etiologia do autismo. A busca por evidéncias que justificassem a precocidade das
manifestagdes clinicas foram se modificando gradativamente com o passar dos anos.
Divergindo do conceito puramente relacional para as causas do autismo, outras
teorias buscam uma etiologia organica para o quadro, caracterizando-o,
prioritariamente, por falhas cognitivas e sociais.

Embora essas pesquisas iniciais tivessem uma abordagem centrada no
diagnostico e tratamento clinico, elas estabeleceram as bases para futuras
investigagcbes que abrangeram a educacgao e o desenvolvimento social de pessoas
com autismo. Na época, as criangas autistas eram, frequentemente, excluidas das

escolas regulares e vistas como incapazes de participar plenamente na educagao

sobre o autismo, com base em um relatério preliminar em que descrevia o material clinico extraido da
observagdo e acompanhamento de 11 criangas, oito do sexo masculino e trés do sexo feminino,
atendidas no Servigo de Psiquiatria Infantil do Hospital John Hopkins, de Baltimore, a partir de 1938
(Berquez, 1983 apud Ferreira, 2004, p. 27).

3 Hans Asperger (1906-1980) foi um médico austriaco que deu o nome a sindrome de asperger, pois
foi o primeiro a descrever o Transtorno do Espectro Autista, em 1944. O médico observava criancas
com falta de empatia, conversacao unilateral, movimentos descoordenados, hiperfoco, ou capacidade
de detalhamento sobre um tema especifico.



35

formal. Conforme indicado por Baptista e Bosa (2002), a compreensao do autismo
evoluiu substancialmente desde que a condicdo era vista sob uma Ootica
exclusivamente médica e psiquiatrica. Com o avango dos estudos neurologicos,
como os desenvolvidos por Uta Frith'* em torno da Teoria da Mente, comecgou-se a
reconhecer que as dificuldades das criangas com autismo nao se limitavam a déficits,
mas a diferengcas no desenvolvimento cognitivo. Isso abriu espago para novas
abordagens educacionais focadas em adaptacéao e inclusao.

Na Figura 1, podemos observar os marcos temporais com alguns
acontecimentos significativos em relagdo as pesquisas e conquistas que vieram se
desenvolvendo em torno do Transtorno do Espectro Autista. Descobertas
envolvendo médicos e estudiosos, assim como a populagdo em geral, que
contribuiram para o desenvolvimento de politicas publicas em favorecimento das
pessoas autistas vem percorrendo um longo caminho de pesquisas, equivocos,
conquistas e informagdes para melhor compreender e conviver com e no espectro.

Decorrente das pesquisas e diagnésticos realizados por Asperger e Kanner
aconteceu a publicacdo no DSM-1" em 1952, o autismo foi classificado como um
subgrupo da esquizofrenia infantil, onde a compreensao acerca de suas condi¢des
era ainda bastante limitado e rotulado entre as demais patologias psiquiatricas. Nas
décadas seguintes ainda ocorreram mudangas na compreensdao do autismo
pautadas no modelo médico da deficiéncia. As pesquisas eram geralmente
realizadas por psiquiatras que gradualmente delimitavam as especificidades da
pessoa autista, elencavam suas limitagdes e abrangiam novos conceitos para as
proximas edicbes do DSM, como o psiquiatra Michael Rutter que classificou o
autismo com um disturbio do desenvolvimento cognitivo. Essas pesquisas
influenciaram o DSM-3 que passou a classificar o autismo como um Transtorno
Invasivo do Desenvolvimento (TID'®) (DSM-V'7, 2014).

14 Uta Frith é uma psicologa e pesquisadora de renome mundial, conhecida por suas contribuigbes ao
estudo do autismo e da dislexia. Frith foi uma das pioneiras na pesquisa sobre o Transtorno do
Espectro Autista (TEA), especialmente por meio do desenvolvimento da Teoria da Mente, que explica
a dificuldade de individuos com autismo em entender os estados mentais de outras pessoas. Sua
obra também introduziu o conceito de coeréncia central fraca, que aborda a tendéncia das pessoas
com autismo de focar em detalhes ao invés de perceber o contexto geral.

5 A sigla DSM-I refere-se ao "Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais, Primeira
Edicao". Foi publicado pela American Psychiatric Association (APA) em 1952 e representou o primeiro
esforgo sistematico para criar uma classificagdo padronizada de transtornos mentais nos Estados
Unidos.

'® A categoria "transtorno invasivos do desenvolvimento" inclui o autismo, a sindrome de Asperger, a
sindrome de Rett, o transtorno desintegrativo da infancia e uma categoria residual



36

Os estudos que seguiam, compreendiam nao somente as condi¢coes e
limitacbes das pessoas autistas, mas também o numero crescente de diagnosticos e
o entendimento que grande parcela da populacéo fazia parte desse grupo. A busca
por melhorias na qualidade de vida, passaram a ser pauta em muitas reivindicagdes
de familiares de autistas, que traziam a tona a realidade do dia a dia dessas pessoas,
a necessidade de adaptacbes e a ampliacdo da compreensao do autismo a toda
populagdo. Somente no DSM-5 em 2013 que o autismo e todas as subcategorias

passam a integrar o diagnostico de TEA (DSM-V, 2014).

denominada transtornos invasivos do desenvolvimento sem outra especificacdo.

"7 E a 52 edicdo do Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais, publicado pela American
Psychiatric Association (APA) em 2013. Ele é um dos principais instrumentos utilizados mundialmente
para o diagndstico de transtornos mentais, sendo amplamente adotado por profissionais da saude,
como psiquiatras, psicélogos e terapeutas.



Figura 1 — O que é o autismo? Marcos histéricos

OQUEEO AUTISMO
MARCOS HISTORICOS

Leo Kanner publica a obra
“Disturbios Autisticos do
Contato Afetivo”. Usa o
termo "autismo infantil
precoce”, pois 0os sintomas
ja eram evidentes na
primeira infancia.

Hans Asperger escreve o
artigo “A psicopatia autista
na infancia”. Destaca a maior

ocorréncia em meninosea |
‘habilidade de discorrer sobre
um tema detalhadamente.

E publicado o DSM-1e os
diversos sintomas de autismo
eram classificados como um
subgrupo da esquizofrenia
infantil, ndo sendo entendido
como uma condicao especifica

e separada.

I atr. L U r
classifica o autismo como um
distirbio do desenvolvimento

cognitivo, criando um marco na
compreensdo do transtorno.
Pesquisas influenciaram o DSM-3 ,
que passou a reconhecer o autismo
como Transtorno Invasivo do

Desenvolvimento‘T!D!.

A psiquiatra Lorna Wing
desenvolve o conceito de
~autismo como um espectro
e cunha o termo Sindrome
de Asperger, em referéncia

a Hans Asperger.

A ONU instituiu o dia 2 de abril como
o0 Dia Mundial da Conscientizacao do
Autismo para chamar atengao da
populagdo em geral para importancia
de conhecer e tratar o transtorno,
que afeta cerca de 70 milhoes de
pessoas no mundo todo, segundo a
Organizacao Mundial de Sadde.

E sancionada, no Brasil, a Lei
Berenice Piana(12.764/12),
que instituiu a Politica
Nacional de Protegao dos
Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro
Autista.

0 DSM-5 passa a abrigar
todas as subcategorias do
autismo em um dnico
diagnoéstico: Transtorno do

Espectro Autista (TEA).

efici i .1
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
gque aumenta a protegao aos
portadores de TEA ao definir a pessoa
com deficiéncia como "aquela que tem
impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou

sensorial”.

Entra em vigor a Lei 13.977,
conhecida como Lei Romeo Mion.
CID 11, segue o que foi proposto no
DSM-V, e passa a adotar a
nomenclatura Transtorno do Espectro

do Autismo para englaobar todos os

diagnosticos anteriormente
tlassificados como Transtorno Global
do Dasanvalvimem‘o.

Fonte: Elaborada pela autora (2024).
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Descricdo da imagem: titulo da imagem: "O que é o Autismo — Marcos Histéricos". A imagem
apresenta uma linha do tempo que descreve os principais eventos histéricos relacionados ao
entendimento e a classificagdo do autismo. Os eventos estdo enquadrados em caixas coloridas, com
anos destacados e especificamente concisos sobre cada marco. A disposi¢cao dos blocos segue uma
ordem cronoldgica de cima para baixo. A linha do tempo cobre o periodo de 1943 até 2022 e utiliza
diferentes cores para diferenciar cada marco. Esta organizada em formato de blocos, que sdo
alinhados alternadamente a esquerda e a direita. Cada bloco possui uma borda arredondada e uma
cor distinta que diferencia os eventos. O titulo "O que é o Autismo" e o subtitulo "Marcos Histéricos"
estdo centralizados na parte superior da imagem, escritos em letras ocultas e de tamanho maior, com
cor azul-escuro. As restricdes dentro dos blocos de texto estdo em uma fonte de tamanho menor e
cor preta. Os nucleos de fundo dos blocos seguem um padrdo que alterna entre verde claro, amarelo,
vermelho e roxo. A imagem utiliza padrdes graficos discretos (como linhas pontilhadas em preto)
entre os blocos, adicionando um toque visual sem comprometer a legibilidade.

Os estudos de Bliacheris (2022) expde o conceito de “Neurodiversidade”, que
foi introduzido pela socidloga autista australiana Judy Singer. De acordo com
Silverman (2015, p. 451), a origem do termo esta ligada a conflitos familiares
vivenciados por Singer, que frequentemente ouvia a pergunta: “Por que vocé nao
pode ser normal pelo menos uma vez na vida?” e respondia que “todos sé&o
diferentes e é preciso aceitar as pessoas como elas sao”. Conforme Singer (2017), o
termo foi criado para representar o entdo emergente movimento de autistas e
buscava superar as limitagdes do modelo social na compreensdo do autismo.
Naquele periodo, autistas ndo eram reconhecidos como pessoas com deficiéncia,
sendo classificados dentro de modelos biomédicos.

A Neurodiversidade propde enxergar o autismo como uma variagao natural da
diversidade humana, comparavel a biodiversidade, desafiando modelos biomédicos
e psicolégicos que enfatizam déficits e incapacidades. Assim como existem
diferencas relacionadas a etnia ou ao género, também existem variagcbes nos
cérebros e nas estruturas cognitivas, resultando em diferentes formas de ser, que
devem ser aceitas e até valorizadas (Belek, 2019, apud Bliacheris, 2022).

O ativismo em torno do autismo teve inicio com a organizacao de pais € maes
de pessoas autistas. Esse movimento remonta a década de 1960, com a criagao da
Sociedade Nacional para Criangcas Autistas nos Estados Unidos. Um marco
significativo ocorreu no inicio do século XXI, quando surgiu a ideia de que o autismo
configurava uma epidemia (Donvan; Zucker, 2016, apud Bliacheris, 2022).

Essa ideia de epidemia fundamentou uma postura de urgéncia em "combater”
o autismo, caracterizando a geragao seguinte de movimentos ativistas dentro do que
Anne McGuire descreveu como a “guerra ao autismo”. Nesse contexto, consolidou-

se a visao do autismo como predominantemente masculino e desvinculado da
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pessoa autista, sendo tratado como uma entidade negativa. A énfase foi colocada na
ampliacdo do diagndstico e na busca por cura e prevengao, visando livrar as familias
desse suposto “mal” (Araujo, 2021, apud Bliacheris, 2022).

O principal simbolo dessa geragao de ativistas € a organizagao Autism
Speaks, que popularizou o quebra-cabegca com uma peca faltante como
representacdo do autismo. Essa abordagem focava na conscientizagdo sobre o
autismo e no incentivo a pesquisas biomédicas para tratamentos. Contudo, essa
geracado de ativistas passou a ser desafiada por pessoas autistas que criticaram
narrativas que descreviam o autismo como uma tragédia ou um peso. Esses autistas
reivindicaram o direito a representatividade e a expressao de suas perspectivas.

O marco inicial do ativismo autista € frequentemente atribuido a Jim Sinclair,
especialmente com o discurso Don’t Mourn Us. Segundo Luana Araujo (2021, apud
Bliacheris, 2022, p. 78), Sinclair foi pioneiro ao contestar a nogdo de luto pela
"perda" de um filho autista, comum nos discursos de pais € maes, e ao propor uma
visdo que retira o autismo do enfoque exclusivamente patoldgico.

O reconhecimento de que as criangas com autismo enfrentam desafios na
compreensao de estados mentais alheios, conforme postulado pela Teoria da Mente
de Uta Frith, citado em Baptista e Bosa (2002), teve implicagdes diretas no campo
educacional. Intervenc¢des focadas no desenvolvimento das habilidades sociais e da
empatia passaram a ser parte central das praticas pedagogicas inclusivas,
possibilitando o desenvolvimento das capacidades sociais das criangas autistas
dentro do ambiente escolar.

A ampliacdo do conhecimento sobre o desenvolvimento neuroldgico das
criangas com autismo, como discutido no capitulo 8 de Baptista e Bosa (2002),
transformou as praticas educacionais. A inclusdo passou a ser compreendida como
uma necessidade de adaptar nao apenas o conteudo, mas as formas de interagao e
comunicagao dentro da sala de aula, reconhecendo as particularidades cognitivas
das criangas com TEA.

Os estudos sobre o autismo e seu impacto no desenvolvimento cognitivo,
conforme destacados por Baptista e Bosa (2002), foram fundamentais para a
superacgao do estigma que limitava o acesso a educagao para criangas com autismo.
A partir dessa nova compreensao, o direito a educacdo inclusiva passou a ser

garantido, possibilitando que essas criangas fossem atendidas de maneira adequada
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e equitativa dentro do sistema escolar.
A representacdo mental, demonstra ser uma das dificuldades cognitivas

basicas do sujeito autista. Baptista e Bosa (2002) ressaltam que,

Vygotsky (1896-1934) entendia que a representacdo mental era construida
em um espaco definidamente elaborado pelo entrecruzamento das esferas
individual e social da crianga. Assim, os conceitos de representagdo mental
e social praticamente fundem-se na perspectiva vigotskiana. Representar
mentalmente significa apropriar-se de representacées socioculturais,
mediadas pela linguagem do grupo. De qualquer forma, tanto em Piaget
quanto em Vygotsky, desenvolver-se significa o agugamento e a
complexificagcdo da capacidade de representacdo mental. Por isso, na
compreensdo dos atrasos severos de desenvolvimento caracteristicos da
sindrome do autismo, a fragilidade na representagdo mental apresenta-se
como um dos tragos mais salientes (Baptista; Bosa, 2002, p. 112).

Essa dificuldade n&o se limita apenas a processos de assimilacdo ou
reconhecimento informativo, ou mesmo a situagcdes de aprendizagem formal. Em vez
disso, ela se revela com mais intensidade nas interagbes humanas, um aspecto

central do autismo. Como argumentam Baptista e Bosa (2002),

A dificuldade da representagdo mental ndo se circunscreve a situagdes de
assimilagcdo ou reconhecimento informativo ou até situacbes de
aprendizagem formal, mas, talvez, mostre-se mais fragil exatamente na area
que é mais identificada com o autismo — as relagdes humanas. Assim, a
partir da premissa da inter-relagdo dos aspectos sociais, emocionais e
cognitivos no pensamento e na aprendizagem, nas criangas com autismo,
uma forma de debater nossa argumentagao, isto &, a partir da dificuldade na
representacdo mental em entender o que os outros estdo pensando e
sentindo, pode-se tomar como mais uma expressao intensa da dificuldade
na relagido entre o conhecimento e o mundo exterior (Baptista; Bosa, 2002,
p. 112).

O desenvolvimento da comunicagéo infantil depende, significativamente, do
papel desempenhado pelo adulto. Ao interpretar gestos, movimentos corporais e
olhares da crianga, o adulto é capaz de inferir suas intengdes comunicativas.
Quando essa inferéncia, que é construida na interacdo entre ambos nao ocorre, o
progresso da comunicagdo e da linguagem pode ser seriamente comprometido
(Baptista; Bosa, 2002). Geralmente, os pais ou cuidadores sao os primeiros a notar
sinais de que o desenvolvimento da crianga ndo esta ocorrendo como esperado,
especialmente quando ha atraso, auséncia ou regressao na linguagem, pois
costumam compara-las com outras criangcas da mesma idade ou com filhos mais

velhos que ja vivenciaram essa etapa.
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No que diz respeito as criangas com transtornos invasivos do
desenvolvimento, constata-se que apresentam problemas para fazer de sua
comunicagado um instrumento eficiente para dizer sobre suas necessidades,
desejos, vontades, ou seja, durante o desenvolvimento da linguagem,
formas nao-verbais de comunicacgdo (gestos, expressoes faciais, olhar, etc.)
estdo comprometidas e, consequentemente, quando elas devem produzir as
primeiras palavras oralmente, tal ndo acontece no periodo de tempo em que
deveria ocorrer ou ndo chega a acontecer (Baptista; Bosa, 2002, p. 55).

Além desses desafios, o comprometimento na comunicagcdo nao verbal e o
atraso no desenvolvimento da fala podem afetar, diretamente, a capacidade das
criangas com TEA de se engajarem em interagcdes sociais e atividades escolares.
Interesses restritos e movimentos repetitivos, estereotipados, também caracterizam
comportamentos apresentados pelos autistas, muitas vezes trazendo limitagcdes que
exigem novas abordagens que possibilitem seu aprendizado. Baptista e Bosa (2002)
enfatizam a importancia de intervengdes precoces e adequadas no ambiente
educacional, utilizando estratégias que estimulem a comunicagdo, como o uso de
sistemas alternativos e aumentativos de comunicacao, ferramentas visuais e o0 apoio
de uma equipe multidisciplinar para promover o desenvolvimento da linguagem e
facilitar as interagdes sociais.

Vale ressaltar o desafio langado por Vygotsky com o bem conhecido conceito
da zona de desenvolvimento proximal, zona essa que se dimensiona em cada
individualidade. Esse conceito defende a ideia de que ninguém esta fora do alcance
da agao pedagogica produtora de mudancgas (Baptista; Bosa, 2002, p. 125).

As causas do autismo sao abrangentes e se modificaram ao longo do tempo.
Volkmar (2019) salienta que nas duas décadas apos a primeira descricdo do autismo,
houve bastante incerteza em relagdo as suas causas. Inicialmente, nas décadas de
1950, as teorias se concentraram em fatores psicossociais. No entanto, nas décadas
de 1960 e 1970, surgiram evidéncias demonstradas de que o transtorno tinha origem
no cérebro e estava fortemente ligado a fatores genéticos. O autismo pode estar
relacionado a uma possivel deficiéncia intelectual, mas felizmente, com diagndsticos
e intervencgdes precoces, os resultados tém melhorado significativamente. Diversas
condi¢cdes médicas estdo associadas ao transtorno, sendo a epilepsia uma das mais
comuns, além de, em casos mais raros, condi¢des genéticas especificas como a
sindrome do X fragil e a esclerose tuberosa. O DSM-5 menciona que algumas

pessoas autistas possuem habilidades acima da média em areas especificas,
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embora nao quantifique diretamente esse percentual.

A seguir, na Figura 2, estdo algumas caracteristicas e comportamentos
relacionados as condigdes cognitivas presentes em pessoas autistas. Essas
informagdes se baseiam nos estudos e pesquisas compreendidos nas ultimas
décadas por meédicos, educadores e pesquisadores como Hans Asperger, Leo
Kanner, Lev Vygotsky, Uta Frith, dentre outros, que s&o citados ao longo deste

trabalho.

Figura 2 — Mapa mental: Aspectos cognitivos neuro divergentes

g Vi B Interesses Restritos e
aciocinio Visual e acial )
= I Teoria da Mente
Podem apresentar dificuldades em
entender pensamentos e emogaes

Comportamentos Repetitivos

Podem ter foco intenso em dreas de
interesse especifico.
Padrses de comportamento e de outros.
rotinas repetitivas como forma de Limita¢ses na antecipacdo de
lidar com o ambiente. comportamentos alheios.
Impacto nas habilidades sociais e
P

7\ na_empatia.
\ / Funcaes Executivas

Podem apresentar maior
habilidade em tarefas visuais e
espaciais em alguns individuos.
Dependéncia de pistas visuais

para aprender e entender

conceitos.

Habilidades de Comunicagao

bt Tomgsounits védog AUTISMO: feSoesoite frorepeliatal
(expr';ssaes vezba?s, tom de voz). € ASPECTOS Probp\evna)s com (Iexib‘hZade (.cogh.lti\/a
Problemas com a pragmatica da COGN'T'VOS (mudanca de tarefas ou rotina).

linguagem (uso social da linguagem). NEURODIVERGENTES Déficits na resolugdo de problemas.

Em alguns casos, atraso ou auséncia

de fala. K i

Foco de Atengao
Podem ter foco intenso em
interesses especificos
(hiperfoco).
Dificuldade em dividir ou
alternar a atengdo entre
diferentes tarefas.

Processamento Sensorial
Podem apresentar hipersensibilidade
ou hipossensibilidade aos estimulos
sensoriais.

Dificuldade em filtrar informagses
sensoriais.
Comportamentos repetitivos

Meméria
Podem apresentar meméria de
trabalho prejudicada (manipulagdo de
informagaes em tempo real).
Algumas dreas da meméria podem ser
mais elaboradas, como meméria de
detalhes especificos.
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Fonte: Elaborado pela autora (2024), baseado em Marostega (2023).

Descrigao: esta imagem apresenta um quadro circular com o titulo central "Autismo: Aspectos
Cognitivos Neurodivergentes", cercado por oito areas que descrevem diferentes aspectos cognitivos e
comportamentais associados ao autismo. Ao redor do titulo, setas apontam para caixas de texto
coloridas com informagdes detalhadas sobre cada aspecto, indicando que todas as areas estado
conectadas ao conceito central. O diagrama esta em um fundo cinza claro. A cor branca da o fundo
de destaque para as letras em cor preta dentro de cada caixa de texto. Na parte superior das caixas
ha um subtitulo destacando cada area com as cores azul, verde, lilas, rosa, vermelho e laranja claro.

O mapa mental apresentado na Figura 2 indica alguns aspectos cognitivos
neurodivergentes, destacando limitagdes e potencialidades que sdo comumente
encontradas em individuos com TEA. A partir dessas informagdes € possivel tracar
estratégias que auxiliem nos momentos de interacdo e brincadeiras dentro do
espaco educativo. As criangas autistas apresentam, em maior ou menor grau, essas

caracteristicas, e com base nos estudos de Luria (1979) que afirma a alta



43

plasticidade cerebral que se apresenta na infancia, conforme os estimulos, o
desenvolvimento de outras habilidades pode ser potencializadas desde os primeiros

anos de vida.

2.3 POLITICAS DE INCLUSAO ESCOLAR

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (PNEEPEI) (Brasil, 2008) trouxe avancgos significativos, no que diz respeito
ao direito em relagdo a inclusdo educacional nas redes de ensino de todo Brasil,
assim como ainda ha muito a se conquistar para tornar, de fato, inclusivas as
instituicdes de ensino. Ela busca garantir o acesso, a participagao e a aprendizagem
de todos os alunos, especialmente aqueles com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, em escolas regulares.

Alguns pontos centrais da PNEEPEI (Brasil, 2008) incluem:

1. Educacao Inclusiva como Direito Humano — reconhece a educagao
inclusiva como um direito humano fundamental, promovendo a inclusao
de todos os estudantes no sistema educacional regular;

2. Apoio a Escola Regular — estabelece que as escolas regulares devem
ser capazes de atender as necessidades educacionais especiais, com
suporte de recursos especializados, como salas de recursos
multifuncionais e profissionais qualificados;

3. Formacao de Professores — destaca a necessidade de formacgao
continuada de professores e outros profissionais da educacao para lidar
com a diversidade na sala de aula;

4. Adaptacoes Curriculares — promove adaptacdes curriculares e o uso de
tecnologias assistivas para garantir que todos os alunos tenham acesso
ao curriculo escolar;

5. Participacao da Comunidade — enfatiza a importancia da participacao

ativa da familia e da comunidade no processo educacional inclusivo.

Com a promulgacdo da PNEEPEI (Brasil, 2008), passou-se a reconhecer a
importancia da inclusdo dos alunos com TEA no sistema educacional regular e
definir diretrizes para que essa inclusédo seja efetiva, respeitando as especificidades

desses alunos e promovendo sua participagao ativa no ambiente escolar. Diversos
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pontos motivaram a construgdo desse processo de inclusdo, como por exemplo, a
criacdo de salas de recursos multifuncionais em escolas regulares, em que os
alunos com TEA podem receber atendimento especializado no contraturno escolar; a
formagcao continuada dos professores e outros profissionais da educacédo para
trabalhar com estudantes com TEA; o incentivo para realizagdo de adaptacdes
curriculares para que os alunos com autismo possam acessar o curriculo escolar de
maneira adequada as suas necessidades, respeitando seu ritmo e estilo de
aprendizagem; a articulacdo entre a educacao regular e o (AEE), que deve ser
oferecido de forma complementar e suplementar, assim como o direito do estudante
com TEA a frequentar escolas regulares, e essas escolas, devem adaptar suas
praticas pedagogicas e ambientes para atender as necessidades desses alunos.

Embora a PNEEPEI (Brasil, 2008) tenha sido um avango importante para a
inclusdo de estudantes com autismo no sistema educacional regular, ha algumas
caréncias e desafios que tém sido indicados por especialistas e pela comunidade
educacional. Pletsch (2010) ressalta que, apesar das intengdes progressistas da
PNEEPEI, sua implementacao encontra desafios praticos, como a falta de formacéao
adequada dos educadores para trabalhar com alunos com TEA e a caréncia de
recursos pedagodgicos especificos. Ela observa, ainda, que “a efetivagdo da incluséo
escolar de alunos com TEA depende nao s6 de politicas publicas, mas de um
compromisso real com a formagao continuada dos profissionais da educacgao”
(Pletsch, 2010, p. 112).

A falta de diretrizes mais especificas pode resultar em praticas inadequadas
ou insuficientes nas instituicbes de ensino. Isso ocorre por nao haver um
detalhamento mais especifico para as questdes relacionadas ao TEA, como a falta
de uma orientacdo mais clara sobre como implementar adaptagdes curriculares de
maneira eficaz para alunos autistas, que muitas vezes apresentam perfis muito
variados e podem necessitar de abordagens pedagdgicas altamente individualizadas.
Também se torna fragilizado no que diz respeito a mecanismos robustos de
monitoramento e avaliagdo continua das praticas inclusivas. Isso dificulta a
identificacdo de praticas bem-sucedidas e a corregdao de falhas na implementacao
das diretrizes.

A escassez de profissionais capacitados e de materiais especificos para o

trabalho com autistas também €& um ponto a se considerar desde a criagdo dessa
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politica, em que deixou uma caréncia na especificidade e na profundidade dessa
formacao para lidar com as complexidades do TEA. Essas caréncias indicam que,
apesar dos avangos promovidos pela PNEEPEI (Brasil, 2008), ainda ha a
necessidade de aprimoramentos, para garantir que os direitos dos estudantes com
autismo sejam plenamente atendidos, com abordagens mais especificas e recursos
adequados.

Sabemos que a promulgacado de uma politica publica por si s6 ndo garante a
inclusdo. Nossas agdes se tornam fundamentais para causar efeito a essas politicas,
leis ou decretos. A exemplo disso, temos a Lei Berenice Piana (Brasil, 2012), que
somente apds 4 anos da promulgagdo da PNEEPEI (Brasil, 2008), diante de muitas
lutas enfrentadas por familiares de criancas autistas, € que se tornou realidade a
conquista de direitos essenciais para as pessoas com diagndstico de autismo.

De acordo com o § 2° do Art. 1° da Lei n.° 12.764/2012, a pessoa com
transtorno do espectro autista é considerada pessoa com deficiéncia. Conforme a

Convencao sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia:

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interagédo
com diversas barreiras, podem obstruir sua participagéo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condigbes com as demais pessoas (Ministério
da Justica e Cidadania, 2016, p. 21).

A referida lei passou a considerar em seu Art. 2°, pessoa com deficiéncia, a
pessoa com Transtorno do Espectro Autista, para todos os efeitos legais. Destaca
que, conforme o Art. 24 da CDPD'® da ONU (2006), estabelece que essas pessoas
nao devem ser excluidas do sistema regular de ensino sob alegacao de deficiéncia,
mas terem acesso a uma educagao inclusiva, em igualdade de condigcbes com as
demais pessoas na comunidade em que vivem e terem garantidas as adaptacdes
razoaveis, de acordo com suas necessidades individuais, no contexto do ensino
regular, efetivando-se, assim, medidas de apoio em ambientes que maximizem seu

desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de inclusao plena.

18 Convencgdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Essa convencdo é um tratado

internacional adotado pela Organizagdo das Nacdes Unidas (ONU) em 2006, com o objetivo de
promover, proteger e garantir os direitos humanos e liberdades fundamentais das pessoas com
deficiéncia .
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Ainda no artigo, inciso lll, implementa a atengao integral as necessidades de
saude das pessoas autistas, objetivando o diagnodstico precoce, o atendimento
multiprofissional e o acesso a medicamentos e nutrientes. Ja o item VIl traz o
incentivo a formacéao e a capacitacao de profissionais especializados no atendimento
a pessoa com TEA, bem como a pais e responsaveis.

O Art. 3° dispbe os direitos da pessoa com TEA, dentre eles, o atendimento
multiprofissional, nutricdo e terapia nutricional, visto que possuem diferentes niveis
de seletividade alimentar, medicamentos e informagdes que auxiliem no diagndstico
e tratamento. Outro direito de fundamental importédncia conquistado, determina
nesse mesmo artigo, em paragrafo unico que, em casos de comprovada
necessidade, a pessoa com TEA, incluida nas classes comuns de ensino regular,
nos termos do inciso IV, Art. 2°, tera direito a acompanhante especializado. Esse
item requer uma atencdo quando se refere a um direito tdo importante e
indispensavel em muitos casos, no entanto, com algumas observagdes pertinentes,
pois esse servico deve ser compreendido a luz do conceito de adaptacéo razoavel
que, de acordo com o Art. 2° da CDPD (ONU, 2006), sé&o:

[...] as modificagbes e os ajustes necessarios e adequados que néo
acarretem 6nus desproporcional ou indevido, quando requeridos em cada
caso, a fim de assegurar que as pessoas com deficiéncia possam gozar ou
exercer, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, todos os
direitos humanos e liberdades fundamentais.

Assim, essa disponibilidade deve ocorrer sempre que identificada a
necessidade individual do estudante, visando a acessibilidade, as comunicagdes e a
atengdo aos cuidados pessoais de alimentagdo, higiene e locomogdo. Cabe
observar alguns aspectos para a oferta desse servigo educacional, destacando-se
gue esse apoio:

— destina-se aos estudantes que nao realizam as atividades de alimentacao,
higiene, comunicagdo ou locomog¢do com autonomia e independéncia,
possibilitando seu desenvolvimento pessoal e social;

— justifica-se quando a necessidade especifica do estudante néo for
atendida no contexto geral dos cuidados disponibilizados aos demais

estudantes;
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— nao é substitutivo a escolarizagdo ou ao atendimento educacional
especializado, mas articula-se as atividades da aula comum, da sala de
recursos multifuncionais e demais atividades escolares;

— deve ser periodicamente avaliado pela escola, juntamente com a familia,

quanto a sua efetividade e necessidade de continuidade.

Consideramos essas conquistas fundamentais para possibilitar melhores
condi¢cdes de acesso e permanéncia dos estudantes autistas no ensino regular. No
entanto, reflexdes e avaliagdes constantes devem acompanhar a trajetoria desses
alunos, visto que, assim como um profissional de apoio ou igualdade de
oportunidades no ensino regular sao primordiais para o desenvolvimento dos
autistas, suas especificidades se diferem em varios aspectos. Isso requer
adequacgdes em espacos e situagcdes das quais sdo expostos dentro e fora das
instituicdes. Nao podemos concluir que todos terdo a mesma necessidade ou
poderdo interagir na mesma proporgao a determinados estimulos. A organizagao
dos servigcos de apoio deve ser prevista pelos sistemas de ensino, considerando que
os estudantes com TEA devem ter oportunidade de desenvolvimento pessoal e
social, que considere suas potencialidades, bem como né&o restrinja sua participagao
em determinados ambientes e atividades com base na deficiéncia.

As notas técnicas referentes a Lei n.° 12.764/2012 (Brasil, 2012) trazem
diretrizes que se coadunam com os objetivos da Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, sendo que a acessibilidade
urbanistica, arquitetdnica, nos mobiliarios, equipamentos, nos transportes, na
comunicagao e informagcdo versam sobre esses aspectos e se limitam nesse
discurso. Na sequéncia, reafirma que a intersetorialidade na gestdo das politicas
publicas é fundamental para a consecug¢do da inclusdo escolar, considerando a
interface entre as diferentes areas na formulacdo e na implementacao das acdes de
educagao, saude, assisténcia, direitos humanos, transportes, trabalho, entre outras,
a serem disponibilizadas as pessoas com TEA. Encontramos nesse item mais um
ponto a repensar sobre o pouco que se discute acerca da acessibilidade
arquitetdnica e as adequagdes pertinentes as criangas autistas, para que promovam
um espaco de interacao e que estimule sua autonomia e convivio social.

Em 2015, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), foi
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sancionada e trouxe importantes mudancgas e beneficios para pessoas autistas no
Brasil. Compreendemos que a Lei do Autismo de 2012 foi uma legislacao importante
no Brasil que estabeleceu diretrizes para o atendimento e a protecido de pessoas
com TEA, no entanto, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI),
também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei Federal n.°
13.146/2015), é uma legislagcdo mais abrangente que trata dos direitos e da inclusédo
de todas as pessoas com deficiéncia, bem como, as pessoas autistas (Brasil, 2015).

A LBI adota uma definicdo mais ampla de deficiéncia, que engloba diversas
condicdes, incluindo o autismo, e reforca a necessidade de uma educacao inclusiva
e de qualidade para todas as pessoas com deficiéncia. No que tange a necessidade
de atendimento especializado e interdisciplinar para pessoas com TEA, a LBl amplia
esse direito para todas as pessoas com deficiéncia. Ambas as leis reconhecem a
importancia do apoio e da assisténcia familiar para pessoas autistas, mas a LBI
aborda esse tema de forma mais ampla, incluindo medidas de prote¢cao social e
apoio as familias, vindo reforgar a importancia das politicas de protecdo a pessoa
com deficiéncia, possibilitando melhores condicdes de vida em sociedade. A LBI
destaca a necessidade de capacitar continuamente todos os profissionais envolvidos
no processo educacional, para que estejam preparados para atender alunos com
deficiéncia. A formagdo deve abranger conhecimentos especificos sobre o TEA,
promovendo a competéncia para lidar com os desafios e potencialidades desses
estudantes.

A LBI de 2015 n&o s6 consolidou os direitos ja estabelecidos em legislagdes
anteriores, como a Lei Berenice Piana e a PNEEPEI, mas também, expandiu esses
direitos ao criar um arcabougo legal mais abrangente e detalhado, visando garantir
uma inclusdo efetiva e digna dos estudantes autistas em todos os aspectos do
sistema educacional e da sociedade. No entanto, como toda legislagéo, precisamos
estar sempre atentos, e trabalhar arduamente para trazer a realidade, tudo que esta
garantido na lei, mas que, por inumeras questdes, pode impactar negativamente na
vida desses sujeitos. Ainda ha muitos desafios na implementacao das diretrizes que
variam significativamente entre os Estados e municipios do Brasil. A fiscalizagdo da
aplicacao da LBI é frequentemente insuficiente. Muitas escolas e instituicbes nao
cumprem plenamente as exigéncias de acessibilidade e inclusdo, e as sangdes para

o descumprimento sao raramente aplicadas. A LBl também nao prevé mecanismos
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especificos de financiamento que garantam a implementacdo efetiva de suas
diretrizes. Assim como a capacitagdo de profissionais ainda €& insuficiente ou
inacessivel. Dentre outros, ainda ha desafios importantes que precisam ser
enfrentados para garantir que os direitos das pessoas com deficiéncia sejam
realizados. A continuidade dos esforgcos na implementacdo, monitoramento e
aprimoramento da LBI é crucial para alcangar uma inclusao efetiva.

As reflexdes de Marcia Denise Pletsch trazem, ainda, que a articulagao entre
a PNEEPEI e a Lei Berenice Piana sdao fundamentais para o avanco da inclusédo
escolar no Brasil. Juntas, essas e outras politicas criam um arcaboucgo legal que
possibilita a construgdo de uma educacdo inclusiva, em que as barreiras a
participacdo dos alunos com TEA podem ser progressivamente superadas. Isso ja
vem sendo construido nas ultimas décadas também junto a sociedade, pois é
essencial promovermos a conscientizagéo junto as comunidades sobre o autismo, e
essas politicas contribuem para “a criagdo de uma cultura escolar que valorize a
diversidade e acolha as diferengcas, que é uma condicdo indispensavel para a

efetivagdo da inclusdo” (Pletsch, 2014, p. 91).

2.4 PRODUCOES SOBRE INTERACOES E BRINCADEIRAS COM CRIANGAS
AUTISTAS NA EDUCACAO INFANTIL

A selecdo e identificacdo das produgdes académicas sobre as interagdes e
brincadeiras de criangas com autismo na Educacéao Infantil utilizaram-se de algumas
fontes de dados cujos repositérios apresentassem maior circulagdo nacional e
expressdo de registros dos descritores escolhidos, a fim de reunir e avaliar
pesquisas que apresentem as praticas pedagdgicas realizadas na Educacéao Infantil
com criangas diagnosticadas com TEA, na perspectiva de ampliar o olhar
pedagogico e possibilitar a inclusdo de todas as criangas nesse espago educativo.

Por meio de uma pesquisa bibliografica, utilizamos a base de dados Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e o Banco de Teses da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), a fim de
reunir os principais trabalhos realizados sobre o tema nos ultimos cinco anos,
visando identificar conceitos, praticas e desafios que encontramos na Educagao

Infantil quando o assunto € inclusdo de criangas com autismo. Nesse viés, podemos
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compreender melhor como vem acontecendo os processos de inclusao nos espagos
de Educacao Infantil e de que modo os profissionais da educacgao estao dispostos ou
envolvidos nesse processo que € tdo desafiador e indispensavel para tornar as
instituicdes espagos de acolhimento, construgao, trocas e aprendizado.

Com a compilagdo dessas informagdes, poderemos elaborar novas
estratégias que fomentem um espago ainda mais inclusivo para todas as criangas.
Por meio desse levantamento bibliografico, foi possivel analisar situagdes positivas
que ja ocorrem nos Centros de Educacao Infantil e rever acbes que devem ser
modificadas para evitar retrocessos ou situagdes de exclusao e isolamento.

Serviram-nos como fontes, a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes e o Banco de Teses da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes). As buscas se iniciaram com os descritores “Educacéo
Infantil e autismo”, “praticas pedagdgicas com criangas com autismo” e “interacdes e
brincadeiras com criancas autistas” presente nos titulos, resumos e palavras-chave,
de modo a contemplar diferentes modalidades de trabalhos voltados para a inclusao
de criangas com autismo nos espacos de Educacao Infantil.

Foram analisados trabalhos publicados entre 2017 e 2022. Em fungao da
questao norteadora da pesquisa, nao foram incluidos, nesta revisdo de literatura, os
estudos que abordam o TEA de maneira genérica. Desse modo, o corpus da analise
foi constituido por 21 documentos, entre os quais encontramos duas teses e 19
dissertagoes.

O conjunto de materiais encontrados nos levou a organizar sua divisdo em
trés agrupamentos. No primeiro, reunimos pesquisas que oferecem um panorama
geral sobre como se apresenta a condugdo dos processos de inclusdo da crianga
com autismo na Educacdo Infantil. Em seguida, trazemos a literatura que versa
sobre a tematica das praticas pedagodgicas que sao desenvolvidas nos espagos
educativos, numa perspectiva de inclusdo das criangas com autismo. Por ultimo,
enveredamos pelos estudos que se debrugaram sobre a problematica das interacdes
e brincadeiras que permeiam os espacos de Educacdo Infantil, no intuito de incluir
as criangas autistas.

Para tragar um panorama sobre o TEA na Educacao Infantil, o levantamento
bibliografico de trabalhos académicos realizados buscou compreender como as

interagdes e brincadeiras se estabelecem nos processos educativos com as criangas
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com autismo. Para tanto, tornou-se necessaria a selecdo desses estudos em
agrupamentos, a fim de problematizar os processos que permeiam a construgcao de
praticas inclusivas no espaco de Educacao Infantil.

Em um primeiro momento, apds a selecdo das pesquisas, utilizamos as
palavras-chave e realizamos o fichamento das mesmas, a fim de contextualizar seus
objetivos, metodologias, resultados alcangados e/ou possiveis lacunas que
trouxessem, a luz, estudos voltados para esse campo do conhecimento, e que
favorecessem a compreensao das praticas realizadas com criangas com autismo
nos espacos de Educacao Infantil.

O primeiro agrupamento foi composto por um numero maior de trabalhos
acerca dos processos de inclusao da crianga com autismo na Educagao Infantil, pois
esse grupo, versa sobre as pesquisas ja realizadas que analisam como vem sendo
conduzidos os processos de inclusdo dessas criangas nos respectivos espacos
educativos.

Os agrupamentos 2 e 3 possuem um menor numero de pesquisas
relacionadas as praticas realizadas no contexto de interagdes e brincadeiras que,
por sua vez, sao de extrema importancia, pois promovem a constru¢ao do processo
educativo no espacgo de Educacao Infantil. As Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo Infantil (Brasil, 2010, p. 25) ressaltam que as interagdes e brincadeiras
devem ser os eixos norteadores das praticas pedagogicas nessa etapa da Educagao
Basica, em que temos ainda o esclarecimento da BNCC (Brasil, 2018), com
destaque as interagcdes e brincadeiras, na qual as criangas podem construir e
apropriar-se de conhecimentos, por meio de suas agdes e interagcbes com seus
pares e com os adultos, o que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e
socializagao.

Os trabalhos inseridos na Tabela 1, foram selecionados a partir da leitura de
seus resumos e metodologia de pesquisa, no intuito de filtrar pesquisas que se
relacionem mais estreitamente com as praticas pedagdgicas inclusivas que ocorram

na Educacéo Infantil, exclusivamente, com criangas com autismo.
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Tabela 1 — Selec¢ao de produgdes académicas sobre interagdes e brincadeiras na
Educacao Infantil nas bases de dados Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes — BDTD e Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — Capes com recorte tempo
‘ |

Base de Dados BDTD e CAPES: Recorte temporal 2017/2022

A

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Descrigdo: a imagem é uma tabela que esta em um fundo azul claro contornado por linhas amarelas.
No fundo da imagem, fora da tabela, ha formas geométricas coloridas em tons de laranja, azul, rosa e
amarelo, projetadas em um fundo branco. Ela apresenta o titulo: "Base de Dados BDTD e Capes:
recorte temporal 2017/2022". E dividida em quatro colunas: descritores; pesquisas encontradas na
BDTD; pesquisas encontradas na Capes; e total por descritor. A tabela contém trés linhas principais
de descritores: Ed. Infantil e autismo; praticas pedagdgicas com criangas com autismo; interagdes e
brincadeiras com criangas autistas, seguidas de uma linha final indicando um total de 21 pesquisas
encontradas. Os demais dados que constam na tabela sao descritos a seguir.

A visdo representativa na Tabela 1 apresenta, no primeiro agrupamento, a
identificagdo de pesquisas que abordam o publico da Educagao Infantil e os sujeitos
com autismo inseridos e acolhidos nesse espago educativo. Utilizando os descritores
“‘Educacao Infantil e autismo” foram selecionados 11 trabalhos, sendo sete trabalhos
na BDTD e quatro trabalhos na Capes, a partir do refinamento de buscas para area
da educagéao e recorte temporal entre 2017 e 2022. Os agrupamentos 2 e 3 também
passaram pelo mesmo processo de refinamento e apresentaram um nimero menor
de trabalhos, sendo nove trabalhos no agrupamento 02, que versa sobre praticas
pedagogicas com criangas com autismo: seis pesquisas na BDTD e trés pesquisas
na Capes.

O terceiro agrupamento traz apenas uma dissertagdo sobre interacdes e
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brincadeiras com criangas autistas, localizados somente na base de dados da BDTD.
Falar sobre Educacéo Infantil e autismo implica, necessariamente, em pesquisas de
cunho qualitativo, que indicam agdes para promover a inclusao de criangas com TEA
na Educacao Infantil. As pesquisas encontradas na BDTD e Capes indicam
diferentes objetivos, mas que, essencialmente, analisam caminhos e possibilidades
para tornar a inclusdo uma realidade presente na rotina das criangas que frequentam
0s espacos educativos em nosso pais.

Trouxemos inicialmente as pesquisas de Ferreira (2017), Pereira (2019) e
Cruz (2022) que analisam a formacgéo de professores como fator importante para
atuagao junto as criangas com TEA de forma, realmente, inclusiva. Assim como, nos
estudos de Evéncio (2019), que identificou a necessidade de as professoras
aprofundarem a compreensao sobre as necessidades educativas e de aprendizagem,
tendo acesso a cursos de atualizacdo e materiais adequados para atividades
especificas direcionadas a criangas autistas.

O trabalho de Poersh (2020) verifica as barreiras atitudinais presentes nas
falas/discursos e acgbes/atitudes das profissionais, categorizadas como:
padronizagao, adjetivacdo, baixa expectativa ou subestimagao, estereotipos,
compensagao, superprotecdo, particularizagdo, ignoréncia e rejeicdo. Isso
demonstra o quao necessario é a identificagcdo e a utilizagdo de estratégias para
superacao dessas barreiras. A autora também traz em sua pesquisa, algumas
contribuigdes que fomentem acdes inclusivas na rotina escolar e que gradualmente
transformem as praticas realizadas até entdo pelos profissionais da educacédo. Isso
reafirma a importancia da formagao continuada como pontapé inicial na promogéao
de acgdes inclusivas nas instituicdes.

Permeando o contexto de formagdo, observamos que o planejamento e a
avaliagao da praxis estao imbuidos na constru¢édo de uma educagao inclusiva. Fiorini
(2017) e Machado (2022) demonstram, em seus estudos, a relevancia em
caracterizar a rotina de alunos com TEA na escola, visto que ha uma diversidade
dessa populagdo frente a um mesmo diagnostico. A analise da rotina permitiu
identificar a participagao dos alunos com TEA em diferentes atividades realizadas no
contexto da Educacao Infantil, desde conteudos dirigidos pelo professor, até mesmo,
durante o brincar. A especificacdo da rotina escolar possibilitou a observacdo de

outros elementos essenciais relacionados a inclusdao do aluno com TEA, além da
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identificacdo das diferentes habilidades apresentadas pelos alunos e as dificuldades
que ainda sao encontradas nas escolas, afirmando ainda que nao € o aluno que se
adapta a escola, mas sim, a escola consciente de sua funcdo inclusiva, que se
adequa as necessidades do aluno.

Corroborando os achados frente a participagdo das criangas com TEA em
diferentes propostas, trouxemos as pesquisas de Silva (2017) e Ribas (2021), que
analisam o brincar da crianga com autismo e buscam compreender como se da o
processo de imaginagao e emog¢ao na brincadeira de faz de conta dessas criangas, e
0 que impulsiona seus processos criadores. Por meio de observagdes e registros em
diarios de campo, ficaram evidenciados processos complexos de simbolizagao
durante o faz de conta da crianga com autismo, contrariando a literatura tradicional.
Torna-se fundamental a existéncia de espacos brincantes, brinquedos adequados,
espaco fisico disponivel e tempo intencional direcionado ao brincar, dentro do
contexto escolar. O processo de construgdo do imaginario da crianga com autismo
se da pela interagcdo e mediagao da crianga autista com 0 meio em que vive, objetos
e pessoas, que contribuem, significativamente, para a construgdo de seu
desenvolvimento psicossocial e cognitivo.

Encontramos na tese de Silva (2019), um estudo voltado ao processo de
colaboragéo entre a sala de aula regular e sala de recursos (AEE), a fim de construir
praticas pedagogicas destinadas a criangas com autismo. O autor, utilizando-se dos
pressupostos da pesquisa-acao, indica que a professora de AEE se constitui de
saberes que propiciam o desenvolvimento das praticas inclusivas na sala de
recursos, podendo contribuir na construgcao de parceria e pratica de professoras de
Educacao Infantil.

Percebemos, entdo, a contribuicdo da PNEEPEI de 2008 quando institui o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) como um “servico da educacgao
especial que identifica, elabora, e organiza recursos pedagodgicos e de acessibilidade,
que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas" (Brasil, 2008, p. 18). Assim, entendemos que esse
atendimento se torna um aliado fundamental nos processos educacionais do publico
atendido.

Nesse cenario, visualizamos o trabalho de Santos (2019), que busca analisar

as possibilidades e os desafios enfrentados por uma escola publica no processo de
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inclusédo escolar de um aluno com TEA, e por meio de pesquisa de campo, os dados
coletados mostram resultados reveladores dos esforgcos empreendidos pela escola
como instituicdo formadora, bem como dos profissionais da educag¢ao envolvidos
com os alunos e, sobretudo, da professora da classe e do AEE e os desafios postos
para juntas, fazerem da escola, da educacao e do ensino ali oferecidos, um lugar de
realidade pedagogica inclusiva, mostrando que ha muitos caminhos possiveis para a
incluséao.

No segundo agrupamento, os trabalhos abordam mais profundamente as
questdes a respeito das praticas pedagdgicas com criangas com autismo. Isso
implica estudos direcionados a criagao de estratégias e a forma que os profissionais
que atuam em sala de aula fomentam a participagdo das criangas com autismo
durante a realizacdo de atividades e demais ag¢des do cotidiano. A pesquisa de
Santos (2020), buscou compreender em que medida se efetiva a incluséo
educacional de criangas com TEA na Educacao Infantil. Por meio de entrevistas
semiestruturadas com professoras e cuidadoras, os resultados mostraram que as
praticas pedagdgicas para a inclusdo das criangas com TEA, carecem de uma
sistematizagcdo que oportunize mais participacéo dessas criangas e que considerem
adequacdes curriculares de acordo com suas necessidades, a fim de oportunizar
aprendizagem e desenvolvimento também nas salas regulares.

As pesquisas de Souza (2021) e Hernandes (2021) também evidenciam a
compreensao de professores sobre a inclusdo, com énfase na forma que séao
colocadas em pratica as politicas publicas educacionais inclusivas, voltadas para as
criangas com TEA. Essas pesquisas indicam para a auséncia de vivéncias coletivas
e de espacos destinados a formagao continuada para a construgdo de saberes, a
partir da acéo-reflexdo no fazer docente e desconhecimento das professoras acerca
do TEA, destacando, novamente, a importancia dos investimentos na formagao do
professor.

Observamos, também, alguns estudos voltados aos processos de mediagao
que vem servindo como base para possibilitar a participacdo dessas criangas nas
propostas e acdes do espacgo educativo. As dissertagdes de Soares (2022), Duarte
(2022), Rosado (2021) e a tese de Jadjesky (2020) trazem, em sua fundamentacgao,
estudos de Vygotsky para ratificar que a formacao de professores € essencial para

as praticas pedagodgicas inclusivas, pois a crianca aprende e se desenvolve a partir
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da qualidade das mediagcbes que recebe. No entanto, outros fatores precisam ser
levados em consideragdo, como a preparagao do ambiente escolar, suporte e
recursos necessarios para os professores e alunos, entre outros.

Nessa perspectiva, compreendemos que 0 ensino colaborativo, evidenciado
nas pesquisas de Souza (2019) e Girao (2020), ressaltam a importancia de projetos
interdisciplinares e de parceria colaborativa entre professor regente e da sala de
recursos, assim como profissional de apoio. Retratam ainda, em suas conclusdes,
que O sucesso ou fracasso da escolarizagdo da crianca com TEA estéao
condicionados ao planejamento/organizacdo de estratégias de ensino, as
adequacdes realizadas na escola, bem como a formacao continuada de professores.

Por fim, no terceiro agrupamento, procuramos mostrar de que modo as
interagdes e brincadeiras interferem/favorecem os processos de desenvolvimento da
crianga com autismo e como ela vem sendo realizada nos espacgos de Educacgao
Infantil. Trouxemos a pesquisa de Reis (2019), que buscou analisar as percepc¢des e
praticas sobre o brincar, a brincadeira e a relagdo com o desenvolvimento de
criancas autistas, na perspectiva dos atores sociais presentes na familia, escola e
instituicdo terapéutica. Os resultados demonstram que as concepgdes tém uma
importancia central na estruturagdo do ambiente fisico e social e nos cuidados que
serdo oferecidos as criancas em diferentes contextos culturais, pois, em alguns
momentos, ficou evidenciada a importancia da brincadeira como agente socializador.
No entanto, essas condigbes nao se apresentaram em todas as situagdes
pesquisadas.

As investigacbes acerca das praticas pedagogicas apresentadas figuram
apenas o0s primeiros passos de estudos exploratérios sobre um universo que
demanda atencao, diante das amplas perspectivas abertas. No tocante as interacoes
e brincadeiras com criangas com autismo, sdo ainda numerosas as questbes a
perscrutar, entre elas: elaboragdo de propostas de intervengao colaborativa, cursos
de formacéao, adequacdes e mediagdes durante a realizacdo de propostas coletivas

e/ou individuais para o brincar.

2.5 PRODUCOES SOBRE ARQUITETURA ESCOLAR NA EDUCACAO INFANTIL

Seguindo as mesmas fontes de pesquisa do item anterior, nos debrugamos
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nos repositorios de grande circulagao nacional e com resultados expressivos para 0s
descritores escolhidos. Buscamos, assim, selecionar e analisar pesquisas realizadas
no contexto da arquitetura dos espacos na Educacao Infantil e de que forma podem
contribuir para as interagcbes e brincadeiras das criangas com autismo que
frequentam esses espagos. Em uma pesquisa bibliografica, utilizamos a base de
dados Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagées (BDTD) e o Banco de
Teses da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes).
Iniciamos as buscas com o descritor “arquitetura pedagdégica na Educacao Infantil”
num recorte temporal entre 2015 e 2022, visando a necessidade de ampliar as
buscas, devido a escassez de trabalhos dessa natureza na area da educacéo.
Foram localizados 22 trabalhos na BDTD e 22 trabalhos na Capes que, ao aplicar o
refinamento temporal, reduziram-se para seis trabalhos na BDTD e trés trabalhos na
Capes, que continham relevancia para a pesquisa em questdo. Dentre os nove
trabalhos selecionados, somente um apresentou tematica direcionada ao processo
de inclusdo da crianga com autismo na Educacéo Infantil.

A pesquisa de Bezerra (2022), intitulada “Reflexdes e contribuicbes para
espagos escolares com vistas a inclusdo da pessoa com transtorno do espectro
autista”, € uma pesquisa de mestrado na area de pods-graduagao em arquitetura e
urbanismo, que se destacou nessa busca por identificar caracteristicas e fatores do
espaco escolar que afetam positivamente e/ou negativamente o processo de ensino-
aprendizagem e de inclusdo de estudantes com TEA, com base na escuta de
familiares e profissionais que trabalham com autismo. Essa pesquisa pretendeu
contribuir para o debate sobre a tematica, problematizando o processo de
elaboragao de programas de necessidades arquitetbnicas.

Nessa perspectiva, seguimos na busca por mais trabalhos que ressaltassem a
importancia que a arquitetura dos espagos escolares pode exercer para o
desenvolvimento e a inclusdo dessas criangas. Foram encontradas pesquisas de
mestrado e doutorado semelhantes a esse objetivo, voltadas para a construgao e
organizagdo dos espacgos fisicos em creches e pré-escolas. Entretanto, nesse
primeiro recorte nao localizamos pesquisas na area da educacgédo, em que 0 objeto
de estudo enfatiza as possibilidades que a infraestrutura e arquitetura pedagdgica
possam contribuir para a inclusdo de criancas com autismo. Na pesquisa de

Evangelista (2016), encontramos um estudo de caso em uma instituicado publica de
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Educacao Infantil, em que o objetivo geral foi identificar as concepgdes e
expectativas de criangas e profissionais da Educacao Infantil em relacdo ao espaco
escolar, com o proposito de analisar a qualidade da organizagdo do espaco e
identificar os possiveis avangos, contradicdes e dificuldades materializadas no
cotidiano escolar.

O trabalho de Borges (2018) destaca a importancia da interlocu¢do entre a
arquitetura e a educacédo, assim como na pesquisa de Dembinski (2021), podendo
provocar um salto na qualidade e no desempenho escolar infantil, pois, é no edificio
educacional que s&do desenvolvidos 0s processos de ensino e aprendizagem,
necessitando explorar a relagdo entre a pedagogia e a arquitetura. Debrugando
sobre algumas reflexdes nos demais trabalhos encontrados é possivel observar a
ligacdo existente entre a educagdo e a arquitetura dos espagos escolares,
construindo possibilidades de novas descobertas e aprendizado no espacgo
educativo. Essas pesquisas ampliam a compreensdo sobre a importancia desse
olhar que pretende potencializar os objetivos dos campos de experiéncia infantil,
sendo versatil, permeavel e sujeito as modificagcbes em funcdo das diferentes
atividades desenvolvidas (Bulhdes, 2020).

Encontramos as pesquisas de mestrado de Cocito (2017) e Silva (2020), que
apesar de apresentar diferentes objetivos e objetos de estudo, sendo que a primeira
parte da hipotese de que a organizagao dos espagos pode favorecer a edificagao de
uma Educacéao Infantil de qualidade, e a segunda consiste em analisar a importancia
do espago para aprendizagem e desenvolvimento da crianga, investigando como a
pratica educativa é influenciada pela arquitetura das instituicdes. Ambas indicam a
influéncia da organizagao ou adaptacao dos espacos fisicos de maneira que possam
constituir-se em um lugar alinhado a uma perspectiva critica de educagdo e a
autonomia das criangas. Isso novamente demonstra a necessidade dessa jungao de
fazeres no espacgo pedagodgico, a saber das implicacbes que isso deve trazer as
criangas de diferentes idades e caracteristicas. Enquanto educadores, cabe a nos
repensarmos e criar junto a comunidade escolar, estratégias que contemplem
experiéncias e novos conhecimentos a todas as criangas.

Duarte (2015) analisa, em sua tese de doutorado, os processos determinantes
da organizacdo e modificagbes que ocorrem nos prédios, seu significado

educacional, cultural e as intengdes educadoras dos profissionais na estruturacao
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espacial das instituicdes. Partiram da hipotese de que ha caréncia na articulagao
entre concepgdes e agdes, entre as instdncias governamentais e as escolas, que
podem se refletir nos espacos, processos educacionais € no acolhimento a
comunidade educativa. Assim, torna-se necessario, empenho, criatividade e muito
envolvimento dos profissionais com a qualidade do atendimento, para superar os
obstaculos presentes nos ambientes educacionais, provocados por questbes
advindas da arquitetura escolar, que muitas vezes dificultam ou nao fornecem um
suporte adequado para o desenvolvimento do curriculo e dos projetos da escola.

Nos estudos de Lima (2021), encontramos a pesquisa de mestrado
profissional em educacdo que buscou analisar o processo dialégico de elaboragéo
do Projeto Politico Pedagdgico da Vila de Serra Grande, distrito de Uruguca-BA, a
partir do Projeto Arquiteténico do Centro Integrado de Educacéo Integral de Serra
Grande (Cieisg). Os resultados mostraram que a construgdo de uma Nova Escola
pode ser fruto de politicas educacionais com discussdes coletivas, desde a
concepgao do projeto arquitetdnico, até o processo de elaboragao e implementacéo
do Projeto Politico Pedagdgico’ (PPP). Assim como, apresentou um plano de
formacdo continuada para as educadoras, tomando como referéncia a
implementagdo do PPP produzido coletivamente, demonstrando a importancia de
um trabalho formativo junto aos profissionais.

Nesse contexto, podemos compreender determinadas reflexdes que ja
permeiam os espacgos educativos acerca dos edificios escolares e sua relagdo com o
processo de ensino e aprendizagem. A partir daqui, podemos vislumbrar um olhar
que se complementa e, assim, direcionar novos rumos para uma educagao inclusiva,
com um contexto significativo para todos os estudantes. Para isso, seguiremos
nossas buscas refinando os objetivos que, até entdo, foram abordados em
pesquisas anteriores, propondo uma continuidade no que tange as necessidades e
expectativas que enfrentam também as criangcas com TEA e os desafios que
teremos a superar nesse percurso.

Os trabalhos inseridos na Tabela 2 foram selecionados a partir da leitura de
seus resumos e metodologia de pesquisa, no intuito de filtrar pesquisas que se

relacionam, mais estreitamente, com a arquitetura dos espagos na Educacgao Infantil,

9 E um documento que orienta as praticas pedagdgicas e a organizagdo da escola, expressando sua
identidade, objetivos educacionais e as agbes planejadas para alcangar suas metas. E feito
coletivamente pela comunidade escolar e deve estar alinhado as politicas educacionais e as
necessidades do contexto em que a escola esta inserida.
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buscando um olhar voltado a inclusdo de criangas com autismo.

Tabela 2 — Selegao de produgdes académicas sobre arquitetura pedagdgica nos
espacos de Educacéo Infantil nas bases de dados Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagbes (BDTD) e Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de

Nivel Superior (Capes) recorte temporal de 2015 a 2022

Base de Dados BDTD e CAPES: Recorte temporal 2015/2022

2
4
" PESQUISAS PESQUISAS TOTALPOR
ENCONTRADAS NA
Descritor ENCONTRADASNA NTRAD DESCRITOR
Teses e
. ~ 06 03 09
dissertagdes
Arquitetura —
pedagodgica na Pesquisas na
educagédo area da
infantil educagio 03 02 05
[
Pesquisas na
area de
; 03 01 04
arquitetura e
urbanismo

A —— =iy
Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Descrigdo: a imagem apresenta uma tabela de fundo claro com algumas formas geométricas
decorativas em tons de azul e salmdo. Em sua parte superior, centralizado em um retangulo branco
apresenta o titulo: “Base de Dados BDTD e Capes: recorte temporal 2015/2022”. A tabela € composta
por varias linhas na cor preta que sobrepéem o fundo claro, organizadas de forma retangular ou
quadrados, também de fundo branco, que categorizam os dados que s&o descritos a seguir.

Apoés esse primeiro levantamento, devido ao numero reduzido de pesquisas
voltadas para as necessidades arquitetdnicas e espaciais que possuem as criangas
com autismo na primeira etapa da Educacéo Basica, realizamos novas buscas nas
mesmas bases de dados (BDTD e Capes), variando alguns descritores, a fim de
relacionar, com mais fontes de estudos, o nosso objetivo de pesquisa que visa
analisar como a arquitetura dos espacos na Educacao Infantil pode contribuir para
as interacdes e brincadeiras de criangas com autismo.

Inserimos os descritores “inclusdo na arquitetura pedagoégica da Educagao
Infantil” sem refinamentos de busca. Nao localizamos trabalhos na Capes. Na BDTD
aparecem quatro trabalhos sendo que, somente um, trouxe relevancia para esta
pesquisa. Trata-se da tese de doutorado de Carvalho (2008), do curso de pos-

graduacdo em arquitetura e urbanismo da Universidade de Sao Paulo. Essa
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pesquisa intitulada “Arquitetura escolar inclusiva: construindo espagos para a
Educacao Infantil” traz amplos estudos sobre a adequacao do espacgo para a escola
infantil como um dos requisitos basicos para a inclusdo da criangca com necessidade
especial. No entanto, essa pesquisa se direciona as necessidades especiais fisicas
e visuais que, segundo a autora, demandam maiores adequagdes no espaco fisico.

Seguimos com o descritor “arquitetura escolar inclusiva” na BDTD, com
recorte temporal 2015-2023, em que foram localizados 67 trabalhos. Dentre esses,
somente dois apresentaram relagcdo com o tema estudado, trazendo reflexdes
acerca da participagao da crianga com TEA no espaco escolar e as adequacdes que
se fazem necessarias para sua inclusdo. Entre essas, a dissertacado de mestrado de
Marostega (2023) que investigou aspectos fisicos que dificultam as propostas
pedagogicas com os alunos, além da indicagdo de itens que facilitariam esses
procedimentos, como destaca ainda que o entendimento das percepgdes sensoriais
dos autistas torna-se o primeiro passo para a elaboragdo de qualquer tipo de
intervencao e proposta arquitetonica.

Na pesquisa de Rodrigues (2019) foram identificados elementos inerentes a
arquitetura como conforto, mobiliario, dimensao das salas, seguranca e espacgo de
fuga, que podem tornar os ambientes educacionais mais adequados aos usuarios no
que concerne ao bem-estar. Por fim, na base de dados da Capes, localizamos
somente seis trabalhos, porém, nenhum relacionado ao tema de pesquisa.

O ambiente fisico escolar &, por esséncia, o local do desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem (Kowaltowski, 2011). Nesse panorama,
percebemos a necessidade de um olhar sensivel e estratégico para propiciar um
ambiente acolhedor, que facilite e estimule agdes inclusivas em sua rotina. A forma
como a crianga autista interage e participa das propostas realizadas no espago
educativo, é fortemente influenciada pelo ambiente que Ihe é oferecido, sendo assim,
os estudos acerca da arquitetura das instituicdes de Educacéao Infantil é cada vez
mais urgente, visto a diversidade de construcdes e tipos de estruturas fisicas que
sdo concebidas como Centros de Educagéao Infantil ao longo dos anos. A autora traz

ainda que,

[...] a discussdo sobre a arquitetura escolar exige reflexdes sobre a histéria
e a evolucdo da sua linguagem formal e das avaliagcbes do ambiente, que
incluem o conforto dos aspectos térmico, acustico, de iluminagéo e
funcionalidade, sem deixar de lado as questdes educacionais e culturais da
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sociedade. Essa arquitetura nunca esta desprovida de simbolos e reflexos
do seu contexto cultural e deve existir como resposta a proposta pedagdgica
que a escola pretende adotar (Kowaltowski, 2011, p. 12).

Nessa gama de possibilidades, conseguimos observar as limitacbes e
avangos que ocorrem no processo educativo de todas as criangas, € ndo se torna
diferente para a crianga autista, que traz uma série de especificidades em suas

vivéncias, sejam sociais, fisicas ou cognitivas.

3 CONTRIBUIGOES TEORICAS SOBRE ARQUITETURA ESCOLAR NA
EDUCAGAO INFANTIL

3.1 CONTEXTO DA PESQUISA: O MUNICIPIO DE SAO JOSE-SC

O municipio de Sao José, localizado na Grande Floriandpolis, € o quarto mais
antigo de Santa Catarina, e foi colonizado em 26 de outubro de 1750, por 182 casais
acorianos, oriundos das ilhas do Pico, Terceira, Sao Jorge, Faial, Graciosa e Sao
Miguel. Em 1829, recebeu o primeiro nucleo de colonizagdo alema do Estado. O
rapido desenvolvimento, aliado ao aumento populacional e poder econdmico, fez
com que, em 1° de margo de 1833, por meio da Resolugdo do Presidente da
Provincia, Feliciano Nunes Pires, Sdo José passasse de freguesia a vila (municipio)
e, em 3 de maio de 1856, pela Lei Provincial n.° 415, foi elevada a cidade.

Fotografia 1 — Vista da cidade de Sao José em 1953
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Fonte: IBGE (2022).

Descrigdo: a imagem representa uma fotografia em preto e branco do municipio de Sao José,
registrada no ano de 1953. A direita, na parte inferior aparece parte de um terreno de chao batido e
mais a frente avistamos uma rua estreita que segue com algumas poucas casas em seus arredores,
construidas em arquitetura de origem acoriana. Mais ao fundo predomina vegetagcdo com arvores e
elevagdes montanhosas, cercadas pela baia que vem contornando a area da cidade que hoje é
conhecida como Centro Histérico de Sdo José. Na parte superior apresenta o céu com algumas
nuvens e a frente, no canto inferior esquerdo, mais algumas construgdes no estilo colonial da época,
também as margens da baia. Em seus arredores aparecem alguns elementos geométricos no chao,
que compdem uma area mais aberta, indicando uma praga com algumas arvores.

Sao José possui uma extensao territorial de 150.499 km? e esta localizada
nas coordenadas geograficas 27°36'55 de latitude e 48°37’39 de longitude. E
banhada pelas aguas das baias norte e sul de Santa Catarina e é seccionada pela
BR-101, rodovia de importancia internacional. Segundo dados do IBGE (2022), a
populagao de Sao José é de 270.295 mil habitantes, o que destaca como o quarto
municipio mais populoso de Santa Catarina. Nas ultimas décadas, Sao José tem se
destacado em Santa Catarina pelo seu rapido desenvolvimento, assim como pela

geragao de oportunidades de negocios e empregos.

Figura 3 — Mapa de localizacdo de S&o José em Santa Catarina

Fonte: Wikipédia (2023).

Descrigdo: a imagem mostra o desenho de um mapa cartografico representando o Estado de Santa
Catarina na cor bege, dividido em preto com demarcagées de suas macrorregides. A direita, em azul,
representa o Oceano Atlantico que banha o litoral catarinense e nos demais arredores em tom pastel
aparece parte do Estado do Parana e Rio Grande do Sul que fazem divisa com Santa Catarina. Uma
pequena mancha vermelha no centro a direita demarca o municipio de Sdo José. No canto inferior
esquerdo, aparece um pequeno quadro sobreposto com o mapa do Brasil em cinza claro e a
localizagdo em que pertence Santa Catarina marcado em vermelho na parte inferior do quadro.
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Ainda com base em dados do IBGE, em 2010, a taxa de escolarizagao de 6 a
14 anos de idade era de 97,5%. Na comparacdo com outros municipios do Estado,
ficou na posicédo 218 de 295. Ja na comparagao com municipios de todo o pais, ficou
na posicdo 2904 de 5570. Em relacdo ao indice de Desenvolvimento da Educacéo
Basica (IDEB), no ano de 2021, para os anos iniciais do Ensino Fundamental na
rede publica era 6,2 e para os anos finais, de 5,1 (IBGE, 2022). Na comparagdo com
outros municipios do Estado, ficava nas posigcbes 132 e 87 de 295. Ja na
comparagao com municipios de todo o pais, ficava nas posicdes 1045 e 1607 de
5570. Em cumprimento ao Plano de Governo, a Prefeitura de S&o José esta
ampliando, gradativamente, o numero de atendimentos na Educacdo Infantil. Em
2020, os Centros de Educacgao Infantil (CEls) concluiram o ano com 6.747 criangas
atendidas e, em 2022, foram 7.724, o que representa um acréscimo de 14,5%.

O atendimento na Educacéo Infantil ocorre a partir dos 04 meses de idade até
06 anos, sendo obrigatéria a frequéncia a partir dos 04 anos de idade. Atualmente, o
municipio conta com aproximadamente 40 instituicbes de Educacao Infantil e oito
instituicdes filantropicas, que atendem criangas em periodo integral entre 7h e 19h
ou parcial, das 7h as 13h ou das 13h as 19h.

A Secretaria de Educagao de Sao José conta com o Setor de Educacao
Especial, sendo esse uma extensdo dessa secretaria que, tem como objetivo
garantir acesso e permanéncia do publico da educagdo especial, conforme
preconiza as politicas de inclusdo e a Constituicado Federal, no Art. 205, que define a
“‘Educacdo como um direito de todos”. Esse setor gerencia o processo de incluséo
de criangas e estudantes publicos da educacao especial e assessora as instituicoes
de ensino da rede municipal. A equipe é formada por fonoaudidlogas, psicélogas,
pedagogas e coordenagdo do setor que, recentemente, inauguraram um novo
espaco de atendimento, o Centro de Estimulagdo e Reabilitacdo em Transtorno do

Espectro Autista (Certea).
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Fotografia 2 — Centro de Estimulacao e Reabilitagdo em Transtorno do Espectro
Autista (Certea)

2 s

Fonte: Site Prefeitura Municipal de S&o José (2014).

Descrigdo: imagem de um prédio moderno de trés andares com fachada branca. Na parte superior
da entrada principal, ha placas de fundo azul e letras brancas com os dizeres “Certea” e “Setor de
Educacgao Especial”’. O edificio possui muitas janelas de vidro distribuidas por todos os andares. Ha
também portas de vidro grandes em toda extensao do piso térreo. Abaixo, ha um estacionamento
com vaga para pessoas com deficiéncia, marcado por uma pintura no chdo com o simbolo de
acessibilidade. Uma das laterais do prédio aparece do lado direito da imagem, apresentando algumas
janelas e a parte condensadora de alguns aparelhos de ares-condicionados.

O Centro de Estimulacao e Reabilitagdo em TEA (Certea), na rua Joao Carlos
da Rosa, n.° 100, localizado no bairro Praia Comprida, conta com uma estrutura de,
aproximadamente, 500 m?. O Certea é uma das primeiras unidades
multiprofissionais no Estado e funciona no mesmo prédio do Setor de Educacéao
Especial. A unidade tem capacidade para atender cerca de 90 criangas
mensalmente. A equipe € composta por profissionais de diversas areas, como
terapeutas  ocupacionais, neuropediatras, fonoaudidlogos, fisioterapeutas,
enfermeiros, psicologos, educadores fisicos, psicopedagogos, assistentes sociais e
nutricionistas.

O Certea atende criangas de zero a 6 anos incompletos, com diagnédstico ou
suspeita de TEA, encaminhadas pelas Unidades Basicas de Saude (UBS),
realizando agdes voltadas para o desenvolvimento de habilidades singulares no

ambito do projeto terapéutico, particularmente voltadas a cognicédo, linguagem e



66

sociabilidade, além de orientacdo aos genitores e cuidadores, em relagcdo a
continuidade de tratamento e atendimento em rede. Atualmente, mais de 600
criangas menores de 6 anos possuem diagnostico, em Sao José. Composto por
duas salas de atividade coletiva, nove salas de atendimento individualizado ou
coletivo para pequenos grupos, assim como sala de coordenador e sala de reunido.
A Prefeitura, por meio da Secretaria Municipal da Saude, esta em processo de
elaboragdo de edital de credenciamento para entidades que tenham capacidade
para amparar e dar sequéncia ao tratamento de criangas maiores de 6 anos.
Pacientes acima de 6 anos, com demandas de TEA, encontram atendimento na
atencdo primaria a saude, com pediatras nas Unidades Basicas de Saude e
psiquiatria, psicologia, fonoaudiologia com a Equipe Multiprofissional de Apoio
(eMULT), além de profissionais especializados como fonoaudidélogos e psicologos,
nas policlinicas. Casos graves no Centro de Atencao Psicossocial Infantil (CAPS i),
além de atendimentos com equipe multiprofissional na Secretaria Estadual, na
Fundacdo Catarinense de Educagao Especial (FCCE) e Servico de Reabilitagdo
Intelectual e Autismo (RIA-CCR), na qual necessita de encaminhamento, por meio
do sistema de Regulacdo, apds avaliacdo prévia dos profissionais da Rede de
Saude.

No mesmo prédio do Certea, funciona o setor de Educacdo Especial,
buscando formar uma parceria entre as Secretarias Municipais de Saude e de
Educacdo. Com uma equipe multidisciplinar composta por profissionais de
pedagogia, psicologia, fonoaudiologia e revisor Braille, o Setor de Educagéo
Especial realiza assessoria nas unidades educacionais da rede municipal de ensino,

para favorecer o atendimento educacional aos estudantes da educagao especial.
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Tabela 3 — Numero de matriculas de estudantes com deficiéncia na Rede Municipal

de Ensino

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Descrigao: a imagem é uma tabela que representa numericamente a quantidade de estudantes com
deficiéncia matriculados na rede municipal de ensino de Sao José. Ela apresenta-se em um fundo
azul claro contornado por linhas pretas. No fundo da imagem, fora da tabela, ha formas geométricas
coloridas em tons de laranja, azul, e rosa projetadas em um fundo branco. A tabela esta dividida em
11 colunas comecgando pela categoria de alunos seguindo cada coluna com o ano correspondente
desde 2013 até 2022. O numero de estudantes & apresentado em cada linha que segue as colunas
correspondendo a categoria de CEl (Educagdo Infantil) ou CEM (Ensino Fundamental). A
interpretacado dos dados organizados séo expostos a seguir.

Em outubro de 2023, os dados atualizados apresentaram um total de 1.212
matriculas, sendo que 80% desses estudantes sdo alunos com TEA. O Setor de
Educacao Especial também é responsavel pelo gerenciamento dos 25 Polos de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), distribuidos nas unidades de ensino
da rede municipal, e conta ainda com o servico do Centro de Apoio Pedagdgico
(CAP), que produz livros didaticos nos formatos acessiveis Braille e ampliados, bem
como materiais adaptados e em relevo para as criangas com baixa visdo e cegas,
estudantes da rede municipal de ensino.

Importante destacar que o fluxo do atendimento em educagao especial inicia
na unidade de ensino. A partir da apresentacdo da documentacdo com
laudo/diagnostico de deficiéncia da crianga, a unidade de ensino informa e
encaminha ao Setor de Educacéo Especial as solicitagdes pertinentes (insercao no
AEE, contratagdo do profissional auxiliar de ensino — educagao especial e/ou

orientacodes).
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3.2 CONTEXTO DO CENTRO DE EDUCACAO INFANTIL VIDA NOVA

O CEI Vida Nova localizado inicialmente no bairro Ipiranga em S&o Jose,
possui uma longa trajetéria em sua existéncia. E uma comunidade grande e esta
inserida numa regiao que vem crescendo assustadoramente, com isso, aumentando
0 numero de criangas que necessitam de vaga na creche. Primeiramente, o prédio
onde estava instalada a instituicdo foi cedido pela Associagcdo de Moradores do
Pedregal que, anteriormente, funcionava a escola municipal do bairro.

Com a construcdo de uma nova escola, o espaco foi adaptado para a
Educacao Infantil, localizado na rua principal, José Anténio Pereira, porém, por ter
sido interditada pela Defesa Civil, estavam provisoriamente atendendo em um
espaco cedido pela A¢ao Social de Barreiros (Creche Anjo da Guarda) na Rua Joao
Paulo Gaspar, n.° 3067, sendo que ainda ndo possuiam sede propria. Com a ajuda
dos profissionais que residem na regido conseguiram encontrar uma casa, que
depois passou por reformas para atender as criangas, enfim, o Centro de Educacéao
Infantil Vida Nova esta em novo endereco. Desde 2016 esta localizado,
definitivamente, na Rua Carlos Drumond de Andrade, n° 175, Bairro Real Parque,

Sao José.

Fotografia 3 — Novo espago do CEl Vida Nova em 2016

.

Fonte: Site Prefeitura Municipal de S&o José (2014).

Descrigado: imagem de um prédio branco com detalhes em cinza e vermelho de dois andares com
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uma fachada simples, onde estd localizado o “Centro de Educagéo Infantil Vida Nova”. Na parte
superior do edificio, ha uma placa grande com o nome da instituicdo em letras vermelhas e brancas e
logo acima a logo da prefeitura municipal de Sdo José. O prédio tem varandas com grades e uma
escada externa de metal cinza, com corrimaos pintados de amarelo, que da acesso ao segundo
andar. Na parte inferior, ha mesas sob um pequeno alpendre, janelas e portas ao redor da edificacado
e no segundo andar. Logo a frente, aparece parte do chao de concreto na lateral esquerda préximo a
escada e, ao lado direito, o chao é revestido somente com pedrinhas de brita. O céu ao fundo esta
parcialmente nublado.

Sabemos que a Educacao Infantil, ndo s6 oferece um lugar bom e seguro,
como também, é um lugar no qual as criangas estabelecem as bases de sua
formacdo por meio da brincadeira livre e orientada, desenvolvendo suas
potencialidades, interagindo e construindo novos conhecimentos, exercendo sua
autonomia e cidadania. O municipio de S&o José possui aproximadamente 40
Centros de Educacédo Infantil mantidos exclusivamente pelo municipio. Dentre eles,
varias edificagdes foram construidas recentemente, algumas sdo mais antigas, e
outras adaptadas para atender criangas de 0 a 6 anos.

Esse ultimo, é o caso do CEI Vida Nova, que apresenta em sua edificacdo a
estrutura de uma casa, antes habitada por uma familia e que foi adquirida pelo
municipio, no intuito de funcionar como um Centro de Educacao Infantil. Antes de
iniciar o atendimento, imediatamente, foram realizadas algumas reformas para
melhor distribuicdo dos espacos e adequa-lo, o mais confortavel possivel, para seu

bom funcionamento de forma segura e eficaz.

Fotografia 4 — Parque CEI Vida Nova em 2016

Fonte: CEl Vida Nova (2022).

Descrigdo: a imagem representa a edificagcdo do CEl Vida Nova em 2016. Mostra um grupo de
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criangas brincando em um parquinho ao ar livre, localizado dentro do "Centro de Educagéo Infantil
Vida Nova". O nome e a fachada do local estao visiveis na parte superior esquerda da imagem, nas
cores vermelho e branco. A frente, ha um escorregador de madeira, no qual uma crianga esta subindo
enquanto outras aguardam. Mais a direita, varias criangas brincando em uma estrutura de escalada
metdlica. A area ao redor é cercada por vegetacdo, e o céu esta azul, sugerindo que é um dia
ensolarado. No fundo, ha uma area sem porta na edificagédo, contendo um tecido enrolado logo acima,
indicando ser uma cortina. Ha, também, uma mesa e alguns baldes pendurados na area aberta da
edificagdo, talvez indicando uma comemoragéo ou evento especial.

O Projeto Politico Pedagogico do CEI Vida Nova, ressalta a importancia de
uma educacao inclusiva e emancipatéria, no entanto, esclarece que seu espag¢o nao
possui estrutura fisica para atender determinadas necessidades. Nao possui rampas
de acesso ou bebedouros adaptados, o chdo do parque é de areia e brita e ha
somente escadas para acessar o segundo andar da edificagao.

A partir de 2016, o novo espacgo passou a contar com quatro salas de aula,
trés banheiros, uma cozinha, uma dispensa, um refeitério, sala dos professores,
lavanderia, secretaria e duas areas livres. Mesmo com a mudanga e reducédo do
espaco fisico para atender as criangas, o numero de matriculas permaneceu

praticamente 0 mesmo no ano seguinte.

Tabela 4 — Numero de matriculas por turma no CEIl Vida Nova em 2017

Fonte: Elaborado pela autora (2023), baseado no Projeto Politico Pedagogico CEIl Vida Nova (2022).

Descrigao: a tabela acima representa, numericamente, a quantidade de criangas matriculadas por
turma no CEIl Vida Nova em 2017. Ela apresenta-se em um fundo azul claro contornado por linhas
pretas. No fundo da imagem, fora da tabela, ha formas geométricas coloridas em tons de azul e rosa
projetadas em um fundo branco. A tabela esta dividida em quatro colunas e oito linhas
ordenadamente, comegando pela categoria de numero de turmas, seguindo com a coluna que
descreve a nomenclatura de cada turma, sendo elas: GV A, GV B, G misto, G misto lll/IV, G misto
VIVl e GVI, totalizando seis turmas. Na sequéncia, apresenta o periodo em que cada turma é
atendida, sendo matutino, vespertino ou integral e, na ultima coluna, o nimero de criangas atendidas
por sala. A interpretacao dos dados organizados é exposta a seguir.
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Nos anos seguintes houve pequenas alteragdes no quadro de matriculas. Em
2018, eram atendidas 140 criangas, pois ocorreu uma redugdo no numero de turmas
com atendimento integral, tornando impossivel atender mais estudantes por periodo.

Nos anos seguintes houve pequenas alteragbes no quadro de matriculas,
sendo que, em 2018, eram atendidas 140 criangas, pois ocorreu uma redugao no
numero de turmas com atendimento integral, tornando possivel atender mais
estudantes por periodo. Em 2019, todas as turmas passaram a ser de meio periodo
e houve uma redugdo em duas turmas de grupo misto Ill/IV que passaram a receber
17 criangas cada uma, perfazendo um total de 154 matriculas. Em 2020, o numero
de criangas matriculadas e a organizagao das turmas permaneceu o mesmo. N&o
houve atendimento presencial desde margo até dezembro do referido ano, em
decorréncia da pandemia de Covid-19.

O PPP traz, nessa época, uma ressalva sobre o espaco fisico da instituicio,
considerando a quantidade de banheiros ser insuficiente para o numero de criangas
atendidas, assim como os dois espacgos para refeitério, em que um deles nao pode
ser utilizado em dias de chuva por ser descoberto. Destaca ainda, que o acesso ao
segundo piso s6 pode ser feito por escadas, impossibilitando a acessibilidade de
criangas com deficiéncias, poucos brinquedos no parque e o revestimento de brita
que também dificulta sua utilizagdo ou acesso. Embaixo da caixa d'agua ha um

revestimento com piso onde também acontecem as interagdes e brincadeiras.

Tabela 5 — Numero de matriculas por turma em 2021

Fonte: Elaborado pela autora (2023), baseado em Projeto Politico Pedagogico CEI Vida Nova (2022).

Descrigdo: a Tabela 5 acima representa, numericamente, a quantidade de criangas matriculadas por
turma no CEIl Vida Nova em 2021. Ela apresenta-se em um fundo azul claro contornado por linhas
pretas. No fundo da imagem, fora da tabela, ha formas geométricas coloridas em tons de azul e rosa
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projetadas em um fundo branco. A tabela esta dividida em quatro colunas e oito linhas
ordenadamente, comegando pela categoria de numero de turmas, seguindo com a coluna que
descreve a nomenclatura de cada turma, sendo elas: GlIl A, GIV A, GV A, GVI A, GlII B, GIV B, GV B,
GVI B, totalizando oito turmas. Na sequéncia, apresenta o periodo em que cada turma é atendida,
sendo matutino ou vespertino e, na ultima coluna, o niumero de criangcas atendidas por sala. A
interpretacdo dos dados organizados é exposta a seguir.

No ano letivo de 2021, apds diversas solicitacbes dos profissionais em
relagdo a quantidade excessiva de criangas, visto a limitagdo de area em cada sala,
foi realizada a revisdo da quantidade de criangas que estavam sendo atendidas por
grupo. De acordo com a adequagao do numero de criangas por metro quadrado
apos a visita e avaliacdo do Corpo de Bombeiros Militar (CBM), houve uma
consideravel redugdo no numero de criancas atendidas, sendo alterado conforme a
Tabela 5.

A seguir, o Grafico 1 demonstra o numero de criangas matriculadas nos anos
de 2017 a 2023, conforme descrito no PPP da instituicdo. As principais alteracdes se
deram na extincdo de atendimento em periodo integral, conforme demandas do
municipio, assim, as turmas passaram a ser de meio periodo e houve uma redugao
em duas turmas de grupo misto Ill/IV que passaram a receber 17 criangas cada uma,
perfazendo um total de 154 matriculas, que seguiu na mesma quantidade em 2020,
atendendo um maior numero de criangas na Educagao Basica. A partir de 2021,
destacamos a reducdo de criangas por turma conforme a Tabela 5, baseado em
medic¢des oficiais do Corpo de Bombeiros Militar (CBM) para ocupagao segura em

cada sala.
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Grafico 1 — Relagao de matriculas por ano no CEIl Vida Nova — 2017 a 2023

Comparacao de Turmas e Criangas Atendidas (2017-2023)
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Fonte: Elaborado pela autora (2023), baseado em Projeto Politico Pedagogico CEIl Vida Nova (2022).

Descrigdo: a imagem representa um grafico do tipo barras verticais, com o titulo “Comparacéo de
Turmas e Criangas Atendidas (2017-2023)" que esta posicionado acima do grafico, organizado em
torno de um eixo horizontal e um eixo vertical. Cada barra representa um valor diferente de quatro
categorias de dados, variando entre os anos de 2017 e 2023. O eixo horizontal exibe os anos de 2017
a 2023. O eixo vertical exibe valores que vao de 0 a 160, que representam a quantidade de turmas e
0 numero de criangas atendidas. As barras sdo agrupadas em conjuntos para cada ano, sendo que
cada conjunto tem quatro barras de diferentes cores. A legenda esta localizada no canto superior
direito do grafico, associando as cores das barras as respectivas categorias, sendo a quantidade de
turmas com as barras na cor amarela, turmas integrais com barras na cor laranja, turmas de meio
periodo com barras na cor vermelha e numero de criangas atendidas com barras na cor rosa. A
interpretacéo dos dados aparecem a seguir.

Observamos que o numero de criangas atendidas atingiu um pico em 2019 e
2020, seguido de uma queda e estabilizaggo em 110 criangas nos anos
subsequentes. Isso ocorreu devido a fatores politicos e administrativos, quando em
dado momento, tornou-se obrigatério o atendimento de todas as criangas a partir dos
4 anos. Para cumprir essa meta, a Secretaria de Educacdo passou a reduzir o
periodo de atendimento para, assim, aumentar o numero de turmas e atender um
maior numero de criangas. Essa medida ocorreu em toda a rede municipal de ensino.
Cabe frisar que a redugao no numero de criangas por sala ocorreu a partir de 2021
como é possivel visualizar no Grafico e ja mencionado anteriormente na Tabela 5,
devido a reivindicagbes dos profissionais da educagdo, junto aos orgaos
responsaveis, buscando melhores condigdes de atendimento e ensino.

Nos ultimos anos, desde que se instalou nessa nova edificagdo, o CEIl Vida
Nova passou por muitas mudangas e adaptagdes, sempre vislumbrando melhores

condi¢cdes no atendimento as criangas e um ambiente adequado e acolhedor para
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toda comunidade escolar.

Compreendemos que, para tais mudancgas, cabe o olhar reflexivo e avaliativo
do professor e de toda a equipe escolar, que diariamente observam e analisam o
trabalho pedagodgico que € desenvolvido com as criangas e a didatica necessaria

para se atingir os objetivos propostos.

Fotografia 5 — CEIl Vida Nova em 2023

CENTRO DE EDU
o)

ICAGAO INFANTIL
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Fonte: Projeto Politico Pedagogico CEI Vida Nova (2022).

Descrigdo: a imagem mostra a fachada do "Centro de Educacgéao Infantil Vida Nova", que esta escrito
em um grande banner azul, fixado na parte superior da casa de dois pavimentos. O banner também
contém o logotipo da Prefeitura de Sao José. A parte térrea esta parcialmente coberta por um toldo
vermelho. Na frente do prédio, ha varias plantas e arvores pequenas que embelezam o espago. O
terreno é de cascalho claro, e 0 ambiente parece ser ao ar livre, com céu nublado ao fundo. Baldes
coloridos sao visiveis nas laterais da imagem, sugerindo uma possivel decoragdo para um evento ou
celebracao.

Em um primeiro momento, a instituicdo recebeu a informacado de que o novo
espago seria provisoério. A Secretaria da Educagao cogitou uma nova construgcéo
apos adquirir um terreno na comunidade e ampliar a quantidade de salas e numero
de criancas atendidas. No entanto, esse novo espaco em forma de “creche-casa” foi
adquirido pela gestdo municipal por meio de compra, tornando mais distante a
realidade de que um Centro de Educagao Infantil fosse planejado e construido para

abrigar o CEl Vida Nova.
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Sendo assim, de acordo com relatos da equipe pedagdgica registrados no
PPP da instituicdo, muitas adequagdes comegaram a ser planejadas para possibilitar
um espacgo mais acolhedor e capaz de atender as especificidades do publico infantil.

O crescente numero de matriculas de criangas com TEA na Educacéo Infantil
nao é diferente no CEIl Vida Nova. Apesar de um atendimento em numero reduzido,
proporcionalmente sdo matriculadas, todos os anos, criangas com diferentes
necessidades educativas e o0 autismo apresenta-se potencialmente em maior
quantidade e com diagndsticos cada vez mais cedo. As explicagdbes mais
consistentes dao conta de que algumas mudangas recentes tém acarretado esse

aumento, como, por exemplo,

[...] uma maior sensibilidade dos instrumentos diagndsticos, o aumento do
numero de centros de referéncia que registram os diagnosticos, assim como
o préprio fato de um aumento no conhecimento em autismo entre clinicos,
educadores e a populacdo em geral (Presmanes et al., 2015 apud Schmidt,
2017, p. 226).

Esses indicios mostram o quao importante vem se tornando os estudos e
discussbes acerca do autismo que, quando diagnosticado nos primeiros anos de
vida da crianga, pode contribuir para seu melhor desenvolvimento e qualidade de

vida diante os estimulos, terapias e atendimentos especializados.

3.3 ESTRUTURAGCAO, ORGANIZACAO E INFLUENCIA DA ARQUITETURA DO
ESPACO ESCOLAR NAS INTERACOES E BRINCADEIRAS COM CRIANGAS
AUTISTAS

Os precursores das escolas europeias do século XIX, “apresentam as
configuragbes arquitetbnicas de muitos prédios escolares atuais, baseado no
programa de necessidades de sala de aula por série de ensino, com a preocupagao
de disciplinar os alunos” (Kowaltowski, 2011, p. 67). Isso demonstra que, por muito
tempo, a ideia de educacdo se resumia a disciplina e a transmissdo de
conhecimentos do professor (transmissor) para o aluno (receptor). Muitas
observacdes e reflexdes vem reconfigurando as metodologias até entdo adotadas e
trazendo a luz abordagens que antes eram inconcebiveis, mas que propiciam um
melhor acolhimento e insergao das criangas nos espacos educativos.

Nesse viés, seguimos por um longo caminho de mudangas no que diz


h
h
h
h

76

respeito a concepgao das edificagdes escolares, ao passo que na histéria da
humanidade, segundo os estudos de Doris, ‘0 processo de transmitir os
conhecimentos e as atitudes necessarias para que o individuo tenha condicées de
integrar-se a sociedade teve formas variadas e objetivos especificos” (Kowaltowski,
2011, p. 13). Ha um longo e complexo processo educativo para possibilitar a
sobrevivéncia em uma sociedade que transformou radicalmente as condicbes
naturais de vida.

Atualmente, vivemos em um sistema educativo que busca mostrar a crianga
como € a vida em sociedade e a forma como ela podera seguir e conduzir sua vida
ao longo de sua existéncia. Temos assim, o professor, que é identificado como a
autoridade em sala de aula e o sistema de notas como retribuicao pelo esforgo
empregado. Ainda seguimos com um modelo de avaliagdo pautado, prioritariamente,
em numeros. O rompimento na forma como a crianga € avaliada na transicido da
Educacao Infantil para o Ensino Fundamental reflete uma mudancga significativa na
perspectiva educacional e nas expectativas de aprendizagem. Com base nas
diretrizes para avaliagdo estabelecidas pela BNCC (Brasil, 2018), na Educagéao
Infantil, a avaliacdo é processual, continua, centrada no desenvolvimento integral da
crianga, sem énfase em notas ou resultados imediatos. Aqui, o foco esta nas
interacdes, nas brincadeiras € no respeito ao ritmo de cada crianga. A crianca é
avaliada por meio da observacdo e dos registros que busca entender seu
crescimento cognitivo, afetivo, social e motor, acompanhando que o
desenvolvimento ocorre de forma nao linear.

Quando uma crianga entra no Ensino Fundamental, ha uma ruptura. A partir
dessa etapa, a BNCC (Brasil, 2018) deixa evidente que o sistema passa a exigir
resultados quantitativos, geralmente medidos por provas e testes, com foco em
conteudos especificos. Essa mudanca pode trazer desafios para a crianga, que sai
de um ambiente em que foi avaliado pelo processo e pelo progresso continuo, para
um espago em que os resultados se tornam os principais critérios de avaliagdo. O
foco na brincadeira e nas interagdes, centrais na Educacao Infantil, tende a perder
espaco para metas de desempenho académico. Seguimos em constante reflexao
sobre os modelos de ensino e avaliagdo desenvolvidos até os dias atuais, pois a

BNCC (Brasil, 2018) reforca em seus direcionamentos que,

A transigdo entre essas duas etapas da Educacgdo Basica requer muita
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atencdo, para que haja equilibrio entre as mudangas introduzidas,
garantindo integracéo e continuidade dos processos de aprendizagens das
criangas, respeitando suas singularidades e as diferentes relagdes que elas
estabelecem com os conhecimentos, assim como a natureza das
mediagdes de cada etapa. Torna-se necessario estabelecer estratégias de
acolhimento e adaptacéo tanto para as criangas quanto para os docentes,
de modo que a nova etapa se construa com base no que a crianga sabe e é
capaz de fazer, em uma perspectiva de continuidade de seu percurso
educativo (Brasil, 2018, p. 49).

O termo pedagogia tem sua origem na Grécia, sendo a partir de paidos
(crianga) e de agogds (condutor), ou seja, o trabalho do pedagogo compreende-se
como “condutor de criangas” ou aquele que ajuda a conduzir o ensino. A historia da
educacgao no Brasil se desenvolve com base no ensino da Europa, e as primeiras
ideias acerca da atuagao pedagdgica advindas da Grécia, vao influenciar fortemente
a educacgao ocidental, sendo mais tarde influenciados também pela América do
Norte.

O monge conhecido como Comenius (1592-1670), foi em meados do século
XVII, pioneiro na organizagdo de uma escolarizagdo universal, que preconiza uma
escola para todas as classes e géneros, em que 0s mais capacitados seriam
selecionados para cursar o Ensino Superior. Seus propdsitos pedagogicos
enfatizavam a interdisciplinaridade, afetividade do educador e o fortalecimento da
relacdo entre familia e escola como elementos fundamentais do processo

educacional. Kowaltovski (2011) destaca, ainda, que Comenius pregava a

[...] necessidade de um ambiente escolar arejado, com espaco livre e
ecoloégico, capaz de favorecer a aprendizagem que se iniciava pelos
sentidos, para que as impressdes sensoriais obtidas pela experiéncia com
objetos fossem internalizadas e, mais tarde, interpretadas pela razéo
(Kowaltowski, 2011, p. 16).

Kowaltovski (2011) também relata que Johann Heinrich Pestallozzi (1746-
1827) e Friedrich Froebel (1785-1852) foram educadores que, no século XIX,
transformaram e democratizaram a educag¢do, em uma época em que pensamentos
iluministas trouxeram a necessidade de reformar e expandir a educagao em todos os
niveis. Froebel, apds trabalhar com Pestallozzi e abrir o primeiro jardim de infancia
em 1837, dedicou-se ao ensino pré-escolar, a formagdo de professores e a
elaboragdo de métodos e equipamentos para as instalagdes. Os diferentes tipos de
materiais e experiéncias que Froebel desenvolvia junto a seus alunos, demonstra

sua clara compreensdo de que o professor ndo deveria impor ou intervir na
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educagao, mas por meio de observagdes, remover barreiras ao desenvolvimento
criativo dela. As aulas em meio a natureza e excursbes as montanhas eram
frequentes, pelo poder da natureza em auxiliar na compreenséao de si e dos outros.

Outros educadores vao surgindo nesse contexto, entre os séculos XIX e XX,
como Jean Piaget (1896-1980) e John Dewey (1859-1952), este, pedagogo
americano, criticava severamente a educacao tradicional, principalmente no que se
refere aos procedimentos de intelectualismo e memorizagdo. Podemos perceber
aspectos que influenciaram fortemente as concepgdes educacionais que vém sendo
adotadas na educacgdo brasileira até os dias atuais. As mudangas que vém
ocorrendo ao longo de décadas, num processo lento e de forte reflexdo e construgéo,
demonstram as reorganizagdes metodologicas e estruturais que tomam corpo em
todas as etapas da educacdo. Com as criancas de zero a 6 anos, impactos
significativos foram tomando corpo e estruturando novas formas de ver e agir para a
Educacao Infantil.

No inicio do século XX, Jean Piaget (1896-1980) traz, em seus estudos, que o
desenvolvimento cognitivo do ser humano acontece em etapas, passando por uma
série de mudancas ordenadas e previsiveis. Maria Montessori (1870-1952)
desenvolve, em sua metodologia, aspectos que buscam estimular a iniciativa da
crianga e 0 senso de percepgao, por meio da liberdade fisica e da aplicacédo de

material instrutivo autodidata. Sua concepcéao destaca que,

[...] o segredo do bom ensino é tratar a inteligéncia da crianga como um
campo fértil no qual sementes podem ser langadas, e que crescerao sob o
calor de uma imaginagao ardente. Portanto, o nosso objetivo ndo é fazer
com que a crianga apenas compreenda, menos ainda fazé-la decorar, mas
tocar a sua imaginacdo de modo a entusiasma-la até o amago do seu ser
(Montessori, 2003, p. 24).

As estratégias adotadas pelo método montessoriano, ocupam, atualmente,
espagos que nao se limitam as escolas Montessori. Diversos espagos educativos
refletem concepgdes didaticas e estruturais influenciadas pelas técnicas
desenvolvidas pela pedagoga e médica italiana, que em muito contribuiu para as
praticas pedagogicas que compreendem a crianga como protagonista e autor de
seus interesses e acgodes. Vygotsky (1991), em seus estudos, também traz
concepgdes determinantes para a compreensao do desenvolvimento do individuo e

suas formas de aprender, que se baseiam no papel do contexto histérico e cultural.
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Esse contexto, chamado de sociointeracionista, tem como ideia central a mediagao:
ou seja, o ser humano se desenvolve por influéncia do meio em que esta inserido e
a partir dai cabe ao professor, no espaco educativo, interferir no processo,
provocando avangos nas criangas por intermédio de intervengbes pedagogicas
intencionais.

Destacamos, aqui, alguns pressupostos de autores que influenciaram direta
ou indiretamente a reestruturacdo das edificagdes escolares. Ao longo da histéria,
novas concepgdes surgiram e foram modificando os locais, mobiliarios, objetos,
conceitos e conteudos daquilo que se concebia como escola em algum momento do
passado. E a partir de estudos e pesquisas que passamos a compreender de que
forma ocorre o processo de desenvolvimento do individuo e buscamos, a partir dai,
estratégias e melhorias no processo de ensino e aprendizagem.

A arquitetura escolar tem um papel crucial nas interagdes e brincadeiras com
todas as criangas, e quando pensamos nesse processo de participagéo e interesses
das criangas autistas, torna-se fundamental pensar e agir nas diferengas, ja que o
ambiente fisico pode facilitar ou dificultar a participacdo dessas criangas nas
atividades. No contexto do seu estudo, as ideias de Doris Kowaltowski (2011)
fornecem insights®® sobre como o espago escolar pode ser projetado para promover
interacbes mais inclusivas, como a criagdo de ambientes sensoriais que oferecem
estimulos adequados e a flexibilidade de espagos para adaptacdo as necessidades
individuais.

Elementos como areas abertas, recantos tranquilos e materiais sensoriais
podem facilitar a exploragao inovadora e a interagdo social com criancas autistas.
Um ambiente bem projetado pode ajudar a reduzir a sobrecarga sensorial, que
muitas vezes afeta essas criangas, e criar condi¢des que favorecam a participagao
ativa em brincadeiras e interagdes sociais. Kowaltowski (2011) também discute
como a organizagao espacial pode influenciar a dindmica entre alunos, professores e
colegas, promovendo uma inclusdo mais eficaz.

Nessa perspectiva, seguimos com evidéncias da constituicdo arquiteténica do
espaco escolar em suas mais variadas formas e de que maneira podem influenciar o

modo como as criangas se relacionam, se envolvem nas propostas desenvolvidas,

20 Refere-se a percepgdes profundas ou claras sobre um assunto. No contexto académico, a palavra
é usada para descrever uma nova forma de entender ou analisar um problema com base em
evidéncias ou experiéncias.
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como reagem aos diferentes estimulos. Utilizamos como campo de estudo um
espaco que &, continuamente, adaptado para receber criangas da Educacao Infantil
no contexto de suas individualidades e potencialidades.

3.3.1 Espacos internos no contexto da educacgao infantil

Fotografia 6 — Janela dentro da sala de referéncia®' Grupo |l

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Descrigdo: a Fotografia 6 apresenta um menino que aparece de costas, da cintura para cima, de
aproximadamente 4 anos de idade, vestindo uma camiseta na cor preta, pele branca, cabelos
castanhos e curtos. Sua mao esta préxima a boca. Ele esta dentro de uma sala observando o que se
passa por uma janela que esta aberta e com cortinas de estampas florais igualmente afastadas. Do
lado de fora é possivel ver alguns brinquedos num parque, como parte de um gira-gira e um tanel. O
chao do parque é revestido por pedrinhas de brita. Na lateral direita vemos parte da copa de uma
arvore e mais alguns cestos com brinquedos e garrafas penduradas acondicionando tampinhas de
garrafa pet.

21 A "sala de referéncia" é a sala de aula atribuida a um grupo especifico de alunos dentro de uma
instituicdo escolar. Essa sala é o local principal onde os alunos desse grupo recebem instrugao,
realizam atividades e participam das interagdes diarias com o professor e colegas. A definicao de
uma sala de referéncia ajuda a garantir que os alunos tenham um espaco dedicado para suas
atividades educacionais, promovendo um ambiente organizado e estavel para o processo de
aprendizagem. Além disso, a sala de referéncia pode ser usada para implementar estratégias
pedagodgicas especificas e para integrar recursos e suportes adaptados as necessidades do grupo.
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Por vezes, o olhar da crianga é limitado ao espago em que se encontra. A
rotina estabelecida no cotidiano da instituicido, acaba fragmentando diversas
experiéncias em que as criangas estariam envolvidas, cabendo ao professor uma
sensibilidade em pequenos detalhes e movimentos intrinsecos durante sua pratica,
que podem enriquecer, ainda mais, o aprendizado e envolvimento das criangas nas
interagdes e brincadeiras desenvolvidas dentro e fora de sala de aula.

A fotografia acima descreve um momento em que a crianga G observa o que
esta acontecendo no patio da instituicdo. O olhar pela janela da sala de referéncia,
caracteriza uma curiosidade comum nas criangas, principalmente nos primeiros anos
de desenvolvimento. Essa curiosidade pode ser compreendida pelo professor de
diversas maneiras, no entanto, a crianga da referida situagcdo demonstra, com essa
atitude, outras questdes a serem observadas. Por se tratar de uma sala de aula com
espaco limitado, conforme citamos anteriormente, atende o numero de 13 criancas,
de acordo com as medidas adequadas fornecidas pelo Corpo de Bombeiros Militar
(CBM).

As janelas se tornam, para os pequenos, uma atragdo, como uma espécie de
observatoério para além dos movimentos internos do grupo. A crianga G, que foi
recentemente diagnosticada com autismo, expressa diferentes atitudes no decorrer
da tarde, em que os tracos autisticos vém se ampliando com o passar dos dias,
comprometendo seu desenvolvimento social e cognitivo. Situacbes de medo e
insegurangca comecaram a fazer parte de suas falas e pensamentos. Ambientes com
pessoas e movimentos diferentes causam sensagdes de ansiedade e agitagdo, com
gestos estereotipados e repetitivos que, geralmente, buscam comunicar que algo
esta desregulado. “Um desafio para a pesquisa tem sido o de se estabelecerem
relagdes entre interagcdo social e as estereotipias embora, dependendo da teoria,
essas também possam ser vistas como uma “forma” de linguagem e comunicagao”
(Baptista; Bosa, 2002, p. 34).

O olhar curioso através da janela, observando os movimentos que ocorrem no
patio, proporciona uma sensacéao reconfortante e de seguranga quando a crianga se
sente ansiosa ou insegura. Aos poucos vai se familiarizando com os objetos, as
criangas e profissionais que transitam pelo lado de fora, reagem a esses movimentos,
dialogando ou apenas organizando seus pensamentos. A janela em questdo age

como um mecanismo de apoio, que traduz interagdes, sentimentos e atitudes, que
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emancipam e colaboram para a sociabilidade dos pequenos.

Marostega (2023) demonstra, em sua pesquisa, a importancia do
conhecimento, respeito e empatia que devem ser levados em consideragdo no
momento de projetar ou intervir em tais espacos. O olhar do educador € o ponto
inicial para refletir situagdes e criar novas possibilidades para que a crianga possa
ser e estar nesse espago. Rever estratégias e procedimentos, adequagdes na rotina,
Nnos espagos e nas propostas realizadas, podem contribuir, gradativamente, para um
ambiente acolhedor, que compreende as necessidades de cada educando e amplia

seu potencial de desenvolvimento social e cognitivo.

Fotografia 7 — Vista 2 Janela sala de referéncia Grupo |l

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Descrigdo: a Fotografia 7 apresenta quatro criangas que estdo de costas brincando na soleira da
janela pelo lado de dentro de uma sala, que aparenta ser de Educacgédo Infantil. A janela de madeira
branca com vidragas em diagonal aparece fechada e no canto superior direito um pedacinho de
cortina com estampa floral. Logo abaixo, estd uma menina de pele negra, cabelos castanhos
amarrados no alto com lago amarelo, vestindo casaco rosa e saia vermelha, segurando uma moto de
brinquedo na méao esquerda. Ao seu lado esquerdo, um menino de pele branca e cabelos castanhos,
vestindo calca e camiseta, possivelmente uniforme da instituicdo nas cores azul e vermelho. Na
sequéncia mais um menino de cabelos castanhos escuro e pele branca, vestindo camiseta vermelha,
bermuda azul e ténis. Ao seu lado esquerdo, outro menino de cabelos castanhos claro, pele branca,
vestindo camiseta bege e bermuda caramelo. Eles brincam com bonecos e carrinhos. Ao lado de fora
s6 é possivel ver algumas paredes brancas com detalhes vermelhos e parte de uma arvore do lado
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esquerdo.

Essa mesma janela transforma-se em um local de interagdo e brincadeiras,
onde as criangas se sentem instigadas a participar. O que antes atraia apenas
algumas criangas autistas, que enxergavam ali um refugio para brincar com
carrinhos em movimentos de vai e vem, ressignificou-se quando outras criangas
passaram a interferir nesse espaco com novas possibilidades. Traziam outros
objetos e brinquedos, conversavam e criavam narrativas especificas para o faz de

conta que construiam. Baptista e Bosa (2002) afirmam que,

[...] durante muito tempo prevaleceu a nogao de pessoas com autismo como
sendo alheias ao mundo ao redor, ndo tolerando o contato fisico, nao
fixando o olhar nas pessoas e interessando-se mais por objetos do que por
outras pessoas ou, ainda, nem mesmo discriminando seus pais de um
estranho na rua (Baptista; Bosa, 2002, p. 34).

Os autores destacam, ainda, que o compartihamento de conhecimento,
possibilitado pelo avango das pesquisas e pela facilidade de comunicagdo entre
pesquisadores ao redor do mundo, contribuiu para modificar essa realidade. Embora
se mencione a "triade de comprometimentos" no espectro autista (utilizando o termo
de Lorna Wing?? para se referir aos desafios nas areas de comportamento social,
linguagem e comunicagao, além dos rituais, interesses restritos e estereotipias —
tanto motores quanto na linguagem), € importante destacar a observagdo do autor
de que esses elementos ndao sdo "separaveis", como o termo poderia sugerir. Na
verdade, a expressao surgiu a partir de estatisticas detalhadas, que descobriram que
esses comprometimentos ndo aparecem "aleatoriamente", mas sim em conjunto,
embora com diferentes intensidades e caracteristicas. Isso provoca a reflexdo sobre
a importancia de possibilitar interacbes por meio de propostas livres, em que as
criangas possam criar e usufruir de recursos em diferentes contextos e espacos, em
que nos, professores, nem sempre cogitamos direcionar.

Essa relacdo de autonomia e referéncia com a sala de aula, torna esse

espaco um facilitador para controles de crise, promovendo um ambiente acolhedor e

22 Lorna Wing foi uma psiquiatra britanica renomada, responsavel por importantes contribuigbes no
campo do autismo. Em seu trabalho, ela desenvolve o conceito da "triade de comprometimentos”,
que descreve os desafios nas areas de interagdo social, comunicacdo e comportamento repetitivo,
observados em pessoas no espectro autista. Wing também foi pioneira na disseminagéo do termo
"sindrome de Asperger", apos redescobrir e popularizar o trabalho de Hans Asperger. Seu trabalho
influenciou, profundamente, o diagndstico e a compreensao do autismo no mundo.
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seguro para a crianga que precisa, em determinado momento, regular seus
sentimentos e agdes. A crianga interfere assim no mundo do outro, no seu mundo e
relacionam-se por meios de experiéncias advindas de suas potencialidades que

devem ser constantemente exploradas.

Fotografia 8 — Sala de referéncia grupo Il CEl Vida Nova

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Descrigdo: a Fotografia 8 apresenta a sala de referéncia do grupo Il do CEIl Vida Nova. Aparecem
algumas criangas brincando ao fundo em um tapete colorido. Alguns sentados e outros em pé com
brinquedos dispostos no chao. Atras deles aparecem dois armarios, possivelmente, para guardar
materiais escolares, contendo também caixas e brinquedos em cima. No lado esquerdo aparece uma
parte da cortina de estampa floral e mochilas penduradas na parede logo abaixo. Um dos cestos de
brinquedo esta no chdo mais a frente e no lado inferior direito uma crianga aparece sentada em um
banco com uma mesa retangular a sua frente. O piso &€ ceramico na cor clara e proximo a mesa tem
uma parede branca que divide parte da sala e segue na mesma cor das demais paredes. Entre a
mesa e a parede ha uma espécie de estante com alguns materiais escolares. No teto aparecem
alguns discos de vinil coloridos pendurados de forma decorativa.
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Fotografia 9 — Menino brincando na sala de referéncia grupo Il CEIl Vida Nova

-

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Descrigdo: a Fotografia 9 mostra um menino de aproximadamente 3 anos, pele branca, cabelos
claros e curtos, vestindo camiseta regata branca com estampa escrito em inglés, short e meias,
sentado no chdo, com as pernas abertas manipulando algumas tampinhas de garrafa pet coloridas.
Ele esta em uma sala de piso ceramico de cor clara e ao fundo aparece parte de alguns objetos
coloridos.

A Fotografia 8 retrata um grupo de criangas de 3 a 4 anos de idade,
pertencentes ao grupo Il periodo vespertino. Percebemos o momento de interagéo
em que algumas criangas brincam no tapete localizado aos fundos da sala, enquanto
proximo a entrada, ha uma mesa retangular e comprida, em que as criangas tém
outro espago de convivéncia, mas que na Fotografia 9, observamos apenas uma
crianga brincando sozinha nesse espaco. Por ser um espaco reduzido, essa sala
comporta 13 criancas, de acordo com as orientagdes do CBM. Essa limitacdo de
espaco pode interferir na realizagdo de propostas como jogos, brincadeiras e demais
atividades escolares. A area minima recomendada por aluno (1,5 m?) costuma ser
respeitada, mas ela € calculada apenas para a area da sala e a quantidade de
alunos, sem levar em conta os arranjos variados dos moéveis para abrigar atividades
diversas (Kowaltowski, 2011, p. 198). As janelas se tornam a principal fonte de
luminosidade, pois as lampadas que iluminam a sala sdo de baixa incidéncia. As

cortinas ajudam a controlar a entrada de luz solar que, em dias nublados, fica bem
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escuro. A ventilagdo natural é auxiliada pelo uso de ventilador e ar-condicionado,
principalmente, no verdo. Porém, como a sala fica em frente ao parque e aos
corredores de acesso ao refeitorio e outras salas, a interferéncia sonora é constante,
necessitando, na maioria das vezes, que portas e janelas estejam fechadas por
longo periodo.

Doris também destaca que “uma troca ritmica e continua entre passividade e
atividade, tensdo e relaxamento da condicbes para um desenvolvimento fisico
mental e emocional" (Kowaltowski, 2011, p. 61). No momento em que todas as
criangas sao direcionadas a brincar no tapete, certos desconfortos podem ocorrer,
ocasionado pelo numero excessivo de criangas em um espacgo tado pequeno ou, até
mesmo, o tempo de permanéncia nesse mesmo espaco, atividade ou postura,
exigindo de algumas criangas que evitem partilhar desse fazer coletivo se dirigindo a
outros lugares mais afastados ou calmos para se organizar e escolher outra forma
para participar das propostas pedagogicas. Isso se aplica para qualquer crianga,
podendo ou n&o ser neuroatipicas. Para o caso de criangas autistas, o fator espacial
da sala de referéncia é crucial para sua permanéncia e/ou participagao durante as
interacbes. A dimensdo da sala e a maneira como ela € organizada para a
realizagao das rotinas das criangcas com TEA, assim como a area externa disponivel,
favorece o controle de crises, o aprendizado e a interag&o social (Marostega, 2023, p.
117).

Na Fotografia 9, podemos observar uma crianga manipulando brinquedos nao
estruturados, no caso tampinhas de garrafa pet, utilizando o ch&o da sala, de cor
neutra e frio, pois no momento fazia calor e esse tipo de revestimento se tornava
refrescante para ela. Essa brincadeira, que a crianga escolheu realizar sozinha,
trazia conforto e seguranca naquele espago que continha diversos elementos e
situacdes adversas. Seu interesse se voltou para um material, geralmente, utilizado
em propostas dirigidas e que costuma ser alvo de interesse da maioria das criangas,
mas seu formato circular e as possibilidades nos movimentos ou como podem ser
manipulados gera um valor ainda mais atrativo, no caso das criangas autistas, que
se for possibilitado, permanece assim por longo periodo. E importante observar,
entdo, o tempo de interesse e concentragao que exerce sobre esse tipo de acéo, se
outras criangas se aproximam e tentam interagir, como esse processo ocorre e se

ocorre apenas para realinhar um periodo de desconforto ambiental ou se ha mais
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questdes envolvidas. Volkmar (2019) orienta que,

As vezes, simples adaptacdes no ambiente da crianca (p. ex., mudar de um
ambiente mais desorganizado para um mais simples e estruturado) podem
representar uma mudancga importante. As criangas com TEA respondem
bem a estrutura, previsibilidade e consisténcia, e é importante assegurar-se
de que o ambiente ndo esta contribuindo para os problemas. A fungao do
comportamento também é importante, por exemplo, se ele visa chamar
atengado, entdo ignora-lo pode ajudar. Tenha em mente que vocé pode
elogiar, recompensar e reforgar comportamentos desejados (Volkmar, 2019,
p. 218).

Outro fator que requer atencéo séo as cores ou excesso delas no espaco e/ou
objetos. Embora a Educacao Infantil seja um lugar de muitas cores e estimulos, esse
excesso pode ser prejudicial em algumas situagdes para as criangas. Na Fotografia
8, podemos ver que o tapete utilizado na sala para promover momentos de
brincadeiras e atividades dirigidas ou nao, €& confeccionado de um material
emborrachado e extremamente colorido, com desenhos de numeros e letras em toda
sua extensao. Isso, num primeiro momento, parece atrativo para as criangas, porém,
pode acabar ocasionando momentos de desconforto, distragdo ou crises, pois “a
grande quantidade de cores, pode trazer excesso de estimulos visuais para as
criangas com TEA, porém, o acesso a um espaco de descanso e refugio auxiliaria
para o controle de crises sem tirar o aluno da sala ou desamparar o restante da
turma” (Marostega, 2023, p. 104).
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Fotografia 10 — Acervo de livros de literatura infantil

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Descrigdo: a imagem mostra um carrinho de livros infantis, com prateleiras organizadas, protegido
por uma capa de plastico transparente. A parte superior do carrinho tem uma decoragao colorida,
possivelmente representando personagens de desenhos animados. A capa do carrinho tem um
design com desenhos de animais nas laterais. Nas prateleiras, ha uma variedade de livros infantis
com capas coloridas e ilustragdes, alguns dos quais parecem ser sobre temas de animais, cores e
histérias interativas. Ao fundo, vemos um ambiente escolar, com cartazes nas paredes e uma
sinalizacdo de prevencao da dengue ao lado de uma porta. O piso é de ceramica clara, a direita ha
um extintor de incéndio fixado na parede e um tapete preto no chao logo a frente do carrinho.

Podemos observar a estante de livros infantis com diferentes exemplares que
sdo utilizados por todas as criangas da instituicdo. No entanto, a localizagdo do
mesmo fica no piso superior, em frente a sala do Grupo V, pois devido as limitagdes
de espaco livre e coberto para abrigar o médvel, tornou-se necessario permanecer
nesse espacgo. Algumas criangas autistas demonstram resisténcia e/ou inseguranca
para se deslocar nas diferentes areas comuns do CEl, dificultando propostas de
interagéo fora da sala de referéncia ou entre criangas de diferentes idades.

Os estudos de Volkmar (2019) sugerem que a meta € ajudar os alunos com
TEA a alcangar o maximo de autonomia possivel. Contudo, o mundo real apresenta
desafios, pois € imprevisivel — 0 que pode ser complicado para quem prefere a
constancia. Além disso, o0 mundo é altamente social — algo desafiador para quem
enfrenta dificuldades nesse aspecto. Por fim, o ritmo acelerado do mundo, com

diversidade de critérios e informagbes simultaneas, também representa um
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obstaculo. Em resposta a essas limitagdes, algumas estratégias sdo frequentemente
adotadas, a fim de possibilitar a participacdo de todas as criancas. Alguns
exemplares sao realocados dentro de cada sala de referéncia, assim como no piso
térreo, em um corredor que foi adaptado com prateleiras para livros e outros
materiais pedagoégicos. Gradualmente, as criancas sao incentivadas a explorar
esses espacos, inicialmente dentro da sala de referéncia, em outros momentos, a
professora seleciona alguns titulos para leitura em espacgos do parque onde as

criangas se sintam mais seguras e entusiasmadas a participar.

Fotografia 11 — Acervo livros prateleiras no corredor

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Descrigdo: A Fotografia 11 exibe, em seu lado esquerdo, duas prateleiras de madeira na cor rosa
com diversos livros de literatura infantil junto com alguns objetos pedagdgicos na prateleira debaixo.
Logo abaixo, pendurado na parede tem uma espécie de porta-objetos de tecido e um pedago de um
objeto na cor preta que aparenta ser uma tampa de cesto. Ao fundo uma porta branca que esta
aberta e paredes e piso também em tons claros.
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Fotografia 12 — Acervo livros prateleiras na escada sala dos professores

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Descrigdo: a Fotografia 12 também exp0e livros de literatura, porém, esses alocados em um vao de
uma parede que segue por uma escada com corrimao de ferro. O chao e as paredes tém cores claras
e alguns dizeres com letras miludas nas paredes estédo dispostos em papéis coloridos.

As Fotografias 11 e 12 demonstram os demais espagos que foram adaptados
para dispor os titulos de literaturas infantis e outros livros pedagdgicos, visando
proporcionar um contato frequente com diferentes géneros textuais. Nem sempre as
criangas visitam esses locais diariamente, a depender do professor, o planejamento
envolvendo a selecdo desses materiais e a construgdo de uma rotina permanente
com momentos de leitura e/ou contagao de historias, visando familiarizar e estimular
o interesse das criangas por movimentos e interacoes em diferentes espacos da

instituicao.
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Fotografia 13 — Refeitdrio interno com vista para o patio externo

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Descrigdo: a Fotografia 13 mostra uma mesa retangular com tampo na cor bege, contendo trés
aberturas em sua extensdo. Ela esta disposta em um vao sem porta, apenas com uma abertura
lateral grande a sua direita, numa parede azul e branca. Por essa abertura é possivel ver a
continuacao do terreno e algumas construgdes ao longe, por ser dia. Nessa area, também, aparecem
alguns cestos de lixo mais ao fundo, préoximo a um bebedouro com acessibilidade, fixado em uma
parede azul claro. O chdo é de piso ceramico na cor bege.

Fotografia 14 — Refeitério — visdo ampliada

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Descrigdo: a Fotografia 14 da uma visibilidade mais ampla a Fotografia 13. Nela é possivel ver toda a
area, que se constitui um local para a alimentagéo de criangas. Além da mesa com aberturas no
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tampo, aparece parte de outra mesa bege no canto direito, esta, sem aberturas no centro e um banco
na mesma cor e com a mesma extensdo. Na parede azul ao fundo, aparece os cestos de lixo, o
bebedouro e um ventilador de parede mais acima. No centro da imagem, mais a esquerda, ha uma
pequena mesa que é utilizada como apoio e préximo ha duas portas, uma delas com tela que da
acesso a outros comodos. Na lateral esquerda, ha uma atividade exposta na parede em papel pardo.
O piso ceramico é na cor bege e a area é iluminada pela luz do dia e também por lampadas.

Fotografia 15 — Refeitério — criangas se servindo

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Descrigao: a Fotografia 15 apresenta criancas se servindo em um buffet organizado de acordo com o
tamanho das mesmas. Elas aparentam estar em um espagco de Educagédo Infantil e ter
aproximadamente 4 anos. Apesar de ter pouca luminosidade e estar com sombras que escurecem as
cenas, observa-se que o buffet dispbe de alimentos como arroz e feijdo, servidos em bandejas
alocadas no centro de uma mesa, que foi adaptada para servir como buffet. Outras criangcas
aparecem ao fundo se organizando para sentar em outra mesa para comer.
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Fotografia 16 — Refeitdrio parcialmente aberto

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Descricdo: a Fotografia 16 mostra uma area de refeitério parcialmente aberta, coberta por um toldo,
com lampadas fluorescentes no meio e algumas flores de papel amarelas penduradas, decorando o
espaco. A direita, possui cortinas, também compostas por material similar ao toldo. Abaixo dessa
cortina segue uma parede de pedra que acaba em uma rampa com acesso a outro espacgo e para 0s
fundos do terreno. E possivel ver um varal e uma cesta de basquete na cor amarela no meio mais ao
fundo. Um pouco mais a frente, aparecem duas mesas também compridas e retangulares com
bancos compridos em suas laterais na cor bege e mais uma mesa pequena com uma cadeira. O chao
é revestido por piso ceramico bege e na lateral esquerda, aparece uma abertura que da acesso a
outra area para alimentagdo, em uma parede branca e azul. Também ha um desenho exposto na
parede e apesar de receber iluminagdo natural, o espago esta fechado pelas cortinas que escurecem
parcialmente a area.

O momento das refeicbes é muito esperado pelas criangas. Cada periodo
atendido realiza duas refeicdes, sendo o café da manhd ou lanche e depois o
almogo ou jantar. Os alimentos sdo sempre dispostos em forma de buffet, como
podemos observar na Fotografia 15, e as criangas escolhem, de acordo com sua
preferéncia, a quantidade e o tipo de alimento que vao se servir. Geralmente, é
organizado um projeto refeitério anualmente de acordo com o planejamento de cada
grupo, ou até mesmo dentro de um projeto coletivo a depender do PPP de cada
instituicdo. No caso do CEI Vida Nova, os professores tém autonomia para inserir,
em seu planejamento ao longo do ano, conteudos relacionados a alimentagao e
cuidados com higiene e saude, sempre de acordo com as possibilidades de cada
faixa etaria.

As Fotografias 13 e 15 demonstram um lado do refeitério, que contém a mesa
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do buffet e uma outra mesa para as criangas se alimentarem apds se servirem. A
Fotografia 16 apresenta o outro lado do refeitério, onde ficam dispostas mais duas
mesas para a alimentagcéo das criangas. Esse local ja foi um dia a garagem de uma
casa e apos varias adequagdes chegou a esse espago que propicia uma melhor
autonomia para o momento de refeicdes e demais interagdes que acontecem na
instituicao.

Essa organizagdao para o momento das refeigdes costuma acontecer na
maioria das instituicbes da rede municipal de Sao José ha varios anos.
Recentemente, por algumas questdes administrativas, solicitaram que as refeigdes
deveriam vir prontas da cozinha, sem que as criancas pudessem escolher e se
servirem no buffet. Isso gerou grandes embates e questionamentos no setor da
educacdo, sendo considerado um retrocesso para a Educagdo Infantil, pois
entendemos que o momento da refeicdo n&o se desvincula de outras atividades da
rotina da instituicao de Educacao Infantil, ao qual temos como premissa “a educacgéao
em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo indissociavel ao processo
educativo” (Brasil, 2010, p. 19).

As criangas autistas, por sua vez, possuem ainda mais desafios durante as
refeicdes envolvendo a rotina, as cores, formatos, texturas, opg¢des que sao
dispostas nos pratos e a forma como cada alimento é colocado, o que pode gerar
desconforto e ansiedade, além de desrespeitar os direitos de escolha e autonomia
de todas as criangas. Nessa perspectiva, as criangas sao orientadas a escolherem
os alimentos que estdo a disposicdo, porcionar as quantidades conforme sua
necessidade, sempre respeitando seus interesses, incentivando e promovendo
acgdes de autonomia e uma alimentagdo saudavel, buscando seguir as metas do

Plano Municipal de Educacgao de Sao José que estabelece,

[...] garantir alimentagdo escolar sob a orientagdo de nutricionista, que
devera levar em consideracgdo: alimentos organicos/saudavel, provenientes
da agricultura familiar, garantindo a integridade da saude nutricional das
criangas, aspectos pedagogicos, preparagdo dos alimentos e como sao
oferecidos, considerando a cultura local e as necessidades sociais da
clientela, incluindo alimentos especificos para as criangas, respeitando o
movimento individual e coletivo (Sdo José, 2015).

Assim, apos a escrita de um documento coletivo pelos profissionais da
instituicdo, solicitando a continuidade das refeicbes no formato de buffet, a

Secretaria de Educacao possibilitou essa permanéncia, visto que as criangas
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precisam de momentos significativos, prazerosos, atrativos e de autonomia para se
alimentar, com base na Proposta Curricular de Sao José (2000), que se refere a
crianga como um sujeito de direitos, heterogéneo, produtor de cultura, completo,

total e indivisivel.
3.3.2 Espacgos externos no contexto da educacgao infantil

Fotografia 17 — Parque — gira-gira e tunel com escalada

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Descrigdo: a Fotografia 17 apresenta criancas brincando no parque do CEl Vida Nova. A direita
aparece uma menina de pele negra com o rosto coberto pelo brago, brincando sentada com uma
garrafinha na mao. A esquerda, aparece parte do gira-gira com um menino sentado de costas,
cabelos castanhos e pele branca, vestindo uniforme da instituicdo. No chdo de pedrinhas de brita tem
alguns brinquedos jogados, como baldinhos e bonecas. Mais ao fundo, aparece uma arvore cercada
por um pneu azul e algumas criangas em pé, brincando préximo. No canto superior esquerdo aparece
parte do tunel com escalada e o dia aparenta estar ensolarado, pelo céu azul.
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Fotografia 18— Parque — balangos e gangorra

Il

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Descrigdo: a Fotografia 18 mostra o outro lado do parque, com algumas criangas brincando em dois
balangos com suporte para sentar, nas cores amarelo e verde, uma menina na gangorra mais ao
fundo e logo a frente um menino brincando sentado com baldinho e pedrinhas de brita que revestem

o chéo.

Fotografia 19 — Parque — visdo lateral da frente

il

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Descrigdo: a Fotografia 19 registra a parte da frente desse parque, que em sua lateral esquerda
mostra o portao alto de grades brancas. Por dentro, uma calgada com contrapiso pintado de azul que
segue até chegar em outra edificagdo, com paredes brancas, azuis e vermelhas, aparentando ser a
secretaria da instituicdo. Em cima da calgada ha uma arvore plantada, com um pneu na cor branca a
seu redor e plaquinhas de madeira em seu tronco com dizeres escritos ao longe. Do lado direito
aparece uma crianga de costas com roupa vermelha brincando proximo aos brinquedos do parque
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que comegam a aparecer.

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Descrigao: a Fotografia 20 retrata criangas em pé ao redor de uma mesa, manipulando agua colorida
misturando todas as cores em cima dessa mesa. Uma das criangas aparece ao fundo sentada em
cima dessa mesa.

A area do parque, localizada na parte da frente da instituicdo, € o espaco
mais disputado pelas criangas. Nele, ocorrem inumeras maneiras de brincar e

interagir. Kowaltowski (2011) afirma que,

O ser humano, por sua esséncia, esta ligado aos espagos ao ar livre, e as
criangas, mais do que os adultos, mantém uma conexao intensa com o
ambiente externo. Assim, o planejamento de uma escola deve oferecer
oportunidades para que os alunos possam usufruir desses espacos
externos (Kowaltowski, 2011, p. 182).

O parque do CEI Vida Nova ja passou por algumas reformas e alteragdes
desde 2016, quando se mudaram para esse local. Diariamente, as criancas tém um
periodo reservado para estar nesse espacgo, seja para o livre brincar ou com
propostas dirigidas. Ha uma intensa familiaridade com esse espaco, sendo que nele

as criangas se expressam livremente, demonstrando mais espontaneidade, correm
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com mais liberdade, propdem diferentes formas de brincar e se relacionar com as
criangas do seu grupo ou de outras turmas, que também compartiham desse
espaco em diferentes momentos.

As Fotografias 17 e 18 expdem dois angulos diferentes do parque, em que é
possivel ver criangas brincando no gira-gira, proximo ao escorregador, debaixo do
tunel, nos balangos e gangorra. Cotidianamente, as criangas tém, a disposigao,
brinquedos de parque e areia como baldinhos e pazinhas, assim como bonecos e
outros utensilios que ficam alocados em cestos préximo ao parque e sao utilizados,
coletivamente, por todas as turmas. Em dias de interacdo coletiva, que sao
programados pelas professoras em datas especificas mensalmente, acontecem
outros movimentos com propostas e materiais diferentes dos habituais. Também
ocorrem algumas dindmicas envolvendo determinada proposta para um grupo
especifico, de acordo com o planejamento semanal.

Nesses movimentos acontecem diversas situagdes criadas e realizadas pelas
criangas. Algumas ja possuem determinadas afinidades com colegas que buscam
sempre ter por perto para brincar. Outras disputam brinquedos e necessitam
mediacao das professoras para se organizar e respeitar os colegas, alguns precisam
de orientacdo e demonstragbes de como utilizar alguns utensilios que s&o
disponibilizados, como brinquedos. Ha, também, as criancas que costumam brincar
mais sozinhas, necessitando sempre de incentivo e convites de colegas para
interagir com os demais.

As criangas adoram os brinquedos que tem disponiveis para escorregar,
balancar, girar, correr e se esconder das mais diferentes formas, mas o material que
reveste o chdo do parque (nesse caso pedrinhas de brita) € um atrativo ainda maior
e que desperta a criatividade e interesse das mesmas. O contato com esse material
possibilita momentos de concentragao, contato com diferentes texturas e sensagdes,
construcado de narrativas, faz de conta e representacées do cotidiano dos adultos,
expressando aquilo que vivenciam e aprendem dentro e fora do espacgo educativo.
Marostega (2023, p. 100) enfatiza que “ter diferentes texturas possibilita a
exploragdao sensorial, importante para alunos com TEA promovendo uma
sensibilizagdo corporal, onde o préprio ambiente construido seja um espago de
aprendizado e ampliagdo dos conhecimentos".

Com essa textura presente no chdo do parque, as criangas brincam de
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casinha, manipulam esse material simulando comidinhas e outros objetos, situacdes
que sao experenciadas por todas as criangas, até mesmo, os mais reservados ou
que possuem alguma limitagdo nos momentos de parque. Criangas autistas em
momentos diversos apresentam comportamentos restritos e estereotipados ao ar
livre, como correr em circulos e/ou na ponta dos pés. Também podem arremessar
objetos, emitir sons e palavras incompreensiveis ou, até mesmo, se manterem
isolados, retraindo seus possiveis interesses, se estiverem desconfortaveis com
alguma pessoa ou situagdo que encontrar, evitando, assim, permanecer nesse
espaco. No entanto, a possibilidade de ter contato com diferentes sensacdes e
texturas pode corroborar para a organizagéo de emogdes e pensamentos, atengéo e
relaxamento, propiciando novas formas de participar e interagir nesse espaco.

As Fotografias 19 e 20 exibem outros angulos da area do parque, sendo a
parte frontal, de acesso para a instituicido e a sala da secretaria, que possui uma
espécie de rampa, para facilitar a passagem de carrinhos de bebé ou cadeiras de
rodas. No entanto, como esse espaco também faz parte do parque, as criancas
utilizam a textura presente no piso de cimento, para brincar com carrinhos, bonecas,
descansar embaixo da arvore, fazendo de um pequeno espago, momentos de
interagéo e brincadeiras. Na Fotografia 19, podemos observar a continuidade do piso
que possibilita o acesso a parte térrea da instituicdo, de forma um pouco mais
acessivel, embora contenha elementos que dificulta a passagem pelo trajeto, assim
como segue para a escada do segundo andar, que nao possui qualquer tipo de
acessibilidade, e sua inclinacao requer supervisdo constante dos adultos quando as
criangas transitam por ela. Por esse motivo, optou-se em sempre manter os grupos
de criangas maiores no segundo piso, sendo as mesmas mais independentes e com
a coordenacdo motora mais desenvolvida, para facilitar os movimentos que
acontecem diariamente, como as refeicdes que sao realizadas no refeitério, as
brincadeiras no parque, as aulas de educacgao fisica, e os horarios de entrada e
saida.

Os elementos presentes na Fotografia 20, compdéem um espago que ocorreu
antes das reformas do parque. Ainda predominava somente o chdo com brita por
toda a extensao do parque e foi organizada uma interagdo com agua colorida para
despertar a criatividade e a socializacdo entre todas as criancas. Os espacos

disponiveis no parque sdo explorados de diferentes maneiras, sempre buscando
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abarcar propostas que desafiem e inovem as possibilidades de aprendizado das

criangas, assim como traz a BNCC (Brasil, 2018) quando enfatiza que,

[...] a instituigdo escolar precisa promover oportunidades ricas para que as
criangas possam, sempre animadas pelo espirito ludico e na interagdo com
seus pares, explorar e vivenciar um amplo repertério de movimentos, gestos,
olhares, sons e mimicas com o corpo, para descobrir variados modos de
ocupacao e uso do espago com o corpo tais como sentar com apoio,
rastejar, engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em bergos, mesas e
cordas, saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-se etc.
(Brasil, 2018, p. 37).

Essas imagens demonstram que, mesmo com um espago reduzido, com
poucos elementos, pode ser explorado de diferentes formas, em que as criangas
interferem a partir de suas ideias e curiosidades. A intencionalidade presente nos
elementos utilizados em determinados espacos séo fatores que enriquecem, ainda
mais, o cotidiano da instituicao e agucam o interesse de todas as criangas. Na
Fotografia 20, podemos observar a crianga sentada em cima da mesa, que em sua
pluralidade de ideias e sensacdes precisou compreender aquela experiéncia com
gestos e movimentos ainda mais intensos. O convivio com seus colegas, amplia a
compreensao do outro sobre as limitagdes e possibilidades de cada individuo, e o
professor, como mediador nesse processo, traz importantes contribuicdes para

instigar o senso critico, criativo, de amizade e respeito ao proximo.

Fotografia 21 — Vista do parque apés reforma (grama sintética)

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Descrigao: a Fotografia 21 mostra uma area de recreagao ao ar livre no parque do CEIl Vida Nova.
No centro, ha uma estrutura de playground com escadas vermelhas que levam a uma plataforma
elevada, com um corrimdo verde em ambos os lados. Ao fundo, vé-se um escorregador vermelho que
desce dessa plataforma. No ch&o, ha grama artificial e pneus coloridos utilizados como bordas
decorativas. A esquerda, ha uma arvore de tamanho médio, plantada dentro de um pneu pintado de
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azul, cercada por brinquedos coloridos, como gira-gira. A luz do sol ilumina a area, criando sombras
no gramado.

Fotografia 22 — Area de recreacéo ao ar livre

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Descrigdo: a Fotografia 22 mostra outro angulo do parque do CEI Vida Nova, com brinquedos
coloridos no gramado sintético. No centro, aparece a estrutura de playground elevada, sustentada por
pilares de plastico resistente. Ela possui um grande tubo vermelho para as criangas atravessarem,
além de um escorregador laranja que desce da plataforma. A frente, ha uma gangorra azul e
vermelha, com assentos de ambos os lados. No fundo, podemos ver a edificagdo do prédio do CEl e
uma faixa azul com o logo “Centro de Educacéo Infantil Vida Nova”. O local esta iluminado pela luz do
sol e transmite um ambiente alegre e bem cuidado.

As Fotografias 21 e 22 traduzem uma modificacao significativa no espago do
parque. E possivel observar um colorido diferente, uma renovacdo nesse espaco,
que por muito tempo era esperado por todos os profissionais da instituicdo. Apds
muitos embates e solicitacbes diversas, foi possivel colocar um material diferente
para revestir o chdo do parque: grama sintética. Isso se deveu a pouca aceitagao
das pedrinhas de brita por todos os profissionais, principalmente, a equipe de
limpeza, que despendia grandes esforgcos na remogao do excesso de poeira e
sujeira acumuladas em outras partes do CEIl. Alguns professores também
apresentavam certa insatisfacdo com o material que, as vezes, causava acidentes
quando as criangas caiam ou jogavam nos colegas. Contudo, seguindo as
orientagdes da BNCC (Brasil, 2018), no que se refere aos campos de experiéncias

da Educacao Infantil,

Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou
intencionais, coordenados ou espontdneos), as criangas, desde cedo,
exploram o mundo, o espago e os objetos do seu entorno, estabelecem
relagdes, expressam-se, brincam e produzem conhecimentos sobre si,
sobre o outro, sobre o universo social e cultural, tornando-se,
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progressivamente, conscientes dessa corporeidade. Por meio das diferentes
linguagens, como a musica, a dancga, o teatro, as brincadeiras de faz de
conta, elas se comunicam e se expressam no entrelagamento entre corpo,
emogao e linguagem. As criangas conhecem e reconhecem as sensacgdes e
fungdes de seu corpo e, com seus gestos e movimentos, identificam suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo, ao mesmo tempo, a
consciéncia sobre 0 que é seguro e 0 que pode ser um risco a sua
integridade fisica. Na Educagado Infantil, o corpo das criangas ganha
centralidade, pois ele é o participe privilegiado das praticas pedagégicas de
cuidado fisico, orientadas para a emancipacgao e a liberdade, e ndo para a
submissdo. Assim, a instituigdo escolar precisa promover oportunidades
ricas para que as criangas possam, sempre animadas pelo espirito lidico e
na interagao com seus pares, explorar e vivenciar um amplo repertério de
movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo, para descobrir
variados modos de ocupagédo e uso do espago com o corpo (tais como
sentar com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se
em bergos, mesas e cordas, saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar
cambalhotas, alongar-se etc.) (Brasil, 2018, p. 36).

Espacos com elementos da natureza, ventilagdo e iluminagdo natural, séo
favoraveis as criangas com TEA, promovendo bem-estar momentaneo nas horas de
crise, trazendo calma e facilitando a organizagao sensorial, como destaca Marostega
(2023) em sua pesquisa. A limitagdo das salas de aula no CEIl Vida Nova, em
relacdo a esses aspectos, torna necessaria a atengédo em direcionar o parque como
um espaco de interagao constante, tanto para atividades planejadas quanto para dar
apoio nessas situacoes.

Precisamos refletir a urgéncia de promover espacos de qualidade para o
desenvolvimento infantil. Isso nem sempre significa apenas aspectos de
embelezamento e higiene constante, pois, agora, esse espago tem um novo
limitador para que as interacdes e brincadeiras acontecam de forma espontanea e
criativa. A grama sintética nao se equipara a um gramado natural que poderia ser
explorado de outras formas e tem ali, prioritariamente, a fungcdo de conforto,

embelezamento e limpeza.
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Fotografia 23 — Area dos fundos parcialmente coberta antes da reforma (Educacdo

fisica)

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Descrigdo: a Fotografia 23 mostra uma area externa coberta, com chdo de pedrinhas pequenas. A
esquerda, ha brinquedos de plastico coloridos, incluindo um tunel infantil em formato de lagarta, com
cores vibrantes como vermelho, amarelo e azul. No fundo, duas pequenas traves amarelas de futebol
estdo posicionadas uma ao lado da outra. A direita, h4 um conjunto de cilindros plasticos empilhados
horizontalmente, de cores variadas como vermelho, amarelo, verde e roxo. Uma cerca de arame
verde delimita o espago, e algumas arvores aparecem ao redor. Ao fundo, pode-se ver algumas

construgoes.

Fotografia 24 — Area dos fundos parcialmente coberta apds a reforma (Educacéo

fisica)

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Descricdo: na Fotografia 24, podemos ver a mesma area coberta, porém, com o chao revestido por
grama sintética com um trilho de tatames azuis formando uma espécie de caminho por cima da
grama. Ao lado direito uma trave de futebol pequena na cor amarela. O conjunto de cilindros plasticos
coloridos estdo dispostos ao fundo, verticalmente, um ao lado do outro, formando uma mureta que
esta fixada em cima de uma base branca de concreto. E possivel ver um arbusto no canto direito ao
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fundo e mais alguns tatames azuis fixados lado a lado no muro dos fundos. O céu estd azul com dia
ensolarado, mas a cobertura faz sombra nessa area.

Fotografia 25 — Angulo dos fundos da area coberta

R 7T NG

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Descrigdo: a Fotografia 25 mostra um angulo dos fundos dessa area coberta, onde aparece uma
caixa de areia que fica cercada pela base branca de concreto e os cilindros de plastico coloridos que
apareciam na Fotografia anterior. No lado esquerdo aparecem os tatames azuis que revestem o muro
branco dos fundos do terreno, impedindo o contato da areia com a parede. No fundo da imagem
observamos um arbusto e uma parte da edificagao do terreno vizinho. Ao lado direito é possivel ver
um cesto preto e parte da trave de futebol amarela, com uma crianga de costas que aparece
brincando proximo a caixa de areia.

Ao observarmos as Fotografias 23, 24 e 25, vemos o registro fotografico da
area dos fundos da instituicdo, que era totalmente descoberta e com forte incidéncia
solar. Ap6s a busca por recursos junto a Secretaria da Educagdo e setor
administrativo do municipio, ocorreu a cobertura parcial dessa area, que passou a
proporcionar melhor conforto ambiental e a utilizagdo desse local, também, em dias
de chuva para aulas de educacgao fisica ou propostas coletivas organizadas pela
professora regente.

Na Fotografia 23 encontra-se, revestindo o chdo do patio, 0 mesmo material
que revestia o parque: pedrinhas de brita. Esse material, também bastante explorado
durante as brincadeiras, ocasionava certo desconforto e inseguranca durante as
aulas de educacéo fisica, pois com frequéncia, as criangas caiam e se machucavam
ao correr, pular ou realizar as propostas planejadas pela professora.

Apos diversas pesquisas e discussdes, a direcdo, junto dos profissionais
concluiram que se tornaria mais viavel e seguro a instalagdo de grama sintética

também nessa area, como é possivel ver na Fotografia 24. E importante salientar
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que, devido a instituicdo ser um espacgo publico, administrado pelo municipio,
envolve algumas situagdes burocraticas para reformas ou implementagdes de obras,
construcdes, aquisicdo de materiais ou equipamentos diversos. Tudo requer
orcamentos e licitagbes, que acabam demandando maior tempo e recursos
escassos para realizacdo de qualquer projeto. Em muitas situagdes, realizam-se
acdes entre amigos, brechos e arrecadagao de contribuicdo espontanea através da
Associagdo de Pais e Professores (APP?3), a fim de angariar recursos que facilitem a
conclusao desses projetos e/ou adequacdes, que se tornam necessarios para uma
melhor manutencgao e qualidade na educacao oferecida as criangas.

Na Fotografia 25, podemos observar uma caixa de areia que foi instalada na
lateral dessa area dos fundos do terreno do CEIl. Baseando-se nos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, de acordo com a BNCC (Brasil, 2018), utilizar
materiais variados com possibilidades de manipulacdo, explorando cores, texturas,
superficies, planos, formas e volumes ao criar objetos tridimensionais, na busca por
sempre promover um espacgo de estimulagdo e desenvolvimento da autonomia das
criangas, “contribuem para que, desde muito pequenas, desenvolvam senso estético
e critico, o conhecimento de si mesmas, dos outros e da realidade que as cerca”
(Brasil, 2018, p. 37).

Fotografia 26 — Area lateral coberta (minicozinha montada embaixo de uma escada)

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Descrigdo: a Fotografia 26 mostra duas criangas brincando em uma minicozinha montada embaixo
de uma escada. A direita aparece uma pia branca de plastico sem encanamento e, acima, uma
mochila marrom pendurada na parede. A esquerda aparecem organizados, lateralmente, objetos e
utensilios de cozinha de plastico como caixas de feira, geladeira e fogdo de brinquedos coloridos.
Algumas embalagens reaproveitadas estao organizadas nas prateleiras. Tecidos estampados cobrem
a pia e a estante, onde um menino de cabelos claros, pele branca, camiseta vermelha e bermuda
caqui, aparece de costas realizando alguma tarefa na pia. A sua direita, aparece uma menina de

23 Associagdo de Pais e Professores — organizagdo que visa promover a colaboragio entre pais e
educadores para apoiar o desenvolvimento e a educagao das criangas, fortalecendo a comunicacao e
a parceria na comunidade escolar.
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costas também, cabelos claros e presos em um rabo de cavalo, abaixada, colocando algum objeto
dentro do fogéo.

Fotografia 27 — Minicozinha montada embaixo de uma escada

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Descrigdo: Ja na Fotografia 27, aparece outro angulo dessa minicozinha, em que varios utensilios
estdo dispostos sobre a pia branca de férmica, sendo manipulados por uma menina, pele branca,
cabelos escuros e presos em uma tranga alta, aparece de costas, vestindo blusa branca com
estampas e calga azul. Ao fundo aparece a parte debaixo das escadas que é pintada na cor verde

escuro.

Fotografia 28 — Area lateral coberta — corredor lateral

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Descrigao: a Fotografia 28 mostra um corredor lateral parcialmente coberto, com objetos pendurados
em sua parede lateral direita, alguns brinquedos e cestos ao fundo da imagem, num espago com
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pouca luminosidade. No canto inferior direito, aparece uma pia branca com encanamento. O chéo é
revestido por piso ceramico na cor clara e mais ao fundo com pedrinhas pequenas. No canto
esquerdo aparece a continuagcdo de alguns objetos que compdem a minicozinha, seguindo pela
lateral um quadro negro pintado em uma parede alta na cor bege. Na sua sequéncia aparece o muro
mais baixo, de cor verde clara, que delimita o terreno e segue até os fundos do mesmo. No centro da
imagem ha um espaco de livre acesso.

Fotografia 29 — Criangas desenhando em quadro negro pintado

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Descrigdo: a Fotografia 29 apresenta varias criangas de costas, com aproximadamente 4 anos,
desenhando em um quadro negro pintado em uma parede alta na cor bege. As criangas estédo lado a
lado e utilizam giz branco. Aparece no chdo, um revestimento de ceramica clara e outra parte coberta
por tapetes pequenos.

Nas Fotografias 26, 27, 28 e 29, encontramos um espacgo recém-projetado e
totalmente adaptado para receber as criancas. O que antes era o vao de uma
escada e um corredor com uma lavanderia, transformou-se em uma minicozinha e
um espaco para atividades artisticas. Seguindo com a ideia de ampliar os espacgos
que sao bastante limitados, a direcdo da instituicdo propds renovar, também, esse
local, a partir de materiais reaproveitados. Pouco a pouco, foram surgindo ideias e
contribuicdes dos profissionais, das familias, de toda a comunidade que se mobilizou
e ajudou com utensilios, embalagens, madeiras, diferentes materiais que passaram
a compor esse espago que, nas Fotografias 26 e 27 podemos ver, enriquecem,
ainda mais, o cotidiano das criangas.

Nas Fotografias 28 e 29 encontra-se o espago para artes que, apesar de
estreito, tornou-se um dos cantinhos favoritos das criangas. Se alguém se escondia,

ja sabiam onde procurar. Estavam sempre buscando inventar algo no espago de
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artes. Uma pia foi instalada para facilitar a higiene apds o uso de tinta ou giz. Tintas,
folhas, lapis e pincéis ficam em prateleiras ao alcance das criangcas para o livre
brincar, porém, necessitando constante supervisdo para seu correto manuseio.

Seguindo os preceitos da BNCC (Brasil, 2018, p. 37), é fundamental considerar que:

Conviver com diferentes manifestagdes artisticas, culturais e cientificas,
locais e universais, no cotidiano da instituicao escolar, possibilita as criangas,
por meio de experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de
expressdo e linguagens, como as artes visuais (pintura, modelagem,
colagem, fotografia etc.), a musica, o teatro, a danca e o audiovisual, entre
outras. Com base nessas experiéncias, elas se expressam por varias
linguagens, criando suas préprias produgdes artisticas ou culturais,
exercitando a autoria (coletiva e individual) com sons, tragos, gestos,
dangas, mimicas, encenagdes, cangbes, desenhos, modelagens,
manipulagéo de diversos materiais e de recursos tecnoldgicos.

As criangcas autistas usufruem desse espago com maior liberdade e
autonomia. Ali, manipulam diferentes materiais que estdo disponiveis, fazem
escolhas e comunicam-se com outras criangas no decorrer das brincadeiras que sao
criadas. Manifestam diferentes habilidades que, por vezes, sdo omitidas em sala de

aula, em espagos com muitas criangas ou se houver a interferéncia de adultos.

Fotografia 30 — Vista interna da frente do CEIl Vida Nova (portao antigo)

= =— e ———

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Descrigdo: a Fotografdia 30 mostra o portdo antigo do CEl vida Nova visto do lado de dentro. E
possivel ver, a direita, parte do muro e de uma arvore que sobrepde sua copa pelos dois lados. No
meio, o0 portdo branco com uma chapa de aluminio que o recobre até a metade na horizontal. Acima,
as grades sao vazadas, possibilitando a visibilidade através delas por criangas maiores e adultos. Aos
fundos observam-se outras construgdes e a rua que passa em frente ao CEl. Na lateral esquerda,
aparece um poste de iluminagéo dentro do terreno da instituicdo e a continuagdo do muro feito de
pedras que segue acima com tela de arame por toda sua extensido. Mais a frente, na parte inferior ao
centro, aparecem os bancos das gangorras que ficam no parquinho, ainda revestido por pedrinhas de
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brita.

Fotografia 31 — Vista interna da frente do CEI Vida Nova (portdo novo apés reforma)

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Descrigdo: a Fotografia 31 mostra a mesma visdo do lado de dentro do CEl, s6 que agora com um
portdo novo, também na cor branca, de ferro, mas todo vazado, possibilitando a visibilidade para
todas as criangas. Ao centro aparece um menino, de pele branca e cabelos castanhos, vestindo
uniforme da instituicdo, préximo ao portdo, observando tudo que acontece do lado de fora. E possivel
ver a faixa de pedestres em frente a instituigao, algumas construgdes em frente e carros estacionados
a esquerda na rua lateral. O dia esta parcialmente nublado.

Fotografia 32 — Vista externa da frente do CEIl Vida Nova (portdo novo apds reforma)

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Descrigdo: Na Fotografia 32 aparece o0 mesmo portédo, porém, visto pelo lado de fora. A rua aparece
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em declive com a calgada pintada de azul e vermelho, o muro do lado de fora pintado de azul claro e
alguns pneus coloridos pendurados com plantas decorando o espago. Desse angulo é possivel ver
parte do parque e a arvore que fica em frente a secretaria. O céu esta azul com poucas nuvens,
indicando um dia de sol.

As Fotografias 30, 31 e 32, exibem a entrada do CEIl Vida Nova. Podemos ver
internamente (Fotografias 30 e 31) e externamente (Fotografia 32) alguns aspectos
que modificaram a vista da frente do CEIl e causaram diversas reag¢des em todos que
ali convivem. Na Fotografia 29 aparece o pequeno acesso pelo portdo de pedestres
que dificultava a entrada e saida de profissionais, criangas e familiares. Inclusive, por
questdes de seguranga ou necessidade de evacuagido, e por ser um terreno em
declive como percebemos na imagem, a abertura do portdo em sua porgao total
nunca ocorria, principalmente pela dificuldade em abrir e fechar e a falta de vigilante
ou porteiro que nao foi fornecido pelo municipio. Esse cuidado ficava a cargo,
unicamente, da equipe pedagdgica.

Apds algumas reivindicagbes da comunidade, agbes entre amigos,
campanhas e arrecadagées com APP foi possivel adquirir um novo portdo, pois o
antigo ja estava bastante enferrujado. A prefeitura forneceu o portdo e a APP
adquiriu o motor para possibilitar sua abertura automatica. No entanto, a nova
versao do portdo causou certo receio, visto que nao havia mais a chapa de ago que
cobria parte dele, impedindo parte da visualizagao por dentro e por fora.

Inicialmente, as professoras ficaram apreensivas com a possivel reacdo das
criangas ao ver tudo la fora tao livremente. Esse assunto foi pauta de algumas
reflexdes em grupos de estudos. Prezando pela seguranga das criancas e a
curiosidade que sempre é latente na infancia, poderiam coloca-los em perigo, caso
alguém mal-intencionado passasse por ali. No entanto, precisamos nos ater ao fato
de que, enquanto educadoras, devemos sempre agir pedagogicamente nas mais
diversas situagdes. Privar as criangas de situagdes hipotéticas, ndo garante um
aprendizado efetivo para que, futuramente, possam saber agir e conviver em
sociedade. Mesmo sem ter planejado a constituicido desse espaco, ele também
interfere em nosso fazer pedagdgico e age diariamente no desenvolvimento das
criangas. Os principios norteadores do trabalho pedagdgico no municipio reforgam

essa ideia, afirmando que,

A educacao que estamos realizando e que ainda precisa avangar muito,
quantitativamente e qualitativamente tera que decidir-se sempre, desde as
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agbes mais simples do cotidiano escolar até as agdes mais complexas,
sobre que mundo, homem e sociedade quer construir, quais valores serao
considerados fundamentais e que os profissionais da educagédo deverao
fortalecer junto aos nossos alunos e suas comunidades (Sao José, 2000, p.
18).

Cabe a nés educadores construir estratégias e orientacdes permeando esses

espagos, propiciando as criangas uma nog¢ao de mundo, construcdo de valores e

respeito ao préximo.
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4 PRODUTO EDUCACIONAL - LITERATURA E FOTOGRAFIA: DIALOGOS
POSSIVEIS PARA UM CONTEXTO EDUCACIONAL INCLUSIVO

O Mestrado Profissional de Educagao Inclusiva em Rede (Profei) propde a
elaboragao de um produto educacional aplicavel na area da educagao, que responda
as demandas reais da sala de aula e/ou outros ambientes educacionais. Assim, o

produto pode ser formado como

[...] uma sequéncia didatica, um aplicativo computacional, um jogo, um
video, um conjunto de video-aulas [sic], um equipamento, uma exposigao,
entre outros. A dissertacao/tese deve ser uma reflexao sobre a elaboragao e
aplicagdo do produto educacional respaldado no referencial tedrico
metodoldgico escolhido (Brasil, 2019, p. 15).

Com base nas demandas identificadas durante a coleta de dados, que
ocorreram por meio de conteudo imagético/fotografico, desenvolvemos,
posteriormente uma literatura, concebida a partir da analise dos dados obtidos
durante a pesquisa. O produto educacional gerado por este estudo busca responder
a questdo de pesquisa e tem como objetivo contribuir para o aprimoramento das
praticas pedagdgicas inclusivas nos espagos de Educacéo Infantil.

Essa literatura compreende aspectos reflexivos diante das imagens captadas
durante a pesquisa. Por meio desse contexto, foram indicados comportamentos e
atitudes frequentemente encontrados em criangas autistas, tendo como intuito
instigar a observagao e reflexdo de nossas agbes, em relacdo aos individuos
neurodivergentes. Esperamos contribuir para a construcdo de um espago mais
acolhedor e afetuoso, que abrace as possibilidades existentes no processo de
aprendizagem das criangas autistas.

Disponibilizaremos esse material de forma digital em toda a rede de ensino
municipal de Sao José e, também, de forma impressa, de acordo com as
possibilidades. A literatura contara com descricdo de imagens, através de audio-livro,
disponivel por meio de Link e QR Code anexo ao material, possibilitando o acesso
de deficientes visuais. Seu publico-alvo diverge entre criangas e adultos, cabendo a
formacao de professores e demais profissionais da educacgao a responsabilidade de

comunicar e refletir o universo da crianca autista.

Para acessar o recurso educacional basta clicar no link abaixo:
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https://www.calameo.com/accounts/7832422

Temos também o QR Code para acesso por meio de dispositivo movel. Para
acessar basta abrir o aplicativo camera do celular e apontar a camera para o QR
Code abaixo. Feito isso, toque no icone de QR Code exibido na tela com camera e

acesse ao contelido do ebook.

DIGITALIZE

Este recurso educacional também possui um audio-livro. Para acessa-lo basta clicar
no Link de acesso abaixo:

https://soundcloud.com/liliane-ramos05/audiobook-as-curiosidades-de

Da mesma forma podera acessa-lo por meio do QR Code utilizando dispositivo

movel.

DIGITALIZE
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CONSIDERAGOES FINAIS

Com o crescente aumento de criangas autistas frequentando o ensino regular,
desafios surgem diariamente na rotina e praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos
profissionais envolvidos nessa etapa da Educacdo Basica. As diferentes
caracteristicas apresentadas pelas criangas autistas trazem a tona, outros aspectos
importantes, como a organizagao dos espacos fisicos para interagao e brincadeiras.

A partir da revisao de literatura apresentada no capitulo 2, demonstramos que
as pesquisas que versam sobre interagdes e brincadeiras com criangas autistas e
uma arquitetura escolar inclusiva totalizaram 32 trabalhos entre teses e dissertagdes
presentes na base de dados BDTD e Capes. Evidenciamos, ainda, que os estudos
acerca de uma arquitetura escolar inclusiva na Educacdo Infantii de modo a
contemplar, também, as criangas autistas, ainda € recente e escasso.

Este estudo seguiu com a problematica: De que forma a construgcao da
arquitetura escolar nos espacos de Educacao Infantii pode contribuir para o
desenvolvimento da crianga autista? Utilizamos registros fotograficos/imagéticos
como instrumento de coleta e analise de dados, que evidenciaram situagdes e
detalhes do objeto de pesquisa, trazendo maior riqueza de informagdes visuais,
compilando informagdes que retratam detalhes importantes no enriquecimento e
possibilidades de adequagdes dos espacos educativos.

Os autores, citados nesta pesquisa, apresentaram evidéncias das demandas
que surgem no cotidiano dos profissionais da educacgao. Vygotsky, Uta Frith e Luria
sdo alguns dos teoricos que enfatizam a importdncia da socializagdo para o
desenvolvimento humano e enriguecem com seus estudos sobre as diferengcas no
desenvolvimento cognitivo de criangas autistas, além de destacarem a alta
plasticidade cerebral que favorece o aprendizado e o desenvolvimento nos primeiros
anos de vida. Doris Kowaltowski (2011) e Marostega (2023) também ofereceram
importantes contribuicbes com seus estudos voltados para a arquitetura escolar,
destacando elementos essenciais para melhorar o conforto ambiental, possibilitando
que criangas autistas possam estar e participar nesses espacos.

As analises realizadas ao longo da pesquisa com base nos tedricos que
fundamentaram o estudo, trouxeram significativas contribuicbes para possibilitar

melhorias no processo de inclusdao das criancas autistas nos espacgos de Educagao
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Infantil. Alguns ajustes e adequagdes podem ressignificar os espacgos que, antes,
nao contemplavam um direcionamento ou estratégias de inclusdo a todas as
criangas.

Ao compreender as caracteristicas e 0s possiveis comportamentos das
criangas autistas, torna-se viavel planejar momentos e situagdes pedagdgicas, tanto
em espacos internos quanto externos. E fundamental prestar atengdo a aspectos
como o mobiliario da instituigdo, o uso excessivo ou a auséncia de cores, além das
texturas, que podem impactar a sensibilidade das criangas. Outros fatores
igualmente importantes, mas que muitas vezes passam despercebidos, incluem a
acustica dos ambientes, a iluminacdo e a ventilacdo. Esses elementos sao
essenciais para ajudar a crianga autista a se organizar, permanecendo engajada e
ativa no ambiente, especialmente em situacbes que possam sair da rotina que
tendem a permanecer.

No decorrer da pesquisa, demonstramos os diferentes aspectos da
constituicdo dos espacos educativos que compdem a rede municipal de ensino de
Sao José-SC. A instituicdo alvo deste estudo, compreende uma casa que foi, nos
ultimos anos, transformando-se em um Centro de Educacdo Infantil. As analises
indicaram alteracbes na arquitetura dos espacos, que mesmo com todas as
limitagdes existentes, foram gradualmente tornando-o propicio as atividades
pedagogicas realizadas nessa etapa da Educagao Basica.

O processo de inclusdo necessario para possibilitar esse espago acessivel a
todos, ainda se encontra em construgdo. As estratégias e modificagdes adotadas,
até entdo, sdo oriundas de movimentos realizados por toda comunidade escolar,
sendo os professores e gestores os agentes condutores de toda essa transformacéo.
Destacamos alguns pontos assertivos nesse processo, que possibilita uma maior
participacado e interesse da crianga autista durante as propostas realizadas, assim
como algumas modificacbes necessitam ser reavaliadas, a fim de contribuir para
acgdes que promovam autonomia e a construgdo de saberes desde a mais tenra
idade e nos diferentes processos de desenvolvimento cognitivo que constituem o ser
humano.

Ha um esforgo constante na busca pela garantia efetiva dos direitos na pratica
educacional, apesar dos desafios enfrentados devido a inadequacio das estruturas

fisicas das instituicobes e a falta de formagcdo especializada. Reafirmamos a
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importancia de investir na aquisicdo de conhecimento e na formagao continua para
garantir uma inclusdo de qualidade, que va além das exigéncias legais,
considerando que, muitas vezes, a legislagdo apresenta falhas quanto a promogéao
de uma educacgao que permita a participagao ativa de todas as criangas em diversos

ambientes de aprendizagem.
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APENDICE A - ROTEIRO OBSERVAGAO

ASPECTOS A SEREM OBSERVADOQOS:

Baseado em Kowaltowski (2011) e Marostega (2023):

Organizacao estrutural da edificacao
Como séao divididos e organizados os cémodos, espagos fechados e abertos;

acessibilidade.

Concepgdes Pedagdgicas
De que forma compreendem a Educagao Infantii na rede de ensino alvo da
pesquisa, quais concepg¢des e bases norteadoras para o desenvolvimento das

propostas pedagdgicas.

Textura, materialidade e cores
Moveis e objetos que possam ser removidos ou inseridos com facilidade, cores
que podem gerar diversas sensagdes, materiais e elementos confortaveis e

seguros.

Layout e mobiliario
Possibilidade de facil circulacdo e acesso aos espagos, materiais que permitam a

flexibilizacao de atividades diversas e possibilidade de rotina e previsibilidade.

Acustica
Absorcdo de sons pelas superficies, proximidade com elementos da natureza,

reverberacao de sons.
Ventilagao
Conforto térmico, ventilacdo natural para promover a renovagao do ar, aberturas

de facil manuseio.

lluminagao
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Contato com a natureza e iluminacao natural, previsibilidade de controle e fontes

de luz adequadas, distribuicdo uniforme de luz artificial.

Interacdo entre as criangas, profissionais e espacos
Organizagao e agdes que geram momentos de interesse e participacao durante as

propostas desenvolvidas nesses espagos.
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APENDICE B — AUTORIZAGAO DE CEDENCIA DE IMAGEM

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA
CENTRO DE EDUCAGAO A DISTANCIA
TERMO DE AUTORIZAGAO DE IMAGEM E SOM

Eu, ,
nacionalidade , estado civil , portador da
Cédula de identidade RG n°. , inscrito no CPF/MF sob n°
, residente a Av./Rua

., n°. , municipio de

/ . AUTORIZO o uso

de imagem e som em todo e qualquer material entre imagens de video, fotos e
documentos realizados nos espacgos do Centro de Educacéao Infantil Vida Nova, para
serem utilizados na Pesquisa de Mestrado Profissional em Educagao Inclusiva -
PROFEI UDESC, intitulado ”Manual de Orientagées para pessoas com doenca
de Parkinson” e também nas pegas de comunicag&do que sera veiculada nos canais
da Pro-Reitoria de Extensdo e Cultura do CEAD. A presente autorizacdo é
concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem acima mencionada em
todo territério nacional, das seguintes formas: (I) home page; (II) midia eletrénica
(video-tapes, televisédo, cinema, entre outros).

Fica ainda autorizada, de livre e espontdnea vontade, para os mesmos fins, a
cessdo de direitos da veiculagdo das imagens n&o recebendo para tanto qualquer
tipo de remuneracéo.

Por esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima
descrito sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha
imagem ou a qualquer outro, e assino a presente autorizagdo em 02 vias de igual
teor e forma.

, dia de de

(Assinatura)

Nome:
Telefone p/ contato:



	1 INTRODUÇÃO
	1.1 PERCURSO FORMATIVO DA PESQUISADORA
	1.2JUSTIFICATIVA E MOTIVAÇÕES
	1.3 METODOLOGIA

	2 FUNDAMENTAÇÃO TEÓRICA
	2.1 CONCEPÇÃO DE EDUCAÇÃO INFANTIL
	2.2CONSIDERAÇÕES SOBRE O TRANSTORNO DO ESPECTRO A

	Os estudos de Bliacheris (2022) expõe o conceito d
	A Neurodiversidade propõe enxergar o autismo como 
	O ativismo em torno do autismo teve início com a o
	Essa ideia de epidemia fundamentou uma postura de 
	O principal símbolo dessa geração de ativistas é a
	O marco inicial do ativismo autista é frequentemen
	2.3 POLÍTICAS DE INCLUSÃO ESCOLAR
	2.4 PRODUÇÕES SOBRE INTERAÇÕES E BRINCADEIRAS COM 
	2.5 PRODUÇÕES SOBRE ARQUITETURA ESCOLAR NA EDUCAÇÃ

	3 CONTRIBUIÇÕES TEÓRICAS SOBRE ARQUITETURA ESCOLAR
	3.1 
	3.2 CONTEXTO DO CENTRO DE EDUCAÇÃO INFANTIL VIDA N
	3.3 
	3.3.1 Espaços internos no contexto da educação inf
	3.3.2 Espaços externos no contexto da educação inf


	4 PRODUTO EDUCACIONAL – LITERATURA E FOTOGRAFIA: D
	CONSIDERAÇÕES FINAIS
	REFERÊNCIAS
	APÊNDICE A – ROTEIRO OBSERVAÇÃO
	ASPECTOS A SEREM OBSERVADOS:
	Baseado em Kowaltowski (2011) e Marostega (2023):
	Organização estrutural da edificação
	Como são divididos e organizados os cômodos, espaç
	Concepções Pedagógicas
	De que forma compreendem a Educação Infantil na re
	Textura, materialidade e cores
	Móveis e objetos que possam ser removidos ou inser
	Layout e mobiliário
	Possibilidade de fácil circulação e acesso aos esp
	Acústica
	Absorção de sons pelas superfícies, proximidade co
	Ventilação
	Conforto térmico, ventilação natural para promover
	Iluminação
	Contato com a natureza e iluminação natural, previ
	Interação entre as crianças, profissionais e espaç
	Organização e ações que geram momentos de interess
	APÊNDICE B – AUTORIZAÇÃO DE CEDÊNCIA DE IMAGEM

