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RESUMO

O ensino de contetdos musica na educacao basica esta amparado a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) Lei n® 9.394/1996 e suas
alteracdes inicialmente propostas pela Lei n® 11.769/2008 e posteriormente pela Lei
n°® 13.278/2016. Na Rede Estadual de Educacdo de Santa Catarina (REESC),
diferentes questbes vém sendo debatidas a respeito do ensino de contetdos de
musica. Compreendendo que, a partir da legislacéo, a musica deve ser contemplada
no componente curricular Arte nos Anos Finais do Ensino Fundamental (AFEF), e
considerando que a REESC contrata professores com diferentes formacfes para
atuar no componente curricular Arte, o objetivo geral desta pesquisa é investigar
como os professores de Arte no contexto dos AFEF das escolas estaduais, no
ambito da Coordenadoria Regional de Educacdo de Blumenau, inserem e organizam
0s conteudos de musica no componente curricular Arte. Os objetivos especificos
para esta pesquisa sdo: 1) Analisar como o ensino da linguagem musical esta
organizado para os AFEF nas escolas da REESC a partir da legislacdo e dos
documentos norteadores; 2) Compreender de que forma os professores de Arte
aplicam as orientacdes curriculares em suas atuacfes nos AFEF; 3) Discutir as
perspectivas dos professores de Arte sobre o modelo de ensino de Arte polivalente
vigente nas escolas estaduais. O referencial tedrico para esta pesquisa esta
baseado na abordagem do Ciclo de Politicas proposto por Stephen Ball e Richard
Bowe em 1992 e na abordagem da Teoria da Atuacdo Politica de Stephen Ball,
juntamente com Meg Maguire e Annette Braun, de 2012. Esta pesquisa se
estruturou a partir da abordagem qualitativa e a coleta de dados foi realizada a partir
de questionario, tendo como participantes professores de Arte da REESC atuantes
nos AFEF das escolas integradas a CRE de Blumenau. Os resultados desta
pesquisa identificam elementos referentes ao ensino de Arte na REESC que se
somam aos debates e reflexdes sobre como o ensino de musica tem sido
implementado em diferentes contextos brasileiros.

Palavras-chave: Anos Finais do Ensino Fundamental. Rede Estadual de Educacéo
de Santa Catarina. Ensino de Arte. Ensino de Musica. Legislacdo Educacional.



ABSTRACT

The teaching of music content in basic education is supported by the Law of
Guidelines and Bases for National Education (LDBEN) Law No. 9,394/1996 and its
amendments initially proposed by Law No. 11,769/2008 and later by Law No.
13,278/2016. In the State Education Network of Santa Catarina (REESC), different
issues have been debated regarding the teaching of music content. Understanding
that, from the legislation, music must be included in the Art curricular component in
the Final Years of Elementary School (AFEF), and considering that REESC hires
teachers with different backgrounds to work with the arts, the general objective of this
research is to investigate how Arts teachers in the context of AFEF of state schools
within the scope of the Regional Education Coordination of Blumenau insert and
organize music content in the Arts curriculum component. The specific objectives for
this research are: 1) To analyze how the teaching of musical language is organized
for AFEF in REESC schools based on legislation and guiding documents; 2)
Understand how Arts teachers apply the curricular guidelines in their actions at
AFEF;3) Discuss the Arts teachers' perspectives on the multipurpose teaching
model(polivaléncia) in effect in state schools. The theoretical framework for this
research is based on the Policy Cycle approach proposed by Stephen Ball and
Richard Bowe in 1992 and on the Theory of Political Action by Stephen Ball, together
with Meg Maguire and Annette Braun in 2012. This research was built from the
qualitative approach and the data collection was carried out from a questionnaire,
having as participants Arts teachers from REESC working in the AFEF of schools
integrated to CRE in Blumenau. The results of this research identify elements
referring to the teaching of Arts at REESC that add to the debates and reflections on
how the teaching of music has been implemented in different Brazilian contexts.

Key words: Final Years of Elementary School. State Education Network of Santa
Catarina. Arts Teaching. Music Teaching. Educational Legislation.
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1 INTRODUCAO

O ensino obrigatério de musica na Educacédo Basica foi inserido na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n°® 9.394/1996 (BRASIL,
1996), a partir das alteragdes propostas pela Lei n°® 11.769/2008 (BRASIL, 2008).
Naquele momento, a musica foi apresentada como conteudo obrigatério, mas néo
exclusivo do componente curricular Arte. Posteriormente essa legislacdo foi
substituida pela Lei n® 13.278/2016 (BRASIL, 2016), que estabeleceu as artes
visuais, a danca, a musica e o teatro como as linguagens que constituirdo o
componente curricular Arte, permanecendo indefinida a orientacéo sobre a formacéao
do professor responsavel para este componente curricular. A organizacdo de uma
base curricular nacional ja4 estava prevista na LDBEN de 1996 e esta foi publicada
em 2018 em sua versdo completa, incluindo a Educagdo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) lanca uma nova
proposicao curricular para a educacéo brasileira e, por conseguinte, para 0 ensino
de Arte que inclui a musica. A Rede Estadual de Educacdo de Santa Catarina
(REESC) elaborou seu préprio curriculo, sendo ele denominado Curriculo Base da
Educacdo Infantii e do Ensino Fundamental do Territério Catarinense (CBTC)
(SANTA CATARINA, 2019). Este curriculo foi elaborado a partir da BNCC, que é
fruto do pacto das unidades federativas para 0 uso de um Unico curriculo para o
pais. (BRASIL, 2018). O CBTC € o curriculo oficial para o Estado de Santa Catarina
e nesta proposicdo curricular estdo presentes 0s pressupostos teorico-
metodoldgicos, assim como contetdos de musica a serem trabalhados nas aulas de
Arte.

A Rede Estadual de Educacdo de Santa Catarina (REESC) integra 1054
Unidades Escolares (UEs) sendo que 870 contemplam os Anos Finais do Ensino
Fundamental (AFEF). Em agosto de 2022, a REESC contava com 521.139
estudantes matriculados, organizados em 23.425 turmas. Destes estudantes,
177.596 estavam matriculados nos AFEF e se encontravam organizados em 7.220

turmas.
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A Coordenadoria Regional de Educacdo de Blumenau (CRE de Blumenau)
abarca cinco municipios, sendo eles: Blumenau, Gaspar, llhota, Luiz Alves e
Pomerode. Nestes municipios estdo localizadas 46 Unidades Escolares sob a
responsabilidade do estado, das quais 36 contemplam os AFEF. O total de
estudantes matriculados em agosto de 2022era de 31.442 alunos, sendo que 8.976
estavam matriculados nos AFEF. Estes estudantes estavam organizados em 336
turmas.

Na REESC, portanto também na CRE de Blumenau, o ensino de contetudos
de musica estd previsto dentro do componente curricular Arte. No entanto, ndo ha
contratacdo de professores de Arte com formacdes nas diversas linguagens
artisticas para atuar em componentes curriculares exclusivos para cada uma das
quatro linguagens artisticas descritas pela Lei n°® 13.278/2016.

Os trés ultimos editais de contratacdo de professores de Arte para concurso
publico no estado de Santa Catarinense indicavam como titulagdo necesséria aquela
relacionada as artes visuais, musica, teatro, danca e educacéo artistica. A inclusao
de todas essas linguagens artisticas poderia possibilitar um avancgo, pois o estado
reconhece, no edital, a existéncia destas areas e prevé a contratacdo destes
profissionais, mas na pratica ha entendimentos diversos sobre o ensino de Arte.
Diferentes formagbes podem gerar diferentes entendimentos dos professores a
respeito do que deve ser ensinado. Sendo assim, o ensino dos conteudos de musica
nem sempre € exercido exclusivamente por professores com formacédo especifica
em curso superior de licenciatura em musica.

O autor deste trabalho, licenciado em musica, atua como docente desde 2005
na Educacdo Basica. Por oitos anos (2005 a 2012) trabalhou com contrato de
Admissdo de Professores em Carater Temporario (ACT). Os primeiros anos de
atuacao profissional foram muito desafiadores, pois ndo havia professores de
musica atuando proximo, o que dificultou a troca de experiéncias, principalmente
sobre como organizar as aulas de musica na escola. No inicio da carreira docente,
seus pares foram principalmente professores e professoras com formacéo em artes
visuais que atuavam de forma polivalente, o que contribuiu para a manutencao deste
modelo de ensino de Arte na caminhada deste profissional. Esta pratica polivalente

também foi muitas vezes orientada pela coordenacdo de escolas onde atuou, a
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exemplo das escolas ligadas as redes municipais de educacdo de Blumenau/SC e
de Gaspar/SC. Tal situacdo demandava replanejamento constante e muitas duvidas
a respeito do curriculo que deveria ser empregado para o ensino de Arte.

Ressalta-se que a formacédo complementar ofertada por diferentes redes de
ensino ao longo deste periodo como ACT nao eram especificas para a linguagem
musical. Cita-se o exemplo das formagbes ofertadas pela Secretaria Municipal de
Educacao de Blumenau, onde varios cursos com tematicas diversas eram ofertados
e os professores poderiam se inscrever conforme as areas de seu interesse e
curiosidade. Também houve um periodo como ACT na REESC, assim como nos
tempos atuais, que ndo havia formacdes especificas para a area de Arte, ou para
alguma das suas linguagens especificas.

O autor deste trabalho se efetivou nha REESC mediante concurso publico
organizado pelo edital n° 21/2012/SED, que solicitou para a ocupacao do cargo de
professor de Arte apenas “Diploma e Histérico Escolar de Conclusdo de Curso
Superior de Licenciatura Plena em Artes ou Educacdo Artistica.” (SANTA
CATARINA, 2012). H4& nove anos este profissional trabalha como professor na
REESC, onde atua com o ensino de Arte, principalmente nos Anos Finais do Ensino
Fundamental (AFEF). As diversas possibilidades para organizacdo das aulas de
musica, vistas no decorrer da carreira, instigaram a busca por mais informacdes
desta area para melhor compreendé-la. Dessa forma, as motivacbes para a
realizacdo desta pesquisa partem da area de atuacdo profissional do autor deste
trabalho, que trabalha atualmente com o ensino de Arte na Escola de Educacéo
Basica lvo d’Aquino em Gaspar/SC, pertencente a CRE de Blumenau.

A experiéncia do autor desta pesquisa como professor da REESC tem
demonstrado que o ensino de conteddos de musica se apresenta de forma
diversificada no contexto escolar. Essa diversidade do ensino de conteudos de
musica pode ser causada por pelo menos dois fatores: 1) pela indefinicdo da
legislacdo, que permite diferentes interpretacbes sobre o ensino de Arte; 2) pelo
processo de contratacdo de professores de Arte, uma vez que profissionais com
diferentes formagbes devem atuar de forma polivalente, mesmo ndo tendo

preparacao para atuar em todas as areas.
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Existe um curriculo oficial para toda a REESC, mas existem professores de
Arte com diferentes formacoes e isso tem gerado diversos modos de insercéo da
musica, dependendo da formacdo dos professores, ou do interesse por algumas
areas, ou da pratica polivalente. Se cada professor exerce sua docéncia a partir de
sua area de formacéo, é possivel que cada professor aborde o ensino de conteudos
de musica de forma diferente, j& que a exigéncia da inclusdo de todas as artes esta
presente nas orientacdes da REESC. Com isso, podem ser empregados conteudos
e metodologias de ensino diversificadas, possibilitando que os alunos recebam
diferentes conhecimentos musicais na sua formagao.

Compreendendo que, a partir da legislacdo supracitada, a musica deve ser
contemplada no curriculo do componente curricular Arte nos AFEF, a questdo
central desta pesquisa fica assim formulada: Como os professores de Arte inserem
contetdos de musica no componente curricular Arte, nos Anos Finais do Ensino
Fundamental nas escolas integradas a Coordenadoria Regional de Educacdo de
Blumenau?

O objetivo geral da pesquisa € investigar como os professores de Arte no
contexto dos AFEF das escolas estaduais no ambito da CRE de Blumenau inserem
e organizam os conteudos de musica no componente curricular Arte. Os objetivos
especificos para esta pesquisa sdo: 1) Analisar como o ensino da linguagem musical
estd organizado para os AFEF nas escolas da REESC a partir da legislacdo e dos
documentos norteadores; 2) Compreender de que forma os professores de Arte
inserem o0s contetdos de musica no componente curricular Arte nos AFEF nas
escolas; 3) Discutir as perspectivas dos professores de Arte sobre o modelo de
ensino de Arte polivalente vigente nas escolas estaduais.

A necessidade de compreender de que forma o ensino de musica acontece
no contexto apresentado, justifica a realizacdo deste trabalho. Hilleshein, Ruschel e
Silva, (2020), discutindo o contexto catarinense, reiteraram a importancia de se
pesquisar mais sobre o ensino de Arte: “A necessidade de ampliagdo das pesquisas
sobre o trabalho dos professores de Artes é inegavel, uma vez que conhecer as
especificidades deste grupo pode contribuir de forma critica com a construcao de
politicas eficazes de formagéo.” (HILLESHEIN; RUSCHEL; SILVA, 2020, p. 22).
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Dessa forma, este trabalho se soma a outras pesquisas que vém sendo
desenvolvidas, contribuindo para um entendimento mais claro sobre o ensino de
Arte nas escolas catarinenses. As analises realizadas a partir dos dados coletados
podem auxiliar na compreensao sobre como os professores de Arte se sentem em
relacdo ao ensino dos conteltdos de musica e quais suas perspectivas sobre o
ensino polivalente de Arte. As analises destes materiais possibilitam ampliar esta
discusséo, incorporando-a aos debates nacionais sobre o ensino de Arte no Ensino

Fundamental.
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2 CONSIDERACOES SOBRE LEGISLACAO, BNCC E CBTC

Para compreender o ensino de musica nos AFEF na REESC, este capitulo
apresenta sinteticamente as bases legais que organizam o ensino de Arte na
Educacédo Basica. Estdo também incluidos documentos norteadores que orientam
este ensino, sendo que a musica € linguagem artistica que deve ser contemplada
pelo componente curricular Arte, segundo a Lei n°® 13.278/16 (BRASIL, 2016), que
alterou a LDBEN de 1996.

Neste capitulo, narra-se brevemente esta trajetéria referente a legislacéo e
documentos normativos a partir da Lei n°® 5.692/1971(BRASIL, 1971), buscando
esclarecer os preceitos legais que orientam e organizam o ensino de musica no
contexto dos AFEF, assim como reunir andlises feitas por diferentes pesquisadores
a respeito das legislacdes e destes documentos abordados.

2.1 LEGISLACAO FEDERAL QUE AFETA O ENSINO DAS ARTES

Uma questdo em discussao neste trabalho é aquela referente a polivaléncia
no ensino da Arte. Um ponto de partida para compreender este modelo de ensino se
da a partir da LDBEN promulgada nos anos 70, Lei n°® 5.692/1971, onde a educacédo
artistica foi incluida como obrigatéria nos curriculos.

A formacdo oferecida a época colaborava para o surgimento do ensino
polivalente da Arte, pois a compreensdo que se tinha era de que todas as artes
estavam contempladas na educacdo artistica. No entanto, ndo é possivel que um
professor com uma formagéo de apenas dois anos em um curso de Licenciatura Curta
pudesse dar conta da quantidade e complexidade de conteudos que cada éarea
contempla. Penna afirmou que, “no caso da Educacgao Artistica, implantada pela Lei
n° 5.692/1971, a musica € uma das habilitagbes da licenciatura plena, ao lado de

artes cénicas, artes plasticas e desenho.” (PENNA, 2004b, p. 8).
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Com a LDBEN de 1996, Lei n® 9.394/1996, se estabeleceu que “o ensino da
arte constituird componente curricular obrigatério, nos diversos niveis da educacgéo
basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos” (BRASIL,
1996). Segundo Penna, “continuam a persistir a indefinicdo e ambiguidade que
permitem a multiplicidade, uma vez que a expressdo “‘ensino da arte” pode ter
diferentes interpretacfes, sendo necessario defini-la com maior precisao.” (PENNA,
2004a, p. 23). Novamente ha avancos na legislacdo que direcionam para a
obrigatoriedade do ensino de Arte na educacdo basica, no entanto as linguagens
que irdo compor o ensino de Arte ndo foram definidas neste momento.

Outra importante alteracdo se encontra no Art. 62 da LDBEN de 1996, que trata
da formacéao de professores para atuar na educacgao basica. Segundo o texto legal, essa
formacgao “far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena, em
universidades e institutos superiores de educacgao [...]" (BRASIL, 1996). Nao seria mais
possivel, a partir desta orientacdo, que professores com licenciatura curta prestassem
concursos publicos, assim como as universidades deveriam se adequar as novas
orientacdes.

Cabe destacar que a homenclatura educacéo artistica (LDBEN n° 5692/1971)
foi substituida por ensino da arte na LDBEN de 1996. Segundo Figueiredo (2021),
“ao mudar a nomenclatura de ‘educacéo artistica’ para ‘ensino da arte’ seria possivel
entender que a nova lei estaria tratando de mudancas na maneira de incluir as artes
no curriculo.” (p. 141-142). Dias (2010) considerou que a troca da nomenclatura
educacéo artistica por arte “pode significar tanto um avango substancial no ensino
de Artes ou uma simples troca de nomenclatura, ausente de uma revisdao do
conceito.” (p. 143). Ou seja, a legislagao nao trouxe orientagdes referentes a partir
da mudanca na nomenclatura, nem justificou os motivos para esta mudanca.

A partir das novas normativas estabelecidas pela Lei n°® 9394/96, o Ministério
da Educacéo publicou os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997;
1998; 2000). Este documento trouxe orientacbes e detalhamentos sobre diversos
aspectos relativos a educacdo. A publicacdo representou uma referéncia para a
elaboracao de curriculos em todo o territério nacional. Figueiredo (2021) afirmou que
0s PCNs apresentavam carater flexivel de acordo com a LDBEN de 1996, pois
“estabeleceram possibilidades de organizagao curricular que permitiiam a tomada

de decisbes especificas com relacdo aos varios componentes da proposta
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pedagdgica de cada escola.” (p. 143). Ou seja, as redes de ensino ja tinham
liberdade e autonomia para contemplar a musica em seus curriculos. Contudo,
também havia liberdade para que cada profissional conduzisse seu trabalho com
autonomia, desta forma, é possivel que a pratica polivalente também fosse
perpetuada.

Nos PCNs estdo propostas quatro modalidades artisticas para o componente
curricular Arte: artes visuais, teatro, danca e musica. Segundo Del-Ben (2009), “as
diferentes linguagens artisticas, entretanto, ndo séo tratadas como componentes,
disciplinas ou conteudos especificos, mas como modalidades da grande area arte.”
(p- 121). Penna (2004a) afirmou que “embora ndo tenham formalmente um carater
obrigatério, configuram uma orientacao oficial para a pratica pedagogica.” (p. 22).
Para esta autora, “a realizacdo efetiva da mdusica na préatica escolar concreta
depende de inumeros fatores, inclusive do modo como atuamos na pratica cotidiana,
nos multiplos espagos possiveis.” (p. 8).

Em 2004, diretrizes curriculares para cada uma das linguagens artisticas
foram aprovadas: Musica (BRASIL, 2004a); Teatro (BRASIL, 2004b); Danca
(BRASIL, 2004c) e Artes Visuais (BRASIL, 2009). Estas diretrizes orientam a
formacao de professores em licenciaturas especificas. De acordo com Figueiredo
(2021), “com as diretrizes especificas fica evidente que as universidades devem
preparar profissionais em cada area especifica das artes, ndo mais numa
perspectiva polivalente.” (p. 144). Assim, depreende-se da legislacdo que o
professor de musica deveria trabalhar na escola com os conteddos de musica, ja
que teria se formado em uma licenciatura especifica nesta linguagem.

Em 2008, entra em vigor a Lei n°® 11.769/2008 (BRASIL, 2008). Nela se
estabelece que “a musica devera ser contetdo obrigatorio, mas nao exclusivo, do
componente curricular de que trata o § 2° deste artigo.” (BRASIL, 2008). Del-Ben
(2009) afirmou que “no documento legal ndo ha qualquer garantia de que a musica
sera componente curricular das escolas de ensino fundamental e médio.” (DEL-
BEN, p.112). Segundo a autora “aunica garantia parece ser a de que em
algum momento a musica devera obrigatoriamente, participar do processo de

escolarizagcédo o que nao era explicitado anteriormente.” (p.112).
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Em 2016, foram aprovadas as Diretrizes Nacionais para Operacionalizagéo do
Ensino da Musica na Educacgéo Basica, através da Resolucao n® 02/2016 (BRASIL,
2016a). Estas diretrizes objetivavam fortalecer a presenca da musica na escola. A
resolucado estabeleceu quais sdo as competéncias e responsabilidades de cada
instituicdo nesse processo, descrevendo o que cabe as Secretarias de Educacao, as
instituicbes de Ensino Superior e Educacdo Profissional, assim como as
competéncias dos Conselhos de Educacdo e do Ministério da Educacdo para que

seja possivel operacionalizar o ensino de musica nas escolas de Educacéo Basica.

Em termos gerais, o documento € positivo na medida em que estabelece
guestdes que a prépria legislacdo anterior se isenta de normatizar, como
por exemplo, a necessidade de contratacdo de profissionais licenciados em
musica para o cumprimento da lei, o que implica na realizacdo de concursos
para esta area especifica do curriculo. (FIGUEIREDO, 2021, p. 149).

O documento descreve que o ensino de Musica deve ser estendido a todos
os estudantes, dialogando com outras areas de conhecimento e deve enfatizar a
importancia das vivéncias musicais dos estudantes e dos contextos educacionais.
Este texto reitera que a musica é formadora de identidade pessoal e social, a partir
da cultura (BRASIL, 2016a), por isso, as escolas devem incluir a muasica nos
Projetos Politicos Pedagogicos (PPP), como conteddo curricular obrigatério, bem
como possibilitar espacos e materiais adequados para a realizacdo dos trabalhos de
educacdo musical.

Ainda em 2016, a Lei n°® 13.278/2016 foi aprovada e alterou novamente a
LDBEN de 1996 definindo a obrigatoriedade do ensino das linguagens artisticas:
artes visuais, danca, musica e teatro, todos pertencentes ao componente curricular
Arte. Ha avanco na legislacdo brasileira que trata do ensino de Arte, porém,
permanece indefinida a formacdo dos profissionais que devem ensinar cada
linguagem artistica na Educagdo Basica. A Lei n° 13.278/2016 n&o trouxe
significativas mudancas quanto ao ensino de mdsica, pois manteve sua
obrigatoriedade, esclarecendo as demais linguagens que devem compor o
componente curricular Arte na escola.

A Lei n° 13.278/2016 permite a interpretacdo de que a pratica polivalente do
ensino de Arte estabelecida na LDBEN Lei n® 5.692/1971 com a Educacao Artistica

possa “ser aplicada nas escolas, ja que ndo ha indicativos de que cada area deveria
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ser ministrada por um profissional habilitado de forma especifica.” (FIGUEIREDO,
2021, p.149). Vasconcelos e Schambeck (2019) constataram que os professores
participantes da pesquisa realizada por elas, atuantes na REESC, “ndo perceberam
modificacdes no tratamento dado para a area de Arte nas escolas estaduais do
estado de Santa Catarina, mesmo com a obrigatoriedade de conteidos de musica
previstos pela Lei n® 13.278/2016.” (p. 66). Ou seja, apesar da referida legislagao ter
sido considerada importante, ndo se observou mudancas na gestdo da educacéo na
REESC.

Santa Catarina também possui uma legislagdo que trata da educacédo. Parte
da organizacdo do ensino no estado catarinense se da por meio da Lei
Complementar n°® 170/1998, que dispbe sobre o Sistema Estadual de Educacéo.
Sobre o ensino de Arte, esta legislacdo estabelece que a arte “constitui disciplina
obrigatéria nos diversos niveis, integrando artista, grupos e movimentos culturais
locais, de forma a promover os diferentes valores culturais dos alunos.” (SANTA
CATARINA, 1998).

2.2 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Em 2018, é lancada a versao final da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). A Arte € apresentada como componente curricular e se insere junto a area
de linguagens que contempla também o0s componentes curriculares Lingua
Portuguesa e Educacdo Fisica. Cada um destes componentes é apresentado
separadamente. A BNCC estabelece que, para o ensino fundamental, “o
componente curricular Arte esta centrado nas seguintes linguagens: as Artes
Visuais, a Danga, a Musica e o Teatro.” (BRASIL, 2017, grifo no documento). Na
parte especifica sobre a Arte, 0 documento apresenta as linguagens artisticas como
unidades tematicas separadas, associadas a objetos de conhecimento e
habilidades, e ainda apresenta a unidade tematica artes integradas.

A BNCC esta focada em habilidades a serem desenvolvidas e aprimoradas

pelos estudantes e ndo apresenta quais conteudos devem ser trabalhados. Isso se



21

repete nos demais componentes curriculares. A auséncia ou indefinicdo de quais
conteudos de musica devem ser abordados reverbera de formas diferentes. De um
lado, ao ndo definir os conteudos a proposta possibilita que professores escolham
de que forma pretendem desenvolver as habilidades propostas pela BNCC; de outro
lado, se houvesse a definicdo destes conteddos a proposta poderia ser
compreendida como fechada em si, ndo dando margem para que professores
elencassem conteudos nédo previstos nela. A musica também € apresentada como

“expressao artistica”, conforme consta na BNCC:

A Mdsica é a expressao artistica que se materializa por meio dos sons, que
ganham forma, sentido e significado no ambito tanto da sensibilidade
subjetiva quanto das interacdes sociais, como resultado de saberes e
valores diversos estabelecidos no dominio de cada cultura. (BRASIL, 2017,
p. 194).

De acordo com o documento, nas questbes de Arte para o Ensino
Fundamental ndo ha competéncias especificas para a Mduasica, mas sim
competéncias para todas as linguagens da Arte. O documento apresenta tabelas
gue descrevem as unidades tematicas, os objetos de conhecimento e habilidades
que devem ser trabalhados.

Outro ponto emblematico é a presenca da unidade temética artes integradas
no texto da BNCC. As autoras Hilleshein, Ruschel e Silva (2020), refletindo sobre a

BNCC, consideraram que:

O documento sequer aborda a questdo do professor que ministra a
disciplina de Artes na escola, quanto mais a necessidade de formacédo
especifica. Deste modo a andlise possivel de se fazer é de que as artes
integradas ndo sdo nada mais, nada menos que a velha polivaléncia.
(HILLESHEIN; RUSCHEL; SILVA, 2020, p. 4).

Assim como na LDBEN de 1996, na Lei n° 11.769/2008 e na Lei n°
13.278/2016, ndo ha definicdo da formacdo para o professor de Arte. Refletindo
sobre o conceito de artes integradas proposto pela BNCC as autoras Hilleshein,

Ruschel e Silva afirmaram que:

Se a BNCC abordasse diretamente a temética da docéncia por area, com
professor especifico para Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro néo
existiria a desconfiangca com o termo artes integradas, certamente ele
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abordaria a necessidade de processos de troca, de didlogo que todo bom
professor de arte j4 realiza em sua pratica pedagégica. (HILLESHEIN;
NUNES; SILVA, 2020, p. 4).

Estas autoras, ao utilizarem o termo desconfianga, podem estar se referindo
novamente a interpretacdes equivocadas advindas do uso deste termo. Uma vez
que a formacédo do professor ndo esta definida para as linguagens artes visuais,
masica, teatro e danca, também ndo ha especificacdo da formacdo do professor
para atuar com as artes integradas. Tampouco h& esclarecimentos se esta
integracdo deva acontecer entre professores de Arte com diferentes formacgdes ou

se é um indicativo da manutencéo da prética polivalente do ensino de Arte.

2.3 CURRICULO BASE DA EDUCACAO INFANTIL E DO ENSINO
FUNDAMENTAL DO TERRITORIO CATARINENSE — CTBC

O documento intitulado Curriculo Base da Educacdo Infantii e do Ensino
Fundamental do Territério Catarinense (CBTC) foi lancado em 2019. Este documento
organiza e orienta o curriculo a ser desenvolvido nas escolas do estado de Santa
Catarina. O CBTC foi organizado por uma comissdo a partir da BNCC (2018) e esta

estruturado de forma semelhante a ela. O documento catarinense:

Tem como principio pensar acerca da renovagdo e da reconstru¢do do
curriculo e dos atores sociais que se inscrevem nesse contexto, a partir do
respeito as trajetérias educacionais dos municipios e de seus diversos
documentos norteadores, da organizacdo estadual em suas diferentes
regionais, e dos documentos legais — incluindo a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) homologada em dezembro de 2017, motivacdo para este
trabalho arduo, mas proficuo. (SANTA CATARINA, 2019, p.10).

O documento valoriza e reitera certa liberdade de organizacéo, afirmando que se
deve respeito as trajetorias educacionais municipais, e também das organizacdes
estaduais regionais, o que também ja estava explicitado na LC n® 170/1998. A

expressao polivaléncia aparece citada somente uma vez neste documento:

A partir da Lei N° 9.394/1996 e suas alteracdes, houve movimentos no
sentido de ampliar os cursos de formacdo docente nessas linguagens,
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evitando equivocos, como a exigéncia da polivaléncia no ambito escolar,
impossibilitando, por vezes, a garantia das manifestacdes para
reconhecimento e legitimidade das linguagens artisticas especificas.
(SANTA CATARINA, 2019, p. 237).

O documento afirma que a exigéncia da polivaléncia € um equivoco, mas nao ha
proibicdo desta pratica. Segundo Figueiredo e Mohr, o documento ndo aprofunda o

debate sobre a polivaléncia:

Apesar desta breve mengédo a polivaléncia como um equivoco, ndo ha no
documento mais discussfes sobre esse tema. O documento néo trata da
obrigatoriedade de um professor com formacdo em uma linguagem
especifica da arte a trabalhar contelidos de outras linguagens, mas também
néo o proibe. (FIGUEIREDO; MOHR, 2021, p. 227).

No CBTC, a Arte é apresentada como “um artefato da cultura humana e das
relacbes que o sujeito estabelece com o contexto, com 0s outros sujeitos e com ele
mesmo.” (SANTA CATARINA, 2019, p. 237). A palavra Arte é tratada no singular e
ao longo deste documento varios trechos da BNCC sao utilizados como referéncias.

O documento aponta para habilidades a serem desenvolvidas no campo da Arte,
tais como: “a produgdo artistica, a fruicdo e o conhecimento sensivel, que agrega os
elementos da percepgéao, da imaginacgao, da criagao, da intuicdo e da emocdo.” (SANTA
CATARINA, 2019, p. 237). No documento se faz um apanhado histérico do ensino da
arte no Brasil, perpassando pelas Leis n® 5.692/1971 (BRASIL, 1971) e n° 9.394/1996
(BRASIL, 1996), além da Lei 13.278/2016 (BRASIL, 2016), que inclui artes visuais,
danca, musica e teatro no curriculo.

O CTBC mantém uma parte dedicada as artes integradas, que é uma unidade
tematica que explora as relacfes e as articulagdes entre as linguagens, as demais areas
de conhecimento e suas praticas, repetindo o que foi estabelecido na BNCC (BRASIL,
2018). Nao ha no documento uma discussdo sobre quem seria 0 professor apto para
ministrar essas Atividades Integradas, considerando que ndo ha mais formacdo para
atuacao polivalente a partir das diretrizes curriculares especificas para cada linguagem
artistica.

O documento propbe determinadas teméaticas para os diferentes anos do
ensino fundamental, sendo que esta organizacdo ndo se da anualmente e sim por
blocos. A Arte no curriculo do Ensino Fundamental (anos iniciais e anos finais) é

organizada e apresentada em blocos de habilidades e contetddos, com énfase em
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alguns aspectos. O Bloco 1 (1° e 2° anos) tem sua énfase em Alfabetizagdo em Arte; o
Bloco 2 (3°, 4° e 5° anos) destaca a Arte e cultura local, regional e catarinense; o Bloco
3 (6° e 7° anos) enfatiza Arte e cultura nacional e internacional e o Bloco 4 (8° e 9° anos)
possui énfase em Arte contemporanea.

O documento propde maleabilidade na selecdo e organizacgdo curricular, sendo
que “o professor tem a possibilidade de desenvolver todos os itens ou amplia-los, visto
que estes podem se aproximar mais da sua realidade e dos contextos culturais locais”.
(SANTA CATARINA, 2019, p. 241).

O CBTC é um documento muito semelhante & BNCC, trazendo poucas
modificacdes ou maiores especificidades ao longo do texto que trata das artes.
Destaca-se que ha direcionamento para incluir artistas locais e ha uma organizacao
tematica por blocos a cada dois ou trés anos. O documento de Santa Catarina nédo
inclui orientacdes especificas sobre o professor que sera responsavel pelo ensino de
artes, mas 0s concursos publicos possibilitam o ingresso de profissionais com diferentes
formacgdes. O CBTC nédo apresenta orientacdes relevantes relacionadas as praticas

polivalentes do ensino de Arte nas escolas estaduais.
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3 O ENSINO DE MUSICA EM CONTEXTOS EDUCATIVOS BRASILEIROS

Para a revisdo de literatura desta pesquisa foi realizado levantamento de
artigos e dissertacdes com diferentes enfoques para incluir pesquisas relacionadas
ao curriculo de musica, ensino de arte e de musica em diferentes contextos
educativos brasileiros, incluindo Santa Catarina. A busca na literatura foi realizada a
partir de trabalhos que contemplam a implementacdo do ensino de musica em
diferentes redes de ensino, muasica e polivaléncia, todos no ambito da educacgéo
bésica.

Foram selecionados artigos em fontes diversas tais como: anais e revistas e
congressos nacionais e regionais dos encontros da Associacdo Brasileira de
Educacao Musical (ABEM), revistas e anais dos congressos da Associagdo Nacional
de Pesquisa e Po6s-Graduacao (ANPPOM), anais do grupo de pesquisa Mdusica e
Educacao (MusE), banco de teses da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD). Também foram selecionadas dissertagbes do Programa de Mestrado
Profissional em Artes (PROFARTES) na é&area de Mdusica. As buscas foram
realizadas a partir do primeiro semestre de 2021 e se estenderam ao longo do
periodo de escrita deste trabalho. Foram selecionados trabalhos a partir de 2016
devido as alteracBes propostas pela Lei n® 13.278/2016. As pesquisas trazidas neste
trabalho abordam diferentes discussbes e reflexdes relacionadas ao ensino de
musica nos AFEF e sua relacdo com o ensino polivalente na disciplina de Arte,
assim como abordam a legislacéo pertinente ao ensino de musica.

Diversos autores relacionaram suas pesquisas com a forma como a
implementagdo do ensino de musica estd sendo conduzida, ou ja ocorreu, em
diversas redes de ensino brasileiras. Essas pesquisas apresentam diferentes

aspectos sobre as interpretacdes da legislacéo.

3.1 O ENSINO DE MUSICA EM DIFERENTES ESTADOS BRASILEIROS
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A pesquisadora Cotrim (2015) investigou o processo de implementacéo da Lei
n® 11.769/2008: o caso da microrregido de Guanambi/BA. Segundo esta autora a
musica estava presente na regido investigada em datas comemorativas e em
eventos, por meio do Programa Mais Educacédo e oficinas diversas. Segundo a
autora “é uma alternativa para a insercao de praticas educativo-musicais, todavia,
nao atende plenamente as exigéncias da Lei que torna a mausica obrigatoria nos
curriculos das escolas de educacgao basica.” (COTRIM, 2015, p. 50). No entanto,
algumas redes de ensino municipais das cidades de lgapord, Jacaraci, Licinio,
Malhada, Matina, Mortugaba, Palmas de Monte Alto e Urandi que integram esta
microrregido investigada relataram que a musica também estava presente nas aulas
de Artes.

Esta pesquisadora identificou que a quantidade de profissionais habilitados
em musica ndo é suficiente para atender a demanda, pois representantes de
diferentes municipios como Caculé, Licinio de Almeida, Palmas de Monte Alto e
Pindai “evidenciaram a dificuldade de contratacdo de profissionais devidamente
habilitados para o exercicio do magistério na area de musica.” (p. 62). Essa situagao
também foi identificada por Velho (2015).

Os pesquisadores Abreu e Mendes (2016) realizaram um perfil dos
educadores musicais atuantes na rede municipal de ensino da cidade de Natal/RN.
Os pesquisadores constataram a existéncia de 72 escolas de ensino fundamental
para as quais ha 33 professores de musica efetivos, contratados através de
concursos publicos. Esta pesquisa demonstrou que h& concursos publicos para
contratacao de professores de musica, mas que ndo hé professores licenciados em
musica atuando em todas as escolas da rede.

Carvalho e Silva (2016) investigaram a pratica do ensino de musica nas
escolas municipais de Natal/RN e também constataram que néo ha aula especifica
de musica no curriculo escolar em todas as escolas da rede, conforme ja observado
por Abreu e Mendes (2016). Segundo os autores “apenas 38,2% das Escolas
visitadas, possuem professores Licenciados em Mdusica ou em Educacgéo Artistica
com habilitagdo em Musica para atender a demanda.” (CARVALHO; SILVA, 2016, p.

4). Os autores identificaram que “56,5% dos estudantes participam de oficinas de



27

musica em horario contraturno”. (p. 3). Os pesquisadores indicaram que ha ensino
de musica em anos especificos do ensino fundamental, mas de forma
desproporcional. Conforme os pesquisadores, “apenas 18,1% das escolas visitadas
possuem aulas de Musica no 3° ano da educagédo basica.” (p. 5). Com isso,
evidenciaram que “a distribuicdo dos outros 32,6 % é bastante irregular nos outros
anos do ensino fundamental”. (p. 5). Para os pesquisadores, 0 ensino de musica ndo
atende a todos os estudantes no horario escolar, mas ha oferta de atividades
musicais extraescolares.

Souza (2018) abordou o ensino de musica na rede publica de Joado
Pessoa/PB no ano de 2017. A rede contava com 94 escolas e de acordo com o
autor “foram identificados 35 professores de musica atuando em salas do ensino
fundamental e EJA”. (SOUZA, 2018, p. 4). O autor também identificou que “a grande
maioria dos professores de musica € do sexo masculino”. (p.5). O pesquisador
observou que a distribuicao de professores de musica é irregular e verificou aumento
no quantitativo de professores de musica “atuantes em escolas que atendem as
turmas do ensino fundamental e EJA." (p. 7). A pesquisa identificou a realizacéo de
concursos publicos para contratacdo de professores especificos de musica naquele
contexto, como também observado nas pesquisas de Abreu e Mendes e (2016) e
Carvalho e Silva (2016) em outros contextos educacionais.

Ferreira (2016) apresentou pesquisa relacionada a implementacdo da musica
nas aulas de Arte na Rede Municipal de Educacdo de Sobral/CE. Nesta rede dede
ensino, identificou que nem todas as escolas tém o ensino de musica e também foi
constatado o ensino polivalente da Arte. Conforme este autor, a pratica polivalente é
orientada pela Secretaria Municipal de Educacdo — SME, e esse fato se evidencia
nas formacdes complementares oferecidas pela rede. O pesquisador destacou que
ndo h& consenso sobre a abordagem dos contetidos de musica e que tais contetdos
dependem “de concepgdes individuais, quase sempre do professor, as vezes do nucleo
gestor”. (FERREIRA, 2016, p. 103). O pesquisador observou que ha direcionamento
para o ensino de musica na disciplina homoénima nas escolas municipais de Sobral, mas
que nem sempre se atende este regulamento: “percebe-se que quando é interesse da
direcdo escolar, estas aulas acontecem, quando o profissional se impde estas aulas

acontecem, mas quando sédo direcionados a trabalhar outras linguagens, também assim
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se procede.” (p. 103). Nao ha nesta rede um consenso sobre como se abordar o ensino
de musica.

Vieira (2016) verificou que desde 2005, por meio da Lei Municipal n°
289/2005, a matéria musica estad inclusa como parte do curriculo do ensino
fundamental da rede municipal de ensino de Seropédica. Segundo o autor, houve
diferentes experiéncias para implementagdo do ensino de musica até o concurso
publico de 2013, que concretizou efetivamente a contratacdo de professores de
musica. Nesta rede de ensino existe legislacdo especifica que trata de cargos e
atribuicdes do professor de musica.

Os pesquisadores Silva e Pereira (2019) apresentaram o ensino de musica
nas escolas municipais da cidade de Ingad/PB. A rede, que é composta por 18
escolas urbanas e rurais e trés creches, possui somente cinco escolas com 0 ensino
de musica. Os autores entrevistaram oito professores de musica/Arte, sendo que um
deles estava se formando em musica e 0s demais ndo possuiam formacéo
especifica em musica, mesmo com a aprovacédo da Lei n® 11.769/2008, os docentes
“continuam trabalhando de forma polivalente, isto é, ndo partindo da lei para
planejarem as aulas de musica nas escolas onde atuam.” (SILVA; PEREIRA, 2019,
p. 3 e 4). Os pesquisadores identificaram que os professores entrevistados nao
conseguiram ampliar o espago da musica no curriculo, ja que “o municipio de
Ing&/PB néo inseriu a musica de forma curricular nas escolas municipais.” (p. 7).

Amaral e Sena (2019) mapearam a presenca da muasica nos anos finais do
ensino fundamental nas escolas publicas estaduais de Macapad/AM. Os
pesquisadores constatam que havia 106 professores de Arte atuando nos anos
finais nas escolas de educacdo basica publicas de Macap4, distribuidos entre 50
escolas. Estes pesquisadores identificaram que as mulheres “correspondem a
77,27%" do total de profissionais que atuam com o ensino de Arte. (p.9). Os
pesquisadores constataram que dos professores envolvidos em sua pesquisa, num
total de 22, percebeu-se que “100% possuem o ensino superior completo, com
formagédo em Educacdo Artistica ou Licenciatura Plena em Artes Visuais.” (p. 10).
Estes autores apontaram que todos os professores contemplam contetdos de artes
visuais e 86,38% contemplam conteddos de mdusica. (p.11). Segundo os autores,

“68,18% dos professores afirmam que desenvolvem atividades com as quatro
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linguagens artisticas”. (AMARAL; SENA, 2010, p.10), desenvolvendo uma pratica
polivalente. Os pesquisadores observaram que a regido carece de concursos
publicos especificos para professor de musica.

Souto, Pimentel e Wolffenbuttel (2019) investigaram a forma como a musica
esta inserida nas escolas publicas municipais de Canoas/RS. Os autores
constataram a existéncia de 84 escolas, as quais atendem a educacao infantil e o
ensino fundamental e identificaram “cinco professores de musica que, efetivamente,
integram o quadro de professores nas escolas.” (SOUTO; PIMENTEL;
WOLFFENBUTTEL, 2019, p. 10-11). Os pesquisadores identificaram a presenca de
projetos sociais voltados para o ensino de musica dentro da escola e, sobre estes,
consideraram que os projetos “podem contribuir significativamente no processo de
interpretacdo e reinterpretacdo das politicas educacionais para a musica na escola.”
(p. 6). Os pesquisadores destacaram que “desde meados de 2014 ha concursos
publicos para a rede municipal, inclusive para professor de musica.” (p. 10). Os
autores pontuaram que a musica esta presente tanto no contexto curricular quanto
extracurricular,

A pesquisadora Ortiz (2020) apresentou as praticas docentes de professores
de masica no contexto polivalente em Arte em Varzea Grande/MT. A autora
considerou que a polivaléncia é uma possibilidade de préatica pedag6gica comum
ainda hoje e é necessario refletir sobre quais podem ser os fatores que levam
professores com formacdo em uma linguagem especifica da Arte a trabalhar com
outras areas, mesmo sem dominé-las. Esta autora afirmou que a prética polivalente
em Arte era solicitada pela coordenacdo pedagogica e praticada pelos professores
licenciados em Musica. A pesquisadora relatou que as professoras entrevistadas
demonstram insatisfacdo pela falta de tempo escolar para aprofundar os contetdos
e as experiéncias musicais e constatou diferentes interpretacfes das politicas
publicas.

A partir da leitura das pesquisas consideradas até aqui se constatou que
mesmo com 0s avancos na legislacéo referente ao ensino de musica, este ensino
ainda esta bastante ausente das escolas e que a implementacdo do ensino de
musica em diferentes redes de ensino Brasil afora ndo seguem um padrdo. Sao

poucos os trabalhos que demonstram sucesso na implementacdo de forma
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equanime para os estudantes da educacao basica. A auséncia de maior quantidade
de trabalhos que abordem a implementacdo do ensino de musica sugere que héa

redes de ensino que nao tem se preocupado em inserir o ensino de musica.

3.2 PESQUISAS SOBRE O ENSINO DE MUSICA NA EDUCACAO BASICA
VOLTADAS AO CONTEXTO CATARINENSE

Na continuidade deste trabalho, se apresentam autores que trazem diferentes
pesquisas voltadas a realidade educacional catarinense. Velho (2015) explorou o
ensino de musica na rede publica municipal da cidade de Lages/SC. O pesquisador
identificou de 13 a 15 professores de musica para atender as 34 escolas da rede,
mais 81 centros de educagéo infantil. Foram identificados poucos profissionais para
uma grande demanda, conforme ja destacado nas demais pesquisas aqui citadas.
Segundo o autor, na cidade de Lages ha editais de concurso publico para
professores e processo seletivo para professores de musica, no entanto todos em
caréter polivalente. (VELHO, 2015, p. 86).

Segundo o pesquisador, 0 municipio possibilita que professores com
“formacao na area de Musica concorram e ocupem a vaga de professor de artes”.
(VELHO, 2015, p. 126). Velho afirmou que: “a prefeitura municipal ofereceu
concurso publico para professores com vagas especificas para musica, artes visuais
e artes cénicas” (p. 56) e citou pesquisa onde este afirmou que “foram destinadas
trinta e quatro vagas a Mdusica, embora a cidade conte com cento e trinta e trés
escolas publicas municipais.” (MARIANO, 2012, p. 92 apud Velho, 2015, p. 56).
Segundo Velho (2015), “a atuacdo dos professores de musica da rede municipal
esta relacionada com a oferta de vagas.” (p. 96). O autor identificou que ndo ha
vagas para professor de musica em todas as unidades escolares deste municipio,
mas também constatou que a quantidade de professores licenciados em musica nao
é suficiente para atender todas as escolas municipais e nem as estaduais.

O trabalho de Borguetti (2015) apresentou a matriz curricular para o ensino

fundamental de 9 anos da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis/SC (RME —
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FPOLIS/SC). A pesquisadora afirmou que durante os anos de 1992 e 1996, a RME —
FPOLIS/SC contemplou projeto de canto coral em 19 escolas bésicas, essa
atividade era extracurricular e professores de musica foram admitidos em carater
temporario (ACT). Este projeto durou até 1996 quando a SME — FPOLIS/SC tornou
a musica um componente curricular. Segundo esta pesquisadora, entre 1998 e 2015
aconteceram 5 concursos publicos para contratacdo de professores de Arte/musica
sendo que 42 professores faziam parte do quadro, “estando todas as escolas
basicas atendidas com aulas de musica curricular segundo informacfes da
coordenacao da area de Artes da SME — FPOLIS/SC.” (BORGUETTI, 2015, p.4).

Em 1999 a rede de ensino de Floriandpolis ja contava com sua primeira
proposta curricular para o ensino de musica. De acordo com Borghetti (2015) “o
texto inclui orientacdes acerca da organizacdo do trabalho didatico, objetivos da
educacdo musical escolar, conteudos e metodologia.” (p.5). No ano de 2008 foi
publicada a Proposta Curricular Florianépolis, onde educadores da area de Arte
produziram, a partir de discussdes nos dois anos anteriores, textos especificos para
as 4 linguagens artisticas. (p. 5). No ano de 2010, a SME — FPOLIS/SC coordenou a
elaboracdo de sua matriz curricular. Este processo coletivo se pautou nos PCN
(BRASIL, 1997, 1998) e levou em consideracdo caracteristicas regionais. (p.5).
Segundo esta autora, no ano de 2015 a SME — FPOLIS/SC propss a reelaboracao
da matriz curricular. A pesquisadora informou que, até 2015, havia “ensino curricular
de Mdusica do 1° ao 9° ano, resultando de um processo gradual de insercdo da
disciplina no curriculo do ensino fundamental da RME — FPOLIS/SC.” (BORGUETTI,
2015, p. 7). A partir do trabalho desta autora € possivel observar que existe uma
trajetéria com ensino de musica de forma curricular desde 1996 e que suas
estruturacfes curriculares contemplam a participacdo dos professores da rede na
elaboracao do seu curriculo.

Vasconcellos (2016) pesquisou como a musica esta inserida como contetdo
obrigatério nas escolas estaduais de Santa Catarina, ap0s a aprovagdo da Lei n°
11.769/2008. Como resultados, a autora verificou que os professores investigados
consideraram a Lei n® 11.769/2008 importante, porém afirmaram que ela ndo trouxe

modificacdes para a area de Arte nas escolas estaduais de Santa Catarina. A autora
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realizou grupos focais com os representantes da Geréncia de Educacdo (GERED?)
do estado de Santa Catarina e nestes se evidenciou as diferentes interpretacdes da
Lei n® 11.769/2008. A autora identificou que nas escolas estaduais o enfoque para
as aulas de Arte ainda era a polivaléncia e que havia interpretacfes diferentes sobre
o ensino de Arte em cada uma das Coordenadorias Regionais de Educacao. Esta
pesquisadora observou que os professores de Arte da GERED Grande Florianépolis
com formacdo em Educacao Artistica/Desenho/Artes Plasticas/Artes Visuais eram
103 docentes e corresponderam a 87,29% do total pesquisado. (p. 98). Vasconcelos
e Schambeck (2019) constataram que o representante da SED e o0s representantes
das GEREDs consideram que “a musica faz parte da disciplina Arte. Contudo, nao
se considera o fato de que o professor da disciplina, com formacao especifica, &
responsavel por todas as areas que constituem o componente curricular Arte.”
(VASCONCELOS e SCHAMBECK, 2019, p. 66). As autoras descrevem duas
possiveis justificativas para as razées que levam os professores de Arte a trabalhar

com todas as especificidades de cada linguagem artistica:

A primeira é a questao financeira, pois, ao invés de quatro professores, um
apenas daria conta da carga horaria da disciplina. A segunda questao seria
de ordem administrativa, ou seja, carga horaria reduzida de Arte na matriz
curricular para preenchimento de horas a mais de disciplinas do eixo
principal. (VASCONCELOS; SCHAMBECK, 2019, p. 77).

Fernandes (2017) trouxe como tema o0s cenarios de insercdo da musica na
rede municipal de ensino de Blumenau/SC, que contempla a Disciplina Arte, o
Programa de Bandas e Fanfarras Escolares e Projeto de Musicalizacdo na
Educacao Infantil. Dos resultados obtidos pela pesquisadora destaca-se que 0
Programa Bandas e Fanfarras Escolares, é, atualmente, o cenario que concentra o
maior nimero de professores de musica e também o espaco mais reconhecido do
professor de musica na rede municipal de educacéo de Blumenau. Neste Programa,
0 ensino de musica se encontra voltado a concepgdo de uma formacéo
profissionalizante, promovida por intermédio do estudo de um instrumento musical e

da teoria (leitura de partitura). No componente curricular Arte, identificou-se ainda

! GERED - Geréncia de Educacdo, uma das nomenclaturas antigas da CRE atualizada pelo
Decreto 678/2007.
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uma concepcao polivalente, em que o ensino de musica passa a ser interpretado
como um dos contetdos a ser ensinado pelo professor de Arte. J4 a concepcao de
ensino de musica identificada no Projeto Musicalizacdo na Educacédo Infantil esta
relacionada a formacéo integral do aluno. A rede municipal de Blumenau conta com
professores efetivos de musica atuando nos trés cenarios. Segundo a autora “todos
os professores de musica, independente do cenario de atuagdo, eram contratados
como professores de Arte.” (FERNANDES, 2017, p.30). Esta pesquisadora também
verificou que na disciplina de Arte na cidade Blumenau havia 22 professores com
formacao em artes visuais, sendo que para a musica havia um e teatro também um.
(p. 30).

A pratica polivalente do ensino de Arte ndo é uma caracteristica exclusiva da
REESC, mas uma pratica constatada em diferentes lugares do Brasil. Lautério
(2019) investigou que forma o ensino de musica se insere como uma das linguagens do
componente curricular Artes nos cursos técnicos integrados ao ensino medio ofertados
em trés campi do Instituto Federal Catarinense. De acordo com esta autora, “a pratica
polivalente continua presente em diversos contextos educacionais, seja pela
compreensdao do texto legal ou mesmo pelas condicdes apresentadas no espaco
escolar.” (LAUTERIO, 2019, p. 45). Conforme a pesquisadora, a pratica polivalente “é
recorrente em diversos contextos da educacédo basica, ndo sendo diferente no contexto
dos IFs apresentados”. (p. 59). A pesquisadora ainda pontua que a pratica polivalente
também vem sendo discutida por autores de outras linguagens artisticas: “essa
discussdo permeia 0 ensino da Arte nas suas diferentes linguagens, que buscam
espaco nos curriculos da educacédo basica, possibilitando um ensino mais eficaz de
cada uma dessas areas do conhecimento.” (p. 42).

Em seu texto sobre a presenca da Arte no CBTC, Figueiredo e Mohr (2021)
identificaram que o CTBC reconhece a existéncia de diferentes linguagens artisticas,
reconhecendo que “embora tenham suas especificidades, dialogam de forma
articulada.” (p. 237). Os autores criticaram a falta de esclarecimento sobre o termo
articulacdo, afirmando que este conceito também pode levar ao entendimento de

pratica polivalente:

O documento afirma a importéncia das diferentes linguagens, descreve
suas especificidades, aponta para um didlogo de forma articulada, mas por
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ndo descrever o que seria essa articulacdo e de que forma deveria
acontecer, sdo possiveis diferentes interpretagées, inclusive com relacdo a
manutencdo da pratica polivalente, onde um Unico professor ensinara todas
as linguagens artisticas, mesmo sem formacdo adequada para esta tarefa.
(FIGUEIREDO; MOHR, 2021, p. 227).

Da mesma forma, Figueiredo e Meurer (2016) observaram que nas realidades
investigadas por eles, o ensino de Arte polivalente vinha sendo substituido
gradualmente pelo ensino de Arte em suas linguagens especificas.

A polivaléncia vem sendo superada em diversos contextos que contratam
professores especialistas para cada linguagem artistica (por exemplo,
Florian6polis, Porto Alegre, Rio de Janeiro, Natal, dentre outros),
demonstrando algum tipo de mudancga nas préaticas de ensino de artes nos
contextos escolares, ainda que de forma lenta e descontinua. (MEURER,
FIGUEIREDO, 2016, p. 518).

Figueiredo e Michelon (2021) apresentaram trabalho com proposta de
pesquisa focada no ensino de musica nos anos finais do ensino fundamental na
cidade de Chapecd/SC. Segundo os autores, a rede municipal de ensino possuia 84
instituicées educativas as quais contavam com 52 professores de Arte, que atuavam
em todo o ensino fundamental, do 1° ao 9° ano e na EJA. Estes autores também
identificaram o ensino polivalente de Arte nesta rede de ensino. Foi constatada a
presenca de contetdos de musica na proposta curricular da rede, conforme relatam

0S autores:

O curriculo de arte de Chapecé apresenta conteldos especificos de cada
linguagem artistica (artes visuais, danga, musica e teatro), sugerindo, de
alguma maneira, a necessidade de professores com formacgéo especifica,
considerando a quantidade de elementos de cada uma das linguagens e 0s
aprofundamentos técnicos/pedagdgicos que sdo listados no documento
curricular. (FIGUEIREDO; MICHELON, 2021, p. 234).

Para Figueiredo e Michelon (2021), a presenca de conteudos de musica na
proposta se relaciona a necessidade de profissionais com formacdo nas diferentes
linguagens artisticas. Estes autores também identificaram uma presenca reduzida de
professores de musica atuando nesta rede e relacionaram esse fato aos editais para
contratacao de professores: “os editais apenas solicitam professores com formacao
em licenciatura em artes visuais, ou educacao artistica, ndo havendo abertura para

profissionais de musica, danca ou teatro atuarem na educacgao basica em Chapecd.”
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(FIGUEIREDO; MICHELON, 2021, p. 235). Os autores relacionam essas questdes
ao desconhecimento da legislacdo por parte dos gestores educacionais ou
professores de Arte, assim como podem estar associadas as interpretacdes da
legislacao feitas por estes.

N&o h& uma unica forma de oferta do ensino de musica na educacédo basica
brasileira. Ora 0 ensino de musica ainda esta presente de forma curricular dentro do
componente curricular Arte, ora esta presente de forma extracurricular, sendo que
na maioria das pesquisas aqui relatadas o ensino de musica esta presente na
disciplina de Arte. Em muitos lugares do Brasil a pratica polivalente do ensino de
Arte ainda estd presente, sendo necessarias definicbes mais especificas com
relacdo a formacdo de professores que devem atuar na disciplina de Arte nos
curriculos escolares. Além disso, os documentos normativos poderiam também ser
mais claros no sentido de promover um entendimento Unico sobre como deve ser
ministrada a disciplina de Arte na escola, fato que também faz parte da literatura
pesquisada em diferentes contextos.

Compreende-se que, a partir das reflexdes aqui apresentadas, a pratica
polivalente do ensino de Arte é recorrente e necessita de maior engajamento tanto
dos professores de Arte, gestores e comunidade escolar para sua superacao e
consequente ampliacdo da qualidade do ensino especifico das diferentes linguagens

artisticas na escola de Educacao Basica.
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4 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

Neste capitulo se apresentam o referencial tedrico e a metodologia utilizada
para esta pesquisa. Estes itens se apresentam nas sec¢des seguintes e apresentam
respectivamente as referéncias utilizadas para as andlises e as estratégias para

realizacdo deste trabalho.

4.1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Esta pesquisa utiliza como fundamentacéo teérica a abordagem do Ciclo de
Politicas proposto por Stephen Ball e Richard Bowe em 1992 e Teoria da Atuagéo
Politica apresentada por Stephen Ball, Meg Maguire e Annette Braun, em 2012.
Segundo Mainardes (2006) a abordagem do Ciclo de Politicas “tem sido utilizada em
diferentes paises como um referencial analitico consistente para politicas
educacionais.” (p. 95). Outros autores também defendem a utilizacdo deste
referencial em pesquisas relacionadas a educacdo. Segundo Santos as pesquisas
de Ball contribuem para o entendimento de que:

Investigar as ressignificacdes das politicas nas escolas € examinar
conexdes, relacbes, apropriagbes, traducbes e interdependéncias,
vislumbrando que politicas sdo processos construidos, contextualmente, em
estreita relagdo com as vontades e os interesses dos agentes que atuam
naquele espaco. (SANTOS, 2016, p. 273).

A escolha desta fundamentacao teérica foi considerada adequada para este
trabalho, pois a insercdo da muasica no componente curricular Arte nos AFEF nas
escolas integradas a CRE de Blumenau depende de varios aspectos ligados as
orientacdes legais para o ensino de Arte, como a interpretacdo da legislacéo e dos
documentos norteadores por parte de administradores e professores e 0S processos
de implementacdo das normas nos contextos educacionais. Assim, este referencial
oferece bases tedricas para esta pesquisa, porgque trata de diversos assuntos que
compdem a complexidade dos processos que envolvem politicas educacionais.

Mainardes (2006) sintetiza a abordagem do Ciclo de Politicas da seguinte forma:
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Esta abordagem destaca a natureza complexa e controversa da politica
educacional, enfatiza os processos micro-politicos e a acdo dos
profissionais que lidam com as politicas no nivel local e indica a
necessidade de se articularem 0s processos macro e micro na analise de
politicas educacionais. (MAINARDES, 2006, p. 95).

Mainardes pontuou que Ball e Bowe indicaram que a andlise de politicas
deveria focar na formacéo do discurso da politica e sobre “a interpretacao ativa que
os profissionais que atuam no contexto da pratica fazem para relacionar os textos da
politica a pratica.” (MAINARDES, 2006, p. 96). Ou seja, que a interpretacdo dos
profissionais envolvidos é relevante para a implementacdo, ou ndo, das politicas
publicas.

Mainardes relatou que os autores propuseram um modelo de organizacao
formando “um ciclo continuo constituido de trés contextos principais: o contexto de
influéncia, o contexto da produg¢ao do texto e o contexto da pratica.” (p. 96). Os trés
contextos “est&o inter-relacionados, ndo tém uma dimensao temporal ou sequencial
e nao sao etapas lineares” (p. 96). Segundo Santos, “a separagao é mais uma agao
para facilitar a argumentacédo do ciclo do que a visualizacdo de esferas separadas
entre si.” (SANTOS, 2016, p. 274). A Figura 1 sintetiza o Ciclo de Politicas com seus

trés contextos:

FIGURA 1 - Ciclo de Politicas

Contexto de Influéncia

N

Contexto da @—® Contexto

producdo de texto da pratica

Fonte: Ball et al. (1992, p. 20).

O primeiro contexto proposto por Ball e Bowe em 1992 é o contexto de
influéncia. Nele, normalmente, “as politicas publicas sao iniciadas e os discursos
politicos construidos.” (MAINARDES, 2006, p. 96). E aqui que grupos de interesse

disputam espacos de influéncia relacionados a educacgéo e nele “ha um conjunto de
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arenas publicas mais formais, tais como comissdes e grupos representativos que
podem ser lugares de articulagdo de influéncia.” (p. 97).

O segundo contexto é da producdo do texto. Neste, “os textos politicos
normalmente estéo articulados com a linguagem do interesse publico mais geral. Os
textos politicos, portanto, representam a politica.” (MAINARDES, 2006, p. 96). De
acordo com Mainardes (2006), o texto politico pode ser apresentado de varias

formas como, por exemplo:

Textos legais oficiais e textos politicos, comentarios formais ou informais
sobre os textos oficiais, pronunciamentos oficiais, videos etc. Tais textos
ndo séo, necessariamente, internamente coerentes e claros, e podem
também ser contraditérios. Eles podem usar os termos-chave de modo
diverso. A politica ndo é feita e finalizada no momento legislativo e os textos
precisam ser lidos em relacdo ao tempo e o local especifico de sua
producéo. (BALL; BOWE apud MAINARDES, 2006, p. 97).

O terceiro contexto € o da prética. Ele € definido como o lugar onde a politica
“é sujeita a interpretagdo e recriacio e onde a politica produz efeitos e
consequéncias”. (MAINARDES, 2006, p. 98). Essas podem representar mudangas e
transformacdes significativas na politica original. Mainardes afirmou que para Ball e
Bowe as politicas ndo sdo simplesmente ‘implementadas’, mas sao sujeitas a

interpretacéo e entéo ‘recriadas’.

Esta abordagem, portanto, assume que o0s professores e demais
profissionais exercem um papel ativo no processo de interpretacdo e
reinterpretacdo das politicas educacionais e, desta forma, o que eles
pensam e acreditam tém implicacdes para o processo de implementagédo
das politicas. (MAINARDES, 2006, p. 98).

Este trabalho apresentard énfase no contexto da pratica, onde a efetivacéo
das politicas acontece. Mainardes e Marcondes afirmaram que Ball rejeitou
completamente “a ideia de que as politicas sdo implementadas.” (MAINARDES;
MARCONDES, 2009, p. 5). Segundo Mainardes, a ideia de implementacéo “sugere
um processo linear pelo qual elas se movimentam em dire¢do a pratica de maneira
direta.” (p. 305). Mainardes e Marcondes ainda reafirmaram que “o processo de
traduzir politicas em préticas € extremamente complexo; € uma alternacdo entre

modalidades.” (p. 305). Segundo estes autores, Ball defende que “a modalidade
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priméria é textual, pois as politicas sdo escritas, enquanto que a préatica € acéo,
inclui o fazer coisas.” (p. 305) Assim, “a pessoa que pde em pratica as politicas tem
gue converter/transformar essas duas modalidades, entre a modalidade da palavra
escrita e a da agao”. (p. 305). Partindo destes principios, os professores fazem parte
do grupo de pessoas que convertem as politicas em acdes efetivas, e cabe observar
seus entendimentos das legislacdes para compreender como o ensino se reflete na
pratica. Os autores descreveram que “isto é algo dificil e desafiador de se fazer” (p.
305) e compara essa agao a atuacgédo, onde uma “peca apenas toma vida quando
alguém as representa.” (p. 305). Estes autores afirmaram que este processo €
complexo, pois esta permeado de diferentes valores que interferem na

implementacéo das politicas.

A préatica é composta de muito mais do que a soma de uma gama de
politicas e é tipicamente investida de valores locais e pessoais e, como tal,
envolve a resolugéo de, ou luta com, expectativas e requisitos contraditérios
— acordos e ajustes secundarios fazem-se necessarios. (MAINARDES;
MARCONDES, 2009, p. 305).

Ball, em entrevista aos pesquisadores Mainardes e Marcondes, falou sobre a
atuacdo dos professores, com suas histérias de vida relacionadas a escola, e ao
curriculo. Ball enfatizou que “eles [0os professores] trazem suas experiéncias para
este processo ou ndao.” (MAINARDES; MARCONDES, 2009, p. 305). Muitos fatores,
inclusive pessoais, interferem na efetivacdo das politicas. Mainardes e Marcondes
afirmaram que de acordo com Ball as politicas publicas estao situadas no tempo e
no espaco e s6 fazem sentido se considerados ambos os fatores.

Podemos refletir a respeito das politicas em termos de espagos e em
termos de tempo, de trajetérias politicas, movimentos de politicas através
do tempo e de uma variedade de espacos. Uma politica tem uma trajetoria
semelhante a de um foguete: decola, atravessa o0 espaco e depois aterrissa.
Algumas vezes, acidenta-se; em outras, atinge uma realizacdo espetacular,
mas move-se através do tempo e, algumas vezes, simplesmente
desaparece. (MAINARDES; MARCONDES, 2009, p. 306).

A partir de 1994, Ball expandiu o Ciclo de Politicas acrescentando mais dois
contextos: o contexto dos resultados (efeitos) e o contexto da estratégia politica.
(MAINARDES, 2006, p. 96). O proprio autor descartou posteriormente estas etapas
compreendendo que ja estavam incluidas dentro do ciclo ja proposto.
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Posteriormente, Ball propfe a Teoria da Atuacdo Politica. Segundo Santos,
esta teoria foi apresentada por Stephen Ball, juntamente com Meg Maguire e
Annette Braun, no liviro How schools do policy: policy enactments in secondary
schools em 20122 (SANTOS, 2016, p. 275). Esta teoria tem estreita relacdo com o
Ciclo, focando nas dindmicas da interpretacdo/traducdo possiveis no contexto da
pratica. (p. 275).

Santos esclareceu que “o termo enactment pode ser entendido como
encenacdo, ndo em algum sentido negativo, de enganacdo ou de dissimulacao
(apesar de o enganar e o dissimular ndo serem completamente descartados na ideia
de enactment).” (SANTOS, 2016,p. 275). No entanto, o autor defendeu que ha um
sentido teatral, “referindo-se a no¢do de que um ator possui um texto que pode ser
apresentado/reapresentado/representado de diferentes formas.” (p. 275). Este autor

amplia o conceito de encenacéo envolvendo o texto legal, quando afirmou que:

O texto, aberto a interpretacdo e complementacédo, além de possibilitar
diversas formas de encenacéo, de intensidade, de énfase, de leitura e de
improviso, € apenas uma pequena parte (porém, uma parte importante) da
producdo, estando sempre negociando sentidos e possibilidades de
efetivacdo com as diversas relacdes, estruturas e interesses que circundam
0 palco da escola. (SANTOS, 2016, p. 275).

Santos afirmou que o contexto da pratica, “pode ser caracterizado pelas
agdes ocorridas nas escolas.” (SANTOS, 2016, p. 274). Nele séo realizadas
(re)leituras dos textos das politicas, com reinterpretacdo e producdo de novos
discursos que perpassam 0s demais contextos, em uma circularidade continua.
Desta forma a Teoria da Atuacdo Politica esta voltada para aquilo que acontece na
escola. Segundo este autor, as pessoas que estdo envolvidas tém papel
fundamental na interpretagdo e implementacdo das politicas, pois “os agentes
mantém intensa relacdo com sua construcdo, seja na ressignificacdo das propostas
apresentadas e nas releituras e reinterpretacdes dos textos das politicas, seja nas
trocas constantes entre os varios contextos.” (p. 274). Com relagao as analises das
politicas, Santos defendeu que: O foco da andlise de politicas deve incidir sobre a

“formacé&o do discurso da politica e sobre a interpretacdo ativa que os profissionais

*Como as escolas fazem politicas: promulgag8es de politicas nas escolas secundarias.
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que atuam no contexto da pratica fazem para relacionar os textos da politica a
pratica.” (SANTOS, 2016, p. 275).

Santos afirmou que a efetivagcdo ou ndo das politicas, se relaciona com a
cultura escolar e esta envolve aspectos a relacionados a: “situacao da escola, seu
reconhecimento e sua posicdo na comunidade, seu poder de enfrentamento e de
mediacdo na relagdo com os O6rgados - que pode ser resultado de varios processos
histéricos e sociais.” (p. 273). Dessa forma, destaca o entendimento de que cada
escola pode implementar as politicas de formas diversas.

Cabe salientar que de acordo com Gandin Et al, “o conceito de atuagao vem
justamente documentar a acdo de todos esses atores na politica, tornando-a um
processo e compreendendo que professores e professoras sdo atores, sujeitos e
objetos ao mesmo tempo.” (GANDIN et al, 2020, p. 4).

Estes autores afirmaram que “a escola e seus atores interpretam a politica a
partir de uma tomada de significados que tém como suporte o real, as prioridades
institucionais e as possibilidades de aplicabilidade da politica dentro do contexto no
qgual a escola se insere.” (GANDIN, 2020, p. 5).

A partir da compreensdo de que o processo de atuacao da politica ocorre
de forma interativa no entrecruzamento de interpreta¢ces e traducdes, nao
€ possivel analisar uma politca apenas sob a perspectiva da
implementacdo. E necessario tratd-la de maneira complexa, entendendo
gue os sujeitos atuam as politicas a partir de diferentes tradicdes que
orientam suas praticas e concepgdes. Os aspectos politicos, sociais e
econdmicos que constituem 0s sujeitos e marcam o contexto em que a
instituicdo esta inserida precisam ser levados em conta em uma analise de
politica. (GANDIN et al, 2020, p.7).

Segundo os autores abordados aqui que tratam sobre a Teoria da Atuacéo
Politica, € possivel constatar que ela é abrangente, distingue a traducdo das
politicas de sua implementacdo e considera que diferentes atores sdo responsaveis
pela aplicagéo das politicas. Também é possivel constatar que as individualidades
de cada escola interferem na forma como essas politicas sdo implementadas.

Compreende-se que 0 contexto em que esta pesquisa esta inserida
contempla reflexdes a partir deste referencial tedrico sendo que ha diferentes
formacdes entre os professores de Arte, paralelamente a uma tendéncia da

manutencao da pratica polivalente. Ha necessidade de se contemplar contetados de
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musica no componente curricular Arte ao mesmo tempo em que ha legislagbes que
direcionam o ensino de Arte para a area de formacao do(a) professor(a). Considera-
se que as Unidades Escolares ainda se encontram na fase de interpretacdo e
aplicacdo das politicas educacionais estabelecidas no documento da CBTC

elaborado a partir da BNCC.
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4.2 FUNDAMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia escolhida para a realizacdo desta pesquisa se constitui de
modelo qualitativo. Esta escolha possibilita contemplar a dimensao das experiéncias
individuais dos professores, envolvendo os significados sociais historicamente

construidos por estes profissionais.

Uma técnica qualitativa é aquela em que o investigador sempre faz
alegacbes de conhecimento com base principalmente ou em perspectivas
construtivistas (ou seja, significados multiplos das experiéncias individuais,
significados social e historicamente construidos, com o objetivo de
desenvolver uma teoria ou um padrdo) ou em perspectivas
reivindicatérias/participatérias (ou seja, politicas, orientadas para a questédo
ou colaborativas, orientadas para a mudanca) ou em ambas. (CRESWELL,
2007, p. 35).

Como primeira etapa da pesquisa, foi realizado o estudo da legislacédo e de
documentos oficiais sobre o curriculo para o ensino de mdusica. Esta etapa
contemplou levantamento, selecdo, descricdo e andlise de partes da legislacédo
referentes ao ensino de arte e de musica na Educacédo Basica.

A segunda etapa se constituiu no envio de questionarios para o e-mail das
escolas integradas a CRE de Blumenau. Os questionarios foram disponibilizados de
forma virtual por meio de formulario Google Forms. Estes questionarios
possibilitaram conhecer melhor quem séo os professores de Arte, suas formacoes,
atuacles, tempo de experiéncia, regime de trabalho, carga horaria semanal, entre
outros aspectos. As questdes do questionario coletaram dados relacionados a
identificacdo do perfil dos professores de Arte atuantes no contexto desta pesquisa,
buscando compreender quais sao os desafios e necessidades do ensino de musica
na escola, assim como consideracfes sobre curriculo, tempo das aulas e
metodologias empregadas para o ensino de musica.

Foram feitas perguntas referentes a pratica polivalente do ensino de Arte, com
0 proposito de compreender quais sdo os olhares dos professores sobre esta
tematica. Foram considerados para esta pesquisa os depoimentos dos professores
de Arte a respeito de suas compreensdes referentes a implementacéo da legislacéo

que aborda o ensino da musica, a forma como os conteldos de musica sao
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inseridos no componente curricular Arte e seus entendimentos relacionados a
pratica polivalente do ensino de Arte nos AFEF. Considerar os depoimentos feitos
por estes profissionais encontra apoio na definicdo de Creswell que indica que “o
pesquisador coleta dados emergentes abertos com o objetivo principal de
desenvolver temas a partir dos dados.” (CRESWELL, 2007, p. 35). O questionario
encontra-se no Apéndice C.

A terceira etapa da pesquisa se refere as analises dos dados. As analises
foram realizadas a partir das informacfes oferecidas pelos professores(as) de Arte
por meio do questionario, sendo estas falas organizadas por temas levando-se em
consideracdo o referencial tedrico utilizado assim como a revisdo de literatura
apresentada.

Os participantes desta pesquisa foram treze professores e professoras de
Arte que atuam nos AFEF das escolas integradas a CRE de Blumenau. Fazem parte
da CRE de Blumenau as cidades de: Gaspar, que possui seis escolas estaduais,
das quais cinco possuem o Ensino Fundamental; Blumenau, com trinta e duas
escolas estaduais, das quais vinte e seis oferecem o Ensino Fundamental; llhota,
com duas escolas estaduais com a oferta do Ensino Fundamental; Luiz Alves, com
trés escolas estaduais que oferecem o Ensino Fundamental; Pomerode, com trés
escolas, das quais uma oferece o Ensino Fundamental. Sdo, portanto, 46 escolas
estaduais, das quais 36 possuem o Ensino Fundamental. Estes professores
representam 16 UEs pertencentes a CRE. A Tabela 1 resume as informacfes

referentes aos municipios e as escolas que pertencem a CRE de Blumenau.

TABELA 1 - Municipios e escolas que integram a CRE de Blumenau

Municipios da CRE UEs da CRE com
de Blumenau UEs daCRE AFEF

Blumenau 31 26
Gaspar 6 5

llhota 2 2

Luis Alves 3 2
Pomerode 3 1
Total 45 36
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Fonte: Educacgéo na palma da méo. (2022, online).

As trinta e seis UEs da CRE de Blumenau que possuem 0O ensino
fundamental contemplam os anos iniciais e finais, onde ha pelo menos um professor
de Arte atuando. Considera-se também que ha professores de Arte que atuam em
mais de uma UE e que ha UEs com mais de um professor atuante com o ensino de
Arte.

Foi solicitado & CRE de Blumenau e a SED o quantitativo de professores de
Arte atuantes nos AFEF, mas como resposta se obteve da SED um total de
professores correspondente a 559 docentes, atuando nos anos iniciais, finais e
somados a estes 0s que atuam no ensino médio. Nao foram especificados quantos
professores de Arte atendem somente aos AFEF no contexto pesquisado. Estas
informacdes foram enviadas por e-mail e apresentadas em tabela, onde se cita que
a origem destes dados vem do censo do INEP - Censo Escolar da Educacao Basica
- SED 2021. A CRE de Blumenau informou por e-mail que possui apenas o total de
todos os docentes de todos os componentes curriculares. A partir desta condicao,
nao foi possivel definir exatamente quantos professores atuam com o ensino de Arte
nos AFEF nas trinta e seis escolas identificadas na CRE.

Foram enviados e-mails as UEs solicitando o quantitativo de professores de
Artes que atuam nos AFEF. A partir dos dados informados pelas UEs, somados aos
dados compartilhados por alguns professores de Arte atuantes neste contexto,
chegou-se ao quantitativo de 51 docentes.

Inicialmente foi solicitado que a CRE de Blumenau encaminhasse o
questionario as UEs que atendem os AFEF e esse encaminhamento foi feito em
02/08/2022. Apés uma semana deste envio, se observou que a adesdo a pesquisa
foi pequena e outras estratégias foram utilizadas buscando ampliar a participacéo
dos(as) professores(as) de Arte. Em 10/08/2022 foram feitos contatos por meio do
aplicativo de conversas whatsapp com 20 professores(as) de Arte identificados(as)
pelos proprios docentes de Arte que atuam neste contexto. No dia 25/08/2022 foi
solicitado a uma diretora de UE que encaminhasse mais um convite, desta vez
direcionado aos professores de Arte por meio dos diretores e diretoras das UEs no
grupo de conversa particular destes gestores no whatsapp. No dia 26/08/2022 foram

refeitos convites aos professores identificados via whatsapp e, por fim, em
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28/08/2022 foi enviado novo e-mail com convite para participacdo nesta pesquisa
direcionado as UEs que ainda ndo haviam sido contempladas na coleta de dados.
ApoOs a realizacao destas varias tentativas de ampliar o universo de participantes da
pesquisa, o resultado final foi a adesao de 13 professores(as).

As analises dos dados foram realizadas contemplando as contribuicdes dos
professores participantes da pesquisa observando as suas consideracoes
relacionando estas com os dados listados nas pesquisas consideradas para a
revisdo de literatura deste trabalho. Também foram consideradas questdes
referentes ao referencial tedrico, utilizado para melhor compreender as situacdes
que envolvem a tematica abordada.

Houve um termo de consentimento (Apéndice B) seguindo parametros éticos
da pesquisa académica que foi apresentado aos participantes juntamente com 0s
questiondrios. Os participantes foram informados sobre o0s principais topicos
abordados no questionario para que os(as) professores(as) de Arte tomem ciéncia
dos temas. Os questionarios (Apéndice C) foram aplicados a partir de autorizacao
prévia em termos de livre consentimento. Outros documentos utilizados nesta
pesquisa se encontram nos apéndices: carta convite para participacdo da pesquisa
(Apéndice A), assim como a solicitagdo de autorizagdo para coleta de dados para

pesquisa de mestrado e sua autorizagéo (Apéndice D).
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5 ORGANIZACAO DA REDE ESTADUAL DE EDUCACAO DE SANTA
CATARINA

A seguir se apresentam algumas informacgdes relacionadas a organizagdo da
REESC. Este capitulo apresentara inicialmente um histérico do ensino no estado de
Santa Catarina seguido de informacdes sobre a CRE de Blumenau. Na sequéncia se
apresentam algumas informacgdes sobre a organizacdo do ensino de Arte na rede
estadual de Santa Catarina, assim como a organizacdo do ensino de mausica. Ao
final deste capitulo se apresentam aspectos que dizem respeito a insercdo da

musica nos projetos pedagdgicos das UEs.

5.1 ORGANIZACAODA EDUCACAO CATARINENSE

Em termos educacionais, o Estado de Santa Catarina é dividido pela SED em
36 CREs que administram 1229 escolas de Educacao Basica, distribuidas em seus
295 municipios. A seguir, temos esta tabela com todas as CREs e as quantidades
de Municipios, Unidades Escolares (UEs) e Unidades Descentralizadas (UDs) que

ela abrange.
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Tabela 2 - Coordenadorias Regionais de Educacao (CREs), Municipios, Unidades

Escolares (UEs) e Unidades Descentralizadas (UDs).

Coordenadorias
Regionais de
Educacéo (CREs)

Quantidade
de
Municipios

Municipios

Unidades
Escolares
(UEs)

Unidades
Descentralizadas
(UDs) ?

Ararangua

Blumenau

Bracgo do norte

Brusque

Cacador

Campos novos

Canoinhas

Chapeco

15

Ararangua, Balneario Arroio
do Silva, Balneario Gaivota,
Ermo, Jacinto Machado,
Maracaja, Meleiro, Morro
Grande, Passo de Torres,
Praia Grande, Santa Rosa do
Sul, Sdo Jodo do Sul,
Sombrio, Timbé do Sul e
Turvo.

Blumenau, Gaspar, llhota,
Luiz Alves e Pomerode.
Armazém, Braco do Norte,
Grdao Pard, Rio Fortuna,
Santa Rosa de Lima, Sao
Ludgero e S&o Martinho.
Botuvera, Brusque,
Canelinha, Guabiruba, Major
Gercino, Nova Trento, Sao
Jodo Batista e Tijucas.
Cacador, Calmon, Lebon
Régis, Macieira, Matos
Costa, Rio das Antas e
Timb6 Grande.

Abdon Batista, Brunépolis,
Campos Novos, Celso
Ramos, lbiam, Monte Carlo,
Vargem e Zortéa.

Bela Vista do Toldo,
Canoinhas, Irine6polis, Major
Vieira, Porto Unido e Trés
Barras.

Aguas Frias, Caxambu do
Sul, Chapeco, Cordilheira
Alta, Coronel Freitas,
Guatambl, Nova Erechim,
Nova Itaberaba e Planalto
Alegre.

3

42

46

15

28

19

17

23

41

. Unidades Descentralizadas: Orgdo da administracdo publica federal direta, autarquia,
fundacédo publica ou empresa estatal dependente recebedora da dotacdo orcamentéaria e dos
recursos financeiros. Segundo o Glossario de Termos Orgcamentarios do Congresso Nacional.
Segundo a pagina da SED, a educacdo de jovens e adultos EJA é promovida pelos 40
Centros de Educacao de Jovens e Adultos CEJA, e é realizado em todas as regides do
Estado possibilitando que os alunos tenham acesso a EJA nos municipios através de
Unidades Descentralizadas (UDs).



Concoérdia

Criciima

Curitibanos

Dionisio Cerqueira

Grande
Florianépolis

Ibirama

Itajai

Itapiranga

ltuporanga

Jaraguéa do Sul

Joacaba

Joinville

12

13

Alto Bela Vista, Concordia,
Ipira, Irani, Peritiba, Piratuba
e Presidente Castello Branco.
Balneario Rincao, Cocal Do
Sul, Cricidma, Forquilhinha,
Icara, Lauro Muller, Morro da
Fumaca, Nova  Veneza,
Orleans, Siderdpolis, Treviso
e Urussanga.

Curitibanos, Frei Rogério,
Ponte Alta do Norte, Santa
Cecilia e Séo Cristovao do
Sul.

Anchieta, Dionisio Cerqueira,
Guaruja do Sul, Palma Sola,
Princesa e Sao José do
Cedro.

Aguas Mornas, Angelina,
Anitapolis, Antbnio Carlos,
Biguacu, Floriandpolis,
Governador Celso Ramos,
Palhoca, Rancho Queimado,
Santo Amaro da Imperatriz,
Sdo Bonifacio, Sdo José e
S&o Pedro de Alcantara.
Apilna, Dona Emma,
Ibirama, José Boiteux,
Lontras, Presidente Getdlio,
Presidente Nereu,  Vitor
Meireles e Witmarsum.
Balneario Camboriu,
Balneério Picarras,
Bombinhas, Camborid, Itajai,
Itapema, Navegantes, Penha
e Porto Belo.

Ipord do Oeste, Itapiranga,
Santa Helena, Sdo Jodo do
Oeste e Tunapolis.

Alfredo  Wagner, Atalanta,
Aurora, Chapadao do
Lageado, Imbuia, Ituporanga,
Leoberto Leal, Petrolandia e
Vidal Ramos.

Corupéa, Guaramirim, Jaragua
do Sul, Massaranduba e
Schroeder.

Agua  Doce, Capinzal,
Catanduvas, Erval Velho,
Herval D'oeste, Ibicaré,
Jabora, Joagaba,

Lacerddpolis, Luzerna, Ouro,
Treze Tilias e Vargem Bonita.
Araquari, Balneario Barra do
Sul, Barra Velha, Garuva,
Itapod, Joinville, Séo
Francisco do Sul e S&o Joéo
do Itaperiu.

20

57

15

18

112

21

45

15

18

30

24

60

11

14

10

12

49



Lages

Laguna

Mafra/Sao Bento
do Sul

Maravilha

Palmitos

Quilombo

Rio do sul

Sao Joaquim

S&o Lourenco do
Oeste

Sdo Miguel do
Oeste

Seara

Taié

Timbé

Tubaréo

12

14

Anita Garibaldi, Bocaina Do
Sul, Campo Belo do Sul,
Capdo Alto, Cerro Negro,
Correia Pinto, Lages, Otacilio
Costa, Painel, Palmeira,
Ponte Alta e Sao José do
Cerrito.

Garopaba, Imarui, Imbituba,
Laguna, Paulo Lopes e
Pescaria Brava.

Campo Alegre, ltaiépolis,
Mafra, Monte Castelo,
Papanduva, Rio Negrinho e
Sao Bento do Sul.

Bom Jesus do Oeste, Flor do

Sertéao, Iraceminha,
Maravilha, Modelo,
Pinhalzinho, Romelandia,

Saltinho, Santa Terezinha do
Progresso, Sao Miguel da
Boa Vista, Saudades, Serra
Alta, Sul Brasil e Tigrinhos.
Aguas de Chapeco, Caibi,
Cunha Por3, Cunhatai,
Mondai, Palmitos, Riqueza e
Sao Carlos.

Formosa do Sul, Irati,
Jardinépolis, Quilombo,
Santiago do Sul e Unido do
Oeste.

Agrolandia, Agrondmica,
Braco do Trombudo,
Laurentino, Rio do Oeste, Rio
do Sul e Trombudo Central.
Bom Jardim da Serra, Bom
Retiro, Rio Rufino, Séo
Joaquim, Urubici e Urupema.
Campo Eré, Coronel Martins,
Galvao, Jupia, Novo
Horizonte, Sdo Bernardino e
S&o Lourenco do Oeste.
Bandeirante, Barra Bonita,
Belmonte, Descanso,
Guaraciaba, Paraiso e Sao
Miguel Do Oeste.

Arabutd, Arvoredo, Ipumirim,
Itad, Linddia Do Sul, Paial,
Seara e Xavantina.

Mirim Doce, Pouso Redondo,
Rio do Campo, Salete, Santa
Terezinha e Tai6.

Ascurra, Benedito Novo,
Doutor Pedrinho, Indaial, Rio
dos Cedros, Rodeio e Timb6.
Capivari de Baixo, Gravatal,
Jaguaruna, Pedras Grandes,
Sangdo, Treze de Maio e
Tubaréo.

44

31

42

28

19

17

12

10

19

19

16

26

39

11

50
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Arroio  Trinta,  Fraiburgo,
Videira 7 lomeré, Pinheiro Preto, Salto
Veloso, Tangaré e Videira. 21 2
Abelardo Luz, Bom Jesus,
Entre Rios, Faxinal Dos
Guedes, lpuacu, Lajeado
Xanxeré 14 Grande, Marema, Ouro
Verde, Passos Maia, Ponte
Serrada, Sao Domingos,
Vargedo, Xanxeré e Xaxim. 46 8

36 CREs 295 Municipios integrados as CREs 1064 UEs 205 UDs

Todos os 295 municipios catarinenses estao integrados a alguma CRE, o que
aponta para a presenca de rede estadual em todos os municipios do Estado. A CRE
de Ararangua possui a maior quantidade de municipios, sendo que 15 cidades a
integram. As CREs de Curitibanos, Itapiranga, Jaragua do Sul e Blumenau sédo as
que possuem menos municipios, tendo apenas 5 municipios integrados. A CRE da
Grande Florianopolis é a que abriga maior nimero de escolas, totalizando 112 UEs.
A CRE de Quilombo é a que possui menos escolas, apenas 5 UEs. A média da
guantidade de escolas entre todas as CREs é de 25,5 UEs por CRE, sendo que a
CRE de Blumenau possui 45 UEs.

A REESC também diferentes modalidades educacionais conforme
necessidades locais em comum acordo com 0s municipios. Além do atendimento
aos estudantes do Ensino Fundamental a REESC atende a detentos que estdo em
regime de reclusdo em escolas de presidio dentro das Unidades Prisionais. A rede
também atende as escolas do campo e escolas indigenas e quilombolas. Também
ha atendimento a estudantes em Unidades Descentralizadas geralmente ofertado
pelos Centros de Educacédo de Jovens e Adultos - CEJA. A educacao de Jovens e
adultos é organizada em cursos presenciais, semipresenciais ou a distancia e
exames supletivos, habilitando o aluno/candidato ao prosseguimento de seus
estudos em carater regular. Este trabalho ndo incluiu as escolas de presidio,

Unidades Descentralizadas e Centros de Educacéo de Jovens e Adultos - CEJA.

5.2 COORDENADORIA REGIONAL DE EDUCACAO DE BLUMENAU — CRE DE
BLUMENAU
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De acordo com a Portaria n°® 709/2022, que define os municipios de
abrangéncia das Coordenadorias Regionais de Educacdo, a CRE de Blumenau esta
listada no 8§ 2° Coordenadoria Regional de Educacdo de Blumenau e dela fazem
parte os municipios: Blumenau, Gaspar, llhota, Luiz Alves e Pomerode.

De acordo com o site governamental Educacédo na Palma da méo, a CRE de
Blumenau é constituida por 51 Escolas (UEs) e unidades descentralizadas (UDs),
sendo 45 UEs e 6 UDs. De acordo com o site, 36 UEs possuem Ensino
Fundamental. O total de estudantes matriculados corresponde a 31.775, sendo que
destes, 31.483 estdo matriculados nas UEs e 292 nas UDs. Matriculados nos Anos
Finais do Ensino Fundamental sdo 8.986 estudantes. Estes estudantes estédo
organizados em 335 turmas, sendo que o total de turmas do ensino fundamental
corresponde a 695. (SANTA CATARINA, 2022b, online). Estas informacdes estao de
acordo com a atualizagao realizada em 15 de agosto de 2022.

Conforme informacdes obtidas junto a CRE de Blumenau, todas as escolas
gue possuem Ensino Fundamental possuem os Anos Finais do Ensino Fundamental.
A quantidade de escolas, matriculas e turmas que contemplam os AFEF se encontra
na Tabela 3:

TABELA 3 — Escolas e Turmas com estudantes nos AFEF

Descricdo | Total | AFEF | Porcentagem

Escolas 45 36 77,77%
Matriculas | 31.483 | 8.986 28,54%
Turmas 695 335 48,20%

Fonte: Elaborado pelo autor, com base em dados obtidos da pagina Educacao na Palma da méo.
(2022, online).

Reitera-se que de acordo com LDBEN (1996), em seu art. 10, paragrafo VI, é

“*

incumbéncia dos Estados “- assegurar o Ensino Fundamental e oferecer, com
prioridade, o ensino médio a todos que o demandarem, respeitado o disposto no art.
38 desta Lei.” (BRASIL, 1996) Redacdo dada pela Lei n® 12.061, de 2009. Dessa

forma, a oferta dos Anos Finais do Ensino Fundamental ndo seria uma prioridade do
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Estado de Santa Catarina. Ha diversidade na oferta do ensino das escolas
integradas a CRE de Blumenau: h4 UEs que ofertam somente o ensino fundamental,
ha UEs que ofertam somente o ensino médio, e ha UEs que ofertam ambos.
SED,
https://www.sed.sc.gov.br/contato, as seguintes informacdes: 1. Qual a quantidade

Foram solicitadas a pela pagina oficial
de professores de Arte atuantes na CRE de Blumenau? 2. E possivel especificar a
quantidade de professores nos anos finais? 3. E possivel especificar a quantidade
de professores com habilitacdo em musica? 4. Qual a data da ultima alteracdo do
nome da instituicdo para CRE de Blumenau? 5. Existem documentos organizadores
da CRE como um regimento interno, projeto pedagdgico ou legislacdo que aponte
finalidades? Conforme informacdes recebidas por e-mail em 09 de junho de 2022, o
guantitativo de professores de Arte atuantes na rede na CRE de Blumenau segue na

tabela abaixo:

TABELA 4 - Total de docentes de Arte da CRE de Blumenau

Céd. INEP Municipio Total Federal Estadual Municipal Privada
4202404 Blumenau 731 2 395 290 64
4205902 Gaspar 188 36 119 20 16
4207106 llhota 68 - 61 7 -
4210001 Luiz Alves 67 - 59 8 -
4213203 Pomerode 47 - 25 10 14

Total 1101 38 659 335 94

Fonte: Dados apresentados por e-mail pela SED baseados no INEP - Censo Escolar da Educagéo
Bésica - SED 2021. (2021).

De acordo com as informacdes oferecidas pela SED os dados expostos na
Tabela 4 séo referentes aos docentes que estavam em efetiva regéncia de classe na
data de referéncia do Censo Escolar da Educacdo Basica em 2021. Segundo a
SED, no total, os docentes sao contados uma Unica vez, independente se atuam em
mais de uma dependéncia administrativa. Estes dados nao incluem os docentes de
turmas de Atividade Complementar e de Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Por fim, nestes dados estdo inclusos os docentes que atuam no Ensino

Regular e/ou EJA na disciplina de Arte.
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5.3 A ORGANIZACAO DO ENSINO DE ARTE NA REDE ESTADUAL DE SANTA
CATARINA

O ensino de Arte estad previsto tanto na LDBEN (1996) quanto na BNCC
(2018) e no CBTC (2019). No entanto, salienta-se que o ensino de Arte ndo passou
a vigorar na REESC somente a partir desta nova proposicdo curricular, mas ja
estava consolidado em propostas anteriores. Cabe destacar que o ensino de Arte na
Rede Estadual de Educacéo de Santa Catarina esta presente desde suas propostas
anteriores: 1991, 1998, 2005, 2014, assim como na proposta de 2019. Contudo
estava organizado de maneira diferente.

No CTBC a parte do documento dedicada a arte se estrutura da seguinte
forma: a Arte esta apresentada no ponto 4.2 e logo ap6s a nomeacédo do grupo de
trabalho, se apresenta o texto introdutério como item 4.2.1. No item 4.2.2 estédo
descritas as orientacfes sobre metodologia, no item 4.2.3 estdo abordados pontos
referentes a processos de ensinar e aprender na disciplina de Arte, e ao final do
texto sobre a Arte estao descritas as referéncias seguidas de sugestdes de leituras.

Muito se evidencia da influéncia do texto da BNCC para elaboragdo do CBTC.
Para a area das linguagens, estdo previstos os componentes de Lingua Portuguesa,
Lingua Inglesa, Arte e Educacéo Fisica. (SANTA CATARINA, 2019).

A rede estadual de Santa Catarina opta por contemplar a Arte como
componente curricular proprio, unificando todas as linguagens artisticas, ou seja, a
musica divide espaco com as outras linguagens artisticas no componente curricular
Arte. Nao ha contratacdo para professores com formacdes em diferentes linguagens
artisticas para atuarem em disciplinas homénimas, mas para atuarem
exclusivamente no componente curricular Arte, porém, sdo aceitas diferentes
formacOes para atuar na disciplina de Arte, como a exemplo de edital n°
2213/2021/SED de 09/09/2021, para contratacdo de professores em carater
temporario (ACT):

Habilitado — Diploma e Histérico Escolar de Conclusdo de Licenciatura
Plena em Arte e Licenciatura Curta em Educacao Artistica, ou Curso de
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Licenciatura Plena em Artes; ou Curso de Licenciatura Plena em Artes
Visuais; ou Curso de Licenciatura Plena em Artes Plasticas; ou Curso de
Licenciatura Plena em Artes Cénicas ou Teatro; ou Curso de Licenciatura
Plena em Mdsica; ou Curso de Licenciatura Plena em Danca. N&o
Habilitado — Certiddo de Frequéncia a partir da 22 fase em Curso de
Licenciatura Plena em Educacdo Artistica; ou Certiddo de Frequéncia a
partir da 22 fase em Curso de Licenciatura Plena em Artes; ou Certiddo de
Frequéncia a partir da 22 fase em Curso de Licenciatura Plena em Artes
Visuais; ou Certiddo de Frequéncia a partir da 22 fase em Curso de
Licenciatura Plena em Artes Plasticas; ou Certiddo de Frequéncia a partir da
22 fase em Curso de Licenciatura Plena em Artes Cénicas ou Teatro; ou
Certiddo de Frequéncia a partir da 22 fase em Curso de Licenciatura Plena
em Musica; ou Certiddo de Frequéncia a partir da 22 fase em Curso de
Licenciatura Plena em Danca. (SANTA CATARINA, 2021, p. 39).

Assim, o estado de Santa Catarina aceita, para processos seletivos de
contratacdo de professores em carater temporario, professores habilitados com
licenciatura em diferentes linguagens. As formacgGes aceitas em nivel superior
apresentam diferentes nomenclaturas tais como: artes visuais ou artes plasticas,
artes cénicas ou teatro musica e danca. Este edital também aceita a inscricdo para
professores nao habilitados com comprovacdo mediante certiddo de frequéncia a
partir da 22 fase em Curso de Licenciatura Plena em Educacéo Artistica, sendo que
de acordo com a legislacdo vigente esta nomenclatura ndo se utiliza mais. Tanto
para habilitados quanto para ndo habilitados, se aceita a inscricdo mediante
formacdo em uma das linguagens da Arte. As vagas de trabalho podem ser
ocupadas por professores licenciados em Arte, ou Educacéo Artistica, ou ainda, nas
linguagens especificas da Arte.

Diferentes nomenclaturas também foram constatadas em editais catarinenses
por Vasconcelos e Schambeck (2019), que pontuam que em 2012 no edital n°
21/20125, utilizou-se “a titulacdo exigida previa diploma e histérico escolar de
conclusdo de curso superior de licenciatura plena em Artes ou em Educacao
Artistica” (VASCONCELOS; SCHAMBECK, 2019, p. 67), e j& em 2015 no edital n°
24/20156 para contratacdo de professores admitidos em carater temporario (ACT),
“previa as linguagens especificas da area de Arte: Artes Visuais e Artes Plasticas,
Artes Cénicas ou Teatro, Musica e Danga.” (VASCONCELOS; SCHAMBECK, 2019,
p. 67). Assim, os editais mais recentes tém se adaptado as legislacdes que tratam
das Diretrizes para formag&o nas diferentes linhagens da Arte: Musica (BRASIL,
2004a); Teatro (BRASIL, 2004b); Danca (BRASIL, 2004c) e Artes Visuais (BRASIL,
2009).
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A expressdo Educacdo Artistica era a nomenclatura utilizada na LDBEN
5692/1971, substituida pela LDBEN 9394/1996. Apesar de ndo estar mais vigente
ainda ha profissionais formados com essa titulacdo e que podem ocupar vagas de
professores de Arte na REESC. Essa nomenclatura possibilitou diferentes
interpretacfes para a implementagdo do ensino de Arte o que possibilitou a prética
da polivaléncia que em alguns lugares permanece até os dias atuais.

A Lei Complementar n°® 170/1998 estabelece em seu art. 26 que “poderao
organizar-se classes ou turmas de alunos de séries distintas e com niveis
equivalentes de adiantamento na matéria, para o ensino de linguas estrangeiras,
artes e demais componentes curriculares que recomendem a adocdo da
providéncia.” (SANTA CARATINA, 1998). Apesar desta possibilidade, a rede
estadual de educacédo oferta o componente curricular Arte nas turmas de 1° ao 9°
ano do ensino fundamental com mesma carga horaria individualmente para cada um
dos anos do ensino fundamental.

O ensino de Arte nos AFEF est4 organizado em conformidade com a matriz
curricular 1181 - Ensino Fundamental — Anos Finais. Esta matriz foi obtida junto a
secretaria da E. E. B. lvo d’Aquino em margo de 2022. Nesta matriz, 0 ensino
fundamental esta dividido em 9 anos e a organizacdo do documento corresponde a
um periodo anual. A area de contratacdo estd descrita como Ensino Fundamental
Anos Finais. As aulas estédo descritas com duracédo de 48 minutos, equivalentes a 96
minutos por semana, totalizando 3840 minutos de aulas de Arte por ano ou 64 horas
de aulas de Arte por ano. Estas aulas estdo previstas para acontecerem ao longo
de 40 semanas de aula anuais. A ocupacdo maxima das salas de aula pode
contemplar até 37 estudantes por turma. De 6° a 9° ano estdo previstas duas aulas
de Arte semanais. Esta matriz curricular é aprovada pelo Conselho Estadual de
Educacéo. O curriculo do territorio catarinense de 2019 nao discorre sobre a carga
horaria para disciplina de Arte.

Para ocupar a funcdo de professor de Arte na Educagédo Bésica ha REESC,
como professor efetivo, exige-se formac&o em nivel superior. O Quadro 1 apresenta
excertos dos ultimos editais de contratacdo, com a formacdo minima exigida para

ocupacao do cargo de professor de Arte:
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Quadro 1 - Comparativo entre os editais SED N.° 003/2001, N° 21/2012/SED e N°
2271/2017/SED para a contratacao de professores efetivos de Arte

Habilitacdo profissional minima exigida,
Edital ou, habilitagédo profissional minima para o

carc!)o de Professor exic!;ida.
A habilitagdo profissional exigida para o
exercicio da fungdo dos cargos de Nivel
Superior: Professor, Consultor Educacional,
EDITAL SED N.° 003/2001 Assistente Técnico Pedagdgico, para as
areas 1, 2, 3 e 5 é de licenciatura plena,
correlata a disciplina/area de ensino de opcéo

e de cargo.
Diploma e histérico escolar de conclusédo de
EDITAL N° 21/2012/SED curso superior de licenciatura plena em artes

ou educacao artistica.

Diploma e Historico Escolar de Concluséo de
Curso Superior de Licenciatura Plena em
Artes; ou Licenciatura Plena em Educacéo
Artistica; ou Curso de Licenciatura Plena em
EDITAL N° 2271/2017/SED Artes Visuais; ou Curso de Licenciatura Plena
em Artes Plasticas; ou Curso de Licenciatura
Plena em Artes Cénicas ou Teatro; ou Curso
de Licenciatura Plena em Mdusica; ou Curso
de Licenciatura Plena em Danca.

Fonte: Quadro elaborado pelo autor com informacdes extraidas dos editais: EDITAL SED N.°
003/2001 (2001, online), EDITAL N° 21/2012/SED (2012, p. 2) e EDITAL N° 2271/2017/SED. (2017,

p. 2).

No edital SED N.° 003/2001 se exigiu apenas licenciatura plena, correlata a
disciplina/ area de ensino de opcado e de cargo; no edital n°® 21/2012/SED se exigiu
curso superior de licenciatura plena em artes ou educacao artistica; no edital n°®
2271/2017/SED ha grande diversidade de especificagcbes nas formacdes, estando
assim, mais proximo das alteracbes propostas pela Lei n° 13.278/2016 que
estabelece as linguagens da Arte: artes visuais, musica, teatro e danca.

Segundo o edital n°® 2213/2021/SED, de 09/09/2021, houve a possibilidade
dos contratos dos profissionais contratados em carater temporério serem
prorrogados por 2 anos — 2022 e 2023. Também pode ser feita a contratacdo de
profissionais por Admissdo em Carater Temporario (ACT) por chamada publica
guando esgotadas as listas de inscritos.

De acordo com o art. 26 da Lei estadual n° 688 de 28 de dezembro de 2015,
metade das horas dedicadas ao planejamento pode ser cumprida em casa: “§ 2° E
obrigatério o cumprimento de no minimo 50% (cinquenta por cento) da jornada de

trabalho que ndo implique atividade de interacdo com os educandos com trabalho
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pedagogico na unidade escolar.” (SANTA CATARINA, 2015). Sendo assim, fica a
critério dos professores permanecer ou ndo nas unidades escolares em metade dos
horéarios destinados para as atividades docentes sem interacdo com estudantes.
Segundo Vasconcellos (2019), existem diferentes interpretacdes das CREs a
respeito do ensino da Arte. Sabendo que ha professores com diferentes formacdes e
tanto na LDBEN, quanto na BNCC e no CTBC estdo apresentadas as diferentes
linguagens da Arte, ha interpretacbes diversas a respeito de quem seria a
responsabilidade do ensino das diferentes linguagens artisticas. De acordo com esta
pesquisadora, enquanto que em algumas CREs as orientagdes sao claras para que
os professores de Arte trabalham com exclusividade em sua area de formacédo, ha

outras onde é solicitado aos professores a pratica polivalente do ensino de Arte.

5.4 O ENSINO DE MUSICA NA REDE ESTADUAL DE SANTA CATARINA

A SED foi questionada, por e-mail, se ha legislacdes especificas para o
ensino de Arte e da musica na REESC. De acordo com reposta obtida, também por
e-mail, se afirmou que ndo ha legislacdo especifica sobre o Ensino da Arte e Ensino
de Mdusica para além do previsto na Lei Complementar n°® 170/1998. Portanto, as
orientacdes legais sobre o ensino de Arte e da musica para a REESC séo as que
constam nas legislagdes federais tais como LDBEN Lei n°® 9.394 (BRASIL, 1996), Lei
n°® 13.278 (BRASIL, 2016), BNCC (BRASIL, 2018) assim como a legislacao estadual
Lei Complementar n°® 170 (SANTA CATARINA, 1998) e o CBTC (SANTA
CATARINA, 2019).

No CTBC se encontram diversas orientagcdes a respeito do ensino do
Componente curricular Arte e de suas linguagens, entre elas a musica. Das paginas
236 a 243 o documento aborda a arte de forma geral, inclusive repete as nove
competéncias especificas para a arte no ensino fundamental extraidas da BNCC
(2018).

O documento sobre a Arte vai da pagina 238 a 264 totalizando 26 paginas,

das quais quatro sdo dedicadas a musica. Nestas paginas estdo contemplados
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quadros com o agrupamento de anos: quadro 10 — Componentes curriculares de
Musica: 1° e 2° anos; quadro 11 — Componentes curriculares de Musica: 3° ao 5°
ano; quadro 12 — Componentes curriculares de Musica: 6° e 7° anos; e quadro 13 —
Componentes curriculares de Mdusica: 8° e 9° anos. Cada um destes quadros
organiza os componentes curriculares de musica apresentando de forma separada
os Objetos de Conhecimento, as Habilidades e as Orienta¢cdes/Conteldos.

No quadro 12 do CTBC, ha uma tabela com os componentes curriculares de
masica para 0s 6° e 7° anos, e uma segunda tabela com os mesmos itens para 8° e
9° anos. Observa-se no Quadro 2, a seguir, a organizacao dos itens referentes ao 6°

e 7° anos.

Quadro 2 — Componentes curriculares de Musica: 6° e 7° anos de acordo com 0
CBTC

Mdusica - Anos Finais — 6° e 7° Anos
Habilidades

Objetos de Conteudos

Conhecimento
P AMadi}a A —iMid A ———@—§—§—§——_€—S—_——————y

Analisar criticamente, por meio | Mdsica em seus aspectos
da apreciacdo musical, usos e | historicos, sociais e culturais.
funcdes da musica em seus | Diferentes  modalidades e
contextos de producdo e | fungBes da musica.

circulagdo, relacionando as | Uso da musica nas diferentes
praticas musicais as diferentes | midias.

- dimensbes da vida social, | Espacos destinados a

Contextos e praticas o L . ~ - ~

cultural,  politica, historica, | circulagdo e divulgacdo da
econdmica, estética e ética. musica.
Explorar e analisar,
criticamente, diferentes meios e
equipamentos  culturais  de
circulagdo da musica e do
conhecimento musical.
Identificar e analisar diferentes | Estilos  musicais variados:
estilos musicais, | musica  étnica, quilombola,
contextualizando-os no tempo e | africana, indigena, entre outros.
no espago, de modo a | Altura, intensidade, duracéo,
aprimorar a capacidade de | andamento, timbre, melodia,
apreciagdo da estética musical. | ritmo, etc.

Elementos da linguagem Explorar e analisar elementos

constitutivos da musica.

Musica computacional, games
e plataformas digitais.

Técnicas variadas para
execucdo e composicdo de
parédias, entre outras.
Sonorizacdo de poesias com
sentido ritmico e melédico.

execucao e apreciacdo musical,

Explorar e analisar fontes e | Trilhas sonoras e arranjos
. materiais sonoros em préaticas | musicais.
Materialidades S _—
de composigdo/criagao, | Instrumentos acusticos,

eletrdnicos, ndo convencionais.
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reconhecendo timbres e
caracteristicas de instrumentos
musicais diversos.

Notacéo e registro musical

Explorar e identificar diferentes
formas de registro musical, bem
como procedimentos e técnicas
de registro em éaudio e
audiovisual.

Notagdo musical tradicional,
partituras criativas e
procedimentos de  registro
contemporaneo.

Técnicas de gravacéo.

Processos de criagcdo

Explorar e criar improvisacdes,
composicdes, convencionais ou
ndo convencionais, com o0
intuito de expressar ideias
musicais de maneira individual,
coletiva e colaborativa.

Criacao, improvisacao e
arranjo, com o0 uso de vozes,
sons corporais, instrumentos
acusticos ou eletronicos.

Fonte: Transcrito pelo autor desta pesquisa do CBTC. (2019, p. 257).

De acordo com o CTBC, esta tabela foi adaptada da BNCC, porém aqui ja

sdo descritos conteudos, resgatando em parte o modelo da Proposta Curricular

anterior (SANTA CATARINA, 1998a). Seguindo este mesmo padrdo se apresenta

em seguida uma nova tabela com objetos de conhecimento, habilidades e contetdos

propostos para as turmas de 8% e 9° ano.

Quadro 3 — Componentes curriculares de Musica: 8° e 9° anos de acordo com 0

CBTC

Mdusica - Anos Finais — 8° e 9° Anos

Objetos de
Conhecimento

Contextos e praticas

Habilidades

Analisar criticamente usos e
funcdes da musica em seus
contextos de producdo e
circulagdo, relacionando as
praticas musicais as diferentes
dimensbes da vida social,
cultural,  politica, historica,
econdmica, estética e ética.
Explorar e analisar,
criticamente, diferentes meios e
equipamentos  culturais  de
circulacdo da musica e do
conhecimento musical.
Reconhecer e apreciar o papel
de musicos e grupos de musica
brasileiros e estrangeiros que
contribuiram para o]
desenvolvimento de formas e
géneros musicais.

Conteddos

Producdo musical: instrumental,
vocal, mista e improvisacéo.
Profissionais da masica: quem
séo e o que fazem.

Musicos catarinenses.
Programacdo de diferentes
meios de circulagao da musica.
Musica no contexto artistico.
Géneros musicais.

Musicos e Grupos musicais de
destaque em diferentes
géneros.

Elementos da linguagem

Identificar e analisar diferentes
estilos musicais,
contextualizando-o0s no tempo e
no espaco, de modo a

Estilos musicais variados: Pop,
Rock, Samba, Sertanejo,
Regional, Techno
Pop, entre outros.
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aprimorar a capacidade de
apreciagdo da estética musical.
Explorar e analisar elementos
constitutivos da mdasica, por
meio de recursos tecnolégicos.

Jogos musicais, praticas
composicionais, programas e

aplicativos de musica.

Materialidades

Explorar e analisar fontes e
materiais sonoros em praticas
de composicédo/criacao,
execucao e apreciacao musical,
reconhecendo timbres e
caracteristicas de instrumentos
musicais diversos.

Trilhas sonoras e arranjos

musicais.

Notacao e registro musical

Explorar e identificar diferentes
formas de registro musical, bem
como procedimentos e técnicas
de registro em &audio e
audiovisual.

Notagdo musical tradicional,
partituras, com o uso de

procedimentos  de

registro

contemporéneo e gravacgoes.

Processos de criagéo

Explorar e criar improvisacgoes,
composicdes, arranjos, jingles,
trilhas sonoras, entre outros,
utilizando vozes, sons corporais
e/ou instrumentos acusticos ou
eletrénicos, convencionais ou
ndo convencionais, de forma a
expressar ideias musicais de
maneira individual, coletiva e
colaborativa.

Criacdo de Jingle e
sonora.

trilha

Fonte: Transcrito pelo autor desta pesquisa do CBTC. (2019, p. 258).

Considera-se que as orientacdes da REESC por meio da CRE de Blumenau

sdo fundamentais para organizar o ensino da Arte e por consequéncia da musica

nesta regido pesquisada. Vasconcelos (2016) constatou, em sua pesquisa, que

contou com entrevistas ao assessor da educacao basica, representante da SED, e os

representantes das GERED, que:

A musica ja faz parte da disciplina de arte. A interpretacdo feita pelos
gestores da proposta curricular vigente é a de que os professores de arte
devem trabalhar os conteldos de todas as areas, assim a polivaléncia
continua a ocorrer nas escolas
(VASCONCELOS, 2016, p. 122).

estaduais de Santa Catarina.

Desde entéo, foi proposta um novo curriculo nacional (BNCC, 2018) e um

novo documento de curriculo estadual (CBTC, 2019). Contudo, as orienta¢des atuais

para o0 ensino de Arte na rede ndo se diferem destas identificadas por aquela

pesquisadora. Apesar de mudancas de governo e de gestores ndo foi emitida
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legislacdo complementar ou novas orientacdes que pudessem ampliar a oferta do

ensino de musica na REESC ou reorganizar o seu ensino.

5.5 PROJETOS PEDAGOGICOS

A LBDEN de 1996 delegou aos estabelecimentos de ensino, em seu art. 12, a
responsabilidade de “elaborar e executar sua proposta pedagoégica” (BRASIL, 1996),
0 que € reafirmado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental (BRASIL, 1998). Conforme estes documentos, ja seria possivel que os
projetos pedagogicos incluissem (ou ndo) o ensino da linguagem musical.

Lautério, em sua analise da Resolucdo n° 2 que definiu as Diretrizes
Nacionais para a operacionalizacdo do ensino de Mdusica na Educacdo Bésica
(BRASIL, 2016b), afirma que:

As escolas devem incluir a masica nos projetos politico-pedagdgicos como
conteldo curricular obrigatério e deve envolver neste trabalho a
comunidade escolar e local, bem como possibilitar espacos e materiais
adequados para a realizac&o dos trabalhos. (LAUTERIO, 2019, p. 44).

Ainda de acordo com Souza (2017) existe uma relacdo entre a fragilidade da
insercdo da musica nos projetos pedagdgicos das escolas e o conhecimento da
producdo académica da area de educacao musical sendo que:

Os focos de discussao e decisdo dos projetos pedagdgicos da maioria das
escolas, talvez, desconhegcam os trabalhos que tém sido desenvolvidos nas
linguagens especificas da Arte no ensino superior, salientando, com isso,
uma problemética para a formagédo, na area, dos estudantes da Educacao
Bésica. (SOUZA, 2017, p. 62).

Considerando as discussdes desencadeadas por estes autores se
compreende que o ensino de mdusica, orientado pela legislacdo, deve estar
contemplado nos projetos pedagogicos das escolas. A forma como estes projetos
pedagogicos organizam os contetudos de musica implica na qualidade do ensino da

linguagem musical.
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6 ANALISE DOS DADOS

Este capitulo apresenta e discute os dados coletados para esta pesquisa. Os
dados trazidos aqui derivam de consideragdes feitas por diversos autores a respeito
das legislacbes citadas para este trabalho, refletem andalises de diferentes
pesquisadores a respeito dos documentos analisados e contempla dados trazidos
pelos professores de Arte coletados com o questionario. Na primeira parte do
capitulo sdo trazidos elementos referentes ao perfil dos professores de Arte que
atuam no contexto investigado. A segunda parte se refere ao ensino da Arte e aos
conteudos de musica e a terceira parte contempla reflexdes a respeito dos Projetos
Pedagogicos (PPs) e da polivaléncia no ensino da Arte. Os dados estdo organizados
em trés subitens, que correspondem a categorias estabelecidas para a andlise.

Esta pesquisa contou com a participacdo de 13 professores(as) de Arte que
estdo inseridos em 16 escolas. Estes docentes atuam nas cidades de Blumenau,
Gaspar e Luiz Alves. Suas idades variam entre 22 e 62 anos de idade e, destes
participantes, trés sdo homens e oito sdo mulheres. A seguir se apresentam o0s

participantes desta pesquisa.

6.1 IDENTIFICACAO DO PROFESSOR DE ARTE

O Professor 1 possui 39 anos de idade e trabalha com ensino de Arte junto
aos AFEF na REESC como professor temporario com contrato de 40 horas
semanais. Atende turmas do 6° ao 9° anos em trés escolas na cidade de Blumenau.

A Professora 2 tem 38 anos de idade e trabalha com ensino de Arte junto aos
AFEF na REESC como professora efetiva com contrato de 10 horas semanais.
Atende turmas do 8° e 9° anos em uma escola na cidade de Blumenau.

O Professor 3 possui 20 anos de idade e trabalha com ensino de Arte junto
aos AFEF na REESC como professor temporario com contrato de 10 horas

semanais. Atende turmas do 6° ao 9° anos em uma escola na cidade de Blumenau.
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A Professora 4 possui 49 anos de idade e trabalha com ensino de Arte junto
aos AFEF na REESC como professora efetiva com contrato de 40 horas semanais.
Atende turmas do 6° ao 9° anos em uma escola na cidade de Blumenau.

A Professora 5 possui 35 anos de idade e trabalha com ensino de Arte junto
aos AFEF na REESC como professora efetiva com contrato de 40 horas semanais.
Atende turmas do 6° ao 9° anos em uma escola na cidade de Blumenau.

A Professora 6 possui 67 anos de idade e trabalha com ensino de Arte junto
aos AFEF na REESC como professora efetiva com contrato de 40 horas semanais.
Atende turmas do 7° ao 9° anos em uma escola na cidade de Blumenau.

A Professora 7 possui 45 anos de idade e trabalha com ensino de Arte junto
aos AFEF na REESC como professora efetiva com contrato de 20 horas semanais.
Atende turmas do 6° ao 8° anos em uma escola na cidade de Blumenau.

A Professora 8 tem 45 anos de idade trabalha com ensino de Arte junto aos
AFEF na REESC como professora temporaria com contrato de 20 horas semanais.
Atende turmas do 6° ao 9° anos em trés escolas na cidade de Blumenau.

A Professora 9 tem 40 anos de idade e trabalha com ensino de Arte junto aos
AFEF na REESC como professora efetiva com contrato de 20 horas semanais.
Atende turmas do 6° ao 9° anos em uma escola na cidade de Blumenau.

O Professor 10 tem 36 anos de idade e trabalha com ensino de Arte junto aos
AFEF na REESC como professor temporario com contrato de 20 horas semanais.
Atende turmas do 6° ao 9° anos em uma escola na cidade de Gaspar.

A Professora 11 possui 60 anos de idade e trabalha com ensino de Arte junto
aos AFEF na REESC como professora efetiva com contrato de 40 horas semanais.
Atende turmas do 6° ao 9° anos em uma escola na cidade de Gaspar.

A Professora 12 tem 54 anos de idade e trabalha com ensino de Arte junto
aos AFEF na REESC como professora efetiva com contrato de 40 horas semanais.
A docente ndo informou para quais turmas dos anos finais ela leciona, mas atua em
uma escola na cidade de Gaspar.

A professora 13 possui 35 anos de idade e trabalha com ensino de Arte junto
aos AFEF na REESC como professora efetiva com contrato de 30 horas semanais.

Atende turmas do 6° ao 9° anos em duas escolas na cidade de Luiz Alves.
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Destes docentes, trés atuam em mais de uma UE. Os demais, dez docentes,
atuam em uma unica UE. A sintese dos dados apresentados podem ser observados

no Quadro 4:

Quadro 4 — Género, idades, Contrato, UEs e Anos para os quais lecionam os
professores de Arte

i Tipo de Quantidade de Anos em
Professores(as) Género | Idade Contrato escolas onde que
atuam lecionam
1 Masculino | 39 | Temporario 3 6°,7° 8% 9°
2 Feminino 38 | Efetivo 1 8°% 9°
3 Masculino | 20 | Temporario 1 6°,7°,8°9°
4 Feminino | 49 | Efetivo 1 6°,7°,8°
5 Feminino | 3% | Efetivo 1 6°, 7°, 8° 9°
6 Feminino | 67 | Efetivo 1 7°,8°9°
7 Feminino | 43 | Efetivo 1 6°,7°, 8°
8 Feminino | 4% | Temporario 3 6°, 7° 8°9°
9 Feminino | 40 | Efetivo 1 6°, 7°, 8° 9°
10 Masculino | 33 | Temporario 1 6°, 7° 8°9°
11 Feminino | 60 | Efetivo 1 6°, 7°, 8° 9°
N&o
12 Feminino | 94 | Efetivo 1 nformado
13 Feminino 35 | Efetivo 2 6°,7° 8% 9°

Fonte: Elaborado pelo autor desta pesquisa.

Cabe considerar que quem trabalha hd mais de 20 anos na REESC, ja
passou pela LDBEN (1996), PCNs (1998), pela BNCC (2018) e pela elaboracéo do
CTBC (2019), assim como ja vivenciou propostas curriculares anteriores. Estes
profissionais ja tiveram a oportunidade de refletir a respeito da legislagcédo referente
ao ensino da Arte e da musica e documentos destes periodos e ja puderam pér em
pratica mudancgas curriculares/didatico-metodoldgicas, entre outras, propostas por
estes. Quem tem menos tempo de experiéncia ja chegou com o CTBC (2019)
vigente e esta recebendo os documentos prontos, sem que tivesse a oportunidade
para participar tanto da elaboracdo quanto das discussdes sobre a implementacao

destes. Todos os participantes possuem graduacao em uma das linguagens da Arte
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propostas pela Lei n° 13.278/2016, com excec¢do de um professor que ainda esta
cursando a graduacdo em musica. Esta condicdo € permitida para professores
temporarios na REESC, de acordo com as normas estabelecidas em edital®.

Foi observada a carga horaria semanal dos(as) professores(as) de Arte que
atuam nos AFEF. Verificou-se que um professor e uma professora trabalham dez
horas semanais, um professor e duas professoras trabalham 20 horas, uma
professora trabalha 30 horas e dois professores e quatro professoras trabalham 40
horas. O total de professores e suas respectivas cargas horarias se encontram no
Quadro 5:

Quadro 5 — Carga horaria semanal dos professores de Arte

Total de
professores e Carga horaria
professoras de semanal
Arte
1 30
2 10
3 20
7 40

Fonte: Elaborado pelo autor.

E possivel considerar que os docentes que atuam com ensino de Arte 40
horas semanal atuam majoritariamente com os AFEF. Os professores que
informaram carga horaria menor podem atuar em mais turmas dos anos iniciais ou
ainda, atuam em outras escolas ou redes de ensino que nao foram citadas nesta
pesquisa.

Foi identificado maior quantitativo de docentes com formagao em artes visuais
do que outras formacdes, seguindo os resultados também constatados nas
pesquisas de Vasconcelos (2016), Fernandes (2017), Amaral e Sena (2019), Souto,

Pimentel e Wolffenbiittel (2019), Vasconcelos (2019) em diferentes contextos

4Edital 2213/2021: De acordo com o Anexo Il deste edital, é considerada formacdo minima exigida para professores ndo
habilitados: “Certiddo de Frequéncia a partir da 22 fase em Curso de Licenciatura Plena em Educacgéo Atrtistica; ou Certiddo de
Frequéncia a partir da 22 fase em Curso de Licenciatura Plena em Artes; ou Certiddo de Frequéncia a partir da 22 fase em
Curso de Licenciatura Plena em Artes Visuais; ou Certiddo de Frequéncia a partir da 22 fase em Curso de Licenciatura Plena
em Artes Plasticas; ou Certiddo de Frequéncia a partir da 22 fase em Curso de Licenciatura Plena em Artes Cénicas ou Teatro;
ou Certidédo de Frequéncia a partir da 22 fase em Curso de Licenciatura Plena em Musica; ou Certiddo de Frequéncia a partir
da 22 fase em Curso de Licenciatura Plena em Danga.” (SANTA CATARINA, 2021, p.22).
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educacionais brasileiros. As formacdes de todos os participantes se encontram no

Quadro 6:
Quadro 6 — Formacéao dos professores de Arte
Professores Formacao Instituicdo
1 Licenciatura Plena em Artes Visuais FURB — Universidade regional de
Bacharelado em Teatro Blumenau
2 Licenciatura Plena em Artes Visuais FURB — Universidade regional de
Blumenau
3 Licenciatura Plena em Mdsica FURB — Universidade regional de
Blumenau
4 Licenciatura Plena em Artes Visuais FURB — Universidade regional de
Blumenau
Licenciatura Plena em Artes Visuais UNIASSEL\./' . .
5 Licenciatura Plena em Musica FURB — Universidade regional de
' Blumenau
6 Licenciatura Plena em Artes Plasticas FURB — Universidade regional de
Blumenau
7 Licenciatura Plena em Educagéo Artistica FURB — Universidade regional de
Blumenau
8 Licenciatura Plena em Artes Visuais UNIASSELVI —'Centro Universitario
Leonardo Da Vince
9 Licenciatura Plena em Artes Plasticas FURB — Universidade regional de
Blumenau
10 Licenciatura Plena em Teatro FURB — Universidade regional de
Blumenau
11 Licenciatura Plena em Educacéo Artistica FURB — Universidade regional de
Blumenau
12 Licenciatura Plena em Artes Visuais FURB — Universidade regional de
Blumenau
13 Licenciatura Plena em Artes Visuais U.NIARP -_Un|ver5|dade Alto Vale do
Rio do Peixe

Fonte: Elaborado pelo autor.

Com relacéo ao local de formacéo dos participantes da pesquisa se verificou
gue todos os professores e professoras de Arte foram formados dentro do estado de
Santa Catarina. Entre as instituicdes formadores estdo a FURB, sendo citada por
onze docentes, a UNIASSELVI, citada por dois docentes e a UNIARP citada por um
docente.

A respeito dos cursos de poés-graduacdo em nivel de Especializacdo ou
Mestrado, uma professora e um professor possuem especializacdo e mestrado
concluidos e uma professora cursa o quarto semestre do curso de mestrado. Os trés

mestrados, concluidos e em andamento, sdo na area da educacdo. O Quadro 7, a
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seguir, apresenta a sintese dos cursos de pos-graduacdo frequentados pelos

participantes da pesquisa.

Quadro 7— Pos-graduacéo dos professores de Arte

Quantidade
de
Professores

1

Nome do curso

Mestrado em Educacao

Mestrado em Educacao (em andamento)

Especializacdo em Arte na Educacao Infantil e Anos Iniciais

Especializacdo em Arte e Educacédo, Mestrado em Educacéo

Especializagdo em Gestéo Escolar

Especializacdo em Coordenacéo, Supervisédo e Gestdo Escolar

Especializagdo em Ensino da Arte — Fundamentos Estéticos e Metodoldgicos

Especializacdo em Arte e Educacao/ Arteterapia

Especializagdo em Arte-Educacéo

Especializagdo em Histdria da Arte

Especializagdo Artes

Especializacdo em Praticas Pedagdgicas Interdisciplinares - Enfase em Arte e Educacéo

RlRrlRr|RrIP[R|RP[RP|R[RP|R|R

N&o especificado

Fonte: Elaborado pelo autor.

Sobre quais as tematicas dos cursos de formacao continuada cursados nos

altimos cinco anos, também se evidenciou grande diversidade nas respostas. As

formacdes

citadas pelos docentes se encontram no Quadro 8:

Quadro 8 — Formacéo continuada dos participantes

Quantidade
de Tipo de Formacéo
Professores
1 Avaliacédo
1 Competéncias socioemocionais na escola
1 Corpo e docéncia
1 Curso de formacdo descentralizada de professores: planejamento e gestdo
pedagégica
1 Educacao e desafios contemporaneos: concepcao politica e educacional
1 Elaborac¢éo dos roteiros pedagégicos dos componentes curriculares
1 Formacdao continuada (sem especificacdo)
1 Formacdo pedagogica para atividades escolares ndo presenciais
1 Gestao escolar
1 Incluséo
1 Projeto PIBID
1 Tecnologias em sala
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3 BNCC/BNCC? O professor como protagonista/Novas diretrizes e Base Nacional
Comum para formacao de professores

4 Curriculo e reformas curriculares/Reformas curriculares/Curriculo Base do Territério
Catarinense (CTBC)

4 Arte./ Arte-educacdo./ Artes plasticas e visuais./ Formacédo docente em Arte

5 Educacéo integral/Educacdo integral em tempo integral./ Formacdo continuada de

gestores e professores - educacdo integral./ Formacdo das equipes escolares e
regionais - educacao integral em tempo integral

6 Ensino médio integral/ Novo Ensino Médio./ Curso de formacdo continuada para
implementacdo do novo ensino médio

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os temas das formacdes continuadas contemplam areas de conhecimento
gue abrangem o uso de tecnologias, gestdo escolar e gestdo da sala de aula,
avaliacdo e inclusdo. Também foram relatadas formacfes que se relacionam com o
periodo pandémico como, por exemplo, competéncias socioemocionais, formacao
descentralizada para professores, formacédo pedagdgica para atividades escolares
nao presenciais. Entre as formagdes relacionadas ao ensino de Arte foram citadas:
Formacao em Arte, Arte-educacéo, Artes plasticas e visuais e Formacao docente em
Arte. Dentre as formacgdes descritas pelos docentes, aquelas relacionadas ao Novo
Ensino Médio, a BNCC, as relacionadas a formacédo integral dos estudantes,
Curriculo/CTBC e as que abordam teméaticas da area de Arte foram destacadas por
maior numeros de participantes.

Os professores participantes desta pesquisa possuem tempo de servigco
diferente uns dos outros, o que sinaliza para o ingresso na REESC em diferentes
concursos publicos. O tempo de atuacédo dos(as) professores(as) de Arte nos AFEF

junto a REESC esta apresentado no Quadro 9:

Quadro 9 — Tempo de atuacéo dos professores de Arte

Quantidade de
professores de Tempo de servigco
Arte
2 6 a 10 anos
2 10 a 15 anos
2 15 a 20 anos
3 1 a5 anos
4 Maior que 20 anos

Fonte: Elaborado pelo autor.




70

A partir dos dados informados pelos professores(as) de Arte é possivel
constatar que o0s participantes desta pesquisa formam um grupo diversificado.
Destaca-se que diferentes formacdes possibilitam diferentes atuacdes, assim, a
seguir se apresentam analises referentes ao ensino de Arte e a insercdo de

conteudos de musica.

6.2 O ENSINO DA ARTE E A INCLUSAO DA MUSICA

Os patrticipantes desta pesquisa foram questionados sobre a forma como
organizam os tempos para as diferentes linguagens da Arte (artes visuais, musica,
teatro e danca) no curriculo para os AFEF. A forma de organizacdo dos tempos para
as diferentes linguagens artisticas ndo é organizada pela CRE de Blumenau ou pela
SED de forma especifica, ou as orientagbes sobre como o ensino de Arte deve
acontecer ndo sdo claras o suficiente para que haja uma mesma forma de
organizacao destes tempos. Cada profissional tem feito a organizacdo dos tempos a
seu critério: dois docentes organizam por ano, dois por aulas, trés por bimestre, um
por demanda, um por semestre e quatro por trimestre. Esta forma diversa de
organizacdo dos tempos para as linguagens da Arte também foi observada na
pesquisa de Ferreira (2016), onde este autor afirmou que ndo ha consenso sobre a
abordagem dos conteudos de musica Rede Municipal de Educacao de Sobral/CE.
Conforme apresentado por Mainardes (2006) “as politicas ndo sao simplesmente
‘implementadas’, mas sao sujeitas a interpretacao e entédo ‘recriadas’.” (p. 98). O fato
destes docentes organizarem o0s tempos para as linguagens da Arte de formas
deferentes sinaliza que estes profissionais tém interpretado os documentos oficiais
de forma diversa.

A respeito da inclusdo de contetudos de musica nas aulas de Arte, todos os
docentes incluem contetdos de musica de alguma forma. A Professora 11 citou que
a musica ja vem incluida nos livros didaticos, logo é possivel compreender que esta
professora insere os conteudos presentes nos livros didaticos utilizados por ela. A
professora 13 respondeu apenas que insere a musica nas aulas de Arte, mas nao

descreveu como ou quais contetudos sdo trabalhados. A Professora 8afirmou que
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inclui a muasica nos momentos de criagdo e por sugestdes dos proprios alunos.
Segundo esta professora a musica € utilizada com a finalidade de relaxamento ou
para ativar a criatividade. A Professora 2 descreveu que da prioridade a sua area de
formacdo - artes visuais -, estabelecendo relacdes com as demais linguagens da
Arte sempre que tem contetdo para contribuir de forma significativa na formacéao do
estudante.

A Professora 9 descreveu alguns procedimentos metodoldgicos, tais como
apoio na base tedrica, através de textos, abordagem oral e apresentacdo de slides.
Esta professora também se utiliza de videos e &udios para exemplificar alguns
conteldos de musica. O Professor 10 descreveu que busca trabalhar com as
linguagens da Arte; mesmo que o trimestre seja de artes visuais, ‘procuro trazer
musica para estimular a criacao e trabalhar a sonoridade a partir do que esta sendo
proposto”. (Professor 10).

Dos professores com formacdo em musica, a Professora 5 destacou que
insere elementos basicos sobre musica e educacao musical e o Professor 3 afirmou
gue insere através de representacao artistica do canto e performance, exploracdo e
pesquisa de musicas de diferentes culturas, apreciacdo musical, abordagem dos
elementos do som e da masica, percussao corporal e jogos musicais. O Quadro 10

contempla sinteticamente diversos contetdos listados por estes docentes:

Quadro 10 - Contetildos de musica inclusos nas aulas de Arte

Através de representacgdo artisticas do canto e performance, exploracdo e pesquisa de musicas
de diferentes culturas, identificacdo por meio da apreciacdo musical, abordagem dos elementos
do som e da musica, percusséo corporal, jogos musicais

Audic6es musicais, videos, pesquisas sobre compositores etc

Cantos, apreciacdo musical, conversas sobre artistas

Conteudos historicos, amplia¢do de repertorio cultural e apreciagdo musical

3
z s

Elementos basicos sobre musica e educacdo musical

Estudos tedricos sobre a histéria da muasica, confeccdo de instrumentos com sucata,
experimentagdo, audiovisuais e coletdnea de musicas pesquisadas conforme estudo

Historia da musica, fungdes sociais da musica, géneros musicais, propriedades do som, poluigao
sonora, etc.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Sobre o tempo dedicado aos contetdos de musica nos AFEF, a Professora 7
afirmou que depende de cada profissional e de cada instituicdo, a Professora 12
disse que poderia e deveria ser no contraturno e a Professora 11 que o0 tempo
ofertado por ela é suficiente. Estas trés professoras possuem formacdo em artes
visuais. Contudo, dez docentes afirmaram que € pouco o tempo destinado a musica,
entre eles, os professores com formacdo em masica.

A Professora 11, que insere os conteudos de mdusica a partir dos livros
didaticos, considera que a forma como as linguagens artisticas estdo contempladas
nestes livros é suficiente para contemplar a musica no curriculo. Os livros didaticos
sao ofertados pela RESSC e séo escolhidos pelos professores de Arte a cada trés
anos. Estes livros sdo selecionados a partir das obras de diversas editoras onde
alguns destes estdo divididos de forma proporcional entre as quatro linguagens
artisticas e outros direcionam para determinadas linguagens. Ao ser questionada
sobre os principais desafios e necessidades para a inclusdo do ensino de musica
esta professora destacou: “nas escolas do ensino regular, o ensino da pratica
musical ainda ndo é uma realidade, por muitos fatores.” (Professora 11).

Sobre os principais desafios e necessidades para a inclusdo dos contetdos
de musica nas aulas de Arte, se destacaram dois pontos: um deles é desenvolver
atividades em espaco especifico e estruturado para as aulas de musica e 0 outro se
refere a estimular a capacitacdo do professor para a area de musica. Estes dados
cooperam com a fala de Amaral e Silva (2019) que verificaram que sua regido
(escolas estaduais de Macapd/AM) também careciam de recursos publicos
especificos para professor de musica. A sintese dos desafios elencados pelos

docentes estdo contemplados no Quadro 11:

Quadro 11 - Desafios e necessidades para a inclusao dos contetdos de musica

Quantidades
de Desafios
professores
1 Garantia na matriz curricular de tempos especificos para o ensino da musica
1 Disponibilidade de profissionais das diferentes areas de Arte para as escolas
1 Falta de possuir formacdo musical
1 Auséncia do ensino de musica em muitas escolas regulares
1 Falta de Profissional habilitado em musica
2 Acompanhamento de um conteldo programatico pré-estabelecido
2 Disciplina dos alunos
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2 Ensino para um grupo heterogéneo

7 Disponibilidade de Instrumentos musicais

9 Desenvolvimento de atividades em espaco especifico e estruturado para as
aulas de musica

9 Estimulo a capacitacdo do professor para a area de musica

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os professores registraram suas ideias a respeito dos contetdos de musica
para os AFEF propostos pelo CBTC. Das duas professoras com formagao inicial em
educacao artistica, uma néo respondeu a esta pergunta. O Professor 1, que possui
formacéo em Licenciatura Plena em Artes Visuais e Bacharelado em Teatro, afirmou
ndo os conhecer. No entanto, apesar de ndo conhecer os contetdos, este professor
também afirmou que insere conteddos de musica por meio de contetdos historicos,
ampliacado de repertério cultural e apreciacdo musical.

A Professora 12, com Licenciatura Plena em Artes Visuais, alegou que
conhece o0s conteudos propostos pelo CTBC, porém “conhecer é pouco”.
(Professora 12). A fala desta professora pode estar relacionada com a relagéo entre
a area de formacéo e a area de atuacédo. De acordo com esta participante, pode-se
compreender que € necessaria formacdo em diversos aspectos para dominar os
conhecimentos necessarios para um ensino eficiente em cada uma das linguagens
artisticas.

O CBTC contempla contetdos de musica para turmas de 6° e 7° ano (SANTA
CATARINA, 2000, p. 257). Os professores foram questionados sobre quais
contetdos eles consideram fundamentais para serem desenvolvidos na escola,
sendo que lhes foi oferecido um conjunto de alternativas que poderiam ser
selecionadas. Os trés conteddos que mais se destacaram foram: criacéo,
improvisacao e arranjo, com 0 uso de vozes, sons corporais, instrumentos acusticos
ou eletrbnicos,musica em seus aspectos histéricos, sociais e culturais, e estilos
musicais variados: musica étnica, quilombola, africana, indigena, entre outros. O
Professor 1 citou a elaboracéo de trilha sonora para o teatro, sendo que o teatro €
sua area de formacdo. Segue, no Quadro 12, a quantidade de professores que

selecionou cada um dos conteudos fundamentais propostos:
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Quadro 12 - Conteudos para turmas de 6° e 7° anos a partir do CTBC

Quantidade de
professores que
selecionaram

estes conteudos
1 —

Conteudos

5 Espacos destinados a circulacdo e divulgacdo da musica

5 Técnicas de gravacao

6 Notacdo musical tradicional, partituras criativas e procedimentos
de registro contemporaneo

7 Técnicas variadas para execucdo e composicao de parddias,

entre outras

Trilhas sonoras e arranjos musicais

Instrumentos acusticos, eletrbnicos, ndo convencionais
Diferentes modalidades e fun¢fes da musica

Altura, intensidade, duracdo, andamento, timbre, melodia, ritmo
Uso da musica nas diferentes midias. Mdsica computacional,
games e plataformas digitais

10 Criacdo, improvisacdo e arranjo, com 0 uso de vozes, sons
corporais, instrumentos acusticos ou eletrbnicos

11 MuUsica em seus aspectos histéricos, sociais e culturais

12 Estilos musicais variados: musica étnica, quilombola, africana,
indigena, entre outros

OO0 |N(N

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os professores e professoras de Arte tiveram a oportunidade de
complementar a questdo anterior acrescentando outros conteddos nao
contemplados no CTBC para turmas de 6° e 7° anos. Cinco professoras e um
professor ndo descreveram outros conteldos trabalhados para estas turmas.

O Professor 3 com formacédo em musica afirmou que “a partir dos contetdos
propostos no CTBC ja existe bastante assunto para ser desenvolvido”. (Professor 3).
A Professora 9, com formacéo em artes visuais, alegou: “ndo possuo conhecimento
suficiente para opinar”. (Professora 9). Esta fala colabora para o entendimento que
se tem sobre a falta de formac&do continuada na REESC para as diferentes
linguagens artisticas.

A Professora 7, com formagdo em Artes Visuais, relacionou a ampliacdo da
oferta de conteudos de musica aos projetos escolares. A partir deste depoimento &
possivel compreender que esta professora trabalha de forma integrada a outros
professores da sua UE e que os conteldos sdo selecionados de acordo com 0s
projetos que a escola desenvolve.

A Professora 8, também com formacao em Artes Visuais, afirmou que em sua

opinido é importante ampliar a oferta de ritmos e com isso discutir com seus alunos
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sobre a relacdo comercial da musica. O CBTC nao descreve claramente quais tipos
de ritmos, ou quais géneros musicais devem ser abordados. Esta professora
compreende que ‘para expandir o repertorio cultural dos estudantes € necessario
abordar mais do que um numero limitado de ritmos ou de géneros
musicais.”(Professora 8). Esta participante afirmou que contempla discussées a
respeito “da musica com a moda”. (Professora 8). Esta professora pode estar
fazendo mencao a industria cultural e ao consumo de musica.

A Professora 9, com formacdo em artes visuais, afirmou que néo possui
conhecimentos suficientes na area para opinar sobre conteidos complementares
aos propostos pelo CBTC. A Professora 12, com formacdo em artes visuais,
expandiu suas abordagens em dois pontos: primeiro, com a participacdo em
apresentacdes musicais, citando, como exemplo, a apreciacdo de corais; e como
segundo ponto ela apresentou a importancia de promover conversas e entrevistas
com artistas locais, o que também seria uma forma de ampliar o repertorio cultural
dos estudantes.

Os professores de Arte participantes desta pesquisa precisam fazer a
interpretacdo do CBTC, relacionadas ao ensino de mdusica, para fazer a selecédo
destes conteldos. Suas interpretacbes do CTBC se relacionam diretamente com
suas escolhas, o que se aproxima das discussOes trazidas por Mainardes (2006)
sobre o papel dos professores e demais profissionais da educacdo como intérpretes
das politicas educacionais.

Os professores e professoras de Arte também puderam argumentar sobre os
contetidos de musica para as turmas de 8° e 9° anos previstos no CBTC. Lista-se no
Quadro 13 o quantitativo de docentes que mencionou cada um destes conteddos

trabalhados:

Quadro 13 - Conteudos para turmas de 8° e 9° anos a partir do CTBC

Quantidade
de Conteudos
professores
4 Notacdo musical tradicional, partituras, com o uso de procedimentos de
registro contemporaneo e gravagdes
7 Trilhas sonoras e arranjos musicais
8 Programacéao de diferentes meios de circulacdo da musica
8 Musicos e Grupos musicais de destaque em diferentes géneros
8 Criacéo de Jingle e trilha sonora
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9 Producdo musical: instrumental, vocal, mista e improvisacéo

9 Profissionais da musica: guem sao e o que fazem

9 Musica no contexto artistico

10 Géneros musicais

10 Jogos musicais, praticas composicionais, programas e aplicativos de musica

11 Musicos catarinenses

13 Estilos musicais variados: Pop, Rock, Samba, Sertanejo, Regional, Techno,
Pop, entre outros

Fonte: Elaborado pelo autor.

Observou-se que quatro dos treze professores indicaram abordar notacao
musical tradicional, partituras, com o uso de procedimentos de registro
contemporaneo e gravacdes. Pode-se inferir que € preciso formacdo para poder
atuar com estes contelddos muito especificos da linguagem musical. Em
contrapartida, todos os professores indicaram que abordam estilos musicais
variados: pop, rock, samba, sertanejo, regional, techno, pop, entre outros. Para os
participantes desta pesquisa, inserir estilos musicais variados parece ser menos
complexo do que abordar notacdo musical tradicional. Novamente este ponto
salienta a necessidade de formacéo para abordar contetdos mais aprofundados.

Com relacdo a contetudo para além destes ja listados, alguns professores
apresentaram contribuicbes. A Professora 2 aborda musica contemporanea e
ativismo. A Professora 7 reafirmou os mesmos pontos complementares aos
conteldos propostos para as turmas de 6° e 7° anos. Sobre esta questdo, sete
professores a deixaram de responder e trés disseram que ndo, sem maiores
observacdes. A Professora 9, com formacdo em artes visuais, afirmou que néo
possui conhecimentos suficientes na area para opinar.

A partir das contribuicdes dos participantes desta pesquisa, se identificou que
os professores tém inserido os conteldos para turmas de 8° e 9° anos de forma
individualizada. Essa insercdo estd sendo feita a partir de critérios pessoais e a
forma como estes docentes tém elencado os conteludos pode estar relacionada a
especificidades locais. Um fator para essa individualizac&o dos curriculos pode ser a
falta de clareza nas orientacdes da CRE ou da SED, a falta de uma descricdo mais
detalhada a respeito dos contetudos de musica no PP das UEs, o desconhecimento
dos professores a respeito do que trabalhar e como trabalhar, ou ainda falta de
acompanhamento pedagogico. Outro fator que pode estar relacionado com essa

individualidade na organizacédo curricular pode estar relacionado a fala de Penna
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(2013), que sugere que a legislacao pode ser implementada de formas diferentes em
diferentes lugares de acordo com entendimentos locais.

A respeito da forma como estes participantes ministram conteddos de musica
em suas aulas, A Professora 6 e o Professor 10 ndo responderam a essa pergunta,
sendo que ambos possuem formacéo em Artes Visuais. O Professor 1 afirmou que
exerce a docéncia por meio de apreciacdo musical, uso de sonoplastias em teatro e
historia da musica. A fala deste professor ndo descreve necessariamente principios
metodoldgicos, mas como ja visto em questdes anteriores, a musica € inserida por
alguns professores por meio dos conteudos especificos para esta linguagem.

A Professora 2 afirmou que utiliza conhecimentos praticos e tedricos
contextualizados na histéria da Arte. A relacdo teoria-pratica também foi expressa
pela Professora 4, que afirmou ministrar aulas tedrico-praticas e de pesquisa. Essa
relacdo também foi descrita pela Professora 7, que afirmou que ministra aulas
associando teoria com atividades praticas. A Professora 11 exp6s que seu trabalho
se baseia na teoria, acompanhando os contetddos propostos nos livros. Para estes
professores e professoras, 0 ensino de musica deve se relacionar com uma base
tedrica, sobre a qual atividades praticas sdo propostas.

O Professor 3 defendeu que ensina musica através de conceitos que sao
anotados no quadro e que também utiliza rodas de conversa, trabalhos de pesquisa
e atividades praticas, sempre buscando trazer muitos exemplos por meio de audio e
video para “que néo fique sé algo subjetivo”. (Professor 3). Para este professor as
abordagens no quadro sdo conceituais, 0 que pode ser compreendido como
abordagens tedricas; no entanto este professor descreve trabalhos em grupo,
trabalhos de pesquisa e a apreciacdo audiovisual com recursos didatico-
metodoldgicos. Este professor procura trabalhar com teoria e pratica. A Professora 8
ministra aulas de mdusica inserindo muasicas durante a realizacdo de outras
atividades; segundo esta professora, “enquanto produzem, ouvem musicas de
variados estilos”. (Professora 8). Neste modelo de aula, o fazer musical parece ficar
restrito a ideia de musica ambiente e ndo ha aprofundamento de questdes musicais;
os entendimentos dos estudantes a respeito daquilo que esta sendo executado pode

passar despercebido, ou sem sentido educativo.
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A Professora 5 tenta adaptar os objetos de conhecimento propostos no CBTC
utilizando os recursos disponiveis na escola. Em sua maioria, as propostas tratam
dos objetos de forma superficial, devido ao pouco tempo disponibilizado e recursos
disponiveis. Esta professora relaciona a superficialidade como os conteudos sao
aprofundados com o pouco tempo dedicado ao ensino da musica.

A Professora 9 também descreveu que ministra aulas através de textos,
abordagem oral e apresentacdo de slides. Ou seja, esta professora também
apresenta questdes conceituais e tedricas, utilizando recursos variados para suas
abordagens: ‘“também utilizo videos e audios, para exemplificar alguns conteldos”.
(Professora 9).

A respeito da necessidade de buscar formacdo complementar fora do que é
oferecido pela REESC para a inclusdo de atividades musicais na escola, cinco
docentes afirmaram que esta busca é necesséria e dois afirmaram que n&o, sendo
gue um destes justificou que nao teve espaco suficiente no tempo de organizacdo e
planejamento das aulas. Os participantes 13 e 3 afirmaram que buscaram
parcialmente, lembrando que o Professor 3 ainda estd no curso de graduacédo. A
Professora 9 compartilhou que busca “conhecimentos apenas através de trocas de
materiais com professores da area.”

Os relatos trazidos pelos docentes entrevistados demonstram que a forma
como os conteudos de musica estdo sendo incluidos nas aulas de Arte é diversa.
Estes dados colaboram com o que também foi identificado por Vasconcelos (2016)
onde esta pesquisadora discutiu sobre a falta de “unanimidade sobre a aula de Arte.”
(p. 120). Da mesma forma Ferreira (2016) também observou que n&o ha na Rede
investigada por ele um consenso sobre como se abordar o ensino de musica.

Os professores e professoras de Arte tém inserido conteudos de musica se
pauta do pelo CBTC, no entanto o enfoque permanece na area de formacédo. Como
nao ha formacdes complementares especificas para area de Arte ofertadas pela
REESC na lista de formacdes continuadas, ha cursos de arte, cada professor(a) tem
feito sua selecao curricular de acordo com os seus entendimentos dos documentos
e da legislacdo. A caréncia de materiais para o trabalho com musica também foi
relatado por Cotrim (2015) e Lautério (2019).
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6.3 PROJETO PEDAGOGICO E CONSIDERACOES SOBRE O ENSINO
POLIVAENTE DE ARTE

Todos os participantes desta pesquisa afirmaram que conhecem o Projeto
Pedagdgico - PP de sua escola: doze docentes afirmaram que sim e uma professora
relatou que o conhece parcialmente. Foi perguntado aos professores e professoras
de Arte se eles sdo convidados a participar da escrita/elaboracdo do PP de sua
escola. Apenas uma professora ndo respondeu a esta pergunta. Dos demais, dois
professores afirmaram que ndo, nove docentes alegaram que sim, e uma professora
afirmou que parcialmente.

Os participantes tiveram a oportunidade de relatar se em sua escola foram
incluidos novos contetdos de musica no PP a partir do CBTC. Um professor e uma
professora optaram em nao responder. Dos demais participantes, sete profissionais
afirmaram que nao incluiram, trés incluiram parcialmente e um professor afirmou que
incluiu. A insercdo destes contetdos no PP se deu de formas diferentes nas UES, 0
gue caracteriza uma forma individualizada de insercdo, como discutido por Santos
(2016) sobre as praticas politicas das politicas educacionais, que dependem “da
dindmica de cada escola.” (p. 273). Esta mesma perspectiva foi discutida por Gandin
et al. (2005, p. 5): “existem diferentes escolas, com diferentes contextos, operando
sob 0 mesmo texto de uma politica, e essa politica é atuada de diferentes maneiras
dependendo dos diferentes contextos.”

Uma vez que todos os participantes desta pesquisa conhecem o PP de suas
escolas, mesmo que parcialmente, a nao ampliacdo de novos conteudos de musica
pode néo ter sido feita porque os conteudos ja estavam contemplados anteriormente
a partir de documentos da REESC, tais como as Propostas Curriculares anteriores
(1991, 1998, 2005, 2014), ou ainda dos PCNs (1998).

Nove docentes participaram da elaboragcdo dos PP das escolas, nao
indicando ampliacbes da oferta de conteddos de musica aos estudantes destas
escolas. Esta falta de ampliacdo poderia estar relacionada a area de formacgéao

destes docentes. Dos dois professores com formacdo em masica, um afirmou que
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houve insercdo de novos conteldos a partir do CBTC e a outra professora afirmou
que parcialmente. Dos 2 professores com formacdo em Teatro, ambos afirmaram
gue nao foram convidados, ressaltando que estes dois professores sao temporarios
e podem ter chegado a escola com este documento ja pronto. Entre os docentes
com formacgédo em Artes Visuais, todos afirmaram que foram convidados a participar
da escrita do PP. A partir destas observacoes, se considera que o interesse ou a
disponibilidade em contemplar conteudos de outras linguagens artisticas no PP das
escolas poderia ndo ser uma prioridade para os professores de Artes que
participaram desta pesquisa. Silva e Pereira (2019) observaram que “o ensino
musical ndo esta presente na base curricular das escolas regulares, o que parece é que
a lei citada ndo teve uma repercussao na pratica na sala de aula.” (p. 4). O que também
foi observado por Vasconcellos ao afirmar que mudancas na legislagdo nao
promoveram mudancas do ensino de conteudos de musica pelos professores
entrevistados por ela.

Somente dois docentes sinalizaram alguns exemplos de conteddos novos
adicionados ao PP da escola. O Professor 3 descreveu que foi adicionado ao
documento a musica em seus aspectos historicos, sociais e culturais. A Professora 5
afirmou que devido a escola possuir um curriculo diferenciado, por ser de periodo
integral, foram incluidos os contetdos conforme apresentados no CBTC; no entanto
esses conteudos ndo foram especificados. Nesta UE a musica esta contemplada em
projetos em contraturno escolar.

E importante considerar que muitas vezes no momento do preenchimento das
questdes de pesquisa os professores nédo estdo consultando os PPs, assim como
nao tem em maos seus planejamentos de aula ou planos anuais. As respostas
oferecidas pelos participantes ndo sdo compreendidas como a totalidade do trabalho
feito por eles, e sim, alguns exemplos trazidos de memoria.

Na continuidade desta pesquisa, foi possivel refletir a respeito de varios
pontos que envolvem a pratica polivalente do ensino de Arte. Foi perguntado aos
participantes se eles compreendem que o ensino de diferentes linguagens artisticas
deveria ser realizado por um unico profissional, de forma polivalente, ou por
professores com formacao especifica em cada linguagem artistica. Os docentes

foram convidados a justificar suas respostas.
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O Professor 1 e as Professoras 6 e 12 sinalizaram para a importancia de
professores com formacdo especifica. A Professora 2 também considerou a
importancia de professores especificos e complementou: “Ninguém ensina o que
ndo sabe.”(Professora 2). A Professora 8 considerou que com formacédo especifica
h& aprofundamento no assunto abordado. A professora 13 relacionou a formacgéo
especifica para conseguir abranger todo o planejamento. O Professor 3 afirmou que:

Acredito que por professores com formacdo especifica, acredito que o
ensino das outras linguagens é importante, mas o professor com formacéo
especifica tem muito mais conceito e preparo para ministrar os conteddos
de acordo com a sua linguagem do que algo que as vezes ministrado por
um professor que trabalha determinada linguagem fica muito superficial.
(Professor 3).

A fala do Professor 3 reitera que ha um desejo entre os docentes 1, 2, 4, 6, 8,
9, 10, 11, 12 e 13 de que o0 ensino seja exercido por professores com formacgéao
especifica. A Professora 4 também defende a atuacéo de professores com formacéo
especifica trabalhando nas escolas, mas com projetos. Segundo esta professora,
cada escola deveria ter um profissional na area de mausica, na de teatro, danca e
artes visuais. Esta professora ndo deixou claro se ela propde que o componente
curricular Arte seja partilhado por diferentes professores que atuariam por uma
fracdo do tempo do ano letivo ou se ela defende que o ensino deva se ofertado em
contraturno, mas defendeu a presenca das diferentes linguagens artisticas na
formacéao escolar.

A Professora 5 afirmou que j4 existe oferta de formacdo nas diferentes
linguagens artisticas, logo o ensino deveria priorizar a formagéo especifica dos
professores. Conforme esta professora: “a polivaléncia é algo inaceitavel e que
devemos lutar contra para assim garantir o cumprimento da legislagéo”. (Professora
5).

A Professora 7 acredita que o exercicio da pratica polivalente depende muito
de cada profissional. Segundo a participante, “alguns conseguem ser polivalentes e
outros ndo”. (Professora 7). Esta professora afirmou: “penso que o maior problema
do ensino de musica nas escolas esbarra na falta de estrutura e adaptacdes para
que essas aulas possam acontecer”. (Professora 7). Segundo a docente, o trabalho

com diferentes linguagens artisticas esta mais associado a estrutura fisica da escola
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e a oferta de materiais, do que com a capacitacdo dos professores. Vasconcellos
(2016) também identificou em sua pesquisa a fala de professores que identificaram
que a disponibilizacdo de materiais esta relacionada com a motivacdo profissional
para trabalhar com a musica na escola: “a primeira coisa que deveria acontecer seria
‘motivar o professor’, essa motivacdo aconteceria através da disponibilizacdo de
recursos e de uma melhora no salario”. (p.111). A ideia de falta de estrutura foi reiterada
varias vezes pelos docentes entrevistados por esta pesquisadora.

A Professora 7 ainda relatou que “faz-se necessario reduzir a quantidade de
alunos, ofertar espaco e material adequados, ofertar aulas de musica através de
oficinas e varias outras agcbes que poderiam despertar o interesse dos alunos.” No
entendimento desta professora, as aulas de musica deveriam ser ofertadas em um
sistema de organizacdo paralelo as aulas de Arte.

A Professora 9 compreende que deve haver a atuacédo de professores com

formacdo especifica. Esta professora afirmou que:

O ensino polivalente é uma mera ilusdo. Os profissionais acabam sempre
pendendo para suas areas de formacao, deixando a desejar na maioria das
vezes na abordagem das outras &reas. Resultado: Alunos sem o devido
conhecimento e professores frustrados por ndo conseguirem atingir as
metas estabelecidas. (Professora 9).

A fala desta professora vem ao encontro das criticas a polivaléncia ja
apresentadas por autores que discutem esta tematica em diferentes contextos
educacionais, como Vasconcelos (2019), Lautério (2019) e Ortiz (2020). O Professor
10 afirmou que acredita que cada area da linguagem artistica deveria ser ministrada
por professores diferentes. Este professor considerou que deve ser levado em
consideracdo as graduacfes que existem em nosso estado que, em sua maioria,
sao especificas.

A Professora 11 defendeu que “cada qual em suas especificidades, para isso
fizemos a escolha na formagdo.” (Professora 11). Para esta participante, a area de
formacao precisa estar alinhada com a area de atuacdo. Esta docente, que é uma
das que possui mais de 20 anos de atuacdo docente, considerou que “aprendemos
com o passar do tempo que servir a dois mestres ndo é significativo.” (Professora
11). A docente defendeu a valorizagéo das especificidades e na qualidade de cada

uma delas auxiliando na qualidade da educacéao.
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A atuacao polivalente do professor de Arte perpassa sua formacéo, que pode
ou ndo ter contemplado contetidos de diferentes linguagens artisticas, mas também
perpassa pelas orientacdes recebidas da CRE de Blumenau, da SED ou da gestéao
escolar. Dessa forma, a implementacdo de uma politica perpassa pela cultura
escolar, assim como pelos entendimentos individuais dos atores envolvidos, que nao
sdo apenas os professores, mas também incluem administradores nas escolas, na
CRE e na SED.

Foi perguntado aos participantes da pesquisa se eles se sentem responsaveis
pelo ensino polivalente da Arte. Do total de participantes, cinco afirmaram que néo e
cinco afirmaram que sim, o que reitera que o0s professores tém interpretado a
legislacdo e o CBTC de formas diversas. O Professor 1 se posicionou da seguinte
forma: “o documento oficial prevé a oferta de estudos da musica e seus temas,
porém eu nao possuo formacéo suficiente para oferecer atividades de estudo com
propriedade.” (Professor 1). Para este professor ndo é possivel exercer a docéncia
em uma linguagem artistica sem formacdo para tal. A Professora 4 descreveu:
“sempre influenciamos na educacdo e formacéo das criancas/adolescentes, muita
vezes é na escola que os estudantes terdo acesso e contato com informacdes e
esclarecimentos diferenciados dos oferecidos pelas midias”. (Professora 4). Esta
professora estd mais focada na qualidade do trabalho docente ofertado por ela do
gue na diversidade de linguagens artisticas contempladas.

A Professora 11 se manifestou com a seguinte afirmacéo: “seguimos aquilo
gue ja vém determinado, ou seja, a polivaléncia jA esta distribuida nos Livros
didaticos.” Para esta professora os livros didaticos também sao responsaveis pelo
ensino polivalente da Arte.

Os docentes foram consultados se trabalham dentro de uma perspectiva
polivalente do ensino de Arte. Todos responderam a esta questdo, sendo que cinco
disseram sim, seis afirmaram que parcialmente, um disse ndo. A Professora 9
afirmou que busca, primordialmente, a sua area de formacdo e que acrescenta aos
seus conteudos, o conhecimento de outras areas apenas como complemento. A
Professora 11 afirmou que sim, a partir dos livros didaticos. Entre o sim e o
parcialmente, onze professores abordam em suas aulas conteudos de outras

linguagens artisticas, o que também ja foi evidenciado nesta revisdo de literatura
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gue ocorrem em outros lugares do Brasil, a exemplo de Amaral e Sena (2010) e
Ferreira (2016).

Foram apresentados aos participantes desta pesquisa alguns fatores que
podem favorecer o ensino polivalente da Arte. Os docentes poderiam selecionar
guantos fatores desejassem ou ainda descrever o que mais julgassem relevante. O
Quadro 14 apresenta quantos destes fatores foram elencados pelos docentes desta

pesquisa:

Quadro 14 - Fatores que podem favorecer o ensino polivalente da Arte

Quantidade
de Fatores que podem favorecer o ensino polivalente da Arte
Brofessores
1 Apoio pedagdgico para o ensino de diferentes linguagens artisticas
1 O curriculo para o ensino de Arte ficaria restrito a menos linguagens artisticas
1 Ha indicacbes da administracéo escolar
1 Esta previsto no PP da Unidade escolar
1 Profissionais em suas areas especificas demandam mais gastos
1 Os alunos ja recebem nos Livros uma visdo ampla
1 Atividades que se relacionam nas trés linguagens da arte. MdUsica, teatro e artes
plasticas
3 Ha condicdes estruturais para abordar o ensino de outras linguagens artisticas
3 Por me Identificar/gostar/dominar as diferentes linguagens artisticas, ou, possuo
licenciatura em diferentes linguagens artisticas
3 Possuo licenciatura em diferentes linguagens artisticas
3 A prética polivalente esta de acordo com a legislacao
5 Ha intencao de atender ao “interesse dos alunos”
10 Ha o desejo de oferecer aos estudantes uma visdo mais ampla da Arte em suas varias
linguagens

Fonte: Elaborado pelo autor.

7

O fator que aparece citado mais vezes, por 10 professores, € o desejo de
oferecer aos estudantes uma visdo mais ampla da Arte em suas varias linguagens.
Ou seja, o fator considerado mais relevante por este grupo parte de uma iniciativa
pessoal do professor de Arte e ndo da administracédo escolar. O segundo fator mais
citado, por 5 professores, é a intencdo de atender ao interesse dos alunos. Esse
fator ndo se refere nem a orientacdo por parte da gestdo escolar, nem da CRE de
Blumenau e nem da SED; novamente é uma opc¢ao dos docentes.

A Professora 2 relacionou o conceito de ensino polivalente da Arte a
guantidade de linguagens artisticas trabalhadas por um mesmo professor. Segundo

esta professora, se 0 ensino das quatro linguagens da Arte for exercido por apenas
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um professor, neste caso, “a Unica possibilidade favoravel seria o professor ter
formacao nas quatro linguagens da Arte previstas pelo curriculo”. (Professora 2).

Os professores foram questionados sobre como se sentem em relacdo a
inclusdo de conteudos de musica no contexto da disciplina de arte nos AFEF. A
Professora 2 disse que se sente satisfeita, que a inclusdo dos conteudos de musica
ndo é o problema. A Professora 4 também afirmou que se sente satisfeita. O
Professor 3 descreveu que sente que, por ser professor ACT e nem sempre poder
atuar na mesma unidade escolar, quando prop&e conteudos da linguagem musical
alguns alunos sentem resisténcia por ter uma visdo de aula de Arte relacionada
somente com o desenho, pois os professores anteriores eram professores que s6
trabalhavam a linguagem artes visuais.

A Professora 5 compartilhou que € uma defensora da educacdo musical da
educacao infantil ao ensino médio, porém com professores com formacédo especifica
e ndo como acontece atualmente. A Professora 6 descreveu que se sente
despreparada.

A Professora 7 afirmou que se sente tranquila. A Professora 8 alegou que
como ndo domina a linguagem musical, as vezes se sente um pouco insegura. A
Professora 9 argumentou que nao possui conhecimento para aborda-los,
declarando: “aprecio e defendo a inclusao feita por profissionais capacitados e ndo
de maneira aleatoria, apenas para cumprir as diretrizes”. (Professora 9).

A Professora 12 mencionou que sente que falta um conhecimento seu na
area de musica. Esclareceu que sente inseguranca e que gostaria de dominar
totalmente o contetdo dessa area. A Professora 13 ponderou que a muasica torna as
aulas interessantes e prazerosas, porém deveria ter um profissional especifico em
aula especifica.

Os professores foram consultados sobre de quem depende a insercao de
conteudos de musica e das outras linguagens artisticas nas aulas de Arte. Uma
professora deixou esta resposta em branco e os demais responderam de acordo

com o Quadro 15:

Quadro 15 - Responsaveis pela insercao de conteudos da Arte na escola

Quantidade

de Sujeitos responséaveis:
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professores

1 Todos os que possuem funcao administrativa/pedagégica (SED, CRE, Direcéo e
Coordenacao)

1 Os governantes e "policymakers". Por meio da elaboracédo de politicas poderiamos
garantir espaco para as quatro linguagens da arte no curriculo

1 Depende do professor incluir ou ndo, ja o cumprimento do curriculo depende de
outros fatores que vao além das intencionalidades do professor

1 As Politicas Publicas, desenvolvendo condicdes em espacos fisicos adequados,
materiais e contratacdo de profissionais especializados em Mdsica

3 Somente do professor de Arte./ Somente o professor, conhece os alunos e aquilo
que ele domina e tem seguranca para oferecer para os alunos

7 Todos, inclusive do professor de Arte.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Nenhum docente participante desta pesquisa considerou como Unico
responsavel somente a SED, ou a CRE de Blumenau, ou a Direcédo da escola ou a
Coordenacéo escolar. Entre os participantes, um docente relacionou a
responsabilidade da insercédo de conteddos as instancias administrativas (SED, CRE
de Blumenau, Direcdo da escola, Coordenacao). Em contrapartida, sete professores
compreendem que essa selecdo também é de responsabilidade dos professores de
Arte, sendo que trés docentes delegaram esta responsabilidade somente ao
professor de Arte. Foi citada responsabilidade aos governantes por um docente e
um professor relacionou esta responsabilidade as politicas publicas.

Foi dada a oportunidade para os professores e professoras de Arte
acrescentar outros comentarios que desejassem referentes aos conteudos de
musica e das demais linguagens artisticas a serem tratadas nos anos finais do
ensino fundamental. O Professor 1 expds que o ideal seria ter professores de
masica para ministrarem aulas de musica.

O Professor 3 relatou que um foco importante sdo as formacdes para 0s
professores de Arte, formacdes que incentivem o professor de Arte que néo tem
formacdo académica ou em qualquer nivel a trabalhar com musica, pois ele acredita
gue o ensino de musica acaba se tornando um tabu, pois muitos ndo sabem tocar
um instrumento o que, segundo este professor, ndo € um ponto chave para o ensino
de musica. Segundo este participante, ha professores de arte que acham que a
musica é algo impossivel de ser trabalhado. De acordo com este docente, deveria

haver formacdo, trazer profissionais da area para falar sobre maneiras de ensinar
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musica e ideias de atividades. Este profissional acredita que o ensino da musica
seria muito mais do que é hoje na disciplina de Arte.

A Professora 4 afirmou que acredita que ainda hoje a disciplina de Arte
deveria ser mais valorizada por todos os profissionais das diferentes areas que
atuam nas escolas. Segundo esta professora, “infelizmente percebo muitos
profissionais e colegas que, por ndo se identificarem com as areas de Arte, também
deixam transparecer que ndo a consideram tdo importante como as demais.”
(Professora 4).

A Professora 5 considerou os questionamentos relevantes e demonstrou
interesse em acompanhar a pesquisa. A Professora 6 destacou que ha necessidade
urgente de maior estrutura nos espacos fisicos, alcance de internet e projetores em
sala de aula. A fala desta professora novamente aponta para adequacdo dos
espacos como de fundamental importancia para o ensino da masica na escola.

A Professora 12 relatou que é preciso ofertar tempo para leitura e

2 111

aperfeicoamento em todas as areas da Arte. Segundo ela, h&d “muita burocracia e

AV

preenchimento desnecesséario de documentos que ninguém I€,”. (Professora 12).

De acordo com os dados levantados com 0s questionarios, é possivel
considerar que a pratica polivalente do ensino de Arte esta presente na CRE de
Blumenau. Esta realidade ndo € somente da REESC, ja que a polivaléncia foi
constatada em diversos contextos relatados em trabalhos académicos apresentados
na revisdo de literatura. Ao mesmo tempo em que ha apontamentos negativos
relacionados a prética polivalente do ensino de Arte, uma parte destes docentes
participantes se considera responsavel por este modelo de ensino de Arte.

Os participantes desta pesquisa relataram que dao prioridade a sua area de
formacdo, no entanto todos contemplam a mauasica. Alguns com maior
aprofundamento e outros menos, conforme suas habilidades e saberes docentes. A
pratica polivalente do ensino de Arte estad presente na dimensdo pesquisada, no
entanto ndo € claro onde ela esta organizada. Aparentemente ela é perpetuada por
tradicdo e n&o por orientacdes legais ou claramente expostas pelo CBTC.

A realidade observada nesta pesquisa € diversa e os entendimentos dos
professores trazidos aqui refletem a falta de formacdo continuada tanto para o

componente curricular Arte quanto para suas linguagens especificas. Vasconcelos
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(2016) identificou na fala de professores que j& atuavam anteriormente ao ano de
2015 que “ha alguns anos os cursos de formagédo continuada eram o6timos, havia
cursos especificos para as disciplinas,” (p. 117). Um dos docentes entrevistados por
esta autora apontou que a Uultima formacdo continuada especifica para Arte
aconteceu em 2005. Urge a necessidade de ampliar a oferta de formagao
continuada aos professores de Arte para que haja ampliacdo das discussbes que

envolvem o ensino de Arte da REESC.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou conhecer como o ensino de musica vem sendo
organizado e executado em nas escolas da REESC integradas a CRE de Blumenau.
Foi constatado a partir da revisao de literatura que a implementacdo do ensino de
musica tem ocorrido de formas diversas onde diferentes acdes tém acontecido para
a efetivacdo do ensino de musica na educacdo basica em diferentes contextos
brasileiros. Foi observado que é predominante a presenca da musica no
componente curricular Arte, mas também se observou que o ensino de mdasica
acontece de forma extracurricular e/ou extraescolar em parte dos trabalhos
explorados para esta revisao de literatura.

A partir da revisédo de literatura se verificou que pesquisadores citados neste
trabalho identificaram que a forma como o ensino de muasica vem acontecendo esta
relacionada com a forma como as politicas publicas sao interpretadas em cada um
dos lugares onde as pesquisas ocorreram. Muitos autores relacionaram a
diversidade de interpretacbes da legislacdo como consequéncia da forma como
estes ordenamentos legais sdo traduzidos e implementados. Ao longo destas
andlises, se constatou que mesmo havendo mudancas na legislacdo, a pratica
polivalente do ensino de Arte ainda estd presente em muitos contextos escolares
brasileiros, 0 que pode estar associado com Lei n° 5.692/1971, de acordo com
alguns pesquisadores.

N&o existem, na legislacao vigente, orientacdes sobre o ensino polivalente da
Arte. Os preceitos legais ndo orientam para a pratica polivalente do ensino da Arte e
nem ha a proibicdes a esta pratica. Da mesma forma, ndo ha orientacdes referentes
a formacdo do professor de Arte para abordagem das diferentes linguagens
artisticas. Reitera-se que a partir de 2004 existem Diretrizes Curriculares Nacionais
dos Cursos de Graduacdo nas diferentes linguagens artisticas (BRASIL, 2004a,
2004b, 2004c, 2009), ndo havendo diretrizes para a formacdo de professores em
cursos polivalentes em Arte.

Constatou-se que houve ampliacdo do ensino de musica na maior parte dos

contextos das pesquisas observadas. Nestas, 0s pesquisadores propuseram
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discussBes sobre o ensino de musica a partir inicialmente da Lei n°® 11.769/2008
(BRASIL, 2008) ampliadas posteriormente pela Lei n°® 13.278/2016 (BRASIL, 2016),
sendo esta ultima vigente.

Com a homologacdo da BNCC em 2018, o estado de Santa Catarina logo
desencadeou as discussdes que levaram a organizacdo do Curriculo Base da
Educacdo Infantii e do Ensino Fundamental do Territério Catarinense (CBTC),
lancado em 2019. Para o ensino de Arte e, por consequéncia, da masica, as
orientacdes sdo abertas e imprecisas em alguns pontos, 0 que possibilita diversas
interpretagfes como, por exemplo, sobre as abordagens das unidades tematicas e
das artes integradas. Também néo fica claro no documento como os professores de
Arte devem selecionar os conteudos para 6° e 7° ano, uma vez que 0s contetdos
propostos estdo organizados para ambos 0s anos, assim como para os 8° e 9° anos.

Verificou-se que existe predominancia entre professores de Arte com
formacdo em Artes Visuais ou artes plasticas no contexto pesquisado. Outros
autores também observaram uma presenca maior de professores com estas
formacdes atuando na escola de educacéo basica, a exemplo se citam as pesquisas
de Vasconcelos (2016), Fernandes (2017) e Amaral e Sena (2019). Esta maior
presenca de docentes com formacdo em artes visuais ou plasticas pode estar
relacionada a diversos fatores, entre eles os editais de concurso publico, a falta de
formacdo continuada nas diferentes linguagens artisticas, ou ainda desenvolver
atividades em espaco especifico e estruturado para as aulas de musica ou estimular
a capacitacdo do professor para a area de musica, que foram os dois principais
desafios elencados pelos participantes da pesquisa para a inclusdo dos contetidos
de musica.

N&o foram identificadas formac¢Bes continuadas na aula area de mdusica, o
que justifica a fala de muitos professores pontuando que ndo ha formacdes
complementares nesta area. Também n&o foram identificados cursos de pos-
graduacdo em nivel de Especializacdo ou Mestrado relacionados a musica. Vale
ressaltar que dos professores de mdasica participantes desta pesquisa, uma
professora possui duas graduacdes, um professor esta cursando a graduacao.

N&o havia no questionario uma pergunta que possibilitasse aos professores

relatar onde estes foram buscar 0s conhecimentos necessarios para inserir
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conteddos de musica em suas aulas. Apenas a Professora 11 espontaneamente
manifestou em diferentes respostas, o apoio nos livros didaticos.

Ressalta-se que ndo ha universidades publicas gratuitas que ofertam cursos
para formacdo de professores de Arte nas cidades abarcadas pela CRE de
Blumenau. Existem apenas duas universidades publicas e gratuitas no estado de
Santa Catarina sendo elas a Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC, com
campi em Ararangua, Blumenau, Curitibanos, Florianépolis e Joinville. O campus de
Blumenau néo oferta cursos de Licenciatura Plena nas linguagens da Arte. E a
Universidade do Estado de Santa Catarina — UDESC, com campi em Balneario
Camboriu, Chapeco, Florianopolis, Ibirama, Joinville, Lages, Laguna, Pinhalzinho e
Séao Bento do Sul, oferece licenciaturas nas areas de artes apenas em Florianépolis.
As demais instituicbes que oferecem esta formacdo sdo comunitarias ou privadas,
ou seja, cobram mensalidades, o que pode inviabilizar a formacgéo universitaria de
diversos interessados na atuacéo profissional na escola.

Mais pesquisas sao necessarias para compreender a realidade complexa do
ensino de Arte na regido investigada. E possivel observar que os participantes desta
pesquisa estdo atuando de forma isolada, cada qual fazendo sua selecéo particular
de contetdos de musica de acordo com seus critérios individuais. O fato de se ter o
CBTC como curriculo integrador da rede ndo tem sido suficiente para ampliacdo da
oferta de conteudos de musica aos estudantes da REESC.

N&do foram contempladas na ferramenta de coleta de dados questdes
especificas sobre a forma de contratacdo destes professores (ACT/Efetivo). Estas
informacdes foram complementadas posteriormente. Também néo foi perguntado
aos docentes se eles atuavam em outras escolas com anos iniciais do ensino
fundamental ou ensino médio, sendo que seis participantes possuem menos de 40
horas semanais. Também néo foi perguntado se algum destes professores ja era
aposentado e se esta atuacao correspondia a reingresso. Sugere-se que estas
informagdes devam fazer parte de pesquisas futuras para melhor compreenséo dos
dados.

Observou-se, ao longo das analises de dados desta pesquisa, que o que foi
discutido por Penna continua sendo relevante, pois, “determinag¢des legais nao

geram automaticamente mudangas na organizagédo e na pratica escolar”. (PENNA,
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2013, p. 63). Apesar de haver conteudos de mdusica contemplados no CTBC,
curriculo de referéncia da REESC, o ensino destes conteludos acontece de forma
diversa, pois depende de inumeros fatores para sua efetivacdo. Entre eles, se
destacam: formacédo continuada especifica para professores de Arte, a insercao dos
contetdos de musica nos PPs das UEs, maiores discussdes a respeito do ensino de
Arte entre os profissionais que atuam neste contexto. Sdo temas que poderdo ser
abordados em futuras pesquisas, ampliando o debate sobre a educag¢do musical

escolar.
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APENDICE A - CARTA CONVITE PARA PARTICIPACAO EM PESQUISA DE
MESTRADO

lIm...
Professor (a)...

Sou estudante da Universidade do Estado de Santa Catarina - UDESC no
Programa de Mestrado Profissional em Artes - PROFARTES, sob orientacdo do
Prof. Dr. Sérgio Figueiredo. Estou desenvolvendo a pesquisa intitulada “O ENSINO
DE MUSICA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL NAS ESCOLAS
ESTADUAIS DA REGIAO DE BLUMENAU” e gostaria de fazer um convite a
VOCE, que é professor (a) de Arte nos anos finais do ensino fundamental.

O objetivo geral desta pesquisa sera investigar como o0 ensino de musica
acontece no componente curricular Arte no contexto dos anos finais do ensino
fundamental nas escolas estaduais no ambito da Coordenadoria Regional de
Educacao de Blumenau — CRE de Blumenau.

O intuito desta mensagem é solicitar a colaboracdo dos professores de Arte
atuantes nos Anos Finais do Ensino Fundamental das escolas pertencentes a
Coordenadoria Regional de Educagdo de Blumenau para participar da pesquisa.
Esta participacdo se concretiza a partir de resposta ao questionario online, que pode
ser acessado aqui:

O material coletado sera de uso exclusivo do mestrando e do professor
orientador, sendo utilizado com finalidades académicas para estudo, andlise e
divulgacao de resultados em textos e apresentacdes de trabalhos em congressos. O
anonimato de todos os participantes estard garantido em todas as etapas do
processo e serdo respeitados os procedimentos éticos necessarios para preservar a
integridade das pessoas envolvidas na pesquisa.

Atenciosamente,
Jeison Uliana Mohr
(académico do PROFARTES-Musica)

jeisonprofessorgmail.com

Prof. Dr. Sérgio Luiz Ferreira de Figueiredo

(Professor Orientador)
sergiofigueiredo.udesc@gmail.com

Floriandpolis, 06 julho de 2022.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Sr. (a),

A pesquisa “O ENSINO DE MUSICA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL NAS ESCOLAS ESTADUAIS DA REGIAO DE BLUMENAU”
estuda especificamente o ensino de muasica nos Anos Finais do Ensino Fundamental
das escolas pertencentes a Coordenadoria Regional de Educa¢édo de Blumenau. A
referida pesquisa estda sendo desenvolvida por Jeison Uliana Mohr estudante de
mestrado na Universidade do Estado de Santa Catarina — UDESC no Programa de
Pos-Graduacdo— PROFARTES - Mdusica, sob a orientacdo do Prof. Dr. Sérgio Luiz
de Ferreira Figueiredo.

O objetivo geral desta pesquisa sera investigar como o ensino de musica acontece
no componente curricular Arte no contexto dos AFEF das escolas estaduais no
ambito da Coordenadoria Regional de Educacédo de Blumenau — CRE de Blumenau.
Os objetivos especificos para esta pesquisa serdo: 1) Analisar como o ensino da
linguagem musical esta organizado para os AFEF nas escolas da REESC a patrtir da
legislacdo e dos documentos norteadores; 2) Compreender de que forma os
professores de Arte aplicam as orientacfes curriculares em suas atuacdes nos
AFEF; 3) Identificar quais conteldos e metodologias sdo empregados para 0 ensino
de musica pelos professores de Arte atuantes nos AFEF das escolas da REESC
integradas a CRE de Blumenau; 4) Discutir as perspectivas dos professores de Arte
sobre o0 modelo de ensino de Arte polivalente vigente nas escolas estaduais.

A sua colaboracdo na realizacao desta pesquisa serd preenchendo um questionario
em formulario virtual.

O material coletado serd de uso exclusivo do mestrando e do professor orientador,
sendo utilizado com finalidades académicas para estudo, analise e divulgacao de
resultados em textos e apresentacdes de trabalhos em eventos e congressos. Seu
anonimato estara garantido em todas as etapas do processo e serao respeitados 0s
procedimentos éticos necessarios para preservar a integridade das pessoas
envolvidas na pesquisa. Como sua participacdo no estudo é voluntéaria, o (a) senhor
(@) tem a liberdade de se recusar a participar, podendo, ainda, retirar seu
consentimento em qualquer tempo, sem que haja penalizacdo ou prejuizo para o (a)
senhor (a).

Essa pesquisa ndo oferece riscos previsiveis. A realizacdo do trabalho de pesquisa
nao implicara em qualquer mudanca nas atividades regulares docentes, nem trara
qualguer énus financeiro para a Unidade Escola a qual esta integrado.

Entre seus beneficios, esta pesquisa podera ajudar a verificar como o ensino de
musica vem sendo pensado nos Anos Finais do Ensino Fundamental nas escolas
integradas a CRE de Blumenau possibilitando assim, reflexbes para a elaboracdo de
propostas educativas na area de educacao musical, neste que se configura como
um novo contexto de atuagdo para os professores de musica.
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Informacdes adicionais poderéo ser fornecidas pelo mestrando e pelo orientador do
trabalho, através dos enderecos eletronicos indicados abaixo.

Atenciosamente,

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Jeison Uliana Mohr
Telefone: (47) 98854-3194
E-mail: jeisonprofessor@gmail.com

Prof. Dr. Sérgio Luiz Ferreira de Figueiredo - Professor Orientador
sergiofigueiredo.udesc@gmail.com

TERMO DE CONSENTIMENTO

Declaro que fui informado sobre todos os procedimentos da pesquisa e,
gue recebi de forma clara e objetiva todas as explicagdes pertinentes ao projeto
e, que todos os dados a meu respeito serao sigilosos. Eu compreendo que neste
estudo, as medicBes dos experimentos/procedimentos de tratamento serdo
feitas em mim, e que fui informado que posso me retirar do estudo a qualquer

momento.

Nome por extenso

Assinatura Local:
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APENDICE C — QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DE ARTE
Prezados(as) professores(as) de Arte

Este € um convite para sua participacdo em uma pesquisa intitulada: O
Ensino de Musica nos Anos Finais do Ensino Fundamental nas Escolas
Estaduais da Regido de Blumenau. Esta pesquisa propde investigar como a
musica € incluida no componente curricular Arte no contexto dos Anos Finais do
Ensino Fundamental - AFEF das escolas estaduais no ambito da Coordenadoria
Regional de Educacédo de Blumenau — CRE de Blumenau.

As informacdes coletadas por este questionario e as analises realizadas
serdo utilizadas como parte desta pesquisa e poderdo fazer parte de producbes
académicas de pesquisadores e académicos do Programa de Mestrado Profissional
— PROFARTES da UDESC.

As questdes estédo direcionadas aos professores de Arte que atuam nos Anos

Finais do Ensino Fundamental das escolas integradas CRE de Blumenau.
Todos os dados serdo tratados de acordo com os principios éticos da pesquisa
académica, sendo que o anonimato de todos/as os/as participantes sera mantido em
todos os tipos de publicacdo, relatérios e textos académicos decorrentes dessa
dissertacao.

Por favor, responda todas as questdes que vocé considerar pertinentes. Vocé
pode também optar por ndo responder algumas das questdes formuladas.

Desde ja, obrigado pelo tempo dedicado as respostas ao questionario e pela
contribuicdo para esta pesquisa.

Quaisquer duavidas, esclarecimentos ou comentarios podem ser enviados
para o académico Jeison Uliana Mohr ou para o professor orientador Prof. Dr. Sérgio
Luiz de Ferreira Figueiredo, responsaveis por esta pesquisa junto ao PROFARTES
da UDESC.

Jeison Uliana Mohr
Email: jeisonprofessor@agmail.com
Contato: (47) 98854-3194

Prof. Dr. Sérgio Luiz Ferreira de Figueiredo - Professor Orientador

sergiofiqueiredo.udesc@gmail.com
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| - IDENTIFICACAO DO PROFESSOR DE ARTE

1. Nome:

2. E-mail para contato:

3. Idade:
4. Contato de whatsapp caso desejar:

Il - FORMACAO DO PROFESSOR DE ARTE

5. Graduacao (selecione quantas alternativas forem pertinentes):

o Licenciatura Plena em Educacao Artistica.
o Licenciatura Plena em Artes.

o Licenciatura Plena em Artes Visuais.

o Licenciatura Plena em Artes Plasticas.

o Licenciatura Plena em Artes Cénicas.

o Licenciatura Plena em Teatro.

o Licenciatura Plena em Musica.

o Licenciatura Plena em Danca.

o Outro:
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6. Em que instituicdo(des) de ensino superior vocé cursou graduacgao(¢cdes) e qual(is)

o(s) ano(s) de término?

7. Vocé possui pos-graduacado (Especializacao, Mestrado ou Doutorado)? Em qual

area?

8. Quais as tematicas dos cursos de atualizacdo ou formacdo continuada que vocé

cursou nos ultimos cinco anos?

Il - ATUACAO DO PROFESSOR DE ARTE

9. Tempo de atuacéo profissional nos Anos Finais do Ensino Fundamental — AFEF

junto & Rede Estadual de Educacgéo de Santa Catarina — REESC:

°1ab5anos

%6 a 10 anos

%11 a1l5anos

%15 a 20 anos

© Maior que 20 anos
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10. Indique unidades Escolares pertencentes a CRE de Blumenau onde vocé trabalha
como professor de Arte atuando nos AFEF:

11. Quais sado o0s anos/turmas que vocé leciona atualmente:
o 6° Anos
o 7° Anos
o 8° Anos
o 9° Anos

IV — O ENSINO DA ARTE

12. Quantas horas semanais vocé trabalha como professor de Arte junto aos AFEF na
REESC?

°10h

©20h

©30h

°40h

° Qutro:

13. Como vocé organiza os tempos para as diferentes linguagens da Arte (Artes
Visuais, Musica, Teatro e Danc¢a) no curriculo dos AFEF?

° Por aulas.

° Por més.

° Por bimestre.

° Por semestre.

° Por ano.

2 Quitro:

V — INCLUSAO DA MUSICA

14. Vocé inclui conteudos de musica nas aulas de Arte? De que forma?

15. Vocé considera que o tempo dedicado aos contetdos de musica nos Anos Finais
do Ensino Fundamental é adequado?

% Sim, é suficiente.

° Nao, é pouco.

° N&o, é demais.

© Qutros comentarios:
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16. Para vocé, quais sdo os principais desafios e necessidades para a inclusédo dos
conteudos de musica nas aulas? (selecione quantas alternativas desejar).

o Dispor de Instrumentos musicais.

o Desenvolver atividades em espaco especifico e estruturado para as aulas de musica.

o Acompanhar um conteddo programatico pré-estabelecido.

o Estimular a capacitacdo do professor para a area de masica.

o Lidar com a disciplina dos alunos.

o Ensinar para um grupo heterogéneo.

o Outros desafios (quais?):

17. Vocé conhece os contetdos de musica para os AFEF propostos pelo Curriculo
Base do Territério Catarinense - CBTC, publicado em 2019?

° Sim.

° Nao.

° Parcialmente.

© Qutros comentarios:

18. O CBTC inclui contetdos de musica, que estdo listados a seguir de forma
adaptada pelo autor da pesquisa. Quais conteudos vocé considera fundamentais para
serem desenvolvidos na escola para turmas de 6° e 7° ano? (selecione quantas
alternativas desejar).

Obs.: Esses conteudos foram extraidos do Curriculo Base da Educacao Infantil e Ensino
Fundamental do Territorio Catarinense — CBTC (2019, p. 257).

o Mdsica em seus aspectos histéricos, sociais e culturais.

o Diferentes modalidades e fun¢des da musica.

o Espacos destinados a circulagdo e divulgacéo da masica.

o Estilos musicais variados: masica étnica, quilombola, africana, indigena, entre outros.
o Altura, intensidade, duragédo, andamento, timbre, melodia, ritmo.

o Uso da musica nas diferentes midias. Musica computacional, games e plataformas
digitais.

o Técnicas variadas para execucao e composicao de parddias, entre outras.

o Trilhas sonoras e arranjos musicais.

o Instrumentos acusticos, eletrénicos, ndo convencionais

o Notag¢é@o musical tradicional, partituras criativas e procedimentos de registro
contemporaneo.

o Técnicas de gravacao.

o Criagéo, improvisacao e arranjo, com 0 uso de vozes, sons corporais, instrumentos
acusticos ou eletrénicos.

19. Vocé acrescentaria outros conteudos, além daqueles ja selecionados na resposta
anterior? Quais?
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20. Outros conteudos de musica séo listados no CBTC referentes ao 8° e 9° anos. O
que vocé considera como conteutdos de musica fundamentais para serem
desenvolvidos na escola para turmas de 8° e 9° ano? (selecione quantas alternativas
desejar).

Obs.: Esses contetidos foram extraidos do Curriculo Base da Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental do Territorio Catarinense — CBTC (2019, p. 257).

o Producdo musical: instrumental, vocal, mista e improvisacao.

o Profissionais da musica: quem séo e o que fazem.

o Mdsicos catarinenses.

o Programacao de diferentes meios de circulacdo da masica.

o Mdsica no contexto artistico.

o Géneros musicais.

o Musicos e Grupos musicais de destaque em diferentes géneros

o Estilos musicais variados: Pop, Rock, Samba, Sertanejo, Regional, Techno, Pop, entre
outros.

o Jogos musicais, praticas composicionais, programas e aplicativos de musica.
Trilhas sonoras e arranjos musicais.

o Notagdo musical tradicional, partituras, com o uso de procedimentos de registro
contemporaneo e gravacoes.

o Criacdo de Jingle e trilha sonora.

21. Vocé acrescentaria outros contetdos, além daqueles ja selecionados na resposta
anterior? Quais?

22. Como vocé ministra contelidos de misica em suas aulas?

23. Foi necessario buscar formacédo fora do que é oferecido pela REESC para a
inclusdo de atividades musicais na escola?

° Sim.

° N&o.

° Parcialmente.

© Qutros comentarios:

24. Foram empregadas por vocé outras metodologias para a inser¢cdo da musica na
disciplina Artes a partir da publicacdo do CBTC, publicado em 20197

° Sim.

° Nao.

° Parcialmente.

© Qutros comentarios:




108

VIl - PROJETO PEDAGOGICO

25. Vocé conhece o Projeto Pedagdégico (PP) de sua escola?
° Sim.

° N&o.

° Parcialmente.

© Qutros comentarios:

26. Vocé é convidado a participar da escrita/elaboracdo do PP de sua escola?
° Sim.

° N&o.

° Parcialmente.

© Qutros comentarios:

27. No PP de sua escola foram incluidos novos contetdos de musica a partir do
Curriculo Base da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental do Territorio
Catarinense publicado em 20197

°Sim.

° Nao.

° Parcialmente.

© Qutros comentarios:

28. Em caso afirmativo, cite alguns destes contelldos novos:

IX - POLIVALENCIA

29. Vocé compreende que o ensino das diferentes linguagens artisticas deveria ser
realizado por um unico profissional, de forma polivalente, ou por professores com
formacdo especifica em cada linguagem artistica? Justifique:

30. Vocé se sente responsavel pelo ensino polivalente da Arte? Justifique:




109

31. Vocé trabalha dentro de uma perspectiva polivalente do ensino de Arte?
° Sim.

° N&o.

° Parcialmente.

© Qutros comentarios:

32. O que vocé considera como fatores que favorecem o ensino polivalente da Arte?
(selecione gquantas alternativas desejar).

o Ha o desejo de oferecer aos estudantes uma visdo mais ampla da Arte em suas varias
linguagens.

o Ha condic¢des estruturais para abordar o ensino de outras linguagens artisticas.

o Ha intencao de atender ao “interesse dos alunos”.

o Por me ldentificar/gostar/dominar as diferentes linguagens artisticas, ou, possuo
licenciatura em diferentes linguagens artisticas.

o Possuo licenciatura em diferentes linguagens artisticas.

o Ha apoio pedagdgico para o ensino de diferentes linguagens artisticas.

o A pratica polivalente esta de acordo com a legislacao.

o O curriculo para o ensino de Arte ficaria restrito a menos linguagens artisticas.

o Ha indicagdes da administracéo escolar.

o Esta previsto no PP da Unidade escolar.

o Outros comentarios:

33. Como vocé se sente em relagdo a inclusdo de conteudos de musica no contexto
dadisciplina de arte nos AFEF?

34. Na sua opinido, de quem depende a inser¢cao de conteltdos de masica e das outras
linguagens artisticas nas aulas de Arte? (selecione guantas alternativas desejar).
o Somente das orientagcbes da SED.

o Somente das orientacées da CRE de Blumenau.

o Somente das orientacdes da Direcido da escola.

o Somente das orientagdes da Coordenacao.

o Somente do professor de Arte.

o De todos os que possuem fungao administrativa/pedagodgica (SED, CRE, Diregéo e
Coordenagéao).

o De todos, inclusive do professor de Arte.

o Outros

35. Acrescente outros comentarios que desejar referentes aos conteddos de musica e
das demais linguagens artisticas a serem tratadas nos anos finais do ensino
fundamental.

Obrigado por sua participacao



APENDICE D — AUTORIZAGCAO PARA PESQUISA

SSUDESC | 2= »RT Praf Arles

Mestrado Profissional em Artes

Florianopolis, 06 de julho de 2022.
SOLICITAGAO DE AUTORIZAGCAO PARA PESQUISA DE MESTRADO
limo. Sr.

Osvaldo da Silva Sobrinho
DD. Coordenador Regional de Educagéo

lima. Sra. lima. Sra.
Dayse Nara Sabel Teresinha Giovanella
DD. Supervisora Regional DD. Supervisora Regional

Vimos, por meio desta, solicitar autonzagao para a coleta de dados da pesquisa de
mestrado intitulada “O ENSINO DE MUSICA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL NAS ESCOLAS ESTADUAIS DA REGIAO DE BLUMENAU". Esta
pesquisa vem sendo desenvolvida na Universidade do Estado de Santa Catarina - UDESC
no Programa de Mestrado Profissional em Artes — PROFARTES. O principal objetivo é
investigar como o ensino de musica acontece no componente curricular Arte no contexto dos
Anos Finais do Ensino Fundamental das escolas estaduais no ambito da Coordenadoria
Regional de Educacgéo de Blumenau.

Para a coleta de dados esta prevista a colaboragio de professores de Arte que atuam
nos Anos Finais do Ensino Fundamental das escolas que pertencem & Coordenadoria
Regional de Educagdo de Blumenau. Os professores responderdo a um guestionario de
forma online e todos os dados serdo tratados de acordo com os principios éticos da
pesquisa académica, sendo que o anonimato de todos/as os/as participantes serd mantido
em todos os tipos de publicagio e apresentacéo de trabalhos em eventos académicos.

Pelo exposto, solicitamos autorizac&o para a coleta de dados nas unidades escolares
que oferecem o ensino de Arte nos Anos Finais do Ensino Fundamental, no ambito da CRE
de Blumenau.

Colocamo-nos a disposicdo para quaisquer esclarecimentos que sejam necessarios.

Agradecemos antecipadamente sua participagéo neste processo.

AtenCIOSémente, Q) it i&»u, @g*fj’a
e Q. Adlot! 4

Jeison Uliana Mohr
(académico - PROFARTES-UDESC)
jeisonprofessor@gmail.com 0@ h

~,,peméa:.r- °egnral de Educa,ao
hiadr. 261.0004-03

Prof. Dr. Sérgio Luiz de Ferreira Figueiredo / . = L@a
(Professor Orientador - PROFARTES-UDESC) S ha Giova
sergiofigueiredo.udesc@gmail.com Teresm:'\: i

Educagio - Mat. 037.168:02
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