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RESUMO

Pensar nas questdes relativas a educacao de relagdes étnicos raciais (ERER),
me faz refletir em leis e praticas educativas. Apesar da importancia que a Lei n°
10.639/03 traz a educacao, a implementacao efetiva dela ainda enfrenta desafios
significativos, especialmente no ensino de disciplinas especificas como a de arte.
Sendo a cidade de Tubardo (SC) local onde nasci, cresci e resido, uma cidade
com suas caracteristicas educacionais e culturais particulares, oferecendo um
cenario propicio para investigar como essa lei esta sendo incorporada nas aulas
de arte na educacéo basica. Por este motivo trago como problema de pesquisa:
Como a Lei n°® 10.639/03 esta sendo incorporada nas aulas de arte do ensino
fundamental e médio nas escolas estaduais da cidade de Tubarado (SC). O
objetivo geral desta pesquisa é: analisar os desafios enfrentados no ensino da
arte em Tubardo, considerando a implementagdo da Lei n° 10.639/03, que
determina a inclusdo da histéria e cultura africana e afro-brasileira no curriculo
escolar, assim como a Lei n°® 11.645/2008. O estudo buscara compreender como
a Lei impacta o ensino da arte na cidade de Tubarao, identificando as barreiras,
avancgos e perspectivas, com o propdsito de contribuir para a melhoria do ensino
de arte e o cumprimento da legislagdo educacional vigente. Tendo como
objetivos especificos: (1) Mapear os caminhos que levaram a lei n° 10.639/03
elencando aspectos do racismo estrutural e da luta antirracista. (2) Analisar o
conhecimento e a compreensao dos professores de arte em Tubardo em relagéo
aimplementacao da Lei n® 10.639/03 em seus 20 anos; (3) Identificar os desafios
e as possibilidades para o ensino da arte afro-brasileira e africana nas escolas.
Utilizarei uma metodologia de cunho qualitativo, na qual sera realizada uma
pesquisa em 21 escolas estaduais da cidade de Tubardo (SC). Sendo o publico
alvo-alvo professores de arte e diretores, totalizando uma média de 63
entrevistados, gerando dados que sejam capazes de responder os objetivos
propostos. Para isso trarei como aporte teérico: Almeida (2018), Saviani (1991),
Pinheiro (2023), Gasparin (2020), Duarte (2011), Hillesheim (2015), Martins
(2017) entre outros. Os resultados da pesquisa revelaram que, tanto no estado
de Santa Catarina quanto, de forma mais especifica, na cidade de Tubarao,
existem documentos orientadores e materiais de apoio destinados a subsidiar a

implementacgéo da Lei n® 10.639/03. Constatou-se, ainda, a presenga de alguns



recursos didaticos sobre a tematica disponiveis nas escolas e em plataformas
digitais da Secretaria de Estado da Educacdo de Santa Catarina (SED/SC),
embora sua utilizagdo pelos docentes ndo ocorra de maneira sistematica.
Observou-se que as praticas pedagogicas relacionadas a arte afro-brasileira
tendem a concentrar-se, predominantemente, no més da Consciéncia Negra
(novembro), ainda que algumas ocorram ao longo do ano letivo. Entre os
professores entrevistados, mais de dois tergcos reconheceram a relevancia da
tematica e afirmaram incorpora-la em suas praticas, seja em decorréncia da
exigéncia legal ou por iniciativa propria. Os achados indicam que, embora a
promulgacgao da legislagao tenha impulsionado avangos no ambito das politicas
publicas educacionais nas Uultimas duas décadas, persistem lacunas
significativas quanto a formacao inicial e continuada dos docentes, bem como no
processo de conscientizagado critica sobre a importancia da valorizagdo da
cultura afro-brasileira. Esse quadro evidencia a necessidade de estratégias mais
consistentes e permanentes voltadas a qualificacdo docente, de modo a
assegurar a efetiva integracdo da arte e da cultura afro-brasileira ao curriculo

escolar, em perspectiva critica e estruturada.
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ABSTRACT

Thinking about issues related to the education of ethnic-racial relations (ERER)
makes me reflect on laws and educational practices. Despite the importance that
Law No. 10.639/03 brings to education, its effective implementation still faces
significant challenges, especially in teaching specific subjects like art. As the city
of Tubardo (SC) is the place where | was born, grew up, and currently reside, it
has its own educational and cultural characteristics, providing a suitable setting
to investigate how this law is being incorporated into art classes in basic
education. For this reason, | present the research problem: How is Law No.
10.639/03 being incorporated into art classes in elementary and high schools in
the state schools of the city of Tubardo (SC). The general objective of this
research is to analyze the challenges faced in the teaching of art in Tubarao,
considering the implementation of Law No. 10.639/03, which mandates the
inclusion of African and Afro-Brazilian history and culture in the school curriculum,
as well as Law No. 11.645/2008. The study will seek to understand how the law
impacts art education in the city of Tubarao, identifying barriers, advances, and
perspectives, with the aim of contributing to the improvement of art education and
compliance with current educational legislation. The specific objectives are: (1)
To map the paths that led to Law No. 10.639/03, highlighting aspects of structural
racism and the anti-racist struggle. (2) To analyze the knowledge and
understanding of art teachers in Tubarao regarding the implementation of Law
No. 10.639/03 in its 20 years; (3) To identify the challenges and possibilities for
teaching Afro-Brazilian and African art in schools. | will use a qualitative
methodology, in which a survey will be conducted in 21 state schools in the city
of Tubarao (SC). The target audience will be art teachers and principals, totaling
an average of 63 interviewees, generating data capable of answering the
proposed objectives. For this, | will bring in theoretical support from Almeida
(2018), Saviani (1991), Pinheiro (2023), Gasparin (2020), Duarte (2011),
Hillesheim (2015), Martins (2017), among others. The research results revealed
that both in the state of Santa Catarina and, more specifically, in the city of
Tubaréo, there are guiding documents and support materials intended to assist
in the implementation of Law No. 10,639/03. It was also found that some

educational resources on the subject are available in schools and on the digital



platforms of the Santa Catarina State Department of Education (SED/SC),
although their use by teachers does not occur systematically. It was observed
that pedagogical practices related to Afro-Brazilian art tend to be concentrated
predominantly in Black Awareness Month (November), although some occur
throughout the school year. Among the teachers interviewed, more than two-
thirds acknowledged the relevance of the subject and stated that they incorporate
it into their practices, either due to legal requirements or on their own initiative.
The findings indicate that, although the enactment of legislation has driven
advances in the field of public education policies over the past two decades,
significant gaps persist regarding initial and ongoing teacher training, as well as
in the process of critical awareness about the importance of valuing Afro-Brazilian
culture. This scenario highlights the need for more consistent and permanent
strategies aimed at teacher qualification, in order to ensure the effective
integration of Afro-Brazilian art and culture into the school curriculum, from a

critical and structured perspective.

Keywords: Art teaching; Racial-ethnic relations education; Afro-Brazilian and

African culture; Visual arts.
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INTRODUGAO

FIGURA 1 - Fotografia dos Bisavos Clotildes e Miguel
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Fonte: Fotografia arquivo Familiar da Pesquisadora

Minha trajetdria inicia-se no seio de uma familia negra liderada por duas
mulheres fortes, minhas avés Normélia e Tereza, cujas histérias, transmitidas
oralmente, plantaram em mim a importancia da ocupagao negra. Ao longo da
vida, cresci enfrentando preconceitos e discriminacbes, mas também
descobrindo e fortalecendo espagos de conhecimento e agdo. Minha formacéao
educacional comegou em escolas publicas e privadas em Tubardo, onde no
ensino médio, através da influéncia de minha méae professora, comecei a

trabalhar como bolsista em uma escola, o que despertou meu interesse pela



educacado. Inicialmente, neguei minha paixao pela docéncia ao cursar
Administracdo, mas logo percebi que minha vocagao estava na educagao. Me
matriculei em cursos de Arte Educagao e Magistério, conciliando estudo, trabalho
e familia. Em 2004, ingressei no curso de Artes Visuais na Universidade do
Extremo Sul Catarinense - UNESC, enfrentando desafios logisticos e
financeiros, mas concluindo minha formacao.

A graduacdo em Artes Visuais - Licenciatura e a especializagdo em
Historia da Arte ampliaram meu repertério e praticas pedagogicas, permitindo-
me aliar teoria e pratica no ensino de arte. Iniciei minha carreira no magistério
publico em 2001 e, em 2019, comecei uma nova especializagdo em Gestao
Escolar. Minha trajetéria profissional e académica sempre foi permeada pela
questao étnico-racial, enfrentando desafios diarios relacionados a raga, género
e classe. Refletindo sobre essas experiéncias, percebo o impacto significativo
desse caminho na minha evolugao pessoal e profissional, destacando minha
resisténcia e crescimento continuo. No entanto, por ter minha vida pessoal e
profissional na cidade de Tubarao (SC) optei por esse lugar para ser pesquisado.

Porém, em janeiro de dois mil e trés (2003), foi sancionada a Lei n°
10.639/03, tendo o objetivo de incluir no Curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira. No entanto,
passados mais de vinte (20) anos, percebe-se que nem todas as escolas
conseguiram efetivamente implementar essa lei em suas praticas educativas.
Entdo, a importancia de investigar como essa legislacao se reflete nas praticas
dos professores de arte da rede estadual da cidade de Tubarao (SC).

Desde longa data, a escola aborda a Africa, seus processos diaspéricos
e a populacdo afrodescendente brasileira, nas aulas de Histéria e demais
disciplinas, focadas no contexto da escravidao. Por esse motivo, no decorrer da
trajetéria escolar a autora passou inumeras vezes por situacdes
constrangedoras e opressoras por conta de cor e raga. Essas situagdes
enfrentadas reafirmaram um sentimento de exclusdo, de ndo conseguir se
enxergar como pertencente aquele lugar. A instituicdo escolar que deveria ser
um lugar no qual garantisse ao aluno o acesso a aprendizagem e o
desenvolvimento de conhecimento e habilidades tem, no entanto, se tornado um
local de discriminagao. Pois, como relata Silvio Almeida, jurista e professor da

USP em seu livro Racismo Estrutural, afirma que:



[...] a escola reforga todas as percepgdes ao apresentar um mundo em
que negros e negras nao tém muitas contribuicbes importantes para a
histéria, literatura, ciéncia, e afins, resumindo-se a comemorar a
prépria libertagdo gracas a bondade de brancos conscientes.
(ALMEIDA, 2018, p.53)

Estas situagbes constrangedoras e opressoras vividas pelos autores
estao inteiramente relacionadas com a citacdo de Almeida sobre a questao do
racismo estrutural na educagao. Pois, as experiéncias vivenciadas na escola
reafirmam um sentimento de exclusdo e dificuldade em se enxergar como
pertencente aquele ambiente. Estando alinhado a fala de Almeida, que ao
negligenciar ou minimizar as contribuicdes historicas, literarias, cientificas e
culturais dos negros, a escola perpetua um ambiente que exclui e marginaliza
esses estudantes.

Porém, a escola que deveria ser um ambiente acolhedor de aprendizado
e desenvolvimento, torna-se para muitos um ambiente de descriminacdo de
agressao. Isso ocorre nao apenas através de agdes diretas, como comentarios
preconceituosos, tratamentos diferenciados, mas também pela auséncia de
representatividade e pelo ensino de uma histéria que ignora na sua maioria das
vezes a contribuicdo dos negros para a sociedade através de seu curriculo.
Ressaltando ainda que a escola reforca percepgdes racistas ao levar os
estudantes a internalizar uma visdo de si mesmo como menos capazes ou
menos importantes na sociedade, reforgando assim o racismo estrutural.

De acordo com a LDB atual, ha a obrigatoriedade das criangas e
adolescentes em estarem na escola dos 4 aos 17 anos, pois a escola € um direito
que deve ser mantido pelo estado. Entdo, segundo a Professora da Faculdade
de Educagao da UFMG e integrante da Associagao Brasileira de Pesquisadores
Negros (ABPN), Nilma Lino Gomes, precisamos “garantir espacgos a diferenca e
enfrentar o desafio de implementar politicas publicas e praticas pedagodgicas que
superem as desigualdades sociais e raciais. Essa é uma questido que precisa
ser levantada a sério pelos educadores e formuladores de politicas
educacionais”. (GOMES, 2001, p.84).

Essa fala vem complementar o didlogo sobre o impacto do racismo
estrutural na educacao, pois ha a necessidade de reconhecer e valorizar a
diversidade presente na sociedade, incluindo a diversidade étnico-racial. Nao
somente reconhecer a existéncia das diferengas, mas também criar espacos

onde essas diferengas sejam respeitadas, celebradas e incorporadas ao



ambiente educacional. Vem ressaltando ainda, que se faz necessario ir além do
reconhecimento da diversidade e efetivamente implementar politicas e praticas
que promovam a inclusdo e a equidade. Envolvendo ndao apenas acgdes
afirmativas, mas também a revisdo dos curriculos escolares para garantir uma
representacdo mais justa e precisa da historia e das contribuigbes dos negros
em nossa sociedade.

Enfatizando ainda que, a educacdo desempenha um papel fundamental
na promogao da igualdade social e racial. Portanto, se faz necessario que a
comunidade escolar assuma a responsabilidade de enfrentar o racismo
estrutural e implementar medidas concretas para superar as desigualdades
existentes no sistema educacional.

A implementacéo da Lei n® 10.639/03, que estabelece a obrigatoriedade
do ensino da historia e cultura africana e afro-brasileira no curriculo escolar,
representa um marco significativo na promogao da educacado das relagdes
étnico-raciais (ERER) no Brasil. Esta legislagdo, reforgada pela Lei n°
11.645/2008, busca n&o apenas corrigir a invisibilidade histérica das
contribui¢des africanas e afro-brasileiras na formagao da sociedade brasileira,
mas também combater o racismo e promover uma educacgao plural e inclusiva.
No entanto, apesar de sua importancia e potencial transformador, a efetivacao
dessas leis enfrentam desafios substanciais, especialmente na aplicagao pratica
em disciplinas especificas como a arte.

A cidade de Tubardo, situada no sul de Santa Catarina, com suas
caracteristicas educacionais e culturais particulares, oferece um cenario propicio
para investigar como a Lei n°® 10.639/03 esta sendo incorporada nas aulas de
arte no ensino fundamental e médio. Pois, apresenta assim como em outras
regides do Brasil uma histdria que inclui a presenca e a contribuicdo de afro-
brasileiros. Diante desse contexto, este estudo tem como problema de pesquisa
investigar: Como a Lei n° 10.639/03 esta sendo incorporada nas aulas de arte
do ensino fundamental e médio nas escolas estaduais da cidade de Tubaréo
(SC)?

O objetivo geral desta pesquisa é analisar os desafios enfrentados no
ensino da arte em Tubarao, considerando a implementacao da Lei n°® 10.639/03.
Este estudo busca compreender como essa legislagao impacta o ensino da arte

na cidade, identificando barreiras, avancos e perspectivas, com o propoésito de



contribuir para a melhoria do ensino de arte e o cumprimento da legislagcao
educacional vigente.

Para atingir este objetivo, foram estabelecidos os seguintes objetivos
especificos: (1) Analisar o conhecimento e a compreensdo dos professores de
arte em Tubardo em relagéo a implementagao da Lei n° 10.639/03 ao longo de
seus 20 anos; (2) Mapear os caminhos que levaram a lei n°® 10.639/03 elencando
aspectos do racismo estrutural e da luta antirracista; (3)Investigar as praticas
pedagogicas relacionadas ao ensino da arte nas escolas de Tubarao, verificando
em que medida essa lei esta sendo integrada as aulas de arte e (4) Identificar os
desafios e obstaculos enfrentados pelos professores de arte em Tubardo ao
tentar implementar a Lei em suas praticas pedagogicas.

A metodologia adotada neste estudo é de cunho qualitativo, prevendo a
realizacdo de uma pesquisa em 21 escolas estaduais de Tubardo (SC),
envolvendo como publico-alvo professores de arte e diretores, totalizando uma
média de 60 entrevistados. A analise dos dados gerados sera orientada por
aportes tedrico-metodologicos de autores como ALMEIDA (2018), SAVIANI
(1991), PINHEIRO (2023), GASPARIN (2020), HILLESHEIM (2015), MARTINS
(2017) entre outros, visando fornecer uma compreensao aprofundada e critica
sobre a implementacao da Lei n° 10.639/03 nas aulas de arte, e contribuir para
praticas educativas mais inclusivas e efetivas, ressaltando assim, a importancia
da educagao ndo apenas como uma transmissao de conhecimento, mas também
na formagao de individuos que sejam capazes de compreender criticamente o
mundo ao seu redor e de contribuir para a constru¢ao de uma sociedade mais
justa e igualitaria.

Outro ponto importante da pesquisa é trazer a Lei n° 10.639/03. Essa lei
foi instituida depois de muita luta do movimento negro. Posteriormente foi
alterada pela Lei 11.645/08 que traz a cultura indigena. Ambas sdo um marco
importantissimo no contexto educacional brasileiro, pois estabelece a
obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira e indigena no
curriculo escolar. Tendo assim, essas leis tém um papel fundamental na
metodologia desta pesquisa, pois direcionam os estudos e praticas pedagogicas
relacionadas a diversidade étnica cultural. Portanto ao realizar uma pesquisa no
campo da educacao, é importante considerar, que as Leis n° 10.639/03 e a n°

11.645/08, influenciam o direcionamento e a abordagem das pesquisas



educacionais, incentivando a investigagcao de temas relacionados a diversidade
cultural e étnico-racial e suas implicagdes para a pratica pedagogica e para a
construgdo de uma sociedade mais inclusiva e justa. Sendo estas legislagbes
nao somente importante no ambito governamental, mas também para a
populagdo negra, como para 0os movimentos negros que lutaram e lutam por
conquistas tanto com ag¢des afirmativas como inclusao social. GOMES (2008, p.
68-69), aborda que:

A implementagdo da lei e suas respectivas diretrizes curriculares
nacionais vem somar as demandas dos movimentos negros, de intelectuais e de
outros movimentos sociais que se mantém atentos a luta pela superagdo do
racismo na sociedade, de modo geral, e na educagao escolar, em especifico.
Esses grupos partilham da concepg¢ao de que a escola é uma das instituicbes
sociais responsaveis pela construgdo de representagdes positivas dos afro-
brasileiros e por uma educacao que tenha o respeito a diversidade como parte
de uma formacéo cidada.

Portanto, destaca a importancia da implementacao da lei e das diretrizes
curriculares nacionais no contexto da luta contra o racismo na sociedade,
especialmente na instituicdo escolar.

A dissertacdo esta dividida em trés capitulos. No primeiro, intitulado
“CAMINHOS QUE NOS LEVARAM A LEI N° 10.639/03 E SUA
IMPORTANCIA?”, traremos o percurso histérico da Lei n® 10.639/03, trazendo a
constru¢cao de uma educacao antirracista no ensino da arte, as relagdes entre a
Lei n°® 10.639/2003 e a Lei n° 11.645/2008, falaremos sobre as DCNs para a
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, assim como a arte e cultura afro-brasileira no ensino
de arte e os artistas afro-brasileiros e suas contribuicbes para a sociedade e
usaremos os autores citados acima para nos dar um aporte teorico.

Ja no segundo capitulo “DESAFIOS E PERSPECTIVAS PARA A
EDUCACAO DE RELACOES ETNICO RACIAIS (ERER) NO ENSINO DE
ARTE”, sera abordado os desafios e perspectivas para a educacgao de relagdes
étnico raciais (ERER) no ensino de arte, assim como o racismo estrutural e seus
reflexos na educacdo brasileira e também a formacido docente inicial e
continuada insuficiente traremos também materiais didaticos para o ensino da

arte e da cultura afro-brasileira (pouca produgéo e acesso).



No terceiro e ultimo capitulo “A JORNADA DOS PROFESSORES NA
IMPLEMENTAGAO A LUZ DA LEI N° 10.639/03 EM TUBARAO (SC)”, sera
abordado, a jornada dos professores na implementagao a luz da Lein® 10.639/03
em Tubardo (SC), as descrigdes das politicas do estado de Santa Catarina e
cidade de Tubarao (SC) relacionadas a lei n°® 10.639/03 e como as escolas
estaduais de Tubarao incorporam a lei n°® 10.639/03 nas aulas de arte, trazendo

os resultados das entrevistas.
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1. CAMINHOS QUE NOS LEVARAM A LEI N° 10.639/03 E SUA
IMPORTANCIA

... Brasil meu nego

Deixa eu te contar

A histéria que a historia ndo conta
O avesso do mesmo lugar

Na luta que a gente se encontra...

Esse capitulo trata sobre caminhos que nos levam a Lei n® 10.639/03 e
sua importancia, no qual trara subtépicos sobre a “construcdo de uma educacéao

” 13

antirracista no ensino da arte”, “relagdes entre a Lei n° 10.639/2003 e a Lei n°
11.645/2008, DCNs para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana”, “Arte e Cultura Afro-
brasileira no Ensino de Arte e Artistas Afro-brasileiros e suas contribuicbes para
a sociedade”. Tendo assim, como aporte tedrico apoio de: ALMEIDA (2018),
SAVIANI (1991), PINHEIRO (2023), GASPARIN (2020), entre outros.

Refletindo as palavras do trecho acima do samba enredo da Estagao
Primeira de Mangueira do ano de 2019 intitulado, “Histéria para ninar gente
grande”. Nos faz pensar sobre resiliéncia e memodria, em que comegamos a
trilhar os caminhos da Lei n° 10.639/03, sendo um marco legislativo que busca
reconhecer, valorizar e promover a historia, a cultura e a contribuigdo do povo
negro para a construgédo do Brasil. Portanto, neste capitulo mergulharemos nas
aguas profundas dessa Lei que, mais do que um texto legal, representa um
movimento de reafirmacao identitaria, justica social e transformacao
educacional.

A construcdo da lei n® 10.639/03, foi precedida por um enorme processo
de discussdes e mobilizagdes sociais. O ensino no Brasil muitas vezes se
concentrava predominantemente em uma perspectiva eurocéntrica, deixando de
lado contribui¢des significativas e experiéncias do povo negro na formagao da
identidade nacional. Diante desta situacido a histéria e a cultura afro-brasileira
eram frequentemente marginalizadas nos curriculos escolares e também na

sociedade em geral.
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FIGURA 2 - “Um jantar brasileiro”, Jean-Baptiste Debret (1827)

SN
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Fonte: https://historiaporimagem.blogspot.com/2011/10/jea
debret-um-jantar.ntml Acesso em: 02 abr. 2025

Nesta pintura, observamos um casal abastado sentado a mesa durante
uma refeicdo. A imagem evidencia a subalternidade dos negros escravizados ao
servirem a refeicao e revela, de forma marcante, a desumanizacao das criangas
negras, que aparecem no chao sendo alimentadas como se fossem animais de
estimagao. A imagem acima foi pintada pelo francés Jean Baptiste Debret, que
veio ao Brasil como parte da Miss&o' Artistica Francesa, trazendo consigo outros
artistas para documentar o pais. Fundou no Rio de Janeiro uma academia de
Artes e Oficios, porém mais tarde a Academia Imperial de Belas Artes, onde
lecionou. Debret retratou o negro escravizado geralmente em posi¢des de
subalternidade e sofrimento no cotidiano, ou destacando aspectos culturais
ligados a um exotismo, como adornos e crengas. Percebe- se que, na época,
essa perspectiva era comum entre os colonizadores, posicionando o negro em
uma visdo de inferioridade em relagcdo ao homem branco como podemos

observar nesta pintura presente em diversos livros didaticos.

T A Missdo Artistica Francesa consistiu em um grupo de artistas e artesdos franceses
que, ao se estabelecer no Brasil no inicio do século XIX, transformou significativamente o cenario
das Belas Artes no pais. Esse grupo introduziu o sistema de ensino superior académico e
contribuiu para o fortalecimento do Neoclassicismo, estilo que comecava a emergir no Brasil
naquela época.
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Portanto, a arte do Brasil colonial ndo apenas documentou uma realidade,
mas também moldou a percepg¢ao do negro na sociedade da época e perpetuou
um legado de representacdes limitadas e distorcidas. Essa relagdo entre arte,
poder e identidade continua a ser um tema relevante nos estudos sobre a cultura
brasileira e sua histéria. Porém, lutas foram travadas para mudar essa situagao
no ambito da educacgao brasileira.

Muitos decretos que vieram antes da aboligdo impediam aos negros(as)
a terem acesso a educacdo escolar. No meio de tantas injusticas e
desigualdades, esta o decreto de n° 1.331, de 17 de fevereiro de 1854, no qual
estabelecia que os adultos negros ndo fossem admitidos em escolas publicas.
Para que esses negros (as) pudessem estudar dependiam da boa vontade de
pessoas que se solidarizavam com esta situagdo. No entanto, posterior ao
decreto acima citado, vem o de n° 7.031-A, de 06 de setembro de 1878, porém
este ja possibilita aos escravizados (as) de estudarem no periodo noturno,
segundo o texto da Diretrizes Curriculares Nacionais de 2005. No entanto,
diversas estratégias foram criadas para dificultar ao negro o acesso a educacao.

Quando em 13 de maio de 1888, a Lei Aurea foi promulgada negros
escravizados e ja libertos, comemoraram, porém nos dias que seguiram uma
grande duvida pairou sobre os libertos. O que fazer? Esta liberdade veio, no
entanto, sem nenhuma politica publica para a insergcéo dos libertos a sociedade.
Neste momento de reflexdo € que se inicia a luta pela educacao, pelo trabalho,
por uma vida digna dentro da sociedade brasileira.

Entdo mesmo depois da abolicdo, a sociedade brasileira continuou
restringindo ao negro o direito a educacgao, pois nao aceitavam as condigdes dos
negros (as) agora ja libertos a terem o mesmo direito, agora ja em um pais em
que negros (as) nao sdo mais escravizados (as). Essas injusticas fazem parte
do texto das Diretrizes Curriculares Nacionais (2005), no qual nos possibilitou
perceber o quanto se fez e se faz necessario politicas publicas de acesso e
permanéncia, assim como de reconhecimento histérico cultural dos afro-
brasileiros na constru¢cao da sociedade brasileira.

Neste contexto, a historia e a cultura afro-brasileira foram
sistematicamente negligenciadas e marginalizadas nos curriculos escolares e na

sociedade em geral. Pois, 0 ensino da historia do Brasil frequentemente adotava
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uma perspectiva eurocéntrica, focalizando-se principalmente em eventos, figuras
e narrativas que refletiam uma visdo dominante da cultura dos colonizadores da
histéria nacional. Essa abordagem deixava de lado as contribuigbes
significativas e as experiéncias do povo negro na formagdo da identidade
nacional brasileira.

Sendo assim, essa omissdo historica foi criando lacunas profundas na
compreensao da diversidade étnica e cultural do Brasil, perpetuando
esteredtipos e preconceitos contra a populagao afrodescendente. A auséncia de
uma narrativa abrangente sobre a historia e a cultura afro-brasileira contribuiu
para a manutencgéo de estruturas sociais e educacionais que privilegiam certas
perspectivas em detrimento de outras.

No entanto, mesmo diante de tantas dificuldades, houve um longo
caminho de lutas e mobilizagdes por parte dos movimentos negros no Brasil.
Essas lutas ndo se limitavam apenas a reivindicar o reconhecimento da
importancia da historia e cultura afro-brasileira, mas também na busca em
combater o racismo estrutural e promover a igualdade racial. Essa luta envolveu
manifestagdes, protestos, debates intelectuais e esfor¢cos para influenciar

politicas publicas e reformas educacionais.

FIGURA 3 - “A ferida colonial ainda doi, vol. 6: vocés nos devem

videoinstalagdo” Jota Mombaca (2017)

Fonte:https://site.videobrasil.org.br/exposicoes/galpaovb/agorasomostod

xsnegrxs/artistas/jota



https://site.videobrasil.org.br/exposicoes/galpaovb/agorasomostodxsnegrxs/artistas/jota
https://site.videobrasil.org.br/exposicoes/galpaovb/agorasomostodxsnegrxs/artistas/jota
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Lamentavelmente o ensino da historia do Brasil frequentemente se apoia
em uma perspectiva eurocéntrica na qual evidencia uma lacuna historica e
pedagogica que tem silenciado ou marginalizado as contribui¢gdes e experiéncias
do povo negro na construcao da identidade nacional. Tal abordagem n&o apenas
compromete a formacédo de uma memoria coletiva plural, como também perpetua
estruturas de invisibilidade e desigualdade no campo educacional e cultural.

Dentro desse contexto, a obra A ferida colonial ainda doéi, vol. 6: vocés nos
devem (2017), da artista Jota Mombaca, atua como uma poderosa contestagao
a esse apagamento historico. A videoinstalagdo explicita a persisténcia das
marcas da colonialidade no presente, denunciando a divida historica e simbdlica
deixada pelo colonialismo e pelo racismo estrutural. Ao incorporar elementos
performativos e visuais que evocam dor, resisténcia e justica, a obra convoca o
espectador a confrontar as narrativas dominantes e a reconhecer os efeitos
continuos das estruturas coloniais.

No ensino de arte, o uso de obras como a de Mombacga permite uma
abordagem critica e interdisciplinar, que questiona os paradigmas tradicionais da
histéria e da arte, promovendo praticas educativas comprometidas com a
reparacao histérica, o antirracismo e a valorizagao das multiplas vozes que
compdem a identidade brasileira. Dessa forma, estabelece-se um dialogo entre
arte contemporanea e curriculo, capaz de descolonizar o olhar e enriquecer a
formacéao cidada dos estudantes.

O ensino da arte, historicamente tem se estruturado majoritariamente a
partir de uma perspectiva eurocéntrica, privilegiando narrativas ocidentais em
detrimento das contribuicbes e experiéncias de outros grupos formadores da
sociedade brasileira, deixando de lado contribuigdes significativas e experiéncias
do povo negro na formagao da identidade nacional. Entdo, mesmo com essas
dificuldades houve um longo caminho de lutas e mobilizacdes por parte dos
movimentos negros no Brasil. Essas lutas ndo visavam apenas reconhecer a
importancia da historia e cultura afro-brasileira, mas também combater o racismo
estrutural e promover a igualdade racial. Sobre isso, Denis de Oliveira, jornalista

e professor da USP em seu texto no livro “Racismo Estrutural”, afirma que:
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O racismo nao € um problema de formagdo nem de comportamento. O
racismo deve ser visto como questao estrutural. As singularidades historicas séo
importantes para que se trace uma configuragéo da sociedade “liberal” brasileira
e de sua “esfera publica”. (OLIVEIRA, 2018, p.36)

Oliveira, enfatiza que o racismo ndo é um problema meramente de
formagdo ou comportamento individual, mas sim uma questado estrutural que
permeia todas as esferas da sociedade brasileira. Destacando assim, a
importancia das singularidades histéricas na compreensao da configuragao da
sociedade "liberal" brasileira e de sua esfera publica, apontando para a
necessidade de abordar o racismo como uma questdo que esta arraigada nas
estruturas sociais e institucionais do pais.

Portanto, medidas como a Lei n° 10.639/03 sdo fundamentais para
promover uma mudanga estrutural e construir uma sociedade mais justa e
igualitaria para todos os brasileiros. Mediante a tantas lutas, no ano de 2003 a
Lei foi criada como resposta a demanda da comunidade afro-brasileira por
reconhecimento, valorizacao e afirmacao de direitos, especialmente no contexto
educacional. Ela foi promulgada em 9 de janeiro de 2003, durante o governo do
presidente Luiz Inacio Lula da Silva, em um momento em que movimentos
sociais e liderangas negras intensificaram suas lutas por igualdade racial e
inclusdo no sistema educacional brasileiro.

Esse processo envolveu debates, consultas e contribui¢des de diversos
setores da sociedade civil interessados na promocéao da histéria e cultura afro-
brasileira no curriculo escolar. Pois, segundo PERINI (2012, p.23), o que
antecedeu a lei n® 10.639/03 foi que “[...] a tematica africana e afro-brasileira era
apenas aplicada em datas comemorativas, sem revisao histérica e conteudo
pedagogico e de geral ressaltando a trajetoria dos escravos.” e ainda ressalta
que apesar da LDB de 1996, “os conteudos eram colocados timidamente no
curriculo.”

Portanto, a Lei n° 10.639/03 foi uma conquista significativa para a
comunidade afro-brasileira, estabelecendo a obrigatoriedade do ensino de
historia e cultura afro-brasileiras e africanas, e representando um marco
importante na luta contra o racismo estrutural e na promogé&o da igualdade racial

no Brasil. Outra conquista importante foi o dia 20 de novembro, que foi instituido



21

“Dia da Consciéncia Negra" e o “Dia Nacional de Zumbi dos Palmares", sendo
que agora essa data tornou-se feriado nacional. Foi transformado na Lei
14.759/2023, que teve origem no PL 3268/2021, do senador Randolfe Rodrigues
(Rede - AP).

No entanto, a Lei n° 10.639/03 foi alterada pela Lei n° 11.645/08 para
ampliar ainda mais o escopo da inclusdo de conteudos sobre historia e cultura
afro-brasileira e indigena no curriculo escolar brasileiro. Embora a Lei n°
10.639/03 tenha sido um marco importante ao estabelecer a obrigatoriedade do
ensino sobre a historia e cultura afro-brasileira, ela inicialmente nao abordava de
forma tdo especifica a inclusdo da histéria e cultura indigena.

A Lei n° 11.645/08 foi promulgada para corrigir essa lacuna e garantir uma
abordagem mais abrangente e inclusiva da diversidade étnico-cultural do Brasil.
Ela alterou a redacao da Lei n® 9.394/96, que estabelece as diretrizes e bases
da educacgao nacional, para incluir a obrigatoriedade do ensino sobre historia e
cultura afro-brasileira e indigena em todos os niveis de ensino, da educagao
basica ao ensino superior. Entdo, a Lei n°® 11.645/08 representou um avango
significativo na promoc¢ao da educacao antirracista e na valorizacdo da
diversidade étnico-cultural do Brasil, garantindo que os curriculos escolares
reflitam de forma mais completa e precisa a riqueza das contribuicdes culturais
e historicas de todos os grupos étnicos presentes no pais. Mas, porém, embora
a Lei n° 10.639/2003 tenha sido revogada, “o movimento negro continua
utilizando-a em separado por entender que, ao misturar as duas demandas em
uma unica lei, o tema da educacgao afro-brasileira perde a forga” (ALVARENGA,
2015, p. 102).

Pensar a Lei n° 10.639/03 como uma legislacao especifica permite que o
foco permanega na importancia da histéria e cultura afro-brasileira dentro do
contexto educacional brasileiro. Ao manter essa distingdo, 0 movimento negro e
ativistas antirracismo podem continuar a destacar a necessidade de
reconhecimento e valorizacao especifica das contribuicbes do povo negro para
a formacgéo da identidade nacional brasileira. Além disso, a Lei n° 10.639/03
continua sendo uma referéncia importante para orientar politicas publicas,
programas educacionais e agbes afirmativas relacionadas a promogao da

igualdade racial e combate ao racismo estrutural. Ao manter essa legislacéo
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separada, o movimento negro pode garantir que o tema da educagédo afro-

brasileira permanecga em destaque na agenda politica e social do pais.

1.1 Construcao de uma educacgao antirracista no ensino de arte

O meu corpo,
faga sempre de mim um

homem que questiona! Frantz Fanon

A arte € uma poderosa ferramenta de expressao que transcende barreiras
linguisticas e culturais, permitindo-nos explorar e compreender o mundo ao
nosso redor de maneiras unicas. Pois, segundo CANCLINI (1980, p. 36) “A arte
€ producado porque consiste numa apropriacdo e numa transformacdo da
realidade material e cultural, mediante um trabalho e para satisfazer uma
necessidade social de acordo com a ordem vigente em cada sociedade.”

No entanto, ao longo da histdria, o ensino de arte nem sempre refletiu a
diversidade e a riqueza das experiéncias humanas, muitas vezes negligenciando
ou marginalizando as narrativas e contribuicbes de grupos étnicos minoritarios.

No contexto brasileiro, onde a heranga afrodescendente € uma parte
integral da identidade nacional, € crucial reconhecer e valorizar as expressdes
artisticas da comunidade negra. Como parafraseou Darcy Ribeiro, Sartre, “Ser
europeu era de fato a unica forma natural, normal e desejavel de ser gente. Aos
outros faltava alguma coisa essencial que os fazia irremediavelmente carentes.
E ndo bastava ser europeu, era preciso ser francés ou inglés” (1986, p. 112).
Para isso, neste subcapitulo vamos explorar como podemos construir uma
educacao antirracista no ensino de arte partindo da PHC, assim promovendo a
inclusdo, a diversidade e a equidade em sala de aula. Entdo diante deste tema,

apresentaremos a obra da artista plastica Harmonia Rosales para iniciarmos.
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FIGURA 4 - "O Nascimento de Oxum", Harmonia Rosales (2021)
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Fonte:https://www.cnnbrasil.com.br/lifestyle/artista-afro-cubana-recria-

arte-renascentista-com-negros-como-figuras-principais/

A exposigdo "Harmonia Rosales: Master Narrative" € uma mostra que
destaca o trabalho da artista Harmonia Rosales, cujas obras frequentemente
entrelagam temas da religido da Africa Ocidental com técnicas artisticas
remanescentes do periodo renascentista europeu. Um exemplo notavel disso é
a obra "O Nascimento de Oxum".

"O Nascimento de Oxum" retrata uma cena inspirada na mitologia ioruba,
que é uma das religides predominantes na Africa Ocidental, especialmente entre
0s povos iorubas da Nigéria, Benin e Togo. Oxum € uma divindade importante
nessa religido, associada a agua, ao amor, a fertilidade e a beleza. Na obra de
Rosales, ela é representada no momento de seu nascimento ou criagdo, em um
contexto que mescla elementos africanos e renascentistas, segundo a Kristen
Rogers no site da CNN Brasil (2024).

Ao entrelacar a religido da Africa Ocidental com técnicas artisticas do
Renascimento, Rosales cria uma ponte entre diferentes tradi¢des culturais e
estéticas, destacando a riqueza e a complexidade das influéncias culturais no
mundo contemporaneo. Isso também pode ser interpretado como uma forma de

reimaginar e subverter narrativas histéricas dominantes, que muitas vezes


https://www.cnnbrasil.com.br/lifestyle/artista-afro-cubana-recria-arte-renascentista-com-negros-como-figuras-principais/
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24

marginalizaram ou ignoraram as contribui¢des das culturas africanas para a arte
e a histodria global.

Portanto, a exposi¢cao "Harmonia Rosales: Master Narrative", incluindo a
obra "O Nascimento de Oxum", oferece uma reflexdo provocativa sobre
identidade cultural, religiao e poder através de uma lente artistica que transcende
fronteiras geograficas e temporais.

No entanto, isso nos faz perceber o quanto a identidade racial € uma parte
importante da experiéncia humana e como um aspecto essencial na luta contra
a opressao e a exploragao. Porém, o marxismo traz a importancia do direito em
que as pessoas tém de se reconhecerem como parte de um grupo étnico racial
especifico. Pois segundo GRAMSCI (1966, p.12), “o inicio da elaboracgao critica
€ a consciéncia daquilo que somos realmente, isto €, conhece-te a ti mesmo
como produto do processo historico até hoje desenvolvidol...]".

Desta forma, a frase de Antonio Gramsci destaca a importancia da
consciéncia de nossa propria identidade e como ela é moldada pelo contexto
histérico em que vivemos. Isso nos leva a refletir sobre como a identidade racial
€ uma parte significativa da experiéncia humana, influenciando nossas
interacbes sociais, oportunidades e percep¢des de mundo. Por sua vez, o
marxismo enfatiza a importancia do reconhecimento das pessoas como parte de
grupos étnico-raciais especificos, especialmente em um contexto de luta contra
a opressao e a exploracdo. Nesse sentido, compreender a propria identidade
racial e reconhecé-la como um aspecto fundamental de nossa experiéncia &
crucial para o processo de conscientizagdo e mobilizagdo contra as injusticas
sociais.

Diante disso, a obra Bombril (2019), da artista Priscila Rezende,
estabelece um incisivo dialogo entre arte, identidade e racismo ao problematizar,
por meio da performance, os estigmas historicamente associados ao corpo e ao
cabelo da mulher negra. A referéncia a “palha de ago", termo frequentemente
usado de maneira pejorativa para descrever cabelos crespos, explicita a
violéncia simbdlica e cotidiana da linguagem racista, ao mesmo tempo em que
denuncia os mecanismos de controle e padronizacdo estética impostos as

populagdes negras.
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Nesse sentido, a obra tensiona a construcao da identidade racial no Brasil,
revelando como o racismo estrutural atua sobre os corpos negros,
especialmente femininos, desumanizando-os e negando-lhes reconhecimento e
valorizagdo. A acao performatica de Priscila Rezende torna-se, assim, uma
forma de resisténcia e ressignificagdo, ao transformar um simbolo de opresséao
em instrumento de denuncia e critica social. Porém, do ponto de vista
educacional, especialmente no ensino de arte, obras como Bombril oferecem
uma oportunidade para abordar temas como estética, identidade, corporeidade
e discriminacdo racial de forma critica e reflexiva, contribuindo para uma
educacao antirracista e culturalmente sensivel, em consonadncia com os

principios estabelecidos pela Lei 10.639/2003.

FIGURA 5 - “Bombril” Priscila Rezende, (2019)

Fonte: https://projetoafro.com/artista/priscila-rezende/

Portanto, ao reconhecer e abracar nossa identidade racial, estamos nos
posicionando contra estruturas de poder que historicamente marginalizaram e
oprimiram determinados grupos étnicos. Isso nos permite ndo apenas entender
melhor nosso lugar na sociedade, mas também nos capacita a lutar por
mudancgas significativas e por uma sociedade mais justa e igualitaria. Ter
consciéncia de nossa identidade racial ndo é apenas uma questao individual,
mas também um elemento essencial na luta coletiva por direitos e
reconhecimento. Ao entendermos quem somos realmente e como nossa

identidade é moldada por processos histéricos e sociais, podemos nos tornar
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agentes de transformagao em busca de um mundo mais inclusivo e equitativo.
Para tal a DCNs apresenta que “[...] nao se trata de mudar um foco etnocéntrico
marcadamente de raiz europeia por um africano, mas de ampliar o foco dos
curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e econémica
brasileira.” (BRASIL, 2004, p. 8).

No caso a citacdo da DCNs apresenta uma abordagem essencial para
promover uma educagao mais inclusiva e equitativa, especialmente no que diz
respeito a identidade racial. Ao reconhecer e abracar nossa prépria identidade
racial, estamos desafiando as estruturas de poder que historicamente
marginalizaram e oprimiram determinados grupos étnicos, muitas vezes
privilegiando uma perspectiva eurocéntrica. No entanto, segundo GASPARIN
(2020, p.02) “pode ser que a escola hoje nao esteja acompanhando as
mudangas da sociedade atual e por isso deva ser questionada, criticada e
modificada para enfrentar novos desafios.”

Sendo assim, essa ideia de ampliar o foco dos curriculos escolares para
a diversidade cultural, racial, social e econdmica brasileira € fundamental para
promover uma educacgao que respeite e valorize a multiplicidade de experiéncias
e identidades dentro da sociedade. Isso significa reconhecer ndo apenas as
contribuicdes da cultura europeia, mas também as culturas e histérias dos povos
indigenas, afrodescendentes, asiaticos, e de outros grupos étnicos e sociais que
compdem a rica tapecaria cultural do Brasil. Porém, ao entendermos quem
somos realmente e como nossa identidade € moldada por processos historicos
e sociais, estamos nos capacitando a nos tornar agentes de transformagao em
busca de um mundo mais inclusivo e equitativo. Isso implica ndo apenas em uma
mudanga individual de perspectiva, mas também em uma participagao ativa na
luta coletiva por direitos e reconhecimento. Entdo, diante disso precisamos

entender que:

[...] por mais antirracista que a pessoa branca seja, ela se beneficia do
racismo, mesmo sem querer. E é disso que todo/a educador/a branco/a
precisa se conscientizar, no minimo. Nesse sentido, pautamos o fim da
branquitude e, reforgo, isso ndo versa sobre o exterminio de pessoas
brancas, mas sobre o fim do sistema social que as privilegia.
(PINHEIRO, 2023, p. 56).

Dentro desta perspectiva, a arte desempenha um papel fundamental na
promogcao da consciéncia de nossa identidade racial e na luta coletiva por direitos

e reconhecimento de diversas maneiras. Podendo proporcionar uma plataforma
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para a representacao positiva e a visibilidade de diferentes identidades raciais.
Ao apresentar obras de artistas afrodescendentes e de outras comunidades
racializadas, o ensino de arte assume um papel transformador ao contribuir para
a desconstrugcao de estereodtipos e para a ampliagdo das perspectivas sobre
identidade, diversidade e pertencimento. Esse processo pedagdgico e estético
fundamental para promover uma educacgao critica, inclusiva e comprometida

com os valores da equidade racial e da representatividade cultural.

FIGURA 6 - “O Poder da Trava que Ora”, Ventura Profana, (still). Foto: Igor
Furtado (2021)
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Fonte: https://artequeacontece.com.br/evento/sala-de-video-ventura-

profana-no-masp/

A obra O Poder da Trava que Ora (2021), da artista Ventura Profana,
representa uma potente manifestagao artistica que tensiona as fronteiras entre
espiritualidade, género, racialidade e performance. Ao incorporar elementos
visuais e simbdlicos oriundos das tradigbes religiosas afro-brasileiras, da
estética, da cultura trans, Ventura Profana desafia as normativas hegemonicas
e propde novas possibilidades de existéncia e expressao para corpos
historicamente marginalizados. Por tanto, a obra revela como a arte
contemporanea produzida por artistas racializados pode ser incorporada no
curriculo escolar ndao apenas como representacdo estética, mas como

ferramenta de enfrentamento ao racismo, a LGBT fobia e a colonialidade. Dessa
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forma, o ensino de arte se torna um espaco de escuta, visibilidade e valorizagéo
de narrativas plurais, que contribuem para a formag&o de uma consciéncia critica
e ante discriminatéria entre os estudantes.

Pois, através da arte, € possivel contar historias e narrativas que sao
frequentemente marginalizadas ou omitidas da narrativa histérica dominante.
Isso inclui a representagao de experiéncias de opressao, resisténcia e resiliéncia
de comunidades racializadas, contribuindo para uma compreensdo mais
completa e empatica das experiéncias humanas. No entanto, a arte muitas vezes
desafia normas e estruturas sociais estabelecidas, incluindo aquelas
relacionadas a raga e identidade. Ao questionar essas normas, a arte pode
inspirar reflexdo critica e despertar a consciéncia sobre questdes de injustica e
desigualdade racial. Através da expressao artistica, individuos e comunidades
podem se sentir capacitados a fazer suas vozes serem ouvidas e a se engajar
em acbes de advocacia e mobilizagao social. A arte pode ser uma ferramenta
poderosa para inspirar acbdes coletivas e promover mudancgas sociais
significativas.

Tendo entdo, a arte um potencial de criar espagos de dialogo e
entendimento mutuo entre diferentes grupos étnicos e raciais. Ao expor obras de
arte que abordam questdes de identidade racial e justi¢a social, as pessoas séo
incentivadas a refletir, discutir e buscar solu¢des para desafios compartilhados.

Diante disso, trazemos para essa discussao a PHC uma abordagem
educacional que foi desenvolvida pelo professor brasileiro Dermeval Saviani, que
nos anos de 1980, buscou uma compreensao critica da sociedade e da historia,
contribuindo assim significativamente para a luta antirracista, pois oferece
ferramentas que fornecem a reflexao e acado contra a discriminacao racial e
desigualdade. Entdo para SAVIANI (1991, p. 21),

O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que € produzida histérica e coletivamente
pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacéao diz respeito, de um lado,
a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos
individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado
e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas de atingir esse
objetivo.
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Isso significa que o objeto da educagcdo envolve nao apenas a
transmissao de conhecimentos culturais, mas também a formacéao de individuos
capazes de refletir criticamente sobre a realidade social e de agir para
transforma-la. Nesse contexto, a PHC busca identificar os elementos culturais
que precisam ser assimilados pelos individuos para que eles se tornem
verdadeiramente humanos. Isso inclui ndo apenas o conhecimento de fatos
histéricos e culturais, mas também o desenvolvimento de habilidades de
pensamento critico, empatia e solidariedade. Destacando ainda, a importancia
de descobrir as formas mais adequadas de atingir esse objetivo educacional.
Isso implica em uma pratica educativa que seja sensivel as necessidades e
realidades dos alunos, promovendo a participagdo ativa, o didlogo e o
engajamento com questdes sociais relevantes, como a luta contra o racismo e a
promogao da igualdade racial.

Pensar nestas possibilidades nos faz refletir sobre alguns autores que
trazem “a preocupacdo em ressaltar a importancia da escola como uma
instituicdo construtiva da cidadania como patriménio coletivo.” (CAVALLEIRO,
2023, p.10). Pensar uma escola como uma instituicdo construtiva da cidadania
como patriménio coletivo nos remete a uma série de autores que destacam a
importancia do ambiente escolar ndo apenas para a transmissao de
conhecimentos, mas também para a formagao de individuos conscientes,
criticos e engajados na sociedade.

Autores como Anisio Teixeira e Antonio Gramsci enfatizaram o papel da
escola na formacao de cidadaos criticos e participativos. Teixeira, por exemplo,
defendia uma educacgao publica e democratica que promovesse a igualdade de
oportunidades para todos os cidadaos, independentemente de sua origem social
ou econdmica.

GRAMSCI (1966), por sua vez, desenvolveu o conceito de "escola como
aparelho ideolégico do Estado”, destacando o papel da educacgéo na reproducao
das relagdes de poder na sociedade. No entanto, ele também via a escola como
um espacgo de luta politica e cultural, onde as classes subalternas poderiam
desenvolver uma consciéncia critica e contestar as estruturas de dominacao

existentes. Essa perspectiva destaca a importancia de uma educacao que va
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além da mera transmissao de conhecimentos, buscando formar cidadaos ativos,
conscientes e comprometidos com o bem comum.

Entdo a instituicdo escolar, precisa pensar o ensino da arte como uma
educagdo emancipatoria e critica, isso implica reconhecer o potencial
transformador que a arte possui na vida individual e na sociedade como um todo.
A arte ndo se limita apenas a producgao estética, mas também pode ser uma
ferramenta poderosa para promover a reflexao, a critica social e a transformacao
pessoal e coletiva. Sendo assim, “acreditar num ensino de arte emancipatorio
envolve extrapolar o singular e 0 momentaneo; requer lembrar as pessoas que
a compreensdo do mundo continua sendo algo possivel e importante.”
(HILLESHEIM, 2015, p. 221)

Sendo, no entanto, a arte também, uma abordagem emancipatéria, um
ensino de arte que busca libertar os alunos das amarras do pensamento
convencional, incentivando a expressdo criativa, a experimentacdo e a
exploragdo de diferentes formas de linguagem artistica. Isso permite que os
alunos desenvolvam sua propria voz e visdo de mundo, tornando-se sujeitos
ativos na construgdo de sua propria identidade e na interpretacdo do contexto
social em que estao inseridos.

Ao mesmo tempo, uma educacédo critica no ensino da arte estimula os
alunos a questionar as normas, valores e estruturas sociais dominantes
representados na arte e na cultura. Isso envolve analisar as mensagens
subjacentes as obras de arte, entender seu contexto histérico e social, e refletir
sobre como elas influenciam e sdo influenciadas pela sociedade em que
vivemos. Dessa forma, o ensino da arte pode capacitar os alunos a
desenvolverem habilidades de pensamento critico, criatividade e empatia, que
sao fundamentais para uma participacdo ativa na vida democratica e na
transformacao social. Os individuos educados de forma critica por meio da arte
sao mais propensos a questionar as injustigcas, a promover a diversidade e a
buscar solugdes criativas e colaborativas para os desafios enfrentados pela
sociedade.

Entao, refletir sobre a arte afro-brasileira é pensar o ensino da arte como
uma educagédo emancipatoria e critica significa reconhecer seu potencial para

mudar ndo apenas o individuo, mas também a sociedade em que vivemos,
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contribuindo para a constru¢gao de um mundo mais justo, inclusivo e humano. No
entanto, como uma questao identitaria envolve reconhecer seu papel crucial na
promogao da diversidade e na construgao do sentimento de pertencimento entre
os diferentes grupos étnicos presentes na sociedade brasileira. A arte afro-
brasileira ndo € apenas uma expressao estética, mas também um meio de
reafirmar e celebrar as multiplas identidades e culturas que compdem o tecido
social do Brasil.

Porém, ao longo do tempo, a arte afro-brasileira tem refletido as
complexas relagdes sociais entre os diversos grupos étnicos que compdem a
sociedade brasileira. Ela € marcada pela influéncia das tradicdes africanas,
indigenas e europeias, assim como pelas experiéncias histéricas de escravidao,
resisténcia e luta por liberdade e igualdade. Nesse sentido, a arte afro-brasileira
nao apenas retrata as experiéncias e vivéncias dos afrodescendentes no Brasil,
mas também desafia esteredtipos e preconceitos, promovendo uma visdo mais
ampla e inclusiva da identidade nacional. Ela contribui para a constru¢éo de uma
narrativa cultural que reconhece e valoriza as contribui¢des dos povos africanos
e seus descendentes para a formacao da sociedade brasileira.

A arte afro-brasileira € um importante instrumento de resisténcia e
afirmacao identitaria para os afrodescendentes, proporcionando um espaco de
expressdao e reconhecimento de suas culturas, tradigbes e formas de
conhecimento. Ela fortalece o sentimento de pertencimento e orgulho racial,
incentivando os individuos a se reconectarem com suas raizes e a reivindicarem

seu lugar na sociedade.
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1.2 Dcns sobre as leis para a educagao de relagdes étnicos raciais e para

o ensino de historia e cultura afrobrasileira e africana

Teoria é pratica também pra mim,
escrever a teoria € praticar a reflexao, [...]
Renata Felinto, 2021

FIGURA 7 - “Quadro da série Afro-Retratos”, Renata Felinto (2010)
ceo! o1 ‘ /|

Fonte: https://arapuru.com.br/arte-e-transformacao-uma-entrevista-com-

renata-felinto/

Esta fala evidencia a indissociabilidade entre teoria e pratica no campo da
arte, especialmente no contexto educacional. Ao afirmar que escrever teoria é
também uma forma de pratica, Felinto desafia a dicotomia tradicional entre o
fazer artistico e a reflexao critica, ressaltando que a producédo de conhecimento

€ um gesto criativo e politico tdo relevante quanto a criagédo estética. Por tanto,
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no ensino da arte, essa perspectiva adquire especial importancia, pois reforga a
necessidade de integrar a reflexdo tedrica as praticas pedagdgicas e artisticas
em sala de aula. Assim, ao invés de tratar teoria e pratica como instancias
separadas, o educador pode promover processos formativos em que os
estudantes desenvolvam a capacidade de pensar criticamente sobre as
imagens, os discursos e 0os contextos socioculturais em que a arte € produzida.

Nesse sentido, o pensamento de FELINTO (2021) contribui para uma
abordagem pedagogica que valoriza a articulagdo entre a experimentacéo
artistica, a construgao de saberes e a analise critica, favorecendo um ensino de
arte mais engajado, reflexivo e comprometido com questdes sociais, culturais e
politicas, como o enfrentamento ao racismo, ao sexismo e a exclusdo
epistemoldgica.

Por tanto, a inclusdo das DCNs para a educacao de relagbes étnico-
raciais e para o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana marca um
avango significativo na construgdo de uma educag¢ao mais justa e inclusiva no
Brasil. Essas diretrizes emergem como resposta a um histérico de exclusao e
marginalizacado das populagbes negras no sistema educacional brasileiro,
buscando reparar desigualdades e promover uma compreensdo mais ampla e
diversa da histéria e cultura nacional. Pois segundo a DCNSs, precisam assegurar
“o direito a igualdade de condi¢des de vida e de cidadania, assim como garantem
igual direito as historias e culturas que compdéem a nagao brasileira, além do
direito de acesso as diferentes fontes da cultura nacional a todos brasileiros.”
(BRASIL 2004, p. 9).

Essa abordagem tenta corrigir a distor¢ao historica e cultural que privilegia
narrativas eurocéntricas e, consequentemente, exclui ou marginaliza as
experiéncias e contribuicbes dos povos africanos e afro-brasileiros. Dando a
oportunidade aos estudantes brasileiros de garantir o direito ao acesso as
diferentes fontes da cultura nacional. Isso significa que os estudantes devem ter
a oportunidade de conhecer e valorizar a diversidade cultural do Brasil, incluindo
a rica heranca cultural afro-brasileira. Ao promover uma educacgao inclusiva e
diversificada, as DCNs buscam n&o apenas combater o racismo e a
discriminagdo, mas também construir uma sociedade melhor. Pois, segundo
DIAS (2020, p. 86),
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[...] o racismo é uma das formas mais duras de preconceito, esta
presente em todos os espagos, sendo que na escola esse processo é
ainda mais dificil, considerando que as criangas ainda ndo podem se
defender e dependem dos profissionais da escola para que tomem
alguma atitude.”

Entdo, percebe-se 0 quanto se faz necessario a promog¢ao de uma
educacéo inclusiva e diversificada aliada a formagao dos professores e todos os
funcionarios de uma U.E. No entanto, a trajetéria da educagdo brasileira é
marcada por um longo periodo de invisibilizagdo e sub-representacdo das
contribuicdes africanas e afro-brasileiras. No entanto, até recentemente, a
narrativa historica oficial privilegia uma perspectiva eurocéntrica, omitindo a
relevancia das culturas africanas e a resisténcia dos povos afrodescendentes.
Neste caso, as DCNs, alicercadas em leis como a Lei n° 10.639/2003, que
alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), introduz a
obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos
curriculos escolares, representando uma mudanga paradigmatica. Porém
devemos refletir, “que a escola, hoje, ndo esteja acompanhando as mudancgas
da sociedade atual e por isso deva ser questionada, criticada e modificada para
enfrentar os novos desafios.” (GASPARIN, 2020, p.34)

Além disso, apresentamos uma pesquisa realizada por Rosa (2011) que
entrevistou professores de Arte da rede municipal de Floriandpolis, em Santa
Catarina, tendo por base a Lei n°® 10.639/2003 e constatou que “[...] na maioria
das vezes a Arte europeia e a Arte estadunidense sao as unicas referéncias
presentes, tanto na formagao de professores quanto na pratica pedagdgica
escolar.” (ROSA, 2011, p. 9). Um dos motivos para isso pode ser o fato dos
cursos de licenciatura em Artes Visuais priorizarem esse formato de arte.

Desta forma, devemos pensar em uma educacado que dé conta desses
curriculos, pois, estabelecem principios fundamentais para a educacado de
relagdes étnico-raciais, que visa assegurar independentemente de sua origem
étnico-racial, que valorize suas identidades culturais. Pois, é necessario englobar
conteudos que reflitam a diversidade étnico-racial do Brasil, promovendo o
reconhecimento e o respeito pelas diferentes culturas. No entanto, “evidenciar
aos alunos que os conteudos sao sempre uma producao historica de como os
homens conduzem sua vida nas relacdes sociais de trabalho em cada modo de
producdo.” (GASPARIN, 2020, p.50).
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Para s6 entao, podermos desenvolver praticas pedagogicas que desafiam
preconceitos e esteredtipos raciais, fomentando um ambiente escolar mais
inclusivo. Assim, reconhecendo e valorizando as contribuicdes afro-brasileiras
para a formacao da identidade nacional, promovendo um ensino que resgate e
celebre essas contribuigdes. Entdo € necessario reconhecer e valorizar as
contribuicdes afro-brasileiras para a formacdo da identidade nacional,
promovendo um ensino que resgate e celebre essas contribui¢gdes, assim como

Abdias do Nascimento.

FIGURA 8 - Abdias do Nascimento - foto: Fernando Rabelo/Folhapress

(5

Fonte: https://www.elfikurten.com.br/201 5/06/a.t;dias—do-nascimento.htmI

Abdias do Nascimento teve também uma significativa contribuigao para o
campo da educacéo, especialmente no que diz respeito a promogao da historia
e cultura afro-brasileira nas escolas. Ele foi um dos principais defensores da
implementacgao da Lei n°® 10.639/03, que torna obrigatdrio o ensino da historia e
cultura afro-brasileira nas escolas brasileiras, e desenvolveu materiais
educacionais para auxiliar nesse processo. No entanto, as obras de Abdias do
Nascimento sdo uma expressdao poderosa da cultura afro-brasileira e uma
contribuicao significativa para a luta contra o racismo e a promogao da igualdade

racial no Brasil. Seu legado continua a inspirar artistas, ativistas e educadores,
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destacando a importancia da arte como uma ferramenta de resisténcia e
transformacéo social.

Por tanto, a implementagao das DCNs exige uma reestruturagéo curricular
que inclua, de forma transversal, os conteudos relacionados a Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana. Implicando entdo, a adogao de livros didaticos que
contemplem essa tematica, a capacitagao continua de professores e a promogao
de projetos pedagdgicos que integrem essa perspectiva. Além disso, € essencial
0 engajamento da comunidade escolar e a criagado de espagos de dialogo que
permitam a discussao sobre questdes étnico-raciais.

No entanto, a efetivacdo das DCNs enfrenta diversos desafios, como a
resisténcia de alguns setores da sociedade, a insuficiéncia de materiais didaticos
adequados e a necessidade de formagao continua de professores. Contudo, as
perspectivas sdo promissoras, pois a crescente mobilizagdo social em torno da
valorizagdo das culturas afro-brasileira e africana, aliada ao compromisso de
diversas instituicdes educativas, aponta para um futuro em que a educacao
brasileira sera mais inclusiva e representativa da diversidade que compde o pais.
Para além das legislagdes e documentos norteadores precisamos considerar a
diversidade da arte e cultura afro-brasileira existente. Sendo assim, no préximo

tépico apresentaremos a Arte e a cultura afro-brasileira no ensino da arte.
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1.3 Arte e cultura afro-brasileira no ensino da arte

"[...] Para a infancia negra
construiremos um mundo diferente
nutrido ao axé de Exu

ao amor infinito de Oxum

a compaixao de Obatala

a espada justiceira de Ogum

Nesse mundo nao havera
trombadinhas

pivetes

pixotes

e capitaes-de-areia."

Olhando no espelho (1980), Abdias Nascimento.

A arte e a cultura afro-brasileira sdo fundamentais para a compreensao
da diversidade e da riqueza cultural do Brasil. Este capitulo explora a importancia
de incorporar essas tradicdes e expressoes artisticas no ensino da arte, na qual
visa ndo apenas a valorizagao estética, mas também a promoc¢ao de uma
educacao mais inclusiva e representativa. O poema "Olhando no espelho”, de
Abdias Nascimento, serve como um ponto de partida potente para essa
discussao. Nascimento, um dos maiores intelectuais e ativistas do movimento
negro no Brasil, nos convida a imaginar um mundo onde a infancia negra possa
florescer sem as limitagdes e estigmas impostos por uma sociedade marcada
pelo racismo estrutural. Neste trecho, Abdias Nascimento evoca as forgas e os
orixas da cultura afro-brasileira, propondo uma educacao alimentada por esses
valores espirituais e éticos. Visualizando um futuro em que criangas negras nao
sejam reduzidas a estereotipos negativos, mas sim respeitadas e incentivadas a

desenvolver todo o seu potencial.
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FIGURA 9 - "Amnésia", de Flavio Cerqueira, (2015)

Fonte: https://domigaleria.com.br/artigo/entrevistas/3

O artista Cerqueira subverte representagdes tradicionais marcadas por
estigmas e passividade, propondo uma reconfiguragdo da infancia negra como
espaco de poténcia, agéncia e intelectualidade. Nesse sentido, a obra dialoga
com a urgéncia de praticas educativas e culturais antirracistas, que nao apenas
rompam com os estereodtipos historicamente construidos, mas também criem
condicbes para que criangas negras sejam reconhecidas em sua plena

humanidade e complexidade. Assim, Amnésia nao apenas denuncia o


https://domigaleria.com.br/artigo/entrevistas/3
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apagamento historico, como também projeta, poeticamente, a possibilidade de
um futuro mais justo e inclusivo.

No entanto, o Brasil tem uma histéria profundamente marcada pela
presenca africana, desde o periodo colonial até os dias atuais. Essa presenca
foi marcada por condi¢gdes sub-humanas impostas aos milhdes de africanos
trazidos como escravizados. Capturados por meio de guerras e redes de
comércio, eram transportados em navios negreiros em situagdes degradantes,
caracterizadas por superlotagdo, insalubridade, alimentagdo precaria e alta
mortalidade. Ao chegarem ao Brasil, eram tratados como mercadorias e
inseridos compulsoriamente em diversas atividades econémicas, sob um regime
de trabalho forgado que os despersonaliza juridicamente e os submetia a

violéncia fisica e simbdlica.

F IGURA 10. “Aplicagédo do Castigo do Agoite”, de Jean Debret, (1830)

|

Fonte: https://periodicos.ufes.br/colartes/article/view/46413/32783

Ainda assim, resistiram por meio da preservacao cultural, formagao de
quilombos e outras formas de luta. Essa trajetoria evidencia o carater
profundamente violento e desumanizador do sistema escravista, cujas
consequéncias estruturais permanecem na sociedade brasileira. As influéncias
africanas sao evidentes em diversos aspectos da cultura brasileira, incluindo a

musica, a danga, a culinaria, as religides e, claro, as artes visuais.
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F IGURA 11. “Composi¢cao”’Rubens Valentim (1961)

Fonte: https://enciclopedia.itaucultural.org.br/obras/89977-composicao

A obra Composigdo, de Rubens Valentim, € um exemplo emblematico
dessa influéncia. O artista incorpora signos, simbolos e grafismos inspirados nas
cosmologias afro-brasileiras, especialmente nas religides de matriz africana
como o candomblé e a umbanda. Ao traduzir elementos sagrados em linguagem
plastica moderna e abstrata, Valentim promove uma sintese entre ancestralidade
africana e estética contemporanea, reafirmando a centralidade das culturas
negras na construgcao da identidade visual do Brasil.

No entanto, por muitos anos, a contribui¢cdo africana foi marginalizada ou
estereotipada na educagao formal. Foi apenas com a promulgacao da Lei n°
10.639/2003, que tornou obrigatdrio o ensino da histdria e cultura afro-brasileira
e africana nas escolas, que se deu um passo significativo para corrigir essa
lacuna historica.

Uma obra de destaque no acervo da artista Maria Auxiliadora € Sem titulo
(Candomblé), de 1968, reconhecida por sua relevancia na representagao das

praticas culturais e religiosas afro-brasileiras. Representa de forma sensivel e
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expressiva um ritual religioso de matriz africana, evidenciando a presencga do
candomblé no cotidiano das comunidades afro-brasileiras. Por meio de uma
paleta vibrante e de tracos espontaneos, a artista traduz aspectos identitarios,
simbdlicos e espirituais da cultura negra, reafirmando sua valorizagdo em um
contexto historicamente marcado pela marginalizacdo dessas expressoes.

No campo do ensino de arte, a obra se configura como um recurso
pedagogico significativo para a abordagem da diversidade cultural brasileira,
conforme previsto pela Lei n°10.639/2003. Pois, ao integrar produgdes como a
de Maria Auxiliadora aos curriculos escolares, é possivel estimular reflexdes
criticas sobre religiosidade, identidade étnico-racial e resisténcia, além de
ampliar o repertério estético dos estudantes e promover praticas educativas

antirracistas.

Figura 12. Sem titulo (Candomblé), Maria Auxiliadora (1968)

Fonte: https://projetoafro.com/artista/maria-auxiliadora/

Sendo assim, a lei busca promover uma maior compreensao e valorizagao
da heranca africana na cultura brasileira, contribuindo para a construgdo de uma
sociedade mais justa e equitativa. Por tanto, traremos os artistas afro-brasileiros

e suas contribuigdes para a sociedade.
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1.4 Artistas afro-brasileiros e suas contribui¢gées para a sociedade

“E melhor tentar e falhar, que preocupar-se e ver a vida passar. E melhor
tentar, ainda que em védo que sentar-se, fazendo nada até o final. Eu
prefiro

na chuva caminhar, que em dias tristes em casa me esconder.

Prefiro ser feliz embora louco, que em conformidade viver”.

(Martin Luther King Jr.)

Essa citagdo de Martin Luther King Jr., € um poderoso lembrete sobre a
importancia de buscar acéo e realizagdo, mesmo diante das incertezas e dos
desafios da vida e nos inspira a viver com coragem, autenticidade e resiliéncia,
buscando a realizagado pessoal e a felicidade, mesmo diante das dificuldades e
incertezas da vida. E um lembrete poderoso de que a verdadeira esséncia da
vida esta em tentar, arriscar e seguir em frente, independentemente do resultado.

Entao, neste texto abordaremos sobre alguns artistas afro-brasileiros pois,
sao muitos os que contribuiram e contribuem para nossa sociedade, sendo
importante destacar o papel fundamental que esses artistas desempenham na
expressao, preservagao e celebracdo da cultura afro-brasileira, bem como na
promoc¢ao da igualdade racial e na luta contra o racismo estrutural. Os artistas
afro-brasileiros desempenham um papel essencial na constru¢do de uma
identidade cultural diversificada e na promog¢ao da incluséo e igualdade racial no
Brasil. Por meio de suas obras, esses artistas expressam as ricas tradicoes,
experiéncias e perspectivas da comunidade afrodescendente, contribuindo para
a valorizagao e reconhecimento da cultura afro-brasileira na sociedade.

Exploraremos também o trabalho de alguns artistas afro-brasileiros e suas
significativas contribuicbes para a arte, cultura e sociedade brasileira, para
ampliar o repert6rio e contribuir com uma educagao antirracista por meio da arte.
No entanto veremos que suas obras transcendem fronteiras, desafiam
esteredtipos e inspiram reflexdes sobre questdes raciais, sociais e historicas,
promovendo assim a conscientizacao e a transformacao positiva. Através da
analise de suas trajetorias, influéncias e legados, poderemos compreender a
importancia da presenga e representatividade dos artistas afro-brasileiros no
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cenario cultural brasileiro, bem como seu impacto na construgdo de uma
sociedade mais inclusiva, justa e igualitaria.

Diante disso, precisamos refletir em uma visdo indispensavel para o
funcionamento da Lei n° 10.639/03. Dentro desta perspectiva segundo a
Pesquisadora e Professora do Mestrado em Relacdes "Etnico-raciais Cefet-RJ,

Tania Mara Pedroso Muller quando diz que,

Um entrave a implantagcao e implementacao das leis citadas vem da
resisténcia de docentes e gestores que ainda, presos ao mito de
democracia racial, se recusam a observar as leis ou resistem a sua
adequacgao, alegando que nao ha preconceitos em suas escolas.
(MULLER, 2015, p. 201)

Entdo, Mdlller ressalta que ha uma resisténcia por parte de alguns
professores e gestores, que permanecem ligados ao mito da democracia racial
e se recusam a reconhecer a necessidade de observar essa lei ou resistem a
sua aplicagao, argumentando que néo ha preconceito em suas escolas. Porém,
essa resisténcia pode ser atribuida a falta de conscientizacdo sobre a
importancia da diversidade étnico-racial no curriculo escolar e a perpetuagao de
uma visao eurocéntrica da histéria e da cultura. A democracia racial, como mito,
sustenta a ideia de que no Brasil ndo existem problemas significativos de
discriminagao racial, o que é claramente refutado pela realidade.

No entanto, para que a Lei n° 10.639/03 seja efetivamente implementada,
€ essencial que haja uma mudanga de mentalidade por parte dos professores e
gestores escolares. Isso envolve reconhecer a existéncia do racismo estrutural
e a necessidade de promover a valorizagdo da diversidade étnico-racial na
educacdo. A formacdo continuada dos professores, o desenvolvimento de
materiais didaticos adequados e a criacado de politicas institucionais sdo passos
fundamentais nesse processo de transformacgéao. Afinal, somente através de uma
abordagem inclusiva e reflexiva € que poderemos construir uma educacao
verdadeiramente democratica e igualitaria.

Entdo para se chegar a uma educagdo mais inclusiva e igualitaria,
precisamos refletir sobre a chegada dos povos africanos escravizados trazidos
ao Brasil, pensar que nao vieram somente de uma regido africana especifica,
mas sim de diversas regides. Sendo assim, com diversas culturas, costumes e
crengas diferentes. Porém aqui chegando foram separados de seus pares, tendo

esses escravizados se adaptando a sua nova realidade. Com isso suas crengas
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tiveram que ser deixadas de lado devido a sua situag¢ao de subalternidade, tendo
que se adaptar a estrutura da sociedade brasileira sendo impedidos de expressar
suas culturas livremente.

Diante dessa situagdo, ndo podemos supor que a arte afro-brasileira
possua somente uma maneira de pensar, sentir e agir. Pois, Ihe foram impostos
a arte eurocéntrica, porem advindos de regides diferentes possuiam saberes
diversificados. Roberto Conduru professor na Southern Methodist University

coloca que,

[...] além das misturas e restricbes, que inviabilizam configuracoes
puras, a pequena quantidade de registros dificulta o estudo de
permanéncia e mudancas das contribuigcdes africanas a arte no Brasil,
inibindo a percepgao nitida dessas misturas culturais em ambos os
lados do Atlantico e além. Embora seja sentida como uma forte
presenga na comida, na fala, na musica, na danga e nos gestos, desde
o século XVI, a plasticidade africana parece difusa, emergindo com
mais clareza de quando em vez, podendo ser detectada com nitidez
aqui e ali. (CONDURU, 2012, p. 14)

O autor aborda a complexidade da arte afro-brasileira e a dificuldade de
compreendé-la devido as influéncias e restricbes impostas pela hegemonia
eurocéntrica. Ele destaca que a diversidade cultural dos povos africanos que
foram trazidos ao Brasil como escravizados resultou em uma multiplicidade de
expressodes artisticas, que foram muitas vezes suprimidas ou subjugadas pela

imposigao da arte eurocéntrica. Como podemos perceber nesta obra.
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Figura 13. “Mercado Velho do Rio de Janeiro”, Arthur Timétheo da Costa
(1918)

Fonte: http://enciclopedia.itaucultural.org.br/obras/86894-mercado-velho-

do-rio-de-janeiro

A obra Mercado Velho do Rio de Janeiro (1918), de Arthur Timo6theo da
Costa, permite estabelecer um dialogo direto com a critica a hegemonia
eurocéntrica presente no campo da arte brasileira. A arte afro-brasileira é
marcada por uma complexidade que muitas vezes foi ofuscada pelas imposicoes
estéticas e culturais de uma tradicdo eurocentrada. Timétheo da Costa, artista
negro atuante no inicio do século XX, insere-se nesse contexto ao adotar
técnicas académicas europeias, como o0 6leo sobre madeira e a composigao
realista. Ao mesmo tempo em que representa cenas do cotidiano popular
brasileiro, revelando a vivéncia e a presenga negra nos espagos urbanos. Sua
obra, portanto, manifesta a tensdo entre apropriacdo técnica e afirmacéao
identitaria, desafiando os limites impostos pela narrativa dominante da histéria
da arte, e ilustrando, como o texto aponta, a diversidade de expressdes afro
descendentes frequentemente silenciadas pelo canone?.

Outro artista que também utilizou canone em suas obras foi Anténio

Firmino Monteiro Pintor de origem humilde, iniciou sua formagéao artistica apds

2 Canone na arte € um conjunto de regras ou padrées que definem como deve ser uma
obra de arte ou uma representacéao artistica.
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atuar como encadernador, caixeiro e tipégrafo. Aos 18 anos, ingressou na
Academia Imperial de Belas Artes, onde foi aluno de mestres como Victor

Meireles e Joao Zeferino da Costa.

FIGURA 14. Exéquias de Camorim, Firmino Monteiro (1879)

]

Fonte: https://enciclopedia.itaucultural.org.br/obras/88653-exequias-de-

camorim

Entretanto, devido a escassez de registros e a sobreposicao de diferentes
tradicoes culturais, € desafiador estudar de forma clara e abrangente as
contribui¢cdes africanas para a arte no Brasil. Essas influéncias africanas séo
percebidas de forma difusa, emergindo ocasionalmente de maneira mais nitida,
mas muitas vezes sao dificeis de serem identificadas de forma clara e direta.
Apesar dessas dificuldades, a presenca da plasticidade africana é palpavel em
diversos aspectos da cultura brasileira, como na culinaria, na linguagem, na
musica, na danga e nos gestos. Desde o século XVI, essas influéncias tém sido
parte integrante da identidade cultural do Brasil, embora nem sempre tenham
sido reconhecidas ou valorizadas como deveriam, pois, “0 protagonismo dos
afrodescendentes na produgao visual € comprovado em trabalhos que exigiram
mao de obra de artifices, a exemplo da decoragdo, imaginaria e arquitetura
religiosa crista.” relata MATTOS (2018, p.166).
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FIGURA 15. Oratorio Afro-brasileiro. Minas Gerais, (Século XIX).

Fonte: https://museudooratorio.org.br/wp-content/uploads/mo_099 3.jpg

Desde o século XVI, as influéncias africanas tém sido elementos
constitutivos da identidade cultural brasileira, ainda que historicamente
subalternizadas ou invisibilizadas no discurso hegeménico. No campo das artes
visuais, esse apagamento contrasta com a evidente participacdo de
afrodescendentes na producgéao artistica, especialmente em obras que exigiram
habilidades manuais refinadas, como destaca MATTOS (2018, p. 166). A obra
Oratorio Afro-brasileiro, originaria de Minas Gerais no século XIX e atualmente
pertencente ao acervo do Museu do Oratério em Ouro Preto, exemplifica essa
presenga. Ainda que inseridos em uma estrutura colonial e crista, artifices
afrodescendentes imprimiram nesses objetos sacros marcas estéticas e
simbdlicas de sua heranca cultural, como formas, ornamentos e modos de fazer
que dialogam com tradi¢des africanas reinterpretadas no contexto local. Assim,

o oratério se configura como um testemunho silencioso, porém eloquente, da
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agéncia criativa de sujeitos negros na historia da arte brasileira, frequentemente
omitida nas narrativas tradicionais.

Entdo agora devemos pensar quais artistas contribuiram e contribuem
para que o ensino da arte seja reflexivo, inclusivo e igualitario. Pensar onde
esses artistas contribuiram e contribuem para que nossos alunos se sintam
pertencentes em sala de aula. Claro que ndo podemos citar todos mas traremos
aqui algumas contribuigdes para o ensino de arte. Aqui estdo apenas alguns
exemplos de artistas afro-brasileiros que trazem uma abordagem mais inclusiva
e reflexiva do ensino da arte nas escolas, ajudando os alunos a se sentirem
pertencentes e representados em sala de aula. Incorporar assim, suas obras e
historias no curriculo escolar podendo enriquecer a experiéncia educacional e
promover uma compreensao mais profunda da diversidade cultural brasileira.
Como na obra do artista Yhuri Cruz “Frente e verso do santinho de Anastacia
Livre”(2019).

FIGURA 16. “Frente e verso do santinho de Anastacia Livre” Yhuri Cruz (2019).

Oragéo a Anasticia Livre

Festa dias 12 e 13 de Maio.
Comemora-se todos os dias 12 e 13.

Se vocé esti com algum PROBLEMA DE
DIFICIL SOLUGCAO e precisa de A
URGENTE, pega esta ajuda a Anasticia Livre.

ORAGAO

Vemos que algum algoz fez da tua vida um
martirio, violenfou tiranicamente a tua mocidade,
vemos tanibém no teu semblante macio, no teu
rosto suave, tranquilo, a paz que os sofrimentos ndo
conseguiram perturbar.

Isso quer dizer que sua luta te tornou superior, |
congquistaste tua voz, tanto que Deus levou-te para ‘
as ;;}anums do Céu e deu-te o poder de fazeres
curas, gracas e milagres mil a quem luta por
dignidade.

Anasticia, és livre, pedimos-te ... roga por nos,

proteja-nos, envolve-nos no teu manto de gracas e ‘
com teu olhar bondoso, firme e penetrante, afasta |
de nos os males e os maldizentes do mundo. |

Monumento & voz de Anasticia
Yhuri Cruz, 2019

Anastdcia Livre

Fonte: https://journals.openedition.org/horizontes/8581

Entdo, ao incluir essas producdes no cotidiano escolar, ndo apenas se
enriquece o repertorio artistico dos estudantes, como também se promove o
reconhecimento de sujeitos historicamente marginalizados nos discursos oficiais

da arte e da histodria. A obra Frente e verso do santinho de Anastacia Livre (2019),
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do artista Yhuri Cruz, exemplifica com poténcia esse movimento. CRUZ (2019)
revisita a figura simbodlica de Anastacia, mulher negra escravizada e
frequentemente representada com uma mascara de ferro, ressignificando sua
imagem por meio da arte contemporanea e da performance, em um gesto de
reinterpretacao historica e reivindicagao de liberdade. Ao propor um “santinho”
de Anastacia Livre, o artista questiona a narrativa de submissao historicamente
imposta as figuras negras e propde uma leitura anticolonial, que devolve agéncia
e dignidade a essa personagem emblematica.

Nesse sentido, a presencga dessa obra em contextos educativos permite
nao apenas o contato com uma producgéo artistica contemporénea engajada,
mas também o desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre o racismo, o
apagamento historico e a poténcia da memdria afro-brasileira. Assim, integrar
obras como a de Yhuri Cruz ao curriculo escolar contribui para a efetivagao da
Lei n° 10.639/2003 e para a formacdo de uma educagao antirracista, plural e
historicamente comprometida com a justiga social.

No entanto, ndo devemos somente pensar a utilizagdo dos artistas negros
como unica referéncia para a abordagem da cultura afro-brasileira nas escolas
no dia 20 de novembro, pois revela uma limitagdo recorrente nas praticas
pedagogicas, especialmente no ensino de arte. Embora a data seja um marco
simbdlico importante, por remeter a resisténcia de Zumbi dos Palmares e a
valorizag&o da histéria e das contribuigdes da populagdo negra, sua abordagem
pontual pode reforgar uma légica de confinamento tematico, em que os artistas
negros e a cultura afro-brasileira sdo visibilizados apenas de forma episddica,
como se fossem excecgdes a producao artistica nacional.

Esse tipo de abordagem contraria os principios estabelecidos pela Lei n°
10.639/2003, a legislacdo propde nao apenas a inclusdo de conteudos sobre
Africa e diaspora, mas sobretudo a construcédo de uma préatica pedagdgica que
reconheca a centralidade das culturas africanas e afro brasileiras na formacao
da identidade nacional e que contribua para o enfrentamento do racismo
estrutural.

No contexto das aulas de arte, isso significa que artistas negros, devem
estar integrados de forma transversal e continua nos planejamentos

pedagogicos ao longo do ano letivo. Suas obras e trajetérias devem ser
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estudadas ndo apenas como expressdes de resisténcia, mas como produgdes
de alto valor estético, técnico e conceitual, em dialogo com outras correntes e
culturas artisticas, sem cair na logica da “representacdo unica” ou da
folclorizagdo. Além disso, o ensino de arte pode e deve estabelecer paralelos
com outras culturas visuais, promovendo uma educacao intercultural critica, mas
sem diluir ou apagar as especificidades da experiéncia afro-brasileira. No
entanto, a abordagem antirracista no ensino das artes visuais implica, portanto,
reconhecer e valorizar a diversidade de vozes, linguagens e narrativas presentes
na producgao artistica nacional, questionando os canones eurocentrados e
promovendo uma revisao critica das narrativas tradicionais da historia da arte.

Selecionar artistas negros que evidenciem a diversidade e a riqueza da
producao artistica afro-brasileira ao longo da histéria constitui uma pratica
fundamental para a valorizagdo de trajetdrias muitas vezes invisibilizadas no
canone da arte.

Cada um desses artistas contribuiu de forma singular para o campo
artistico, refletindo distintas épocas, matrizes culturais, estilos e perspectivas
estéticas, o que demonstra a pluralidade e a profundidade da experiéncia negra
na arte brasileira. Contribuicdo como, inspiracdo e resiliéncia, pioneirismo e
ativismo, critica social, uso de técnicas variadas, reconhecimento internacional,
tradicbes regionais, visibilidade da mulher e assim como mulheres, patrimoénio
cultural, sincretismo e espiritualidade. Enfim, podemos ficar aqui citando as suas
vastas contribuicbes a arte afro-brasileira desde o Barroco colonial até a arte
contemporanea, representando juntos diferentes periodos, estilos e
perspectivas, porém, compartilhando do compromisso com a exceléncia artistica
e a expressao cultural oferecendo um panorama rico e diverso.

Antdnio Francisco Lisboa, amplamente conhecido como Aleijadinho, é
reconhecido como uma das figuras mais proeminentes da arte colonial brasileira.
Sua produgao, centrada principalmente na escultura sacra e na arquitetura de
estilo barroco, notadamente na regido de Minas Gerais, revela notavel
sofisticagao técnica e expressividade estética. As obras atribuidas a Aleijadinho
destacam-se pela riqueza de detalhes e pela capacidade de transmitir emocgdes
com profundidade simbdlica e sensibilidade formal. Apesar da escassez de
registros documentais sobre sua origem étnica, parte da historiografia aponta
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para a possibilidade de ascendéncia africana, o que reabre debates relevantes
sobre a participagao de artistas negros e mesticos na construgao do patriménio
artistico e cultural brasileiro, frequentemente subestimada nas narrativas
tradicionais da histéria da arte. No entanto, seja qual for sua origem étnica exata,
€ importante reconhecer que a sociedade colonial brasileira era profundamente
diversificada, com uma mistura de influéncias culturais africanas, indigenas e
europeias.

As influéncias culturais diversas presentes na sociedade colonial
brasileira se refletem nas obras de Aleijadinho de varias maneiras. Pois, foi um
dos principais representantes do estilo barroco no Brasil. O barroco é
caracterizado por sua dramatizacao, riqueza de detalhes e uso expressivo da
ornamentacdo, elementos que podem ser vistos em muitas das obras de

Aleijadinho.

FIGURA 17. "Jesus carregando a cruz" — Aleijadinho, Santuario Bom Jesus de
Matosinhos (1776 - 1779)

Fonte: aleijadinho : A viasacra do santuaria do Bom Jesus
deMATozinhos,Congonhas-Minas Gerais
Esta imagem da obra “Jesus Carregando a Cruz” (1776-1779), atribuida
a Aleijadinho, € uma representagéo do Barroco Brasileiro e esta localizada no
Santuario do Bom Jesus de Matosinhos em Minas Gerais, sendo uma das obras

primas do artista. Esta imagem faz parte do conjunto de imagens que compdem
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o chamado “Passo da Paixao”, um conjunto de estatuas que representam os
momentos finais da vida de Jesus Cristo. Essa obra também reflete muitos dos
principios estilisticos e tematicos desse movimento artistico como, o
dramatismo, o realismo emocional, detalhes vividos e 0 uso de luz e sombra.
Sendo esta obra um exemplo extraordinario do Barroco brasileiro.

Porém, muitas de suas obras sdo esculturas sacras que representam
figuras religiosas, como Cristo, os santos e anjos. Essas representagdes refletem
a forte influéncia do catolicismo na sociedade colonial brasileira, mas também
incorporam elementos estilisticos e simbodlicos que podem ter raizes em
tradicées africanas e indigenas. Também era conhecido por seu trabalho em
pedra-sabao, uma pedra macia e facil de esculpir encontrada na regido de Minas
Gerais. O uso desta pedra pode ser visto como uma influéncia da cultura local,
mas também pode ter sido influenciado por técnicas de escultura africanas, tal
como afirma MARQUES (2013).

No entanto, embora a ascendéncia étnica de Aleijadinho possa nao ser
completamente documentada, sua obra € um testemunho da diversidade cultural
e da interacao entre diferentes grupos étnicos na sociedade colonial brasileira.
Ao reconhecer essa diversidade, podemos apreciar ainda mais a riqueza e
complexidade de sua arte e compreender melhor as influéncias culturais que
moldaram a identidade brasileira.

Nesse contexto, torna-se fundamental valorizar artistas cuja produgao
esta enraizada nas tradicbes afro-brasileiras, como é o caso de Mestre Didi.
Deoscéredes Maximiliano dos Santos, conhecido artisticamente como Mestre
Didi, representa uma expressao singular da arte afro-brasileira, profundamente
vinculada a religiosidade de matriz africana, especialmente ao candomblé. Sua
obra nao apenas reafirma a presenca de saberes ancestrais na producédo
artistica contemporanea, como também contribui para a ampliagdo da
compreensao das multiplas camadas culturais que compdem o imaginario e a
identidade do Brasil.

Mestre Didi foi um importante artista plastico, escultor, sacerdote e lider
religioso do candomblé, que desempenhou um papel fundamental na
preservagao e promogao das tradi¢des religiosas afro-brasileiras. Conhecido por

suas esculturas e arte sacra inspiradas nas divindades e rituais do candomblé.
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Suas obras muitas vezes representam os orixas, entidades espirituais veneradas
na religido afro-brasileira, como Oxala, Xangd, Oxum, entre outros. Essas
esculturas sao caracterizadas por sua beleza estética e sua profunda conexao

com a espiritualidade africana.

FIGURA 18. Eyé Kan, Mestre Didi (1993)

Fonte: https://enciclopédia.itaucultural.org.br/pessoa

Mestre Didi foi um importante ativista cultural e defensor das tradicoes
religiosas afro-brasileiras, além de sua pratica artistica. Ele dedicou grande parte
de sua vida a promover o reconhecimento e respeito pela cultura afro-brasileira,
lutando contra a discriminagcdo e o preconceito racial e religioso. Além disso,

desempenhou um papel fundamental na preservagao do patriménio cultural afro-
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brasileiro, especialmente no que diz respeito as tradicdes do candomblé. Ele foi
responsavel pela criacdo do Museu Sacro do Candomblé, em Salvador, Bahia,
que tem como objetivo preservar e promover a histéria e as praticas religiosas
do candomblé, segundo a GOMES (2021, p.431).

Suas obras transcendem simplesmente a expressao artistica, servindo
também como objetos sagrados e simbolos de devocgéo religiosa. Mestre Didi
acreditava na integracdo da arte e da espiritualidade, e suas esculturas s&o
reverenciadas ndo apenas por sua beleza estética, mas também por sua
importancia espiritual e simbdlica para a comunidade do candomblé.

No entanto, as obras de Mestre Didi representam uma poderosa
expressao da cultura afro-brasileira e do candomblé, destacando a riqueza e a
diversidade das tradi¢des religiosas e artisticas do Brasil. Assim como ele, outros
artistas negros também empregaram a arte como forma de afirmacéo identitaria
e resisténcia cultural. E o caso de Abdias do Nascimento, artista multidisciplinar
cuja atuacdo transcendeu o campo estético, desempenhando um papel
essencial na denuncia do racismo estrutural e na valorizagdo das matrizes
africanas na cultura brasileira. Ambos os artistas, a seu modo, contribuiram para
a construcao de uma estética afro-brasileira comprometida com a memoria
ancestral, a religiosidade e a luta por reconhecimento e equidade racial no pais.

Contudo, um talentoso artista visual, Abdias cujas obras exploram temas
relacionados a identidade afro-brasileira, a histéria e a resisténcia negra. Suas
pinturas, desenhos e gravuras frequentemente retratam figuras e simbolos da
cultura afrodescendente, oferecendo uma reflexdo critica sobre as questées
sociais e politicas que afetam essa comunidade.

No entanto, além de sua pratica artistica visual, Abdias do Nascimento
também foi um renomado dramaturgo e diretor de teatro. Ele fundou o Teatro
Experimental do Negro (TEN) em 1944, uma companhia teatral pioneira que
buscava promover a representacao e valorizagdo do talento negro no teatro
brasileiro. Suas pecas abordavam questdes como racismo, discriminagcado e
identidade cultural, contribuindo para um maior reconhecimento das vozes
negras no cenario teatral brasileiro. Portanto além de suas produc¢des artisticas,
também foi um importante ativista politico e lider do movimento negro brasileiro.

Ele foi um dos fundadores do Movimento Negro Unificado contra a Discriminagao
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Racial e um defensor incansavel dos direitos civis e da igualdade racial no Brasil.
Sua vida e obra foram dedicadas a luta contra o racismo e a promogao da justica
social, sendo relatado suas contribuigées por GOMES et.al (2021, p.22).
Abdias teve também uma significativa contribuicdo para o campo da
educacgao, especialmente no que diz respeito a promog¢ao da historia e cultura
afro-brasileira nas escolas. Ele foi um dos principais defensores da
implementacgéo da Lei n°® 10.639/03, que torna obrigatério o ensino da historia e
cultura afro-brasileira nas escolas brasileiras, e desenvolveu materiais

educacionais para auxiliar nesse processo.

FIGURA 19. Oxum em Extase Abdias Nascimento (1975), (Foto: Museu de
Arte Negra, Ipeafro)
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Fonte: https://select.art.br/abdias-nascimento-exposicao-como-ponto-

riscado/

No entanto, as obras de Abdias do Nascimento s&o uma expressao
poderosa da cultura afro-brasileira e uma contribuigdo significativa para a luta
contra o racismo e a promogao da igualdade racial no Brasil. Seu legado continua

a inspirar artistas, ativistas e educadores, destacando a importancia da arte
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como uma ferramenta de resisténcia e transformacao social. Nesse mesmo
horizonte de engajamento estético e politico, destaca-se a trajetéria de Rosana
Paulino, uma das mais relevantes artistas visuais contemporaneas do Brasil. Sua
producao aborda de forma critica e sensivel temas como identidade, memoria,
género e raga, estando profundamente ancorada na experiéncia afro-brasileira.
Assim como os artistas que a antecederam, Paulino utiliza a arte como
linguagem de denuncia e reconstrucdo historica, desafiando as narrativas
hegemodnicas e propondo novas formas de ver e compreender a sociedade
brasileira.

Rosana Paulino, sendo também, conhecida por sua habilidade em criar
colagens e obras de arte mistas que combinam diferentes técnicas e materiais.
Ela frequentemente incorpora fotografias, tecidos, desenhos e textos em suas
obras, criando composi¢coes complexas e multifacetadas. Tendo como fonte de
inspiracao o site da prépria artista que traz sua vida e obras, nas quais podemos

admirar suas obras.

FIGURA 20. Parede da memoria, mstalagé Rosana Paulino (1994)

Fonte: https://www.rosanapaulino.com.br/blank—5

Muitas das obras de Rosana Paulino exploram a memoria coletiva e a
histéria do povo afro-brasileiro, destacando narrativas que frequentemente sao
marginalizadas ou apagadas dos registros oficiais. Ela busca resgatar e dar

visibilidade as histérias e experiéncias das comunidades afrodescendentes no
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Brasil. Outro tema recorrente em suas obras € a representacéo da mulher negra
na sociedade brasileira. Paulino desafia esteredtipos e padrdes de beleza
eurocéntricos, explorando as experiéncias unicas e as lutas enfrentadas pelas
mulheres negras no Brasil. Sendo assim, um forte impregnado de uma
consciéncia social e politica. Suas obras frequentemente abordam questdes
como racismo, colonialismo, discriminagdo de género e desigualdades sociais,
desafiando o status quo e estimulando o didlogo sobre questdes urgentes na
sociedade brasileira.

No entanto, apesar de sua abordagem contemporanea, Rosana Paulino
também dialoga com a tradicdo da arte ocidental e africana, incorporando
referéncias histéricas e estilisticas em suas obras. Ela reinterpreta e subverte
convengdes artisticas, criando um espacgo para a expressao afro-brasileira
dentro do canone da arte contemporanea. Entao, as obras de Rosana Paulino
sao uma poderosa expressao da experiéncia afro-brasileira e uma contribuicédo
significativa para o campo da arte contemporéanea. Seu trabalho desafia
percepgdes convencionais, amplia fronteiras e promove uma compreensao mais
profunda da diversidade cultural e das questdes sociais no Brasil.

Diante desses artistas citados acima, percebemos a importancia de trazé-
los para dentro de sala de aula abrangendo diversos aspectos. Uma delas € a
contribuigao cultural afro-brasileira, pois, a inclusao de artistas afro-brasileiros no
curriculo de arte reconhece e valoriza a significativa contribuicdo da cultura
afrodescendente para a formacao da identidade brasileira. Isso é fundamental
para promover uma compreensao mais completa e precisa da diversidade
cultural do pais. Porém, durante muito tempo o ensino de arte no Brasil foi
dominado por uma perspectiva eurocéntrica, que marginaliza as contribui¢cdes
das culturas africanas e afro-brasileiras. A inclusdo de artistas afro-brasileiros
ajuda a modificar o curriculo, desafiando narrativas historicas eurocéntricas e
reconhecendo a riqueza da herancga cultural africana.

Outro aspecto importante € a presenca de artistas afro-brasileiros no
curriculo de arte permite que os alunos afrodescendentes se vejam
representados e valorizados na sala de aula. Isso é crucial para promover uma
maior autoestima, orgulho e senso de pertencimento entre esses alunos,

contribuindo para a constru¢cdo de uma identidade positiva e resiliéncia. Pois, a
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inclusao de artistas afro-brasileiros no curriculo de arte € uma forma eficaz de
combater esteredtipos, preconceitos e discriminagdes raciais. Ao aprender sobre
as realizacbes artisticas de individuos afrodescendentes, os alunos sao
desafiados a questionar visdes estereotipadas e a valorizar a diversidade étnico-
racial.

Entdo, estimular uma reflexdo critica através das obras de artistas afro-
brasileiros € algo muito importante, pois essas produgdes frequentemente
abordam questdes sociais, politicas e culturais centrais para a compreensao da
sociedade contemporanea. Nesse sentido, a trajetoria de Tercilia dos Santos
acrescenta uma dimensdo singular a essa discussdo. Sua obra, marcada por
uma expressiva paleta de cores e por referéncias afetivas a infancia, insere-se
no campo da arte naif e evidencia como a experiéncia afro-brasileira pode se
manifestar por meio de linguagens visuais ndo convencionais, mas igualmente
potentes. Ao conquistar reconhecimento nacional, como o Prémio Aquisigao na
Bienal Brasileira de Arte Naif de Piracicaba em 1996, Tercilia reafirma a
importancia da pluralidade de vozes e estilos dentro da arte brasileira, ampliando
os horizontes de representatividade e sensibilidade estética.

Os quadros de Tercilia sdo marcados por figuras totalmente coloridas,
pintadas com acrilico sobre tela, e refletem o vibrante cenario rural de Santa
Catarina. A artista, que é autodidata, encontra inspiragdo nas lembrancgas de sua
infancia, criando um universo rico em cores que retrata arvoredos, flores, casas,
animais e criangas. Natural de Piratuba, Tercilia utiliza as paisagens locais e
temas circundantes como elementos principais de suas obras. Segundo o
Projeto Afro, onde encontra-se varias biografias e acervos artisticos de artistas
afro-brasileiros.
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FIGURA 21. “A mistura” Tercilia dos Santos (2012)
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Fonte: https://projetoafro.com/artista/tercilia-dos-santos/

A valorizagdo das referéncias locais e da identidade afro-brasileira
também pode ser observada na trajetéria de outras artistas negras que
romperam barreiras institucionais ao longo do século XX. Nesse contexto,
destaca-se a gaucha Maria Lidia Maglini (1946—2012), primeira mulher negra a
se formar no Instituto de Artes da UFRGS, em 1966. Sua produgdo abrange
diversas linguagens visuais, como pintura, desenho, gravura e cenografia,
revelando o compromisso com a expressao artistica plural e engajada, assim

como se observa na obra de Tercilia.

FIGURA 22. “Sem titulo” Lidia Magliani (1981)
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Fonte:https://blogueirasnegras.org/silencios-rompidos-a-

hipersexualizacao-da-mulher-negra-na-obra-de-maria-lidia-magliani/
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A obra Sem titulo (1981), acrilica sobre tela, pertencente ao acervo da
Pinacoteca Aldo Locatelli, representa uma produgéo artistica de significativa
poténcia expressiva, que, mesmo sem titulo, evoca camadas de sentido
vinculadas a subjetividade, identidade e vivéncia da artista. Inserida no contexto
da arte afro-brasileira, essa obra pode ser compreendida como um instrumento
de resisténcia simbdlica frente as narrativas hegemoénicas que historicamente
invisibilizaram a contribuicdo de artistas negros no cenario artistico nacional. No

entanto,

A arte de Magliani tem a densidade de um pesadelo opressivo [...]
penso que esses trabalhos devem ser vistos de outro angulo: que
descubramos neles a alegoria de nosso tempo, uma espécie de
metafora de uma época de deformacao e aviltamente do ser humano.
A um universo histérico de autoritarismo, violéncia, corrupgéo e
impunidade correspondera uma arte aberta para o caricatural, o feio, o
sordido. Uma arte reveladora — apesar de sua linguagem simbdlica —,
o grau de coisificacdo a que fomos submetidos [...] os seres de
Magliani nos remetem obrigatoriamente para a realidade que os tornou
possivel. A isso chamamos arte social (GONZAGA, 1979 s.p.).

GONZAGA (1979) nos propde uma leitura da obra de Maria Lidia Magliani
como uma forma de arte social, ao evidenciar que sua producdo artistica,
marcada por tragos intensos e figuras deformadas, funciona como alegoria
critica de um tempo histérico marcado por autoritarismo, violéncia e
desumanizacdo. Nesse sentido, a estética da "feiura", do "caricatural" e do
"sérdido" torna-se linguagem expressiva para denunciar 0os processos de
coisificacdo e marginalizacdo do ser humano, especialmente no contexto de
regimes opressivos e de exclusao social.

Porém, no ensino de arte, essa perspectiva é de extrema relevancia, pois
convida educadores e estudantes a ultrapassarem leituras puramente formais ou
técnicas das obras, estimulando uma abordagem critica, histérica e politica da
producgao visual. Ao trabalhar com obras como as de Magliani em sala de aula,
o professor contribui para a formagdo de uma consciéncia estética que
reconhece a arte como linguagem de denudncia, resisténcia e reflexdo sobre as
condicbes sociais. Essa abordagem também se alinha aos principios da
educacao antirracista e aos marcos legais como a Lei n°10.639/2003, ao
promover o reconhecimento de artistas negros e suas experiéncias como parte

integrante e transformadora do patriménio cultural brasileiro.
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No entanto a afirmagdo de que o ensino da histéria do Brasil
frequentemente se apoia em uma perspectiva eurocéntrica evidencia uma
lacuna histérica e pedagodgica que tem silenciado ou marginalizado as
contribuicbes e experiéncias do povo negro na construgado da identidade
nacional. Tal abordagem nao apenas compromete a formagao de uma memoaria
coletiva plural, como também perpetua estruturas de invisibilidade e
desigualdade no campo educacional e cultural.

Entdo neste contexto, a obra "Experimentando o Vermelho" de Michelle
Mattiuzzi emerge como uma reflexao artistica que questiona os processos de
invisibilidade histérica e cultural. A cor vermelha, presente na obra, pode ser
interpretada como uma metafora do sofrimento e da resisténcia do povo negro,
ao mesmo tempo que representa a vitalidade e a resisténcia continua dessas
populagdes. A escolha dessa cor, associada ao sangue e a dor, convoca o
espectador a confrontar as cicatrizes da histéria brasileira e a repensar as
narrativas dominantes. A artista, ao utilizar seu corpo negro como veiculo de
expressao, desafia o apagamento das figuras negras na construgdo da memoria
coletiva do Brasil, provocando uma reflexdao critica sobre a importancia da
representatividade e da visibilidade no campo cultural e educacional.

Sendo assim, o ensino de arte, o uso de obras como a de Michelle
Mattiuzzi permite uma abordagem critica e interdisciplinar, que questiona os
paradigmas tradicionais da historia e da arte, promovendo praticas educativas
comprometidas com a reparacao histérica, o antirracismo e a valorizagao das
multiplas vozes que compdem a identidade brasileira. Dessa forma, estabelece-
se um dialogo entre arte contemporéanea e curriculo, capaz de descolonizar o

olhar e enriquecer a formacéao cidada dos estudantes.
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FIGURA 23. " Experimentando o vermelho em diluvio. Michelle Mattiuzzi”
(2013)

Fonte: https://amlatina.contemporaryand.com/pt/people/musa-michelle-

mattiuzzi/

Pensando no ensino de arte, obras como esta assumem um papel
fundamental no enfrentamento ao racismo estrutural ao ampliarem o repertério
visual e discursivo dos estudantes. Ao serem integradas ao curriculo, promovem
o reconhecimento da diversidade étnico-racial na producéo artistica brasileira e
contribuem para a efetivacédo da Lei n® 10.639/2003.

O primeiro capitulo nos trouxe o contexto histérico e social que culminou
na promulgacao da Lei n® 10.639/03. Essa legislagdo € um marco na educagao
brasileira, pois estabelece a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana nas escolas. Ao longo do capitulo, vimos como movimentos
sociais, académicos e intelectuais negros, lutaram por décadas para que a
contribuigdo africana fosse reconhecida e valorizada na educagao formal. A lei
nao so busca corrigir a invisibilidade histérica dos povos africanos na construcao
do Brasil, mas também visa promover uma educacao antirracista, que combata
preconceitos e discriminagdes raciais. A importancia dessa lei se manifesta na
necessidade de reconhecer e valorizar a diversidade cultural do pais,
promovendo uma educacado que forme cidadados conscientes e criticos. Além

disso, a implementacéo da Lei n° 10.639/03 representa um passo significativo
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na luta pela igualdade racial e pelo reconhecimento da heranga africana na
formacéo da identidade brasileira. Concluimos que, apesar dos avancgos, ainda
ha muitos desafios a serem enfrentados para que essa lei seja plenamente
efetiva, exigindo um compromisso continuo de todos os envolvidos no processo
educativo.

No segundo capitulo, sera focado nos desafios e nas perspectivas da
Educacdo de Relagdes Etnico-Raciais (ERER) no ensino de arte. A arte, como
forma de expressédo cultural e identidade, desempenha um papel crucial na
educacao étnico-racial. A implementacao da ERER no ensino de arte enfrenta
diversos obstaculos, desde a formagao inadequada dos professores até a falta
de recursos pedagdgicos que abordem de maneira efetiva a diversidade étnico-
racial. Trazendo também oportunidades unicas que a arte tem para promover a
inclusdo e a valorizagado das diferentes culturas que compdéem a sociedade
brasileira. Além disso, discutiremos como a arte pode ser um veiculo poderoso
para desconstruir esteredtipos, fomentar o respeito pelas diferencas e promover

uma educacao que reflita a verdadeira diversidade cultural do Brasil.
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2. DESAFIOS E PERSPECTIVAS PARA A EDUCAGAO DE RELAGOES
ETNICO RACIAIS (ERER) NO ENSINO DE ARTE

[...]That until there are no longer

First class and second class citizens of any nation
Until the color of a man's skin

Is of no more significance than the color of his eyes

Me say warl...J°

Bob Marley

Neste trecho da musica € possivel perceber a denuncia mediante a
desigualdade racial pregando a necessidade de uma luta continua até que todas
as pessoas sejam tratadas com igualdade, independentemente da cor da pele.
Esse tema se relaciona diretamente com os desafios e perspectivas da educacao
para as relagdes étnico-raciais (ERER) no ensino de arte, pois o ensino de arte
muitas vezes prioriza referéncias eurocéntricas, ignorando ou minimizando
expressoes artisticas afrodescendentes e indigenas. A mensagem de "war”, que
clama por justica racial, reforga a necessidade de incluir produgdes artisticas de
matrizes africanas e afro-brasileiras no ensino, assim como, denuncia a
persisténcia das desigualdades raciais, a ERER enfrenta o desafio de
desconstruir preconceitos no ambiente escolar. O ensino de arte pode ser um
espaco para questionar e enfrentar estereétipos raciais, promovendo um olhar

mais amplo e critico sobre a diversidade cultural.

Essa politica de estereotipos faz parte de um discurso colonial bastante
disseminado, o qual, por meio de livros, mapas, desenhos, pinturas,
censos, jornais e propagandas vai criando um mundo engessado
enquanto representacdo, feito cartografia com lugar previamente
delimitado e definido (SCHWARCZ, 2014, p.13).

As obras do periodo colonial, frequentemente retratavam os negros em

posicdes subalternas, refletindo a hierarquia social da época, que colocava a

3 Letra da cangdo War foi composta por Bob Marley a partir do discurso pronunciado pelo
imperador da Etidpia, Hailé Selassié (1892-1975), em 1936, na Liga das Nacgdes. “Até que ndo
haja mais/Cidadaos de primeira e segunda classe de qualquer nagdo/Até que a cor da pele de
um homem/N&o tenha mais importéncia do que a cor dos seus olhos/Eu digo guerra”.
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populagdo negra como escravizada e sem voz. Isso ndo sé limitava a
representacédo dos negros, mas também reforcava estere6tipos que perdurariam
por séculos pois, ao retratar a vida cotidiana, os artistas europeus muitas vezes
enfatizavam a exatica e a alteridade do negro, transformando-o em um objeto de
curiosidade em vez de um sujeito com sua propria historia e identidade. Além
disso, as obras de artistas como Frans Post e Albert Eckhout, artistas
holandeses?*, que documentaram a fauna, flora e a populagdo do Brasil,
contribuiram também para uma visdo estereotipada que desconsiderava a
riqueza cultural e a diversidade da experiéncia negra. Essas representagdes, por
mais que buscassem uma certa fidelidade ao real, estavam impregnadas de uma
visao colonial que desumanizava e simplificava a complexidade da vida dos

negros.

Pintada em 1641 a obra “Mulher Africana” de Albert Eckhout, pintor e
desenhista vindo da Holanda, participou da expedicdo pelo Brasil durante a
ocupagao holandesa, produzindo uma série de retratos que buscavam
documentar a diversidade étnica e cultural da populagao indigena e africana. No
entanto, essa obra € um exemplo significativo da exotizagdo do negro no periodo

colonial.

4 No século XVII, a Holanda invadiu o Brasil, concentrando-se especialmente na regido
de Pernambuco. O conde Mauricio de Nassau trouxe consigo uma pequena comitiva de artistas,
encarregados de retratar o "Novo Mundo" ou, mais precisamente, a "Nova Holanda" para que a
Europa pudesse conhecer suas caracteristicas. Os principais artistas desse grupo foram Frans
Post e Albert Eckhout. (ANGELO, 2010).
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FIGURA 24. “Mulher Africana” de Albert Eckhout (1641)

Fonte: https://enciclopedia.itaucultural.org.br/obra24488/mulher-africana

A pele da mulher africana aqui representada nesta imagem, adquire um
brilho dourado, criando uma idealizagdo que mascara sua condi¢ao

representada.

Diante disso, a Educagdo das Relacdes Etnico-Raciais (ERER) tem sido
um tema essencial no debate sobre equidade e inclusdo no cenario educacional
brasileiro. Pois no ensino de arte, essa abordagem adquire um papel
fundamental ao promover a valorizagao e a visibilidade das expressdes culturais
de diferentes grupos étnico-raciais, especialmente aqueles historicamente
marginalizados. Entdo, segundo Maria José Lopes da Silva Mestre em linguistica
pela UFRJ (2005) p.126, “cabe aos professores de Artes, uma cuidadosa


https://enciclopedia.itaucultural.org.br/obra24488/mulher-africana
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reflexdo sobre a forma de estabelecer a ponte entre a cultura do educando e a
cultura autodenominada “universal” (a cultura ocidental imposta).”

No entanto, ha necessidade de incentivar os estudantes a produzirem e
estudarem obras que expressam suas identidades e vivéncias, fortalecendo a
autoestima e o reconhecimento da diversidade cultural. A musica "War" reforga
a urgéncia da luta contra o racismo, e seu conteudo pode ser um ponto de partida

poderoso para discutir os desafios e possibilidades da ERER no ensino de arte.

2.1. Racismo estrutural e seus reflexos na educagao brasileira

FIGURA 25. Série “Palavras Tomadas Ordem e Progresso — Direto das
Obrigacdes” Sérgio Adriano H (2018)

ne. N
3 B

Fonte: https://projetoafro.com/artista/sergio-adriano/

A “Série ‘Palavras Tomadas Ordem e Progresso — Direto das

Obrigacdes™, de Sérgio Adriano H (2018), a obra oferece uma poderosa reflexdo
visual sobre o racismo estrutural e suas repercussdes na construcdo da

identidade nacional brasileira. Ao manipular o lema “Ordem e Progresso”, inscrito
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na bandeira nacional, o artista subverte o significado desse ideal de progresso e
igualdade que, na pratica, tem sido historicamente negado a populagéo negra. A
obra utiliza a critica visual para questionar as narrativas oficiais que encobrem
as desigualdades raciais, revelando como a promessa de um Brasil igualitario
permanece distorcida e inacessivel para os negros.

Por meio da série, Sérgio Adriano H aponta a permanéncia de um
"progresso” que, longe de ser universal, ndo alcanga aqueles que,
historicamente, tém sido excluidos das promessas de cidadania plena. Assim
sendo, a obra dialoga diretamente com o conceito de racismo estrutural, ao
visibilizar como as estruturas de poder e as narrativas dominantes continuam a
perpetuar a marginalizagdo da populagdo negra, desafiando a ideia de uma
nacado em desenvolvimento que oferece oportunidades iguais para todos. A
subversdo dos simbolos nacionais por meio dessa obra propde uma reflexao
critica sobre como as nogdes de “ordem” e “progresso” podem ser, na realidade,
mecanismos de controle e de perpetuagado das desigualdades raciais.

Por tanto, percebe-se que o racismo estrutural € uma forma enraizada de
discriminagdo que perpassa as instituicbes, praticas sociais e relagdes
interpessoais, sendo reproduzido de maneira sistematica ao longo da historia
brasileira. Ele ndo se manifesta apenas em atitudes individuais, mas esta
incorporado nos proéprios alicerces da sociedade, influenciando o acesso a
direitos fundamentais como saude, moradia, trabalho e, especialmente, a
educacgao. Sendo o racismo estrutural um dos principais pilares que sustentam
as desigualdades sociais no Brasil, impactando diretamente o sistema
educacional. Silvio Almeida (2019) p.20 define o racismo estrutural como aquele
que “nao depende da intengcao de um agente especifico, pois esta entranhado
no funcionamento das instituicdes, das praticas sociais, da economia e da
politica”. Ou seja, trata-se de um fendbmeno sistémico, que vai além de atitudes
individuais, estando presente de forma naturalizada nas estruturas que
organizam a sociedade brasileira.

Ja no contexto educacional, os reflexos do racismo estrutural sao
profundos pois, desde a auséncia de representatividade negra nos curriculos
escolares até a perpetuacao de esteredtipos e a desvalorizagdo das culturas

africanas e afro-brasileiras, o ambiente escolar muitas vezes reforga
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desigualdades histéricas. Estudantes negros enfrentam uma série de barreiras
que vao desde o preconceito velado (ou explicito) até a falta de politicas publicas
eficazes que garantam equidade no acesso, permanéncia e sucesso na trajetoria
educacional. Indicadores educacionais evidenciam essas desigualdades, pois as
taxas mais elevadas de evasdo escolar, menores indices de alfabetizacao,
dificuldades de acesso ao ensino superior € menor representatividade nos
espagcos de decisdo educacional sdo apenas alguns exemplos das
consequéncias do racismo estrutural no campo da educagéao, segundo IBGE.

Indo de encontro com a fala de Nilma Lino Gomes que,

[...]Jas praticas educativas que se pretendem iguais para todos acabam

sendo as mais discriminatérias. Essa afirmacdo pode parecer
paradoxal, mas dependendo do discurso e da pratica desenvolvida,
pode-se incorrer no erro da homogeneizagdo em detrimento do
reconhecimento das diferengas. (GOMES, 2001, p. 86).

Ao refletir esse cenario, a citagao de Nilma Lino Gomes ganha ainda mais

relevancia pois ela faz uma critica as praticas pedagdgicas aparentemente
"neutras" e "iguais para todos", que, na realidade, ignoram as diferentes
condi¢des sociais, culturais e raciais dos estudantes. Essa homogeneizagéo, em
vez de promover igualdade, acaba reforgcando a exclusao, pois ndao reconhece
as especificidades de cada grupo e suas trajetérias historicas.
Sendo assim, outro ponto importante € a formacdo dos docentes. Muitos
professores ainda ndo recebem uma formag¢ao adequada que os capacite para
lidar com a diversidade étnico-racial em sala de aula. Isso compromete o
cumprimento da Lei 10.639/2003, que tornou obrigatério o ensino da histéria e
cultura afro-brasileira e africana nas escolas, e dificulta a construcdo de uma
educacao verdadeiramente antirracista. Entdo, para que sua implementacao
seja efetiva, é fundamental que os professores estejam devidamente preparados
para trabalhar com esses conteudos de forma critica, contextualizada e
respeitosa.

No entanto, nossa histdria trouxe em alguns momentos o apagamento da
presenca do povo africano presente em nossa sociedade. Assim como no
periodo colonial, a arte do periodo imperial frequentemente perpetuava
esteredtipos raciais e exotizagdo dos negros em alguns casos a sua omissao

como na pintura “O juramento da Independéncia” do artista Pedro Américo no
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qual foi um dos principais pintores académicos do periodo e produziu obras que

abordavam eventos historicos e figuras importantes.

FIGURA 26. “Independéncia ou Morte” Pedro Américo (1888)

-~y

Fonte:https://pt.wikipedia.org/wiki/Independ%C3%AAncia_ou_Morte_%28Pedro
_Am%C3%A9rico%29

Na pintura de Pedro Américo, que retrata a declaragao de independéncia
do Brasil, os personagens africanos sado ausentes, 0 que € uma omissao
significativa dada a sua presenga na sociedade brasileira da época. A falta de
representacdo dos negros em eventos importantes reflete a exclusao social e
politica. Sobre esta situacdo Fonseca ressalta que:

As concepgbes, que durante muito tempo imperaram na
historiografia, reduziram os negros a condi¢do de objetos. Um ser em
situacdo de absoluta dependéncia, ao qual tudo era negado e que néao
possuia nenhuma capacidade de agao e reagao dentro da sociedade
escravista e patriarcal. A sua condi¢ao de sujeito n&o foi simplesmente
negada, mas absolutamente desconsiderada em favor da descri¢do de
um quadro que delimita lugares sociais muito precisos para eles
enquanto grupo racial. (FONSECA,2007, p. 15).

Relacionando a pintura de Pedro Américo, que representa a declaragao
da Independéncia do Brasil, exclui intencionalmente a figura de pessoas de
ascendéncia africana, o que ¢é significativo considerando a ampla presenca
negra na sociedade brasileira do inicio do século XIX. A auséncia de

personagens negros nessa representagao visual de um marco histérico reflete
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um processo de apagamento simbdlico que reforga a exclusao social e politica
desse grupo. Dessa forma, tanto a pintura de Pedro Américo quanto a deficiéncia
na formagao educacional que n&o abrange de maneira adequada a historia e a
cultura africana e afro-brasileira pois, representam manifestagcbes de um
processo mais amplo de apagamento simbodlico. Este fendmeno deve ser
enfrentado por meio de uma educacédo que reconhecga e valorize a diversidade
racial e étnica.

Diante disso, a formacéao inicial e continuada dos docentes se mostra um
dos maiores desafios. Muitos cursos de licenciatura ainda nao incorporam de
maneira sistematica a discussdo sobre relagbes étnico-raciais, tampouco
oferecem disciplinas especificas que abordem a histéria e a cultura dos povos
africanos e afro-brasileiros. Como aponta Petronilha Beatriz Gongalves e Silva,
relatora do parecer que fundamenta a aplicacdo da lei, em entrevista a
Assessoria de Comunicagao Fundagao Cultural Palmares - Ascom/FCP, (2012,

s.p.)

“—...1é necessario  ampliar, fortalecer  procedimentos de
acompanhamento e avaliar a implantacdo da educacéo das relagdes
étnico-raciais e do ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana, contando para tanto, com os conselhos e secretarias de
educagao dos estados e municipios”.

O despreparo dos professores muitas vezes leva a uma educacao
eurocéntrica e a evasao de temas fundamentais para a construgdo de uma

educacgao antirracista.
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FIGURA27. “Vendedoras viajantes no Rio de Janeiro em 1827” Jean-Baptiste
Debret — (1827)

Fonte: https://www.art.com/products/p36986803312-sa-i9604726/jean-baptiste-

debret-travelling-saleswomen-in-rio-de-janeiro-in-

Esta pintura de Debret, € um exemplo marcante do esforco de
documentagao da vida cotidiana dos negros no Brasil, embora permeado por
uma perspectiva eurocéntrica. No entanto, contribui para o registro visual dos
afro-brasileiros em suas atividades diarias, praticas culturais e até elementos de
sua identidade, como as tatuagens e os adornos.

Embora Debret frequentemente reproduzisse representagoes
estereotipadas e viesse de uma visao europeia sobre o Brasil, sua obra também
apresenta nuances que evidenciam um esforgo de captar a complexidade das
culturas afro-brasileiras. Na imagem das vendedoras viajantes no Rio de Janeiro,
por exemplo, ha uma tentativa de valorizar aspectos identitarios, ainda que de
forma sutil, através do turbante e do ato de vender, que simbolizam o papel ativo
da mulher negra no mercado urbano da época. Essa representagao oferece ao
observador um vislumbre da dignidade e da resiliéncia das pessoas

afrodescendentes, mesmo quando elas sao retratadas de uma forma que atende
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mais aos interesses documentais e artisticos europeus do que a uma visao
completa e auténtica de sua vivéncia.

A obra, portanto, reflete uma ambiguidade caracteristica da produgéo
artistica de Debret, pois perpetua o olhar do colonizador, porém ainda serve
como um registro valioso dos modos de vida e das expressdes culturais afro-
brasileiras, destacando tanto a relevancia social dos negros quanto a
complexidade da cultura afrodescendente no Brasil.

A arte, ainda que muitas vezes desconsiderasse os proprios artistas
negros, um artista que vale ser ressaltado é Estévao Roberto da Silva, foi um
pintor e professor, reconhecido como o primeiro pintor negro de destaque
formado pela Academia Imperial de Belas Artes (Aiba). Ele se notabilizou por
suas naturezas-mortas e € considerado por diversos estudiosos como um dos

maiores expoentes desse género de pintura no século XIX.

FIGURA 28. “O pranteado artista Estévao Silva”, Pereira Neto, Revista
llustrada, (1891)

C)’[n'mvhnn‘p mrfi:l'u é:f&vo‘w QSA',VpL =

Fonte:https://pt.wikipedia.org/wiki/Est%C3%AAv%C3%A30_Silva#/media/Fichei
ro:Pereira_Netto - O pranteado_artista Estev%C3%A30_Silva.jpg

Nasceu em 1845, em uma sociedade escravocrata apesar de ser livre,
porém teve que lidar com os preconceitos de sua época. “Diamante Negro” como
era chamado por Artur Azevedo, ingressou na AIBA no ano de 1863 sendo o
unico pintor do grupo Grimm que ndao rompeu com a Academia. Suas pinturas

eram na sua maioria natureza-morta, porém, pintou alguns retratos (como o do
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pintor Giovanni Castagneto), temas histéricos “A Lei de 28 de setembro”,

religiosos “Sao Pedro” e alegéricos “A Caridade”, entre outros. (MIRES, 2019).

Figura 29. “Natureza-Morta”, Estevao Silva, 1891
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Fonte:http://www.museuafrobrasil.org.br/pesquisa/indice-biografico/lista-de-
biografias/biografia/2014/12/30/estev%C3%A30-roberto-da-silva

Portanto, a formacdo docente sobre Lei n° 10.639/03 ndao deve ser
entendida como um conteudo complementar, mas como parte essencial do
compromisso da escola com a promoc¢ao da equidade racial e da valorizagao

das identidades negras no ambiente educacional.
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2.2. Materiais didaticos para o ensino da arte e da cultura afro-

brasileira

Aqui em Montgomery, quando os livros de histéria forem escritos no futuro,
alguém tera de dizer: ‘la viveu uma raga, um povo negro, de cachos macios e
tez preta,

um povo que teve a coragem moral de lutar pelos seus direitos.
E assim eles injetaram nas veias da historia e da

civilizagdo um novo significado’.

Martin Luther King Jr.

Esta frase de Martin Luther King Jr., exalta a coragem do povo negro em
Montgomery e seu impacto profundo na historia da civilizagcdo, revela a
importancia de reconhecer, valorizar e ensinar a contribuicdo dos povos negros
para a construgcdo social, cultural e politica da humanidade. Dentro desta
perspectiva é essencial quando tratamos da elaboragédo de materiais didaticos
para o ensino da arte e da cultura afro-brasileira. Assim como nos Estados
Unidos, o Brasil tem uma divida histérica com a populagéo negra, cuja cultura,
resisténcia e criatividade moldaram profundamente a identidade nacional.

No entanto a fala de King inspira a construcao de recursos pedagoégicos
que rompam com a invisibilizagdo do negro na histdria e nas artes, promovendo
o reconhecimento de sua estética, saberes e trajetdérias como partes centrais da
nossa herancga cultural. Ao afirmar que esse povo “injetou nas veias da historia
e da civilizacdo um novo significado”, ele nos convoca a refletir sobre como as
narrativas tradicionais precisam ser ampliadas para incluir vozes negras, nao
como notas de rodapé, mas como protagonistas.

Nesse sentido, os materiais didaticos devem ir além do conteudo
superficial e representar a diversidade da cultura afro-brasileira com
profundidade, respeito e poténcia. Devem mostrar desde os ritmos do
candomblé as obras de Abdias Nascimento, dos grafismos afro-indigenas as
expressdes contemporaneas da arte negra, sempre destacando a resisténcia e
a contribuigao inestimavel dessa populagao para o Brasil e o mundo. Como King
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sugere, é nossa responsabilidade garantir que os “livros de histéria do futuro”
nao apenas contem a verdade, mas também celebrem a grandeza e a dignidade
desse povo.

Em uma pesquisa realizada na biblioteca de uma escola estadual na
cidade de Tubardo, observou-se a presenca de livros didaticos de arte que
abordam as tematicas mencionadas anteriormente. No entanto, apesar dessa
obrigatoriedade esta prevista na Lei n°® 10.639/03, ainda se evidencia uma lacuna
significativa na formagao dos docentes, o que compromete a efetiva aplicagcéo
desses conteldos em sala de aula. Na referida escola, o livro didatico adotado
€ Mosaico, da Editora Scipione, de autoria de Bea Meira, Rafael Presto, Silvia
Soter e Taiana Machado, disponibilizado pelo FNDE (Fundo Nacional de

Desenvolvimento da Educacgao), vinculado ao Ministério da Educacao.

FIGURA 30. Colecéo de Livro Didatico “Mosaico Arte” Bea Meira et.al 2022.

Colecéo de Livro Didatico “Mosaico Arte” Bea Meira et.al 2022.

Fonte:https://www.edocente.com.br/pnld/colecao/mosaico-arte-objeto-1-pnld-

2024-anos-finais-ensino-fundamental/

Ao folhear os livros, foi possivel observar a qualidade do material, que
destaca o protagonismo da cultura africana e afrodescendente em seus textos e
atividades, integrando-o de forma harmoniosa com outras manifestagbes
culturais. No entanto, o referido material ndo é utilizado pela docente de Arte,
que justifica sua escolha argumentando que o conteudo presente na obra néo

atende as necessidades de sua pratica pedagogica. Segundo a professora, os
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temas abordados concentram-se majoritariamente em danga e teatro, o que,
segundo sua avaliagdo, ndo contempla de forma abrangente a diversidade de
linguagens artisticas que devem ser exploradas no processo de ensino-
aprendizagem. Além disso, aponta-se uma desconexao entre os conteudos do
livro e o planejamento anual previamente estruturado pela educadora.

Com essa fala percebemos claramente que apesar da qualidade do livro
didatico, que também valoriza a cultura africana e afrodescendente ao promové-
la de maneira integrada com outras manifestagdes culturais, observa-se uma
desconexao entre o conteudo proposto e a pratica pedagogica. A declaragao da
professora® de arte, ao afirmar que ndo utiliza o material por ndo o considerar
compativel com seu planejamento anual, especialmente pela énfase dada aos
conteudos de danca e teatro, evidencia um obstaculo recorrente a efetiva
aplicacao da Lei n° 10.639/03. Tal situacao revela uma lacuna entre os materiais
disponiveis e a formagéao, planejamento e concepgéo pedagdgica dos docentes.

Nesse sentido, ressalta-se a urgéncia de politicas de formacgéo continuada
que promovam a apropriagao critica desses conteudos, possibilitando sua
inclusdo significativa no cotidiano escolar. E importante destacar que o livro
didatico deve ser compreendido como um recurso complementar ao processo de
ensino-aprendizagem, ndo sendo necessario segui-lo de forma rigida. Dessa
forma, sua utilizacdo deve ocorrer como material de apoio, a ser articulado com
outras fontes e estratégias pedagogicas, de acordo com os objetivos
educacionais estabelecidos. Pois, segundo Kabengele Munanga diretor do

departamento de Antropologia da USP,

[...] alguns professores, por falta de preparo ou por preconceitos neles
introjetados, ndo sabem langar mao das situagbes flagrantes de
discriminagdo no espago escolar e na sala como momento pedagdgico
privilegiado para discutir a diversidade e conscientizar seus alunos
sobre a importancia e a riqueza que ela traz a nossa cultura e a nossa
identidade nacional. (MUNANGA, 1999, p.15)

Podemos entdo evidenciar uma problematica recorrente no contexto
educacional brasileiro, a inabilidade de alguns professores em lidar
pedagogicamente com situagdes de discriminacao racial no ambiente escolar.

Essa dificuldade pode decorrer tanto da falta de preparo tedrico e pratico quanto

5 Em conversa informal.
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de preconceitos internalizados, que impedem o professor de reconhecer na
diversidade um valor formativo essencial. Situagdes de preconceito e
desigualdade, muitas vezes visiveis no cotidiano escolar, poderiam ser
transformadas em momentos pedagdgicos privilegiados, nos quais os alunos
seriam convidados a refletir criticamente sobre a diversidade étnico-racial e a
sua contribuicdo para a cultura e identidade nacional. Podemos perceber no livro

didatico que tem o tema Arte e a Ancestralidade.

FIGURA 31. Fotografia do livro Mosaico Arte 6° ano p.11

# -'g

N . |

FONTE: Fotografado pela autora

A analise do livro didatico de arte, ao abordar a tematica de ancestralidade
e memodria no contexto da diversidade cultural brasileira, o livro dialoga
diretamente com os principios da Lei 10.639/03. Os capitulos que exploram
narrativas visuais, patriménio cultural, dialogos com o passado, performance,
ancestralidade em cena e encenacao visual oferecem subsidios fundamentais
para o ensino da arte, pois possibilitam que os estudantes reconhecam e
valorizem as contribui¢des estéticas, simbdlicas e sociais da populagdo negra ao
longo da formagao do pais.

No campo das artes visuais, por exemplo, a analise de simbolos,
expressdes graficas, pinturas e esculturas afro-brasileiras favorece a
reconstrucdo de memodrias coletivas e a compreensao da ancestralidade. Ja na
arte musical, as expressoes de matriz africana, como os ritmos, cantos e praticas
performaticas, permitem reconhecer a importédncia da oralidade e da tradicao

cultural como forma de resisténcia e identidade. Assim, o ensino da arte se torna
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espaco privilegiado para estabelecer dialogos com o passado, ressignificando o
em praticas pedagogicas que ampliam o repertorio cultural dos estudantes.

Ao inserir temas como multipluralismo, cidadania, civismo e educagao em
direitos humanos, o livro refor¢a a fungéo da escola em promover a valorizagéao
da diversidade e o respeito as diferencas. Nesse sentido, o ensino da arte
contribui para a formacado critica dos estudantes, promovendo praticas
pedagogicas que evidenciem as matrizes historicas e culturais brasileiras. O
reconhecimento da contribuicdo da populagao negra para a economia, o trabalho
e a cultura fortalecem a nogao de pertencimento e de justica social.

Entdo, ao assumir como projeto tematico o enfrentamento do racismo, o
material se alinha a uma das dimensdes mais significativas da Lei 10.639/03, a
formacao de uma educacao antirracista. A arte, neste contexto, deixa de ser
apenas conteudo estético e se torna pratica social transformadora, capaz de
mobilizar o pensamento critico, promover o respeito a diversidade e reafirmar a
identidade afro-brasileira como parte constitutiva do patriménio nacional.

Por tanto, quando contextualizamos essas discussdes nas aulas de Arte,
a questao torna-se ainda mais significativa. A Arte, por sua natureza expressiva
e simbdlica, nos oferece inumeras possibilidades para o trabalho com
referéncias culturais africanas, afro-brasileiras e indigenas, possibilitando um
ensino plural, representativo e inclusivo. No entanto, o uso do livro didatico nas
aulas precisa ser compreendido de forma critica. Embora muitos livros didaticos
contemplem, ao menos parcialmente, essas tematicas, sua efetiva utilizacao
depende do engajamento e da sensibilidade do professor em reconhecer o
material como ferramenta de apoio € ndo como um roteiro a ser seguido
rigidamente.

Nesse sentido, o professor necessita ir além do conteudo prescrito,
precisa ampliar suas estratégias com base em outros materiais, vivéncias e
debates atuais, especialmente aqueles que tratam das relagdes étnico-raciais. A
falta dessa postura critica muitas vezes pode levar a subutilizagdo dos livros
didaticos, ou mesmo a reproducgéo de abordagens superficiais ou estereotipadas

sobre a cultura afro-brasileira.
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FIGURA 32. “Negra com tatuagens vendendo cajus” Jean-Baptiste Debret
1827.

Fonte: Google Arts&Culture

Esta pintura de Debret, € um exemplo marcante do esforco de
documentagao da vida cotidiana dos negros no Brasil, embora permeado por
uma perspectiva eurocéntrica. No entanto, contribui para o registro visual dos
afro-brasileiros em suas atividades diarias, praticas culturais e até elementos de
sua identidade, como as tatuagens e os adornos.

Embora Debret frequentemente reproduzisse representagoes
estereotipadas e viesse de uma visao europeia sobre o Brasil, sua obra também
apresenta nuances que evidenciam um esforgco de captar a complexidade das
culturas afro-brasileiras. Na imagem da mulher negra tatuada, por exemplo, ha
uma tentativa de valorizar aspectos identitarios, ainda que de forma sutil, através
da tatuagem e do ato de vender cajus, que simbolizam o papel ativo da mulher
negra no mercado urbano da época. Essa representacao oferece ao observador
um vislumbre da dignidade e da resiliéncia das pessoas afrodescendentes,

mesmo quando elas sdo retratadas de uma forma que atende mais aos



81

interesses documentais e artisticos europeus do que a uma visdo completa e
auténtica de sua vivéncia.

A obra, portanto, reflete uma ambiguidade caracteristica da produgéo
artistica de Debret, pois perpetua o olhar do colonizador, porém ainda serve
como um registro valioso dos modos de vida e das expressodes culturais afro-
brasileiras, destacando tanto a relevéncia social dos negros quanto a
complexidade da cultura afrodescendente no Brasil.

Ent&o, utilizar essa imagem em sala de aula, especialmente nas aulas de
Arte, permite desenvolver uma abordagem critica e contextualizada, que vai
além da leitura estética. Ao analisa-la com os alunos, € possivel discutir o papel
da arte como instrumento de construgcéo e perpetuagcdo de imagens sociais,
refletindo sobre como essas representacbes contribuiram para naturalizar
desigualdades raciais ao longo da histéria brasileira. Nesse sentido, o0 uso dessa
obra pode servir como um dispositivo pedagdgico para combater o racismo, a
medida que estimula a reflexdo sobre o passado colonial, a condicado da mulher
negra, os impactos da escravidao, e a invisibilizagcdo das contribui¢gdes culturais
africanas. Ao desconstruir a visdo romantizada ou exética muitas vezes atribuida
a essas imagens, o professor de Arte pode instigar os alunos a reconhecerem e
questionarem os estigmas historicos que ainda reverberam nas representag¢des
contemporaneas da populagao negra.

Enfim, a obra de Debret, quando abordada criticamente, transforma-se em
uma ferramenta poderosa para promover o letramento racial e fortalecer uma
educacao antirracista, conforme propde a Lei n® 10.639/2003, contribuindo para
uma formacéao estética, historica e social mais justa e consciente. No entanto,
para que essa utilizacdo ocorra de forma adequada, é imprescindivel uma
formacao mais solida dos professores, de modo que possam interpretar e aplicar
as atividades de maneira critica e positiva. Ao se trazer uma perspectiva critica
dessa realidade para o ambiente escolar, observa-se que a maioria dos livros
didaticos ainda carece de uma representacdo afro-brasileira protagonizada,
permanecendo, em grande parte, ancorados em visdes eurocéntricas.

Acessando a um outro livro do 92 ano, Arariba Conecta Arte (2022), que

tem a editora Moderna como organizadora e Flavia Delalibera lossi como
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responsavel. Ele nos mostra a falta do protagonismo negro na arte quando por

exemplo traz a Histéria do Rock.

FIGURA 33. Fotografia do Livro Arariba 9° ano

FONTE: Fotografado pela autora (2025)

Aqui podemos observar que somente ha a citagao de Bill Haley (1925-
1981) e Elvis Presley (1935-1977), porém nos falta a relacdo com Little Richard
(1932-2020), chamado de “Arquiteto do Rock” tendo um papel importante no
nascimento do Rock inclusive compondo a musica “Tutti Frutti” um grande
sucesso gravado por Elvis Presley. Segundo site da CNN Brasil (2020).

Portanto, o enfrentamento do racismo e a valorizagao da diversidade nas
aulas de Arte exigem nao apenas materiais didaticos adequados, mas sobretudo
uma formagao docente sodlida, critica e comprometida com a transformagao
social. Pois, permitira que os professores reconhegcam e utilizem os momentos
de tensao e conflito como oportunidades pedagdgicas para a construgdo de uma
escola mais inclusiva, justa e representativa da diversidade cultural brasileira.
Para viabilizar esse processo, sao disponibilizados diversos materiais que visam
tanto apoiar o planejamento quanto subsidiar o aprendizado do professor a luz
da Lei n°® 10.639/03, um dos materiais disponiveis pode ser visto na figura 34.
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FIGURA 34. D.C.N. para E.R.E.R., 2004

Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino

de Historia e Cultura Afro-Brasileira

e Africana

Fonte: https://www.sed.sc.gov.br/conselhos-foruns-e-nucleos/nucleo-de-

estudos-afrodescendentes-nead/

Ter acesso a este material € um avango significativo no enfrentamento
das desigualdades raciais por meio da educagao. No planejamento das aulas de
Arte, esse documento é essencial, pois orienta os professores a incorporar
conteudo que valorizem a diversidade cultural, promovendo o reconhecimento
das expressbes artisticas de matrizes africanas e afro-brasileiras. Assim,
contribui ndo apenas para a formacao estética e critica dos estudantes, mas
também para a construgdo de uma escola comprometida com a equidade, o
respeito as diferencas e a valorizagao da pluralidade étnico-racial presente na
sociedade brasileira.

Na biblioteca da instituicdo também dispde de obras que abordam
conteudos relacionados a cultura africana e afrodescendente, como o livro
"Culturas africanas e afro-brasileiras em sala de aula”, de autoria de Renata
Felinto. No entanto, tais materiais sdo raramente consultados pelos docentes, o
que evidencia uma subutilizagdo de recursos que poderiam contribuir
significativamente para a implementagdo da Lei n° 10.639/03 e para o

enriquecimento do ensino de arte e cultura afro-brasileira.
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FIGURA 35. Livro “Culturas Africanas e Afro-brasileiras em sala de aula
Renata Felinto et.al 2012.

tysisirs Renat 1 Felinto
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Fonte: https://renatafelinto.wordpress.com/livros/

Além disso, ha outras obras literarias disponibilizadas nas bibliotecas
escolares por meio de programas do Ministério da Educag¢ao, como o FNDE e o
PNBE. Contudo, observa-se que muitos docentes desconhecem a existéncia
desses materiais, seja pela escassa divulgacdo no momento de sua chegada a
escola, seja pela auséncia de uma busca ativa por parte dos profissionais da
educacgao em identificar recursos que possam contribuir para o fortalecimento do
ensino voltado as relagdes étnico-raciais.

Outro material relevante para fundamentar teoricamente os
planejamentos pedagdgicos é o Guia Ministerial. De acordo com Fabio George
Cruz da Nobrega, Conselheiro Nacional do Ministério Publico e Presidente da

Comissao de Defesa dos Direitos Fundamentais, esse documento vem garantir,

[...]Jenfrentamento ao racismo e respeito a diversidade étnico e cultural’,
apresenta este Guia sobre a atuagdo do Ministério Publico e a
igualdade étnico-racial na educagdo com enfoque na implementagao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo alterada pela Lei
10.639/2003, norma que inclui no curriculo oficial a obrigatoriedade da
tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, como mecanismo
reparador das distorgdes histéricas que as narrativas hegemdnicas
fizeram prosperar na educacido do Pais e, consequentemente, no
imaginario social. (MUNANGA, 1999, p.15)

Assim, o Guia Ministerial configura-se como uma ferramenta teérica e
pratica fundamental para professores que desejam planejar agdes pedagdgicas

comprometidas com uma educagao antirracista, inclusiva e socialmente justa.
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FIGURA 36. Ministério Publico e a Igualdade Etnico racial na educacéo. 2015

0 MINISTERIO PUBLICO E A IGUALDADE
ETNICO-RACIAL NA EDUCACAO

CONTRIBUICOES PARA A IMPLEMENTACAO DA LDB
ALTERADA PELA LEI 10.639/2003

GUIA DE ATUACAO MINISTERIAL

Fonte:https://www.cnmp.mp.br/portal/images/Publicacoes/documentos/LIVRO _

Guia_Ministerial_lgualdade_racial_WEB.pdf

O Guia Ministerial — Igualdade Etnico-Racial na Educacéo, elaborado pelo
Conselho Nacional do Ministério Publico (CNMP), foi disponibilizado durante
uma formacdo promovida pela Secretaria de Estado da Educacdao de Santa
Catarina (SED/SC), em parceria com o Ministério Publico e o Ministério da
Igualdade Racial. Esse material representa uma importante ferramenta de apoio
tedrico e pratico para profissionais da educacdo comprometidos com a
implementacao da Lei n® 10.639/03, que torna obrigatéria a inclusdo da Histéria
e Cultura Afro-Brasileira no curriculo escolar. O guia orienta sobre o papel do
Ministério Publico na garantia da igualdade étnico-racial no contexto
educacional, ao mesmo tempo em que reforga a importancia do enfrentamento
ao racismo estrutural e institucional por meio da educacgao.

Além disso, o documento fornece subsidios para a construgao de praticas
pedagdgicas que valorizem a diversidade cultural brasileira, contribuindo para a
superagdo das desigualdades historicas produzidas pelas narrativas
eurocéntricas e excludentes que ainda persistem no sistema educacional. Assim,
sua utilizagédo por gestores e professores torna-se fundamental para consolidar

uma educacao antirracista, democratica e inclusiva.
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Outro recurso relevante para o trabalho docente é o documento intitulado
“Politicas de Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana” (2018), disponibilizado pela
Secretaria de Estado da Educacédo de Santa Catarina. Esse material oferece
diretrizes e fundamentos pedagdgicos voltados a implementagdo da Lei n°
10.639/2003, constituindo-se como uma importante referéncia para o
desenvolvimento de praticas educativas comprometidas com a promog¢ao da

equidade racial e a valorizagao da diversidade cultural no ambiente escolar.

FIGURA 37. Capa “Politicas para as relagdes étnico raciais [...]", Breno Reis de
Paula, 2018.

POLITICA DE EDUCACAO PARA AS RELACOES
ETNICO-RACIAIS E PARA O ENSINO DE HISTORIA

E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA

Fonte:https://www.sed.sc.gov.br/wp-content/uploads/2024/04/Caderno-Politica-
de-Educacao-para-as-Relacoes-Etinico-Raciais-e-para-o-Ensino-de-Historia-e-
Cultura-Afro-Brasileira-e-Africana-NEAD.pdf

O referido material apresenta a estrutura e atuagao dos diferentes nucleos
e instancias envolvidos na implementagdo das politicas de educagao para as
relagdes étnico-raciais em Santa Catarina, tais como o NEAD/SED,
NEAD/GERED (atualmente CRE), COREF/IEE e NEAD/Escola. Além disso,
contempla os marcos legais que fundamentam essas politicas, bem como a

insercdo da dimensao étnico-racial no contexto escolar. O documento aborda,
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ainda, a Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais (ERER) nas diversas areas
do conhecimento, destacando seus principios norteadores e as perspectivas

tedrico-metodoldgicas que orientam sua aplicagéo no curriculo escolar.
2.3. Descrigoes das politicas locais relacionadas a lei n° 10.639/03

FIGURA 38. “Terceiro Mundo” Douglas Piva 2022

“

FONTE: @_douglaspaiiva

A obra “Terceiro Mundo” de Douglas Piva (2022) traz a tona a
complexidade das realidades sociais e culturais que permeiam a vivéncia de
comunidades historicamente marginalizadas, convidando a reflexdo sobre
identidade, resisténcia e representatividade. Esta imagem serve como um ponto
de partida simbdlico para a presente secdo, que se dedica a analise da
integracao dos conteudos previstos na Lei n°® 10.639/03 no contexto das aulas
de Arte nas escolas estaduais do municipio de Tubardo. A investigacdo aborda
elementos fundamentais como os curriculos escolares, os materiais didaticos
utilizados e as estratégias pedagogicas empregadas pelos docentes para

abordar as tematicas relativas a historia, cultura e contribuicées dos povos afro-
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brasileiros e africanos. O foco estd na efetividade com que as escolas
incorporam os objetivos estabelecidos pela legislagdo, conforme as respostas
obtidas nos questionarios aplicados nas escolas estaduais da regido.

No entanto, o questionario considera tanto os elementos curriculares
explicitos, isto é, conteudos formalmente previstos nas matrizes curriculares e
planos de aula, quanto as abordagens pedagdgicas implicitas, ou seja, as
metodologias e praticas docentes que visam promover a compreensao critica e
a valorizagdo da diversidade cultural, étnica e artistica entre os estudantes.
Dessa forma, a pesquisa busca compreender nao apenas o que € oficialmente
estabelecido, mas também como os professores efetivamente implementam os
conteudos da lei no cotidiano escolar.

Portanto, na cidade de Tubardo, destaca-se a relevancia da Lei n°
5.919/23, promulgada em junho de 2023 que: “Institui a campanha “Novembro
Negro” e a “Semana Cultural Afro-brasileira”, destinada a conscientizacao e
divulgacédo da consciéncia negra e da outras providéncias.”. Essa legislagéo
municipal reforca a obrigatoriedade da realizacdo de atividades comemorativas
e educativas durante o més da consciéncia negra, complementando e
fortalecendo o cumprimento da Lei Federal n® 10.639/03 nas escolas locais. A
combinagdo dessas normativas legais configura um avango relevante no
incentivo as instituicbes de ensino para a promog¢ao do ensino e aprendizagem
da cultura africana e afro-brasileira. Tal estimulo é particularmente significativo
nas disciplinas que mantém interlocucdo direta com a producdo artistica e
cultural, ressaltando, novamente, a importancia da insercdo desse conteudo ao
longo do ano letivo, com possibilidade de realizacdo de uma atividade culminante
no més de novembro.

Relatos de praticas pedagdgicas bem-sucedidas nas escolas estaduais
de Tubarao evidenciam como a legislagdo tem sido incorporada de maneira
efetiva, mostrando exemplos concretos de metodologias que estimulam o
reconhecimento da diversidade étnico-racial e a valorizagdo das contribuicdes
afrodescendentes a cultura nacional. Tais praticas ndao apenas atendem as
exigéncias legais, mas também promovem impactos positivos no ambiente
escolar, como o fortalecimento da identidade dos alunos, o estimulo ao respeito

mutuo e o combate a preconceitos raciais. Portanto, esta analise contribui para
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a compreensado das politicas locais relativas a implementacédo da Lei n°
10.639/03, destacando as potencialidades e os desafios presentes nas escolas
de Tubarao, e reafirmando a importancia da continuidade e ampliacao das a¢des
educacionais que promovam a inclusao e a valorizagéo da cultura afro-brasileira
no curriculo escolar.

O municipio de Tubaréo, localizado na regido sul do estado de Santa
Catarina, conforme a tabela 1, apresenta uma populacdo total de 110.088
habitantes. Dentre esses residentes, 95.172 se autodeclaram brancos, 5.060
pretos, 9.716 pardos e 45 indigenas, segundo o censo do IBGE de 2022
conforme ilustrado no Grafico 01 e a Tabela 1. Esses dados podem ser
analisados em consonéncia com a Lei n° 10.639/2003, possibilitando um
aprofundamento critico acerca da diversidade étnico-racial presente na

populacgao local.

TABELA 1. CENSO IBGE 2022

IBGE - Censo 2022
COR OU RACA (2022) Cor ou raga predominante: Branca

[ ]
' Branca: 95.172 ' Preta: 5.060

[] [ ]
95 ' Parda: 9.716 ' Indigena: 45

FONTE: https://cidades.ibge.gov.br/panorama-impresso?cod=4218707
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GRAFICO 1. Populacdo de Tubardo IBGE (2022)
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Fonte: Panorama do Censo 2022

Conforme o grafico 01, vemos que, na cidade de Tubardo SC no ano de
2022, do total de 110.088 habitantes, 86,45% se autodeclaram como branco,
4,6% se autodeclaram como pretos, 8,8% se auto declaram como pardos, 0,1%
de autodeclaram como amarelo e 0,041 de autodeclaram indigenas. Diante
dessa diversidade étnico-racial, a promulgacdo da Lei n° 5.919, de junho de
2023, no municipio de Tubarédo/SC, institui a campanha “Novembro Negro”,
representa um avanco significativo no campo da educacao, especialmente no
que tange a valorizagao da cultura afro-brasileira e africana no espago escolar.
A lei estabelece o0 més de novembro como um periodo dedicado a
conscientizagao e divulgagao da consciéncia negra, articulando-se diretamente
com a Lei Federal n® 10.639/03, que torna obrigatério o ensino da Histéria e
Cultura Afro-Brasileira nos curriculos escolares.

Neste contexto, essa legislagdo cria oportunidades concretas para o
fortalecimento de praticas pedagdgicas que promovam a representatividade e a
valorizagao da diversidade cultural brasileira. O ensino da arte, tradicionalmente
associado a expressao estética e cultural, passa a desempenhar um papel

central na construcdo de uma educacado antirracista. Ao abordar tematicas
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relacionadas a cultura africana e afro-brasileira, como manifestacdes artisticas,
visuais, musicais, cénicas e corporais. Os professores tém a possibilidade de
desenvolver projetos interdisciplinares que resgatem saberes historicamente
marginalizados.

Além disso, a obrigatoriedade de agdes comemorativas durante o més da
consciéncia negra impulsiona as escolas a incorporarem, em suas praticas
educativas, atividades que promovam a reflexdo critica sobre a historia da
populagao negra no Brasil, suas contribuigdes culturais, bem como os desafios
enfrentados em relagéo ao preconceito e a desigualdade racial. O ensino da arte,
nesse sentido, pode ser um instrumento de transformacéao, ao proporcionar aos
estudantes o contato com artistas negros e negras, obras de arte africanas e
afro-brasileiras, estéticas de matriz africana, além de técnicas e estilos proprios
dessas tradigdes culturais.

Portanto, a Lei n°® 5.919/23 n&o apenas amplia o alcance das diretrizes da
Lei n° 10.639/03 no ambito municipal, mas também potencializa a fungao social
da arte na escola, ao promover o respeito a diversidade étnico-racial e estimular
uma educacao comprometida com a equidade e os direitos humanos. Trata-se,
assim, de uma medida com potencial de impactar positivamente o curriculo
escolar, tornando-o mais inclusivo, representativo e sensivel as questdes raciais
e culturais que atravessam a sociedade brasileira. Contudo, a efetiva
implementacao da Lei n® 10.639/03 depende diretamente do engajamento e da
atuacdo dos professores, que enfrentam desafios e vivenciam uma jornada
complexa no cotidiano escolar. E nesse contexto que o préximo capitulo se
dedica a analisar, “a jornada dos professores na implementacao a luz da Lei n°
10.639/03 em Tubarao (SC)”, buscando compreender como esses profissionais
tém incorporado as diretrizes legais em suas praticas pedagdgicas e quais séo

os obstaculos e avangos observados nesse processo.
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3 A JORNADA DA EDUCAGAO NA IMPLEMENTAGAO A LUZ DA LEI N°
10.639/03 EM TUBARAO (SC)

FIGURA 39. 'indios, negros e pobres': bandeira de desfile campe&o da
Mangueira, VIEIRA 2019.

Fonte:https://oglobo.globo.com/cultura/indios-negros-pobres-bandeira-de-

desfile-campeao-da-mangueira-vira-peca-de-museu-24857486

Esta imagem da ressignificagcdo da Bandeira nacional, realizada por
VIEIRA (2019), analisa uma importante manifestagéo cultural e politica da escola
de samba Mangueira, que, em 2019, venceu o Carnaval carioca com um enredo
que abordava a luta de grupos historicamente marginalizados no Brasil,
especialmente os povos indigenas, negros e as classes populares. A expressao
"indios, negros e pobres" é uma critica a exclus&o social e a invisibilidade de tais
grupos na sociedade brasileira, tratando de suas contribui¢des historicas, sociais
e culturais, bem como das desigualdades estruturais que enfrentam. O enredo
da Mangueira, ao se apropriar dessas tematicas, teve grande impacto por trazer
a tona questdes cruciais de identidade, resisténcia e inclusdo social,
estabelecendo um paralelo entre a cultura popular e as questdes sociais e
politicas contemporaneas do Brasil.

No entanto, estudar sobre a implementagcdo da Lei n°10.639/03 no
municipio de Tubarao (SC), nos leva a investigar como os professores locais, em
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suas praticas pedagogicas, tém se apropriado do conteudo relacionado a historia
e cultura afro-brasileira, além dos desafios enfrentados nesse processo. A
"Jornada dos Professores" refere-se ao percurso formativo, ou seja, os esforgos
para capacitar os professores a ministrar essas tematicas de maneira eficiente e
sensivel, de forma a combater o racismo e a promover o reconhecimento da
pluralidade cultural no Brasil.

Entdo, ambos os estudos, apesar de se concentrarem em contextos
diferentes (um no universo do Carnaval e outro no espacgo escolar), convergem
na analise das formas de representacdo e valorizagdo das identidades
marginalizadas no Brasil. A pesquisa de Vieira (2019) sobre a escola de samba
Mangueira reflete um movimento de conscientizacdo e resisténcia que, de certa
maneira, dialoga com o objetivo da Lei n°® 10.639/03 de incluir, no curriculo
escolar, a valorizagao da historia dos negros e indigenas no Brasil, enfatizando
sua contribuicdo social, cultural e politica. Por tanto, no contexto da educacao
em Tubardo, o estudo sobre a implementagdo da Lei n°10.639/03 examina a
jornada dos professores na tentativa de superar desafios histéricos de
invisibilidade, tal como ocorre no enredo da Mangueira, onde as questdes de
exclusao e marginalizagdo sao problematizadas e trazidas a tona. Ambos os
casos ilustram processos de luta por justica social, racial e cultural, sendo a
educacao e a cultura como instrumentos de transformacéo e resisténcia.

No entanto, muitos professores ainda, “pensam que discutir sobre
relacdes raciais ndo é tarefa da educagdo. E um dever dos militantes politicos,
dos socidlogos e antropdélogos.”, (GOMES, 2005, p.147). A citagdo de Gomes
revela uma concepcido equivocada e limitadora do papel da escola e dos
professores no enfrentamento do racismo e na promog¢ao da equidade racial.
Porém, a afirmacédo aparece em um contexto de critica a omissao da escola
diante das questdes raciais. Pois, alguns professores ainda enxergam a
discussao sobre relagdes étnico-raciais como algo que pertence exclusivamente
ao campo das ciéncias sociais ou a militancia politica, como se fosse uma pauta
externa a sala de aula. Essa visdo equivocada, ignora que a escola é, por
natureza, um espaco de formacao de cidadania, de valores e de construcéo de

identidades.
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Nilma Lino Gomes, importante intelectual e pesquisadora das relagées
raciais na educacao brasileira, defende que o combate ao racismo e a
valorizagdo da diversidade étnico-racial sdo compromissos pedagodgicos e
politicos da educacéo. A Lei n°® 10.639/03, por exemplo, tornou obrigatério o
ensino da histéria e cultura afro-brasileira nas escolas, justamente por
reconhecer a necessidade de incorporar essas tematicas ao curriculo escolar.
Portanto, ao afirmar que muitos professores ainda pensam que discutir relagdes
raciais nao é tarefa da educacao, Gomes denuncia a resisténcia de parte do
corpo docente em assumir seu papel ativo na desconstrugéo do racismo. Essa
resisténcia pode estar ligada a uma formagéo deficiente, ao medo de abordar
temas considerados "polémicos", ou até a uma reproducido inconsciente de
preconceitos. Portanto, o papel do professor, nesse sentido, vai além da
transmissao de conteudos, mas, é também o de promover uma educagao
antirracista, critica e inclusiva.

A Arte, enquanto expressao da pratica social e da capacidade humana de
produzir cultura e conhecimento simbdlico, possui papel fundamental na
formacgao omnilateral do ser humano, conforme propde a pedagogia histérico-
critica. Essa abordagem, formulada por Dermeval Saviani (2008), entende que
a educacao escolar deve possibilitar ao educando a apropriagao critica dos
conhecimentos sistematizados historicamente produzidos pela humanidade,
como meio de superagao das condi¢cdes de alienacio e desigualdade impostas
pela sociedade capitalista. Nesse contexto, a efetivagcdo da Lei n°® 10.639/2003
nao deve ser vista como um acréscimo externo ao curriculo, mas como parte
integrante do projeto educativo voltado a formagéao critica e emancipatoria. As
linguagens artisticas constituem mediagdes privilegiadas no processo de
compreensao da realidade social e historica, pois possibilitam a apreensao
sensivel e critica das contradigbes que estruturam o mundo vivido (DUARTE,
2001).

Entdo, por meio das artes, os professores podem promover o acesso a
conhecimentos que desnaturalizam o racismo estrutural e revelam a centralidade
das culturas africanas na formacao da identidade nacional. Como afirma SIMAS
(2019), as culturas negras no Brasil sdo produtoras de uma epistemologia

prépria, marcada pela resisténcia, pelo afeto e pela coletividade, que precisa ser
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reconhecida como conhecimento legitimo no espaco escolar. Contudo, é preciso
cuidado para que o ensino de Arte ndo seja reduzido a praticas espontaneistas
ou meramente celebrativas. A pedagogia histérico-critica rejeita o
espontaneismo e defende a sistematizacdo do conhecimento como condigéo
para a elevacao da consciéncia critica dos estudantes (SAVIANI, 2008).

Apesar do potencial transformador da Arte no contexto escolar, a
implementacgao pratica dessa proposta enfrenta desafios significativos. Entre os
principais obstaculos estdo a auséncia de formagao tedrico-critica dos
professores sobre relagdes étnico-raciais e arte negra, a escassez de materiais
didaticos adequados e o predominio de uma visao eurocéntrica e conteudista no
planejamento curricular. Como aponta o CANDAU (2012), a construgdo de uma
educacao intercultural critica exige que se enfrentem as desigualdades
estruturais e as logicas de exclusao que ainda permeiam a escola.

Diante disso, é necessario que as politicas publicas educacionais
assegurem espacos de formagdo continuada que capacitem os docentes a
compreenderem a Arte como forma de conhecimento e intervencgao social. Além
disso, € urgente a producao e disseminagcao de materiais didaticos que rompam
com a logica da invisibilizagcdo das culturas africanas e afro-brasileiras. A
pedagogia historico-critica oferece, assim, os fundamentos tedricos e
metodoldgicos para uma pratica docente que articule o ensino da Arte a luta por
uma escola publica de qualidade, democratica e antirracista, orientada para a

emancipag¢ao humana.
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3.1 "Se nao agora, quando?": desafios, estratégias e praticas

antirracistas nas escolas estaduais de Tubarao (SC)

FIGURA 40. “Se nao hoje quando? II” Diogo Noégue 2024

FONTE: @diogonogueart

A obra “Se nao hoje quando? II”, de Diogo Nogue (2024), provoca uma
reflexdo urgente sobre a necessidade de agédo imediata diante das demandas
por justica social e reconhecimento cultural. Essa provocagao visual ecoa o
propdsito desta segéo, que oferece uma visdo abrangente de como as escolas
estaduais de Tubarao estao operacionalizando os principios da Lei n° 10.639/03
em suas praticas educacionais de arte. A partir da analise de conteudo das
entrevistas com Gestores, buscamos identificar tanto os avangos quanto as

dificuldades enfrentadas no processo de implementagdo da legislagdo. A
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discussdo enfoca os objetivos da incorporagcao da lei nas aulas de arte,
promovendo a valorizagdo e o reconhecimento da contribuicdo afro-brasileira
nas artes, além de descrever as metodologias e estratégias pedagdgicas
adotadas pelas escolas, incluindo projetos, atividades praticas e integragao
curricular.

Relatos de exemplos concretos e bem-sucedidos de praticas pedagdgicas
nas escolas de Tubardo, ilustrando como a Lei n° 10.639/03 tem sido
incorporada de maneira efetiva. Traremos também uma discussao dos principais
desafios e limitacdes enfrentados pelas escolas na implementacao da lei, como
falta de recursos, resisténcia cultural e necessidade de mais formagéao docente.
No entanto, a pesquisa pode gerar impactos positivos observados na
comunidade escolar, como maior conscientizagao, valorizagédo da diversidade e
aumento do interesse dos alunos pela -cultura afro-brasileira. Este
desenvolvimento aborda como as escolas estaduais de Tubardo estédo
incorporando a Lei n°® 10.639/03 nas aulas de arte, destacando métodos,
recursos, desafios e impactos, proporcionando uma visdo abrangente e pratica
sobre a aplicagao da lei.

A demografia escolar desempenha um papel crucial na compreensao da
composi¢ao étnica das turmas, especialmente ao considerar o percentual de
alunos negros e pardos. Essa informacao é fundamental para que as instituigdes
educacionais possam planejar e implementar a¢des de inclusao que atendam as
necessidades especificas desse grupo. De acordo com SILVA (2020), a coleta
de dados demograficos sobre a populagao estudantil contribui para a formulagéo
de politicas educacionais que promovam a equidade racial. O questionario
aplicado neste estudo foi desenvolvido com o intuito de captar informagdes
relevantes sobre a representatividade de alunos negros e pardos, possibilitando
uma analise mais aprofundada das condi¢gdes de inclusdo e das praticas
pedagdgicas nas aulas de arte da cidade de Tubarao (SC). Assim, a pesquisa
nao apenas documenta a realidade atual, mas também aponta para a
necessidade de intervengdes que garantam um ambiente escolar mais equitativo
para todos os estudantes.

Das 21 escolas abordadas por meio do Google Forms, 10 Gestores

responderam ao questionario. Entre essas 10 instituicbes, 3 ndo forneceram
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informacgdes sobre a quantidade de alunos negros e pardos. Das restantes, uma
unica escola reportou somente a quantidade total de alunos dessa etnia. Com a
soma das demais escolas o resultando em um total acumulado de 489 alunos
negros e pardos, em um universo total de 4.115 estudantes, presentes nas
escolas cujo os questionarios foram respondidos. Essa soma representa
aproximadamente 11,8% da populacdo escolar. Efetuando a analise da
composi¢cdo étnica das escolas, permite que O&rgdos governamentais
desenvolvam politicas educacionais mais eficazes, direcionadas as
necessidades especificas de grupos minoritarios, contribuindo para a redugao
das desigualdades.

Considerando que 46,7% das escolas estaduais de Tubardo (SC)
responderam ao questionario, é possivel destacar um aspecto positivo
importante, pois quase metade das instituicbes escolares demonstrou interesse
e disponibilidade para participar do estudo. Essa participagéo ja representa um
passo significativo no engajamento da comunidade escolar em discutir e
reconhecer questdes relacionadas a discriminagao racial. Mesmo com a taxa de
resposta reduzida, essa adesao inicial pode ser a base para ampliar futuras
pesquisas e agobes, fortalecendo a conscientizagdo e o didlogo dentro das
escolas sobre a importancia do combate as agressdes e discriminagdes raciais.
Além disso, essa iniciativa pode estimular outras escolas a se envolverem,
contribuindo para um retrato mais completo e eficaz das realidades enfrentadas

pelos alunos em Tubario.
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TABELA 2. Populagdo Escolar Pesquisada das escolas publicas estaduais de
Tubarao SC (2025)

DIRETORES N° DE N° ALUNOS NEGRO
ALUNOS PARDOS
1 447 -
2 597 -
3 485 80
4 403 150
5 618 51
6 435 -
7 - 13
8 518 80
9 420 100
10 192 15
TOTAL 4115 489
PORCENTAGEM 88,2% 11,8%

Fonte: Elaborada pela autora (2025)

Outro aspecto relevante a ser destacado refere-se a importancia de dispor

de dados precisos, as instituigdes podem planejar e implementar acgdes

afirmativas que promovam a inclusao e a diversidade, garantindo que todos os

alunos tenham acesso a um ambiente de aprendizagem acolhedor. Assim como,

essa coleta de dados pode servir como base para a formacédo continua de

professores, promovendo a sensibilizagao sobre as questdes raciais e étnicas, e

incentivando praticas

pedagogicas

que valorizem a diversidade, o
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monitoramento continuo dos resultados educacionais, possibilitando a
identificacdo de disparidades no desempenho académico entre diferentes
grupos étnicos e a adogao de medidas corretivas.

Podendo ainda, através desta divulgacéo de dados sobre a composigao
étnica pode contribuir para a conscientizagdo social e para o combate a
preconceitos, promovendo um ambiente escolar que valorize a diversidade
cultural, auxiliar na implementacdo de projetos que valorizem a identidade
cultural dos alunos, promovendo o reconhecimento e a valorizacdo das
contribuicdes de diferentes grupos étnicos a sociedade. Sendo assim, uma
ferramenta poderosa que pode auxiliar na constru¢cdo de um sistema
educacional mais justo e inclusivo, refletindo a diversidade da sociedade e
promovendo a equidade no acesso e na qualidade da educacéo.

Ao inquirir os diretores sobre a inclusdo de diretrizes relacionadas a
promog¢ado da igualdade racial nos Projetos Politicos Pedagodgicos (PPPs),

obtivemos as seguintes respostas, que podem ser visualizadas no grafico 1.

GRAFICO 2. A escola inclui diretrizes de acdes relacionadas & promocao da

igualdade racial nos Projetos Politicos Pedagdégicos (PPP)?
10 respostas
® Sim

® Nao
Parcialmente

Fonte: elaborado pela autora (2025)

Conforme o gréfico 2, observou-se que 90% dos entrevistados afirmaram
que tais diretrizes estao efetivamente incorporadas, enquanto 10% indicaram
uma inclusao parcial. Essa resposta sugere um comprometimento significativo

das instituicbes com a tematica da igualdade racial, embora também indique a
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necessidade de uma maior articulagao e implementagao plena das diretrizes em
algumas escolas.

Em contato com um PPP, de uma das escolas publicas pesquisadas, a
Leis vem com o seguinte titulo: “ENSINO OBRIGATORIO DA CULTURA AFRO-
BRASILEIRA E DOS POVOS ORIGINARIOS”, em seguida traz um recorte da
Lei n°10.639/03, e a mengao de que, “os professores compdem abordagens
positivas em relacdo a tematica para que os alunos saibam valorizar e apreciar
as diferentes culturas e ragas” (PPP, ESCOLA X, 2024). Portanto, a citagdao do
PPP complementa e contextualiza a resposta da pesquisa, mostrando que,
embora muitas escolas ja tenham integrado diretrizes de igualdade racial, a
implementacgao total e efetiva dessas diretrizes ainda enfrenta desafios, como a
necessidade de maior envolvimento e comprometimento dos gestores escolares
e a continuidade do aprimoramento nas praticas pedagogicas. A pesquisa, ao
mesmo tempo, mostra um panorama positivo, mas alerta para a necessidade de
garantir uma implementagdo mais abrangente e consistente das agbes de
igualdade racial em todas as escolas.

Outra questao levantada pode ser observada no grafico 3.

GRAFICO 3. Existem projetos especificos na escola que visam promover a
inclusao, diversidade e reconhecimento das contribuicdes de diferentes grupos

étnicos, incluindo pessoas negras?

10 respostas

® sim
® Nao

e

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Ao questionar os diretores sobre a existéncia de projetos especificos nas

escolas voltados para a promoc¢ao da inclusido, diversidade e reconhecimento
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das contribuicbes de diferentes grupos étnicos, incluindo pessoas negras,
constatou-se que 90% dos entrevistados afirmaram a presenca dessas
iniciativas, enquanto 10% negaram. Esse resultado indica que a maioria das
instituicdes educacionais tém avangado na implementagcdo de agdes que
valorizam a diversidade étnico-racial, o que pode ser compreendido como um
indicativo da maturidade institucional na abordagem das questdes relacionadas
a tematica racial. Contudo, a pesquisa também revelou que, apesar da existéncia
de tais projetos em muitas escolas, ainda ha uma parcela significativa que carece
de programas estruturados que efetivamente integrem os alunos e promovam
um ambiente escolar mais inclusivo e equitativo.

No entanto, vale destacar que, no ano de 2024, a Secretaria de Educacgao
de Santa Catarina (SDE) promoveu o Ciclo de Seminarios: Fortalecimento da
Implementac&o da Politica para as Relagdes Etnico-Raciais — Histéria e Cultura
Africana e Afro-Brasileira, com o propésito de ampliar o entendimento dos
professores acerca do curriculo monocultural predominante. Assim como foi
disponibilizado o curso de Formacao para Docéncia e Gestado para a Educacéao
das Relacdes Etnico-Raciais e Educacdo Escolar Quilombola, oferecido pela
UDESC em parceria com o Governo Federal neste ano de 2025. Essas
iniciativas visam proporcionar aos docentes a oportunidade de apropriarem-se
de novos saberes pedagogicos, sob uma perspectiva critica, permitindo-lhes
identificar e questionar as questdes epistémicas presentes nos curriculos
escolares.

Dessa forma, é plausivel supor que as respostas obtidas nesta pesquisa
deste ano de dois mil e vinte e cinco, tenham sido influenciadas por essa
formacgao continuada, uma vez que houve uma cobranca mais efetiva quanto a
abordagem da tematica étnico-racial no planejamento pedagodgico das escolas.
Tal contexto evidencia a importancia de considerar fatores externos, como
processos formativos institucionais, na analise dos dados referentes a
implementacgéo das politicas de igualdade racial no ambiente escolar.

Apesar de 90% das escolas ja desenvolverem projetos relacionados,
muitas vezes esses sO sdo implementados apés a formacédo inicial, o que
evidencia a necessidade de ampliar e fortalecer essas iniciativas desde etapas
anteriores. Isso visa consolidar praticas pedagodgicas que reconhegcam e
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valorizem as contribuicbes culturais e histéricas dos diversos grupos étnicos,
especialmente das populagdes negras, alinhadas aos principios da legislacéo
educacional vigente e as politicas publicas de promog¢do da igualdade racial
(BRASIL, 2003; SILVA, 2019). Dessa forma, a continuidade e expansao desses
projetos sao fundamentais para promover uma educacdo antirracista que
contribua para a formacdo de cidaddos conscientes e respeitosos da
diversidade. Pois, segundo MUNANGA (2005, p.16),

[...] histéria da comunidade negra nao interessa apenas aos alunos de
ascendéncia negra. Interessa também aos alunos de outras
ascendéncias étnicas, principalmente a branca, pois ao receber uma
educagao envenenada pelos preconceitos, eles também tiveram suas
estruturas psiquicas afetadas.

MUNANGA afirma que a historia da populagdo negra deve ser ensinada
a todos os estudantes, independentemente de sua origem étnica, pois o racismo
nao prejudica apenas os sujeitos diretamente discriminados, mas também
compromete a formacdo psiquica, ética e social dos individuos brancos, ao
naturalizar visdes distorcidas, hierarquizadas e excludentes da realidade. Essa
perspectiva amplia o alcance da educacgao para as relagdes étnico-raciais, ao
concebé-la como um projeto pedagdgico coletivo e transformador.

Nesse sentido, o Ciclo de Seminarios promovido pela Secretaria de
Educacao de Santa Catarina, em 2024, em parceria com o ministério publico e
o ministério da igualdade racial e 0 curso de Formacgao para Docéncia e Gestao
para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e Educacdo Escolar Quilombola,
oferecido pela UDESC em parceria com o Governo Federal neste ano de 2025,
surgem como uma estratégia institucional essencial para romper com a légica do
curriculo monocultural, denunciada no proprio texto. Ao oferecer uma formacéao
critica aos docentes, a iniciativa propde ndo apenas a correcdo de uma omissao
histdrica a invisibilidade das culturas africanas e afro-brasileiras, mas também a
reconstrucao dos referenciais epistémicos que estruturam o ensino. Isso vai ao
encontro do argumento de Munanga 2005, pois propicia que professores, de
todas as areas, repensem suas praticas pedagogicas a luz de uma educacéao
que beneficie o coletivo, promovendo empatia, justica e consciéncia critica entre

todos os estudantes.
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Além disso, MUNANGA (2005) reforca a ideia de que os efeitos do
racismo sdo sistémicos e atingem toda a sociedade. Isso corrobora a justificativa
apresentada no trecho analisado, que defende a continuidade e ampliagao das
formacdes institucionais, ndo como ag¢des pontuais, mas como politicas publicas
permanentes e estruturantes. A atuagdo da Secretaria de Educacdo, ao
promover um processo formativo com essa abordagem, alinha-se as diretrizes
da Lei n° 10.639/03 e reafirma o compromisso com uma educag¢ao que, ao
reconhecer as contribuicdes dos diferentes grupos étnicos, especialmente da
populagdo negra, também contribui para a formacdo de sujeitos éticos e
conscientes da diversidade cultural brasileira.

Outro ponto importante levantado foi compreender a presenca ou
auséncia de manifestagcdes de discriminagao racial no ambiente escolar pois, é
fundamental para avaliar a efetividade das politicas de promog¢ao da igualdade
racial e da educacdo antirracista no contexto educacional. Nesse sentido,
buscou-se investigar a percepgéao institucional sobre possiveis ocorréncias de
violéncia ou preconceito motivados por questbes étnico-raciais no cotidiano
escolar. A seguinte questdo foi formulada com o objetivo de identificar se a
escola possui conhecimento de situacdes concretas envolvendo esse tipo de

pratica, conforme podemos ver no grafico 4.

Grafico 04
GRAFICO 4. A escola tem conhecimento de casos de agressdes ou

discriminagao racial entre os alunos?

10 respostas

@ Sim, com frequencia
@ Sim, mas raramente
Nao

A @ Parcialmente

Fonte: Elaborado pela autora (2025)
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Conforme o grafico 4, os dados obtidos na pesquisa sobre o conhecimento
dos diretores de escolas estaduais de Tubardo (SC), acerca de casos de
agressdes ou discriminagdes raciais entre os alunos, revelam um panorama
complexo e preocupante. Com 10% dos entrevistados relatando ocorréncia
frequente, 60% reconhecendo que tais episodios acontecem, ainda que
raramente, 20% afirmando ndo ter conhecimento desses casos e 10% indicando
conhecimento parcial, é possivel inferir que a discriminagdo racial permanece
como um desafio presente no cotidiano escolar.

Segundo Deny Campos, (2025, s.p.) fala que,

“Esse cenario é corroborado por dados estaduais que indicam uma alta
incidéncia de violéncia nas escolas de Santa Catarina. Em 2024, foram
registrados 7.719 casos de violéncia nas instituicdes estaduais, o que
equivale a uma média de 21 casos por dia”.

Embora esses numeros englobam diversas formas de violéncia, eles
refletem um ambiente escolar onde praticas discriminatérias podem se
manifestar de maneira recorrente. CAMPOS (2025) ainda ressalta que, “além
disso, um estudo do IBGE revelou que estudantes negros em Santa Catarina
estdo mais expostos a casos de assédio, dificuldades para frequentar a escola
por falta de seguranca no trajeto e brigas com uso de armas brancas.” Esses
dados apontam para uma vulnerabilidade especifica dessa populacédo dentro do
contexto escolar, o que reforca a necessidade de politicas publicas e acdes
educativas voltadas para o enfrentamento do racismo e da violéncia nas escolas.

Portanto, os indices apresentados na pesquisa indicam que, embora haja
um reconhecimento da ocorréncia de discriminacao racial nas escolas de
Tubarao, ainda existem lacunas significativas no enfrentamento efetivo desse
problema. E necessario que as escolas adotem medidas mais incisivas e
estruturadas para combater o racismo, promovendo um ambiente escolar
inclusivo, seguro e respeitoso para todos os alunos.

Apos identificar a ocorréncia ou o0 conhecimento de casos de
discriminagao racial no ambiente escolar, torna-se essencial compreender de
que forma a instituicdo lida com essas situagdes. A maneira como a escola
responde a episoddios de racismo revela ndo apenas seu compromisso com a
promog¢ao de uma cultura de respeito e inclusao, mas também a efetividade das

agdes pedagodgicas e institucionais voltadas a prevencao de novas ocorréncias.
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Com base nisso, a seguinte pergunta foi elaborada para investigar as estratégias

adotadas pela escola diante desses episodios.
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GRAFICO 5. Em caso afirmativo, como a escola aborda essas situacdes e

quais medidas sédo tomadas para prevenir futuros incidentes?

10 respostas

Conversa com alunos e Pais 9 (90%)

Orientagdes psicologicas 1 (10%)

Orientagbes pedagogicos 8 (80%)

Boletim de ocorréncia

Palestras de conscientizagaor... 6 (60%)

acima foi negativo 1(10%)

Registro no Nepre, quando um... 1(10%)

0 2 4 6 8 10

Fonte: Elaborada pela autora (2025)

Conforme o grafico 5, os dados analisados revelam as principais agdes
adotadas pelas instituicbes escolares diante de episoddios de agressdao ou
discriminagao racial. Um gestor informa que em sua escola nao ha situagdes de
preconceito informando que a resposta anterior foi negada. Dentre as medidas
mais recorrentes, destaca-se a conversa com alunos e pais (90%), indicando
uma forte tendéncia a resolugéo dos conflitos por meio do didlogo e da mediagao.
Essa estratégia, embora relevante, demonstra um foco reativo e muitas vezes
pontual, carecendo de articulagédo com agdes pedagdgicas mais sistematicas.

Outro dado expressivo refere-se as orientagbes pedagodgicas (80%), o que
sugere o envolvimento do corpo docente na abordagem dos casos,
possivelmente por meio de intervengdes em sala de aula ou no planejamento de
atividades voltadas a conscientizacdo. Essa pratica estda alinhada com os
principios da Lei n° 10.639/03, que orienta o trabalho educativo com conteudos
relacionados a cultura africana e afro-brasileira como forma de combate ao
racismo.

No entanto, chama atencdo o fato de que apenas 10% das escolas
relataram recorrer a “orientagdes psicoldgicas e a palestras de conscientizagéo
racial’, o que evidencia uma fragilidade na articulagdo com os setores de apoio
e nas acodes de preveng¢ao mais estruturadas. Vale notar que ha uma duplicidade

na informacado sobre palestras: em uma ocorréncia aparece com 10% e, em
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outra, com 60%. Considerando a segunda porcentagem, ha uma sinalizagéo
mais positiva quanto a adog¢ao de praticas educativas continuas que visam a
formacéo critica dos estudantes. Ainda assim, a variagao dos dados pode indicar
inconsisténcia no registro ou diferentes niveis de atuagao entre escolas.

Outro aspecto preocupante € que “nenhuma escola mencionou a
realizagdo de boletim de ocorréncia (0%)”, mesmo diante de casos claros de
injuria racial, relatado por um diretor na opgéo outros da pesquisa. No episodio
relatado em que, “um aluno que, no transporte escolar, ofendeu uma colega
dizendo que ela tinha cabelo de bombril”. Tal auséncia de notificacdo formal pode
refletir uma subnotificagdo dos casos, minimizagdo do racismo institucional ou
desconhecimento sobre os procedimentos legais cabiveis, o que compromete a
responsabilizacédo e a protecao das vitimas. Nesta situagao registraram o caso
no NEPRE (Nucleo de educacgao prevencao atengao e atendimento as violéncias
na escola), instrumento que poderia contribuir para o monitoramento e
acompanhamento das ocorréncias.

Esse dado revela a necessidade de fortalecer a cultura institucional de
registro, analise e encaminhamento adequado dos casos de racismo, de modo
a consolidar uma politica educacional mais estruturada e efetiva. Pois, segundo
MUNANGA (2005, p. 15), “[...] somos produtos de uma educagao eurocéntrica e
que podemos, em funcdo desta, reproduzir conscientemente ou
inconscientemente os preconceitos que permeiam em nossa sociedade.”

Essa reproducgao inconsciente dos preconceitos estruturais torna ainda
mais urgente o fortalecimento de uma cultura institucional comprometida com o
enfrentamento do racismo, por meio do registro, analise critica e
encaminhamento adequado de cada ocorréncia. A auséncia ou fragilidade
desses mecanismos institucionais, como se observa na baixa taxa de registros
formais e notificacdes as instancias competentes como o NEPRE ou mesmo as
autoridades legais, contribui para a naturalizagdo da violéncia simbdlica e
estrutural no ambiente escolar. Para reverter esse quadro, é imprescindivel que
as instituicdes de ensino adotem politicas claras e sistematicas de combate ao
racismo, com protocolos definidos de acolhimento, registro e acompanhamento
dos casos, além de acdes formativas permanentes para toda a comunidade

escolar.
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Considerando o papel fundamental da escola na construcdo de uma
educacgao antirracista, € essencial compreender de que maneira as instituicbes
tém promovido a consciéncia racial e a valorizagdo da diversidade no ambiente
escolar. A sensibilizacao de alunos e professores para as questdes étnico-raciais
depende nao apenas da inclusdo de conteudos especificos no curriculo, mas
também da realizagdo de atividades pedagogicas intencionais e de programas
de formagao continuada que contribuam para o enfrentamento do racismo
estrutural. Nesse sentido, a seguinte pergunta busca investigar as praticas

adotadas pelas escolas para fomentar essas dimensdes.

GRAFICO 6. Como a escola aborda a promocéo da consciéncia racial e da
sensibilidade entre os alunos e professores? Existem atividades especificas ou
programas de formacéo relacionados a esse tema?

10 respostas

2 (20%)

Cursos e oficinas ofertados pel...
6 (60%)

Cursos e online oferecidos pel...
Cursos presenciais ofertados p...
Projeto Indisciplinares 8 (80%)

6 (60%)

Produgées de cartazes
Caixa de escuta/sugestdes ano... 1(10%)
1 (10%)
1(10%)

1(10%)

palestras
Fizemos ano passado no Dia d...

escuta dos alunos e mediagdes.

Fonte: elaborado pela autora (2025)

De acordo com o grafico 6, identificou-se que os dados levantados
apontam para a existéncia de diferentes estratégias adotadas pelas escolas com
0 objetivo de promover a consciéncia racial e a sensibilidade entre alunos e
professores. No entanto, observa-se uma predominancia de agdes pontuais e de
adeséo parcial, o que indica que, apesar de haver iniciativas relevantes, ainda
ha desafios no que se refere a institucionalizacao e continuidade dessas praticas.

Dentre as ag¢des mais frequentes, destacam-se os projetos interdisciplinares
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(80%) como principal estratégia de abordagem da tematica racial. Isso sugere
uma tentativa de integracdo do tema ao curriculo escolar por meio de
abordagens coletivas e pedagodgicas articuladas entre diferentes areas do
conhecimento. Tal pratica estda em consonancia com a Lei n°® 10.639/03, que
propde a transversalidade do ensino da historia e cultura afro-brasileira e
africana.

Outras agdes recorrentes s&o as produgées de cartazes (60%) e 0s cursos
online oferecidos pela Secretaria de Estado da Educacdo de Santa Catarina
(SED/SC), também com 60%. A produgao de cartazes, embora relevante como
atividade de visibilidade, muitas vezes configura-se como uma pratica pontual e
simbdlica, com impacto limitado se ndo for acompanhada de discussdes
aprofundadas em sala de aula. Ja os cursos online oferecidos pela SED/SC
demonstram um investimento em formagao continuada de professores, o que
representa um avanco na qualificacdo dos educadores, embora ndo se tenha
informacdes detalhadas sobre a participacdo efetiva ou aplicabilidade pratica
desses cursos.

Os cursos presenciais da SED/SC (30%) e os cursos e oficinas ofertados
pelos pares (20%) aparecem com menor frequéncia, o que pode indicar uma
dificuldade de acesso a formagdes presenciais ou uma caréncia de iniciativas
locais promovidas pelas proprias unidades escolares. Essa baixa adeséo pode
comprometer o aprofundamento dos debates e a consolidacdo de uma
abordagem critica e transformadora sobre as relagbes étnico-raciais. Outras
praticas menos recorrentes como palestras (10%), caixas de escuta ou
sugestbes anbnimas (10%), escuta ativa e mediagdes com alunos (10%) e agdes
realizadas apenas no Dia da Consciéncia Negra (10%) indicam que, em algumas
escolas, a tematica ainda é tratada de forma pontual, reativa ou simbdlica. Esse
dado revela um aspecto interessante, que é a crescente conscientizagao sobre
a importancia de se discutir a tematica racial no ambiente escolar. Mesmo que o
Dia da Consciéncia Negra ainda seja tratado de forma pontual ou simbdlica em
algumas escolas, esse tipo de agao representa um ponto de partida para refletir
e fomentar o debate sobre questdes raciais. Isso mostra que, pelo menos, o tema
tem sido reconhecido e celebrado, algo que, em tempos passados, nem sequer
era discutido nas escolas.
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Quando uma escola dedica um dia especifico para abordar a Consciéncia
Negra, ela esta criando um espago para que o tema da luta contra o racismo
entre no dialogo escolar, algo que pode ser expandido ao longo do ano. Embora
as agdes possam ser limitadas, elas podem ter um efeito multiplicador, criando
um ambiente em que estudantes e educadores comegam a se questionar mais
sobre as relagbes raciais e como elas influenciam suas vidas cotidianas. Além
disso, essa pratica pode ser o primeiro passo para a construcdo de um curriculo
mais inclusivo e uma cultura escolar que, com o tempo, adote uma abordagem
mais integrada de a¢des contra o racismo.

O reconhecimento do problema é um avango importante, e, a partir dai, é
possivel trabalhar em politicas mais permanentes e efetivas de transformacgao e
acolhimento. Como esse processo geralmente se da de forma gradual, a
inclusdo do Dia da Consciéncia Negra pode ser uma oportunidade de ampliar os
debates e acgdes ao longo de todo o ano letivo. Ainda que muitas dessas
iniciativas surjam pontualmente, elas podem representar o inicio de um
movimento mais estruturado em diregdo a uma educagao comprometida com a
diversidade e a equidade racial.

Nesse contexto, € fundamental compreender de que maneira as escolas
tém incorporado, de fato, a tematica étnico-racial em suas praticas pedagdgicas.
A seguir, analisaremos como as escolas estaduais de Tubardo incorporam a Lei
n° 10.639/03 nas aulas de arte, considerando suas estratégias, metodologias e

desafios enfrentados pelos professores no cotidiano escolar.
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3.2 Como as escolas estaduais de Tubarao incorporam a lei n° 10.639/03

nas aulas de arte?

FIGURA 41. Arthur Bispo do Rosario, Grande Veleiro, Museu Bispo do Rosario,

Rio de Janeiro, Brazil.

Fonte: Arthur Bispo do Rosario: The Embroidered Life | DailyArt Magazine

A obra Grande Veleiro, de Arthur Bispo do Rosario, € um simbolo de
resisténcia, memoria e reconstrugdo de mundos possiveis a partir do imaginario
de um artista que viveu a margem da sociedade. Feita com restos de tecidos e
objetos cotidianos, a pega revela uma embarcagcdo imaginaria, carregada de
historias, vozes e siléncios, um deslocamento simbdlico em direcéo a liberdade
e a dignidade. Assim como o veleiro de Bispo desafia a légica racional e propde
uma travessia poética, o ensino da arte nas escolas publicas pode ser
compreendido como um espacgo de travessia pedagdgica, onde se navega entre
memorias, identidades e reconstrugdes culturais.

Inspiradas por esse espirito de criagao e ressignificacdo, as aulas de arte

nas escolas estaduais de Tubardo SC, tém se mostrado um territério fértil para
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a incorporagao da Lei n° 10.639/03, ainda que permeadas por desafios. Nesta
subsecao, busca-se compreender como as escolas vém operacionalizando a
legislagcdo em suas praticas educativas, a partir da escuta de professores e
gestores, analisando metodologias, recursos utilizados e estratégias de
valorizagao da cultura afro-brasileira no contexto escolar. Como o veleiro de
Bispo, essas ag¢des indicam rumos possiveis para uma educacgao antirracista,
mesmo quando construidas com materiais escassos, mas guiadas por uma
profunda intencao de transformacgao social.

Portanto, o ensino da arte desempenha um papel crucial na promogao de
uma educac¢ao mais inclusiva e no enfrentamento de preconceitos étnico-raciais
que ainda permeiam a sociedade brasileira, mas ndo é apenas a arte que
resolvera tudo. Entdo com o objetivo analisar como a implementagao da Lei
n°10.639/03 tem sido realizada nas aulas de arte nas escolas estaduais de
Tubarao (SC), com foco nas percepgoes e praticas pedagdgicas dos professores
de arte. Considerando a importancia dessa legislagéo para a construgdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria, a pesquisa busca entender como os docentes
estdo integrando os conteudos sobre a cultura afro-brasileira em seus
planejamentos e praticas pedagodgicas, além de investigar as possiveis
dificuldades e estratégias adotadas para efetivar o ensino desses conteudos.

Assim, a analise dessas praticas é fundamental para avaliar o impacto da
Lei na formacao de professores, na produgao de conhecimento artistico e cultural
dentro do espaco escolar e na promog¢ao de uma educacado que valorize a
diversidade racial e cultural. Dessa forma, este estudo pretende contribuir para
o aprimoramento das politicas educacionais voltadas para a inclusao da cultura
afro-brasileira no curriculo escolar, bem como para o fortalecimento da educacéao
antirracista nas escolas de Tubarao.

A pesquisa teve inicio com a analise do perfil dos docentes de Arte que
atuam na rede estadual de ensino do municipio de Tubardo (SC). A primeira
pergunta do formulario de pesquisa, "Qual sua idade?", tem um impacto
significativo na analise do perfil dos professores e pode oferecer insights valiosos

sobre o perfil etario e suas possiveis influéncias no ensino da arte.
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GRAFICO 7. Idade dos integrantes da pesquisa

Idade:

14 respostas

@ Abaixo de 20 anos
@® Entre 21 a 25 anos
Entre 26 a 30 anos
@ Entre 31 a 40 anos
@ Entre 41 a 50 anos
@ Entre 51 a 60 anos
® Acima de 61 anos

Fonte: elaborado pela autora (2025)

Conforme o grafico 7, a distribuicdo etaria das respostas revela que a
maioria dos professores (50%) esta na faixa etaria de 31 a 40 anos, seguida por
36,7% que se encontram entre 41 e 50 anos, e 14,3% que estdo entre 51 e 60
anos. Essa distribuicdo etaria é relevante para entender as experiéncias e
abordagens pedagodgicas desses profissionais.

No segundo momento foi questionado a formacdo académica dos
professores, sendo 13 professores (92,9%) que responderam ao questionario
tem sua formagao em Artes Visuais e 1 (7,1%) tem sua licenciatura em outro
componente curricular. A formacado especifica em Artes Visuais contribui
diretamente para a qualidade do ensino, pois proporciona ao professor um
repertoério técnico, estético e tedrico mais aprofundado sobre os fundamentos da
arte, os processos de criagao, historia da arte, critica e metodologias de ensino
voltadas para essa linguagem. Professores com essa formagdo tendem a
desenvolver propostas pedagogicas mais contextualizadas, criativas e alinhadas
as diretrizes curriculares nacionais, como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que valoriza as diferentes linguagens artisticas e o desenvolvimento do

pensamento critico, estético e cultural dos alunos®.

6 Apesar da obrigatoriedade de seguimento das orientagdes oficiais, como a BNCC,
autores da Pedagogia Histérico-Critica, como Dermeval Saviani, apontam limites nesse tipo de
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Em Santa Catarina, os professores de Arte sdo contratados por linguagem
artistica, o que diferencia a abordagem adotada neste estado em relagdo a
outros, onde os profissionais costumam ser contratados de forma mais
generalista. No entanto, a presenca de um pequeno percentual (7,1%) de
professores com formagao em outros componentes pode evidenciar lacunas na
distribuicdo de profissionais especializados, o que, embora seja uma pratica
comum em algumas redes de ensino, pode impactar negativamente a qualidade
do ensino de Arte. Esses docentes, apesar de possuirem a licenciatura, podem
nao ter o dominio especifico das praticas artisticas e dos conhecimentos
necessarios para o desenvolvimento pleno das competéncias e habilidades
exigidas na disciplina. Esse cenario sugere que a especializagao e a formacéao
especifica para cada linguagem artistica sdo fundamentais para garantir um
ensino de qualidade e para superar eventuais lacunas na formagao dos

professores.

GRAFICO 8. Modalidades da Graduagao dos integrantes da pesquisa

Sua Graduagao foi:
14 respostas

@ Presencial
@ Semi presencial
A Distancia

Fonte: elaborado pela autora (2025)

Os dados referentes a modalidade de graduagao dos professores de Arte

da rede estadual de Tubarado (SC), revelam uma predominancia de formagdes

normatizagao curricular. Para Saviani (2019), a BNCC desconsidera a mediagdo dos conteudos
escolares no desenvolvimento pleno dos sujeitos, favorecendo uma formagdo tecnicista e
fragmentada, voltada mais as competéncias instrumentais do que a emancipagéao critica dos
estudantes. Nesse sentido, ainda que os docentes precisam seguir a BNCC, é fundamental que
exercam uma leitura critica das suas diretrizes a luz de fundamentos pedagdégicos mais sélidos
e comprometidos com a transformagéo social.
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realizadas fora do modelo tradicional presencial: 50% dos docentes afirmaram
ter cursado uma graduagao semipresencial, 35,7% concluiram sua formagao em
cursos totalmente a distancia (EaD), e apenas 14,3% realizaram sua formacao
de modo presencial.

Esse panorama tem implicagdes importantes para o ensino de Arte, uma
vez que essa disciplina demanda, além de fundamentos tedricos, uma forte
énfase em praticas artisticas, experiéncias sensoriais, experimentacdes
estéticas e vivéncias coletivas. A formacdo em ambientes virtuais ou hibridos,
embora possa ser eficiente em termos de acesso ao conteudo e flexibilidade,
pode apresentar limitacbes no que diz respeito a realizacdo de atividades
praticas presenciais, ao uso de materiais artisticos diversos e a troca direta entre
alunos e professores, aspectos essenciais na formagao docente em Arte. Entéao

diante disso, segundo Alvarenga (2018, p.1010),

A disciplina de Educacao Artistica, a qual era entendida por promover
atividades educativas em seu contexto de criagdo, gerou uma
demanda por docentes, logo, tinha-se a necessidade de criagdo da
licenciatura em Educacgéo Artistica. Para suprir tal demanda, foram

criados cursos polivalentes de curta duragao.

Diante dessa realidade, torna-se ainda mais necessaria a oferta de cursos
de aperfeicoamento e formacao continuada com énfase nas praticas artisticas,
oficinas, visitas técnicas e trocas de experiéncias, a fim de suprir possiveis
lacunas e garantir um ensino de Arte mais completo, vivencial e contextualizado.
Essa necessidade se intensifica especialmente quando consideramos a
obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana nas
escolas, conforme estabelece a Lei n° 10.639/03. No contexto do ensino de Arte,
essa obrigatoriedade implica o reconhecimento, valorizagédo e inser¢édo das
expressdes artisticas afro-brasileiras como parte fundamental do conteudo
curricular.

Portanto, Alvarenga (2018, p.1010) fala que, “E preciso conhecer tanto as
politicas educacionais e como elas interferiram/interferem na formagédo dos
professores de Arte e em seu ensino” pois, a formacao continuada dos
professores de Arte deve contemplar ndo apenas as praticas pedagogicas e
técnicas especificas da area, mas também conteudos voltados a cultura afro-

brasileira e africana, possibilitando aos docentes construir abordagens mais
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inclusivas, plurais e comprometidas com a promog¢ao da igualdade racial. A
auséncia de uma formacdo solida nesse aspecto pode comprometer a
efetividade da lei nas escolas, resultando em abordagens superficiais ou
estereotipadas das manifestagdes culturais afrodescendentes.

A distribuicdo do tempo de experiéncia dos professores de Arte, conforme
os dados apresentados, 57,1% com 11 a 20 anos de experiéncia, 14,3% com 2
a 5 anos, 14,3% com mais de 31 anos, 7,1% com 6 a 10 anos e 7,1% com 21 a
30 anos, tem uma importancia significativa para a qualidade e a efetividade do
ensino de Arte nas escolas. "A pratica pedagodgica é fruto da experiéncia
acumulada do professor, que se apropria criticamente do conhecimento para
intervir no processo educativo, adaptando-se as necessidades e as
transformagdes do contexto social e escolar"(SAVIANI, 2007, p. 45). Entao, o
tempo de experiéncia dos docentes no campo educacional influencia
diretamente a forma como abordam as praticas pedagdgicas, a gestdo da sala
de aula, a adaptacdo as mudangas educacionais e a capacidade de lidar com as
diversas necessidades dos alunos.

A diversidade de tempo de experiéncia entre os professores de Arte reflete
a pluralidade de abordagens pedagogicas que podem ser adotadas nas escolas.
A combinacgao de professores mais experientes e iniciantes oferece uma riqueza
de perspectivas que pode enriquecer a pratica pedagdgica e criar um ambiente
de ensino mais dinamico, onde novas ideias e praticas sao constantemente
integradas ao conhecimento acumulado. Para garantir a efetividade do ensino
de Arte, é fundamental que haja um equilibrio entre a valorizagado da experiéncia
acumulada e a promoc¢ao da atualizagdo constante por meio de programas de
formacao continuada, especialmente no contexto da implementagdo das
diretrizes da Lei n° 10.639/2003, que exige uma abordagem mais inclusiva e
diversificada no curriculo escolar.

A distribuicao das porcentagens de professores nas diferentes etapas da
educacao basica (Fundamental |, Fundamental 1, Médio e EJA) revela
importantes aspectos sobre o perfil e as demandas do ensino de Arte nas
escolas de Tubarao, SC, pois ha professores que atuam, em mais de uma etapa

de ensino. Os dados apresentados indicam que:
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GRAFICO 9. Em quais etapas da Educacéo Basica vocé leciona?

Quais etapas da Educagao Basica voceé leciona?
14 respostas

Fundamental | 10 (71,4%)
Fundamental Il 11 (78,6%)
Médio

EJA

Qutras

0,0 2,5 5.0 75 10,0 12,5

Fonte: elaborado pela autora (2025)

Conforme evidenciado no grafico 9, a maior parte dos professores de Arte
esta alocada no Ensino Fundamental, com énfase no Fundamental Il, onde
78,6% dos docentes atuam. Esse dado revela ndo apenas uma distribuicao
quantitativa significativa, mas aponta para uma dimensao qualitativa relevante
no processo educativo. De acordo com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), o Ensino Fundamental representa uma etapa decisiva no
desenvolvimento de competéncias cognitivas e expressivas, sendo um periodo
formativo em que os estudantes ampliam suas capacidades de simbolizagao,
criatividade e leitura critica do mundo.Essa perspectiva encontra respaldo na
analise de LEITAO e DUARTE (2024, p. 2), ao afirmarem que,

A arte na educagao escolar, por sua vez, € um campo de conhecimento
que possibilita desenvolver nos alunos a atitude de apreciagéao,
sensibilizagdo e produgao estética, contribuindo para a formagao de
uma consciéncia mais intensa da realidade e, portanto, potencialmente

emancipatoria em aspectos individuais e coletivos.

Assim, a expressiva presenca de professores de Arte no Ensino
Fundamental Il indica um alinhamento potencial entre a pratica docente e os
objetivos formativos da Educagao Basica, como preconizados tanto pela BNCC
quanto pelos fundamentos tedricos da Pedagogia Historico-Critica.
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Ao ocupar esse espacgo central no curriculo escolar, o ensino da Arte
contribui ndo apenas para o desenvolvimento de habilidades técnicas ou
sensiveis, mas sobretudo para a formacéo critica e integral dos sujeitos. Nesse
sentido, o dado apresentado ganha relevancia estratégica, pois aponta para a
possibilidade de construcéo de uma pratica pedagogica que valorize a Arte como
linguagem, como forma de conhecimento e como instrumento de leitura e
transformacao da realidade, especialmente quando inserida de maneira critica,
sistematica e emancipatoria no contexto escolar.

A porcentagem de professores no Ensino Médio (42,9%) é
significativamente menor em comparagdo ao Ensino Fundamental. Isso pode
refletir uma prioridade na formagéo dos alunos mais jovens, com a Arte sendo
vista como uma disciplina mais focada na expressado e no desenvolvimento de
habilidades artisticas nas primeiras fases da educagao. No entanto, no Ensino
Médio, o ensino de Arte ganha uma importancia especial, pois € o momento de
aprofundamento e de especializacao, particularmente para aqueles alunos que
podem ter interesse em seguir carreiras artisticas. A presenca de 42,9% de
professores de Arte no Ensino Médio sugere que as escolas ainda reconhecem
a importancia dessa disciplina na formagdo dos jovens, mas talvez seja
necessario um maior investimento na diversificagdo das metodologias e
abordagens para este nivel de ensino.

A porcentagem de professores que responderam a pesquisa € atuam na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é de apenas 7,1%, o que indica uma menor
oferta de ensino de Arte para essa modalidade. A EJA é uma modalidade voltada
para a inclusdo educacional de pessoas que nio tiveram acesso a educagao
regular na idade apropriada, sendo uma etapa fundamental para a promog¢ao da
igualdade de oportunidades educacionais. A inclusdo do ensino de Arte na EJA
€ importante, pois pode proporcionar aos alunos uma nova forma de expressao
e recuperacao da autoestima, além de contribuir para o seu desenvolvimento
pessoal e social. No entanto, a baixa porcentagem de professores de Arte nessa
modalidade sugere que pode haver uma limitagdo de recursos ou uma falta de
reconhecimento da importancia da Arte como ferramenta pedagdgica na

formacgao de jovens e adultos.



120

Novamente saliento que garantir a formagao continua dos professores e
o fortalecimento de recursos pedagdgicos é fundamental para que o ensino de
Arte atenda de maneira eficaz as necessidades e expectativas de cada uma
dessas etapas educacionais.

Apos a anadlise do perfil dos professores de Arte da rede estadual de
Tubardo, SC, passaremos agora a abordar a pesquisa relacionada a Lei n°
10.639/03, que estabelece a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-
brasileira e africana no curriculo da educacido basica, conforme podemos

observar no grafico 10.

GRAFICO 10. Vocé esta familiarizado com a Lei 10.639/03, que determina a
inclusdo da histéria e cultura africana e afro-brasileira no curriculo escolar?

14 respostas

® sim
® Nao

)

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

A resposta da pesquisa, na qual 92,9% dos professores afirmaram
conhecer a Lei n°10.639/03 e 7,1% indicaram nao a conhecer, revela que a
grande maioria dos docentes esta ciente dessa exigéncia legal. Esse elevado
indice de conhecimento é um indicativo positivo, pois sugere que a maioria dos
professores tem pelo menos uma nogao da importancia dessa legislagéo para a
construgdo de um curriculo mais inclusivo e representativo, que contemple a
diversidade cultural do pais. Pois Silva (2005, p. 126), salienta que, “cabe ao
professor de arte, uma cuidadosa reflexdo sobre a forma de estabelecer a ponte
entre a cultura do educando e a cultura autodenominada “universal ".

Entdo, cabe ao docente de Arte refletir de maneira cuidadosa sobre como

integrar a cultura do aluno, que frequentemente se vé marginalizado nas
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narrativas historicas e culturais dominantes, com o que € visto como "universal”
nas praticas pedagodgicas. Esse posicionamento coloca em evidéncia a
necessidade de uma abordagem pedagdgica que seja sensivel e inclusiva,
permitindo que as diversas culturas sejam igualmente valorizadas dentro do
processo de ensino-aprendizagem.

No entanto, a alta porcentagem de professores cientes da Lei n°
10.639/03 nao necessariamente demonstra um bom nivel de preparacédo e
conscientizacdo dos docentes sobre a importancia da legislacdo. E necessario
que esse conhecimento seja acompanhado de uma pratica pedagogica efetiva
que, como sugerido por Silva (2005), crie pontes entre as diferentes culturas
presentes no ambiente escolar, promovendo uma educagdo que seja
verdadeiramente inclusiva e representativa das multiplas identidades que
compdem a sociedade brasileira.

A pequena porcentagem (7,1%) de professores que ndo conhecem a lei
também chama a atencéo, pois aponta para uma possivel lacuna na formacéao
ou na disseminagdo da legislacdo entre os educadores. Isso reforca a
necessidade de estratégias continuas de capacitagao e atualizagcao para garantir
que todos os professores, independentemente de sua area de atuacao,
compreendam e possam aplicar adequadamente as diretrizes da Lei n°10.639/03
no cotidiano escolar.

Podemos observar o grafico 11 Em seguida foi questionado sobre o nivel

de conhecimento dos professores em relagéo a Lei.
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GRAFICO 11. Em caso afirmativo, como vocé descreveria seu nivel de

conhecimento sobre essa lei?
14 respostas
@ Pouco conhecimento

@ Razoavel conhecimento
Conhecimento avangado

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Conforme o grafico 11, a analise das respostas a pergunta sobre o nivel
de conhecimento dos professores a respeito da Lei n® 10.639/03, na qual 71,4%
dos entrevistados afirmaram possuir razoavel conhecimento e 28,6% indicaram
pouco conhecimento, revela informagdes importantes sobre a conscientizagao
dos professores em relagéo a essa legislagao.

Um nivel razoavel de conhecimento (71,4%) indica que a maioria dos
professores tem algum entendimento da lei, mas provavelmente ainda existem
lacunas significativas em sua compreensao ou aplicagao. Esse conhecimento
pode abranger os aspectos gerais da lei, como a obrigatoriedade da inclusao da
histéria e cultura afro-brasileira e africana no curriculo escolar, mas nao
necessariamente se traduz em uma implementacao plena e eficaz em sala de
aula. Esses professores, com um conhecimento razoavel, podem estar cientes
da importancia da legislagdo, mas podem carecer de uma compreensao mais
profunda ou detalhada sobre como integrar esses conteudos de maneira eficaz
e contextualizada nas praticas pedagogicas diarias.

Ja o percentual de 28,6% de professores que indicaram pouco
conhecimento sobre a Lei n°10.639/03 é preocupante, pois demonstra que uma
parcela significativa de professores ainda nao tem clareza sobre o conteudo e
as implicagbes dessa legislagao. Pois, segundo ALVARENGA e PERINI (2021,
p.342):

Apesar dessas leis ndo tratarem de uma alteragdo nos cursos de
Licenciatura, mas sim de conteudos previstos para a Educacao Basica,
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precisamos considerar que os cursos de formagéo de professores tém
como prioridade formar docentes para atuar nesse nivel de ensino.
Sendo assim, os cursos de Licenciatura devem fornecer subsidios para
o futuro professor abordar esse tema nas diversas etapas da educagao
basica.

Nesse contexto, a reflexdo proposta por ALVARENGA e PERINI (2021, p.
342) é crucial para compreender essa problematica. Os autores destacam que,
apesar dessas leis nao provocarem alteragdes diretas nos curriculos dos cursos
de Licenciatura, mas sim orientarem conteudos previstos para a Educacao
Basica, é imprescindivel reconhecer que os cursos de formacgao de professores
tém como missao primordial preparar docentes para atuarem efetivamente
nesse nivel de ensino. Dessa forma, os cursos de Licenciatura devem oferecer
subsidios tedricos e metodologicos que capacitem os futuros professores a
abordarem temas como o previsto na Lei n° 10.639/03 em todas as etapas da
Educagao Basica.

Portanto, o indice de professores com baixo conhecimento sobre a
referida lei aponta para uma necessidade urgente de reviséo e fortalecimento da
formacao inicial e continuada, de modo a garantir que os docentes estejam aptos
a implementar as diretrizes legais e pedagogicas que promovam a valorizagao
da histdria e cultura afro-brasileira. Tal preparagao é essencial para a construgcao
de praticas educativas mais inclusivas, reflexivas e alinhadas aos principios da
educacao para a diversidade.

Nesse contexto, € essencial que haja agdes de formagao continuada,
workshops e materiais pedagodgicos que ajudem os professores a aprofundarem
seu conhecimento sobre a Lei n° 10.639/03 e a desenvolverem estratégias
pedagogicas que integrem efetivamente a histéria e a cultura afro-brasileira e
africana em suas praticas. Como Munanga (2005) ressalta, a educagao de Arte,
em particular, deve estar atenta a construcdo de uma ponte entre a cultura do
aluno e a cultura chamada “universal”’, promovendo a valorizagdo das diversas
identidades culturais e garantindo que todos os estudantes se sintam

representados e respeitados no ambiente escolar.
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GRAFICO 12. Em que medida vocé acredita que a Lei n°® 10.639/03 esta sendo

incorporada nas aulas de arte nas escolas estaduais de Tubarédo?

14 respostas

@® Em grande medida

@ Razoavel conhecimento
Conhecimento avangado

@ Nzo sei

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Os resultados da pesquisa, onde 71,4% dos professores indicaram que a
Lei n°10.639/03 esta sendo incorporada de maneira razoavel nas aulas de Arte,
14,3% afirmaram que a incorporagdo € em grande medida, e 14,3%
responderam nao saber, oferecem uma visdo interessante sobre a
implementagao da legislagao nas escolas estaduais de Tubaréo.

A maioria dos professores considera que a Lei n°10.639/03 esta sendo
razoavelmente incorporada nas aulas de Arte, 0 que sugere que, embora 0s
docentes reconhecam algum esforgo para incluir os conteudos relacionados a
cultura afro-brasileira e africana, ainda existem limitacées ou desafios em sua
implementagao plena. Isso pode indicar que, embora os professores estejam
tentando integrar esses temas, seja por falta de formacao especifica, recursos
pedagdgicos ou tempo para planejar atividades mais profundas, a incorporacao
nao esta sendo realizada de maneira integral e estruturada.

O termo "razoavel" implica uma implementacdo que pode variar em
qualidade e profundidade, dependendo da experiéncia e do compromisso
individual de cada docente. Talvez existam iniciativas pontuais ou abordagens
limitadas ao ensinar sobre a histéria e cultura afro-brasileira e africana, mas
ainda sem uma integrac&o continua e sistematica nos conteudos curriculares.

A resposta de 14,3% dos professores que afirmaram que a lei esta sendo
incorporada em grande medida indica que, para uma parcela dos docentes, ha

um esforgo mais consciente e estruturado para aplicar a legislagdo em suas
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aulas. Esses professores podem estar desenvolvendo projetos pedagdgicos
focados em temas afro-brasileiros, utilizando recursos didaticos especificos ou
promovendo discussdes mais amplas sobre questdes de raga e identidade, de
modo a garantir uma educagao mais inclusiva e representativa. Esse pequeno
grupo pode servir de modelo para outras praticas pedagodgicas, demonstrando
que, com 0 compromisso necessario, a Lei n°10.639/03 pode ser aplicada de
maneira significativa.

A resposta de 14,3% que indicou nao saber o grau de incorporagao da lei
sugere que uma parte dos professores ainda nao tem clareza sobre como a
legislacdo esta sendo aplicada em suas escolas ou nas aulas de Arte. Essa falta
de conhecimento pode refletir uma falta de acompanhamento da implementacéao
da lei na pratica pedagogica diaria ou a auséncia de um sistema claro de
avaliagao sobre a aplicacio desta legislagao nas escolas. Também pode indicar
uma desconexao entre o que é discutido no nivel institucional (como as diretrizes
educacionais) e as praticas pedagdgicas individuais, o que dificulta uma

avaliagao precisa do impacto da Lei n°10.639/03.

GRAFICO 13. Voce utiliza contetidos relacionados & histéria e cultura africana
e afro-brasileira em suas aulas de arte? Em que periodo do ano o conteudo
costuma ser aplicado?

14 respostas

® sim
® Nao

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

A pesquisa revelou que 71,4% dos professores utilizam conteudos
relacionados a historia e cultura africana e afro-brasileira em suas aulas de Arte,

enquanto 28,6% indicaram que nao aplicam esses conteudos. Esses resultados
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fornecem uma visdo importante sobre a pratica pedagdgica nas escolas
estaduais de Tubardo, evidenciando uma significativa adesdo ao ensino de
temas afro-brasileiros, mas também revelando uma parcela consideravel de
docentes que ainda n&o integra esses conteudos em sua pratica pedagogica.

A resposta positiva de 71,4% dos professores sugere que a maioria dos
docentes reconhece a importancia de abordar a histéria e cultura africana e afro-
brasileira em suas aulas de Arte, alinhando-se a Lei n° 10.639/03, que determina
essa inclusdo no curriculo escolar. Isso reflete um esforgo por parte dos
professores para garantir uma formagao mais inclusiva e diversificada, que
respeite e celebre as contribuigdes culturais desses grupos para a formagéao da
sociedade brasileira. Além disso, a utilizacdo desses conteudos pode ajudar a
promover uma maior conscientizacdo sobre questdes raciais, identidade e
diversidade, contribuindo para a construgdo de um ambiente escolar mais
igualitario.

Ja a resposta de 28,6% dos professores que afirmaram nao utilizar
conteudos relacionados a historia e cultura africana e afro-brasileira indica que
uma parte significativa dos docentes ainda nao esta implementando a legislagao
de forma eficaz em suas aulas de Arte. Isso pode ser atribuido a diversos fatores,
como falta de conhecimento, formacao inadequada ou até mesmo falta de
recursos para trabalhar essas tematicas de forma aprofundada. Essa lacuna é
preocupante, pois impede que uma parcela importante dos estudantes tenha
acesso a um curriculo mais amplo e representativo, conforme preconizado pela
legislagao.

Embora a pesquisa ndo tenha especificado diretamente em qual periodo
do ano os conteudos relacionados a histéria e cultura africana e afro-brasileira
sao aplicados, é possivel que a maioria dos professores que inclui esses temas
em suas aulas de Arte possa aplicar esses conteudos de forma pontual. Pois
segundo SOUZA et.al (2001, p.42), muitos artigos “sugerem que os profissionais
estejam atentos as diferencas sociais, econémicas, culturais, politicas e
religiosas e suas especificidades no ano letivo, substituindo o calendario de
datas comemorativas, que faz com que as reflexdes estejam fadadas a um
momento do ano letivo.” No entanto, muitas vezes sendo abordado em datas

comemorativas, como o Dia da Consciéncia Negra (20 de novembro), ou durante
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eventos e projetos pedagogicos que abordem temas de diversidade cultural e
valorizacdo das identidades afro-brasileiras, pois conforme a experiéncia da
autora, que atua em escolas da cidade de Tubarao ha tantos anos sempre esse
tema pedido para ser desenvolvido nestas datas pontuais. Isso pode resultar em
uma abordagem mais fragmentada ou superficial, em vez de uma integragao
continua desses temas ao longo do ano letivo.

A adogao desses conteudos nas aulas de Arte € um passo importante
como ressalta Souza, para o fortalecimento da Lei n° 10.639/03, mas é
fundamental que a inclusdo da historia e cultura africana e afro-brasileira seja
realizada de maneira integrada e continua durante todo o ano letivo, e ndo
apenas em periodos especificos. Isso garantiia uma compreensdo mais
profunda e uma vivéncia mais rica dessas culturas, além de proporcionar uma
educacao mais equitativa e inclusiva para os estudantes.

O fato de 28,6% dos professores ainda ndo utilizarem esses conteudos
em suas aulas também sinaliza a necessidade de formacédo continuada e de
recursos pedagogicos adequados para que todos os docentes possam integrar
de forma eficaz a cultura afro-brasileira no ensino de Arte. Assim, seria
fundamental que as escolas proporcionassem capacitacdo e suporte didatico
para que a legislagdo seja plenamente aplicada e se traduza em praticas
pedagdgicas concretas e significativas.

A analise das respostas fornecidas pelos professores a pergunta sobre
como os conteudos da histéria e cultura africana e afro-brasileira s&o
incorporados nas aulas de Arte revela um conjunto significativo e diversificado
de praticas pedagdgicas, mas também evidencia desafios e lacunas quanto a
implementacgéao efetiva e continua da Lei n° 10.639/03.

Os professores que afirmaram incluir conteudos relacionados a tematica
afro-brasileira demonstram um esforgo criativo e interdisciplinar, com destaque

para as seguintes estratégias:
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Figura 42. Trabalho de Aluno 1
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FIGURA 44. Trabalho de Aluno 3

Fonte: Professora A

As mascaras africanas tém profundos significados simbdlicos e
espirituais, pois fazem parte de rituais espirituais, celebragcbes de iniciacao,
funerais e outras cerimdnias comunitarias, representando entidades espirituais
ou ancestrais, com profundo significado social e religioso. Muitos docentes
desenvolvem projetos especificos que envolvem pesquisa, produgéao artistica e
apresentagcdes, como o exemplo do trabalho com Antonieta de Barros,
matriarcas do samba, retratos de musicos negros, e culinaria africana.
Precisamos ficar atentos a esses projetos para que n&o corram o risco de se
tornar esteredtipos ou exotizagdo vazias de significado.

Estudo de artistas e obras de referéncia. H4 mencao ao uso de obras de
artistas negros contemporaneos, como que num, e ao estudo da arte africana
tradicional (mascaras, objetos, danga), o que contribui para uma valorizagéo
estética e cultural mais ampla. Pois, como relata Santos (2017, s.p.), “pode-se
afirmar que a area de artes e consequentemente arte/educagao passaram, a
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partir de entdo, a ter a obrigatoriedade de desenvolver um ensino que integre as
manifestagbes artisticas, culturais e expressbes estéticas afro-brasileiras e
africanas”. Na integragdo com festas populares e manifestagdes culturais. Aulas
que exploram o Carnaval, vestimentas, dancgas, religiosidade afro-brasileira e
festas de origem africana mostram uma tentativa de estabelecer conexdes entre
a producéo artistica e o cotidiano cultural dos alunos. Uso de recursos visuais e
praticas manuais. Professores mencionam o uso de imagens, colagens, pinturas,
esculturas e aulas ludicas, o que reforga o carater sensorial e expressivo do
ensino de Arte.

Além disso, as Datas Comemorativas aparecem como ponto de entrada.
Uma pratica recorrente é o trabalho intensificado no més da Consciéncia Negra
(novembro), com atividades voltadas a valorizagdo da identidade negra e de
suas contribui¢cdes culturais. Embora importantes, essas agées muitas vezes se
restringem a momentos pontuais, o que pode enfraquecer a continuidade e a
profundidade das discussdes.

Um aspecto notavel nas respostas € a autopercepcgao critica de alguns
professores que, mesmo ainda nao trabalhando diretamente com os conteudos
previstos pela lei, reconhecem sua importancia e demonstram interesse em se
preparar melhor para implementa-los. A fala do professor A expressa esse
COMPromisso:

"Reconhego o quanto isso € necessario e urgente. Tenho muita vontade
de trazer esses temas para o cotidiano da sala, de forma verdadeira, respeitosa
e com sentido para os alunos.”

Essa postura revela sensibilidade e responsabilidade ética com a
formacgao dos estudantes, apontando para a necessidade urgente de formacéao
continuada que possibilite aos professores desenvolverem abordagens mais
seguras, fundamentadas e criticas sobre a tematica afro-brasileira.

Apesar dos exemplos positivos, algumas respostas indicam que parte dos
professores ainda nao inclui esses conteudos nas suas aulas, o que demonstra
uma limitagdo preocupante diante do carater obrigatério da Lei n°10.639/03. O
desconhecimento, inseguranga ou falta de formagéao especifica sobre o tema
podem ser os principais fatores que dificultam essa implementagdo. O

levantamento mostra que ha uma iniciativa crescente por parte dos professores
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de Arte da rede estadual de Tubardo em incorporar os conteudos afro-brasileiros
em suas praticas pedagdgicas, com énfase em abordagens visuais, culturais e
interdisciplinares. No entanto, persistem desafios estruturais e formativos que
impedem a consolidagao dessa tematica de forma continua, critica e transversal
ao longo do ano letivo.

A analise das respostas dos professores sobre os artistas que utilizam
para ensinar os conteudos relacionados a historia e cultura africana e afro-
brasileira evidencia uma rica diversidade de referéncias culturais e artisticas,
refletindo a intengdo de aproximar os alunos de produgdes artisticas que
abordam questdes de identidade, ancestralidade, racismo e resisténcia. Sendo
estes artistas Jean-Michel Basquiat, Rosana Paulino, Emanoel Araujo, Rubem
Valentim, Faith47, Mestre Didi, Aida Muluneh, Heitor dos Prazeres, Pablo
Picasso, Francina Ndimande, Tarsila do Amaral e Esther Mahlangu dentro das

artes visuais.

FIGURA 45. “Here’s how it works”. Esther Mahlangu (1991)

Fonte: Esther Mahlangu retrospective includes 1991 BMW 525i Art Car |
Wallpaper

Dentro da musica foi citado musicos como, Martinho da Vila, Alcione, Seu
Jorge, Emicida, Péricles, Elza Soares, Gilberto Gil e Ludmilla. Destacando a

importancia da musica afro-brasileira na formagao da identidade cultural do pais,
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esses musicos podem ser utilizados para discutir o samba, o funk, o rap e o
samba-enredo como expressdes artisticas de resisténcia e celebragao da cultura
negra no Brasil. No teatro trazem artistas como, Léa Garcia, Thais Araujo, Milton
Goncalves, Zezé Motta, Eloisa Lucinda, Derci Gongalves, Grande Otelo e Rute
de Souza.

Embora a maioria dos professores tenha uma visdo ampla e diversificada
sobre quais artistas utilizar em sala de aula, ha também um reconhecimento de
que o conhecimento sobre a arte africana e a produgdao contemporanea de
artistas negros ainda € limitado. Muitos mencionam o interesse em pesquisar
mais sobre esses temas, e a vontade de se aprofundar nas contribuicoes da
diaspora africana e das culturas africanas. Como na fala desse professor (a):

“Ainda estou conhecendo esse universo. Tenho me interessado cada vez
mais pela trajetoria da Rosana Paulino, uma artista que admiro muito por trazer
com forga temas como raga, género e memodria — assuntos que nos tocam
profundamente, dentro e fora da escola. Ja tive também algum contato com o
trabalho de Emanoel Araujo, que valorizava a ancestralidade negra por meio da
escultura e também como curador do Museu Afro Brasil. Sinceramente, lamento
ainda ndo conhecer mais nomes da diaspora africana, mas estou aberta a
aprender, pesquisar e levar esse conhecimento para os meus alunos de forma
viva e significativa.”

O relato do professor revela uma postura ética e sensivel diante da
responsabilidade de mediar conteudos que envolvem raga, género e memoria
no ensino de arte. Ao reconhecer sua posicao de aprendiz nesse processo, ele
manifesta um compromisso formativo com a valorizacdo das trajetérias de
artistas negros, como Rosana Paulino e Emanoel Araujo, cujas obras séao
centrais na discussdo da arte afro-brasileira e das narrativas da diaspora
africana. Essa autopercepcéo, longe de indicar fragilidade, demonstra abertura
ao conhecimento e disposi¢ao para construir, com os alunos, um repertorio
artistico mais plural e representativo.

Entretanto, esse movimento individual de busca por referéncias e
aprofundamento deve ser compreendido como parte de um processo maior de
responsabilidade institucional. A efetiva implementacdo da Lei n°® 10.639/03

exige que as escolas e redes de ensino oferegcam formagdes continuadas,
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materiais pedagogicos adequados e acesso a acervos e exposicdes de arte
negra, de forma a sustentar o trabalho docente com respaldo teérico e pratico.
Somente com o suporte de politicas educacionais consistentes sera possivel
garantir que o ensino da arte afro-brasileira nas escolas ultrapasse o improviso
e a boa vontade individual dos professores, consolidando-se como uma pratica
pedagogica critica, continua e culturalmente comprometida com a equidade.

O uso de artistas negros e afro-brasileiros, tanto historicos quanto
contemporaneos, é essencial para o ensino da arte de maneira inclusiva e
representativa, alinhando-se ao principio da Lei n® 10.639/03. O levantamento
das respostas demonstra que, embora muitos professores ja utilizam referéncias
relevantes, ha ainda uma necessidade de maior acesso a conhecimentos e
recursos pedagogicos que possibilitem a plena implementagcdao desses

conteudos nas aulas de Arte.

GRAFICO 14. Quais desafios vocé enfrenta ao tentar implementar a Lei n°

10.639/03 em suas praticas pedagodgicas de arte?

14 respostas

Falta de materiais 7 (50%)
Resisténcia dos alunos 1(7,1%)
Falta de capacitacéo 12 (85,7%)
0,0 2,5 5,0 7.5 10,0 12,5

Fonte: elaborado pela autora (2025)

Esses dados refletem de forma clara os principais obstaculos que os
professores enfrentam ao tentar implementar a Lei n°® 10.639/03 nas praticas
pedagogicas de arte. Vamos analisar cada um dos desafios mencionados e o
que eles podem indicar. Iniciando assim a analise pela resisténcia dos alunos.

A baixa porcentagem de respostas indicando falta de interesse dos alunos
pode sugerir que, em termos gerais, os estudantes n&do estdo desinteressados
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nos temas relacionados a legislacdo, embora esse fator seja mencionado por
uma minoria, ele ainda precisa ser considerado. Uma possivel explicacido é que,
para a maioria dos professores, o desafio estda mais na parte estrutural e
pedagogica (materiais e formagédo) do que na questdo do engajamento dos
alunos.

Porém, é importante lembrar que, mesmo com uma porcentagem
pequena de respostas indicando esse problema, se o ensino nao for trabalhado
de forma relevante ou conectada com as realidades e os interesses dos
estudantes, o baixo engajamento pode aumentar. Isso pode ser um ponto a ser
explorado em termos de praticas pedagogicas mais interativas e que conectem
os alunos a cultura afro-brasileira de uma forma mais envolvente.

Outro ponto levantado foi a falta de materiais, pois € uma dificuldade
considerada significativa por metade dos professores. Isso € indicativo de uma
condicao estrutural nas escolas, onde 0s recursos necessarios para trabalhar de
forma efetiva os conteudos relacionados a cultura afro-brasileira estdo em falta.
Este dado também aponta que, sem materiais adequados, os professores
enfrentam dificuldades em realizar atividades praticas e de criagao artistica com
os alunos. A falta de recursos especificos, como materiais de arte que permitam
uma vivéncia cultural rica, como objetos que remetam a arte africana e afro-
brasileira, pode limitar muito o potencial da proposta pedagdgica da Lei
n°10.639/03. A solugdo pode envolver buscar parcerias com a comunidade,
conseguir doagdes ou mesmo usar materiais alternativos de baixo custo, mas é
claro que um suporte institucional seria crucial para superar essa barreira.

No entanto, indo de encontro com o que ficou evidenciado, a grande
maioria (85,7%) indicou a falta de formagao como o principal desafio. Este dado
€ extremamente relevante e sinaliza que, embora a Lei n°10.639/03 seja um
marco importante na educagdo, os professores ainda nao possuem O
treinamento adequado para implementar suas diretrizes de forma eficaz.

Entdo a falta de formagao pode se traduzir em varias dificuldades, como
o desconhecimento do conteudo. Pois, muitos professores podem nao estar
completamente familiarizados com a Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,

o que dificulta a abordagem adequada dessas questdes nas aulas de arte.
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Outro ponto relevante sao os desafios pedagdgicos, a implementagao
dessa Lei exige métodos especificos de ensino, muitas vezes diferentes
daqueles que os professores ja utilizam em suas praticas pedagdgicas. A falta
de estratégias didaticas para ensinar sobre temas de diversidade cultural pode
ser uma barreira. Pois, professores que nao se sentem preparados podem ter
dificuldades em abordar o tema de forma confortavel e segura, o que impacta
diretamente na qualidade do ensino.

Essa questao sugere que as escolas e sistemas educacionais precisam
investir em programas de formacado continuada para os professores,
especialmente na area de arte, com foco em Histéria e Cultura Afro-Brasileira. A
capacitacdo também pode ajudar os educadores a se sentirem mais confiantes
e aptos a ensinar com profundidade e respeito, o que beneficiaria a
implementacdo da Lei. Os dados mostram que os maiores obstaculos a
implementacgéo da Lei n°10.639/03 nas aulas de arte estao relacionados a falta
de formagao dos professores, seguida pela falta de materiais. Embora a falta de
interesse dos alunos seja uma preocupagao menor, ela ainda precisa ser
monitorada para garantir que o ensino sobre a cultura afro-brasileira se torne
cada vez mais relevante para os estudantes.

Para superar esses desafios, seriam necessarias acbes mais
estruturadas, como investimento em formagao continuada para capacitar os
professores, de modo que possam abordar a Lei n°10.639/03 com seguranca e
profundidade. Disponibilizacdo de materiais adequados ou incentivo a
criatividade dos educadores para superar a falta de recursos de maneira
improvisada. Acbes pedagdgicas que busquem envolver os alunos de forma
mais dindmica e contextualizada com a cultura afro-brasileira e africana. Essas
mudancas poderiam contribuir para uma implementagcdo mais eficaz da Lei,

tornando o ensino mais inclusivo e enriquecedor para todos os estudantes.



136

GRAFICO 15. Voceé sente que os alunos demonstram interesse e engajamento
nas discussodes sobre a histodria e cultura africana e afro-brasileira em suas

aulas?
14 respostas
® sim
® Nao

Parcialmente

Fonte: elaborado pela autora (2025)

A analise desses dados sobre o interesse e engajamento dos alunos nas
discussdes acerca da historia e cultura africana e afro-brasileira revela nuances
importantes que merecem ser discutidas tanto do ponto de vista quantitativo
quanto qualitativo. Os percentuais apresentados 57,1% dos respondentes
afirmaram que os alunos demonstram interesse e engajamento parcialmente;
35,7% responderam que sim, os alunos demonstram esse interesse; 7,1%
disseram que ndo ha esse engajamento.

O dado mais expressivo refere-se a resposta "parcialmente”, que aponta
para um envolvimento oscilante ou condicionado a certos fatores. Isso pode
indicar que o interesse dos alunos varia conforme as metodologias utilizadas,
depende do contexto em que o conteudo € inserido no curriculo, pode também
estar relacionado ao grau de identificagdo dos estudantes com os temas
abordados, refletindo assim, uma possivel lacuna entre a obrigatoriedade legal
(Lei n°10.639/03) e a efetiva valorizagdo dos conteudos na pratica pedagdgica.

Apenas 7,1% relataram auséncia de interesse dos alunos, o que pode ser
visto como um dado positivo. No entanto, mesmo sendo uma minoria, esse
numero merece atengao, pois pode refletir, resisténcia de parte do corpo
discente (ou mesmo do corpo docente e institucional) a temas relacionados a

valorizacdo da cultura afro, auséncia de uma abordagem critica ou
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metodologicamente envolvente, falta de representatividade étnico-racial no
ambiente escolar.

Em termos, os dados evidenciam que ha um interesse parcial
predominante, o que indica potencial de aprofundamento, mas também sinaliza
a necessidade de maior intencionalidade pedagdgica, formagao docente e
adequacao metodoldgica. A analise reforga a importancia de praticas educativas
que nao apenas cumpram o curriculo de forma técnica, mas que estimulem a
reflexao critica, a valorizacado da identidade e o combate ao racismo estrutural,
conforme previsto na Lei n°10.639/03.

A resisténcia ou a aparente falta de interesse dos alunos em temas
relacionados a histéria e cultura afro-brasileira pode decorrer de multiplos
fatores, como a auséncia de representatividade positiva no curriculo, o racismo
estrutural internalizado ou mesmo a forma como esses conteudos séao
tradicionalmente abordados na escola. Diante desse cenario, os(as) professores
relatam a adocdo de praticas diversas e intencionais para superar essas
barreiras.

Muitos(as) professores(as) destacam o uso de referéncias culturais
familiares aos alunos, como musicas, videos, dancas, movimentos artisticos e
esportivos, como estratégias de aproximagao entre o conteudo curricular e o
universo juvenil. Essa pratica se fundamenta na proposta de -curriculo
culturalmente relevante (Ladson-Billings, 1995), que defende a valorizagao da
cultura do educando como ponto de partida para o processo de ensino-
aprendizagem. Sendo assim, o/a Professor/a L diz o seguinte:

‘Busco aproximar os conteudos da realidade deles, usando musicas,
videos e referéncias culturais que eles conhecem.” “Comecgo trabalhando a
musica que faz parte do dia a dia deles.”

Alguns relatos revelam uma postura docente centrada na escuta sensivel
€ no respeito ao tempo de aprendizagem do estudante, especialmente diante da
resisténcia. Essa abordagem esta em sintonia com principios da pedagogia

dialogica’ (Freire, 1996, p. 91), em que o didlogo ndo é apenas um método, mas

7 Nesta parte do texto foi aberta uma excegéo, pois Saviani (PHC) e Paulo Freire tém
relagdes, mas ha afastamentos também.
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um caminho de constru¢do conjunta do conhecimento. Sendo assim, o
Professor(a) G diz que:

“Tento ouvir com atencdo, entender o que esta por tras daquele
comportamento e abrir espago para que a turma também reflita junto”; “Se ainda
assim o interesse ndo aparece, proponho uma atividade individual para casa [...]
Isso costuma funcionar bem, porque tira a pressdo da aula e da espaco para a
autonomia.”

Outro eixo identificado € o esforgo de demonstrar aos alunos que eles sao
parte da heranca cultural africana presente na sociedade brasileira. Essa
estratégia é fundamental para combater o racismo epistemoldgico e reconstruir
uma identidade positiva em torno da afrodescendéncia. Como fala o professor(a)
C “Mostrar para esse aluno que somos heranga cultural dos negros, desde
lingua, dancga, musica, esporte e arte.” E o professor(a) D, “Motivar os alunos a
entender a historia e os momentos historicos que levaram o povo afro-brasileiro
a lutar contra tanta resisténcia da sociedade.”

A diversidade de estratégias descritas demonstra uma pratica docente
comprometida ndo apenas com a transmissdo de conteudos, mas com a
formacéo cidada3, critica e identitaria dos alunos. O uso de recursos culturais do
cotidiano, a abertura ao dialogo e o respeito as trajetorias individuais mostram
que é possivel transformar resisténcias em oportunidades educativas. Além
disso, essas agdes vao ao encontro do que preconiza a Lei n°10.639/03, ao
integrar o ensino da historia e cultura afro-brasileira de forma significativa, critica
e engajadora.

O que vocé acredita que poderia ser feito para melhorar a implementacao
da Lei n° 10.639/03 nas aulas de arte em Tubardo? Com base nas respostas
apresentadas referente a este questionamento feito aos professores, é possivel
elaborar uma analise das propostas para melhorar a implementagao da Lei n°
10.639/03 nas aulas de Arte no municipio de Tubardao (SC). As sugestbes
revelam uma consciéncia critica por parte dos(as) professores quanto aos
desafios enfrentados e apontam caminhos concretos e coerentes com os
principios da educacao antirracista.

Formacado continuada e capacitacdo docente, pois a demanda mais

recorrente € por cursos, oficinas, formacdes e capacitacdes voltadas as relacdes
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étnico-raciais, com énfase em praticas pedagdgicas aplicadas ao ensino da arte.
Isso demonstra uma consciéncia de que o simples cumprimento da lei néo
garante sua efetividade € necessario que os(as) professores estejam
preparados(as) para trabalhar os conteudos de maneira critica, sensivel e
criativa. Pois os mesmos citam sentir a falta de “Capacitacédo.” “Formacgéo
continuada para professores com foco em praticas antirracistas.” “Acredito que
precisaria de capacitagbes para 0s professores sobre este assunto, para entéo
levar o mesmo a sala de aula.” Essa énfase dialoga com estudos que defendem
a formacado de professores como pilar central da implementacdo da Lei n°
10.639/03 (Munanga, 2005; Gomes, 2012), sendo fundamental que haja politicas
publicas que garantam acesso a essas formacgdes de forma sistematica e
territorializada.

Valorizagado da oralidade, da escuta e da presenca de sujeitos negros na
escola Um aspecto de grande riqueza trazido por alguns(as) docentes é o
reconhecimento do valor da oralidade e da presenga de sujeitos negros como
agentes do saber. Essa estratégia vai além do conteudo programatico e busca a
humanizacdo do processo educativo, com base no contato direto com
experiéncias de vida, saberes ancestrais e narrativas afrocentradas. A oralidade
tem uma forga imensa, especialmente nas culturas africanas e afro-brasileiras,
trazer pessoas que vivem e conhecem profundamente essa tematica artistas,
educadores, representantes da comunidade negra para conversarem com 0S
alunos. Essa proposta esta em consonancia com os principios da pedagogia
decolonial e da educacdo popular, que valorizam os saberes orais e a
experiéncia vivida como fontes legitimas de conhecimento (Hooks?, 2013; Walsh,
2009).

Acbes culturais e artisticas como estratégias pedagdgicas, pois varios(as)

docentes sugerem a realizagdo de exposi¢cdes, encontros musicais, oficinas,

8 A inclusdo de Bell Hooks se justifica por sua contribuigdo a construgdo de uma
pedagogia critica interseccional, voltada para o combate as opressodes estruturais de racga, classe
€ género no espago escolar. Embora seus trabalhos nao tratem diretamente da Lei n® 10.639/03
ou do ensino de arte no Brasil, sua abordagem sobre a resisténcia dos estudantes racializados,
a negacao do saber negro no curriculo e a importancia do afeto, da escuta e da experiéncia na
sala de aula oferece uma base tedrica potente para compreender os desafios enfrentados por
professores que tentam romper com pedagogias eurocentradas e coloniais (hooks, Ensinando a
transgredir, 2013).
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eventos interativos e apresentagdo de artistas locais, o que evidencia a
compreensao de que o ensino da cultura afro-brasileira deve extrapolar os limites
da sala de aula, promovendo vivéncias e experiéncias sensoriais e afetivas.

Professor A: “Exposi¢des, encontros musicais, atividades artisticas de varios
tipos.”

Professor B: “Valorizagdo de artistas negros locais em eventos escolares.”

Essas praticas reforcgam a poténcia da arte como mediadora do
conhecimento historico-cultural afro-brasileiro, atuando como forma de
resisténcia, valorizagcdo identitaria e construgdo de memoria coletiva
(Nascimento, 1989).

Criacdo e compartilhamento de materiais didaticos acessiveis, a
necessidade de recursos pedagogicos também aparece como um fator limitador
para a pratica docente. A criagdo de um banco de materiais didaticos e
audiovisuais acessiveis foi apontada como solugao viavel e de grande impacto,
pois fornece suporte direto ao planejamento das aulas.

Professor J: “Acredito que ha um caminho promissor, desde que haja apoio
institucional e investimento em formagédo e materiais. A geracdo atual esta mais
consciente e aberta ao dialogo, o que pode tornar a arte um espago ainda mais
potente para transformacgéo social.”

Além de democratizar o acesso a conteudo especificos, essa proposta
contribui para a producao e circulacao de saberes afro centrados, combatendo
a invisibilizagao da cultura negra nos materiais tradicionais.

Projetos interdisciplinares e espagos de troca entre professores, € outro
ponto relevante é a sugestao de iniciativas coletivas e interdisciplinares, como
projetos entre disciplinas e momentos de troca de experiéncias entre
educadores. Tais acdes promovem o fortalecimento da comunidade escolar e
ampliam as possibilidades de abordagem da tematica racial.

Professor A: “Incentivo a projetos interdisciplinares.”

Professor B: “Um momento de troca de experiéncias, ideias de atividades
praticas e oficinas voltadas a tematica.”

Essa perspectiva esta alinhada com a ideia de que a educagao para as
relacbes étnico-raciais deve ser responsabilidade coletiva de toda a escola, e
ndo apenas das areas de Historia ou Artes (BRASIL, 2004).
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As propostas apresentadas pelos(as) professores(as) de Arte do municipio
de Tubarao revelam um olhar comprometido com a implementagao efetiva da
Lei n°® 10.639/03. A formagao docente, o uso da arte como linguagem critica, a
valorizagdo da oralidade e da presenga negra na escola, bem como o
fortalecimento de materiais e agbes interdisciplinares, configuram-se como
caminhos concretos e viaveis para uma pratica pedagdgica antirracista, plural e
transformadora. A efetivacdo dessas propostas, no entanto, exige apoio
institucional e politicas publicas especificas, que garantam condicdes reais para
que os professores possam implementar essas ag¢des de forma sistematica,
continua e com impacto significativo na formagéo dos alunos.

Vocé esta convencido de que a educacgao das relagdes étnico-raciais tem
efeitos benéficos no desenvolvimento cultural e educacional dos alunos? Qual é
a razao dessa convicgao? Com base nas respostas fornecidas, foi possivel
construir uma analise sobre a convic¢ao de que a educagao das relagdes étnico-
raciais possui efeitos profundamente benéficos no desenvolvimento cultural,
identitario e educacional dos alunos.

Promocgao do respeito, da empatia e da valorizagao da diversidade, pois um
dos argumentos mais recorrentes € a capacidade da educagéao étnico-racial de
desenvolver atitudes de respeito, empatia e justica nos alunos. Ao conhecerem
outras historias e culturas, os estudantes ampliam sua visdo de mundo e tornam-
se mais sensiveis a diversidade.

Professor L: “Promove respeito, identidade e pertencimento, amplia a viséo
critica dos alunos e combate o racismo estrutural.”

Professor N: “Desenvolve empatia, sensibilidade e senso de justiga.”

‘Respeito e compreensdo s6 aumentam quando conhecemos melhor a cultura
e a histéria dos nossos antepassados.”

Essa perspectiva dialoga diretamente com autores como Bell Hooks (2013)
e Nilma Lino Gomes (2012), que defendem a educagdo como pratica de
liberdade, capaz de romper com as légicas de exclusdo e invisibilizagdo de
saberes historicamente marginalizados.

Fortalecimento da identidade e do pertencimento, as respostas
evidenciam que o ensino da histéria e cultura afro-brasileira contribui para a

formacgao de identidades positivas, especialmente entre estudantes negros, que
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passam a se ver representados no curriculo escolar. A educagao das relagdes
étnico-raciais, portanto, atua como ferramenta de reconstrugdo da autoestima
coletiva.

Professor B: “A alegria de alunos que se sentem representados e
respeitados.”.

Professor D: “Precisamos saber sobre nossa identidade, pois todos somos
africanos.”

Professor J: “Leva a valorizagdo da histéria dos povos de cultura afro-
brasileira.”

Esse fortalecimento identitario € fundamental para a equidade educacional,
conforme defendem autores como Kabengele Munanga (2005), que aponta a
importancia de desfazer o eurocentrismo na educacao brasileira.

Combate ao racismo estrutural e as discriminagdes na escola, os(as)
professores(as) reconhecem que a presenca efetiva da educacgéo étnico-racial
reduz episédios de racismo e preconceito no ambiente escolar, contribuindo para
a construgcao de uma escola mais segura, democratica e inclusiva.

Professor A: “A queda no nivel de preconceito racial nas escolas.”
Professor C: “Diminui a discriminagdo, o racismo e demonstra que a cultura afro-
brasileira é tdo rica e expressiva quanto a de origem europeia.”

Professor G: “Isso transforma a escola num espago mais justo, mais humano
e verdadeiramente educativo.”

Esses relatos se alinham com o que estabelece o Plano Nacional de
Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo das
Relagdes Etnico-Raciais (BRASIL, 2009), que reforga a urgéncia de romper com
praticas e estruturas racistas dentro da escola.

Ampliacéo do repertdrio cultural e desenvolvimento cognitivo, entdo outro
ponto de destaque é a percepgao de que o contato com a diversidade cultural
afro-brasileira enriquece o repertério dos alunos, favorecendo nédo apenas o
desenvolvimento cultural, mas também cognitivo e académico.

Professor B: “Esse conhecimento favorece desde a autoestima, o
respeito, a empatia, a formacdo de identidade critica e principalmente o

repertorio cultural.”
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Professor B: ‘A arte é uma ferramenta poderosa para expressar essas
narrativas e provocar reflexdo.”.

Professor E: “Conhecer a histéria e a cultura de nossos antepassados
regionais e nacionais.”

Essa abordagem amplia os referenciais dos alunos e os prepara para pensar
criticamente a sociedade, favorecendo a aprendizagem significativa e o
desempenho escolar.

As manifestagdes dos(as) professores analisados demonstram convicg¢ao
profunda na importancia e nos efeitos transformadores da educacido das
relagdes étnico-raciais, especialmente no campo das Artes. Ao promover o
respeito, fortalecer identidades, combater o racismo e enriquecer o repertorio
cultural, essa abordagem contribui de maneira decisiva para a formagao integral
dos estudantes. Trata-se de uma pratica que vai além da legislagdo: € um
compromisso ético e politico com uma escola mais justa, plural e
verdadeiramente comprometida com a diversidade cultural brasileira.

Vocé esta convencido de que a educacgao das relagdes étnico-raciais tem
efeitos benéficos no desenvolvimento cultural e educacional dos alunos? Qual é
a razao dessa convicgcao? Com base nas respostas fornecidas, € possivel
construir uma analise sobre as perspectivas para o futuro do ensino de Arte em
Tubarao, considerando a inclusdo da histoéria e cultura africana e afro-brasileira.
Os depoimentos expressam uma visao critica, porém esperangosa, € apontam
caminhos concretos para a consolidagao de uma pratica pedagdgica mais plural,
representativa e transformadora.

Otimismo critico e construcdo de uma educacado mais plural Grande parte
dos(as) docentes expressa uma visao positiva quanto ao futuro do ensino de
Arte em Tubardo, desde que existam condi¢cdes estruturais, como formacéao
continuada, apoio institucional e politicas publicas efetivas. Ha também o
reconhecimento de que as novas geragdes estdo mais abertas ao dialogo e a
diversidade, o que favorece a consolidagao da educacao antirracista nas artes.

Professor N: “Acredito que ha um caminho promissor, desde que haja apoio

institucional e investimento em formacdo e materiais.”
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Professor B: “Vejo com muito otimismo o futuro do ensino de arte em
Tubaréo, principalmente se conseguirmos dar mais espaco e Vvisibilidade a
historia e a cultura africana e afro-brasileira dentro das escolas.”.

Professor C: “Acredito que boas [perspectivas], pois sempre que abordo
esse tema, tenho um bom retorno dos alunos.”

Essa postura demonstra esperancga pedagdgica® (Paulo Freire) aliada a um
senso de realidade: o futuro depende da acéao coletiva e intencional, ndo apenas
da vontade individual dos educadores.

Ampliacéo e ressignificacdo do curriculo de Arte € um ponto central nos
relatos € a necessidade de revisar o curriculo de Arte, de modo que ele
contemple ndo apenas tradicbes eurocéntricas, mas também as expressdes
artisticas afro-brasileiras e africanas. Muitos(as) professores(as) relatam que,
historicamente, essas produgbes foram invisibilizadas ou tratadas de forma
secundaria.

Professor A: “Nas escolas, ja ha um espago consolidado para a arte europeia
e ocidental [...] Falta ainda ampliar esse repertorio e trazer, com a mesma

importéncia, as vozes e as produgdes que vém de outras raizes.”

Professor C: “Penso que deveria se pensar num curriculo onde abordasse
mais a cultura e a arte negra.”
Professor: N “Que possamos incluir este conteudo, pois faz parte da nossa
histéria.”
No entanto, esse reconhecimento aponta para uma demanda decolonial no
ensino de Arte, ou seja, a urgéncia de romper com narrativas unicas e abrir
espaco para multiplos saberes e estéticas, valorizando a arte como expressao

da diversidade humana (Walsh, 2009; Quijano, 2005).

9 A referéncia a Paulo Freire aqui se da no sentido ético-politico de sua nogao de
“esperanca” como motor da agéo transformadora. Embora a Pedagogia Histérico-Critica (PHC)
tenha divergéncias tedricas em relagdo ao freirianismo — especialmente no que diz respeito a
centralidade da mediagéao tedrica e ao papel da escola como reprodutora da ideologia —, ambas
compartilham o compromisso com a transformagao social pela educagao. A “esperanca’ em
Freire, compreendida como atitude critica e engajada, pode ser mobilizada na PHC desde que
articulada a uma praxis fundamentada na ciéncia e na historicidade dos conteudos escolares,
conforme defende Saviani (2008).
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Fortalecimento da identidade e da representatividade local, outro aspecto
recorrente nas respostas é a importancia de valorizar a historia dos povos negros
que contribuiram para a construgdo de Tubardo e da regido sul de Santa
Catarina. Essa abordagem conecta o ensino da arte com a identidade local e
regional, promovendo pertencimento e valorizagdo das raizes culturais afro-
brasileiras.

Professor A: “Da valorizagdo dos negros que aqui habitam, a importancia de
se ter uma identidade africana e que esse povo também construiu essa cidade.”.

Professor B: “Uma melhor valorizagdo desses povos que tanto saberes nos
agregaram.”

Entdo, a valorizagao da histéria local esta alinhada com as orientagdes das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais
(2004), que reforcam a necessidade de contextualizar os conteudos no territorio
e na vivéncia dos alunos.

Desafios estruturais e necessidade de formagdo continuada, algumas
respostas também apontam desafios significativos, como a desmotivacéo dos
alunos, a pressao por indicadores de desempenho escolar (como o IDEB) e a
falta de preparo especifico dos professores para abordar a tematica com
profundidade e sensibilidade.

Professor H: “Desafiador.”.

Professor B: “Com a mudancga da média global e a crescente preocupagéo
com o IDEB, a atencdo dos alunos ao desempenho escolar diminuiu [...] Isso
compromete ndo so6 tematicas e componentes curriculares, mas toda a qualidade
do ensino.”.

Professor E: “Acredito que com capacitacdo ela seja promissora.”

A superagdo desses obstaculos depende, segundo os docentes, de
capacitagao sistematica, acesso a materiais pedagogicos e valorizagao da area
de Arte no curriculo escolar, garantindo que essa disciplina nao seja
marginalizada frente as exigéncias tecnicistas.

As perspectivas sobre o futuro do ensino de Arte em Tubar&o, no que tange
a inclusao da histéria e cultura africana e afro-brasileira, sdo construtivas,
conscientes e esperangosas. Os(as) educadores(as) reconhecem a poténcia

dessa abordagem para transformar a escola em um espago mais plural, humano
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e representativo, desde que haja investimento continuo em formacgao, curriculo
e politicas publicas culturais e educacionais. A convergéncia entre o desejo de
mudanga e a consciéncia dos desafios revela um movimento pedagogico
coletivo em construgdo, comprometido com a valorizagéo da diversidade cultural
e com o combate as desigualdades historicas por meio da arte.

Quais sao suas perspectivas em relacdo ao futuro do ensino de arte em
Tubarao, considerando a inclusédo da historia e cultura africana e afro-brasileira?
Com base nas respostas fornecidas, € possivel construir uma analise sobre as
perspectivas para o futuro do ensino de Arte em Tubardo, considerando a
inclusdo da historia e cultura africana e afro-brasileira. Os depoimentos
expressam uma visao critica, porém esperangosa, e apontam caminhos
concretos para a consolidagdo de uma pratica pedagogica mais plural,
representativa e transformadora.

Otimismo critico e construgdo de uma educagéo mais plural, grande parte
dos(as) professores expressa uma visédo positiva quanto ao futuro do ensino de
Arte em Tubarao, desde que existam condi¢cdes estruturais, como formacéao
continuada, apoio institucional e politicas publicas efetivas. Ha também o
reconhecimento de que as novas geragdes estdo mais abertas ao didlogo e a
diversidade, o que favorece a consolidacdo da educacao antirracista nas artes.

Professor C: “Acredito que ha um caminho promissor, desde que haja apoio
institucional e investimento em formagao e materiais.”.

Professor E: “Vejo com muito otimismo o futuro do ensino de arte em
Tubardo, principalmente se conseguirmos dar mais espago e visibilidade a
histéria e a cultura africana e afro-brasileira dentro das escolas.”.

Professor J: “Acredito que boas [perspectivas], pois sempre que abordo esse
tema, tenho um bom retorno dos alunos.”

Essa postura demonstra esperanga pedagdgica aliada a um senso de
realidade, o futuro depende da agado coletiva e intencional, ndo apenas da
vontade individual dos professores.

A ampliacao e ressignificagdo do curriculo de Arte € um ponto central nos
relatos e tem a necessidade de revisar o curriculo de Arte, de modo que ele
contemple ndo apenas tradigbes eurocéntricas, mas também as expressdes

artisticas afro-brasileiras e africanas. Muitos(as) professores(as) relatam que,
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historicamente, essas produgbes foram invisibilizadas ou tratadas de forma
secundaria.

Professor B: “Nas escolas, ja ha um espaco consolidado para a arte europeia
e ocidental [...] Falta ainda ampliar esse repertorio e trazer, com a mesma
importéncia, as vozes e as produgbes que vém de oulras raizes.”.

Professor D: “Penso que deveria se pensar num curriculo onde abordasse
mais a cultura e a arte negra.”.

Professor N: “Que possamos incluir este conteudo, pois faz parte da nossa
histéria.”

Assim, esse reconhecimento aponta para uma demanda decolonial no
ensino de Arte, ou seja, a urgéncia de romper com narrativas unicas e abrir
espacgo para multiplos saberes e estéticas, valorizando a arte como expressao
da diversidade humana (Walsh, 2009; Quijano, 2005).

Fortalecimento da identidade e da representatividade local, € um outro
aspecto recorrente nas respostas € a importancia de valorizar a historia dos
povos negros que contribuiram para a construgao de Tubarao e da regido sul de
Santa Catarina. Essa abordagem conecta o ensino da arte com a identidade local
e regional, promovendo pertencimento e valorizagdo das raizes culturais afro-
brasileiras.

Professor F: “Da valorizagdo dos negros que aqui habitam, a importancia de
se ter uma identidade africana e que esse povo também construiu essa cidade.”.

Professor G: “Uma melhor valorizagcdo desses povos que tanto saberes nos
agregaram.”

Entdo, a valorizagao da histéria local esta alinhada com as orientagbes das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac&o das Relacdes Etnico-Raciais,
que reforcam a necessidade de contextualizar os conteudos no territorio e na
vivéncia dos alunos.

Desafios estruturais e necessidade de formagao continuada, sao algumas
das respostas que também apontam desafios significativos, como a
desmotivacao dos alunos, a pressao por indicadores de desempenho escolar
(como o IDEB) e a falta de preparo especifico dos professores para abordar a
tematica com profundidade e sensibilidade.

Professor E: “Desafiador.”.
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Professor B: “Com a mudancga da média global e a crescente preocupagéo
com o IDEB, a atencdo dos alunos ao desempenho escolar diminuiu [...] Isso
compromete ndo soé tematicas e componentes curriculares, mas toda a qualidade
do ensino.”.

Professor F: “Acredito que com capacitagao ela seja promissora.”

A superagdo desses obstaculos depende, segundo os docentes, de
capacitagao sistematica, acesso a materiais pedagogicos e valorizagao da area
de Arte no curriculo escolar, garantindo que essa disciplina nao seja
marginalizada frente as exigéncias tecnicistas.

As perspectivas sobre o futuro do ensino de Arte em Tubar&o, no que tange
a inclusdo da histéria e cultura africana e afro-brasileira, sdo construtivas,
conscientes e esperangosas. Pois, os(as) professores(as) reconhecem a
poténcia dessa abordagem para transformar a escola em um espago mais plural,
humano e representativo, desde que haja investimento continuo em formacao,
curriculo e politicas publicas culturais e educacionais. A convergéncia entre o
desejo de mudanca e a consciéncia dos desafios revela um movimento
pedagdgico coletivo em construgdo, comprometido com a valorizagdo da
diversidade cultural e com o combate as desigualdades histéricas por meio da
arte.

Ha algum comentario adicional que vocé gostaria de compartilhar sobre a
implementacao da Lei n® 10.639/03 nas aulas de arte? Diante das respostas a
essa pergunta, foi possivel construir uma analise qualitativa sobre a
implementacgao da Lei n°® 10.639/03 nas aulas de Arte, evidenciando percepcoes,
desafios e sugestdes dos(as) professores(as). Os comentarios revelam uma
compreensao aprofundada da importancia da lei, mas também apontam dilemas
estruturais e caminhos para seu fortalecimento.

Podemos perceber a escola como espacgo privilegiado (e as vezes unico)
para o debate antirracista, pois, diversos relatos destacam que a escola tem se
configurado como um dos unicos espacgos sociais onde os(as) alunos(as) tém
contato com discussodes sobre racismo, identidade negra e cultura afro-brasileira.
Isso da a escola uma responsabilidade ampliada, ndo apenas como

transmissora de conhecimento, mas como formadora ética e cidada.
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Professor A: “Muitas vezes é na escola o unico lugar em que se tém espago
para discutir, aprender e contribuir com esse tema.”.

Professor C: “Os alunos conseguem compreender o absurdo que é o
racismo e o preconceito [...] em qualquer nivel de ensino e em qualquer lugar.”

Entao, isso refor¢ga o argumento de autores como Munanga (2005) e Gomes
(2012), que indicam que o ambiente escolar precisa ser um espago ativo na
superacao das desigualdades raciais, especialmente quando essas discussdes
sao ausentes na esfera familiar ou comunitaria.

Ha uma critica explicita a pratica comum de abordar os conteudos da Lei
10.639/03 apenas em datas comemorativas, como o Dia da Consciéncia Negra
(20 de novembro), o que gera uma abordagem episddica e descontextualizada.

Professor A: “E essencial que a lei seja tratada como parte integrante do
curriculo, e ndo apenas como uma pauta pontual em datas comemorativas.”.

Professor B: “A diversidade precisa estar presente de forma continua, critica
e respeitosa nas praticas pedagdgicas.”

Essa visao esta em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais (2004), que destacam a
importancia da transversalidade e permanéncia dessa tematica em todas as
etapas e componentes curriculares. A analise sobre a implementagao da Lei n°
10.639/03 nas aulas de Arte nas escolas estaduais de Tubardo evidencia
avangos significativos, mas também aponta para desafios estruturais e
pedagogicos que ainda precisam ser superados. A presenga de praticas
educativas voltadas a valorizagdo da cultura afro-brasileira demonstra o
compromisso de parte das escolas com uma abordagem mais inclusiva e
antirracista. No entanto, a auséncia de dados consolidados, a limitagdo na
formacédo continuada de professores e a caréncia de recursos didaticos
adequados dificultam a consolidagdo de uma politica educacional eficaz e
permanente. E necessario que essas agbes ndo se limitem a datas
comemorativas ou a projetos pontuais, mas que sejam incorporadas de forma
continua e critica no cotidiano escolar.

Portanto, o capitulo encerra apontando que a trajetéria observada em
Tubardo pode servir de modelo inicial, mas exige esfor¢os continuos para

superar desafios estruturais, como a resisténcias institucionais, a escassez de
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recursos didaticos e a fragilidade da formacgdo docente especializada. Em
consonancia com as normas de 2004, recomenda-se que as escolas adotem a
transversalidade efetiva, promovendo a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais
em todas as disciplinas, com planejamento conjunto entre professores e
gestores. Somente assim sera possivel construir uma escola verdadeiramente
democratica, plural e comprometida com a valorizag&o da histéria e cultura afro-
brasileiras, contribuindo para a promoc¢ao da equidade racial e o empoderamento

identitario dos estudantes.
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CONCLUSOES E RECOMENDAGOES FINAIS

A analise empreendida nesta dissertacdo acerca da implementacao da
Lei n® 10.639/03 no ensino de arte nas escolas estaduais da cidade de Tubarao
(SC) possibilitou identificar um panorama rico em contradigdes, avangos e
desafios, que refletem as complexas dinamicas sociais, culturais e educacionais
que permeiam a efetivagdo da educacgao de relagdes étnico-raciais (ERER) no
contexto local. A pesquisa reafirma a centralidade dessa legislagao para a
construgao de uma educagao publica comprometida com a valorizagdo da
diversidade cultural brasileira, sobretudo ao reconhecer e integrar as historias,
culturas e contribui¢des africanas e afro-brasileiras no curriculo escolar.

No capitulo 1, intitulado “Caminhos que nos levaram a Lei n°® 10.639/03 e
sua importancia”, realizamos apontamentos sobre o processo de construgao de
uma educacéao antirracista no ensino de arte, assim como analisamos as DCNs
sobre as leis para a educacgao de relagcbes étnicos raciais e para o ensino de
histéria e cultura afro-brasileira e africana tanto em nivel nacional, estadual e
municipal, evidenciando seus avancgos, tensdes e desafios no campo
educacional. Essa abordagem permitiu compreender a legislagdo ndo apenas
como uma exigéncia legal, mas como um instrumento de reparacgéo histérica e
valorizacéo de saberes e estéticas marginalizadas pelos curriculos tradicionais.

Além da discussao normativa, buscamos enriquecer o referencial artistico
e cultural apresentado ao longo do capitulo por meio da insergao de artistas afro-
brasileiros e de suas obras, ampliando a compreensao sobre os modos plurais
de fazer arte e de narrar experiéncias visuais a partir da perspectiva da diaspora
africana. A valorizacdo dessas producbes foi estratégica para tensionar a
hegemonia eurocéntrica ainda presente no ensino de arte e para demonstrar, de
forma concreta, como € possivel incorporar estéticas, histérias e memorias
negras aos curriculos escolares, contribuindo para uma educacao mais inclusiva,
representativa e socialmente comprometida.

A escolha metodoldgica e tedrica sustenta a ideia de que o ensino de arte
pode e deve desempenhar um papel protagonista na construgdao de uma
pedagogia antirracista, ao possibilitar o contato com expressdes artisticas que
mobilizam identidades, ancestralidades e resisténcias. Assim, o capitulo inicial
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nao apenas ofereceu o alicerce legal e conceitual para o desenvolvimento da
pesquisa, como também promoveu um deslocamento epistemologico importante
no campo da arte/educagdo, ao valorizar referéncias afro-brasileiras
historicamente invisibilizadas no contexto escolar.

No capitulo 2, denominado “Desafios e perspectivas para a Educacgéao de
Relagdes Etnico-Raciais (ERER) no ensino de Arte”, tratamos sobre o racismo
estrutural e seus reflexos na educagao brasileira, assim como procuramos
materiais didaticos para o ensino da arte e da cultura afro-brasileira e africana,
nos curriculos escolares. Partimos do entendimento de que o racismo, em sua
dimensao estrutural, atravessa ndo apenas as relagdes interpessoais, mas
também se manifesta nos conteudos escolares, nos materiais didaticos, nas
auséncias de representatividade e nos proprios dispositivos de formacéao
docente. A partir disso, discutimos os desafios concretos enfrentados pelos
professores de arte no processo de implementacdo da Lei n° 10.639/03,
evidenciando as lacunas formativas, a escassez de recursos pedagogicos
especificos e as resisténcias que ainda permeiam o cotidiano escolar.

Neste mesmo capitulo, realizamos uma busca ativa por materiais
didaticos e recursos pedagogicos que possibilitem o ensino da arte e da cultura
afro-brasileira e africana de forma critica e significativa. Essa investigagéo
permitiu destacar a importancia de repertorios que dialoguem com a realidade
dos alunos e com as epistemologias negras, propondo abordagens mais
inclusivas e comprometidas com a superacdo de praticas educativas
excludentes. Ainda, ressaltamos a necessidade de que tais materiais sejam
constantemente atualizados e contextualizados, de modo a refletir a pluralidade
das expressoes culturais da diaspora africana no Brasil.

Adicionalmente, buscamos compreender como as politicas publicas
locais, especificamente no municipio de Tubarao (SC), tém se articulado a Lei n°
10.639/03. Para isso, realizamos o levantamento e analise de documentos
institucionais, como os Projetos Politico-Pedagogicos (PPPs), e mapeamos as
agdes e programas implementados pela rede estadual de ensino voltados a
educacao das relacdes étnico-raciais. Essa analise contribuiu para evidenciar

tanto os avangos quanto as fragilidades da politica educacional local, indicando
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a urgéncia de um comprometimento mais efetivo e sistémico com a valorizagéo
das identidades negras e com a promogao da equidade racial no ensino de arte.

Dessa forma, este capitulo n&o apenas reforgou os obstaculos
enfrentados pelas instituicdes escolares e pelos docentes na operacionalizagéo
da lei, como também apontou caminhos possiveis para o fortalecimento de uma
pratica pedagogica antirracista, por meio da ampliagdo de politicas publicas, da
produgdo e circulacdo de materiais didaticos adequados e da formagao
continuada de professores comprometida com a justica social e a diversidade
cultural.

No que tange aos avangos, foi possivel verificar que a Lei n® 10.639/03,
ao completar duas décadas de vigéncia, estabeleceu um marco legal
imprescindivel para o enfrentamento do racismo estrutural na educacao,
suscitando debates e politicas publicas que colocam em evidéncia a
necessidade de uma revisao critica do conteudo e das praticas pedagdgicas no
ensino de arte. A incorporagao da historia e cultura afro-brasileira nas aulas de
arte em Tubardo, mesmo que ainda incipiente em muitos aspectos, revela um
movimento importante de valorizagcdo das identidades culturalmente
marginalizadas, contribuindo para a formagdo de uma consciéncia critica e
emancipatéria nos estudantes.

No capitulo 3, intitulado “A jornada da Educagao na implementacéao a luz
da Lei n® 10.639/03 em Tubaréao (SC)” apresentamos as respostas dos diretores
e professores buscando compreender como as escolas estaduais de Tubarao
incorporam a Lei. Nas respostas identificamos diversos elementos. Os
resultados desta investigagao evidenciam que essa incorporagado nao ocorre de
forma homogénea nem isenta de dificuldades. O percurso dos professores
revela que, apesar do reconhecimento formal da importancia da lei, persistem
desafios significativos em sua implementacao cotidiana. Entre esses desafios,
destaca-se a insuficiéncia da formacao inicial e continuada especifica para o
ensino da tematica étnico-racial no campo das artes, o que compromete a
capacidade dos educadores de abordarem esses conteudos com a profundidade
e o rigor necessarios. Muitos docentes relatam auséncia de preparo adequado e
materiais didaticos insuficientes ou inadequados, o que reforca uma pratica
pedagogica muitas vezes espontaneista, celebrativa e pouco critica.
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Além disso, a pesquisa apontou que concepgdes equivocadas ainda
permeiam o entendimento de alguns professores sobre o papel da educagao na
discussao das relagdes étnico-raciais, como demonstrado pela percepcédo de
que tais debates seriam responsabilidade exclusiva de outras areas do
conhecimento ou de movimentos sociais. Essa resisténcia, muitas vezes velada,
evidencia os efeitos do racismo institucionalizado e da naturalizacdo das
desigualdades, que continuam a impactar o ambiente escolar e a limitar a
atuacao docente.

Outro aspecto fundamental destacado nesta pesquisa é a importancia da
arte enquanto linguagem privilegiada para a mediagdo do conhecimento e da
reflexdo critica sobre a diversidade cultural. Conforme a pedagogia histérico-
critica (SAVIANI, 2008), o ensino da arte deve ultrapassar o mero exercicio
estético e alcangar a dimensao politica da educacgao, contribuindo para a
formacado de sujeitos conscientes de sua realidade social e historica. Nesse
sentido, a Lei n°® 10.639/03 ndo pode ser compreendida como um conteudo
adicional ou marginal, mas como elemento transversal e estruturante do projeto
educativo, que deve ser apoiado por politicas publicas integradas e consistentes.

No entanto, a reflexao sobre a implementacao da lei em Tubardo também
permite perceber as especificidades locais, que incluem a relacdo da
comunidade escolar com as expressoes culturais afro-brasileiras e africanas, e
a necessidade de um dialogo entre a legislacdo federal e as politicas
educacionais municipais e estaduais. A producio e disseminacdo de materiais
pedagogicos contextualizados, bem como o investimento em formacao
continuada que articule teoria e pratica, sdo medidas imprescindiveis para
superar as barreiras identificadas.

A luz dessas constatagdes, esta pesquisa contribui para o avango do
conhecimento no campo da educacao de relagdes étnico-raciais e do ensino da
arte ao apresentar um diagnodstico aprofundado da realidade das escolas
estaduais de Tubarao, que pode servir de base para formulagcao de estratégias
e acdes educativas mais eficazes e inclusivas. Além disso, reforga a importancia
da continua reflex&o critica e do engajamento coletivo de educadores, gestores
e formuladores de politicas na construgdo de uma escola publica antirracista,

democratica e plural.
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Por fim, reafirma-se que a implementacao efetiva da Lei n°® 10.639/03
representa uma acao politica e pedagodgica fundamental para a desconstru¢ao
do racismo estrutural e a valorizagcdo das culturas afro-brasileiras no contexto
escolar. A arte, nesse processo, desempenha papel crucial como instrumento de
resisténcia, reconhecimento e transformacgao social, desde que apoiada por uma
formacédo docente qualificada e por uma politica educacional comprometida.
Assim, a continuidade das investigacdes e a ampliacdo das agdes de formacgao
e apoio pedagdgico sao imperativos para que a educagao em Tubardo e em
outras localidades brasileiras cumpra seu papel de promover a justiga racial e a
igualdade de oportunidades para todos.

A partir dos resultados e reflexdes trazidos por essa pesquisa, € possivel
propor uma série de novas investigagdes que deem continuidade e aprofundem
os debates iniciados. Como estudos comparativos das redes de ensino,
formacdo docente sobre ERER, analise de materiais didaticos e recursos
pedagogicos, percepgdes estudantis sobre a cultura afro-brasileira no ensino de
arte, praticas pedagogicas exitosas no ensino de arte com foco étnico-racial.
Podendo ser articuladas em programas interdisciplinares e também dialogar com
areas como sociologia da educacéo, politicas publicas, antropologia, historia da
arte e estudos culturais. Além disso, elas respondem diretamente as lacunas e
potencialidades reveladas na dissertacao.

Como proposicao para pesquisas futuras, sugerimos o aprofundamento
das anadlises sobre os materiais didaticos utilizados no ensino da arte com
enfoque na tematica étnico-racial, especialmente no que diz respeito a
representatividade, abordagem critica e atualizacdo das obras e conteudos
selecionados. E essencial que se investigue como esses materiais vém sendo
produzidos, distribuidos e apropriados no cotidiano escolar, considerando suas
potencialidades e limitagdes no processo de ensino-aprendizagem voltado a
valorizacao da cultura afro-brasileira e africana.

Além disso, recomendamos a ampliacdo de estudos empiricos que
contemplem entrevistas com professores de arte de diferentes regides do pais,
a fim de compreender de forma mais abrangente como a Lei n® 10.639/03 tem
sido efetivamente incorporada nas praticas pedagogicas. Essas escutas
docentes podem fornecer pistas valiosas sobre estratégias, resisténcias, lacunas
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formativas e experiéncias exitosas, contribuindo para a constru¢ao de politicas
publicas mais eficazes e alinhadas as realidades das escolas.

Outro eixo promissor para novas investiga¢des refere-se a analise dos
cursos de formacgao continuada oferecidos aos profissionais da educagdo em
niveis municipal, estadual e federal. E fundamental compreender tanto os
conteudos abordados quanto as metodologias adotadas nesses espacos
formativos, avaliando se estdo, de fato, promovendo uma reflexdo critica e
consistente sobre as relagdes étnico-raciais, ou se ainda reproduzem
perspectivas pontuais e descontextualizadas. Portanto, pesquisas que avancem
sobre essas tematicas poderdo colaborar para o fortalecimento de uma
educacdo verdadeiramente antirracista, plural e comprometida com a
transformacao social, contribuindo também para o aprimoramento da formacéao

docente e da pratica pedagdgica no ensino de arte.
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APENDICE A - QUESTIONARIO GESTORES

Questionario Gestores Escolares
1. Segundo a demografia escolar, quantos alunos negros e pardos
compdem atualmente a populagao estudantil da Escola?
2. A escola inclui diretrizes de agdes relacionadas a promogao da igualdade

racial nos Projetos Politicos Pedagogicos (PPPs)?

( )Sim

( ) Nao

( ) Parcialmente

3. Existem projetos especificos na escola que visam promover a
inclusao, diversidade e reconhecimento das contribuicbes de diferentes grupos
étnicos, incluindo pessoas negras?

() Sim

( ) Nao

4. A escola tem conhecimento de casos de agressdes ou
discriminagao racial entre os alunos?

() Sim

( ) Nao

( ) Parcialmente

5. Em caso afirmativo, como a escola aborda essas situacdes e quais
medidas sdo tomadas para prevenir futuros incidentes?

() Conversa com alunos e Pais
) Orientagdes psicoldgicas
) Orientagdes pedagdgicos
) Boletim de ocorréncia
) Encaminhamento ao conselho tutelar
) Palestras de conscientizagao racial

6. Como a escola aborda a promocado da consciéncia racial e da
sensibilidade entre os alunos e professores? Existem atividades especificas ou
programas de formacéo relacionados a esse tema?

() Cursos e oficinas ofertados pelos pares

() Cursos e online oferecidos pela SED/SC
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() Cursos presenciais ofertados pela SED/SC
() Projeto Indisciplinares

() Producgdes de cartazes

()

Caixa de escuta/sugestbes andnimas
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APENDICE B — QUESTIONARIO PROFESSORES

Questionario para Professores de Arte da Rede Estadual de Tubarao

2. |dade:
3. Tempo de experiéncia como professor de arte:
4. Escola onde leciona:

Secgdo 1: Conhecimento da Lei 10.639/03

5. Vocé esta familiarizado com a Lei 10.639/03, que determina a inclusao da histéria e
cultura Africana e afro-brasileira no curriculo escolar?

( )Sim

( )Nao

6. Em caso afirmativo, como vocé descreveria seu nivel de conhecimento sobre essa
lei?

( )Pouco conhecimento

( )Razoavel conhecimento

( )Conhecimento avangado

Secao 2: Implementacao da Lei nas Aulas de Arte

7. Em que medida vocé acredita que a Lei 10.639/03 esta sendo incorporada nas aulas
de arte nas escolas estaduais de Tubarao?

( )Em grande medida

( )Parcialmente

( )Em pouca medida

( )Nao sei

8. Vocé utiliza contelidos relacionados a histéria e cultura africana e afro-brasileira em
suas aulas de arte? (Sim/Nao)

9. Se sim, poderia compartilhar exemplos de como esses conteudos sao incorporados
nas suas aulas?

Secgao 3: Desafios e Obstaculos

10. Quais desafios vocé enfrenta ao tentar implementar a Lei 10.639/03 em suas
praticas pedagdgicas de arte? (Por exemplo, falta de materiais, resisténcia dos alunos,
falta de capacitagao, etc.)

11. Vocé sente que os alunos demonstram interesse e engajamento nas discussodes
sobre a histdria e cultura africana e afro-brasileira em suas aulas?

()Sim

( )Nao

( )Varia

12. Como vocé lida com situagdes em que os alunos demonstram resisténcia ou falta
de interesse? Quais estratégias vocé utiliza para superar esses obstaculos?

Secao 4: Perspectivas e Melhorias

13. O que vocé acredita que poderia ser feito para melhorar a implementacao da Lei
10.639/03 nas aulas de arte em Tubarao?

14. Vocé acredita que a educagao das relagdes étnico-raciais tem impactos positivos no
desenvolvimento cultural e educacional dos alunos? Por qué?
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15. Quais séo suas perspectivas em relagao ao futuro do ensino de arte em Tubarao,
considerando a inclusio da histéria e cultura africana e afro-brasileira?

Considerag¢oes Finais:

16. Ha algum comentario adicional que vocé gostaria de compartilhar sobre a
implementacao da Lei 10.639/03 nas aulas de arte?

Muito obrigado por participar deste questionario. Suas respostas sdo fundamentais para
a pesquisa e para o aprimoramento do ensino de arte em Tubar&o.

Vocé esta familiarizado com a Lei 10.639/03, que determina a inclusdo da
histdria e cultura africana e afro-brasileira no curriculo escolar?
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: IMPLEMENTAGAO DA LEI N° 10.639/03 NO ENSINO DE ARTE EM TUBARAO (SC):
DESAFIOS, PERSPECTIVAS E O IMPACTO NA EDUCACAO DE RELACOES
ETNICO-RACIAIS.

Pesquisador: JANAINA MARTINS DE SOUZA EUFRASIO
Area Temética:

Versdo: 2

CAAE: 87379225.5.0000.0118

Instituicdo Proponente: Centro de Artes

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.589.014

Apresentacao do Projeto:

Trata-se da segunda versdo da Pesquisa: IMPLEMENTACAO DA LEI N° 10.639/03 NO ENSINO DE ARTE
EM TUBARAO (SC): DESAFIOS, PERSPECTIVAS E O IMPACTO NA EDUCACAO DE RELACOES
ETNICO-RACIAIS, do CENTRO DE ARTES- CEART - CURSO MESTRADO PROFARTES

Pesquisador Responsavel: JANAINA MARTINS DE SOUZA EUFRASIO

Prof2. Dra. Valéria Metroski de Alvarenga

Participantes da pesquisa: 60 pessoas - (21 Gestores Escolares - Questionarios e 39 Professores de Arte -
Questionarios).

Pesquisa virtual - Sera previamente marcada a data e horério para a realizacdo da entrevista através de
questionario utilizando o Google Forms.

Protocolo analisado sob as Resoluges 510/16 e 674/22.

Metodologia Proposta:

Este estudo esta dentro da linha de pesquisa do PROFARTES (UDESC): Abordagens tedrico-metodolégicas
das préticas docentes. Esta linha volta-se para as relacdes entre as abordagens teéricas e metodoldgicas
relativas ao ensino das Artes Visuais, além de seus desdobramentos midiaticos. Concentram-se nessa linha
estudos dedicados ao recorte metodoldgico e
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experimental das praticas em sala de aula. Opto por uma pesquisa de carater qualitativo onde os dados
obtidos irdo provocar interpretacées que nao podem ser quantificados, delineando assim a abordagem
gualitativa. Segundo Minayo (2000, p. 21-22), ¢a pesquisa qualitativa responde a questdes muito
particulares. Ela se preocupa,

nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificadog,.

Entéo, esta abordagem qualitativa € importante pois busca compreender aspectos subjetivos e complexos,
indo além da simples contagem de dados. A citacdo de Minayo reforca essa ideia, explicando que a
pesquisa qualitativa se dedica a questdes especificas e se preocupa com aspectos da realidade que néo
podem ser facilmente mensurados. Um primeiro momento sera feito uma revisao bibliografica abrangendo a
Pedagogia historico-critica. Em um préoximo momento serdo selecionadas fontes bibliogréficas, incluindo
livros, artigos cientificos, dissertacdes teses assim como documentos oficiais relacionados a implementagéo
da Lei n® 10.639/03 e a abordagem da cultura afro-brasileira no ensino da arte dentro da PHC. Para isso
utilizaremos bases de dados como Scielo, Google

académico, CAPES, bibliotecas digitais assim como livros fisicos. Para as instituicbes envolvidas a
devolutiva do trabalho sera a dissertacdo publicada e para os participantes, sera organizada o feedback,
ap6és a conclusdo da pesquisa com a disponibilizacdo da dissertacdo publicada e apresentacdo em um
encontro promovido pela Coordenadoria Regional de Educacéo ¢ CRE.

Tamanho da Amostra no 60

cultural nas escolas, promovendo um ensino que inclua as contribui¢cdes historicas e culturais dos
afrodescendentes.Contribui para o combate ao racismo estrutural, pois a pesquisa possibilita 0 mapeamento
dos desafios enfrentados na implementacdo da lei e revela como a auséncia de préaticas pedagogicas
voltadas a cultura afro-brasileira perpetua o racismo estrutural. A andlise pode auxiliar na proposigdo de
acles afirmativas e inclusivas para mitigar esses efeitos no ambiente escolar.Ajuda no fortalecimento da
identidade dos alunos, sendo assim, a inclusdo da histdria e cultura afro-brasileira no ensino de artes tem o
potencial de fortalecer a identidade dos alunos negros, oferecendo uma representacao positiva e mais
ampla de suas origens, e ajudando-os a se verem como parte integrante da sociedade. Por tanto, a melhoria
nas préticas pedagogicas ao apontarem os desafios enfrentados pelos professores na implementacgéo da lei,
a pesquisa oferece subsidios para a formacédo continuada dos docentes, incentivando praticas mais
inclusivas e culturalmente sensiveis. Podendo também contribuir para politicas publicas, pois a analise
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critica dos dados coletados pode ser utilizada para aprimorar as politicas educacionais em rela¢@o ao ensino
de arte e a promocéo da igualdade racial, influenciando decisbes de gestores escolares e autoridades
governamentais. Sensibilizando assim, a comunidade escolar ao divulgar os resultados e a promocao de
debates sobre o tema nas escolas podem

sensibilizar a comunidade escolar como um todo, incluindo gestores, professores, alunos e pais, para a
importancia de um ensino inclusivo e representativo. A pesquisa ndo apenas explora os aspectos
educacionais e culturais da aplicacdo da Lei n°® 10.639/03, mas também promove uma reflexdo mais ampla
sobre a equidade e a justica social no ambiente escolar, abrindo espaco para mudancas estruturais
significativas.

Metodologia de Andlise de Dados:

A analise de dados para esse projeto, que investiga a implementacao da Lei n°® 10.639/03 nas aulas de arte
das escolas estaduais de Tubardo (SC), sera conduzida de maneira qualitativa, conforme a metodologia
apresentada. Antes de comecar a coleta de dados priméarios, uma revisdo abrangente da literatura e de
documentos oficiais serd feita. Isso ajudara a fornecer o contexto teérico e histérico para compreender o
problema da

pesquisa. As fontes incluirdo livros, artigos cientificos, teses, dissertacfes e documentos sobre a Lei n°
10.639/03, bem como sobre a pedagogia afro -brasileira e o racismo estrutural. Esses dados forneceréo
uma base sdlida para a analise subsequente.

A pesquisa qualitativa coletara dados por meio de entrevistas com professores de arte e gestores escolares
em Tubarao, além de questionarios aplicados via Google Forms. As entrevistas individuais com professores
e gestores fornecerao informacgdes detalhadas sobre o conhecimento deles em relagdo a Lei n°® 10.639/03,
suas percepcdes sobre o ensino da arte afro-brasileira, os desafios enfrentados e as possiveis soluges.
Seréo coletadas também informacdes sobre as experiéncias praticas, conhecimentos prévios e como esses
profissionais percebem o impacto da Lei na cultura e educacdo dos alunos.Os dados coletados por meio
das entrevistas e dos questionarios serdo transcritos e analisados com base na analise de contetdo. De
acordo com Moraes (1999), essa abordagem permitira descrever sistematicamente e interpretar as
mensagens dos entrevistados. Durante essa andlise, serdo identificados temas emergentes, padrées e
discrepancias nas respostas. Esses temas podem incluir, por exemplo, as barreiras institucionais ou
pedagdgicas para implementar a lei, a falta de forma¢do adequada sobre cultura afro-brasileira ou as
dificuldades em adaptar o curriculo. A andlise serd comparada com a revisdo tedrica, 0 que permitira
identificar lacunas de
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conhecimento e pontos de convergéncia entre a teoria e a pratica. Para a categorizacao e interpretacdo dos
resultados, as respostas serdo categorizadas de acordo com 0s principais objetivos do estudo, como o nivel
de implementacgédo da lei, os desafios e as possibilidades encontradas, e as percepc¢des sobre a cultura afro-
brasileira no ensino de arte. A andlise dos dados ira destacar as diferencas entre as escolas, caso existam,
e possiveis correlagdes entre as experiéncias e formacgfes dos professores e gestores em relacdo a
implementacédo da Lei n® 10.639/03. Sera feito um cruzamento dos dados coletados com os conceitos de
racismo estrutural e pedagogia critica para interpretar como a implementagéo da Lei contribui ou ndo para a
reducdo das desigualdades raciais nas escolas. Apés a analise dos dados, sera possivel elaborar
conclus@es a respeito dos desafios e sucessos na implementacédo da Lei n°® 10.639/03 nas aulas de arte.
Com base nas conclusdes, o projeto pretende também fornecer propostas préaticas para melhorar o ensino
de arte afro-brasileira e africana, tanto para a formagédo continuada de professores quanto para as praticas
pedagdgicas no contexto escolar. Essas conclusdes e propostas serdo reunidas em um relatério para
contribuir com a formulagéo de politicas educacionais mais inclusivas e efetivas em Tubardo, conforme
mencionado.

Essa andlise qualitativa, centrada nas percepcfes e experiéncias dos professores e gestores, sera
fundamental para oferecer uma visdo profunda dos desafios estruturais e pedagdgicos relacionados a
implementacgéo da Lei n° 10.639/03 e seu impacto cultural e educacional nas escolas de Tubaréo.

Cronograma de Execucéo:
Questionéario 10/07/202502/06/2025

Orcamento Financeiro:

MATERIAIS GRAFICOS DIGITAIS R$ 400,00Capital
DESLOCAMENTO PARA ENTREVISTAS R$ 500,00Custeio
EVENTOS E SEMINARIOS R$ 1.500,000utros

MATERIAIS DE PESQUISA E LIVROS R$ 1.000,00Capital
PRODUCAO DE RELATORIO FINAL PARA

GESTORES E ORGAOS GOVERNAMENTAIS

R$ 800,00Capital

Total em R$ R$ 4.200,00
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Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar os desafios enfrentados e apresentar possibilidades no ensino da arte em Tubaréo (SC),
considerando a implementagdo da Lei n°® 10.639/03, que determina a inclusédo da historia e cultura Africana
e afro-brasileira no curriculo escolar.

Objetivo Secundario:

Mapear os caminhos que levaram a lei n°® 10.639/03 elencando aspectos do racismo estrutural e da luta
antirracista.Analisar o conhecimento e a compreensao dos professores de arte em Tubardo em relacéo a
implementac&o da Lei n° 10.639/03 em seus 20 anos.ldentificar os desafios e as possibilidades para o
ensino da arte afro-brasileira e africana nas escolas.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A discussao sobre as questBes étnico-raciais pode trazer a tona traumas relacionados a vivéncias de
racismo e exclusdo social. Para gestores e professores que ja foram afetados por essas experiéncias, a
reflexdo sobre o tema pode provocar emoc¢des intensas, como raiva, tristeza ou ansiedade. Podendo
também, quando a implementacéo da lei ndo é eficaz, pode ocorrer um impacto psicoldgico negativo para os
professores e gestores afro-brasileiros, que podem sentir que sua histéria e cultura ndo estdo sendo
adequadamente reconhecidas e respeitadas. Podendo gerar sentimentos de inferioridade e desvalorizacéo.
Cansaco Psicoemocional dos Professores, que néo tém formacéo adequada para lidar com o tema de forma
sensivel podem sofrer um desgaste psicoldgico, resultando em stress ou burnout, ao tentarem educar sobre
guestdes complexas sem o0 suporte necessario.Pode haver, conflito de valores, decorrente resisténcia de
algumas partes da comunidade escolar a mudanga de abordagem pode gerar tensGes morais. Por exemplo,
algumas pessoas podem acreditar que a inclusdo dessas disciplinas viola seus valores pessoais ou crengas
culturais, o que pode causar divisées no ambiente escolar.

Beneficios:

A pesquisa sobre a implementacéo da Lei n°® 10.639/03 nas aulas de arte das escolas estaduais de Tubar&o
(SC) oferece uma série de beneficios, tanto para o campo da educacédo quanto para o desenvolvimento
social. Pois, traz a valorizacdo da cultura afro-brasileira e africana, ao investigar a aplicacdo da lei, o estudo
contribui para a conscientizagéo e a valorizacdo da
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diversidade cultural nas escolas, promovendo um ensino que inclua as contribui¢des histéricas e culturais
dos afrodescendentes.Contribui para o combate ao

racismo estrutural, pois a pesquisa possibilita 0 mapeamento dos desafios enfrentados na implementacéo
da lei e revela como a auséncia de praticas pedagoégicas voltadas a cultura afro-brasileira perpetua o
racismo estrutural. A analise pode auxiliar na proposicao de a¢fes afirmativas e inclusivas para mitigar
esses efeitos no ambiente escolar.Ajuda no fortalecimento da identidade dos alunos, sendo assim, a
inclusdo da histéria e cultura afro-brasileira no ensino de artes tem o potencial de fortalecer a identidade dos
alunos negros, oferecendo uma representacao positiva e mais ampla de suas origens, e ajudando-os a se
verem como parte integrante da sociedade. Por tanto, a melhoria nas praticas pedagégicas ao apontarem os
desafios enfrentados pelos professores na implementacdo da lei, a pesquisa oferece subsidios para a
formacdo continuada dos docentes, incentivando praticas mais inclusivas e culturalmente sensiveis.
Podendo também contribuir para politicas publicas, pois a andlise critica dos dados coletados pode ser
utilizada para aprimorar as politicas educacionais em relacao ao ensino de arte e & promocéao da igualdade
racial, influenciando decisGes de gestores escolares e autoridades

governamentais. Sensibilizando assim, a comunidade escolar ao divulgar os resultados e a promocéo de
debates sobre o tema nas escolas podem sensibilizar a comunidade escolar como um todo, incluindo
gestores, professores, alunos e pais, para a importancia de um ensino inclusivo e representativo. A pesquisa
ndo apenas explora os aspectos educacionais e culturais da aplicacdo da Lei n°® 10.639/03, mas também
promove uma reflexdo mais ampla sobre a equidade e a justica social no ambiente escolar, abrindo espaco
para mudancas estruturais significativas.

Comentérios e Consideracdes sobre a Pesquisa:
A pesquisadora respondeu ao Parecer Consubstanciado n. 7.522.681, emitido em 4 de Abril de 2025.

A Carta resposta da pesquisadora atendeu as pendéncias.

Considera¢des sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:
Documentos apresentados:

- projeto basico - PB_INFORMACOES BASICAS DO _PROJETO
- projeto detalhado - Projeto.pdf

- Carta_Resposta_assinado.pdf
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Recomendagdes:
Sem recomendagdes.

Conclus8es ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Pendéncias da primeira versao:

1 - Inserir no projeto basico da Plataforma Brasil como equipe de pesquisa a Dra. Valéria Metroski de
Alvarenga. PENDENCIA ATENDIDA

2 - Inserir Folha de rosto com dados do pesquisador e do Diretor Geral do centro preenchidas
(nome/responsavel, cargo/funcéo, cpf) e assinados. PENDENCIA ATENDIDA

3 - Incluir no quadro "Grupos em que serado divididos os participantes da pesquisa neste centro" em
"Intervencdes a serem realizadas" entrevista e questionario (se for o caso).
PENDENCIA ATENDIDA

4 - Detalhar a metodologia da proposta, no projeto basico: a) forma de recrutamento dos participantes da
pesquisa, b)forma de envio do TCLE e do roteiro/modelo do questionario/entrevista para os participantes da
pesquisa (se online, link a ser enviado), c) tempo de duracdo do preenchimento do questionéario/entrevista,
e) forma de guarda e descarte dos documentos da pesquisa (presencial ou online). PENDENCIA ATENDIDA

5 - Incluir todas as etapas da pesquisa no cronograma: referencial tedrico, coleta de dados,a analise de
dados, publicacéo, defesa). PENDENCIA ATENDIDA

6 - - Para as instituicdes envolvidas a devolutiva do trabalho sera a dissertacdo/tese e o artigo publicado, e,
para os participantes, como sera organizada o feedback, apds a conclusédo da pesquisa (artigo, folder,
composicao musical, portfolio, podcast, e/ou redes sociais: facebook, instagram; youtube entre outras).
Descrever na metodologia do projeto basico e detalhado com procedera em relagdo a divulgagdo dos
resultados da pesquisa aos participantes.

PENDENCIA ATENDIDA

N&o encontrando outros 6bices éticos, protocolo de pesquisa aprovado.
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Consideracdes Finais a critério do CEP:

Platafor

mo

A Equipe Assessora APROVA o Protocolo de Pesquisa e informa que, qualquer alteracdo necessaria ao

planejamento e desenvolvimento do Protocolo Aprovado ou cronograma final, seja comunicada ao CEP via

Plataforma Brasil na forma de EMENDA, para analise sendo que para a execugdo devera ser aguardada

aprovacao final do CEP. A ocorréncia de situa¢gBes adversas durante a execugdo da pesquisa devera ser

comunicada imediatamente ao CEP via Plataforma Brasil, na forma de NOTIFICACAO. Em n&do havendo

alteracdes ao Protocolo Aprovado e/ou situacdes adversas durante a execucao, devera ser encaminhado

RELATORIO FINAL ao CEP via Plataforma Brasil até 60 dias da data final definida no cronograma, para

analise e aprovagdo. Lembramos ainda, que o participante da pesquisa ou seu representante legal, quando

for o caso, bem como o pesquisador responsavel, deverdo rubricar todas as folhas do Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE - apondo suas assinaturas na ultima pagina do referido Termo.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informacdes Bésicas| PB_INFORMACOES_BASICAS _DO_P 19/05/2025 Aceito
do Projeto ROJETO 2515006.pdf 15:27:05
Projeto Detalhado / | Projeto.pdf 19/05/2025 [JANAINA MARTINS | Aceito
Brochura 15:26:32 |DE SOUZA
Investigador EUFRASIO
Outros Carta_Resposta_assinado.pdf 19/05/2025 [JANAINA MARTINS | Aceito

15:24:26 |DE SOUZA
EUFRASIO
Folha de Rosto folhaDeRosto.pdf 18/03/2025 [JANAINA MARTINS | Aceito
16:03:49 |DE SOUZA
EUFRASIO
TCLE / Termos de | Tcle.pdf 17/03/2025 [JANAINA MARTINS | Aceito
Assentimento / 23:11:26 |DE SOUZA
Justificativa de EUFRASIO
Auséncia
Cronograma Cronograma.pdf 17/03/2025 [JANAINA MARTINS | Aceito
23:10:35 |DE SOUZA
EUFRASIO
Orcamento Despesas.pdf 17/03/2025 [JANAINA MARTINS | Aceito
23:10:22 |DE SOUZA
EUFRASIO
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Plataforma

Outros Questionarios.pdf 17/03/2025 [JANAINA MARTINS | Aceito
23:07:39 |DE SOUZA
EUFRASIO

Declaracéo de Comite.pdf 17/03/2025 [JANAINA MARTINS | Aceito
concordancia 23:05:51 |DE SOUZA
EUFRASIO

Declaracao de Declaracao.pdf 17/03/2025 |JANAINA MARTINS | Aceito
Pesquisadores 23:05:35 |DE SOUZA
EUFRASIO

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

FLORIANOPOLIS, 23 de Maio de 2025

Assinado por:
Renan Thiago Campestrini

(Coordenador(a))
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DO ESTADO DE Mestrado Profissional em Artes
alaloala g UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA - UDESC

CENTRO DE ARTES, DESIGN E MODA - CEART
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM ARTES - PROF-ARTES

Reconhecido pelo Decreto n° 506, de 9 de dezembro de 2015, do Conselho Estadual de Educagao de Santa Catarina.

ATESTADO

Atestamos que Janaina Martins de Souza Eufrasio, aluno(a) regularmente
matriculado(a) no Programa de Mestrado Profissional em Artes (PROF-ARTES)
da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), realizou, em 18 de
agosto de 2025, a defesa do trabalho de conclusdo do mestrado intitulado
“Implementacio da lei n° 10.639/03 no ensino de Arte em Tubariao (SC):
desafios, perspectivas e o impacto na educacio de relacdes étnico-raciais”,

que foi considerado aprovado pela banca examinadora.

Floriandpolis, 18 de agosto de 2025.

Prof.? Dr.? Heloise Baurich Vidor
Coordenadora do PROF-ARTES

Banca Examinadora:

Dra. Valéria Metroski de Alvarenga Presidente/Orientadora
Dra. Maristela Miiller Avaliadora — UDESC
Dra. Janine Alessandra Perini Avaliadora —- UFMA
Av. Madre Benvenuta, 1907 + 55 48 3664-8370

Itacorubi, Floriandpolis — SC profartes@udesc.br

CEP 88035-901 www.ceart.udesc.br/profartes

N

00 P4ag. 01 de 01 - Documento assinado digitalmente. Para conferéncia, acesse o site https://portal.sgpe.sea.sc.gov.br/portal-externo e informe o processo UDESC 00004911/2025 e o cédigo LR84S3I0.


http://www.ceart.udesc.br/profartes

»

sgpe Assinaturas do documento

Cddigo para verificacdo: LR84S3I10

Este documento foi assinado digitalmente pelos seguintes signatarios nas datas indicadas:

HELOISE BAURICH VIDOR (CPF: 129.XXX.298-XX) em 22/07/2025 as 15:41:56
Emitido por: "SGP-e", emitido em 30/03/2018 - 12:42:01 e vélido até 30/03/2118 - 12:42:01.
(Assinatura do sistema)

Para verificar a autenticidade desta coOpia, acesse o link https://portal.sgpe.sea.sc.gov.br/portal-externo/conferencia-
documento/VURFUONTMTIWMjJIMDAWMDQ5MTFfNDkxM18yMDI1X0xSODRTMOkw ou o site

https://portal.sgpe.sea.sc.gov.br/portal-externo e informe o processo UDESC 00004911/2025 e 0 c6digo
LR84S3I0 ou aponte a camera para o QR Code presente nesta pagina para realizar a conferéncia.




