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RESUMO

Esta tese insere-se na linha de pesquisa Politicas Educacionais, Ensino e Formacgéao
do Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo, da Universidade do Estado de Santa
Catarina (UDESC/FAED/PPGE). O objetivo principal da investigagdo é compreender
como as criangas vivenciam experiéncias nos espacos da cidade a partir do trabalho
de campo proposto por uma instituicdo publica estadual de Educacdo Bésica
localizada em Floriandpolis/SC. Os objetivos especificos desta pesquisa sao:
discutir sobre as infancias na cidade, com destaque para as concepgoes de crianga
e a pluralidade da infancia; identificar as espacialidades produzidas pelas criancas
na cidade de Florian6polis/SC ao vivenciarem os espacos nos trabalhos de campo;
descrever quais espacos as criancas frequentam, como qualificam esses espacos,
quais os seus desejos e expectativas com relacdo a cidade e como se deslocam,
interagem e se divertem; e analisar as contribuicbes das criancas, focalizando a
complexidade de relagbes sociais, institucionais e individuais que se constituem na
e atravessam a cidade. Para tanto, utilizamos um referencial tedrico baseado na
Geografia da Infancia e na Sociologia da Infancia. No que diz respeito aos
procedimentos metodoldgicos e levantamento dos dados, este estudo tem raizes
nas proposicbes das pesquisas de carater qualitativo, de natureza
exploratdria/descritiva, com abordagem etnografica. Os sujeitos da pesquisa sdo as
criancas de uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica da
rede estadual localizada em Floriandpolis/SC. A pesquisa buscou discutir questées
conceituais e da préatica pedagodgica acerca dos temas infancias, crianca e cidade,
mobilidade infantil, cidadania infantil e participacdo com a intencdo de apresentar
como esses conceitos veem permeando 0s estudos acerca das vivéncias das
criancas no contexto da cidade de Florianépolis/SC. Os resultados revelam: como as
criancas percebem e vivenciam a cidade de Florianopolis/SC, enfatizando a
importancia de considerar suas experiéncias e interacbes nos espagos urbanos; a
relevancia de envolver ativamente as criancas nos processos de transformacao
urbana, reconhecendo-as como sujeitos histéricos e detentores de direitos e saberes
préprios. Fatores como institucionalizacdo, domesticacéo, insularizagédo, dualizacéo,
fragmentacao e restricdo da autonomia e mobilidade sdo vistos como barreiras a
plena cidadania infantil, impactando as rotinas das criancas, limitando suas
experiéncias e moldando suas percepcdes do espaco e participacado na cidade. Ao
proporcionarmos as criancas a experiéncia das oportunidades encontradas do lado
de fora das instituiches educativas, estabelecemos uma conexdo que vincula o
conteudo curricular a outras formas de aprendizagem, construindo um conhecimento
mais amplo e auténtico, real, mais vibrante e pulsante. Nesse contexto, é
fundamental conceber as infancias como um cenario marcado pela diversidade
social, cultural, politica, econémica e geografica, levando em consideracdo a
pluralidade e a heterogeneidade das criancgas.

Palavras-chave: Infancias. Crianca. Cidade. Pesquisa com criangas. Geografia da
Infancia.



ABSTRACT

This thesis is part of the research line in Educational Policies, Teaching, and Training
of the Postgraduate Program in Education at the State University of Santa Catarina
(UDESC/FAED/PPGE). The main objective of this investigation is to understand how
children experience experiences in the city spaces through the fieldwork proposed by
a state public institution of Basic Education located in Florianopolis/SC. The specific
objectives of this research are: to discuss childhood in the city, highlighting the
conceptions of children and the plurality of childhood; to identify the spatialities
produced by children in the city of Florianopolis/SC as they experience spaces in
fieldwork; to describe which spaces children frequent, how they qualify these spaces,
what their desires and expectations are regarding the city, and how they move,
interact, and have fun; and to analyze the contributions of children, focusing on the
complexity of social, institutional, and individual relationships that constitute and
traverse the city. To do so, we use a theoretical framework based on the Geography
of Childhood and the Sociology of Childhood. Regarding the methodological
procedures and data collection, this study has its roots in the propositions of
qualitative research, of an exploratory/descriptive nature, with an ethnographic
approach. The subjects of the research are children from a 2nd-grade class of a
public school in the state network located in Florianopolis/SC. The research sought to
discuss conceptual issues and pedagogical practices regarding childhood, children,
and the city, children's mobility, children's citizenship, and participation with the
intention of presenting how these concepts have been permeating studies on
children's experiences in the context of the city of Florianépolis/SC. The results
reveal: how children perceive and experience the city of Florian6polis/SC,
emphasizing the importance of considering their experiences and interactions in
urban spaces; the relevance of actively involving children in urban transformation
processes, recognizing them as historical subjects and holders of rights and
knowledge of their own. Factors such as institutionalization, domestication,
insularization, dualization, fragmentation, and restriction of autonomy and mobility
are seen as barriers to full children's citizenship, impacting children's routines, limiting
their experiences, and shaping their perceptions of space and participation in the city.
By providing children with the experience of opportunities found outside educational
institutions, we establish a connection that links curriculum content to other forms of
learning, building broader and more authentic knowledge, real, more vibrant, and
pulsating. In this context, it is essential to conceive of childhood as a scenario
marked by social, cultural, political, economic, and geographical diversity, taking into
account the plurality and heterogeneity of children.

Keywords: Childhood. Child. City. Research with children. Geography of Childhood.
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NOTAS INICIAIS

Tenho o privilégio de ndo saber quase tudo. E isso explica o resto.
(BARROS, 2015a).

Esta tese esta vinculada a linha de pesquisa “Politicas Educacionais,
Ensino e Formagao” do Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo, no Centro
de Ciéncias Humanas e da Educacdo (FAED/UDESC), Campus
Florianopolis/SC, e tem como titulo “INFANCIAS E CIDADE: PERCURSOS
GEOGRAFICOS DAS CRIANGAS EM FLORIANOPOLIS/SC”.

O propésito desta pesquisa estd alinhado com as construcbes
conceituais delineadas pelo LEPEGEO/UDESC! (Laboratério de Estudos e
Pesquisas de Educacdo em Geografia), estabelecendo uma conexdo com o
grupo de pesquisa "Ensino de Geografia e Diferentes Linguagens" do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq). Este
alinhamento se refere ao papel fundamental da Geografia nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, visando ao desenvolvimento de conhecimentos
significativos para a compreensédo do espaco vivido pela criangca. A pesquisa
também objetiva fornecer subsidios para a compreensao da paisagem e para a
ampliacdo da concepcdo de espaco. Ademais, busca-se desencadear e/ou
fortalecer um conjunto de projetos e acdes pedagdgicas que possam servir
como suporte para praticas educativas tanto em ambientes formais quanto néo-
formais.

O LEPEGEO/UDESC é um ambiente de destague dedicado a
qualificacdo da formacdo de estudantes de graduacdo e pdés-graduacéao,
professores do Ensino Superior e da Educacdo Basica. Funciona como um
ponto de convergéncia para diferentes grupos de pesquisa, facilitando estudos,
reunidbes e pesquisas, bem como a elaboracdo de materiais didaticos. Além
disso, promove a troca de experiéncias em atividades de ensino, pesquisa e
extensdo, enquanto serve como espaco para interacdes e relagbes

interpessoais.

1 O LEPEGEO/UDESC foi criado em 2011 ao se observar demandas no processo de formacao
académica no curso de Geografia Licenciatura. No decorrer dos anos, consolidou-se em um
importante espago para o desenvolvimento de pesquisas e atividades na area da docéncia,
seja de formacdo inicial ou continuada. Para mais informacdes, acesse:
<http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/23791>.
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A pesquisa tem sido uma constante em minha trajetdria académica
desde o ingresso no curso de Pedagogia na Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), em 2005. Meu primeiro envolvimento ocorreu durante a
disciplina de Pesquisa e Pratica Pedagdgica, em que atuei como monitora.
Posteriormente, optei por uma experiéncia pratica em uma fundagéo? situada
em uma éarea de vulnerabilidade social. Durante esse processo, passei a
explorar diferentes perspectivas para compreender aspectos que anteriormente
nao havia percebido devido a falta de cuidado no olhar. Nesse contexto,
assumi os papéis de professora, estudante e pesquisadora, os quais se
entrelacaram em funcdo do meu interesse em aprofundar a compreensdo
sobre as diversas formas de vivenciar as infancias na cidade de
Florianopolis/SC. Aos poucos, signifiquei as infancias e as criancas de outros
modos, superando o0s estigmas de incapacidade e reconhecendo sua
capacidade ativa na construcdo de suas préprias vidas enquanto sujeitos de
direitos, com participagéo efetiva nos assuntos que lhes dizem respeito.

Em 2010, por meio do curso de Especializacao “Gestao do Cuidado para
uma Escola que protege” promovido pelo NUVIC/UFSC (Ndcleo Vida e
Cuidado: estudos e pesquisas sobre violéncias)?, desenvolvi um texto sobre as
manifestacbes da sexualidade infantil a partir de observacgdes e registros de
situacdes do cotidiano em uma unidade publica de Educacéo Infantil de
Florianopolis/SC localizada na regido continental, os quais traziam elementos
para discutir questdes relativas as praticas educativas das professoras da
Educacdo Infantil e, sobretudo, fazendo relacdo com o0 que as criangas
constroem entre elas, reproduzindo ou transgredindo as regras im-postas pelo

adulto, produzindo uma cultura infantil.

2 Fundagdo CASAN (FUCAS) localizada no Morro da Caixa, comunidade do bairro de
Capoeiras, em Floriandpolis/SC.

8 O Ndcleo Vida e Cuidado: estudos e pesquisas sobre violéncias (NUVIC) foi criado em 2002,
e caracteriza-se por ser um espaco interinstitucional, com foco em estudos e pesquisas sobre
as violéncias, vinculado ao Centro de Ciéncias da Educacado (CED) da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC). E um nucleo que, epistemologicamente, se orienta, se organiza e se
movimenta interdisciplinarmente; j& que compreende as violéncias como fendémenos
complexos, multifacetados e situados em termos geopoliticos, culturais e institucionais. Para
mais informacdes, acesse: <dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/9250751163779369>.
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Desde 2012 integro o Grupo de Pesquisa TRACES/UFSC* (Trabalho e
Conhecimento na Educagdo Superior), no qual participo de estudos
relacionados a tematica de pesquisa desenvolvida no Mestrado acerca da
Monitoria e da Precarizacdo do Trabalho Docente. Este movimento ofereceu-
me um encontro com os caminhos da pesquisa, as formas e metodologias.

A partir da investigagdo realizada durante o Mestrado, algumas
publicacbes foram organizadas, tais como: Fundamentos histéricos e
tedrico-metodologicos da monitoria: um estudo de caso dessa préaxis na
UFSC?3, socializada em 2014 na X Anped-Sul, que resultou de um estudo de
caso sobre do Programa de Monitoria em Centros de Ensino da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC) nos quais sao oferecidos cursos de
licenciatura, enfatizando os aspectos histéricos e tedrico-metodologicos do
surgimento e da implementacdo do processo de monitoria; e o artigo A
monitoria e a perspectiva da carreira docente na educacao superior®, publicado
nos anais da XllI Anped-Sul em 2020, com o objetivo de discutir sobre a
monitoria e sua relacdo com a formacdo docente, apreendendo-a como uma
atividade que visa contribuir para a melhoria da qualidade da educacéo.

Ainda sobre esta tematica, em Contribuicées do PIBID e da monitoria
para a formacédo inicial de professores’, tendo a coautoria de Anna Paula de
Carvalho Couto Leopoldino®, apontamos a relevancia da iniciagdo a docéncia,
como uma das formas de desenvolver, desde cedo, em uma parcela dos

alunos da graduacédo, o interesse pela atividade docente. Neste contexto,

4 O grupo de pesquisa TRACES/UFSC procura apreender o processo de producdo e
veiculacdo do conhecimento com base nas discussdes sobre a intensificacdo do trabalho na
atual ambiéncia e dindmica da vida profissional, com énfase nas condi¢cdes de trabalho dos
envolvidos com educacao superior, particularmente com a pds-graduacdo. Para atingir esse
objetivo, o Grupo analisa, também, as politicas publicas de educacédo superior no Brasil e no
contexto internacional, bem como as da pds-graduacéo, entendendo que as transformacdes
ocorridas no mundo do trabalho, em especial, no processo de producdo do conhecimento,
estédo diretamente relacionadas a elas. Para saber mais, acesse:
<dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/2424900889807144>.

5 Artigo disponivel em: < http://xanpedsul.faed.udesc.br/arq_pdf/1086-0.pdf>.

6 Texto disponivel em: < http://anais.anped.org.br/regionais/sites/default/files/trabalhos/19/5883-
TEXTO_PROPOSTA COMPLETO.pdf>.

7 Para saber mais, acesse:
<https://cdn.shopify.com/s/files/1/0490/1715/9829/files/Formacao_de_professores_em_geografi
a_e_historia_-_Saberes_e_praticas.pdf?v=1633454547>.

8 Anna Paula de Carvalho Couto Leopoldino é Doutoranda em Educacéo pela Universidade do
Estado de Santa Catarina e membro do LEPEGEO/UDESC. Para saber mais, acesse:
<http://lattes.cnpq.br/2436540411179551>.
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entendemos que o Programa de Monitoria no Ensino Superior, juntamente com
o PIBID na Educacdo Basica, apresenta-se como um importante espaco que
concebe os alicerces iniciais de uma formacéo, voltada a docéncia, de forma
protagonista e qualificada.

Outras producdes cientificas também foram possiveis no transcorrer do
Doutorado. No artigo Infancia e experiéncia: conceitos iniciais para pensar as
relaces entre crianca e cidade®, escrito em parceria com a colega Anna Paula
de Carvalho Couto Leopoldino, refletimos sobre o conceito de infancia a partir
de alguns autores da Teoria Critica, confrontando iniciativas cada vez mais
recorrentes de padronizacdo ou singularizacdo da infancia. O artigo também
abordou o conceito de experiéncia, a partir de Walter Benjamin (1892-1940).
Diante do exposto neste trabalho, concluimos que as experiéncias ludicas das
criancas com e na cidade revelam aspectos que dizem respeito a como as
criancas concebem a cidade, seus espacos, seus tempos, usos e apropriagoes.

Com a participacdo de Rosa Elisabete Wypyczynki Militz Martins, o
artigo BNC-Formacao e as implicac6es para a formacao de professores/asf
analisou a proposta da Base Nacional Comum para a Formacdo de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacédo), Resolucdo CNE/CP n. 2,
de 20 de dezembro de 2019, e suas implicacdes para a formacao docente.
Este estudo evidenciou o viés pragmatista e reducionista na proposta de
formacao por competéncias, tornando esse processo cada vez mais de cunho
instrumental, com o propésito de atender as necessidades do capital e as
regras do mercado.

Em conjunto com as pesquisadoras Kelly Cristina Onofril!, Rosa
Elisabete Wypyczynski Militz Martins e Anna Paula de Carvalho Couto
Leopoldino, o artigo Abordagens no ensino de Geografia: uma revisao de
literatura na perspectiva da matriz epistemoldgical? apresentou uma revisao

Integrativa da literatura sobre o Ensino de Geografia e a forma que a

9 Artigo disponivel em: <https://publicar.claec.org/index.php/editora/catalog/view/45/46/359-1>.
10 Para ler o artigo, acesse: <https://revistas.ufg.br/sv/article/view/74597>.

11 Kelly Cristina Onofri é Doutoranda em Educacdo pela Universidade do Estado de Santa
Catarina e integrante do LEPEGEO/UDESC. Para saber mais, acesse: <
http://lattes.cnpq.br/1331386880653845>

12 Artigo disponivel em:
<https://revistas.uneb.br/index.php/cenaseducacionais/article/view/16493/11422>.


https://revistas.ufg.br/sv/article/view/74597
https://revistas.uneb.br/index.php/cenaseducacionais/article/view/16493/11422
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epistemologia esta presente em pesquisas brasileiras divulgadas em ambito
internacional. Portanto, buscou-se relacionar as abordagens metodoldgicas
abarcadas pelo ensino de Geografia no contexto brasileiro e fundamentadas
nos conhecimentos existentes na educacdo geografica, baseadas em
referéncias sobre o tema.

Os estudos examinados consistram em artigos elaborados por
pesquisadores brasileiros, os quais foram obtidos em bases de dados
reconhecidas internacionalmente e publicados entre os anos de 2016 e 2021.
Para conduzir essa andlise, foram empregados o0s elementos lbégicos e
histérico-sociais presentes na "Matriz Epistemoldgica’. As pesquisas foram
conduzidas de maneira sistematica, visando validar os resultados por meio de
outras formas de analise e assegurar sua relevancia para o contexto estudado.
Destacou-se a relevancia dos conhecimentos relacionados ao ensino de
Geografia e aos conceitos geograficos, permitindo a identificacdo de lacunas
existentes nesse dominio.

Tendo a intencéo de apresentar o relato das experiéncias vivenciadas no
estdgio de docéncia obrigatério aos doutorandos do PPGE/UDESC
desenvolvido na disciplina de Estagio Curricular Supervisionado em Geografia
lll, da 72 fase do curso de Licenciatura em Geografia FAED/UDESC, durante o
primeiro semestre do ano de 2022, o artigo intitulado A formacdo de
professores para o0 ensino superior: reflexdes a partir do estagio de docéncia
em uma universidade publica de Santa Catarinal3, em coautoria de orientadora
desta tese, contemplou discussfes feitas a luz de pressupostos teoricos e
metodoldgicos da abordagem dialética. Neste trabalho, constatamos que o
processo de formacdo de professores nos programas de pds-graduacao stricto
sensu tem como objetivo a relacdo teoria e pratica. Neste sentido, a
participacdo no estagio de docéncia abriu um caminho importante para
promover a pratica do ensino por parte dos pdés-graduandos, bem como
oportunizou a pratica da docéncia no ensino superior.

A partir da experiéncia de uma formagédo direcionada para os/as
estudantes participantes do Programa de Residéncia Pedagodgica (PRP)

13 Para acessar 0 texto, clique aqui:
<http://devireducacao.ded.ufla.br/index.php/DEVIR/article/view/637/460>.


http://devireducacao.ded.ufla.br/index.php/DEVIR/article/view/637/460
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Geografia, realizada em novembro de 2022, que teve como tematica a
formacéao docente a partir das experiéncias vivenciadas na universidade e seus
caminhos para atuacdo nas escolas, em parceria com Kelly Cristina Onofri e
Rosa Elisabete Wypyczynski Militz Martins, escrevemos o artigo Os caminhos
da formacao docente a partir do PRP Geografia: didlogos entre a universidade
e a escolal®. O propdsito foi conduzir uma reflexdo sobre o impacto do
Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) no desenvolvimento profissional
dos residentes que estdo envolvidos no ensino nas escolas publicas de
Educacao Basica, no ambito do curso de Licenciatura em Geografia. Para este
fim, o estudo adotou uma abordagem qualitativa de natureza descritiva e, por
meio de um relato de experiéncia, elaborou algumas consideracdes sobre os
papéis desempenhados tanto pela escola quanto pela universidade na
formacéo dos licenciandos em Geografia. Os resultados deste trabalho foram
compartilhados durante o IX Congresso Nacional de Educacgéao, realizado em
Jo&o Pessoa/PB, em outubro de 2023.

Em 2023, com a colaboracdo de Rosa Elisabete Wypyczynski Militz
Martins e Carolina Aratjo Michielin'®, lancamos a coletanea Vivéncias no
estagio curricular supervisionado e os desafios da docéncial® apresentando um
conjunto de artigos e relatos de experiéncias vivenciadas nos Estagios
Curriculares Supervisionados em Geografia do curso de Geografia Licenciatura
da FAED/UDESC. Os trabalhos publicados apresentaram reflexbes e
discussBes construidas em parcerias com as escolas de Educacéo Basica que
foram os espacos onde os estagios se realizaram. E valido destacar que este
E-book contribuiu para outros estudos e reflexdes acerca da pesquisa e do
ensino em Geografia na perspectiva de qualificar, cada vez mais, as praticas

escolares em Geografia.

14 Este texto pode ser encontrado no endereco:
<https://editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2023/TRABALHO_COMPLETO_EV185_MD
1 ID1255_TB833_27102023105154.pdf>.

15 Carolina de Araljo Michielin é Doutoranda em Educacdo pela Universidade do Estado de
Santa Catarina e compde o LEPEGEO/UDESC. Para saber mais, acesse:
<http://lattes.cnpq.br/7850975002334773>.

16 A coletanea esta disponivel em: <
https://cdn.shopify.com/s/files/1/0490/1715/9829/files/2023_VIVENCIAS_NO_ESTAGIO_CURR
ICULAR_SUPERVISIONADO_E_OS_DESAFIOS_DA_DOCENCIA.pdf?v=1681785140>.


http://lattes.cnpq.br/7850975002334773
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Neste mesmo E-book, o artigo Importancia do estagio curricular
supervisionado na formacéao inicial de professores(as) de geografia, com a
participacdo de Thiago Ribeiro Paulino Lopes!’ e de Suelen Santos Mauricio®®,
apresentou as experiéncias vivenciadas durante a disciplina de Estagio
Curricular Supervisionado em Geografia |, cursada na 52 fase do curso de
Geografia Licenciatura na FAED/UDESC. Neste texto, reforcamos que o0s
estagios supervisionados sdo um componente curricular que propiciam a
aproximacéo com a realidade escolar e oportunizam a relagéo teoria e préatica,
a gqual é essencial no percurso formativo do/a licenciando/a.

Destaco ainda, a participacdo na organizacdo e nas mediacbes de
diversas Rodas de Conversas do LEPEGEO/UDESC que aconteceram no
formato online!?, diante das consequéncias alarmantes no ambito da educacéo
que é resultante do cenario pandémico, desde dezembro de 2021 até o
presente momento. As Rodas de Conversas tiveram o propdsito de promover
debates e didlogos com pesquisadores, professores/as e estudantes
FAED/UDESC e de outras instituicbes da Educacdo Basica e do Ensino
Superior para o desenvolvimento de estudos e pesquisas relativas a educacéao
Geogréfica e a formacao de professores/as.

Acerca da proposta das Rodas de Conversa, em parceria com Anna
Paula de Carvalho Couto Leopoldino, Kelly Cristina Onofri e Rosa Elisabete
Wypyczynski Militz Martins, compartilhamos algumas reflexdes por meio do
artigo Rodas de Conversa: Percursos e Dialogos para pensar a Educacao
Geografica e a Formacdo de Professores??, que teve objetivo apresentar os
movimentos realizados nas “Rodas de Conversas do LEPEGEQ”. O estudo foi
de cunho bibliografico, documental com a perspectiva qualitativa, com énfase
nas ementas das Rodas de Conversas, bem como as tematicas contempladas

nas discussdes em torno da educacgao geografica e do ensino de Geografia. As

17 Thiago Ribeiro Paulino Lopes é discente do curso de licenciatura em Geografia da
Universidade do Estado de Santa Catarina e faz parte do LEPEGEO/UDESC. Para saber mais,
acesse: < http://lattes.cnpq.br/4538384247218258>.

18 Suelen Santos Mauricio é Professora efetiva na Rede Municipal de Educacdo de
Florian6polis, Doutora em Educacdo pelo Programa de Pés-Graduagdo em Educacao da
UDESC e integra o LEPEGEO/UDESC. Para mais informacdes, acesse: <
http://lattes.cnpq.br/6212706820898883>.

19 As Rodas de Conversas do LEPEGEO/UDESC estao disponiveis no canal do Youtube, neste
endereco: < https://www.youtube.com/@lepege0273>.

20 O artigo esta disponivel no endereco: <https://doi.org/10.25755/int.30036>.
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ementas analisadas apresentaram uma visdo geral das rodas de conversa em
torno das tematicas sobre formacdo de professores, Geografia da Infancia,
questdes de género, tecnologias na educacao, multiplas linguagens, cidade e
livro didatico.

Ressalto ainda a participacdo na comissdo organizadora do V ENPEG
SUL 2023 (Encontro de Praticas de Ensino de Geografia da Regido Sul) e XXIII
SIMGEO (Simposio de Geografia), realizado na FAED/UDESC. Este evento foi
muito desejado e importante para area do ensino de Geografia e teve como
proposta movimentar o olhar para diferentes leituras geograficas e promover
espacos para criar formas e perspectivas para o ensino de Geografia de modo
a contribuir para qualificar a aprendizagem dos estudantes da educacao basica
e o0s processos de formacdo dos professores e professoras. Com isso,
consolidou-se como mais um espaco para socializar as pesquisas em
andamento, ampliar e aprofundar as redes de pesquisas entre as
universidades, a educacéo basica, pesquisadores, professores e estudantes.

Na minha trajetéria, tanto na academia como nas Unidades de Educacéao
Infantil de Floriandpolis/SC, meu olhar como pesquisadora foi se sensibilizando
e se agucando para as diversas formas encontradas pelas criancas de viver
(em) Florianopolis/SC a partir dos seus contextos. E minha primeira indagacao
foi. o que eu, como profissional da educacdo, posso contribuir para
compreender como as criancas entendem suas vidas na cidade de
Florian6polis/SC?

Na busca por uma temética que me instigasse e tivesse relacdo com
minha trajetdria profissional na Educacéo, por meio da docéncia na Educacao
Infantil, atuando como professora da Rede Municipal de Florianépolis/SC desde
2011, a preocupacao com o conhecimento de contextos sociais e culturais, que
constituem a infancia para além das instituicbes educativas, que possa
responder a uma lacuna na érea da educacédo da infancia e seja coerente com
as perspectivas tedricas e criticas para representar uma tendéncia recente da
area, proponho esta tese de Doutorado.

Essa investigacdo permite compreender de forma mais articulada as
determinacdes estruturais sob a configuragdo concreta que assumem as

relacbes educativas, tanto no sentido objetivo quanto subjetivo, tendo em vista
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gque ndo se restringem aos processos pedagodgicos e de ensino como
processos autbnomos e independentes da relacdo politica e social,
principalmente dirigidos a sujeitos invisibilizados e silenciados. A escolha pela
tematica de pesquisa submetida ao processo seletivo para o Doutorado da
UDESC no ano de 2020 foi motivada pela expansdo das areas tematicas
relacionadas as dindmicas educacionais em contextos sociais diversos,
incluindo o estudo das infancias em ambientes urbanos.

Costa (2014) ressalta que nos indagamos sobre uma cidade na medida

em que produzimos o encontro com algo desta cidade.

E preciso, entdo, que a gente entre em contato com as coisas para
gue as coisas nos facam pensar e sair do lugar. Sair do lugar ndo é
simplesmente se deslocar; envolve outro tipo de deslocamento. Trata-
se de um deslocamento das ideias prontas, daquilo que esta
naturalizado, do “é assim mesmo”, do ébvio, sem surpresas, do que
parece estar desde sempre ja dado. Em outras palavras, trata-se de
um deslocamento do olhar (Costa, 2014, p. 73).

Fazer pesquisa com criancas é um desafio e torna-se imprescindivel
entendé-las como sujeitos que pensam e falam por si, sem negligenciar a sua
presenca e participacdo nos contextos sociais aos quais estdo inseridas.
Sobretudo em contextos ndo institucionalizados, como é o caso da cidade de
Florian6polis/SC, campo desta pesquisa. Pesquisar com criancas pressupde
um deslocamento conceitual em que a pesquisa entra em uma producao
coletiva, saindo do ponto de vista Unico das criancas. Nesse afastamento de
paradigma, entendemos as criancas como protagonistas no espac¢o social e
geografico e ndo como objetos de pesquisa.

Por fim, esse é o desafio que me move: ser pesquisadora. Pesquisadora
das infancias, das criancas e da cidade. Pesquisa que me desafia a “esfregar
os olhos para ver”, no sentido benjaminiano, a percorrer novos caminhos e a
ousar desacostumar nossos espacos acostumados (Lopes, 2014). Desafia
porque adentro em uma zona desconhecida para mim como lugar de pesquisa,
a cidade. Tenho assim o maior desafio: olhar sem julgar, sem enquadrar e sem
normatizar as diferencas e as diversidades que percorrem a cidade de
Floriandpolis/SC, me permitir acolher e desacolher as verdades instituidas e,

nao menos importante, defender o desemparedamento das infancias.



24

1 INTRODUCAO

Aprendo com as criancas tudo o que os sabios ainda ndo sabem
(Lispector, 2019).

Esta pesquisa tem como objetivo compreender a cidade de
Florian6polis/SC sob a perspectiva das crian¢as, reconhecendo que as cidades
foram concebidas e planejadas predominantemente por adultos para atender
as necessidades de pessoas saudaveis e em situacdo econdémica privilegiada.
Investigar como as criancas percebem a cidade é, portanto, um compromisso
politico que as coloca como protagonistas da cidade em que vivem.

O tema central da pesquisa abrange a crianca, as infancias e a cidade,
demandando uma abordagem tedrica interdisciplinar. Além de compreender as
criangas como seres ativos, criativos e em formacao, é imprescindivel destacar
que todos o0s grupos geracionais estdo em constante processo de
aprendizagem da e na cidade.

Partindo do entendimento de que a pesquisa busca ampliar as
discussbes sobre relagcbes educativas em diversos contextos sociais,
especialmente as infancias no contexto urbano, propde-se uma investigacéo
sobre as Infancias e a Cidade na sociedade contemporanea. Para tanto,
partimos de alguns questionamentos: a) Como as criangas constroem
conhecimentos acerca da cidade quando movimentam-se para além dos muros
da escola?; b) De que forma as criancas, ao participarem coletivamente de
vivéncias propostas pela escola, especialmente por meio dos trabalhos de
campo, vivenciam a cidade?; c) De que maneira as criangas expressam seus
conhecimentos geograficos durante a realizacdo de acbGes propostas pela
escola nos trabalhos de campo pela cidade de Florianépolis/SC?; e d) Como
tem sido valorizada a multiplicidade de expressdes das criangas, tanto pela
escola quanto pelos lugares fora da escola que as acolhem?

Estas perguntas mobilizadoras séo o ponta pé inicial desta investigacao
e, com base nas mesmas, a partir da perspectiva etnografica, realizamos um
estudo reflexivo, cujo objetivo principal € compreender como as criangas
vivenciam experiéncias nos espacgos da cidade a partir do trabalho de campo

proposto por uma instituicdo publica estadual de Educacdo Basica localizada
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em Florianopolis/SC. Os objetivos especificos desta pesquisa séo: a) discutir
sobre as infancias na cidade, com destaque para as concepc¢des de crianca e a
pluralidade da infancia; b) identificar as espacialidades produzidas pelas
criancas na cidade de Florianopolis/SC ao vivenciarem 0s espacos hos
trabalhos de campo; c) descrever quais espacos as criangas frequentam, como
qualificam esses espacos, quais 0s seus desejos e expectativas com relacdo a
cidade e como se deslocam, interagem e se divertem; d) analisar as
contribuicbes das criancas, focalizando a complexidade de relacbes sociais,
institucionais e individuais que se constituem na e atravessam a cidade.

Entendemos que investigar a vivéncia das criancas nas &reas urbanas
requer um compromisso de pesquisa, tanto de natureza académico-cientifica
guanto politica. Sob a 6tica académico-cientifica, incluir as criancas no dialogo
implica entender a dindmica urbana a partir de suas perspectivas, além de
estabelecer conexdes entre lar, vizinhanca, comunidade e cidade. Isso envolve
a compreensao da constante interacdo de redes de relacionamentos, espagos
e lugares tanto para criancas quanto para adultos, e implica promover a
participacdo infantil nos processos de transformacéo urbana, compreendendo
como as criangas percebem e interpretam o ambiente urbano. No ambito
politico, é possivel revelar como a participacdo das criancas na vida urbana
tem sido pensada e reconhecida.

Muller (2007), em sua tese de Doutorado, fundamenta a pesquisa a
partir de alguns estudos acerca da tematica Infancia e Cidade (Ward, 1978;
Castro, 2001; Tonucci, 1996; Rasmussen e Smidt, 2003), destacando a
importancia de romper com a associacao tradicional da infancia como uma fase
passiva, de incompletude e de total dependéncia. Para a autora, compreender
como a crianca entende a cidade nos permite dialogar com varios conceitos,
sobretudo o de infancias.

Uma caracteristica acerca da versao particular da infancia produzida na
modernidade é a sua demarcacgao através de categorias que estabelecem uma
clara distingdo entre a infancia e a idade adulta. Essas categorias associam a

BN

crianga ao dominio privado, a natureza, a irracionalidade, a dependéncia, a

(N

passividade, a incompeténcia e ao ato de brincar. Em contraste, o adulto
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vinculado ao ambito publico, a cultura, a racionalidade, a independéncia, a
atividade, a competéncia e ao trabalho (Prout, 2005).

Segundo Miller (2007), essas divisdes entre criangcas e adultos estao
sendo cada vez mais rompidas na contemporaneidade, visto que as criancas
sdo agentes?! ativos em seus proprios processos de socializacdo e se
apropriam de aspectos do mundo adulto na acdo com pares, de modo que
contribuem para a reproducdo e mudanca da sociedade como um todo
(Corsaro, 2011).

Estudos de Ward (1978)%2, Castro (2001), Tonucci (1996) e Rasmussen
e Smidt (2003) também embasam a compreensao das rela¢cdes das criancas
com a cidade. Destaca-se a abordagem de Ward (1978), que percebe as
criancas como ativas nos espacgos publicos, construindo um sentimento de
pertencimento a partir de suas experiéncias individuais e coletivas. Esse
envolvimento surge quando criangas percorrem, constroem e percebem os
lugares a partir de ligagcdes com o seu cotidiano e a sua identidade.

Castro (2001), ao coordenar a pesquisa Oficinas da Cidade, prioriza a
escuta as criancas e prop6e moédulos para discutir diferentes aspectos da
participacéo delas na cidade, sendo eles: 1) no primeiro, chamado de a cidade
real, as criancas e os jovens foram convidados a falar sobre os seus modos de
participacdo na cidade; 2) no segundo, a cidade ideal, as criancas puderam
discutir e imaginar possibilidades para a melhoria da vida na cidade; 3) no
terceiro modulo, chamado a cidade possivel, as criangas e 0s jovens discutiram
as implicagdes para uma maior participacao delas na vida da cidade.

Tonucci (1996), por meio do projeto Cidades das Criancas, na Italia,
propbe a cidade como um grande laboratério educativo, reconhecendo as
criangas como protagonistas que opinam e fazem propostas para a cidade. Na
medida em que entende as criangas como protagonistas, o autor compreende
que elas opinam e fazem propostas para a cidade, ou seja, as criangas €

oferecida a oportunidade de participar e cooperar por meio de discussoes,

21 A agéncia das criancas refere-se a sua capacidade de construir e criar significados além de
tomar decisdes sobre o que Ihe diz respeito, 0 que supera a ideia de que elas seriam somente
passivas em processos de socializacdo ou meras integrantes incompetentes da sociedade.

22 As andlises e proposicoes de Ward (1978) demonstram que, apesar de ser um livro da
década de 1970, suas discussdes sdo atuais e ainda retratam o cotidiano das criangas nas
cidades contemporaneas.
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como também por meio de desenhos acerca dos espacos e das estruturas da
cidade.

Rasmussen e Smidt (2003), na Dinamarca, destacam que na sociedade
dinamarquesa contemporanea as criancas vivem em espacgos pensados para
elas pelos adultos, chamados lugares para as criancas, como a escola, a
familia e os espacos de diversdo. No entanto, a participacdo das criangcas na
pesquisa realizada pelos autores sinalizou um novo conceito, os lugares das
criancas, que consistem naqueles espacos informais, muitas vezes nem
percebidos pelos adultos, mas que tem um significado proprio para elas.

Desta forma, esta tese ressalta a importancia de ampliar a reflexao
sobre a educagdo das criancas para além dos limites das instituicbes
escolares, reconhecendo que elas desempenham um papel central na
construcdo de suas préprias experiéncias e vivéncias infantis nos espacos em
gue estao inseridas. Nesse contexto, a indagacéo fundamental que orienta esta
pesquisa €& a seguinte: de que maneira as criancas, neste estudo,
compreendem e vivenciam a cidade de Florianopolis/SC a partir de suas
espacialidades e geografias?

No que diz respeito aos procedimentos metodoldgicos e levantamento
dos dados, este estudo tem raizes nas proposicées das pesquisas de carater
qualitativo de natureza exploratéria/descritiva com abordagem etnogréfica, a
partir das experiéncias vivenciadas nos espacos da cidade e acdes e praticas
realizadas por meio de trabalho de campo. Os sujeitos da pesquisa sdo as
criancas do 2° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica estadual
localizada em Floriandpolis/SC.

Para a organizacdo desta tese, procuramos apresentar algumas notas
iniciais acerca da pesquisadora e sua trajetOoria profissional, bem como
contextualizar a pesquisa e sua relevancia para o campo educacional,
apontando, assim, as premissas que respaldam a tese. Na sequéncia,
iniciamos com esta introducéo, explicitando o contexto geral deste trabalho, os
objetivos, a justificativa e a metodologia adotada.

Na segunda secédo intitulada “Aproximacdes ao tema de estudo: um
levantamento do campo pesquisado” apresentamos o panorama de teses e

dissertacdes defendidas entre os anos de 2010 e 2020 relacionadas a teméatica
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investigada. Para tanto, procuramos aproximacdes com 0 tema e 0 campo
pesquisado e tracamos algumas reflexdes a partir dos dados apontados.

A terceira secao, cujo titulo € “Concepcgles de infancias crianga: uma
concepcgao socio-histérica (mas também geografica)”, explicitamos como as
criancas foram concebidas ao longo da histéria ocidental, com destaque para o
referencial tedrico da Sociologia da Infancia e da Geografia da Infancia. Ainda,
discorremos sobre o termo infancias ao destacar a pluralidade da infancia.

Ja a quarta secdo, denominada “Entre ilhas do arquipélago urbano: a
cidade como lugar para as vivéncias das criancas”, discutimos a cidade, as
vivéncias nos espacos da cidade, o fendbmeno do esvaziamento do espago
publico e a expanséo do espaco privado. Abordamos sobre as vivéncias das
criancas nas cidades, o direito a cidade e os fatores de restricdo da cidadania
infantil.

Na secao “Metodologia de pesquisa com criancas”, quinta se¢cdo que
compde esta tese, tecemos o caminho metodoldgico, apontando as
caracteristicas, 0 contexto, os sujeitos e a analise de dados da pesquisa.
Ainda, apresentamos todo o cuidado com o rigor metodolégico com o qual uma
pesquisa no ambito da educacdo necessita, especialmente no que se refere as
pesquisas com criangas.

Em “Os percursos geogréficos das criancas na cidade de
Florianopolis/SC: a escola como um ponto de partida e de chegada”, sexta
secdo deste estudo, analisamos as narrativas das criancas a partir dos
registros feitos durante as observacdes das interacdes e brincadeiras na escola
bem como nos diversos momentos de conversacao e nos percursos realizados
durante os trabalhos de campo, compreendendo as dindmicas e o0s
movimentos, as configuragbes familiares, a autonomia e a mobilidade das
criangas.

Na sétima secgao intitulada “Mapeamento afetivo: contribuicdes das
criancas para pensar a cidade que habitam”, nos debrugamos sobre os dados
produzidos no trabalho de campo pelas criancas participantes por meio dos
trechos das narrativas registradas nos diarios de campo e das oficinas de
producdo de desenhos. Tais dados foram cuidadosamente selecionados com o

objetivo de escutar as criangas e visibilizar seus olhares, suas vozes e seus
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saberes sobre a cidade de Florianopolis/SC, para além das premissas que
orientam esta investigacao.

Ancorada pela sustentacdo teorica das sessfes, esta tese esta
estruturada nas unidades centrais de analises: infancias, crianca e cidade,
mobilidade infantil, cidadania infantil e participacdo. A partir das reflexdes aqui
tecidas, buscamos oferecer elementos que possibilitem a construgédo de
praticas pedagogicas emancipadoras das infancias com as quais nos
relacionamos cotidianamente em espacos publicos de educacéao.

Por fim, temos as consideracdes finais, nas quais compartilhamos as
descobertas sobre as geografias e as espacialidades das criancas na cidade

de Floriandpolis/SC.
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SECAO 2

APROXIMAGOES A0
TEMA DE ESTUDO: UM
LEVANTAMENTO DO
CAMPO PESQUISADO

Nesta secdo, apresentamos o
panorama de teses e dissertacdes
defendidas entre os anos de 2010 a
2020 relacionadas a tematica
investigada. Para tanto,
procuramos aproximacdées com o
tema e o campo pesquisado, e
tracamos algumas reflexbes a
partir dos dados apontados.
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2 APROXIMACOES AO TEMA DE ESTUDO: UM LEVANTAMENTO DO
CAMPO PESQUISADO

N&o apenas estamos sendo e temos sido seres inacabados, mas nos
tornamos capazes de nos saber inacabados, tanto quanto nos foi
possivel saber que sabiamos o saber que ndo sabiamos ou saber
gue poderiamos saber melhor o que ja sabiamos ou produzir o novo
saber. E é exatamente porque nos tornamos capazes de nos saber
inacabados que se abre para nés a possibilidade de nos inserir numa
permanente busca (Freire, 2013, p. 131).

No momento inicial da escrita desta investigacdo, a revisao da literatura
se transfigurou em um componente estrutural, fornecendo justificativas para a
relevancia da investigacdo sobre o tema escolhido. Além disso, se configurou
como uma fonte primaria para a coleta de dados, pois revelou as referéncias
essenciais para uma andlise aprofundada, fundamental para o alcance dos
objetivos propostos (Creswell, 2010; Gil, 2010).

Assim, para a elaboracdo da tese, reconhecemos que a realizacdo de
uma revisao de literatura abrangente e minuciosa foi um pré-requisito essencial
para assegurar a insercdo adequada dentro do contexto mais amplo da
pesquisa e, subsequentemente, para contribuir para as discussfes existentes.
As fontes de investigacdo incluem, portanto, teses e dissertacdes pertinentes
ao tema, enquanto a leitura critica, embasada em uma andlise aprofundada,
constitui-se como uma técnica de pesquisa que possibilitou a criagcdo de um
mapeamento abrangente, abordando mdultiplas perspectivas conceituais a partir
dos diversos enfoques identificados.

Nesta secdo, apresentamos 0 panorama de teses e dissertacdes
defendidas entre os anos de 2010 a 2020. Para tanto, buscamos aproximacgoes
com o tema e o campo pesquisado e tracamos algumas reflexdes a partir dos
dados apresentados.

Para construir esta tese, no momento denominado de pré-andlise, foram
realizados levantamentos bibliograficos, via processo sistematico, que pode ser
descrito da seguinte forma: inicialmente, efetivamos uma busca exploratéria
com o uso das expressdes chave “Infancia e Cidade” e “Crianga e Cidade” —
tema principal da pesquisa —, por meio do acesso CAFe- Comunidade

Académica Federada, no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacéo
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de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior- CTDC/CAPES e na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes - BDTD.

As buscas no banco de teses e dissertacdes da CAPES se constituiram
em varias idas e vindas. Inicialmente, na revisao de literatura prévia, sem tanta
clareza sobre o0 tema, 0s objetivos e a pergunta de pesquisa e,
consequentemente, dos tdpicos que seriam utilizados para a realizagdo do
levantamento, lancamos mao das expressdes — Crianga e Cidade; Infancia e
Cidade —, sem aspas e sem aplicagao de filtro algum, até mesmo para a
satisfacdo de uma intencionalidade bastante movida pela curiosidade. O
resultado foi de 1207844 trabalhos para a expressao Infancia e Cidade e
1207850 para Crianca e Cidade. Mesmo depois tendo filtrado a busca, tais
resultados numeéricos foram sintomaticos para que pudéssemos perceber a
dupla necessidade de melhor refinar as palavras-chave e de adequar as
técnicas de pesquisa de acordo com a base de dados, para que, entéo, fosse
efetivada nova busca.

Este panorama permitiu o levantamento de algumas problematizacdes
do campo e a possibilidade de vislumbrar caminhos para esta tese, sendo 29
dissertacdes entre os anos de 1990 e 2020 e 21 teses no periodo de 2002 a
2020. Mas, definimos para este levantamento trabalhos defendidos entre os
anos de 2010 e 2020, pois revelaram a atualidade do interesse na efetivacao
de pesquisas sobre os temas Infancia e Cidade, Geografia da Infancia, Infancia
na Cidade, e Infancia e Geografia em sede de pds-graduacgéo strictu sensu no
Brasil.

A partir dos resultados obtidos, aliados, também, ao estudo prévio de
algumas das bibliografias de base do campo teorico da Sociologia da Infancia
(Corsaro, 2011; Qvortrup, 2011; Sarmento, 2008; Sirota, 2001), foi possivel
uma aproximacdo a delimitacdo do tema, a questdo de pesquisa e a
formulacdo de descritores/palavras-chave, para o acesso a resultados mais
assertivos e coerentes com 0s objetivos da pesquisa.

Diante dos resultados das pesquisas, partimos para a proxima etapa,
gue consistiu na selecdo dos textos que compuseram o balanco, por meio do
seguinte procedimento:

1. Primeira triagem: pela area de conhecimento;
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2. Segunda triagem: pela leitura dos titulos, resumos e Sumarios;

3. Terceira triagem: pelo contato inicial com o texto completo;

4. Selecao final: pelo contato aprofundado com o texto completo.

No transcorrer da pesquisa, definimos os critérios de incluséo:

a) Tema: que tenha como enfoque central as discussfes teodricas e
empiricas acerca da infancia e cidade.

b) Recorte etério: considerando que a esséncia do trabalho consiste na
melhor compreensao tedrica sobre o tema infancia e cidade por meio de uma
revisdo ampla, consideramos o marco legal estabelecido no Estatuto da
Crianca e do Adolescente, ou seja, pessoas até 12 (doze) anos incompletos.

c) Marco temporal: inicialmente, nao foi especificado marco temporal,
pois pretendiamos identificar o momento em que o meio académico sinalizou
interesse sobre o tema infancia e cidade. Por isso, a devida contextualizacao
histérica foi imprescindivel e até mesmo inevitavel na pesquisa, como também
nos interessou muito a alocacédo do tema nas pesquisas contemporaneas para
que fossem tracadas perspectivas para novos estudos. Passada a fase da pré-
analise, optamos pelo recorte temporal de dissertacdes e teses defendidas
entre os anos de 2010 e 2020 considerando as importantes reflexdes para esta
pesquisa.

A seguir, apresentamos algumas pesquisas que dialogam com nossa
investigacdo, de acordo com o recorte temporal e metodolégico, sendo que tais
trabalhos apresentam contribuigcbes tedricas e abordam a relagdo da crianca
com a cidade. No quadro 1, temos a relacéo das teses.

Quadro 1: Levantamento de Teses

TESES

ANO TITULO AUTOR INSTITUICAO AREA

2010 A linguagem dos quadrinhos | Eunice Isaias da | UFG Programa de Pos-
na mediacdo do ensino de | Silva Graduacdo em
geografia: charges e tiras no Geografia
estudo da cidade

2012 Na cidade, com criancas: uma | Samy Lansky UFMG Programa de Pés-
etno-grafia espacializada Graduacao em

Educacao
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2014 Espacialidades da infancia: | Marina Rebeca | USP Programa de Pés-
etnografia das redes de |de Oliveira Graduacao em
relacdbes de criancas na | Saraiva Antropologia
cidade de Fortaleza-CE Social

2014 Infancias possiveis: Ser | Patricia dos | UFSCar Programa de Pés-
crianga na favela do Gonzaga | Santos Begnani Graduacdo em
e no condominio Jardim Antropologia
Paulista Social

2015 Turismo, infancia e cotidiano: | Elizabete UFPR Programa de Pos-
percepcdes e sentimentos de | Kushano Graduacao em
criancas residentes em Geografia
Matinhos (Parana- Brasil)

2017 Entre subidas e descidas: as | Erika Milena de | UFES Programa de Pés-
culturas da infancia pelas | Souza Graduacao em
ladeiras da regido da Vila Educacéo
Rubim

2017 Geografia da infancia e bairro- | Carla Cristiane | USP Programa de Pds-
vivéncia das criangas | Nunes Graduacao em
moradoras do bairro Dom | Nascimento Geografia
Bosco em Juiz de Fora/MG, Humana
na aurora do século XXI

2018 Conhecer para pertencer: a | Claudia Eliane | UNIJUI Programa de Pos-
relacdo entre crianca, escola e | Ingenfritz Toso Graduacao em
cidade Educacao nas

Ciéncias

2018 Constituicdo dos espacos de | Adaliza Meloni UNESP Programa de Pos-
brincar oficiais da cidade de Graduacao em
Assis (SP): uma andlise da Educacéo
visibilidade de criancas

2019 A escola e a cidade: | Talio Campos UFMG Programa de Pés-
experiéncias de criancas e Graduacao em
adultos em excursbes na Educacéo
Educacao Infantil

2019 Criancas e cidade: mobilidade | Rhaisa Naiade | UnB Programa de Pos-
e sociabilidade nas | Pael Farias Graduacdo em
superquadras de Brasilia Educacao

2019 Infancia e cidade: dispositivos | Alexandre UFRJ Programa de Pos-
da arquitetura na identificacdo | Mauricio Graduacao em
de territorios educativos Matiello Arguitetura

2020 “Eu gosto de brincar, isso me | Ariadne De | UNESP Programa de Pos-
faz felizl” Paisagens e | Sousa Graduacao em
vivéncias das criancas em | Evangelista Educacéo

Presidente Prudente (SP)

FONTE: Organizado pela pesquisadora (2021).

Para o exercicio analitico das teses contempladas no quadro 01,

apresentamos um panorama geral das discussdes que os/as autores/as

empreendem nos estudos que desenvolveram, com analise de questbes e

problematicas que fundamentam as pesquisas que tem como questao central

as criancas, a infancia e a cidade.

Silva (2010), em sua tese de doutorado intitulada “A linguagem dos

quadrinhos na mediacao do ensino de geografia: charges e tiras no estudo da
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cidade”, propde investigar a viabilidade de utilizar charges e tiras de quadrinhos
como ferramentas de ensino para conteudos de Geografia escolar. Ela parte do
pressuposto de que os diversos aspectos da dinamica do espaco
urbano/cidade representados nesses produtos culturais tém o potencial de
estimular o debate critico. O objetivo da autora é refletir sobre como essas
imagens e discursos podem consolidar conceitos relacionados a geografia
urbana, uma tematica presente em todas as etapas do Ensino Bésico. O
propésito central da pesquisa é contribuir para o ensino de geografia,
especialmente no que diz respeito a compreensdo da importancia do
conhecimento geografico para a vivéncia cotidiana na cidade.

Na pesquisa, Silva (2010) estabelece critérios para a selecdo das
charges e tiras de quadrinhos, priorizando a presenca de elementos que se
relacionam com o ensino da geografia urbana. O material coletado foi entédo
organizado em quatro eixos teméticos: “lugares da cidade e cidadania”,
“cidade, consumo e cidadania”, “cidade, o habitar e a cidadania”, e “ambientes
urbanos e cidadania”.

Na tese “Na cidade, com criangas: um etno-grafia espacializada”, Lansky
(2012) teve como obijetivo investigar os usos dos espacos publicos por criancas
entre 8 e 12 anos, moradoras de uma comunidade de Belo Horizonte/MG
proxima de um parque publico. Sua pesquisa etnografica compreendeu
descricdo densa do campo e producdo de mapas e croquis a partir da
observacéo do cotidiano das criancas, seus desenhos e falas. Em relacdo a

percepc¢ao das criancas sobre as divisdes da cidade, Lansky (2012) relatou:

Que em uma ocasido, um menino da Barragem (10 anos) passava
por ali sozinho. Eram mais de 11 horas da manha e parecia que havia
acabado de acordar. Contou que os amigos estavam dormindo, pois
tinham ficado até tarde numa “festa de rico”, o que revelou a clareza
com que percebia as distintas posicGes sociais presentes no local
(Lansky, 2012, p. 222).

A citacdo acima revela a capacidade que as criancas tém de refletir
sobre seu cotidiano, o qual apresenta o contraste social existente na cidade.
Apesar das criancas da comunidade investigada terem ido a determinado local,
onde aconteceu uma festa, claramente ndo se sentiam pertencentes a ele. Isso

pde em evidéncia as relacbes entre 0s espacos sociais percorridos pelas
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criancas e as identidades que elas assumem nesses espacos, bem como as
consequéncias dos seus usos sao multiplas.

Lansky (2012) ainda menciona em seu trabalho algumas experiéncias
desenvolvidas no Brasil que exploram a ideia de estreitar os lacos da escola
com a cidade/bairro e como esta tematica vem avancando e ganhando espaco
em diferentes campos do conhecimento. Desta forma, o autor destaca que “se
diante da quantidade e da dimensao dos problemas que as grandes cidades
apresentam atualmente a crianga parece um tema ‘menor’, esses estudos e
propostas podem expressar uma possibilidade de inversdao na légica do
pensamento urbano” (Lansky, 2012, p. 84).

Na tese “Espacialidades da infancia: etnografia das redes de relagdes
das criangcas na cidade de Fortaleza/CE”, Saraiva (2014) desenvolveu uma
pesquisa etnografica das redes de relacdes de criancas consideradas ricas na
cidade de Fortaleza/CE. A pesquisa de campo realizada entre os anos de 2011
a 2013 com criangas pertencentes as camadas consideradas mais ricas e
moradoras de bairros nobres da capital cearense, apresenta o ponto de vista
das criancas sobre a cidade de Fortaleza/CE e recomp8e o modo como
constituem a paisagem urbana a partir de sentidos e usos singulares da/na
cidade.

De acordo com os estudos de Saraiva (2014), as criancas ricas
vivenciam e constroem uma infancia singular, marcada pela forte relacdo com
espacos como a casa, 0 shopping e a escola e pelo uso da Internet e aparelhos
eletrGnicos, ou seja, as criangas investigadas na referida pesquisa vivenciam a
experiéncia da infancia confinadas em suas casas, ndo tendo acesso aos
espacos das ruas e das pracas, pois trata-se de territdrios que concentram
altos indices de assalto e violéncia. Desta maneira, as relacdes com a cidade
envolvem a producdo de uma experiéncia urbana que se realiza
especificamente em espacos privados.

Begnani (2014) faz uso da etnografia na tese “Infancias possiveis: ser
crianga na favela do Gonzaga e no condominio Jardim Paulista” para realizar
uma pesquisa com criangas de dois contextos sociais distintos: a favela do
Gonzaga (Sédo Carlos/SP) e o condominio Jardim Paulista (Araras/SP). A

autora problematiza as particularidades e a pluralidade dos modos de ser
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crianca por meio de experiéncias e das vivéncias em tais espacos urbanos.
Assim, a autora reflete sobre a multiplicidade de no¢des de infancias possiveis,
atentando para as formas como estdo articuladas a diferentes ideias de
familias, casa, rua, riscos e agéncias possiveis.

Na investigagdo “Turismo, infancia e cotidiano: percepcdes e
sentimentos de criancas residentes em Matinhos (Parana- Brasil)’, Kushano
(2015), tem como objetivo investigar o bindbmio Turismo e Cotidiano, a partir da
perspectiva de grupos de criancas residentes em Matinhos/PR. Para tanto, a
autora dialoga com o aporte tedrico da Geografia Humana, especialmente da
Geografia Cultural e da Geografia do Turismo, além de se pautar em autores
da Sociologia da Infancia, bem como da propria Geografia da Infancia.

Kushano (2015) salienta que a partir do olhar das criancas pesquisadas,
uma complexa relacéo social é estabelecida em face dos turistas e visitantes,
estruturando sua investigacdo que consiste na afirmacao de que tais criancas
tém percepcdes, sentimentos e opinibes quanto ao turismo e a cidade,
especialmente em se tratando de alteracbes em seu cotidiano com o advento
do fluxo turistico de massa.

Na tese “Entre subidas e descidas: as culturas da infancia pelas ladeiras
da regido da Vila Rubim”, Souza (2017) investiga os dialogos tecidos entre as
culturas infantis, as tradicbes, as condicdes socioecondmicas e as
caracteristicas culturais nas criancas que vivenciam a Regido da Vila Rubim,
em Vitéria/ES. A pesquisa fez uso de duas estratégias metodologicas: um
estudo exploratério e um estudo de caso etnogréafico, ambos realizados nas
ruas e pracas da regido. O estudo exploratorio ocorreu na fase inicial da
investigacdo e teve como objetivo desnaturalizar o olhar sobre as diferentes
praticas socioespaciais desenvolvidas pelas criancas que transitam na regiao e
desvelar as suas interacdes no/com o mundo urbano. Tal etapa da pesquisa
permitiu entender que, nas interpretacbes socioespaciais realizadas pelas
criangas, elas inter-relacionam as suas vivéncias pessoais, as relacdes sociais
gue estabelecem com os outros e a propria dimensdo fisica do espaco.

As conclusbes da investigagdo de Souza (2017) apontam que as
criancas se apropriam, compartilham e narram criativamente o espago em que

vivem e estabelecem formas de sociabilidade que permite o intercambio
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sociocultural entre os diferentes grupos geracionais. Por meio dessas trocas,
as criancas se inserem e (re) constroem as tradicdes e as memarias culturais
presentes nos morros e nas baixadas da regiao.

J4a, Nascimento (2017), na tese denominada “Geografia da infancia e
bairro-vivéncia das criancas moradoras do bairro Dom Bosco em Juiz de
Fora/MG, na aurora do século XXI”, evidencia que as definicdbes de bairro
apontadas pelas criangas participantes da investigagdo nao se alinhavam aos
limites politico-administrativos do poder publico e aos ditames das iniciativas
privadas e levaram a busca de uma teoria que pudesse dialogar com o que
elas revelaram.

A pesquisa de doutorado de Nascimento (2017) foi realizada com vinte
criancas moradoras do Bairro Dom Bosco, em Juiz de Fora/MG. Bairro que,
conforme o Plano Diretor do municipio, € uma Area de Especial Interesse
Social (AEIS), apresentando condi¢cdes precéarias de habitabilidade. Contudo, o
Bairro Dom Bosco tem sido impactado, sensivelmente, pelo que a autora
chama de reestruturacdo capitalista do espaco, de modo mais contundente a
partir da década de 1990, com a instalacdo e ampliacdo de equipamentos
urbanos segregacionistas e 0 aumento da especulacdo imobiliaria.

De acordo com Toso (2018), na tese intitulada “Conhecer para
pertencer: a relagcdo entre crianga, escola e cidade”, as criangas nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, ao estudarem as configuracdes do lugar em
que vivem, podem compreender tanto o espa¢o quanto o tempo, pois é no
lugar que estd impresso o processo histérico que o constitui, e, ao terem
contato com os elementos da historia e da geografia desse lugar, visualizam as
transformacdes e até mesmo o que se mantém intacto nele.

Em sua pesquisa, a autora aborda a categoria cidade como conteudo a
ser trabalhado com as criancas do 3° ano do Ensino Fundamental, para que se
visualizassem como esses/as estudantes podem construir o sentimento de
pertencimento a partir do momento em que s&o provocados a construir
conhecimentos sobre a cidade. O objetivo de Toso (2018) foi discutir o que
resulta da exploracdo da crianca sobre a cidade, sobre como as criancas
percebem a cidade e, até mesmo, como os/as professores/as pensam que as

criancas enxergam a cidade. Na tese, a autora ainda investigou as
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contribuicbes da escola e do mundo da ciéncia na leitura que as criancas
fazem sobre a cidade e a construcao do sentimento de pertencimento.

Meloni (2018), em sua pesquisa de doutoramento intitulada “Constituigéo
dos espacos de brincar oficiais da cidade de Assis (SP): uma analise da
visibilidade de criangas” cujo objetivo se constituiu em verificar se os espagos
de brincar oficiais da cidade de Assis/SP estdo em consonancia com as
expectativas das criangcas tomando como base os pressupostos da Sociologia
da Infancia e da Geografia da Infancia, evidencia que 0s sujeitos conhecem 0s
espacos de brincar oficiais por conta dos trajetos que percorrem na cidade,
para a realizacdo de alguma atividade, portanto, conhecem o espaco urbano
gue habitam.

Segundo a autora, com base em Tonucci (1996), temos que pensar a
cidade de modo que os espacos publicos existentes propiciem o brincar das
criangas, com brinquedos disponiveis e que sejam seguros. A autora ainda
ressalta que ndo basta que as criancas tenham espac¢os publicos que sejam
destinados a elas se nao houver um planejamento adequado, sendo
necessario levar em conta as suas necessidades e opinifes.

Nesta perspectiva, na tese “A escola e a cidade: experiéncias das
criangas e adultos em excursdes na Educagéo Infantil”, Campos (2019) busca
compreender e dar visibilidades as experiéncias de exploracdo dos espacos da
cidade pelas criancas e adultos/as a partir das excursbées propostas por uma
instituicAo publica de Educacdo Infanti da Rede Municipal de Belo
Horizonte/MG. Nas excursbes de Onibus pelos espacos da cidade, criancas,
professores/as e o pesquisador costuraram uma malha de relacées.

Segundo Campos (2019), tendo o corpo como locus da experiéncia
criadora de sentidos, num entrecruzamento entre movimento e acontecimento,
a cidade, com seus diferentes elementos constitutivos, seus tempos e espacos,
seus diferentes sujeitos, suas diferentes paisagens e possibilidade de
encontros, apresentou-se como um vasto campo de experiéncias. Para o autor,
nesses movimentos corporificados, as relacées mediadas pelos deslocamentos
e percursos do Onibus possibilitou diferentes lugares e modos de olhar,

perceber e sentir a cidade.
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Ao longo do trabalho desenvolvido por Campos (2019), observamos a
fragilidade das politicas publicas de acesso e democratizagdo dos espacgos da
cidade, apontando, por exemplo, a interrupcdo e restricdo impostas as
excursdes. Esses acontecimentos revelam a precariedade das politicas
educacionais no Brasil que impactam diretamente na qualidade das
experiéncias oferecidas pela escola as criangas, professores/as e familias, uma
vez que estao sujeitas as decisfes de gestores/as.

Farias (2019), ao investigar e analisar a experiéncia urbana de um grupo
de meninos e meninas moradoras de Brasilia/Distrito Federal na tese “Criangas
e cidade: mobilidade e sociabilidade nas superquadras de Brasilia”, evidencia
as relacbes entre suas praticas cotidianas de mobilidade, a utilizacdo dos
espacos publicos e suas caracteristicas espaciais. Segundo a autora, estudos
apontam para o aumento da populacdo habitando cidades no ocidente e
indicam que a infancia em centros urbanos é vivida de forma fragmentada.
Nesse sentido, torna-se indispensavel conhecer limites e possibilidades das
experiéncias educativas das criancas na cidade.

Conforme mencionado por Farias (2019), as criancas moradoras de
Brasilia s&o privilegiadas por seu planejamento urbanistico e tém a
oportunidade de conviver, aprender e se socializar em suas areas comuns,
construindo a cidade de maneira individual e coletiva, apropriando-se dos
espacos e transformando-os em seus lugares de significado. Ao mesmo tempo
suas cartografias demonstram seus conhecimentos e percepcdes sobre
distintas localidades, indicando que Brasilia se apresenta para as criancas
como uma paisagem social complexa, imaginativa, de consumo e ludica.

Na tese “Infancia e cidade: dispositivos da arquitetura na identificacao de
territérios educativos”, infancia e a cidade sdo os pontos de partida para a
investigacdo de Matiello (2019), na qual instrumentos do campo da Arquitetura
e Urbanismo foram ressignificados em dispositivos aplicados em oficinas com
criangas para que elas identificassem territdérios educativos, procurando
oferecer uma contribuicdo a formacéo integral na infancia, com o objetivo de
compreender a importancia da identificacdo de territoérios educativos pelas

proprias criangas.
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De acordo com Matiello (2019), os territérios educativos encontram raiz
na difusdo das Cidades Educadoras (1990), cujas ideias influenciaram
experiéncias no Brasil, como a do Programa Mais Educacao, do Ministério da
Educacdao/MEC. O conceito de territorios educativos, neste programa, se
relaciona a incorporacdo de novos espacos e agentes no processo formativo
em uma ampliacdo da jornada escolar.

No dialogo com Paulo Freire, Matiello (2019) encontrou subsidios para
aprofundar a nocdo de territérios educativos do ponto de vista tedrico e
metodolégico, e analogamente as suas ideias, cunhou-se a nocdo de
alfabetizacdo territorial por meio da identificacdo de territérios educativos. A
aplicacado dos dispositivos em oficinas se efetivou com o programa “Criangas
arquitetando no territério”, realizado com uma turma do 5° ano integral da
Escola Parque Cidada Cyro Sosnosky, no Bairro Efapi, em Chapecd/SC, por
meio de uma metodologia que combinou a pesquisa-a¢éo e a cartografia como
método para escuta das criancas.

O planejamento do itinerario de territérios do Programa baseou-se na
metodologia freireana, que envolveu a identificacdo de temas geradores como
parte do processo de descodificacdo e codificacdo da realidade. Esta etapa
inicial foi conduzida por meio de um estudo exploratério. A medida que as
criancas internalizavam os dispositivos oferecidos, elas se envolviam
ativamente em seu processo cognitivo. Esse envolvimento se traduziu na
producdo de diversos artefatos, tais como mapeamentos, pesquisas, painéis
cognitivos, maquetes e assembleias, entre outros, a partir das experiéncias
vivenciadas durante o percurso pelo territério.

Diante desse contexto, Matiello (2019) chega a conclusdo de que a
formacdao integral na infancia ndo pode negligenciar a cidade como um territorio
educativo. Nesse sentido, a contribuicdo da Arquitetura e Urbanismo, ao
compartilhar seus conhecimentos e fornecer instrumentos, é de grande
importancia. Além disso, ao desempenharem um papel protagonista como
investigadoras, as criangas se engajam em uma educacao libertadora que
valoriza seus proprios saberes e sua capacidade transformadora no mundo.

Na tese “Eu gosto de brincar, isso me faz feliz!” Paisagens e vivéncias
das criangas em Presidente Prudente/SP”, Evangelista (2020) teve por objetivo
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compreender as vivéncias das criancas, na cidade de Presidente Prudente/SP,
com base nos tempos e nos espacos mais utilizados e nas interacgdes
estabelecidas, identificando as paisagens da infancia na cidade, do ponto de
vistas das criancas. Para tanto, a autora parte do pressuposto de que, na
sociedade contemporanea, as criancas tém menos tempo e autonomia para
brincar livremente e desenvolver sua cidadania.

Na investigacdo, Evangelista (2020) concluiu que as criangas valorizam
a ludicidade e a interatividade, preferindo interagir com seus pares
independentemente do ambiente em que se encontram. As experiéncias das
criancas séo influenciadas pela sua classe socioecondémica, pela rotina de seus
pais e/ou responsaveis, assim como pelo conhecimento e cultura destes
altimos. A partir dos desenhos produzidos pelas criancas, foi observado que
elas percebem a cidade como um espaco de passagem, em que elementos
naturais e artificiais coexistem na paisagem urbana. Os desejos das criangas
em relacdo a cidade estdo relacionados ao lazer, seguranca, preocupacdes
ambientais, saude, educacéo e ludicidade.

As paisagens da infancia em Presidente Prudente/SP englobam uma
variedade de locais, incluindo instituicbes como escolas, projetos sociais e
igrejas, assim como lugares intimos como suas proprias casas, casa dos avos
e bairros. Além disso, destacam-se 0s espacos de lazer publicos, como pracas,
o Parque do Povo e a Cidade da Crian¢a, bem como locais de lazer privados,
como shoppings, parques aquéticos e buffets. Também sdo mencionados os
locais de consumo, como sorveterias, centros comerciais e lojas.

Evangelista (2020) defende a necessidade de politicas publicas que
garantam a participacdo das criancas no planejamento urbano, reconhecendo
suas perspectivas e necessidades na construcédo de cidades mais inclusivas e
adaptadas as vivéncias infantis.

As pesquisas apresentadas demonstram como as mudangas ocorridas
nos costumes e formas de viver que vém ocorrendo ao longo das ultimas
décadas, em diferentes comunidades, tém afetado diretamente os modos de
vida das criancas nas cidades.

Nesse contexto, no quadro 2, apresentamos o levantamento de

dissertacbes que dialogam com esta pesquisa, pois nos provocam a refletir
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sobre a apropriacdo da cidade pelas criancas como lugar da experiéncia, da

transgresséo, em que as criangas podem participar e opinar.

Quadro 2: Levantamento de Dissertacdes

DISSERTACOES

ANO TITULO AUTOR INSTITUICAO AREA

2012 Os olhares das criancas | Ana Moscon | UFES Programa de Pos-
sobre a cidade de | de Assis Graduacao em
Vitéria/ES: a escola como | Pimentel Educacao
ponto de partida Teixeira

2013 Educacgdo das Infancias: as | Marcia Vilma | UNISC Programa de Pos-
criangas narram sua cidade | Murillo Graduacao em

Educacéo

2013 “Andando” na cadeirinha: | Cristian Pedro | UFSC Programa de Pos-
reflexfes sobre as infancias | Rubini Dutra Graduacao em
automobilizadas da Grande Educacao
Florianépolis

2014 Cidade Amiga da Crianca: | Maristella UNISUL Programa de Pos-
um estudo sobre os | Pandini Graduacao em
espacgos publicos de | Simiano Educacao
brincadeira para a infancia
na cidade de Tubaréo

2014 O ensino de Ciéncias e as | Gyane Karol | UEA Programa de POs-
relacbes entre escola e | Santana Leal Graduacao em
espagos nao formais: um Educacdo e Ensino
estudo com criangas de Ciéncias na
ribeirinhas Amazbnia

2014 Representacdes Eliza Moura | UFMT Programa de Pos-
socioespaciais da cidade de | Pereira da Graduacéo em
Cuiaba-MT, segundo | Silva Educacao
criancas

2015 Infancias de Brasilia; o | Rhaisa UnB Programa de Pos-
mapa da cidade, o mapa da | Naiade Pael Graduacéo em
mina Farias Educacao

2016 Politicas educacionais de | Solange UFPR Programa de PoOs-
ampliacdo do tempo e | Pacheco Graduacao em
espago para a infancia em | Ferreira Educacao
territrios  urbanos: uma
andlise a partir do bairro do
Pilarzinho da cidade de
Curitiba

2016 Politicas de  educacdo | Sonia Maria | UFPR Programa de Pos-
integral/ integrada da | Fernandes Graduacéo em
Secretaria  Municipal de Educacao
Educacdo de Curitiba e a
constituicdo de territérios
educativos: um estudo de
processos de socializacédo
infantil a partir da fala de
criancas de um bairro
curitibano

2016 Representacdes sociais da | Paula UFMT Programa de Pos-
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cidade de Cuiabéa: estudo | Figueiredo Graduacao em
com criancas em contexto | Poubel Educacao
de escolas particulares

2016 Concepcdes de criancas | Katia UFPE Programa de Pos-
acerca do exercicio de sua | Fernanda Graduacao em
cidadania na cidade do | Faria Assad Direitos Humanos
Recife

2018 Infancia e cidade: uma | Sabrina UFPR Programa de Pos-
andlise das redes de | Fiorese Graduacao em
interdependéncia de Educacéo
criangas nos  espagos
institucionais e do bairro
Tatuquara na cidade de
Curitiba

2018 A crianca no espaco publico | Helena Strada | Universidade Programa de PoOs-
da cidade de S&o Paulo: | Nosek Presbiteriana Graduacao em
diferencas e aproximacdes Mackenzie Arquitetura e
entre dois bairros: Jardim Urbanismo
Lapenna e Itaim Bibi

2019 Cidade criativa e infancia: a | Eleidiana UFRN Programa de Pos-
dindmica dos parques e | Azevedo Graduacao em
equipamentos publicos com | Costa Estudos Urbanos e
grande circulacdo de | Bulhdes Regionais
criancas em Natal-RN

2019 Caminhar, fotografar, | Lilith Neiman USP Faculdade de
desenhar: experiéncias com Educacao
criangas na Praca da
Republica (SP)

2020 Educacdo geografica e o | Afonso Vieira | UFT Programa de Pos-

ensino de cidade: reflexdes
a luz da Base Nacional
Comum Curricular

Ferreira

Graduacéo em
Geografia

FONTE: Organizado pela pesquisadora (2021).

As producbes selecionadas no quadro 2, apresentam uma visdo geral

das investigagdes com o0 objetivo de evidenciar o panorama de como 0 campo

de interesse pelo tema infancia e cidade vem se constituindo no pais e, ao

mesmo tempo, nos ajuda a estabelecer relacées entre o que ja foi produzido e

a presente tese.

Teixeira (2012) na dissertacéo “Os olhares das criangas sobre a cidade

de Vitéria/ES: a escola como ponto de partida” destaca que a cidade de

Vitéria/ES, apesar de sua pequena extensdo geografica, guarda muitas

diferenciagbes em seus usos e apropriacdes pelas criancas das distintas

classes sociais. Apesar dos olhares das criancas do bairro Sado Benedito terem

um amplo alcance sobre Vitoria/ES, os espacos de lazer da cidade s&o pouco

acessiveis a elas.
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A investigacdo de Teixeira (2012) se desenvolveu com um grupo de
criangas matriculadas na Escola Municipal de Ensino Fundamental Paulo
Roberto Vieira Gomes e se diferencia ao lancar um olhar para a escola e,
simultaneamente, para a cidade, em 86 processos de escuta das criancas,
utilizando como referéncia os espacos sociais em que reproduzem e produzem
culturas. Para a autora, a escola exerce um papel importante na vida das
criangcas, no entanto, sua forma de organizacdo impde modos de
silenciamentos e negacédo das culturas infantis, limitando as possibilidades de
reinvencao e participagao.

Murillo (2013), na dissertacdo “Educagao das Inféncias: as criangas
narram sua cidade”, apresenta consideracdes a respeito de como criancas
narram a sua cidade. A pesquisa foi realizada com grupos de criancas de 8 a
10 anos que frequentavam os anos iniciais do Ensino Fundamental, de trés
escolas do municipio de Santa Cruz do Sul/RS. A autora esclarece que a sua
pesquisa teve a intencdo de destacar e problematizar como criangas
compreendem a cidade em que residem, a partir de suas narrativas e
experiéncias cotidianas. Murillo (2013) realizou um levantamento dos lugares
considerados pelas criancas como sendo os lugares das criangas na cidade,
obtendo como respostas: a escola, a creche, os orfanatos e as pragas. A
resposta unanime das criancas foi considerar a escola como o lugar das
criancas.

Com base na analise dos dados coletados, Murillo (2013) identificou
varias representacfes das cidades narradas pelas criancas, que incluem:
cidade do consumo, cidade das criancas, cidade compartilhada, cidade das
vontades, cidade de relagcBes, cidade de lugares especiais, cidade proibida,
cidade de lugares para as criangas, cidade de ideias, de sonhos e de desejos,
cidade educativa e cidade que n&o acredita na crianga. Murillo (2013) conclui
sua pesquisa afirmando que as criangas contemporaneas raramente exploram
e percorrem a cidade, sendo que um dos principais motivos para isso esta
relacionado a inseguranca e a constante falta de confianca no outro e no
mundo. A autora também argumenta que os adultos, de maneira geral e ndo
apenas as escolas, devem proporcionar as criangas espacos de investigacao e

exploracdo da cidade.
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Na pesquisa intitulada “Andando’ na cadeirinha: reflexbes sobre as
infancias automobilizadas da Grande Florianépolis® desenvolvida por Dutra
(2013), o autor trata de como o aumento do uso do automével acabou por
trazer impactos nas formas de infancias vividas na Grande Florianopolis/SC.
Dutra (2013) dialoga com os trabalhos de John Urry e Mimi Sheller que
apontam como o automovel modificou as relagbes de tempo e espago no
século XX, trazendo modifica¢des significativas para a nossa vida social e para
0 espaco publico, fazendo com que boa parte da populacdo tenha uma
aproximacdo com a cidade de uma maneira automobilizada, mediada pelo uso
do automovel.

Segundo o autor, criangas que passam grande parte do tempo dentro de
automoveis estdo imersas em uma nova forma de aprendizado e experiéncia
da realidade urbana em Floriandpolis. Essa realidade esta repleta de conflitos e
disputas pelo espaco da cidade, impactando o cotidiano dos habitantes da ilha,
do continente e da Regido Metropolitana. Além disso, essas criancas lidam
com novas dindmicas de relacionamentos familiares e sociais dentro dos
veiculos.

A pesquisa empirica conduzida por Dutra (2013) envolveu nove criancas
residentes em Florianépolis, Sdo José e Biguacu, com idades entre cinco e
sete anos e meio, cujo principal meio de transporte era o automovel particular.
A metodologia baseou-se nos relatos das criancas sobre suas rotinas e
percepcdes da mobilidade cotidiana. O autor observou ndo apenas a auséncia
dessas crian¢as nas ruas e calcadas, mas também uma estrutura cotidiana e
familiar que depende do uso do automoével para atividades de consumo e
participacdo em eventos distantes, contribuindo para as dificuldades de
mobilidade existentes e a perpetuacdo da ideia subjacente da necessidade do
automovel nas novas geracdes de determinadas classes e grupos sociais.

Para Dutra (2013), a infancia que tradicionalmente ocorria nas ruas esta
sendo transformada devido ao uso generalizado do automoével. Esse fenbmeno
parece refletir um discurso que desencoraja a presenca e a movimentacao das
criangcas nas ruas, tanto por questbes de seguranca quanto por uma
abordagem de cuidado e criacdo que coloca o automével como um

componente indispensavel de certos ideais contemporaneos de infancia. O
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autor destacou, por fim, que o problema mudou de “como garantir que as
criangcas possam continuar a frequentar as ruas” para ‘como protegé-las dos
perigos das ruas”.

A dissertacdo de Simiano (2014) intitulada “Cidade Amiga da Criancga:
um estudo sobre os espacos publicos de brincadeira para a infancia na cidade
de Tubardo” com o objetivo de investigar como as criangas veem e narram 0S
espacgos publicos de brincadeira na cidade de Tubardo/SC foi realizada com
um grupo de 15 criancas com idade entre 8 e 10 anos, de diferentes classes
sociais, escolas e bairros da cidade de Tubardo/SC. O estudo apresentou uma
pesquisa de campo com abordagem qualitativa, utilizando como instrumento
metodoldgico a escrita de uma carta pelas criancas que procura dar visibilidade
ao olhar das mesmas sobre espacos publicos de brincadeira de sua cidade.

Como resultado, Simiano (2014) identificou que as criancas sabem o
que € um espaco publico de brincadeiras, mas, muitas vezes, esses espacos
sdo percebidos por elas como inadequados e perigosos. As criancas
expressaram 0 desejo de encontrar mais espacos de brincadeira em sua
cidade e suas principais reivindicacfes sdo limpeza, seguranca e gratuidade a
esses locais. Simiano (2014) ressaltou a relevancia de adotar uma abordagem
sensivel e estar atento a escuta das criancas para poder criar novas formas de
interacdo0 com 0S equipamentos urbanos, pracas, arvores, carros, edificios,
ruas e, em suma, com todos os espacos publicos destinados a brincadeira em
toda a cidade.

De acordo com a autora, as cidades sao pensadas, projetadas e
construidas por adultos e ndo levam em consideracdo as vozes e pontos de
vista das criancas. Desta forma, € valido ressaltar que o modelo adultocéntrico
ainda permanece nas cidades, com lugares feitos por e para adultos aos quais
as criangas precisam se adequar. Quando se pensa que as crian¢as devem se
adaptar a cidade ao invés de a cidade se adequar as criangas, reproduz-se a
ideia de criangas como seres inferiores, que ndo sabem opinar e criticar.

A partir de uma viséo direcionada a infancia a partir da Sociologia da
Inféncia, Leal (2014) trata em sua dissertagéo intitulada “O ensino de Ciéncias
e as relacdes entre escola e espacgos ndo formais: um estudo com criangas

ribeirinhas” de uma pesquisa realizada com criangas ribeirinhas de Paritins/AM,
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valorizando a infancia e relacionando-a com a producdo de conhecimentos
cientificos partindo de que a concepcdo da ciéncia € um processo de
construcéo e que nao existe verdade absoluta no que tange ao conhecimento
cientifico. De acordo com Leal (2014), as criancas sdo vistas como sujeitos de
direitos e capazes de formar conhecimentos cientificos oriundos da relacao da
escola com os espacos nao formais.

Silva (2014), em seu estudo sobre as “Representagdes socioespaciais
da cidade de Cuiaba/MT, segundo criangas” buscou compreender as
significacdes das criancas acerca da cidade, bem como identificar diferentes
trajetos por elas percorridos. Para a pesquisadora, tanto as significacdes
guanto os trajetos emergem no discurso e se revelam nos mapas cognitivos a
partir do relato de vivéncias, ressaltando a importancia da memoria pessoal e
social, estas atreladas a memoria dos lugares.

Diversos sé@o os percursos percorridos pelas criangas participantes da
pesquisa conduzida por Silva (2014), abrangendo desde atividades de lazer e
trabalhos de campo em locais como parques, ginasios e estadios esportivos,
que também incluem espacos de consumo como shoppings e o centro da
cidade, até itinerarios voltados para a cultura urbana, como visitas a museus e
locais gratuitos como o Sesc Arsenal e o Aquario Municipal. Nesse contexto, a
familia desempenha um papel fundamental como orientadora e mediadora da
mobilidade urbana das criancas. Ela ndo s6 serve como ponto de referéncia
para os deslocamentos das criancas, mas também atua como a instancia que
organiza e facilita seus trajetos, envolvendo as relagbes entre familiares e a
circulacao das pessoas entre suas residéncias e os arredores.

A partir dos relatos das criangas, Silva (2014) constatou que 0s espacos
publicos e os espacos privados propiciam diferentes qualidades de vivéncias
na cidade. Nos espacos publicos, prevalecem vivéncias caracterizadas pela
inseguranca e pela restricdo da acao infantil, enquanto nos espacos privados
predominam vivéncias marcadas pela protecdo e possibilidades de acao,
destacando a importancia da presenca e do apoio da familia. Portanto, a autora
ressalta que criangcas tém mais vivéncias nos espacos privados, por conta da

seguranca.
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No entanto, a partir da analise mais aprofundada do discurso de duas
criancas, a autora conclui que, apesar dos riscos existentes na cidade de
Cuiaba/MT, as criangas tém o sentimento de pertencimento a cidade, buscando
exaltar as qualidades e possibilidades da cidade em suas representacfes. A
autora também conclui, por meio da analise das representacdes dos espacos
urbanos, que a escola é um dos lugares mais importantes para os sujeitos da
pesquisa.

Farias (2015) se propds a investigar as vivéncias urbanas de duas
meninas e dois meninos, de cinco anos, habitantes de Brasilia, Distrito Federal,
na dissertacdo “Infancias de Brasilia: o0 mapa da cidade, o mapa da mina”
considerando que cada vez mais criangas tém habitado cidades, tornando,
assim, indispensavel conhecer suas experiéncias de infancias no meio urbano.
Tendo como referéncia estudos sociolégicos contemporaneos sobre a infancia
e buscando dar respostas a questbes emergentes do campo pedagdgico ndo
formal, o trabalho argumenta que criancas sdo agentes ativos na construcéo
dos seus mundos sociais.

Para a pesquisadora, a investigacdo assumiu a premissa de criarmos
relacbes que partem de singularidades (crianga) para compreensdes plurais
(criancas). Isso significa que ndo podemos fazer generalizagdes a respeito das
criancas, pois elas séo singulares e participam de mundos sociais particulares,
afinal, mais do que um grupo etério, séo individuos.

Na execucdo da pesquisa, a autora considerou as criangas como
principais informantes e utilizou os métodos map-like model?? e a foto-elicitacao
para a coleta de dados. Como resultados de sua pesquisa, Farias (2015)
constatou que a mobilidade das criancas € restrita, pois sempre se locomovem
e brincam sob a supervisdo de um adulto e em espacos especializados.

Apesar dessa postura dos adultos em relacédo as criangas, privando-as

de frequentar determinados espacos por conta do medo e inseguranca, Farias

23 Este instrumento de coleta de dados consiste na criagcdo da cidade com material oferecido
aos sujeitos da pesquisa, no caso da pesquisa realizada por Farias (2015) a autora forneceu as
criancas os seguintes materiais: 40 blocos vermelhos, 9 blocos azuis, 42 blocos pequenos
verdes, 8 pontes grandes vermelhas, 16 pontes pequenas bege, 6 tridngulos grandes
vermelhos, 51 triangulos pequenos vermelhos, 26 arvores, 22 carrinhos em miniatura, 1
miniatura da Catedral Nacional, 1 miniatura do Congresso Nacional, 1 miniatura da estatua de
Juscelino Kubitschek (do Memorial JK), 1 miniatura do Monumento dos Candangos, 1 miniatura
da Estatua da Justica e 1 miniatura do Museu Nacional.
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(2015) percebeu que as criangcas mostraram saber muito mais sobre o espaco
urbano do que era esperado. As criangas, ao construirem seus map-like model,
propuseram diferentes usos de determinados espagos e mostraram-se
preocupadas com assuntos relevantes, como as desigualdades sociais e a
violéncia urbana, propondo melhorias para a cidade em que vivem. As criancas
investigadas, ao planejarem as suas cidades, citaram a possibilidade de
frequentar os espacos publicos.

Em “Politicas educacionais de ampliagdo do tempo e espago para a
infancia em territdrios urbanos: uma analise a partir do bairro do Pilarzinho da
cidade de Curitiba”, Ferreira (2016) analisou como as politicas educacionais
alteram os tempos e o0s usos do espaco das criangas na escola, no bairro e na
cidade, de acordo com a opinido das proprias criancas.

Para a realizacdo da investigacao, Ferreira (2016) optou pela pesquisa
qualitativa, utilizando os seguintes métodos na coleta de dados: 1) analise de
documentos da politica nacional de Educacdo Integral (Programa Mais
Educacao) e da Prefeitura Municipal de Curitiba/PR, relacionados a Educacéao
Integral/Integrada do municipio; 2) entrevistas com diretores, gerentes e
profissionais da administragcdo da Rede Municipal de Ensino; 3) entrevistas
com diretoras das quatro escolas selecionadas para a realizacdo da pesquisa
que ofertam diferentes programas de ampliacdo do tempo escolar; e 4)
conversas com quarenta criancas dos quintos anos do Ensino Fundamental
para saber como vivenciam o bairro e a cidade e o que pensam da escola em
que estudam.

Ferreira (2016) apontou que as criancas se posicionam a respeito de
suas vivéncias no bairro e na cidade, embora algumas expressem de forma
mais intensa as vivéncias do que outras, devido a diferenca de perfis
socioeconbmicos entre 0s sujeitos da pesquisa. A autora constatou que,
embora o bairro de Pilarzinho ofere¢ca uma variedade de espacos ambientais e
culturais para a utilizacdo dos moradores, ndo ocorre um uso intenso e variado
por parte de todos os sujeitos de sua pesquisa, por conta das condicdes
econdbmicas das familias, do tipo de espaco do bairro onde se mora e se
estuda (se em regides vulneraveis ou seguras do bairro) e também devido a

organizagdo de tempo/espaco de cada escola e suas propostas de saidas e
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visitas em relacdo com a regido do bairro que se situam. Para a autora, a
educacado de tempo integral ndo assegura uma maior apropriacdo dos espagos
do bairro e da cidade pelas criangas (Ferreira, 2016).

Na dissertacdo “Infancia, Politicas de Educacao Integral/lntegrada e a
constituicdo de territérios educativos: um estudo do bairro Uberaba em
Curitiba”, Fernandes (2016) teve o objetivo de investigar a relacdo entre
politica, cidade, infancia e a constituicdo de territorios educativos. Para tanto, a
autora buscou compreender a relacdo que se estabelece entre as criancas e 0
espaco urbano a partir da politica educacional de tempo integral, verificando os
efeitos na vida das criancas, em relacdo a apropriacdo dos espacos da cidade.

Para a realizacdo da pesquisa, Fernandes (2016) analisou documentos
nacionais referentes ao “Programa Mais Educacao” e da Secretaria Municipal
de Ensino de Curitiba/PR. O trabalho de campo foi realizado na cidade de
Curitiba, no Bairro Uberaba, em duas escolas localizadas em regides
contrastantes do bairro. Para coletar os dados, Fernandes (2016) enviou
questionarios as familias das criancas matriculadas no 5° ano do Ensino
Fundamental, tanto do ensino regular quanto do integral, e conversou com 42
criangas. A autora constatou que, em relacdo ao processo de socializacao
espacial e ocupacao do tempo das criangas, por meio das acdes promovidas
pelas escolas pesquisadas, inseridas na politica educacional de tempo integral,
as escolas tém pouco alterado ou contribuido para que as criancas vivenciem
espacos da cidade.

Por outro lado, Fernandes (2016) considerou que apesar de serem
poucas as saidas que as crianc¢as realizam com a escola, elas possibilitam uma
ampliacdo espacial e cultural da cidade, mesmo que de forma limitada.
Fernandes (2016) também analisou que os sujeitos atendidos pelas escolas
que residem em areas consideradas empobrecidas possuem uma vivéncia
limitada em espacos publicos oferecidos a eles, e o que ocorre em suas
interacdes com outros espacgos do bairro é a reinvencdo de suas fungdes para
o desenvolvimento do brincar.

Na pesquisa “Representacdes sociais da cidade de Cuiaba: estudo com
criangas em contexto de escolas particulares”, Poubel (2016) apresentou as

representacfes sociais da cidade de Cuiaba/MT, segundo criangcas que
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estudam em escolas particulares. Participaram da pesquisa quarenta criancas
de quatro escolas particulares, sendo que de cada unidade escolar foram
selecionadas dez criancas e cada escola estava localizada em uma regido da
cidade.

Poubel (2016) constatou em sua pesquisa que houve predominio da
representacdo de espagos privados, voltados ao consumo. Os resultados
indicaram que o shopping € um dos lugares mais frequentados. Em relacéo aos
espacos publicos da cidade de Cuiaba/MT, a autora verificou que estes
espacos sao na maioria dos casos, conhecidos por meio da mediacdo do
adulto ou da midia e que ao serem apresentados pelo perigo tornam-se lugares
gue transmitem o medo.

Poubel (2016) também verificou que ha baixa frequéncia de elementos
ligados aos marcos naturais (Rio Cuiabd), culturais e histéricos (museus,
monumentos, edificacdes) nas representacdes da cidade, uma vez que
Cuiaba/MT é representada por logomarcas que estdo estampadas nas grandes
avenidas. Portanto, a autora apontou que um “eu” protegido emerge como 0
elemento central da cidadania evidenciada na interacdo da crianca com o
ambiente urbano.

Na dissertacao “Concepcdes de criangcas acerca do exercicio de sua
cidadania na cidade do Recife”, Assad (2016) apresentou as concepc¢des que
as criancas produzem acerca do exercicio de sua cidadania no contexto urbano
do Recife, identificando seus conhecimentos sobre a cidade e os direitos que
reconhecem como proprios a sua condi¢do de pessoa em desenvolvimento. Ao
mesmo tempo, a autora discutiu a respeito do impacto das condicBes
histdricas, sociais e econémicas sobre 0 processo de subjetivacdo das criancas
nesse contexto e analisou os significados e sentidos expressados por elas em
relacdo ao exercicio da cidadania de acordo com a formacéo cidada a qual
tiveram acesso.

Por fim, Assad (2016) concluiu que as criangcas percebem o espago
urbano do Recife hostil & sua movimentacdo e permanéncia e que questdes
relacionadas com os vinculos sociais no ambito da cidade, como discriminacao
social e racial, preconceito em relacdo as 17 diferencas religiosas, auséncia de

solidariedade entre seus habitantes, fazem-se presentes nas concepcoes
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infantis.  Ainda, autora compreendeu que € importante assumir
responsabilidades préprias da cidadania € uma fragilidade comum aos grupos
participantes deste estudo.

Na dissertacdo “Infancia e cidade: uma analise das redes de
interdependéncia de criancas nos espacos institucionais e do bairro Tatuguara
na cidade de Curitiba”, Fiorese (2018) analisou como as criangas se socializam
em espagos institucionais e do bairro, verificando como esses espagos, e a
propria atuacdo das criancas, colaboram na construcdo de suas redes de
interdependéncia. Para tanto, a autora utilizou o referencial tedrico da
Sociologia, da Sociologia da Infancia e da Sociologia Urbana.

Metodologicamente, a investigacdo de Fiorese (2018) teve caréater
qualitativo, por meio de analises de documentos e referenciais tedricos sobre a
cidade de Curitiba e o bairro Tatuguara, sendo 57 questionarios respondidos
por familias de criancas moradoras da regido, conversas com 0s agentes
institucionais e conversa com as proprias criangas, no sentido de verificar como
se posicionavam e os significados dados aos espacos que utilizavam.

Os resultados obtidos por Fiorese (2018) evidenciaram que justamente
as criancas que tinham a possibilidade de vivenciar os espacos do bairro ou
realizavam atividades em diferentes instituicbes mostravam uma visdo mais
critica com relacdo aos espacos e as questbes sociais. Ja as criancas que
apresentavam menor mobilidade no bairro e na cidade e praticas em
instituicbes muito consonantes, se posicionavam menos frente a essas
questdes. Para a autora, o acesso a uma diversidade maior de atividades e
passeios pelos espacos do bairro proporcionam que a criangca tenha mais
lugares para atuar e se posicionar frente as questdes sociais.

Nosek (2018), discutiu a relagédo das criangas com 0s espacgos publicos
na cidade de Sao Paulo/SP na dissertagao “A crianga no espaco publico da
cidade de S&o Paulo: diferencas e aproximacdes entre dois bairros: Jardim
Lapenna e Itaim Bibi” tendo como pressuposto que a vida cotidiana em
espacos publicos heterogéneos e democraticos é um fator fundamental para a
constituicdo de sujeitos que exercem a sua cidadania. De acordo com a autora,
a relacdo das criancas com 0s espacos publicos da cidade de S&o Paulo é

prejudicada pela segregacdo socioespacial. A cultura da pouca integragéo da
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crianca com O espaco publico da cidade se manifesta principalmente nos
bairros mais nobres, porém outros efeitos da segregacdo socioespacial podem
ser sentidos em bairros periféricos.

Ao tratar dos parques e equipamentos publicos da cidade de Natal/RN
com grande circulagdo de criancas e a relacdo com a criatividade e
sociabilidade desses sujeitos, Bulhdes (2019) mencionou na dissertacao
“Cidade criativa e infancia: a dinamica dos parques e equipamentos publicos
com grande circulacdo de criancas em Natal-RN” que a vivéncia junto ao
publico infantil permite captar aspectos trazidos por meio do olhar desses
sujeitos, tendo em vista que esse campo de estudo, no que concerne a
apropriacdo da cidade através da infancia, é pouco explorado em termos de
relatos da infancia.

Ao compreender os usos e apropriacbes do espaco urbano pelas
criancas de uma Escola Municipal de Educacéo Infantil da Cidade de Séo
Paulo, Neiman (2019), na dissertacdo denominada “Caminhar, fotografar,
desenhar: experiéncias com criangas na Praga da Republica (SP)”, propds as
criancas participantes da pesquisa, situacdes de caminhadas, fotografias e
desenho na Praca da Republica e arredores. Para desenvolver sua
investigacdo, a autora utilizou a observagdo participante pautada na
perspectiva etnogréfica, além da proposi¢do para as criancas de situacfes de
fotografar e desenhar. A autora destacou a contribuicdo de investigacdes com
a infancia em contextos urbanos para a inclusdo de sujeitos historicamente
invisibilizados nas analises sobre as formas de producdo do espaco da cidade.

Ferreira (2020), em sua pesquisa de mestrado “Educacao geografica e o
ensino da cidade: reflexbes a luz da Base Nacional Comum Curricular”,
investigou a relagdo entre ensino de Geografia e ensino de cidade no contexto
de implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
compreendendo que essa articulacdo se coloca como elemento potencializador
na construcdo de processos de aprendizagens efetivamente significativas.

Dessa forma, conforme Ferreira (2020), o ensino de geografia possibilita
a construcao de processos de aprendizagens que permitem aos/as estudantes

realizar leitura e compreensdo do mundo desde o seu lugar de vivéncias-
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experiéncias e, deste modo, perceber as relacdes de interdependéncias destes
lugares mais imediatos a espagos mais amplos e complexos.

Sendo assim, no ensino de geografia, a cidade deve ser apresentada
como mediacdo entre aspectos vividos nos cotidianos e conhecimentos
cientificos. Neste percurso, o ensino de cidade na educacdo geografica, se
apresenta como possibilidade de efetivamente se articular e consolidar
aprendizagens, tendo como referéncia a inter-relacdo entre aspectos
percebidos e vividos pelos estudantes e conhecimentos geograficos
sistematicamente construido ao longo da historia das sociedades.

Diante de algumas semelhancas apresentadas a partir do levantamento
de teses e dissertagcdes com esta investigacao para a construcdo da tese nos
guestionamos: qual a legitimidade de mais uma investigacdo a respeito da
relacdo da crianca com a cidade? Essa legitimidade reside no empenho
intrinseco em compreender como se revela a expressao criativa infantil nesse
contexto complexo de significados e memdérias sociais, bem como na maneira
como tais elementos representativos, que definem o ambiente urbano como um
espaco socialmente construido, influenciam na formacéo subjetiva e identitaria
das criangas.

Portanto, buscamos nessa secao compartilhar um panorama das teses e
dissertacGes, de diferentes areas, que tivessem como foco as infancias e
cidade presentes em suas composicOes para compreender, em linhas gerais,
as possiveis leituras que vém sendo realizadas sobre tal tematica.

Diante disso, percebemos as vivéncias das criangas e os diferentes usos
gue fazem dos espacos das cidades e seus desafios (Farias, 2019; Neiman,
2019). Nesse aspecto, deparam-se com a vida nos condominios fechados e
nas comunidades de periferia (Saraiva, 2014; Begnani, 2014; Proubel, 2016;
Nosek, 2018), cercados de disputas, modificacbes e novas formas de
urbanizacdo (Dutra, 2013), sentem a falta de espacos para recreacao e
brincadeira (Simiano, 2014; Meloni, 2018), vivenciam situagdes de restricdo da
cidadania (Silva, 2014; Farias, 2015; Evangelista, 2020) e a fragilidade das
politicas publicas de acesso e democratizacdo dos espacos da cidade
(Campos, 2019).
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Sobre a mobilidade urbana, Dutra (2013) indicou a auséncia das
criangas nas ruas e calgadas, e sinalizou para uma organizacdo cotidiana e
reproducdo familiar que demanda tanto a utilizacdo do automovel para
consumo como a matricula em atividades em locais distantes, que contribuem
com as dificuldades de mobilidade existentes e a perpetuacdo de uma logica
subjetiva da necessidade do automoével nas novas geracdes em determinadas
classes e fragOes sociais.

As pesquisas que contemplam as vivéncias urbanas infantis ressaltam
qgue: as criancas aprendem na cidade e ndo o que aprendem sobre a cidade
(Murillo, 2013); discordam das leituras que sujeitam as criangcas a nao
experiéncia na/da cidade e privilegia a relagdo com o urbano via modalidades
diversas de enfrentamento com a metropole (Saraiva, 2014); as visdes das
criancas sobre o meio urbano ndo sao restritas (Farias, 2015); as criancas
fazem muito uso do comércio e pouco uso dos espacos culturais, como
museus e teatros (Ferreira, 2016); as criangcas percebem o espacgo urbano
hostil a sua movimentacdo e permanéncia, sobretudo acerca das questdes
relacionadas com os vinculos sociais no ambito da cidade, como discriminacao
social e racial (Assad, 2016); as criangas se apropriam, compartilham e narram
criativamente o0 espago em que vivem; elas estabelecem formas de
sociabilidade que permite o intercambio sociocultural entre os diferentes grupos
geracionais (Souza, 2016); e as criancas agem, burlam e alteram os espacos
institucionais, do bairro e da cidade, demonstrando redes de interdependéncia
Unicas e criativas (Fiorese, 2018).

Ainda, Kushano (2015) abordou questdes relacionadas a infancia, ao
turismo e a cidade percebendo que uma complexa relacdo social é
estabelecida em face dos turistas e visitantes.

No que tange ao direito infantil a cidade, Simiano (2014) identificou que
as criancas sabem o que € um espaco publico de brincadeiras, mas esses sdo
percebidos por elas como inadequados e perigosos; Silva (2014) revelou que
crianga e cidade se constroem e reconstroem em uma constante relacdo de
reciprocidade, esta que se revela em vivéncias urbanas e ainda demonstra a
importancia da cidade como uma grande sala de aula para a construcédo da

condigéo cidada; e Nunes (2017) mostrou as definices de bairro.
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As pesquisas enfatizam o quanto as vivéncias urbanas das criancas séo
atravessadas por questdes de ordem estrutural. Reforgcam, ainda, a condi¢cao
da infancia como categorial social estrutural e apontam a condicdo autoral e
protagonista das criancas (Matiello, 2019), ao lidarem com esses
atravessamentos a partir de légicas proprias (Lansky, 2012). Ao mesmo tempo,
demonstram algumas lacunas para uma agenda de pesquisa, como, por
exemplo, dimensdes da cidade moderna e participagcdo das criangas na vida
social urbana, limites e possibilidades da vivéncia e exploracdo dos espacos da
cidade, dominios e impedimentos na utilizacdo da cidade, mobilidade infantil e
sua relagdo com a cidade, subversao e reinvencao dos espacos, entre outros.

Outro tema presente no levantamento de teses e dissertacdes envolveu
as vivéncias das criancas no espaco escolar. Pesquisas propostas por Teixeira
(2012) e Murillo (2013) indicam a escola como espaco privilegiado de
encontros, de descobertas para as criangas e para a constru¢cao do sentimento
de pertencimento (Toso, 2018). Sao Iinvestigagbes que evidenciam o0s
significados atribuidos pelas criancas em suas vivéncias escolares, nos

diferentes usos que fazem do espaco da escola. Segundo Ferreira (2020):

A escola se coloca como local privilegiado onde a aprendizagem se
desenvolve e se estrutura. Contudo, ndo com status de exclusividade,
haja vista que o entorno da escola, a rua, o bairro, a cidade, as
localidades proximas e distantes constituem-se como referéncias e
espacos para a construcdo de aprendizagens, de forma que entender
e relacionar os diversos signos e significados presentes no espaco se
coloca como via de compreensdo do mundo. Assim, ha que se
explicitar e reafirmar que a relacéo entre objetos de conhecimentos e
espacos percebidos e vividos pelos estudantes sdo aspectos
potencializadores do processo de constru¢cdo de aprendizagens
(Ferreira, 2020, p. 33).

Desta forma, ndo se pode negar que espagos institucionalizados
representam possibilidades de interagéo e acao para as criangas. Os trabalhos
apresentados evidenciam que as criancas vivem, em seu cotidiano, a dualidade
entre alguns direitos expressos na legislacdo e os limites impostos pelos
adultos. Mesmo com avancos da legislacao, ainda temos a fazer para que as
criancas tenham seus direitos assegurados.

Destacamos que as pesquisas explicitam mdultiplas estratégias

investigativas nas quais predomina o enfoque qualitativo, entre elas: entrevistas
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individuais, observacdo participante, atividades artisticas, ladicas e uso de
fotografias, entre outras. Esses tipos de procedimentos facilitam a expressao e
0 envolvimento das criangcas no processo de geracdo de dados. Em muitos
casos, ocorreu a combinacado de procedimentos, o que permitiu a participacao

das criancas, expressando-se verbalmente e por meio de mdiltiplas linguagens.
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SECAO 3

CONCEPGOES DE INFANCIAS E CRIANGA: UMA
CONSTRUGAD SﬂCIU-HIS’TORICA (MAS TAMBEM
GEOGRAFICA)

Nesta secdo, apresentamos uma contextualizacao histérica acerca das concepcbes de
infancia, discutimos os Estudos da Infancia, a constituicao da Sociologia da Infancia e as
principais correntes socioldgicas, esclarecemos a concep¢ao de infancia com destaque ao
conceito de pluralidade da infancia e, por fim, nos aproximamos dos estudos da Geografia
da Infancia para compreender as criancas, suas infancias e as dimensdes geograficas de
espaco e tempo de suas vivéncias.
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3 CONCEPCOES DE INFANCIAS E CRIANCA: UMA CONSTRUCAO SOCIO-
HISTORICA (MAS TAMBEM GEOGRAFICA)24

A infancia ndo é um tempo, ndo é uma idade, uma colecdo de
memorias. A infancia é quando ainda ndo é demasiado tarde. E
guando estamos disponiveis para nos surpreendermos, para nos
deixarmos encantar. Quase tudo se adquire nesse tempo em que
aprendemos o proprio sentimento do Tempo. A verdade é que
mantemos uma relacdo com a crianca como se ela fosse uma
menoridade, uma falta, um estado precario. Mas a infancia ndo é
apenas um estagio para a maturidade. E uma janela que, fechada ou
aberta, permanece viva dentro de nés (Couto, 2009, p. 103).

Segundo Rocha (1999), os séculos XVII e XVIII foram os séculos da
descoberta da infancia. Para a autora, o século XIX foi o momento precursor da
producdo de saberes na tentativa de explica-la, mas, de fato, foi no século XX,
denominado século da crianca, que ocorreu um profundo movimento
internacional em favor da crianca, do seu estudo e da sua educacao.

Nesta sec¢do, abordamos uma discussdo a respeito dos conceitos que
perpassam os debates sobre Infancia e Crianca. De acordo com a concepcao
de Infancia decorrente da modernidade a partir dos estudos de Ariés (1981),
destacamos alguns aspectos desencadeados pela separagao crianca/adulto e
pela institucionalizacdo da infancia a partir do surgimento da escola, que
provoca a universaliza¢do do conceito de infancia.

Para tanto, no primeiro tépico, apresentamos uma contextualizacao
histérica acerca das concepc¢des de infancia. Em seguida, no segundo tépico,
discutimos os Estudos da Infancia, a constituicdo da Sociologia da Infancia e as
principais correntes sociologicas. Dando continuidade, no terceiro topico,
esclarecemos a concepcdo de infancia com destaque ao conceito de
pluralidade da infancia. Ressaltamos que as criancas consideradas nesta

pesquisa sado as criancas de hoje, com suas demandas a serem ouvidas,

24 Buscando inspiracdo em Lopes (2013a), entendemos que o conceito de infancias e crianca é
uma construcdo sdcio-histérica, mas também é geografica, visto que o desenvolvimento dos
seres humanos é constituido por uma dimensdo espacial, ou seja, “chamo de ‘espago
geografico’ o espago que contém a presenga humana, construido ao longo da histéria de nossa
prépria espécie, recente na histéria do planeta” (Lopes, 2009, p. 121). Neste sentido, Theves
(2020) também reforca que a humanizacdo e a producdo do espagco geogréafico sao
indissociaveis
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respeitadas em suas particularidades, que sdo capazes de participar da vida na

cidade e de construir conhecimento no processo de interagdo social.

Essa crianca tdo distante de nds e tdo necessitada de nossa ajuda e
de nosso afeto, dificil de ouvir e de compreender, possui em si uma
forga revolucionaria: se estivermos dispostos a colocarmo-nos na
altura dela, a lhe dar a palavra, ela serd capaz de nos ajudar a
compreender o mundo e nos dara forca para a mudanga (Tonucci,
2005, p. 2007).

Por fim, no quarto topico, nos aproximamos dos estudos da Geografia da
Infancia para compreender as criancas, suas infancias e as dimensfes
geograficas de espaco e tempo de suas vivéncias. Assim, consideramos as
criangas como sujeitos sociais ativos, que produzem espagos, como sujeitos de
geografias, o que nos impossibilita pensar as dindmicas das criancas fora de
suas espacialidades. Desta forma, é possivel reconhecer que as criancas

apresentam seus protagonismos geograficos.

3.1 INFANCIA E CRIANCA: CONCEITOS E PERSPECTIVAS

A infancia, como a representada atualmente, ficou invisivel por muitos
séculos da nossa histéria. As criancas estavam presentes fisicamente, mas
ausentes no que se refere a ideia de uma categoria social particular, com
especificidades e direitos préprios. Para Aries (1981), até o Renascimento, ndo
existia um sentimento de infancia, visto que criancas e adultos compartilhavam
dos mesmos espacos e atividades. Desta forma, ndo havia uma concepcao
especifica de crianca e infancia, além das diferengas biologicas.

Os estudos de Ariés?® (1981) foram embasados na iconografia e, para o
autor, a auséncia das criangas, nas telas, ndo era fruto da incapacidade de
reproduzi-las, mas da desvaloriza¢do da categoria social. Além disso, quando
eram retratadas, suas roupas e sua forma fisica eram iguais as dos adultos, em

escala diferente. Para o autor:

25 Destacamos que embora as contribuicdes de Ariés para a educacdo sejam significativas, é
importante reconhecer que suas abordagens estdo intrinsecamente ligadas a contextos
econdmicos e geograficos especificos.
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Isso sem duavida significa que os homens dos séculos X/XI ndo se
detinham diante da imagem da infancia, que esta néo tinha para eles
interesse, nem mesmo realidade. Isso faz pensar também que no
dominio da vida real, e ndo mais apenas de uma transposicao
estética, a infancia era um periodo de transicdo, logo ultrapassado, e
cuja lembranga também era logo perdida (Aries, 1981, p. 18).

Embora também censure a visdo unilateral do trabalho de Aries (1981),
Sarmento (2007) argumenta que a pesquisa de Ariés permitiu uma mudanca de
rumo significativa nas investigacfes sobre a crianca. Além disso, foi pioneira na
ideia da infancia enquanto fendmeno historico. Para Andrade (2010, p. 48), “a
obra de Ariés € um marco para entendermos que a infancia € uma categoria da
modernidade e que ndo pode ser compreendida fora da histéria da familia e
das relagdes de producao”.

Acerca da histéria da infancia, Kuhlmann Jr (1998) explicita que nos
séculos XVII e XVIII, Comenius (1592-1670), Rousseau (1712-1778),
Pestalozzi (1746-1827) e Froebel (1782-1852), nomes significativos do
pensamento pedagogico, produziram novas ideias ou sentimentos de infancia,
colaborando para que ela se tornasse uma categoria social.

De acordo com Maia (2012), Comenius defendeu o ensino de tudo para
todos e foi o tedrico que primeiro reconheceu a inteligéncia e os sentimentos da
crianca. Ainda, destacou que a pratica escolar deveria imitar os processos da
natureza. Como proposto na Didatica Magna, o pensamento de Comenius nos
leva a relacdo estabelecida entre a natureza e a crianga. Baseando-se num
ideal religioso que compreende o homem e a natureza como manifestagdes de
um preciso designio divino, sua constru¢do pedagoégica tem um carater ético-
religioso, focando no aprendizado de virtudes, tais como a prudéncia,
temperanca, fortaleza e justica, desde a mais tenra idade, para formar o
modelo universal de homem virtuoso.

Conforme apontado por Narodowski (2005), o conceito de infancia de
Comenius é um lugar que existe porque deve ser completado, sendo a infancia
0 ponto de partida que se faz necessario, posto que existe uma meta a qual se
deve chegar por meio de um ordenamento de processos, do mais simples ao

complexo, da primeira idade a idade madura.



63

Nesse sentido, Comenius compreende a infancia como um momento
indispensavel, pois a infancia ndo representava um objeto a ser teorizado, ou

seja, ela existiu porque era necessariamente um ponto de partida:

Assim como uma arvore frutifera pode se desenvolver por si mesma,
mas ainda silvestre e dando frutos também silvestres; é preciso que,
se devem dar frutos agradaveis e doces, seja plantada, regada e
podada por um agricultor experiente. Do mesmo modo, o homem
desenvolve-se por si préprio em sua figura humana (Comenius, 1997,
p. 45).

De acordo com Maia (2012), percebemos que a infancia comeniana foi
uma infancia pedagogizadal/institucionalizada, sendo que Comenius “abstraiu
da infancia todas as suas caracteristicas sociais, raciais, de género, vendo
todas as criangcas com iguais possibilidades de educabilidade, ou seja, toda
crianga era educavel por meio do mesmo método” (Maia, 2012, p. 20).

Ja Rousseau, de acordo com Kuhlmann Jr (1998), centralizou a questéo
da infancia na educacao, considerando-a como uma idade autbnoma e dotada
de caracteristicas especificas, diversas das que sao préprias da idade adulta. A
concepcdao de infancia, em Rousseau, teve como nuclear a crianga, seu tempo,
seus desejos, sentimentos e a liberdade como base sob a qual deve ser
educada.

Assim, até Rousseau a crianca era considerada um adulto em miniatura,
a ser tratada por padrdoes adultos, vestindo-se com roupas de adultos,
aprendendo coisas de adultos. Desta forma, constata-se que Rousseau foi
praticamente o primeiro a considerar a crianga enquanto tal, com ideias
préprias, diferentes do adulto.

A partir de Rousseau reforgcou-se a tendéncia a ver a educagédo tomando
como ponto de partida a crianga, a sua natureza, 0s seus instintos, as suas
capacidades e necessidades, em contraposicdo aos padrfes e normas
impostos pela sociedade. Segundo Andrade (2010), diante das concepc¢des de
Rousseau, observa-se uma naturalizacédo da infancia, desconsiderando o seu
significado social e a sua relagdo com o contexto histérico na qual ela se
insere.

Influenciado pelos principios rousseaunianos da educacédo segundo a

natureza, da educacdo familiar e da finalidade ética da educacao, ainda no
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século XVIII, destaca-se Pestalozzi. Andrade (2010) menciona que, para
Pestalozzi, a educacéo deveria cuidar do desenvolvimento afetivo das criancas
desde o nascimento, assim, a escola seria uma continuagdo do lar para a
crianga, ou seja, a forca vital da educacéo estaria na bondade e no amor, tal
como na familia. Dando continuidade as ideias de Rousseau e Pestalozzi, no
século XIX destaca-se o educador protestante aleméo Froebel, reconhecido
pela criacdo dos jardins-de-infancia.

De acordo com Moura, Viana e Loyola (2013), a partir do século XVIII,
as percepcdes sobre a infancia sofrem profundas mudancas, de forma que
alguns aspectos histéricos da contemporaneidade colocam em questdo o
sentimento da infancia e sugerem sua desvalorizagdo. Segundo Del Priore
(1996), uma analise da trajetéria da crianca da contemporaneidade no mundo
ocidental traz a tona um declinio da valoriza¢do da infancia, haja vista o relato
de diversos atos de pedofilia e de criancas vitimas de estupro. Além da
submisséo sexual, Moura, Viana e Loyola (2013) ressaltam que a crianga
esteve durante muito tempo sujeita a exploracdo do trabalho escravo e, até
hoje, a questéo do trabalho infantil € um problema social grave. No periodo da
escravidao no Brasil, as criangcas eram submetidas ao regime de escravidao e
as praticas de crueldade e tortura. Deste modo, a escraviddo no Brasil
representou um grande abalo no sentimento e na valoriza¢do da infancia.

A mudanca de uma sociedade agraria para uma sociedade
industrializada transformou ndo apenas a economia, mas também as familias e
as relacdes sociais. De acordo com Nascimento, Brancher e Oliveira (2008), a
passagem de uma sociedade agraria para uma sociedade industrializada
caracterizou-se por importantes alteracdbes no grupamento familiar. Nas
sociedades baseadas na agricultura, a estrutura das chamadas familias
extensas era compativel com a necessidade de méo de obra para a lavoura de
subsisténcia. Os autores ainda sinalizam que a familia tipica da sociedade
industrial era a familia nuclear, composta de um casal e poucos filhos, quando
existiam. A necessidade de ageis deslocamentos de méo de obra a industria e
exiguidade de espacos nas grandes cidades determinaram esse encolhimento

do grupo familiar.
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Assim, “a crianga viu-se integrada em uma noc¢ao de desenvolvimento, a
qual passou a mostra-la como um ser cujo crescimento € um desdobrar-se
numa sucesséo de fases intelectuais e emocionais” (Nascimento, Brancher e
Oliveira, 2008, p. 10). Diante disso, observa-se o fato de que em nenhum
destes momentos houve a preocupacao em perceber e/ou estudar as relacdes
entre o ser corporal e sua espacialidade e temporalidade.

Segundo Sarmento (2003), na modernidade, elaborou-se um conjunto
de normas de administracdo simbdlica da infancia que condicionaram a vida
das criancas, por exemplo, aos lugares que podiam frequentar, o tipo de
alimentacao e o horario de participacdo na vida publica.

Diante dessas normas, Sarmento (2007) afirma que a modernidade criou
um oficio de crianga, relacionado as atividades escolares e ao papel atribuido a

crianca, na sociedade moderna, o de aluno. O autor destaca que:

As formas especificas de trabalho das criangas - a aprendizagem
escolar, a ajuda familiar, algumas atividades sazonais, por exemplo -
tornaram-se ocultas na analise da divisdo social de trabalho e
produziram essa ideia comum, afinal iluséria, de que as crian¢as néao
trabalham (Sarmento, 2007, p. 34).

De acordo com Nascimento, Brancher e Oliveira (2008), no século XX,
com o crescimento da pobreza e da violéncia urbana, a criangca tornou-se
objeto de politicas governamentais de carater mais abrangente. Nos anos
1960, o Estado passou a ser o principal responsavel pela protecdo e pela
assisténcia a infancia abandonada e em situa¢gfes de risco no Brasil. Surge,
assim, uma nova concepcdo de infancia, isto é, a crianca como sujeito de
direitos civis, humanos e sociais, necessitando de direitos e cuidados

especiais.

3.1.1 A institucionalizacao da infancia

A institucionalizagdo da infancia ocorreu com o inicio da modernidade e
€ realizada, conforme Sarmento (2004), a partir de varios fatores, tais como a
criacao de instancias publicas de socializacdo, seguido pela transformacéo do

modelo de familia para um formato nuclear, também a formacdo de um
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conjunto de saberes normativos e a administracdo simbdlica da infancia por
meio de regras e instituigoes.

Segundo Andrade (2010), o surgimento da infancia na modernidade
apresenta como carater paradoxal o reconhecimento da crianca e a perda da
sua liberdade, pois se a invisibilidade de antes permitia uma ampla vivéncia na
coletividade, agora inicia-se 0 processo de privatizagéo e institucionalizagao de
suas vivéncias, seja na familia, seja na escola.

Sobre isso, Lopes e Vasconcellos (2006) mencionam que:

A escola passa a dividir com a familia as responsabilidades sobre a
infancia recém-inventada. A educacdo cotidiana, local até entdo de
aprendizagem da crianca, cede lugar a educacao escolar, onde as
criangas, vistas nessa nova o6tica como seres “puros” e “frageis”,
serdo preparadas para a “vida”, para a entrada no mundo adulto
(Lopes e Vasconcellos, 2006, p. 114).

A institucionalizacdo da infancia possibilitou a criacdo de véarias leis de
protecdo e provisdo que se constituiram em um avanco historico e social em
defesa das criancas. Acerca dos dispositivos legais que colocaram as criancas
como sujeitos de direitos, Sarmento (2003) destaca a Declaracdo de Genebra
(1923); a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca (1959); a Convencédo
dos Direitos da Crianga?® - CDC (1989), que serviu de norte para a formulagéo
de muitas leis em diversos paises, inclusive no Brasil; o Estatuto da Crianca e
do Adolescente - ECA (1990); e a criacdo das agéncias internacionais, como o

Fundo das Nac6es Unidas para a Infancia (UNICEF).

E a partir do século XVI que se iniciam as mudancas mais
significativas, que viriam a alterar a posicdo e estatuto das criangas
relativamente aos adultos. Atitudes associadas a sobrevivéncia,
protecdo e educacdo das criancas, que, gradualmente se foram
fortalecendo durante os séculos XVII e XVIII, comecaram a permitir
delinear um espago social especial destinado as criancas, no qual é
ja possivel salvaguardar algumas das suas necessidades e direitos
(Soares, 1997, p.78)

26 Buscando contribuir com a assimilagdo da Convencédo dos Direitos das Criancas (1989), o
Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), agregou os direitos garantidos pela
Convencao a partir de trés categorias: direito a Provisao (direito aos cuidados adequados: a
saude, a educacdo, a assisténcia social, a habitacdo, cultura e lazer); a Protecdo (direito de
ser protegida de qualquer tipo de exploracdo, violéncia, injustica); e a Participacéo (direito a
exprimir sua propria opinido e té-la ouvida). Tais categorias, comumente tratadas por “3 P’s”,
foram elaboradas mediante parceria entre o Fundo das Nagdes Unidas (Unicef) e o
Secretariado Internacional de defesa da Crianca (Defence for Children International).
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Apesar dos avancos legais em relagéo aos direitos da crianga, Andrade
(2010, p. 85) explicita que o “panorama global sobre a infancia demonstra que
essa categoria ainda ndo € prioridade na agenda governamental de muitos
paises, resultando na auséncia de investimentos do Estado em politicas e
dispositivos legais para a efetivacdo dos direitos das criangas”. Sobre isso,
Freire (1996), nos exp0e sobre a importancia em diminuir a distancia entre as
coisas que sao ditas e as acoes, até que, a fala configure-se na pratica.

Para Sarmento (2003), a normatizacdo da infancia compreendeu a
maneira como as leis e a ideologia dominante compreenderam que deveria ser
a crianca, ou seja, a crianga € o ser que brinca, vai a escola, ndo trabalha, é
dependente economicamente, entre outras caracteristicas. Nesse sentido,
Sarmento (2003) reprova o esforco das leis em normatizar e homogeneizar a
infancia, configurando uma infancia global. Segundo o autor, as criangas em
situacdo de rua, ou aquelas que realizam trabalhos remunerados ou
domésticos, entre outras, ndo se encaixam da descricdo da infancia global.

Sobre as criangas de rua ou nado-criancas, Sarmento e Marchi (2008) apontam:

Na verdade, a negacdo ou ndo acesso as condigcbes materiais que
possibilitem a realizacdo da infancia, tal como a entendemos
modernamente, com acesso a saude, educacao, afeto familiar, € que
determina o reconhecimento implicito desta crianga pobre “de rua”
como uma “ndo-crianga”: a nao-realizagdo de sua infancia no plano
material tem por consequéncia o seu nao-reconhecimento no plano
simbolico. Esta negacao, que se expressa em principio na falta de
condicdes materiais de vida das criancas, € algada ao nivel simbolico
através da ideia do “perigo” que estas criangas representam para a
sociedade na ameaca de disrupcdo da paz e ordem social e, em
ultima instancia, na “ameaga” que representam para si mesmas.
Trata-se de revelar, portanto, a “transformacéo simbdlica”, com raizes
nas desigualdades sociais do cotidiano de criangas “de rua”, de
criangas em “ndo-criangas” (Sarmento e Marchi, 2008, p. 102).

Assim como Sarmento, Aitken (2019) faz uma critica @ Convencao dos
Direitos da Crianca por universalizar a infancia, eliminando sua pluralidade e
selecionando aqueles que serdo contemplados com seus direitos ou apagados.
O autor defende a ética sustentavel acima de diretos humanos, porque 0s
“direitos perdem sua eficacia quando os direitos de um grupo se sobrepdem

aos de outro e uma das principais razdes para a Convencao dos Direitos da
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Crianca continuar nédo ratificada nos Estados Unidos € a preocupacdo com 0s
direitos dos pais” (Aitken, 2019, p. 98).

Para Postman (1999), a infancia assumiu um aspecto singular, que foi se
moldando de acordo com o cenario econémico, intelectual e religioso de um
determinado contexto. Dessa forma, considerando a infancia como uma
construcdo histdrica e social, € impréprio ou inadequado supor a existéncia de
uma populacdo infantii homogénea, pois o0 processo histérico evidencia
diferentes populacdes infantis com processos desiguais de socializacao.

As mudancas nas condicbes da infancia moderna para a poés-
modernidade levaram alguns estudiosos a sustentarem o “desaparecimento da
infancia” ou a “morte da infancia” (Postman, 1999), na Idade Contemporanea.
Sarmento (2008, p. 22) opbe-se a essa ideia ao mencionar que “isso nao
assinala o fim da infancia, antes aponta para a evidéncia maior de que ela € um
processo, uma construcdo, um fato histérico que est4d neste momento

passando por novas e profundas transformacgdes”. Para Sarmento (2004):

Nado obstante — contrariamente aos propagadores da “morte da
infancia” (Postman, 1999) - consideramos que a segunda
modernidade radicalizou as condicbes em que vive a infancia
moderna, mas néo a dissolveu na cultura e no mundo dos adultos,
nem t&o pouco lhe retirou a identidade plural nem a autonomia de
accdo que nos permite falar de criancas como actores sociais. A
infancia estd em processo de mudanca, mas mantém-se como
categoria social, com caracteristicas proprias (Sarmento, 2004, p. 10).

Diante da citacdo acima, Sarmento (2004) deixa evidente que a infancia
€ uma construcao social e as criangas sao atores sociais que tém a capacidade
de produzir e reproduzir aquilo que o mundo d& a elas, aquilo que a cultura lhes
oferece. Para o autor, “o lugar da crianga €, em suma, o lugar das culturas da
infancia. Mas esse lugar das culturas é continuamente reestruturado pelas
condicdes estruturais que definem as geracbes em cada momento historico
concreto” (Sarmento, 2004, p. 18)

A infancia, no decorrer da historia, foi considerada como uma categoria
no modelo hegemdnico, sendo vista como estéatica. Na atualidade, considera-
se a importancia de fazer referéncia a infancia no plural, como veremos mais
adiante, que permite reconhecer a diversidade social e cultural das criangas,

assim como as desigualdades por elas sofridas.
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Nesse sentido, se reconhece o mito da vida infantil como uma colecéo
de experiéncias felizes para pensar que cada crianga tem uma realidade
particular manifesta nos cotidianos delas. Assim, é importante compreender
gue as criancas sao sujeitos de direito que, além de um discurso sociopolitico,
aponta para uma realidade em que se torna importante construir propostas e
alternativas que repensem e reflitam o discurso da infancia, pensando-a como
contexto de diversidade social, cultural, politica, econdmica e geogréfica.

De acordo com Sarmento (2004), a infancia é compreendida no conjunto
de processos sociais, mediante os quais a infancia emerge como realidade
social, realidade essa que também produz, em certa medida, a propria
sociedade. Assim, se reconhece a crianga como “agente social, ser humano
concreto que vivencia a infancia como processo de construcao social, politico e
cientifico, e esse processo deve considerar a pluralidade e a heterogeneidade
dos sujeitos” (Silva, 2015, p. 11).

Acerca disso, Siqueira (2011) ressalta que nao existem criancas e
infancias que ndo sejam produtos de um tempo construido mediante as
relacbes humanas, nas contradicbes de classe, nas contradicdes do modelo

econdmico que produzem as formas de sociabilidade. Diante disso:

Perspectivar a participacdo das criancas implica lutar pela existéncia
de espacos de escuta, de comunicacdo e de didlogo para os quais
confluem intersubjetividades da realidade social desses atores.
Supde, ainda, que os adultos as reconhegam: como sujeitos capazes
de tomar decisGes que afetem suas vidas; que sao habeis
comunicantes mediante utilizacdo de uma variedade enorme de
linguagens; que sdo agentes ativos que influenciam o mundo e
interagem com ele; que elaboram e dao sentido a sua existéncia
como seres sociais e, principalmente, que sao sujeitos (Silva, 2015, p.
11).

O entendimento da infancia, para Ferreira e Sarmento (2008), como
categoria geracional competente, reconhecida na sua alteridade e constituida
por sujeitos produtores de cultura permite observar outra perspectiva para a
construgdo de saberes acerca do bem-estar das criancgas, isto é, aquela que
cruza os indicadores objetivos, estruturais e normativos, com a auscultagéo dos

entendimentos das criancas sobre o seu bem-estar pessoal e social.
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Metaforicamente, podemos entender a infancia como um guarda-chuva
a abrigar um conjunto de distribuicdes sociais relacionadas a condicdes como
classes sociais, grupos etarios, grupos culturais, raca, género e diferencas
como abandono, vida no lar, na escola etc. (Fernandes e Kuhlmann Jr, 2004).
Para Gobbi et al (2022, p. 17):

O que é “ser crianga” ganha uma multiplicidade bastante grande de
sentidos e avanca para o entendimento de que se é crianca
diferentemente quando se é negra, negra e pobre, negra, pobre e
menina, europeia e brasileira ou latino-americana, migrante, de maior
ou menoridade, indigena, com ou sem teto, habitante de um bairro
social, entre outras possibilidades de construir a infancia e o ser
crianga na cidade e que, essas formas em que séo feitas criancas
diferem em cada um dos bairros e cidades em que vivem. A0 mesmo
tempo, as questdes que poderiam ser vistas como regionais
espraiam-se e ganham enorme relevancia permitindo-nos responder
a indagacdes sobre elas, ora no singular, ora no plural, e em outros
momentos indagando-nos ainda mais, formulando questdes ainda
pouco produzidas e ampliando as agendas de pesquisas e formativas
guando o assunto sdo as criangas e relagbes em que estdo
ativamente presentes.

Diante do exposto, percebemos que ha criangas inseridas em realidades
sociais diversas, cujo desenvolvimento, tanto fisico como psicologico e
intelectual, é influenciado pelas condicbes do meio em que vivem, pela classe
social e pela cultura familiar. Assim, podemos afirmar que coexistem mdultiplas
compreensdes de infancia. Essas infancias ttm em comum algumas marcas
gue nos possibilitam desnaturalizar concepcbes de infancia moderna,
burguesa, presente em alguns livros e descrita como inocente, incapaz,
egocéntrica e outras caracteristicas.

A diversidade das condi¢cdes de vida das criancas brasileiras expressa
multiplas realidades na atual sociedade, considerando que embora seus
direitos estejam assegurados juridicamente, ha um longo caminho a percorrer
para que se garanta a efetivacao deles.

Para finalizar, percebemos que algumas das concepcdes de infancia e
crianca se pautam na ideia da incompletude da crianca e na busca por um
futuro promissor, sem considerar suas capacidades, sua condicdo presente,
enquanto presenca, valorizando o seu ser-hoje e suas experiéncias. Nessa
perspectiva, a Sociologia da Infancia propde uma outra concepcao de infancia,

COmOo veremos a seguir.
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3.2 ESTUDOS DA INFANCIA: AS CRIANCAS COMO ATORES SOCIAIS E
PRODUTORES DE CULTURA

Segundo Miller e Nunes (2014), houve um avanco teorico sobre o0s
Estudos da Infancia, o que implicou no reconhecimento de novos atores sociais
que antes eram desconsiderados na producdo intelectual e nas politicas
publicas elaboradas, tendo em vista que a crianca passou a ser considerada
sujeito ativo na sociedade, resultando em uma mudanca de visdo sobre a
crianga.

De acordo com Marchi (2009), pautando-se na dupla afirmacédo da
crianca como ator de pleno direito e da infancia como construcdo social, os
estudos no campo da Sociologia da Infancia questionam sobre as imagens
tradicionais da infancia, da crianga e sua educacdo no Ocidente. A Sociologia
da Infancia tem sido, segundo a autora, protagonista da discussao
contemporanea em torno da chamada crise social da infancia e do debate em
torno do novo estatuto da crianca, seja no plano juridico, enquanto sujeito de
direitos, seja no plano social, questionando sobre seu lugar na sociedade e nas
relacbes de poder entre as geracgoes.

O entendimento da infancia como construcao social questiona a ideia de
infancia como categoria definida simplesmente pela biologia e passa a
entender seu significado como variavel do ponto de vista histérico, cultural e
social e sujeito a um processo de negociacao tanto na esfera publica quanto na
privada.

Apesar de algumas abordagens considerarem a crianca dentro da
Sociologia, notava-se uma auséncia de pesquisas sobre a mesma e de uma
abordagem sobre a infancia que néo a considerasse apenas enquanto fase da
socializagdo ou como etapa anterior a vida adulta, enfatizando o vir a ser e
analisando este periodo da vida a partir de uma suposta incompeténcia e
incompletude.

Conforme Quinteiro (2002), desde os anos 1990, a producao estrangeira
pautada na Sociologia da Infancia aumentou quando os socidlogos se reuniram

no Congresso Mundial de Sociologia para discutir aspectos da socializacao da
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crianga, na sociedade contemporénea. Embora a expressdo “Sociologia da
Infancia” seja usada desde os anos 1930, foi apenas no final do século XX que
se tornou destaque (Sarmento, 2008).

Quinteiro (2002) destaca duas pesquisas que analisam a producao
cientifica francesa e inglesa e 0 modo como as criancas eram representadas
nas producdes académicas, as quais constataram que houve uma mudanca de
concepgao. Ao investigar as producdes francesas, Sirota (2001) verificou que
as criancas inicialmente foram retratadas em funcdo das instituicbes a que
pertenciam, como familia e escola. Porém, ap0s uma reinterpretacdo critica,
houve uma mudanca em direcdo a visdo da crian¢ca enquanto ator social. Ja
Montandon (2001)?” encontrou muitas semelhancas nas producgdes inglesas,
visto que estas se pautaram principalmente em quatro categorias: as relacdes
entre as geracdes, as relagcdes entre as criancas, o grupo de idade e as

instituicées para criangas. Acerca disso, Quinteiro (2002) argumenta que:

E interessante observar que 0s primeiros elementos para uma
Sociologia da Infancia, tanto em lingua inglesa quanto francesa, vao
surgir em oposi¢cdo a concepgdo de infancia considerada como um
simples objeto passivo de uma socializa¢do orientada por instituicdes
ou agentes sociais. Finalmente, a questdo central dos textos
analisados por estas duas pesquisadoras [Sirota e Montandon]
aponta para a construgdo social da infancia como um novo
paradigma, com énfase na necessidade de se elaborar a
reconstrugdo deste conceito marcado por uma visdo ocidental e
adultocéntrica de crianca. E importante destacar que a critica
fundamental diz respeito a visdo de crianca considerada como tabula
rasa a qual os adultos imprimem a sua cultura (Quinteiro, 2002, p.
139).

A partir da década de 1990, os estudos sobre as crian¢as, segundo
Pinto e Sarmento (1997), passam a considerar o fendmeno social da infancia,
ultrapassando os meétodos reducionistas. Destas novas pesquisas, surgem
diferentes infancias, “porque nao existe uma unica, e sim, em mesmos espagos
tém-se diferentes infancias, resultado de realidades que estdo em confronto”
(Dematrtini, 2001, p. 04).

27 Montandon (2001) propde a emergéncia da uma Sociologia da Infancia, porém, a partir da
investigacado do “oficio de crianga”. “Parte da perspectiva da infancia como uma construgao
social especifica, com uma cultura prépria e que, portanto, merece ser considerada nos seus
tragcos especificos” (Demartini, 2001, p. 03). Montandon (2001) apresenta, em seus estudos,
uma ruptura com as abordagens classicas da socializacdo infantil e adota a concepcdo das
criangas como atores.
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Sarmento (2008) afirma que, gradativamente, a Sociologia da Infancia
vai se dissociando da Sociologia da Educacédo e da Familia, embora esteja em
dialogo constante com elas, ganhando maior expressdo nos dois ultimos
séculos, na ldade Contemporéanea, por meio da formulacdo de conceitos
préprios e problematicas autbnomas. O autor considera que a Sociologia da
Infancia necessita compreender um dos mais importantes paradoxos da
atualidade, ou seja, “nunca como hoje as criangas foram objeto de tantos
cuidados e atencbes e, nunca como hoje, a infancia se apresentou como a
geracdo onde se acumulam exponencialmente os indicadores de excluséo e de
sofrimento” (Sarmento, 2008, p. 03).

No Brasil, os primeiros sinais de preocupac¢ao com a crianga surgem no
ambito juridico, relacionados a problemas de violéncia e fome. O termo “menor”

é tido praticamente como sinénimo de crianca pobre. Segundo Andrade (2010):

As agles relativas & infancia, do descobrimento aos anos 1960, séo
marcados por um carater assistencialista, normativo, correcional e
repressivo, a exemplo da Politica Nacional de Bem-Estar do Menor e
do Codigo de Menores. As décadas de 1970 e 1980 séo
consideradas cenarios para o surgimento das recentes lutas travadas
no pais em favor das criangas e dos adolescentes (Andrade, 2010, p.
87).

De acordo com Quinteiro (2002, p. 149), “a historia da infancia coincide
com a historia da assisténcia, do atendimento as criangas em situacao de risco,
0 que também contribui para a producdo da imagem da crianca pobre que é
sempre vista como uma ameaca social a ser contida”.

Quinteiro (2002), aponta que € apenas em 1944, com Florestan
Fernandes, que as criancas sdo reconhecidas como agentes de socializacao e
uma pesquisa sobre a cultura infantil é divulgada.

Na obra As Trocinhas do Bom Retiro, Florestan Fernandes (1961) busca
dar visibilidade as formas de uso dos espacos publicos pelas criancas de
alguns bairros da cidade de Sao Paulo na década de 1940, destacando as
brincadeiras infantis no espaco da rua. E por meio das trocinhas que as
criancas vao redesenhando os espagos no Bairro do Bom Retiro e
reconstruindo as relacdes entre pares. Ao se referir as criancas e suas

trocinhas, o autor as concebe como sujeitos sociais capazes de produzir
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cultura, demarcando territérios e ressignificando préaticas e espacos na relacao
com seus pares.

De acordo com Evangelista (2020), na medida em que a Sociologia da
Infancia se estabelece como area de pesquisa, diferenciada da Sociologia
Geral, passa a constituir conceitos proprios e se destaca nas investigacoes

com as criangas. Segundo Silveira (2019),

pode-se afirmar que a Sociologia da Infancia assumiu como norte
para erigir um campo a reordenacdo do sentido analitico socioldgico
sobre a infancia e as criancas concretas, ao assumi-las como as
principais portas de entrada para a compreensédo da realidade social.
Isso se d& por meio do esforco em representa-las como agentes e
participantes em pesquisas sobre e com as criancas (Silveira, 2019,
p.13).

Nascimento, Brancher e Oliveira (2008) ainda destacam que:

E preciso que a Sociologia da Infancia ndo caia na ideia de que a
infancia ¢ uma constru¢cdo unicamente social para abandonar o
reducionismo biol6gico e, dessa forma, substitui-lo pelo reducionismo
sociolégico. A crianga deve ser vista como um ser completo,
biopsicossocial (Nascimento, Brancher e Oliveira, 2008, p. 60).

Conforme discutimos até aqui, percebemos que a Sociologia da Infancia
propde uma mudanca entre as teorias pensadas sobre e para as criancas. De
acordo com Borba (2007), com relacdo a crianca, destaca sua positividade, sua
representacdo como sujeito ativo, reprodutora e produtora da cultura, que se
relaciona com as outras categorias geracionais, reinterpretando seus

ensinamentos. Diante disso, é possivel destacar que ndo ha uma Unica

infancia, mas, infancias no plural, como veremos a seguir.

3.3 INFANCIA(S): UM CONCEITO PLURAL

A infancia, como uma construcdo social, fornece uma estrutura
interpretativa para a compreensao da vida e das experiéncias das criancas e
existe independentemente de criangas ou adultos individuais (James e James,

2004). A propria instituicdo da infancia se diversifica entre culturas, ou seja,
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diferentes praticas socioculturais produzem diferentes infancias, cada uma
delas real em seu proprio ambiente sociocultural (Prout e James, 1997).

Por conta de seu carater sociocultural, afirmamos que ndo existira uma
uniformidade da infancia, ao mesmo tempo, essa dimenséo social ndo pode ser
totalmente separada de outras variaveis, como género, classe ou etnia (Prout e
James, 1997). Dito de outro modo, as constru¢des sociais das criangas nas
experiéncias da infancia ndo sdo homogéneas, mas plurais acerca do que se
estabelece no entrelacamento da producéo da infancia e da producao do lugar.

Considerando gue a infancia € um tempo social da vida que néo é vivido
da mesma forma por todas as criancas e que esse tempo se modifica dentro
sociedade, da comunidade e das configuragcbes familiares, constata-se, assim,
gue ndo existe uma unica concepcdo de infancia e crianca, mas, de acordo
com Kramer (2007), infancias plurais, que se constituem em diferentes

contextos culturais e sociais. Para Kuhlmann Jr (1998) é preciso:

Considerar a infancia como uma condigdo da crianca. O conjunto de
experiéncias vividas por elas em diferentes lugares historicos,
geograficos e sociais € muito mais do que uma representacdo dos
adultos sobre esta fase da vida. E preciso conhecer as
representacbes de infancia e considerar as criangas concretas,
localiza-las nas rela¢des sociais etc., reconhecé-las como produtoras
da histéria (Kuhlmann Jr, 1998, p. 30).

Essa ideia da pluralidade da infancia é recente, sendo que no campo da
Sociologia, Prout e James (1997) indicam que as criangas foram discutidas por
muito tempo a partir dos estudos que questionaram a sua passividade nos
processos de socializacdo e a homogeneidade da infancia como sendo um
periodo experienciado por meio de fases comuns a todas as criancgas.

Para Sarmento (2007), a infancia pode ser definida como “categoria
social, do tipo geracional, e um grupo social de sujeitos ativos, que interpretam
e agem no mundo” (Sarmento, 2007, p. 10). A infancia difere dos adolescentes,
dos adultos e dos idosos, por suas caracteristicas fisicas, psicologicas e
cognitivas. Essa categoria € permanente, a medida que sempre existiu e

sempre ir4 existir. Segundo Qvortrup (2010):

Em termos estruturais, a infancia ndo tem um comec¢o e um fim
temporais, e ndo pode, portanto, ser compreendida de maneira
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periédica. E compreendida, mais apropriadamente, como uma
categoria permanente de qualquer estrutura geracional. As duas
nocdes de infancia — enquanto um periodo e enquanto uma categoria
permanente — ndo se contradizem. Elas podem e, de fato, coexistem
lado a lado, mas os significados de ambas sdo bem diferentes
(Qvortrup, 2010, p. 365).

Conforme Corsaro (2011, p. 41), “a infancia é tanto um periodo em que
as criangas vivem suas vidas quanto uma categoria ou parte da sociedade,
embora a crianga seja um periodo temporario para a crianga, € uma categoria
estrutural permanente na sociedade”.

A partir disso, essa categoria também estd inserida em um contexto
sécio-historico, cultural, econémico e geografico, ou seja, ndo € passiva, mas
influencia e é influenciada por ele. De acordo com Corsaro (2009, p. 31),
“‘criancas e suas infancias sdo afetadas pelas sociedades e culturas dos quais
sdo membros” ou seja, as criangas “nao imitam simplesmente modelos adultos,
mas antes elaboram e enriquecem continuamente os modelos adultos para
atender seus proéprios interesses” (Corsaro, 2009, p. 34).

Lopes e Vasconcellos (2006) recordam que o termo infancia se
diferencia da crianca, com base na perspectiva de que a cultura nos torna
humanos, ou seja, “a infancia seria o lugar em que cada grupo social destina
para suas crian¢as. O lugar concebido em todas as suas dimensdes, com toda
rede simbdlica que o envolve” (Lopes e Vasconcellos, 2006, p. 122). Sendo

assim:

Toda crianca € crianca de um lugar. Do mesmo modo, toda crianca é
crianca em algum lugar. Ou seja, existe na producdo das culturas
infantis uma ancoragem territorial que ndo apenas emoldura o
contexto no qual se edifica a infancia, mas, para além disso, oferece
0 préprio substrato material a producao da existéncia. Esse processo
faz emergir junto a ideia de culturas infantis a existéncia de
territorialidades infantis que sdo a base da producdo dessa cultura
(Lopes e Vasconcellos, 2006. p. 110).

Sabemos que as criancas sao influenciadas pelo meio cultural,
econdmico e social em que estédo inseridas. No Brasil, por exemplo, as criancas
refugiadas, migrantes, indigenas, quilombolas e ribeirinhas tém vivéncias
diferentes das criangcas que moram nos grandes centros urbanos. Segundo

Evangelista (2020), mesmo nos centros urbanos, o bairro no qual habitam, a
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densidade demografica, a classe social, estdo entre outros fatores que afetam
a maneira como as criangas vivenciam os espacos e se desenvolvem a partir
deles.

Sarmento (2008) reflete sobre a pluralidade da infancia no ambito da
Sociologia da Infancia, ndo apenas com o intuito de sublinhar as diferencas
culturais e rejeitar a ideia da normatizagéo da infancia, mas de fazer uma critica

as desigualdades sociais:

Importa dizer que o reconhecimento da pluralidade, heterogeneidade
ou “diversidade” da(s) infancia(s) trazido a tona tanto pela Sociologia
da Infancia quanto pela Antropologia da Infancia, se tem como lado
positivo a relativizacdo do modelo hegeménico, tem também um lado
que se pode dizer “problematico” no que ele pode significar uma
minimizacdo do peso das desigualdades entre as criancas. Com
efeito, a questdo ndo estd apenas em reconhecer a diversidade (o
gue € certo), mas em esclarecer que algumas diversidades
exprimem, potenciam ou nascem de verdadeiras desigualdades
sociais (0 que néo é tdo evidenciado) (Sarmento, 2008, p. 22).

Para Delgado e Miuller (2005), todos 0s seres humanos estao
constantemente em transformacédo e aprendizado, ndo apenas as criangas.
Sarmento (2004, p. 11) acrescenta que a “identidade das criangas € também
identidade cultural, isto é a capacidade das crian¢as constituirem culturas ndo
redutiveis totalmente as culturas dos adultos”.

Sendo assim, é valido diferenciar as formas culturais produzidas para as
criancas, como, por exemplo, a cultura escolar e midiatica e as formas culturais
produzidas pelas criancas, entre as quais destacamos a linguagem, o0s jogos e

brincadeiras. Para Sarmento (2004):

As culturas da infancia exprimem a cultura societal em que se
inserem, mas fazem-no de modo distinto das culturas adultas, ao
mesmo tempo que veiculam formas especificamente infantis de
inteligibilidade, representacéo e simbolizagcdo do mundo. As criancas
portuguesas pertencem a cultura (heterogénea e complexa)
portuguesa, mas contribuem ativamente para a constru¢éo
permanente das culturas da infancia. Nesse sentido, hd uma
“universalidade” das culturas infantis que ultrapassa
consideravelmente os limites da insercdo cultural local de cada
crianca. Isso decorre do fato das criangas construirem nas suas
interagdes “ordens sociais instituintes” (Ferreira, 2002), que regem as
relacbes de conflito e de cooperagcdo, e que atualizam, de modo
proprio, as posi¢fes sociais, de género, de etnia e de cultura que
cada crianga integra (Sarmento, 2004, p. 11).
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Nessa perspectiva, Nascimento, Brancher e Oliveira (2008) mencionam

que:

Ver e ouvir a crianca é fundamental em qualquer estudo que
realmente deseja estudar a infancia. Esse olhar e esse ouvir ficam
ainda mais pertinentes quando leva em consideragdo o principio de
toda e qualquer infancia: o principio de transposicdo imaginaria do
real, comum a todas as geracfes, constituindo-se em capacidade
estritamente humana (Nascimento, Brancher e Oliveira, 2008, p. 61).

Nesta tese, nossa intengdo foi ouvir as criangas e compreendé-las em
seu contexto social, cultural, histérico e geogréafico, buscando evidenciar os
espacos e as vivéncias das criancas na cidade Florianopolis/SC. Ainda, como
pontuado por Lopes e Suarez (2018, p. 508), buscamos “marcar a necessidade
de se escutar sensivelmente as criangcas para ouvirmos, vermos, sentirmos
suas vivéncias espaciais, suas culturas geogréaficas, aprendendo
constantemente com elas e em suas existéncias singulares”.

Compartilhamos a ideia de que a infancia € uma categoria geracional
que esta em constante transformacao, assim como a sociedade em que esta
inserida. Sendo assim, € imprescindivel conhecer mais sobre as vivéncias das
criancas nas cidades, buscando combater e desnaturalizar regimes de
verdades e fazendo surgir novas vozes, aquelas que por um longo tempo
permaneceram silenciadas. Dialogando com autores que abordam as criangas,
as infancias e o0s espacos urbanos, no préximo topico, traremos as

contribuicdes da Geografia da Infancia.

3.4 GEOGRAFIA DA INFANCIA: AS CRIANCAS COMO AGENTES
PRODUTORES DO ESPACO

Neste item, buscamos nos aproximar Geografia da Infancia para discutir
as criancas e as infancias a partir das relagdes socioespaciais, sublinhando a

necessidade de compreendé-las como “agentes produtores do espacgo?® que

28 Tendo como suporte para esta investigacdo os conceitos utilizados no campo da Geografia,
partimos do entendimento de que o espaco, frequentemente confundido com paisagem, de
acordo com Santos (2002, p. 103) sédo “as formas mais a vida que as anima, € sempre um
presente, uma construcao horizontal, uma situacdo Unica, € um sistema de valores que se
transforma permanentemente”.
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criam e ddo significados as suas espacialidades, construindo lugares?,
territérios® e paisagens3®'” (Lopes, 2008a, p. 68).

Como vimos nos itens anteriores, 0 avanco das pesquisas embasadas
na Sociologia da Infancia e o surgimento das leis e demais dispositivos
normativos que procuraram garantir os direitos da criangca possibilitaram um
entendimento de crianca como ator social e sujeitos de direitos, entre os quais
apontamos o direito ao espacgo, “assim um outro foco ganha forga nos estudos
da Geografia da Infancia, a nocdo de territorio, de espaco como direito
politicamente definido” (Lopes, 2013b, p. 290).

De acordo com Lopes e Suarez (2018), o campo de pesquisa acerca da
Geografia da Infancia tem se estruturado recentemente no Brasil®?, no ambito
dos trabalhos envolvendo os estudos relacionados a infancia e em constante
ligacdo com investigadores de diferentes origens, como a prépria Sociologia da
Infancia, a Antropologia da Infancia, a Psicologia do Desenvolvimento, as
recentes traducgdes da Teoria Histérico-Cultural, entre outras.

E importante destacar que a Geografia da Infancia se opde a ideia da
homogeneidade da infancia e nega a concepc¢ao de crianca enquanto ser a-
topos, ou seja, de lugar nenhum e atemporal, isto é, de tempo nenhum (Lopes,
2008b). Para Lopes (2008a):

A infancia, portanto, tem sido percebida muito mais pela sua
auséncia, pela sua incompletude, do que pela sua presenca,
concepcdo que se espraia em varias dimensdes sociais e se
materializam em ac¢des em diversos campos, como ha area da
educacédo. Essa perspectiva de ver a crianca e de conceber a infancia

2% Tuan (1983) discorre que “quando o espago nos € inteiramente familiar, torna-se lugar”
(Tuan, 1983, p. 83). Neste sentido, o lugar pode ser relacionado a afetividade, visto que para o
espaco se tornar lugar para alguém é preciso que sejam desenvolvidas atividades que tenham
significados para o ser o humano, adquirindo naquele local a identidade.

%0 Tomando como base os estudos de Haesbaert (2009, p.168), compreendemos o territorio
como “espago sobre o qual se exerce um dominio politico e, como tal, um controle do acesso”.
De acordo com Santos (2002, p.10) territério ndo deve ser visto somente como um “conjunto
dos sistemas naturais e de sistemas de coisas superpostas”, mas como “territério usado”, ou
seja, “0 chdo mais a identidade”.

31 Entendemos que a “paisagem é o conjunto de formas que, num dado momento, exprimem as
herancas que representam as sucessivas relacdes localizadas entre homem e natureza [...] a
paisagem se da como um conjunto de objetos reais-concretos, é transtemporal, juntando
objetos passados e presentes, uma construgao transversal” (Santos, 2002, p. 103).

32 Para Lopes e Suarez (2018), o primeiro livro lancado no Brasil, que buscou abordar de forma
direta o tema da Geografia da Infancia, foi publicado no ano de 2005, sendo intitulado
“Geografia da Infancia — reflexdes sobre uma area de pesquisa”, de Jader Janer Moreira Lopes
e Tania de Vasconcellos.
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nega seu papel de sujeito social, nega a existéncia de suas histdrias
e geografias, nega suas possibilidades de construcéo, de acéo e de
didlogo na producao dos espacos e tempos em que se inserem e a
inscreve na condicdo de sujeito passivo e, portanto, passivel de
receber acbes que vém dos outros que compdem seus cotidianos
(Lopes, 2008a, p. 74).

Ainda, segundo Lopes (2008a), o sentido de infancia:

E atravessado, dessa forma, pelas dimensdes do espaco e do tempo
gue, ao se agregarem com O grupo social, produzem diferentes
arranjos culturais e diferentes tracos simbdlicos. As criancas ao se
apropriarem dessas dimensdes, as reconfiguram, as reconstroem, e
ao se criarem, criam suas diferentes histérias e geografias (Lopes,
2008a, p. 67).

Dessa maneira, Lopes (2008a) salienta que a infancia se da4 num amplo
espaco de negociacdo que envolve a producdo de culturas de crianca, do
lugar, dos lugares destinados as criancas pelo mundo adulto®® e suas
instituicbes e das territorialidades de crianca, resultando em uma configuracao
a qual o autor define como “territorialidades infantis”, cujo campo de reflexao é
a Geografia da Infancia. Acerca do entendimento sobre as “territorialidades

infantis”, Lopes e Vasconcellos (2005) compreendem que:

As territorialidades infantis sdo os diversos campos de embates
produzidos nos diferentes grupos sociais, a dinamica particular pela
qual as diferentes instancias envolvidas constroem a infancia. E um
campo de combate, de enfrentamento de forcas onde adultos,
criangas e instituicdes vao dando face nova ao territério. Isso é
pensar a infancia pela Geografia da Infancia (Lopes e Vasconcellos,
2005, p. 40).

Ao abordar o campo dos Estudos da Infancia na lingua inglesa, Tebet
(2013) destaca que os termos geography of children e children's geography séo
mais comumente utilizados, diferenciando-se da expresséo adotada no Brasil.
Lopes e Suarez (2018) observam que, quando organizada a primeira
publicacdo sobre o tema, a opcdo por empregar o termo "Geografia da

33 Segundo Lopes e Vasconcellos (2005), expressdes corriqueiras como “lugar de crianga é na
escola” ou “rua ndo é lugar de crianga” delimitam espacialmente o que os adultos definem por
territérios destinados ou vedados para as criangas. Sobre isso, os autores discorrem que “a
ideia de um local/lugar para as crian¢cas sempre vai corresponder em certa medida a uma visao
adultocéntrica, por mais que se ancore em uma escuta de demanda das criancas. Por que ela
é resultado da mao adulta que traga territérios para as criangas” (Lopes e Vasconcellos, 2005,
p. 40).
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Infancia” em vez de "Geografia das Criangas”, como utilizado nos trabalhos
ingleses, foi motivada pelo reconhecimento do termo "infancia" como uma
expressdo em torno da qual ocorrem disputas entre diferentes setores da
sociedade, processo em que inclusive as criancas estariam contempladas.

Como ja mencionamos no item anterior, reconhecemos a infancia em
sua dimenséao plural, nas for¢as constitutivas de agentes e vetores sociais que
trazem as criancas em sua insercao territorial (Lopes e Vasconcellos, 2005)
nas relacdes com adultos, instituicdes, normas e atividades de criacao.

Seguindo a perspectiva do espaco como algo em construcdo e como um
produto de rela¢des entre seus multiplos atores, compreendemos a infancia na
sua perspectiva de agéncia. Destacamos, com base em Lopes e Fernandes
(2018), que o espaco e o tempo ndo sdo existéncias descoladas das vivéncias
humanas, mas representam trajetérias constituidas ao longo da filogénese
humana em sua imersao social, que emergem na ontogénese, em constantes
processos de criagdo. Com isso, reafirmam-se as diferencas das infancias e
suas correlacbes com as diferencas no espaco, assumindo um carater
polissémico, mas nao distanciado das suas contradicdes sociais, a0 mesmo
tempo em que se abre para o espaco das diferencas.

Num periodo em que se abre para a diversidade espacial, mesmo que
frequentemente (in)visibilizadas diante de diversas acdes, politicas publicas e
nos variados contextos, Lopes e Fernandes (2018) destacam que as criancas
ocupam distintos espag¢os urbanos: nas ruas, nos carros, nas escolas, nas
residéncias, nos seméforos, nos abrigos, nas calgadas, nas pragas, nos
parques e nas praias. Em outras palavras, sdo criancas territorializadas
espacialmente, vivenciando a complexidade de seus territorios e
enraizamentos em meio aos desafios das politicas econémicas e sociais. Para
esses autores, negar o espaco como uma dimensao essencial da infancia e
das vivéncias infantis € negar um aspecto fundamental da sociedade. Os
autores, propdbem uma visdo do espaco que transcende sua dimensédo de
superficie, reconhecendo sua importancia na producdo, sistematizacdo e
criacao da vida, sendo um locus significativo da existéncia (Lopes e Fernandes,
2018, p. 210).

Neste sentido, Paim (2019) entende que:
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O espago geografico € uma das variaveis que constituird essa
crianga, direcionando a concepcdo e a construcdo da infancia e
formando uma relacdo dialética com a agéncia da crianca, que
também a constréi - um pertencimento tanto das criancas em relacao
ao espaco, como do espaco a elas (Paim, 2019, p. 27).

Para Lopes e Vasconcellos (2006, p. 24), € importante criar “a interface
das diferentes infancias, seus cotidianos e contextos espaciais”. Dessa
maneira, podemos potencialmente articular os conteudos geograficos com o
universo da infancia, considerando suas pesquisas, curiosidades e as distintas
formas pelas quais exploram os espac¢os ao seu redor.

Conforme apontado por Rudolf e Martins (2020), o ensino da Geografia
oferece a oportunidade de desenvolver com as criangas conceitos
fundamentais, tais como orientacdo, lugar, paisagem, lateralidade, espaco e
tempo. Essa abordagem visa contribuir para o desenvolvimento cognitivo e
social ao longo de suas vidas. Para as autoras, reconhecer a diversidade de
vivéncias na infancia €, acima de tudo, respeitar as distintas maneiras de
aprender, brincar e interagir com o mundo.

Sendo assim, a Geografia da Infancia, segundo Lopes e Suarez (2018),

seria composta por dois caminhos:

Compreender as criangas, suas infancias através do espaco
geografico e das expressfes espaciais que dele se desdobram, como
a paisagem, o territério, o lugar, as redes, as regiées (entre outros),
além do desejo de compreender as geografias das criancas.
Reconhece-se, assim, que as criangas possuem uma linguagem
espacial, uma memoéria espacial, uma vivéncia espacial, sendo a
atividade criadora das criancas também uma atividade espacial
(Lopes e Suarez, 2018, p. 498).

Neste sentido, Theves (2018, p. 97) destaca que € importante considerar
as “criangas como sujeitos que produzem conhecimentos e significados sobre o
espagco através de suas vivéncias, sendo esse um dos pressupostos
fundamentais para considerar o trabalho desenvolvido com a Geografia nos
anos iniciais”.

Assim, a Geografia da Infancia representa uma abordagem
interdisciplinar que reconhece a importancia das experiéncias das criancas no

contexto espacial e geografico. Seu propdsito € promover uma compreensao
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abrangente da interacdo entre as criancas e o ambiente geografico ao seu
redor, visando criar ambientes mais inclusivos, seguros e apropriados para elas
na sociedade. Este campo de estudo esta em constante evolucao, enfatizando
a importancia de ouvir e valorizar as vozes das criancas em questdes que
impactam diretamente suas vidas.

As principais caracteristicas da Geografia da Infancia incluem:

1. Perspectiva das Criancas: Parte do principio de que as criangas
tém maneiras préprias de compreender o espaco e o lugar, sendo essencial
considerar essas perspectivas ha compreensao da Geografia da Infancia.

2. Espago de Brincadeira: Envolvimento no estudo dos locais onde
as criancas brincam, como playgrounds, parques, areas urbanas e quintais. A
pesquisa visa compreender a utilizacdo desses espacos, seu impacto no
desenvolvimento infantil e como podem ser projetados para promover o brincar
saudavel.

3. Mobilidade e Acessibilidade: Preocupacdo com a mobilidade das
criancas, analisando seus deslocamentos a pé, de bicicleta ou por transporte
publico, e identificando barreiras que podem enfrentar no ambiente geogréfico.
Destaca a importancia do planejamento urbano inclusivo e seguro.

4, Participacdo das Criancas: Promove a participacdo ativa das
criancas na tomada de decisGes relacionadas aos espacos e lugares que
afetam suas vidas, reconhecendo o conhecimento valioso que tém sobre suas
proprias necessidades e desejos.

5. Diversidade Cultural e Espaco: Aborda questbes de diversidade
cultural, explorando como diferentes grupos étnicos e culturais influenciam a
experiéncia espacial das criangas. Isso inclui a analise de como os valores
culturais e as tradicdes podem se refletir nos espacos de brincadeira e nas
atividades das criancas.

6. Segurangca e Bem-Estar: Coloca a seguranga das criangas no
ambiente geografico como uma preocupacdo central, abrangendo aspectos
fisicos, como a prevencao de acidentes, e emocionais, como a necessidade de

espagos em que as criangas se sintam protegidas e confortaveis.
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7. Impacto nas Politicas e Préaticas: Contribui para o
desenvolvimento de politicas e praticas mais sensiveis as necessidades das
criangas, influenciando diretrizes em areas como planejamento urbano,
educacao e bem-estar infantil que levem em consideracéo as perspectivas das

criangas.

Dessa forma, a Geografia da Infancia destaca a interconexao entre
Geografia e Infancia, permitindo que as criancas exercam seu protagonismo e
redefinam seus contextos. Isso ressalta a importancia de considerar as
diversas infancias e geografias da infancia, trazendo as criangas, suas potentes
linguagens e suas possibilidades de compartilhar a existéncia com o outro.

Pensando as criancas como agentes e sujeitos de direitos, na préxima
secdo discutiremos a cidade como espaco da vivéncia da crianca, enquanto
territério infantil que atenda as necessidades das criancas de acordo com as
culturas infantis e que se constitua em um espaco de direitos, de
compartilhamentos, de encontros, de ricas experiéncias e de potencializacao

da participacao e da cidadania infantil.
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SECAO 4

ENTRE ILHAS DO
ARQUIPELAGO
URBANO: A CIDADE
COMO LUGAR PARA AS
VIVENCIAS DAS
CRIANCAS

Nesta secdo, conceituamos a cidade
e sua relacdo com a crianga,
refletindo sobre a importancia de
olhar e viver a cidade, abordamos
as vivéncias nos espacos publicos e
privados, discutimos o
esvaziamento dos espagos publicos
e a expansao do espaco privado e,
para finalizar, tecemos discussdes
sobre o direito da crianca a cidade,
as multiplas infancias e os fatores
de restricdo da cidadania.
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4 ENTRE ILHAS DO ARQUIPELAGO URBANO: A CIDADE COMO LUGAR
PARA AS VIVENCIAS DAS CRIANCAS

Las ciudades, al perder a los nifios, han perdido seguridad,
solidaridad, control social. Los nifios necesitan a la ciudad; la ciudad
necesita a los nifios (Tonucci, 2009).

Nesta secdo, conceituamos a cidade e sua relacdo com a crianga,
refletindo sobre a importancia de olhar e viver a cidade. Abordamos as
vivéncias nos espacos publicos e privados, discutimos o esvaziamento dos
espacos publicos e a expansdao do espaco privado. Ao abordar a
institucionalizacdo, a domesticacdo, a insularizacdo e a dualizacdo, processos
gue levam a restricdo da cidadania, tomamos Sarmento (2018) como base para
sustentar a discussao.

Para tanto, acreditamos ser imprescindivel aprender a olhar,
metaforicamente, olhar com lupas nos olhos. E preciso, no sentido
benjaminiano, “esfregar os olhos para ver’ (Benjamin, 2007), agucar o olhar,
refletir e estar atento as variantes para compreender 0 que 0 espago esta

comunicando.

Diego ndo conhecia o mar. O pai, Santiago Kovadloff, levou-o para
que descobrisse 0 mar. Viajara para o sul. Ele, o mar, estava do outro
lado das dunas altas, esperando. Quando o menino e o pai enfim,
alcancaram aquelas alturas de areia, depois de muito caminhar, o
mar estava na frente de seus olhos. E foi tanta a imensiddo do mar, e
tanto o seu fulgor, que o menino ficou mudo de beleza. E quando,
finalmente, conseguiu falar, tremendo, gaguejando, pediu ao pai: -Me
ajuda a olhar! (Galeano, 2000, p. 12, grifo n0sso).

O trecho acima nos possibilita pensar que, diante de todas as
aprendizagens que construimos no decorrer da vida, também podemos
aprender a olhar. Quase sempre o que nao fazemos na cidade é olhar, olhar
sem pressa e com curiosidade, um olhar contemplativo. Diante disso,
guestionamos: como podemos, como pesquisadores/as, auxiliar as criancas a
olhar a cidade de Florianopolis/SC? Como compreender o olhar das criancas
sobre a nossa cidade? De que maneira as criangcas, a partir das suas

espacialidades e suas geografias, vivem a cidade de Florianépolis/SC?
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Nesta secdo, compreendemos que ao refletir sobre a crianca como
referente empirico e a infancia enquanto categoria social, é possivel
reconhecer que “cada crianga precisa dar significado por si mesma ao mundo
habitado” (Toren, 2013, p.175). Isto possibilita constatar que a polifonia das
vozes infantis ultrapassa a concepcdo de infancia como ideia universal para
uma pluralidade de condi¢cbes, que devem considerar o seu local ocupado
socialmente, entre eles a cidade.

Desta forma, pensar a cidade € também refletir a presenca das criancas
na cidade, considerando suas vivéncias, suas descobertas, seus
deslocamentos, suas apropriacdes, suas percepcdes, seus direitos, sua
cidadania, suas vozes, seu protagonismo, suas competéncias etc. Para tanto,
entendemos a cidade como um lugar de encontros nos quais é possivel
conhecer sobre si e sobre 0s outros, que produz movimentos, 0s quais podem
representar caminhos “de reapropriacdo das cidades, de reencontro, de
resisténcia, de reexisténcias” (Lopes e Fernandes, 2018, p. 210), o que pode
possibilitar “as criangas e adolescentes novas formas de socializacdo e de
convivio na e com a cidade em sua diversidade” (Lopes e Fernandes, 2018, p.
210).

4.1 AS CRIANCAS E A CIDADE: OLHAR COM LUPAS NOS OLHOS E A
EDUCACAO PARA ALEM DOS MUROS DA ESCOLA

Didi-Huberman (2010) explicita que:

O ato de ver ndo é o ato de uma maquina de perceber o real
enquanto composto de evidéncias tautolégicas. O ato de dar a ver
ndo é o ato de dar evidéncias visiveis a pares de olhos que se
apoderam unilateralmente do ‘dom visual' para se satisfazer
unilateralmente com ele. Dar a ver é sempre inquietar o ver, em seu
ato, em seu sujeito. Ver é sempre uma operacao de sujeito, portanto
uma operacdo fendida, inquieta, agitada, aberta. Entre aquele que
olha e aquilo que é olhado (Didi-Huberman, 2010, p. 77).

Oliveira Jr (1994, p. 20) destaca a diferenca entre olhar e ver: olhar é
aquele que analisa a realidade, que a investiga, enquanto ver conota
desatencéo, superficialidade. A partir dessas defini¢cdes, estariamos muito mais

proximos de ver a cidade, do que de olha-la, pois a aceleracao da vida nos leva
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apenas a ver a cidade e sua paisagem, “isto porque o acréscimo de velocidade,
tanto interna quanto externa aos homens, faz com que nossos olhares sejam
ligeiros, raras vezes nos detemos a admirar um lugar ou paisagem, apenas
passamos por elas” (Oliveira Jr, 1994, p. 27).

Segundo Galvani (2005), o olhar é sensivel, perturba, faz pensar para
gue possamos compreender e interpretar. Por isso, ao caminhar pelos espagos
urbanos, as criancas percorrem a cidade ndo s6 com os pés, mas com o0s olhos

€ 0 corpo inteiro.

O olhar solicita os outros sentidos e mobiliza o corpo. A interacdo de
olhares entre cidade e escola solicita uma leitura estética, sensivel e
critica do cotidiano. Leitura esta que ultrapassa as paredes e os
corredores dos prédios de instituicdes de ensino e ganha a cidade.
Assim, a leitura da cidade considera os referenciais dos educandos,
seus olhares, quem e como sdo, onde e como vivem, por onde
andam, seus gostos, desejos, sonhos, inquietacbes e agbes, sem
ignorar as suas inter-relacdes com a sociedade (Galvani, 2005, p.
147).

Para a autora, as experiéncias na e pela cidade sdo impossiveis de
serem vividas quando 0s corpos permanecem sentados em automéveis, 6nibus
e metrés, ou seja, constata-se que as pessoas nao passeiam mais pelas
cidades, mas passam por elas dentro dos transportes para chegar a algum
lugar, ou ainda, como explicita Oliveira Jr (1994) em sua pesquisa sobre a
cidade (tele) percebida, as pessoas veem as cidades por meio das imagens
produzidas pelos meios de comunicagdo, como a televisdo, e difundidas nas
midias.

Sarmento (2019) destaca que o tema da crianca na cidade ganha
importancia pelo fato de que a vida urbana das criancas exprime a condicéo da

infancia contemporanea:

Retiradas das ruas, confinadas ao espaco doméstico, integradas
compulsivamente na instituicdo escolar, as criancas como que
“desapareceram da cidade”, deslocando-se entre ilhas do arquipélago
urbano: a casa, a escola, o parque infantil ou o shopping no fim de
semana (Sarmento, 2019, p. 02).

O autor ainda ressalta a importancia de pensar a cidade como um

espaco de direito da crianca, pois “na medida em que esta territorializada e
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incluida num espaco urbano especifico, essa identidade é transindividual e
constitui a crianga como sujeito enraizado no lugar” (Sarmento, 2018, p. 237).
No campo do ensino da Geografia na Educacdo Basica, a cidade é

considerada um dos conceitos geograficos de grande importancia, pois

€ lugar da vida cotidiana da maioria da populacéo e é onde se produz
0 modo de vida dominante na sociedade contemporanea. O tema da
cidade, no ensino de Geografia, contribui para a compreensdo da
espacialidade contemporénea, para a pratica cidadd, dando relevo a
sua dimensao territorial, a referéncia a vida coletiva, e para trabalhar
concretamente com conceitos geograficos elementares, como os de
paisagem, lugar e territério (Cavalcanti, 2017, p. 23).

De acordo com Callai (2005) e Theves e Kaercher (2022), é preciso
buscar caminhos para ensinar Geografia, especialmente as criangas, e essa
busca deve estar centrada no pressuposto basico de que para além da leitura
da palavra, é fundamental que a crianca faca a leitura do mundo, pense a vida,
interaja com 0s outros, em propostas de ensino que ultrapassem os contetdos
fragmentados através da mera transmisséo de informacdes isoladas superando
os limites de uma metodologia tradicional. Diante disso, € essencial que 0s
conhecimentos geograficos sejam significativos para desenvolvimento e a
ampliacdo de raciocinios geogréaficos-espaciais. Acerca disso, Freire (1989)

menciona;

Os “textos”, as “palavras”, as “letras” daquele contexto se
encarnavam no canto dos péassaros - o do sanhacu, o do olha-pro-
caminho-quem-vem, o do bem-te-vi, o do sabi4; na danca das copas
das &rvores sopradas por fortes ventanias que anunciavam
tempestades, trovdes, relampagos; as dguas da chuva brincando de
geografia: inventando lagos, ilhas, rios, riachos (Freire, 1989, p. 10).

A partir da citacdo de Freire (1989), percebemos o quanto o autor
evidenciou sua sensibilidade em ler a realidade, o lugar, a paisagem e o
mundo. E é esta educagdo do olhar que acreditamos ser possivel (e

necessaria) no campo da Geografia, pois

[...] ler o mundo n&do é apenas saber ler um mapa, apesar de essa
leitura ser extremamente importante para a geografia. E ir um pouco
mais além, é ler a vida nas entrelinhas do cotidiano de cada um,
relacionar Geografia Humana com Geografia Fisica de forma
articulada e plena, completando-as; compreender que as paisagens
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sdo consequéncias da interacdo do homem com a sociedade
(Goncalves e Lopes, 2008, p.66, grifo nosso).

Por meio da Geografia, conforme Callai (2005), podemos encontrar uma
maneira interessante de conhecer o mundo, de nos reconhecermos como
cidaddos e de sermos agentes atuantes na construcdo do espago em que
vivemos e pertencemos. A partir das reflexdes propostas pela autora,
compreendemos que as criancas, ao fazerem as analises geograficas,
conhecem o seu mundo, o lugar em que vivem e compreendem o que Sao 0S
processos de excluséo social e a seletividade dos espacos. Para a autora,
‘compreender o lugar da diferenca neste mundo, que se diz e se quer
globalizado e tende a homogeneizar a todos e a tudo, € um passo para
perceber que ainda ha o que fazer, e ndo se pode, nem precisa, ficar so
esperando que as ditas determinagdes acontegcam” (Callai, 2005, p. 245).

Ainda, como pontuado por Lopes e Suarez (2018, p. 508), é valido
“marcar a necessidade de se escutar sensivelmente as criangas para ouvirmos,
vermos, sentirmos suas Vvivéncias espaciais, suas culturas geograficas,
aprendendo constantemente com elas e em suas existéncias singulares”.

Conforme destaca Hagat (2016) ndo basta olhar, é preciso que a crianca
seja capaz de ler e ver as paisagens da cidade, pois as imagens na educacao
geografica nao falam por si s6. Ou seja, “olhar a paisagem € o primeiro passo,
ler através dela, do que estd além da aparéncia € o segundo passo, e Vver,
interpretar, compreender e refletir sobre as paisagens da cidade confirma a
presenca de conhecimento geografico e a apropriagao cidada” (Hagat, 2016, p.
85). Neste sentido:

As cidades sao o lugar politico por exceléncia, a polis, onde se
estabelecem as condicdes da decisdo coletiva sobre a vida em
comum e se estruturam os lagos sociais pautados por valores
partilhados. S&o, outrossim, 0 espago onde as controvérsias pelo
devir das comunidades se exprimem em opc¢des politicamente
geriveis. As cidades possibilitam a civilidade, enquanto atitude de
reconhecimento e de respeito pelo outro. Ora, as cidades, s&o
também o lugar de afirmacdo possivel da condigdo politica das
criangas, enquanto seres sociais plenos e cidaddos (Sarmento, 2019,
p. 04).

Galvani (2005) reforca a necessidade de a escola oportunizar as

criangas meios para interpretar a prépria cidade, conhecendo como as criangas
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dialogam com o lugar em que vivem. Para a autora, o0 modo como apresentam
a cidade em suas leituras, desenhos e demais linguagens imagéticas revela o
olhar de quem faz parte do contexto.

Constatamos, entdo, que por meio das experiéncias das criancas na e
pela cidade e da educacdo geogréafica é possivel ampliar as relacbes das
criancas na/com a cidade, proporcionando a elas outras formas de olhar e viver
que privilegie a atencdo, a contemplagdo, o olhar curioso, seu poder de
imaginacédo, fantasia, criacdo e que parta da premissa de que as crian¢cas sao
cidadas.

Para tanto, é imprescindivel ouvir o que as criancas tém a dizer sobre os
espacos que frequentam, pois, de acordo com a pesquisa realizada por Mdiller
(2012) em trés bairros de Porto Alegre/RS, por meio de fotografias e
conversas, as criancas atribuem significados aos espacos que participam e,
para a autora, € necessario “incluir as criangas nas discussdes sobre a cidade
que habitam e de promover o dialogo com elas, de forma a engaja-las nos
processos de mudanca” (Muller, 2012, p.313). Nesse sentido, a autora destaca
gue a cidade deve ser pensada a partir do que as criancas propéem.

Tavares (2003) ressalta, a partir de um trabalho realizado com
estudantes na cidade de S&o Gongalo/RJ, que as criancas ao refletirem sobre
a cidade, sdo potencializadas a compreendé-la como “um lugar privilegiado
para aprendizagem da convivéncia democratica” (Tavares, 2003, p.16).

A partir disso, destacamos a necessidade de pensarmos na educacao
das criancas para além das paredes da escola, numa perspectiva do
desemparedamento da infancia, visto que o confinamento da infancia (e a sua
institucionalizacdo) e a organizacdo da vida das criancas em ilhas de atividades
(o espaco da casa, da escola e dos parques infantis, por exemplo) impossibilita
as criancas de vivenciarem e compartilharem experiéncias nos espacgos da

cidade. Acerca disso, Tiriba (2010) destaca que:

E fundamental investir no propésito de desemparedar e conquistar os
espacos que estao para além dos muros escolares, pois ndo apenas
as salas de aula, mas todos os lugares sado propicios as
aprendizagens: terreiros, jardins, plantagfes, criacfes, riachos,
praias, dunas, descampados; tudo que estd no entorno, o bairro, a
cidade, seus acidentes geograficos, pontos histéricos e pitorescos, as
montanhas, o mar... Além de se constituirem como espacgos de
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brincar livremente e relaxar, esses lugares podem também ser
explorados como ambiente de ouvir histérias, desenhar e pintar,
espacos de aprendizagem em que se trabalha uma diversidade de
conhecimentos (Tiriba, 2010, p. 09).

Acreditamos que o0s espacos da cidade sdo fundamentais para a
socializacdo das criancas, considerando a sua relevancia para a ampliagéo
cultural, o conhecimento espacial e a formacdo de um pensamento critico com
relacdo a sociedade. Segundo Jenks (2005), a compreensdo sobre a infancia
no contexto das cidades tem explicitado a forma como as criangas vivenciam
0Ss espacos, considerando que estes, geralmente, s&o estruturados e
organizados como estruturas de controle e interdicdo as vivéncias infantis

como circulagcéo, acesso e praticas sociais, cComo veremos a seguir.

4.2 OS ESPACOS PUBLICOS E PRIVADOS DA CIDADE E AS VIVENCIAS
DAS CRIANCAS

Neste item utilizamos a teoria historico-cultural e seus conceitos de
vivéncia (perejivanie) e meio (sredd) para poder, a partir do trabalho de campo
que traremos nas proximas secbBes, compreender a crianca e seu
desenvolvimento na cidade.

O termo vivéncia se atrela a outro muito importante para a teoria
histérico-critica, meio ou sred4, na lingua russa. Desta forma, a “vivéncia seria,
exatamente, a unidade fundada entre a crianca e 0 meio, confluéncias onde

estaria o desenvolvimento” (LOPES, 2013a, p.129). Assim, vivéncia ou

7

perejivanie, na lingua russa, segundo Vigotski (2010), € compreendido da

seguinte maneira:

A vivéncia é uma unidade na qual, por um lado, de modo indivisivel, o
meio, aquilo que se vivencia esta representado — a vivéncia sempre
se liga aquilo que esta localizado fora da pessoa — e, por outro lado,
esta representado como eu vivencio isso, ou seja, todas as
particularidades da personalidade e todas as particularidades do meio
sdo apresentadas na vivéncia, tanto aquilo que é retirado do meio,
todos os elementos que possuem relacdo com dada personalidade,
como aquilo que é retirado da personalidade, todos os tragos de seu
carater, tragos constitutivos que possuem relagcdo com dado
acontecimento. Dessa forma, na vivéncia, nds sempre lidamos com a
unido indivisivel das particularidades da personalidade e das
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particularidades da situacéo representada na vivéncia (Vigotski, 2010,
p. 686).

Para Theves (2018, p. 81), “a vivéncia € uma unidade de elementos do
meio, pela qual pode-se operar para buscar formas de compreender como o
meio exerce influéncia na crianca e como esta reage aos diferentes
acontecimentos desse meio”.

Nesse ambito, a vivéncia da crianca estd4 vinculada ao meio e, ao
mesmo tempo em que sofre influéncia deste, também o modifica por meio das
interacBes. Ao contrario do que entendem os deterministas ao afirmar que em
dada situacao a crianca sofrera certa reacdo no seu desenvolvimento, no termo
“vivéncia” sdo incluidas as especificidades das criancas e as suas maneiras de
perceber o meio e a situacao vivida, “isto €, de que forma ela toma consciéncia
e concebe, de como ela se relaciona afetivamente para com um certo
acontecimento” (Vigotski, 2010, p. 686).

Nessa perspectiva, Lopes (2013a) nos aponta que temos de assumir
que o0 espaco geografico faz parte do meio e € um importante elemento da
unidade “vivéncia”. Para o autor, as paisagens, os territorios, os lugares e o
espaco geografico possibilitam os processos humanos. Neste sentido, Theves
(2018, p. 94) afirma que “essa abordagem considera as criangas como sujeitos
que produzem conhecimentos e significados sobre o espaco através de suas
vivéncias, sendo esse um dos pressupostos fundamentais para considerar o
trabalho desenvolvido com a Geografia nos anos iniciais”.

Compreendendo a cidade como um espaco urbano atravessado néo
somente por questbes econbmicas, politicas, culturais e de territério, mas
também pela sua complexidade social, pretendemos discutir a diferenca entre
0S espacos publicos e privados e as vivéncias sociais.

Para tanto, partimos das contribui¢cdes de Carlos (2007), para mencionar
que a constituicdo das cidades, tais como conhecemos hoje, foi possivel em
decorréncia da expanséo do capitalismo.

Significa considerar o fato de que o capitalismo se expandiu e, ao se
realizar, tomou 0 mundo e este momento se relaciona com aquele da
redefinicdo da cidade, da constituicdo de novas centralidades, de sua

exploséo, da extensdo das periferias e da reproducdo do espaco em
um outro patamar (Carlos, 2007, p. 20).
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De acordo com a autora, a cidade pode ser definida como “construgao
humana, produto histérico-social, contexto no qual a cidade aparece como
trabalho materializado, acumulado ao longo de uma série de geragdes, a partir
da relacao da sociedade com a natureza” (Carlos, 2007, p. 20). Assim, a autora
destaca que “a cidade pode ser entendida dialeticamente, enquanto produto,
condigdo e meio para a reproducéo das relagdes sociais” (Carlos, 2007, p. 21).
Com base nesse entendimento, a cidade ndo deve ser compreendida somente
pelos aspectos fisicos, tais como o relevo, a hidrografia, a uso e ocupacao do
solo, mas como lugar vivido pela comunidade que nela atua e interage criando
uma identidade. Nesse aspecto, Carlos (1998, p. 26) menciona que, “a cidade
€ um modo de viver, de pensar, mas também de sentir. O modo de vida urbano
produz ideias, comportamentos, valores, conhecimento, formas de lazer e uma
cultura”. Assim, a cidade se configura como um espaco de vivéncia, de
conflitos e de contradi¢bes sociais.

Sobre as diferencas e contradicdes no uso e apropriacdo das cidades,

Carlos (2003) ressalta que:

Como os interesses e as necessidades dos individuos séo
contraditorios, a ocupacgéo do espago nao se fard sem contradicdes e,
portanto, sem luta. Esse processo de apropriacdo faz transparecer
por todos os lados a disparidade, a desigualdade entre o “rico” e o
‘pobre” e entre este a “miséria absoluta” daqueles que moram
embaixo das pontes e viadutos ou nos bancos das pracas. A
disparidade se expressa nas construgcdes, na existéncia e/ou
qualidade da infraestrutura, na roupa e nos rostos (ha rudez ou
suavidade de tracos) (Carlos, 2003, p. 83).

Acerca do planejamento das cidades, Dias e Ferreira (2015) destacam
gque 0s espacos sdo o0 resultado de uma dinamica altamente complexa
dominada pelos produtores da cidade, que a planejam, projetam, discutem e

executam. Sendo assim,

ndo séo levados em consideracé@o os desejos, as subjetividades e as
necessidades de todos os grupos sociais. No uso de suas atribuicdes,
detentores do poder e responsaveis politicos das cidades nao
demonstram receptividade a ouvir as preocupacfes e demandas das
criangas, normalmente vistas apenas como um subproduto dos pais,
dos adultos produtivos — e eleitores. Elas permanecem “invisiveis”,
ndo consideradas como seres sociais de pleno direito, sobretudo do
direito a participacdo (Dias e Ferreira, 2015, p. 122).
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Ward (1978) discute o conceito de espaco publico e privado na cidade,
oferecendo uma critica a pratica de adultos que constroem playgrounds,
parques, brinquedotecas e espacos de recreagao privados, tais como lojas de
brinquedos e restaurantes infantis. O autor argumenta que esses espacos
tendem a limitar a capacidade criativa e inventiva das criancas, ao invées de
promover sua livre exploracdo e acdo. Em vez de simplesmente fornecer
estruturas e materiais prontos, o autor sugere que seria mais benéfico oferecer
materiais que permitam as criancas criarem suas proprias experiéncias. Além
disso, Ward (1978) aponta para a disparidade de acesso a atividades
esportivas, musicais e artisticas, que muitas vezes estdo disponiveis apenas
para aqueles que tém recursos financeiros para pagar por esses Servigos.

Assim, ao especificar os lugares para criancas, reprimimos suas
escolhas e limitamos a sua imaginacdo, ao invés de possibilitar que elas
mesmas manifestem suas preferéncias, respeitando sua autonomia como ser
social e historico, “como ser pensante, comunicante, transformador, criador,
realizador de sonhos” (Freire, 1996, p. 46).

Dias e Ferreira (2015) apontam que, com 0 argumento da protecao
contra os perigos da rua, a crianca, ao descobrir as possibilidades que a vida
urbana oferece, torna-se refém das limitacdes que Ihe sdo impostas, reduzindo
sua visdo de sujeito a uma imagem que lhe é apresentada, isto €, um mundo
particular em que o extramuros em que vive é cercado de perigos e monstros,
como também apontado por Saraiva (2014), ao destacar que, desta maneira,
as relacdes com a cidade envolvem a producdo de uma experiéncia urbana
gue se realiza especificamente em espacos privados.

Como sinalizam Mduller e Nunes (2014), ndo se trata de defender a plena
autonomia de uma crianga no espaco urbano, pois seria inconveniente
abstrairmos as dificuldades e riscos que isso geraria. Porém, € necessario
romper com a imagem disseminada de que a cidade apresenta mais perigos do

que possibilidades as criancas.

4.2.1 O esvaziamento dos espacos publicos
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De acordo com Dias e Ferreira (2015), a cidade € vista como um
territério do medo e de insegurancga, que criada por interesses politicos e
econdmicos, é difundida pelos meios de comunicacdo como uma prética
discursiva que nos levam a cegueira do cotidiano. Como sugere Bauman
(2009), o medo esta presente no espaco urbano e, consequentemente, o
desejo de um porto seguro, que nunca € encontrado, mantém o cidadao em
constante estado de alerta, ou seja, a cidade tornou-se um territorio
imprevisivel e ameacador, que cada vez menos é vista como acolhedora,
confortavel e segura.

Evangelista (2020) relata em sua pesquisa que a midia estimula a
cultura do medo e a facilidade de acesso aos meios de informacédo e
comunicacado faz a sua propagacdo em grande escala. O medo pode ser real
ou imaginario, porém, quando associado a um espaco, 0S sujeitos se sentem
inseguros para estabelecer relagBes sociais saudaveis, o que favorece o
afastamento dos espacos publicos e restringe a busca por habilidades
necessarias para compartilhar a vida publica. Alimentado pelo individualismo
moderno, caracteristica social do capitalismo, ha um esvaziamento do espaco
publico, em detrimento do espaco privado, sobretudo no que diz respeito ao
desaparecimento da crianca dos territorios publicos.

Nesse sentido, 0 medo gera segregacdo, inseguranca e modifica os
comportamentos, como por exemplo a mudanca no trajeto para a residéncia, o
esvaziamento das pracas e a desertificacdo das ruas. O medo também altera a
paisagem com o alcance da tecnologia a partir do aumento no uso de
equipamentos de seguranca, sistemas de localizacdo, rastreamento e
monitoramento.

Pensando nas culturas infantis, nos espacos publicos, as criancas
brincam, aprendem, socializam e se desenvolvem como cidadaos. De acordo
com Almeida (2012, p. 28), “os espagos publicos tornam-se palco do
desenvolvimento de ag¢fes ludicas coletivas e/ou individuais, expressédo de
cultura geracional, intergeracional, e intercultural especificas”.

Nesta linha, Muller e Nunes (2014, p. 671), sublinham que “o espaco
publico da cidade se apresenta como um dos fatores responsaveis pela

reducdo das distancias sociais, pois favorece o encontro de diferentes grupos,
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viabilizado pela proximidade fisica entre eles”, ou seja, sdo lugares de
encontros sociais e vivéncias coletivas.

Ressaltamos a importancia da valorizacdo do espacgo publico, da ideia
de coletividade, da cidade como espaco de bem comum e de experiéncias
sociais diversificadas, as quais proporcionem a solidariedade e a convivéncia
com o outro. Ainda, acreditamos que estar atento aos modos como as criancas
se apropriam e recriam esses espacos em seus cotidianos, quais sao as
relaces tecidas e as interacfes, evidencia um caminho possivel na tentativa

de reverter a l6gica de dominac¢éo do espaco publico pelos adultos.

4.2.2 A expansao dos espacos privados

Os espacos privados da cidade sao considerados de propriedade
particular e podem permitir o acesso ao publico, como estabelecimentos
comerciais, shoppings e lojas de departamentos, ou nega-lo, como as
residéncias e os condominios fechados. Sobarzo (2006) destaca que o0 espaco

publico se encontra em transformacao, pois

a realidade hoje nos imp8e grandes questionamentos para a
abordagem do espaco publico. A consolidagdo de novos produtos
imobiliarios — loteamentos fechados, shopping centers, centros
empresariais, parques tematicos, centros turisticos — questionam o
significado do espago publico. Os novos espagos “publicos” —
realmente semipublicos ou pseudopublicos — sdo muitas vezes
caricaturas da vida social, negando ou ocultando as diferencas e os
conflitos, tornando a sociabilidade mais “clean” e, em ultimo termo,
negando-a (Sobarzo, 2006, p. 95).

Segundo o autor, esses produtos inovadores reafirmam o desejo dos
sujeitos se diferenciarem pelo seu poder aquisitivo. Neste ambito, Tonucci
(2019, p. 42) sublinha que “a cidade, nascida como lugar de encontro e de
permuta, descobriu o valor comercial do espaco e desvirtuou todos o0s
conceitos de equilibrio, de bem-estar e de convivio, passando a seguir apenas
programas geradores de lucro, de interesse. Vendeu-se”.

Outro aspecto que perpassa a desvalorizacdo do espacgo publico é o

individualismo. Gehl (2013) aponta que a individualizagcdo e a verticalizacdo
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arquitetbnica dos prédios interferem no modo como as pessoas sentem e
vivem as cidades.

Nesse contexto, de acordo com as discussdes realizadas por Dias e
Ferreira (2015), as criancas tém sua liberdade de movimento reduzida, além de
serem privadas da possibilidade de desenvolver formas particulares de

perceber a cidade. Para as autoras,

essa privatizacdo da infancia reforca o efeito de ocultamento de sua
condicdo social, contribuindo ainda mais para sua marginalizacéo.
Em prol de uma suposta segurancga, tornam-se “reféns”, confinadas
em espagos especialmente reservados a elas: “infantis”, fechados,
artificiais, homogéneos, supervisionados e controlados por adultos, os
guais acabam por cercear a criatividade e a propria infancia (Dias e
Ferreira, 2015, p. 123).

Neste sentido, Lansky, Gouvéa e Gomes (2014), mencionam que no
contexto urbano, gradativamente, a crianca tornou-se uma das principais
vitimas da segregacao socioespacial nas metrépoles modernas, resultando em
casos de confinamento e/ou controle excessivo para alguns grupos e
marginalizagdo para outros. Desta forma, “as condigbes de acesso e uso dos
espacos publicos sdo definidas tanto a partir das politicas estatais, quanto
pelas diferencas socioeconémicas e culturais no desenvolvimento de uma
sociabilidade urbana (Lansky, Gouvéa e Gomes, 2014, p. 719).

Acerca da mobilidade infantil, Ward (1978) destaca que as criancas
vivenciam o transito da cidade e tém sua mobilidade reduzida, visto que
planejamento urbano prioriza a circulacdo dos carros. O autor ainda argumenta
gue a garantia de mais ciclovias e calgcadas possibilitaria 0 uso de bicicletas,
favorecendo a independéncia das criangas, mas que na visao dos adultos essa
pratica ainda & sinbnimo de perigo e inseguranga.

Assim, o0 espaco nao mais privilegia encontros e trocas, pois foi
transformado em um lugar de transito conturbado, em que as pessoas apenas
dirigem e passam rapidamente. Cada vez mais pessoas andam em carros ao
invés de caminharem, assim, sua relacdo com a cidade se torna desconexa,
seu conhecimento sobre ela passa a ser superficial e seus habitantes néo se

sentem pertencentes a esse Iugar.
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Essas modificacdes no espaco urbano das cidades limitam a autonomia
infantil, a criatividade e a inventividade, estimulam padrdes de comportamentos
e incentivam o consumo, ou seja, constantemente, as criangcas sao alvo dos
mercados de produtos.

De acordo com pesquisa desenvolvida por Loureiro (2010), na
Universidade do Minho, em Portugal, nas ultimas décadas, o espaco urbano
das grandes cidades tem-se mostrado desajustado as necessidades infantis,
visto que o mundo do privado retirou as criangcas dos espacos publicos,
afastando-as de uma experiéncia equilibrada e necesséria de articulacéo entre
0 publico e o privado.

Para Ward (1978), é evidente que as criancas ndo podem ter sua
infancia limitada aos espacos especializados, institucionalizados e
considerados pelos adultos como seguros, mas também necessitam de
experiéncias em lugares abertos, potencializadores das descobertas e que
despertem o interesse e a curiosidade das criangas.

No proximo topico, teceremos um dialogo sobre a relacdo entre a

infancia e a cidade, na sociedade contemporanea.

4.3 O DIREITO DA CRIANCA A CIDADE E OS FATORES DE RESTRICAO DA
CIDADANIA

Neste tdpico, tecemos discussdes sobre o direito da crianca a cidade, as
multiplas infancias e os fatores de restricdo da cidadania. Muller e Nunes
(2014) acentuam que o tema infancias e cidade € um campo de estudo em
desenvolvimento e que na sociedade contemporanea, diante das condi¢cdes da
vida da crianga, do avanco das tecnologias da informacdo, dos meios de
comunicacdo e de transporte, esse tipo de investigacdo se faz cada dia mais
necessario.

A crianga, enquanto ser ativo, historico e cultural, constréi sua cultura
por meio das suas vivéncias na cidade, como exploramos anteriormente. Para
Lopes (2008a, p. 77), “as criangas séo, assim, produtoras de culturas préprias
€ negociam com as demais categorias presentes na sociedade, buscando

negar a condigao de categoria submetida”.
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Harvey (2012), reforca que a cidade € um direito de todo cidadao:

O direito a cidade esta muito longe da liberdade individual de acesso
a recursos urbanos: é o direito de mudar a n6és mesmos pela
mudanca da cidade. Além disso, € um direito comum antes de
individual j& que esta transformagdo depende inevitavelmente do
exercicio de um poder coletivo de moldar o processo de urbanizacao.
A liberdade de construir e reconstruir a cidade e a nés mesmos €,
como procuro argumentar, um dos mais preciosos e negligenciados
direitos humanos (Harvey, 2012, p. 74).

Embora o autor ndo faga mencdo a crianga, nés a incluimos nesse
processo visto que este direito ndo tem sido garantido a todos os grupos da
sociedade. As criancas, como grupo considerado vulneravel e excluido, tém,

por vezes, o direito a cidade negado. Sobre isso, Azevedo (2019) destaca que:

Negar a crianca a vivéncia da cidade é restringir suas oportunidades
de conhecer e experienciar as ruas, o bairro, a histéria e a vocagéo
do lugar, a0 mesmo tempo restringir também sua participagao
enquanto cidada e ator social com competéncias para desenvolver
acbes com potencial poder de decisdo. N&o reconhecer sua
cidadania critica é conceber ainda a crianga como apenas o “futuro”,
incapaz de opinar ou decidir sobre os assuntos de seu interesse ou
de uma coletividade, ou seja, tornando-as invisiveis como cidadas e
deixando-as sempre em compasso de espera sobre os temas da
cidade (Azevedo, 2019, p. 26).

Deste modo, faz-se necessario garantir a efetivacdo do direito das
criancas a cidade, pois mesmo existindo o argumento da crianca como sujeito
de direitos e desejos, Dias e Ferreira (2015) destacam que elas ainda
permanecem “sem voz que ressoe na sociedade e que continuam sendo, na
atualidade, ator individual e coletivo, recluido ao ambito privado e invisivel na
cena politica e urbana” (Dias e Ferreira, 2015, p. 121).

Vale ressaltar que ao destacar a pluralidade da infancia, reconhecemos
as diferencas socioecondmicas e culturais das criangas, porém, partimos da
premissa de que as criancas sao cidadas de direitos, detentoras do direito a
cidade. Se toda infancia é infancia de um lugar, e nos propomos a dialogar
sobre criancas e cidades, o que poderiamos dizer sobre a infancia das criancas
na cidade de Florianopolis/SC? Em outras palavras, embora vivenciem a
cidade de maneiras diferentes, defendemos que as criancas tém o direito de

experienciar, descobrir e usufruir daquilo que as cidades podem oferecer por
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meio das mais diferentes interacbes, fundamentais para o processo de
socializagéo.

Sarmento (2007), citando Marshall, explicita que o conceito classico de
cidadania tem trés dimensdes, nas sociedades modernas ocidentais: cidadania
civil, relacionada aos direitos civis; cidadania politica, relacionada a
participacdo na vida politica, direito ao voto; e cidadania social, isto é, os
direitos béasicos de uma vida digna em sociedade (educacdo, saude, moradia,
seguranga, lazer). Para o autor, “a concepgao classica de cidadania recusa o
estatuto politico as criangas” (Sarmento, 2007, p. 37). Diante disso, as criancas
ndo poderiam ser cidadas, visto que nao possuem direitos politicos
estabelecidos e seus direitos civis e sociais sao tutelados pelos pais e/ou

responsaveis. Nesse sentido, Araujo (2017) relata que:

A situag&o de dependéncia da crianga vai muito além do cuidado e da
protecdo, evidentemente tdo necessarios no contexto de
desenvolvimento infantil. E histérica e estd vinculada de forma
indissociavel ao préprio conceito de criangca como um ser imaturo,
incompleto e passivel de corre¢éo por parte do adulto (Aradjo, 2017,
p. 112).

Sarmento (2012) ndo nega a necessidade de protecdo as criancas, mas,
entende que a forma como a concepc¢ao de criangca na sociedade moderna foi
firmada produziu uma invisibilidade social entre o que a crianga pode e aquilo
de que é capaz. Sarmento (2018) ainda afirma que a cidadania da infancia,
recentemente, tem sido discutida em pesquisas e acrescentada em leis

nacionais. Porém, no que se refere ao direito a cidade ou uso do espaco

7z

urbano em relacdo as criangas, o autor considera que este é muito restrito.
Conforme Araujo (2017):

Para ganhar o espaco externo (da rua, do campo) a crianca necessita
contar com um ambiente propiciador: um ambiente social ou familiar
que o permitam, e uma idade minima. Isto é, a autonomia de
movimento e uso do espaco pela criangca aumenta na medida em que
sua idade avanca, e mesmo assim (considerando diversas variagcfes
familiares e culturais), para algumas familias permitirem que suas
criangas saiam a rua sozinhas, faz-se necesséria uma espera de
mais de uma década. Interfere ai, fortemente, o fator cultural.
Podemos citar a concepcdo de infancia das familias; as proprias
infancias vividas por seus membros adultos; a concepc¢éo de infancia
da sociedade. A influéncia da midia também interfere nas decisdes
tomadas pela familia a respeito do transito de suas criangas pela rua,
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por meio de programas, publicacdes, novelas, noticias em jornais ou
mesmo propagandas (Araujo, 2017, p. 112).

Por se apropriarem de um discurso de protecdo as criangas, os adultos
facilmente as excluem da cidade, restringindo as interacdes intrageracionais e
intergeracionais ao espaco privado ou a lugares previamente delimitados no
espaco publico. Estes espacos, tomados pelos adultos como os mais
adequados as criangas e que geralmente se voltam ao ludico, dificilmente
promovem interacdes mais diversificadas (Mller e Nunes, 2014, p. 670).

Acerca dos fatores de restricdo da cidadania pela crianca, Sarmento
(2018) pontua seis dimensdes, sendo eles: domesticacao, institucionalizacao,
insularizacdo, dualizacdo, fragmentacdo e limitacdo da autonomia da
mobilidade.

A domesticacao esta ligada ao fato de as vivéncias livres das criancas
passarem a ser controladas pelos adultos, tendo como justificativa a
necessidade de seguranca e protecdo. Por exemplo, as atividades realizadas
em buffets infantis, acampamentos infantis, sec¢des infantis em
estabelecimentos de alimentacdo e supermercados, dos videogames aos
parques tematicos/de aventuras. Os adultos acreditam que encontraram um
meio de controlar e proteger as criancas, sem tirar delas as atividades
consideradas adequadas a idade e impondo pautas regulatérias de
comportamentos, assim “as criancas passam a realizar atividades ditas livres,
segundo padrbes que materializam o controle. Sobretudo, quando essas
atividades passam a ser dependentes do mercado de servigos para criangas”
(Sarmento, 2018, p. 234).

Para Sarmento (2018), a institucionalizacdo esta ligada a domesticacéo
e se refere a proliferagdo de instituicdes destinadas as criancas, as quais
determinam regras e limites de a¢ao no espaco, difundindo a normatizacéo da
infancia. Toda instituicdo tem regras impostas, rotinas semelhantes (e rotinas
de lugares) que moldam individuos, garantindo um “espaco de vida individual
temporalizado” (Verbena e Faria, 2014).

De acordo com Sarmento (2018), a medida que a quantidade de
instituicdes cresce, tais como escolas, jardins de infancia, ateliés de tempos

livres, clubes, lares e instituicbes de acolhimento etc., carregam a concepcao
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da incompletude da crianca, assim, a escola traz em si a ideia de que cabe a
ela transformar as criancas em cidaddos do futuro, pois a crianca ndo é um

cidadao urbano, é um vir a ser.

A institucionalizacdo da infancia operou a transformacédo da crianca
em aluno (Sarmento, 2011) e, por essa via, atribuiu-lhe uma condicao
de quase-cidadd ou de cidadd em processo, limitativa da
possibilidade da sua plena afirmacdo como cidada de pleno direito. E
a cidade permitiu ampliar e consolidar esse processo (Sarmento,
2018, p. 235).

Ja4 a insularizacdo esta relacionada ao confinamento das criancas.
Sarmento (2018) aponta que as criancas, principalmente nos centros urbanos,
trafegam em ilhas, de uma instituicdo para outra. A metéfora da ilha é utilizada
no intuito de ilustrar a vivéncia fragmentada das criangcas. Essa restricao da

mobilidade faz com que as criangas desconhecam a cidade em que moram.

O espacgo intersticial entre as instituicbes, sobretudo no caso das
situacdes de controle o mais restritivo da mobilidade, constitui-se para
as criangas em um grande desconhecido. Por consequéncia, a sua
experiéncia, nesses casos, € bastante limitada a respeito da vida
urbana e das suas possibilidades. A participacdo cidadd pelas
criangas, na representacdo, definicdo e proposta de configuracdo do
espaco urbano, fica, nessas circunstancias, fortemente condicionada.
Desse modo, o afastamento espacial das criancas, ou a sua restricao,
€ também um afastamento da possibilidade de produc¢éo pela crianca
de uma autoconsciéncia como ser da cidade e como interveniente na
vida em comum (Sarmento, 2018, p. 235).

Para o autor, insularizacdo € potencializada pela maneira como as
cidades estdo organizadas em “espacos de exclusivos e espagos de exclusao”,
ou seja, a maneira em que a cidade segrega socialmente a classe dominante e
os excluidos do sistema capitalista. Para Sarmento (2018, p. 235), “o
afastamento espacial das criancas, ou a sua restricdo, € também um
afastamento da possibilidade de produgdao pela crianga de uma
autoconsciéncia como ser da cidade e como interveniente na vida em comum”.

O medo da violéncia tem estimulado a segregacdo das criancas em
espacos com vigilancia constante dos adultos, diminuindo a oportunidade de
acOes autbnomas com respeito ao espaco urbano. De acordo com Lansky,
Gouvéa e Gomes (2014), neste contexto, as criancas experimentam uma dupla

segregacao, quer pela visdo do espaco publico como inapropriado a circulacéo
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infantil, quer pela representacdo de sua periculosidade nas metropoles
brasileiras contemporaneas.

A dualizacdo esta associada as desigualdades sociais, a estratificacdo
sociais e as desiguais oportunidades que as criancas vivenciam na mesma
cidade. Segundo Sarmento (2018), as criancas consideradas mais pobres, que
vivem nas periferias e nas favelas, sdo as mais afetadas, embora isso nao
signifique que n&o tenham experiéncias ricas na construgéo das suas culturas,
visto que tendem a viver suas culturas com maior liberdade, dentro de seus
bairros, no entanto, tém acesso restrito a espacos de culturais, como museus,
bibliotecas e teatro. De acordo com Sarmento (2018, p. 236), “a dualizagao
afeta todas as criancas, ainda que de modo desigual, por meio de uma
experiéncia fragmentaria da cidade”.

Acerca da limitacdo da autonomia da mobilidade infantil, Sarmento
(2018) explicita que reducao da circulagédo das criancas em espacos da cidade,
em funcdo do processo de automobilizacdo, considerando o aumento do
namero de carros e, consequentemente, de acidentes, da obesidade infantil,
restringe a circulacdo do pedestre e 0 contato entre as geracoes.

Segundo Miuller e Nunes (2014), o uso do espaco coletivo urbano tem
sido cada dia mais pensado em favor de interesses privados, assim como o
planejamento das ruas privilegia os meios de transportes, em vez dos seres
humanos. No processo de producédo e apropriacdo do espaco da cidade, a
crianca é praticamente invisivel.

No entanto, Sarmento (2018) manifesta fatores de potencializacdo da

cidadania infantil, considerando que

a experiéncia da cidade pode ser estimulada pelos servicos
educativos associados aos museus, pelo incentivo ao contato
espontaneo com a natureza nos parques e jardins, pela abertura das
ruas a circulagdo pedonal com seguranca e as interagdes com 0s
seus passeantes de todas as idades (Sarmento, 2018, p. 238).

Para o autor, as criancas devem construir experiéncias Unicas, nos
espacos que lhes sdo ofertados, mas essa responsabilidade ndo € individual,

dos pais ou responsaveis, mas sim coletiva e pode ser facilitada pelo poder
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publico por meio de politicas publicas que garantam o acesso, a permanéncia e
a participacao das criancas, segundo as légicas de incluséo e sustentabilidade.

Na proxima secdo, apresentaremos a metodologia da pesquisa,
explicitando o contexto da pesquisa, 0s sujeitos e a escola participantes, e 0s
procedimentos metodoldgicos que possibilitaram a aproximagdo com o objeto

de estudo.
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SECAO 5

METODOLOGIA DE PESQUISA COM CRIANGAS

Nesta secao, apresentamos os caminhos metodolégicos da tese. Este estudo
tem raizes nas proposi¢des das pesquisas de carater qualitativo de natureza
exploratoéria/descritiva com abordagem etnografica, a partir das
experiéncias vivenciadas nos espacos da cidade e a¢des e praticas realizadas
por meio de trabalho de campo. Os sujeitos da pesquisa sao as crian¢as do
2° ano matutino do Ensino Fundamental de uma escola publica de Educacgao
Basica localizada em Florianépolis/SC.
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5 METODOLOGIA DE PESQUISA COM CRIANCAS

Ouvir a voz das criangas ndo se constitui como um simples
desiderato metodolégico, mas como uma condi¢cdo decisiva para o
estabelecimento do didlogo intergeracional que a ciéncia social é
convidada a realizar (Sarmento, 2005, p.11).

Nesta secdo, apresentamos os caminhos metodolégicos desta tese.
Buscamos por meio do rigor, da ética e da estética na pesquisa, processos que
possam auxiliar na geracdo e analise dos dados, a fim de que este trabalho
possa apresentar ao campo elementos enriquecedores.

Com a intencdo de compreender como as criangas vivenciam
experiéncias nos espacos da cidade a partir de acfes e praticas realizadas por
meio de trabalho de campo em uma instituicdo publica de Educacdo Basica
localizada em Florianopolis/SC, a trajetéria metodologica desta tese tem
abordagem de pesquisa de natureza basica qualitativa exploratGria/descritiva,
por se tratar de uma pesquisa que analisa 0s contextos sociais de um
determinado grupo para explicar seus fenbmenos culturais.

Segundo Creswell (2010), as pesquisas qualitativas seguem algumas
caracteristicas. O ambiente natural, retratado por ele, diz respeito a relacdo
com o qual o/a pesquisador/a tem com seus sujeitos, ou seja, ola
pesquisador/a ndo costuma “retirar” os/as participantes e leva-los para um
“‘espacgo artificial’, com o qual ndo tenham alguma relagcdo com o contexto
pesquisado, ele estd em estreita interacdo entre pesquisador/a, sujeitos e

contexto.

5.1 ETNOGRAFIA E A PESQUISA COM CRIANCAS

Neste topico, traremos consideragcbes acerca das principais
caracteristicas da pesquisa qualitativa e do método etnogréfico, para entao,
destacamos algumas questdes do campo antropoldgico, referentes ao
desenvolvimento de etnografia com criangas.

A pesquisa qualitativa busca a interpretacdo e a descoberta de
fendbmenos sociais levando em consideracdo os varios elementos do contexto

no qual se estuda. Por meio da pesquisa qualitativa, o sujeito € compreendido
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como um ator social que atribui sentidos as suas vivéncias, portanto, suas
interacOes e relagdes sdo o centro da investigagdo. Segundo Gatti e André
(2013), as pesquisas qualitativas se estabeleceram como uma modalidade
investigativa “para responder ao desafio da compreensdo dos aspectos
formadores/formantes do humano, de suas relacbes e construcdes culturais,
em suas dimensodes grupais, comunitarias ou pessoais” (Gatti e André, 2013, p.
30). Ainda, o/a pesquisador/a vivencia um profundo envolvimento com a
pesquisa, assim, a subjetividade do/a pesquisador/a e dos participantes da
investigacdo esta em evidéncia durante todo tempo no trabalho de campo.

Entre as abordagens da pesquisa qualitativa destacamos a etnografia.
Apesar da origem da etnografia moderna se situar no final do século XIX e
inicio do século XX, essa forma de investigacdo antropolégica contribui para a
pesquisa qualitativa nas diferentes areas das ciéncias humanas e sociais. A
abordagem etnogréfica combina técnicas e recursos metodoldgicos, dando
énfase as estratégias interativas de observacao participante, com o intuito de
captar a rede de significacbes que estdo subjacentes no discurso social.

De acordo com André (2008), h4 que atender ao principio basico da
etnografia, que € a relativizacdo, para o que se faz necessario o
estranhamento, entendido como um esforco deliberado de distanciamento da
situacdo investigada para tentar apreender os sujeitos ou grupos estudados.
Outro principio defendido pela autora € a observacédo participante, que permite
ao/a pesquisador/a a interacao, afetando e sendo afetado pela situacéo.

Para Sarmento (2003), por meio da etnografia é possivel apreender a
vida tal como ela é cotidianamente conduzida, simbolizada e interpretada pelos

sujeitos em seus contextos de a¢éo. Acerca disto, Cohn (2005) afirma que:

A etnografia € um método em que o pesquisador participa ativamente
da vida e do mundo social que estuda, compartilhando seus varios
momentos, o que ficou conhecido como observagdo participante. Ele
também ouve o que as pessoas que vivem nesse mundo tém a dizer
sobre ele, preocupando-se em entender o que ficou conhecido como
0 ponto de vista do nativo, ou seja, 0 modo como as pessoas que
vivem nesse universo social o entendem. Portanto, usando-se da
etnografia, um estudioso das criangas pode observar diretamente o
gue elas fazem e ouvir delas o que tém a dizer sobre o mundo (Cohn,
2005, p. 10).
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Diante da citacdo anterior, percebemos que por meio da etnografia é
possivel um olhar sobre o todo, a escola, a comunidade, as vivéncias e
relacbes estabelecidas, na qual o/a pesquisador/a tem papel importante e sua
observacdo participante deve considerar o caminho que pretende seguir em
suas observacfes, mantendo um olhar atento, compreendendo a realidade na
qual vai atuar e a maneira como agir sobre ela, tendo a sensibilidade para
adentrar no campo de pesquisa, pois a relagdo estabelecida com os sujeitos é
ponto fundamental para produzir as informacbes necessarias para uma
pesquisa de qualidade.

Além da postura do/a pesquisador/a na entrada no campo, se faz
necessario a organizacdo de como essa pesquisa sera realizada. Como
ressalta Geertz (1989), é necessaria uma descricdo densa que possibilite
estabelecer relacbes, selecionar informantes, transcrever textos, levantar
genealogias, mapear campos, manter um diario e assim por diante. Neste
sentido, Ludke e André (1986) apontam trés etapas para a realizacdo da

pesquisa etnografica:

A primeira fase envolve a sele¢do e a definicdo de problemas, a
escolha do local onde sera feito o estudo e o estabelecimento de
contatos para a entrada em campo, bem como o as primeiras
observacgbes, com a finalidade de adquirir maior conhecimento sobre
o fendbmeno e possibilitar a selecdo de aspectos que serdo mais
sistematicamente investigados. [...] O segundo estagio de pesquisa
consiste numa busca mais sistematica daqueles dados que o
pesquisador selecionou como 0s mais importantes para compreender
e interpretar o fendbmeno estudado. [...] O terceiro estagio da pesquisa
etnografica consiste na explicacdo da realidade, isto é, na tentativa de
encontrar os principios subjacentes ao fendmeno estudado e de
situar as varias descobertas num contexto mais amplo (Ludke e
André, 1986, p. 15).

Desta forma, percebe-se que a etnografia proporciona uma aproximacao
com o campo de pesquisa que possibilita um olhar de perto e de dentro, ou
seja, direciona seu foco a a¢do dos individuos enquanto atores, como explicita
Magnani (2002). Desta forma, é possivel se aproximar do “ponto de vista dos
nativos” (Geertz,1997), e ao/a pesquisador/a cabe a tarefa de articular aquilo
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que o outro sabelvive (experiéncia distante®*) e o que ele sabelvive
(experiéncia proximas®).

Na década de 1990, conforme Gatti e André (2013), estudos na area de
Educacdo passaram a adotar o método etnografico e suas técnicas para
compreender problemas cotidianos da sala de aula e da escola. A partir de
entdo, o método tem sido utilizado por educadores/as para desenvolverem
suas imersdes nas culturas escolares de diferentes grupos etarios.

No que tange a etnografia utilizada em contextos escolares, Pfaff (2013)
ressalta que a escola e as outras instituicées educacionais sdo espacos sociais
extremamente complexos, portanto, fazer etnografia nestes contextos tem
como objetivo compreender a constituicdo de alguns papéis sociais e as
relacdes entre si e perceber estruturas de organizacao e o significado dentro do
cotidiano escolar.

Assim, buscando entender o ponto de vista das criancas por meio de
uma pesquisa etnogréfica, é fundamental conferir atengdo a uma investigagédo
com criancas que englobe duas dimensfes: a experiéncia social e as criancas
e suas acoes e significacdes dentro do contexto de relagdes, considerando que
elas possuem uma multiplicidade de formas de agir, dependendo do contexto
cultural e social em que estdo imersas (Rocha, 2008).

A etnografia vem sendo amplamente utilizada nos estudos das infancias
pelas possibilidades que oferece de aproximacdo com a crianga,
compreendendo suas interacdes e suas praticas culturais, no sentido de
promover o encontro do/a pesquisador/a com as formas de producao,
interpretacdo e reinterpretacdo da cultura das criancas.

Com base em Punch (2002), ressaltamos que a pesquisa com criancas
é fundamentalmente diferente daquela realizada com adultos, isso porque sao
dois grupos geracionais diferentes. A afirmativa de que criancas e adultos sé&o
diferentes nao deve ser encarada a partir de uma perspectiva de oposi¢céo, mas

das especificidades que cada categoria geracional ou grupo pesquisado

34 De acordo com Geertz (1997), a experiéncia distante é aquela que o/a pesquisador/a utiliza
para entender seu objeto cientifico, sdo conceitos de que langca médo em suas explicacdes.

35 Para Geertz (1997), a experiéncia proxima seria aquela que o/a interlocutor/a da pesquisa
utilizaria e que o/a pesquisador/a entenderia facilmente, uma vez que esta compreende
concepcdes cujo significado e uso séo elaborados no meio social que se pesquisa e que pouco
variam a depender do contexto.
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possui, ou seja, € preciso escolher métodos e procedimentos de pesquisa de
maneira adequada tanto em relagdo a pergunta que se deseja investigar
guanto ao grupo social que participa da pesquisa.

Considerando as criangas como sujeitos agentes e experts em questdes
que dizem respeito a suas proprias vidas (Mason e Danby, 2011), é
imprescindivel convida-las para discutir assuntos relacionados a elas mesmas
e que lhes séo pertinentes, procurando ouvir, auscultar®® e colocar em didlogo
as perspectivas infantis, no sentido de indicar a incorporacdo das criancas
como protagonistas e participantes da producdo do conhecimento sobre elas
proprias.

Porém, é importante destacar que ouvir a crian¢ga na pesquisa, além de
exigir rigor, cuidados éticos e habilidades investigativas por parte do/a
pesquisador/a, também exige demanda um estudo histérico sobre os conceitos
de crianca e infancia. Esses desafios tedricos e metodologicos ndo se
restringem ao campo da Educacao e Infancia; sédo, na verdade, questbes
histéricas fundamentais na construcdo da pesquisa educacional.

Deste modo e atendendo aos indicativos de Kuhlmann (1998),

compreendemos que:

E preciso considerar a infancia como uma condicdo da crianca. O
conjunto de experiéncias vividas por elas em diferentes lugares
histéricos, geograficos e sociais € muito mais do que uma
representacdo dos adultos sobre esta fase da vida. E preciso
conhecer as representacées da infancia e considerar as criancas
concretas, localiza-las nas relagbdes sociais, reconhecé-las como
produtoras de histéria (Kuhlmann, 1998, p. 31).

No ambito da epistemologia, os estudos das infancias propdem um
movimento de ruptura com as abordagens classicas das ciéncias das infancias

que partem de visOes biologizantes, essencialistas e universais da crianca

36 O termo “auscultar’ na educagéo refere-se ao ato de ouvir atentamente, de forma sensivel e
empatica, os pontos de vista, as necessidades, as preocupagfes e as experiéncias das
criancas. Esta pratica implica em uma escuta genuina e aberta, visando compreender
verdadeiramente as perspectivas delas, permitindo assim uma melhor compreensdo das
praticas educativas as suas necessidades individuais e coletivas. Entendemos que a atribuicédo
dos/as pesquisadores/as ndo é conceber voz as criangcas, como se elas nado tivessem.
Seguramente as criancas falam e se comunicam a partir de suas multiplas linguagens. No
entanto, essas vozes ainda nao tém expressividade na tradicdo cientifica. Assim, a atividade
do/a pesquisador/a é desocultar essas vozes, ou seja, dar visibilidade as mesmas.
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(Corsaro, 2005, 2011; Prout, 2010; Qvortrup, 2010; Sarmento, 2004, 2005,
2008). Esse distanciamento do pensamento hegemonico desloca-se de uma
interpretagcdo dos fendémenos relacionados as infancias pautada numa
dimensao evolucionista e na acdo das instituicbes sobre as infancias para a
adocdo de wuma pratica descolonizadora na pesquisa das infancias
(Abramowicz e Rodrigues, 2014).

Para Abramowicz e Rodrigues (2014),

(...) descolonizar é produzir uma processualidade na qual é possivel
constituir experiéncias sociais e individuais singulares, que
descentralizem, ou fagam fugir os modelos e lugares hegeménicos
gue centralizam sentidos, norma, estética, salde, entre outros,
dominantes e que se constituam para além da logica do capital
(Abramowicz e Rodrigues, 2014, p. 462).

Dessa forma, o campo interdisciplinar dos estudos das infancias
compreende a infancia como categoria de andlise construida num tempo
histérico, num determinado territorio, numa dada cultura e sociedade (Lopes,
2008a, 2008b, 2013; Lopes e Suarez, 2018; Lopes e Vasconcellos, 2005,
2006). Sendo assim, pela sensibilidade as singularidades e diferencas que
constituem as infancias, a etnografia revela uma coeréncia com as
epistemologias dos estudos sociais das infancias.

Os estudos sociais das infancias reconhecem a infancia enquanto
categoria social geracional que possibilita a compreenséo da sociedade por ser
estrutural nas dinamicas sociais (Qvortrup, 2010; Prout, 2010; Sarmento, 2005,
2008).

Marchi e Sarmento (2017) ressaltam que praticas e concepc¢des de
criancas que se afastam da normatividade definida pelas classes e grupos
sociais dominantes podem gerar a exclusdo de certas criangas. Os autores
ainda mencionam a questao dos meninos de rua que “sofrem dupla exclusao,
dos direitos sociais basicos e do valor simbodlico inerente ao seu
reconhecimento como criangas” (Marchi e Sarmento, 2017, p. 257). Desta
forma, ha uma diversidade que ndo pode ser normatizada universalmente e é
nesse sentido que a etnografia se faz presente para revelar, com os olhares,
ouvidos e sensibilidades dos/as pesquisadores/as em contato com seus nativos

e sujeitos da pesquisa, as multifacetadas infancias.
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Ao ouvir as criangas como agentes, a etnografia considera a capacidade
da crianga de reinterpretar as realidades, produzindo sentidos e significados
que sao compartilhados pelos/as pesquisadores/as o0 que, entdo, insere o

debate metodoldgico nos estudos sociais das infancias.

5.2 CONTEXTUALIZACAO DO CAMPO DE PESQUISA: CONTEXTO, LOCUS,
SUJEITOS E A GERACAO DOS DADOS

Como fazer uma pesquisa em que as criancas estejam no centro da
cena? Como fazer emergir o que lhes € mais significativo? Quais metodologias
e procedimentos metodolégicos vém sendo utilizados para ouvir, registrar,
selecionar e analisar as representacdes da crianca na escola? Essa tem sido a
busca de muitos/as pesquisadores/as em diversas areas. Entre eles/as ha o
consenso do quanto ainda temos que avangar na construcdo das bases de
uma metodologia de pesquisa com criangas.

Como afirma Quinteiro (2002):

No campo da analise das representacdes sociais das criancas ainda
estamos construindo os ‘faréis de analise’ que permitem observar,
ouvir e interpretar as vozes da infancia, recentemente registradas por
pesquisadores em diferentes campos do conhecimento e das praticas
sociais (Quinteiro, 2002, p. 56).

O reconhecimento das criangas como legitimas para serem estudadas
em seu proprio direito exigira uma discussdo sobre as abordagens
metodoldgicas nas pesquisas sobre a infancia. Um primeiro movimento é o de
avanco de uma pratica de pesquisa sobre as criancas — por meio das
instituicbes e partindo do ponto de vista do adulto — para com elas. Desta
forma, alguns sociologos da infancia (Prout e James, 1997; Corsaro, 2011,
2005; Jenks, 2001) defendem que a etnografia € o método mais apropriado
para ser utilizado nos estudos com as criangas, visto que possibilita a crianca
uma participagao mais direta na producao dos dados.

De acordo com Ferreira e Sarmento (2008), o reconhecimento das
criangcas como pessoas implica que a natureza das suas experiéncias de vida,

a partir dos entendimentos expressos por si proprias, se torna um interesse
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central para a sua reconstituicdo antropoldgica sustentada, o que pressupde
assumi-las como reporteres competentes e informantes privilegiados, a adocéo
de outras metodologias capazes de “entender o entendimento do outro™
metodologias etnogréaficas e/ou participativas.

Esta investigacdo tem inspiragdo no método etnografico®” ao estabelecer
relacdes, selecionar informantes, transcrever textos, mapear campos, manter
um diario (Geertz, 1989), buscando o abandono de respostas adulto-centradas,
com o objetivo de construir uma analise a partir do olhar das criancas e nao
somente sobre elas.

Creswell (2010) aponta para a importancia do/a pesquisador/a estar
mais proximo dos sujeitos pesquisados, no sentido de acumular evidéncias,
partindo da subjetividade dos agentes participantes que, de acordo com o
referido autor, quanto mais tempo 0s pesquisadores permanecem no campo ou
conhecem os participantes, “mais eles sabem o que sabem” a partir de
informagdes em primeira mao.

A seguir, apresentaremos a cidade em que realizamos a pesquisa de
campo, 0s primeiros contatos feitos com a escola e com a professora de
referéncia do grupo de criangas, e as etapas para a geragdo dos dados desta
investigacdo, destacando algumas caracteristicas que se relacionam com as

vivéncias das criancas.

5.2.1 A cidade de Florian6polis/SC

Os primeiros habitantes da regido de Florianépolis/SC foram indigenas
tupis-guaranis, pois considera-se que o0s indicios de sua presenca se
encontram nos sambaquis e sitios arqueoldgicos cujos registros mais antigos
datam de 4.800 a.C. No entanto, somente por volta de 1675 € que Francisco
Dias Velho, junto com seus familiares, comecaram a colonizacdo da ilha,

fundando Nossa Senhora do Desterro (atualmente Floriandpolis). Em 1823,

87 Trata-se de levar a sério a voz das criancas, reconhecendo-as como seres dotados de
inteligéncia, capazes de produzir sentido e com o direito de se apresentarem como sujeitos de
conhecimento, ainda que o possam expressar diferentemente de nés, adultos; trata-se de
assumir como legitimas as suas formas de comunicac¢éo e relacdo, mesmo que os significados
que as criancas atribuem as suas experiéncias possam ndo ser aqueles que os adultos que
convivem com elas lhes atribuem.
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Desterro foi elevada a categoria de cidade e tornou-se a capital da Provincia de
Santa Catarina.

O campo de pesquisa desta investigacao € a cidade de Florian6polis/SC,
capital do estado de Santa Catarina, que possui uma area de 674,844 km?
distribuida em porcéo continental e outra insular, como observamos na figura
abaixo, entre as coordenadas geograficas 27°10’ e 27°50’ latitude sul e entre
48°25 e 48°35’ de longitude oeste.

Figura 1: Localizag&o de Florianopolis/SC
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FONTE: Prefeitura Municipal de Floriandpolis/SC (2022).
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Conforme dados do IBGE (2022), Florian6polis/SC tem uma populagéo
estimada de 537.213 habitantes (IBGE, 2022), densidade demografica de
796,06 km2 e uma area urbanizada de 108,79 kmz2. Ainda, Florianépolis/SC
possui o indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) de 0,847,
sendo IDHM por renda de 0,87, por longevidade de 0,873 e por educacao de
0,80. A cidade de Florian6polis/SC € considerada a terceira melhor cidade do
pais no indice de desenvolvimento humano (IDH), quando comparada com a
média nacional que representa 0,727, segundo dados do Programa das
Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (United Nation, 2017). Tem PIB per
capta estimada em 2020, de 41.885.53 reais, valores que remetem a
guantidade de arrecadacdo do municipio dividido pelo nimero de pessoas
(IBGE, 2022).

5.2.2 Os primeiros contatos com a escola e com a professora

Tendo em vista o cenéario da pandemia da Covid-19 (SARS-CoV-2) e 0
retorno presencial as atividades presenciais na rede estadual de educacéo de
Santa Catarina, € importante mencionar que iniciamos as idas a escola
seguindo as normas do “Plano Estadual de Contingéncia da Educacéao para a
prevencdo, monitoramento e controle da disseminacdo da COVID-19 nos
estabelecimentos dos diversos niveis de Educacéo/Ensino” (Plancon-
Edu/Covid-19, 2020), o Decreto n° 1408, de 11 de agosto de 2021, que dispde
sobre as atividades essenciais da Educacdo e regulamenta as atividades
presenciais nas unidades das Redes Publica e Privada relacionadas a
Educacédo Infantil, Ensino Fundamental, Nivel Médio, Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), Ensino Técnico, Ensino Superior e afins, durante a pandemia de
COVID-19; e a Instrucdo Normativa n° 2812, de 29/10/2021, sobre o
regramento sanitario em saidas para estudos.

O primeiro contato com a escola aconteceu na segunda quinzena de
fevereiro de 2022. A escolha pela referida instituicdo de educacdo deu-se em
func@o da abertura dela para a realizagdo de pesquisas e pela existéncia de

projetos de ensino, pesquisa e extensao em andamento na unidade educativa
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e pelo fato da professora de referéncia do grupo que ja ter em seu
planejamento algumas saidas de campo previstas durante o ano letivo. ApGs
indicativo do aceite, nos reunimos com a professora de referéncia do grupo de
criancas para apresentacdo da pesquisadora e da proposta de pesquisa
(objetivos, metodologia e estratégias).

Conforme Leite (2008), a forma como 0 pesquisador se apresenta, no
campo as criancas, pode agravar ou diminuir as tensdes de poder. Sendo
assim, o primeiro passo da entrada no campo de pesquisa foi a apresentacéo
da pesquisadora as criangas, que aconteceu no espaco fisico da sala de
referéncia do grupo de criangas, e a realizagdo de esclarecimentos sobre os
objetivos da pesquisa e quais seriam 0s instrumentos utilizados.

Sabemos que acompanhar o cotidiano das criancas na escola nos traz a
necessidade da aceitacdo por elas e pelos demais sujeitos da comunidade
escolar, pois por mais que busquemos evitar, as rotinas ja estabelecidas séo
guebradas com a chegada do pesquisador.

O movimento realizado pelo etnégrafo de estar imerso no grupo e, ao
mesmo tempo ter o distanciamento necessarios as suas interpretacdes nos foi
facilitado na medida em que buscamos uma relagéo respeitosa com o grupo de
criangas, reconhecendo a sua condicao de sujeitos de pesquisa, e nao objetos.

Em nosso caso, o acolhimento na escola pesquisada foi o melhor
possivel e até mesmo emocionante, pois tdo logo as criancas nos conduziram
a proximidade com grupo ao ponto de incluir o nome da pesquisadora na placa
de identificacdo da turma e render homenagens pela passagem do aniversario.
Foram gestos e demonstracdes de carinho que também compdem esta escrita
final.

Ferreira (2010) e Marchi (2018) destacam, em seus estudos, a
relevancia de obter a permissdo das criancas de maneira abrangente e
contextualizada ao longo da pesquisa. Diante desse entendimento, mesmo nos
deparando com alguma dificuldade ao explicar a pesquisa para as criangas,
buscamos manter os principios éticos na obtencéo do consentimento informado
e do assentimento (conformes Anexos A e B). Isso envolveu comunicar as
criangas 0s objetivos e como conduziria a pesquisa em colaboragdo com elas e

a professora.
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Figura 2: Assinatura do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

FONTE: Arquivo pessoal (2022).

Os familiares elou responsaveis pelas criancas também foram
informados sobre o desenvolvimento da pesquisa em uma reunido realizada na
escola durante a entrega dos boletins escolares. Na ocasido, apresentamos a
trajetéria da pesquisadora, compartihamos o projeto de pesquisa,
esclarecemos as duvidas e fizemos a leitura do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido.

Com base nos argumentos de Rocha (2008), proporcionamos as
criangas participantes que revisassem os dados recolhidos durante todo o
processo da pesquisa, a fim de conferir se as expressdes apresentadas eram
as pretendidas.

A geracdo e a organizacdo dos dados evidenciaram um papel
significativo para a pesquisa, pois foi a partir dela que garantimos elementos
fidedignos para a discussédo e problematizacdo das hipéteses. A geracdo dos

dados foi realizada em trés etapas, como detalharemos na sequéncia.
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5.2.3 A observacdo participante, a conversacdo e 0S sujeitos da

pesquisa

A pesquisa de campo tomou corpo e consisténcia a partir do
acompanhamento das aulas e da observacédo participante do cotidiano de um
grupo de 17 criangas do 2° ano, turno matutino, dos anos iniciais do Ensino
Fundamental com a faixa etaria entre sete e nove anos, durante os meses de
marco a outubro de 2022, de uma escola publica® da rede estadual de
Florianopolis/SC.

Em relacdo a idade, seis criangas tinham sete anos, dez criancas tinham
oito anos e apenas uma crianca tinha nove anos, assim, contamos com a

participacdo de oito meninas e nove meninos.

Quadro 3: Idade das criancas

IDADE NUMERO DE CRIANGAS

7 ANOS 6
8 ANOS 10
9 ANOS 1

FONTE: Organizado pela pesquisadora (2023).

Assim, nos amparamos em Severino (2007) no sentido de que
compartilhamos das vivéncias dos sujeitos envolvidos na pesquisa, com a
participacdo de forma permanente e sistematica.

Desta forma, para capturar as sutilezas e as impressoes trazidas pelas
criancas, passamos a interagir com elas acompanhando as suas acgdes e
interacdes, observando e registrando 0s elementos observados, analises e
manifestagcbes das situacdes vividas. Em decorréncia da necessidade de
registrar as multiplas manifestacbes e expressbes das criangcas, 0S
instrumentos de pesquisa se constituiram no uso do diario de campo como
fonte de dados durante todo o periodo de realizacdo da pesquisa, tantos nas

observacbes na rotina das criangcas na escola como em seus momentos de

38 Em nossa pesquisa, optamos por nao identificar a escola em que foi realizada a pesquisa e a
sua localizacdo na cidade, evitando igualmente o uso de enderecos.
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interacao e brincadeiras, como nos trabalhos de campo, sendo que 0s registros
foram produzidos em forma de anotacdes e fotografias.

Ao longo de todo o percurso da pesquisa também realizamos momentos
de conversacfes com as criancas (conforme Apéndice 1) intencionando tornar
0 processo de didlogo mais informal possivel, considerando a necessidade de
a pesquisadora estar atenta para realizar a coleta dos dados por meio da
observacdo produzidos no decorrer da pesquisa de campo. Os momentos de
conversacao se configuraram em conversas informais pelas quais as criangas
utilizam sua fala de modo mais autdénoma e livre, “tdo dificil de captar na forma
estruturada da entrevista formal” (Sarmento, 2003, p. 194).

Diante do rico material empirico produzido ao longo da pesquisa de
campo, optamos por utilizar as conversacfes com as criancas ao invés de
propor alguma outra forma de entrevistas, assim como sugere Sarmento
(2003), que pautado em Peter Woods (1987a), destaca o uso da conversacao
como uma possibilidade de realizar entrevistas com as criangas de modo mais
informal, considerando a natureza etnogréafica das pesquisas com criangas.

Acreditamos que fazer uma variedade de instrumentos de coleta e
producdo de dados na inter-relacdo com as criancas € justificada ao
considerarmos que em um processo de pesquisa quando o outro € uma crianca
“a linguagem oral ndo & central nem unica, mas fortemente acompanhada de
outras expressdes corporais, gestuais e faciais” (Rocha, 2008, p. 45).

Ainda, para compreender como as criangas?® vivenciam as experiéncias
nos espacos da cidade a partir dos trabalhos de campo, realizamos um
trabalho etnografico com um mergulho no campo de maneira cuidadosa e
atenta aos acontecimentos, como detalharemos nas préximas secoes.

No que tange ao sigilo do nome das criangas nas pesquisas, Kramer
(2002) ressalta que o pesquisador deve ter o bom senso ao escolher a melhor
maneira de apresentar a crianga, sem causar-lhe constrangimento. A autora se
posiciona contra 0 uso de nimeros ou iniciais do nome, pois esses meios de
identificacdo negam a condi¢cdo de sujeito da pesquisa. Conforme acordado

com as criangas participantes desta investigacdo, optamos por fazer uso de

39 Destacamos que todas as etapas desta pesquisa foram negociadas com as criancas: a
entrada no campo, os objetivos, o0 modo de produc¢éo dos dados.
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nomes ficticios escolhidos por elas, reafirmando assim a condicdo de sujeitos

da pesquisa.

Quadro 4: Nomes e idade das criancas participantes da pesquisa
NOMES FICTICIOS E IDADE DAS CRIANCAS PARTICIPANTES

NOME FICTICIO IDADE
Arlequina 8 anos
Babi 8 anos
Desenhista 8 anos
Dragon Ball 8 anos
Duda 9 anos
Goku 8 anos
Guarapuvu 8 anos
Jenny 7 anos
MC Kevinho 8 anos
Nagato 7 anos
Naruto 7 anos
Pit Bull 7 anos
Play Station 8 anos
Poli 8 anos
Sonic 8 anos
Tiktoker 7 anos
Valen 7 anos

FONTE: Organizado pela pesquisadora (2023).

5.2.4 Os trabalhos de campo

No que diz respeito ao estreitamento das relacdes entre a escola e a
cidade, nos pautamos em Gadotti (2009) para afirmar a necessidade de
relacionarmos o aprendizado da cidade com a proposta curricular da escola,
em uma perspectiva de “empoderamento” de todos os equipamentos culturais
da cidade. Cabe, assim, destacar que ao proporcionar estas relacdes mais
estreitas entre a escola e a cidade enriquecemos as experiéncias das criangas
também na perspectiva de uma educacao pelo e para o lazer.

Um ponto articulador dessa discussao consiste em compreender a

vivéncia das criangcas como integrante dos processos de construcdo de




122

conhecimento que ocorre na escola. Para tanto, partimos do principio de que a
crianga e o espago formam uma unidade vivencial, ou seja, consideramos que
esse espaco geografico abarca a vida e as relagdes socioespaciais das
criancas.

Conforme explicitado na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2018) para os anos iniciais do Ensino Fundamental, o conceito de lugar, nesta
etapa de escolarizagéo, deve ser essencial no ensino de Geografia. O conceito
de lugar compreende também a identidade, “um sentimento de pertinéncia com
o qual um individuo vai se identificando, vai construindo familiaridade,
afetividade” (Cavalcanti, 2008, p. 50). Portanto, contemplar os lugares das
criangas na construcdo de conhecimento geogréfico significou considerar suas
geografias e compreendé-los como sujeitos ativos em seus processos de
desenvolvimento.

Ao dar destaque a cidade com suas trilhas educadoras e, nela, a rede de
possibilidades que inclui a escola, Moll (2008) salienta que é preciso ‘“re-
conceitualizar a cidade”, entendendo-a como um territério de multiplas historias
e culturas, portanto, “incontaveis possibilidades educativas”. Nesse sentido,

essa reconceitualizacéo pressupde:

A compreensdo da cidade como uma grande rede de trilhas
educadoras, nos seus espacos pedagdégicos formais (escola, creches,
faculdades, universidades, institutos) e informais (teatros, pracas,
museus, bibliotecas, meios de comunicacdo, reparticdes publicas,
igrejas, além do transito, do énibus, da rua), cujas aprendizagens e
onde a intencionalidade das ac6es desenvolvidas, possa converter a
cidade em um territério educativo e fazer da cidade uma pedagogia
(Moll, 2008, p. 223, grifo da autora).

Acerca do planejamento para as saidas e organizacao dos trabalhos de
campo, tomamos Trindade (2016) como ponto de partida para compreender

que:

E preciso estar atento para que a preparagdo para a saida, o
momento em si das experiéncias nos espacos culturais e a
exploracdo do visto e do sentido sejam acBes que se ampliem
mutuamente, em uma permanente interdependéncia. A partir de suas
provocacdes, observa-se necessidade de que uma sequéncia
definida pelo adulto n&o interfira nos processos subjetivos das
criancas. E preciso planejar as visitas, mas isso n&o significa que
tudo deva ser tdo previsivel e ordenado pelo planejamento do
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professor a ponto de coagir as criancas a somente cumprirem um
protocolo pré-estabelecido de visitas culturais (Trindade, 2016, p. 38).

E importante destacar que a organizacio dos trés trabalhos de campo*®
foi construida em parceria com a professora de referéncia do grupo de
criancas, conforme o planejamento e a proposta pedagodgica da escola. Neste
sentido, os trabalhos de campo se configuraram em “um campo de
conhecimento cientifico multidimensional, ja que sempre buscou compreender
as relacdes que se estabelecem entre o homem e o mundo natural, e como
essas relacbes ao longo da historia, vém constituindo diferentes espacos”
(Cavalcanti, 2012, p. 98).

Ainda, cientes da situacdo alarmante que pandemia da Covid-19
provocou no ambito da educacgédo, destacamos que para a realizacdo dos
trabalhos de campo, seguimos as orientagbes dispostas na Instrucdo
Normativa n° 2812, de 29/10/2021, da Secretaria de Educacdo de Santa

Catarina, acerca dos regramentos sanitarios, tais como:

a) utilizacdo de méscaras conforme a idade durante todo o periodo da
saida; b) a capacidade do veiculo de transporte deverd seguir a
regulamentacdo do transporte escolar; c) caso ocorra alimentacdo no
periodo da saida de estudos, deverdo ser seguidas as regras de
alimentacdo escolar; d) evitar a dispersdo dos estudantes,
procurando restringir a circulagdo entre grupos diferentes (Instrugéo
Normativa n° 2812/2021, p. 29).

Antes das saidas de campo, nos momentos de pré-campo, fizemos
diversas mediacOes voltadas para a preparacdo das criancas. Para isso,
planejamos aulas expositivas e dialogadas em que apresentamos algumas
imagens, mapas, cartdes postais e conversamos sobre elas.

A primeira proposta do trabalho de campo, teve como objetivo conhecer
o Centro de Floriandpolis/SC e foi realizada no dia 19 de abril de 2022. Como
nossa insercdo no grupo de criancas se deu no més de margo, as
comemoragoes alusivas ao “Aniversario de Floriandpolis” estavam borbulhando
no grupo. Para contemplar o conteddo, juntamente com a professora de

referéncia do grupo, exploramos o mapa politico do Brasil, imagens de satélite

40 Sobre o custeio dos 6nibus para deslocamentos dos trabalhos de campo, é valido de
destacar que contaram com recursos do Programa de Apoio a Extensdo (PAEX/UDESC)
coordenado pela professora Rosa Elisabete Militz W. Martins.



124

de Florianopolis/SC e outras imagens projetadas em slide, como pinturas e
fotografias atuais e antigas, apresentando uma selecao de informacdes fisicas
e sociais de forma integrada para oferecer uma visdo ampla da realidade da
cidade. Esse momento teve como objetivo mostrar as criancas a imagem e a
cartografia como representacfes do real, e ndo a realidade propriamente dita.
Apds este momento inicial, fizemos a proposta de campo ao Centro da
Floriandpolis/SC.

Durante o trabalho de campo ao Centro de Florianépolis/SC, contamos
com a mediacdo de Rodrigo Stipp, conhecido na cidade como Guia
Manezinho, que, por meio do Projeto Street Art Tour%!, que compartilhou a
histéria de Florianopolis/SC a partir de intervencdes urbanisticas (grafites),
capazes de promover a construcdo de espacos de arte pela cidade,
embelezando e popularizando as acdes de agentes urbanos e ressignificando
lugares e regides da cidade.

Acreditamos que caminhar pelo Centro de Florian6polis/'SC com
intencionalidade pedagodgica foi um exercicio de presenca mais do que
passagem, oOu seja, “percorrer um espago com atencdo aos elementos
estéticos e entrega aos convites que surgem ao tato e ao olhar € um modo de
habita-lo” (Oliveira, 2021, p. 52). Sobre isso, Silva (2020) explicita que o
caminhar nos leva aos percalcos do caminho, abre o olhar, nos deixando
atentos e expostos ao que observamos. A autora também compreende o
caminhar como percorrer o caminho e deixar que o caminho nos percorra, ou
seja, uma atividade fisica que move e desloca o olhar ao longo do caminho que

ja existe trazendo a tona outros caminhos, outros olhares.

Entdo, para Masschelein (2008), o caminhar atento significa o
deslocamento do olhar que propicia experiéncia ativa no espago, ndo
apenas vivéncia passiva. O olhar atento no caminhar percebe a
autoridade que a estrada impde para nos. O caminhar com olhar
atento, o deixar-se levar pelo caminho e pela experiéncia do ato de
percorrer, se aproxima com a perspectiva de experiéncia de Larrosa
(2002). Segundo Larrosa, a experiéncia é um gesto lento frente a

41 O projeto Street Art Tour, iniciado em 2018, apresenta intervencdes urbanas em
Floriandpolis/SC. Por meio das obras, que podem ser de grande, médio ou pequeno formato,
como muros, fachadas, viadutos ou outros pequenos elementos urbanos, ha grande
quantidade de teméticas envolvidas, como arte abstrata, arte naive e critica social, entre outros
temas que dialogam com a cultura local. Para saber mais, acesse:
<https://www.streetarttour.com.br/>.
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velocidade dos acontecimentos, sobretudo, pelo excesso de
informacdes (Silva, 2020, p. 55).

Seguindo com a proposta de oportunizar as criancas experiéncias em
espacos diversificados, proporcionamos o0 segundo trabalho de campo,
realizado em 24 de maio de 2022, por meio de uma visita ao Museu
Arqueologico ao Ar Livre do Costdo do Santinho, localizado na Praia do
Santinho, onde realizamos uma trilha e tivemos contato com diversas
inscricées rupestres*?,

Nesta experiéncia, nos inspiramos em Benjamin (1995), que nos instiga
a refletir sobre como as vivéncias durante o ato de caminhar nos permitem
compreender o tempo, 0 espaco e a paisagem, incluindo até mesmo o0s
aromas, como o do café exalado pelo carvalho-brasileiro (Roupala palida).

Durante o pré-campo, ainda dentro do espaco da sala de aula,
realizamos uma sessdo de cinema com pipocas, conforme planejado pela
professora responsavel pelo grupo, exibindo o filme "Croods" (DreamWorks,
2013). Em seguida, conduzimos uma aula expositiva e dialogada, abordando
diversas informacfes sobre as inscricdes rupestres, além de exibir imagens de
inscricbes encontradas em diferentes locais de Florianépolis/SC, como
Campeche, llha dos Corais e Santinho, assim como em outros paises, como
Espanha e Franca.

Seguindo a perspectiva de Leal (2016), que desenvolveu sua tese em
Portugal estabelecendo conexdes entre escola, cidade e museu, as
experiéncias vivenciadas pelas criancas durante esse trabalho de campo,
dentro do tempo escolar, foram percebidas como lazer em processo educativo.
A autora destaca que “o lazer das criangas nos museus, como cultura
vivenciada no tempo escolar, abre caminhos para a educagdo e para oS
sentidos, emocgdes que sdo expressas através do corpo e das linguagens”
(Leal, 2016, p. 81).

42 Qusamos dizer que que o desenho é uma das maneiras mais eficientes de comunicacgéo.
Desde os nossos ancestrais essa técnica ja era utilizada com eficacia, como nas inscricdes
rupestres, para se comunicar com seus pares ou registrar fatos ocorridos. Muitos estudos
apontam que, antes mesmo do surgimento da escrita e da fala, o esbogo gréafico ja era
desenvolvido como uma importante forma de comunicacdo. Os desenhos também sao formas
de conhecer as criangas em suas condi¢des sociais, culturais e histéricas, como defendemos
nesta tese.
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O terceiro trabalho de campo ocorreu no Estadio da Ressacada, também
conhecido como Estadio Dr. Aderbal Ramos da Silva, localizado na regido sul
de Floriandépolis/SC, em 12 de julho de 2022. Essa experiéncia integrou um
projeto desenvolvido pelo Avai, um time de futebol tradicional na cidade,
intitulado “Paz e Harmonia no Futebol”, cujo objetivo é abordar a questdo da
violéncia nos estadios por meio de atividades culturais e educacionais.

Durante o pré-campo, utilizamos mapas através do aplicativo Google
Maps para explorar o trajeto da escola até o estadio. Além disso, também
investigamos e pesquisamos outros itinerarios, como o caminho para o Estadio
do Figueirense, a UDESC, o Jardim Botanico e algumas praias conhecidas
frequentadas pelas criancgas.

Na ocasido, contamos com a mediacdo de Felipe Schautel e
conhecemos as arquibancadas, o memorial de atletas, o campo de futebol,
conversamos com jogadores de futebol e algumas criancas tiveram suas
camisetas autografadas.

Sobre o trabalho de campo em um estadio de futebol, ressaltamos a
importancia de reconhecer que as relacbes de género influenciam
significativamente a forma como as criancas experienciam a vida na cidade. A
observacdo da auséncia de meninas e mulheres em estadios de futebol
destaca como as dinamicas de género moldam o acesso aos espacos publicos.
Como mencionado por Godoy (2022), estudos realizados em cidades
brasileiras evidenciam que diferentes fatores sociais, especialmente género,
raca e renda, restringem ndo apenas 0 acesso a esses espagos, mas também
a participacdo em atividades culturais e outras oportunidades urbanas. Essas
limitacdes negam o direito a cidade a muitas criancas brasileiras, destacando a
necessidade de se abordar e enfrentar as desigualdades de género e outros
marcadores sociais na organizagéo do espago urbano.

Acreditamos que nos movimentos pela cidade de Florianépolis/SC, as
criangas do grupo pesquisado construiram referéncias cartograficas da cidade,
entrecruzando movimento e acontecimento, em que a cidade se ofereceu como
lugar da experiéncia e a escola como uma das possibilidades de ser uma

mediadora da relacdo crianca e espaco urbano. Assim, compreendemos que 0
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conhecimento acerca da cidade se consolidou com sentidos e significados para
criancas, professora e pesquisadora.

Desta forma, buscamos desenvolver o olhar geogréafico atento para o
espaco e contribuir para construcdo de novas formas de olhar e viver a cidade,
pois, segundo Gomes (2013, p. 201), “as cenas urbanas sdo antes de tudo,
imagens em movimento, experiéncias fisicas, experiéncias visuais, de um
espago, em um espago’.

Nesse sentido, € oportuno ressaltar que nos percursos pela cidade de
Florianopolis/SC as criancas reivindicam espacos de encontros, de
descobertas, de manifestacdo da liberdade, espacos que promovam outros
modos de convivéncia, que criem oportunidades de expressar 0s seus sonhos
e suas peculiaridades, tanto na escola, quanto no bairro e na cidade.
Entendemos que os seus desejos e anseios sinalizam a importancia de se
potencializar uma escola e uma cidade que tenha condi¢cdo de contribuir para
que elas se reconhecam nesse espaco-tempo historico, social e geogréfico.

5.2.5 As oficinas com desenhos

Uma das etapas da pesquisa foi a realizacdo de oficinas de desenhos,
pois entendemos o desenho*® como uma linguagem utilizada sistematicamente
nos ambientes escolares e educativos. Por opcdo metodolégica, ndo houve a
preocupacao em interpretar os desenhos das criangas, mas sim, acessar seus
significados por meio das falas enquanto desenhavam ou nos explicavam suas
producdes.

Sendo assim, o desenho nédo é entendido como instrumento educacional
ou como uma analise para compreender o desenvolvimento infantil, mas como
uma expressao da criangca que nos oportuniza entender as criangas como
sujeitos de atuagédo e percepcdo de protagonistas para o entendimento da

cidade e das manifestacbes de seus desejos sobre 0s espagos urbanos.

43 Desenhar é fundamental para o ser humano — tdo fundamental quanto andar e falar. Pois
sempre que andamos e falamos, gesticulamos com nossos corpos, e na medida em que estes
gestos deixam vestigios ou pistas, na terra ou em alguma outra superficie, linhas s&o
desenhadas (Ingold, 2015, p. 259).
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Juntamente com a oralidade, os desenhos foram explorados como expressdes

infantis que:

Podem resultar em documentos histéricos aos quais podemos
recorrer ao necessitarmos saber mais e melhor acerca de seu mundo
vivido, imaginado, construido numa atitude investigativa que procure
contemplar a necessidade de conhecer parte da Histdria e de suas
historias segundo seus préprios olhares [...] no qual seus olhares
possam revelar fenbmenos sociais que se encontram obscurecidos e
cuja revelacdo contribuird tanto para as pesquisas que estdo sendo
empreendidas, como para acdes politicas que respeitem as criangas
(Gobbi, 2009, p. 73).

As oficinas com desenhos aconteceram no segundo semestre de 2022 e

consistiram em trés momentos, sendo eles:

a) Primeiro momento: introduzimos os estudos acerca da tematica
da cidade por meio de contag¢des de histérias mediadas pelos livros “O menino
que colecionava lugares**” (Jader, 2016) e “Histéria de Florianopolis para ler e
contar®®” (Pereira, 2018). Como a literatura é bastante enfatizada nos anos
iniciais de Ensino Fundamental, organizamos com a professora de referéncia
do grupo de criangas um momento para apresentar os livros e contar as
histérias as criancas. ApOs essa apresentacao, conversamos sobre a cidade de
Florianopolis/SC e suas representacfes (mapas expostos na sala, fotografias,
por exemplo). Em seguida, realizamos a oficina com a producdo de desenho
sobre o percurso da casa até a escola com o objetivo de trocar experiéncias
entre a pesquisadora e as criangas sobre a temética da pesquisa de uma forma
ampla, visualizando as representacfes dos espacos urbanos, bem como qual

meio de transporte utilizado e como a crianga se sente ao realizar o trajeto.

44 Durante o processo de classificacdo das teses e dissertacfes, tivemos acesso a obra literaria
infantil “O menino que colecionava lugares”, de Jader Janer, que nos conta a histéria de um
menino que adorava passear e guardar lembrancas dos lugares por onde passava dentro de
uma velha lata de manteiga. Até que um dia, preocupado com as pessoas que viviam nos
lugares de onde ele tirava as coisas para a lata, resolveu devolver todas as lembrancas e, para
sua surpresa, ele ndo se esqueceu de nada: tinha lembranca de todos os lugares, de suas
viagens e passeios, de todos os espacos que ainda ficavam colados nos seus pés e no resto
do corpo.

45 Com a intencdo de narrar a histéria dos principais acontecimentos ocorridos na ilha de Santa
Catarina, apresentamos o livro “Histéria de Floriandpolis para Ler e Contar”, de Mério Pereira.
Este livro conta com 14 capitulos que descrevem a rotina dos indigenas carijés ao inicio do
século XX e as modificagBes na cidade, o crescimento da populagéo, a constru¢do da Ponte
Hercilio Luz, entre outras transformacdes.
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b) Segundo momento: producdo de desenhos sobre as atividades
realizadas no final de semana pelas criangas. Por meio destes desenhos, foi
possivel refletir sobre a composi¢do dos espacos cotidianos vivenciados pelas
criancas, as possiveis atividades desenvolvidas nos finais de semana e as
brincadeiras retratadas.

C) Terceiro momento: construgdo de desenhos sobre o que as
criangas gostariam que tivesse no bairro em que moram, de modo a conhecer
a representacdo das criancas sobre 0s espacos urbanos e os desejos de
transformacdo no bairro, valorizando as criangcas como sujeitos capazes de

manifestar suas ideias e opinides por melhorias na cidade de Florianopolis/SC.

Apesar das oficinas com desenhos terem sido organizadas em trés
momentos distintos, ndo criamos uma divisdo especifica entre elas, mas cada
uma delas foi se somando as outras de acordo com a rotina, as historias e
experiéncias de vida de cada criangca e suas mdltiplas particularidades,
evidenciando, assim, suas percepcdes. Deste modo, é oportuno dizer que o
processo de criacao, investigacao e de experiéncias das criancas esta atrelado
as vivéncias anteriores que se combinam como manifestagbes do tempo
presente.

As oficinas com desenhos nos permitem uma reflexdo acerca da
tematica em tela, proporcionando diferentes leituras sobre a cidade de
Florian6polis/SC, construidas por meios dos elementos trazidos pelas criancas,
sinalizando a importancia da presenca das criancas nos contextos urbanos. No
entanto, mesmo com a existéncia de politicas para a protecdo das criancas, ha
a contradicdo acerca da invisibilidade das criancas, seja hos espacos da cidade
como nas politicas publicas, o que limita as vivéncias de forma espontanea e
nos conduz a pensar nas vivéncias compartimentadas na cidade. Esse “entre”
espacos fechados também é chamado de “urbanismo de caixas” ou “cidade
arquipélago™® (Sarmento, 2019).

Importante destacar também que nesta pesquisa o contexto de producéo
dos desenhos néo foi uma proposta direta da pesquisadora para as criangas,

46 E comum acreditarmos que o lugar da crianca € na escola, na casa, na creche, ou em outros
espacos fechados e supervisionados, em que a maioria delas permanece grande parte do seu
tempo.
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mas uma acao que ja era praticada pela professora de regéncia da turma e foi

potencializada a partir das agdes pensadas em conjunto com ela.

5.3 A DIALOGOS COM OS ACHADOS DA PESQUISA: A ESCUTA DAS
CRIANCAS

Para as andlises, buscamos os caminhos éticos e as estratégias que
pudessem preservar as falas dos sujeitos e as representacdes de suas praticas
por meio de unidades de significancia e/ou categorias. O método da analise de
conteudo (Bardin, 1977) foi utilizado para identificar o que as criangas querem,
pensam e imaginam em termos de espacos e equipamentos urbanos para a
cidade de Florianopolis/SC.

Para a exploracdo do material coletado, as técnicas da andlise de
conteldo sdo importantes, pois permitem a construcdo de categorias de
interpretacdo emergentes sobre as manifestacées das criancas participantes
da pesquisa por meio de entrevistas e desenhos. Ao falar em analise de
conteudo, faz-se referéncia a:

Um conjunto de técnicas de analise das comunica¢des, visando a
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo de
conteldo das mensagens, indicadores quantitativos ou nao, que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cdes de

producdo/recepgdo (variaveis inferidas) das mensagens (Bardin,
1977, p. 34).

Em termos de procedimentos, com base nas proposicées de Bardin
(1977), realizamos, em um primeiro momento, uma descricdo analitica dos
registros nos diarios de campo e dos desenhos das criancas. A funcdo desse
procedimento € a exploracdo do proprio texto, tendo como base uma
codificacdo que é constituida por certo nimero de categorias?’, sendo cada
uma composta por varios indicadores que representam determinadas unidades
de registro a serem destacadas do conteudo das narrativas e dos desenhos

das criangas.

47 Liidke e André (1986) afirmam que a analise ndo se encerra com a categorizagéo. E a partir
das categorias que sera possivel avancar para além da simples exposicdo dos fatos ou dados,
construindo novas abstracdes e novas interpretacfes. Para a escolha das categorias de
analise desta pesquisa, sao considerados o niumero de vezes que as unidades de registro
(elementos) foram expressas nos desenhos e nas narrativas.
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Além disso, Bardin (1977), ao enfatizar o valor e a importancia das
técnicas da analise de conteudo, salienta que essa metodologia permite
“colocar em evidéncia a ‘respiracdo’ de uma entrevista ndo-diretiva” (Bardin,
1977, p. 31). Conforme Cambi (1999), torna-se possivel recuperar vias
interrompidas, possibilidades bloqueadas, itinerarios desprezados que “devem
ser compreendidos e afirmados e indicados como alternativas possiveis ndo so
do passado, mas também do presente, pelo menos como alternativas tedricas,
percursos diferentes, integradores e corretores de um modelo” (Cambi, 1999, p.
38).

Bardin (1977, p. 43) menciona que “a analise de conteudo trabalha a
palavra, quer dizer, a pratica da lingua realizada por emissores identificaveis”.
A maior importancia desse tipo de analise sao as significacdes, ou seja, 0 que
as respostas trazem e representam ao investigador. E por meio delas que
podemos “conhecer o que esta por tras das palavras sobre as quais nos
debrucamos” (Bardin, 1977, p. 44).

Shiroma, Campos e Evangelista (2004) destacam que um dos
pressupostos da andlise de conteudo é de que toda comunicacdo é composta
de cinco elementos basicos: a) uma fonte de emissdo (quem diz); b) um
processo codificador (como diz); ¢) que resulta numa mensagem (o que diz); d)
um processo de decodificacdo (com que efeito se diz); €) um receptor ou
detector da mensagem (para quem se diz). A finalidade da andlise de
contetdo, segundo as autoras, € produzir inferéncias sobre qualquer dos
elementos basicos do processo de comunicacdo. Deste ponto de vista, toda
mensagem contém grande quantidade de informacfes sobre seu autor.

Em um segundo momento, realizamos o procedimento denominado
inferéncia*®. Essa operacdo permite dar uma significacdo fundamentada as
caracteristicas que foram encontradas nas manifestagcdes das criangas, por
meio das entrevistas e dos desenhos, comparando com o0s contetdos de
outras publicactes referentes ao tema de pesquisa.

E, em um terceiro momento, partimos para interpretacao, na qual objetiva-

se apreender o que esta explicito e subjacente nas manifestacdes das criancas

48 Define-se inferéncia como a “operacdo ldgica, pela qual se admite uma proposicdo em
virtude da sua ligagdo com outras proposi¢des ja aceitas como verdadeiras” (Bardin, 1977, p.
39).
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participantes da pesquisa, bem como quais foram as condicdes que
propiciaram sua producdo. E da propria constituicdo da andlise de contetido o
papel de contribuir para a descoberta dos ndcleos de sentido que compdem um
texto, uma comunicacao, cuja presenca signifique algo para o objetivo analitico
visado (Minayo, 2008). Sendo assim, pode-se afirmar que a analise de
conteddo proposta nesta pesquisa envolveu trés etapas: “pré-andlise;
exploragdo do material; e tratamento dos dados obtidos e interpretagao”
(Bardin, 1977, p. 95).

Um dos aspectos relevantes da andlise de conteudo foi a interpretacéo.
No entanto, para “que a interpretagdo seja feita precisa-se também de uma
sélida fundamentacgao tedrica acerca do que se esta investigando” (Minayo,
2008, p. 91).

Conforme Minayo (2008, p. 91), “chegamos a uma interpretagao quando
conseguimos realizar uma sintese entre: as questdes da pesquisa; 0S
resultados obtidos a partir da analise do material coletado, as inferéncias
realizadas e a perspectiva teérica adotada”.

A investigacado participativa com criancas foi escolhida para identificar e
levar em consideracdo as propostas, desejos, necessidades e pontos de vista
das criancas em relacdo a cidade. Compreendemos que esta etapa gera um
processo de diadlogo e partilha de informacao, no qual a crianca € sujeito do
conhecimento e parceira da pesquisa. O objetivo foi traduzir as vozes e as
manifestacbes infantis que permanecem ocultas nos métodos tradicionais de
investigacao.

Sobre essa questdo, Nunes e Ferreira (2014) destacam que em
pesquisa, a fala das criancas torna-se tdo importante quanto qualquer outro
sujeito. Para as autoras, escutar a(s) voz(es) das criancas constitui, portanto,

no plano epistemoldgico, uma questéo central.

Por um lado, porque se assumem como legitimas as suas formas de
comunicacdo e relagdo, mesmo que se expressem diferentemente
dos adultos. Por outro, porque se considera relevante que o que elas
tém a dizer aos adultos sdo contributos importantes sem os quais a
compreenséo da vida em/nas sociedades seria incompleta. E ainda
porque tudo isso significa, afinal, que os adultos s6 poderdo ter
acesso a esse pensamento e conhecimento se estiverem na
disposicdo de inverter a sua posicdo na relacdo tradicional de
pesquisa e suspenderem o0s seus entendimentos e cultura adultos
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para, na medida do possivel, aprenderem com elas os delas, ou seja,
para compreenderem a compreensdo do outro-criancas, tal como
advoga a etnografia reflexiva (Nunes e Ferreira, 2014, p. 107).

Acreditamos que analisar as experiéncias narradas pelas criancas
contribui para desconstruir discursos e praticas convencionais e pensar a
cidade a partir do olhar das criancas. Isso é fundamental, pois, segundo
Sarmento (2018, p. 239), “na relacdo entre infancia e cidade, surgem
obstaculos limitadores de uma plena afirmagao dos direitos da crianga”.

Com base nas reflexfes tecidas até aqui, nas narrativas, nos trabalhos
de campo e nas producdes com desenhos, esta tese esta estruturada nas
seguintes unidades centrais de analises: infancias, crianca e cidade,
mobilidade infantil, cidadania infantil e participacdo. Na proxima secéo,
aprofundaremos as analises acerca das manifestacfes das criancas a partir

das suas espacialidades e suas geografias.
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SECAO 6

0S PERCURS0S
GEOGRAFICOS DAS
CRIANGAS NA CIDADE DE
FLORIANOPOLIS/SC: A
ESCOLA COMO UM PONTO
DE PARTIDA E DE
CHEGADA

Esta secao tem como objetivos descrever
quais espagos as criancas frequentam,
como qualificam esses espagos, quais 0s
seus desejos e expectativas com relagao
a cidade e como se locomovem,
interagem e se divertem; e identificar as
espacialidades produzidas pelas criangas
na cidade de Floriandpolis/SC ao
vivenciarem os espacos nos trabalhos de
campo.
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6 OS PERCURSOS GEOGRAFICOS DAS CRIANCAS NA CIDADE DE
FLORIANOPOLIS/SC: A ESCOLA COMO UM PONTO DE PARTIDA E DE
CHEGADA

Acho que o quintal onde a gente brincou € maior do que a cidade. A
gente s6 descobre isso depois de grande. A gente descobre que o
tamanho das coisas ha que ser medido pela intimidade que temos
com as coisas. H& de ser como acontece com o amor. Assim, as
pedrinhas do nosso quintal sdo sempre maiores do que as outras
pedras do mundo. Justo pelo motivo da intimidade (Barros, 2015b).

Nesta sec¢édo, analisamos as narrativas das criangas a partir dos registros
feitos durante as observacdes das interacbes e brincadeiras na escola, bem
como nos diversos momentos de conversacdo e nos itinerarios realizados
durante os trabalhos de campo, compreendendo as dinamicas e o0s
movimentos das criangas, as configuracdes familiares, a autonomia e a
mobilidade das criancas.

Deste modo, os objetivos sdo descrever quais espagcos as criancas
frequentam, como qualificam esses espacos, quais 0Ss seus desejos e
expectativas com relacdo a cidade e como se locomovem, interagem e se
divertem; e identificar as espacialidades produzidas pelas criangcas na cidade

de Floriandpolis/SC ao vivenciarem os espacos nos trabalhos de campo.

6.1 PRODUCAO DAS ESPACIALIDADES: AS DINAMICAS E OS
MOVIMENTOS DAS CRIANCAS

Para compreender as criancas, € necessario entendé-las em sua
totalidade, ndo apenas observando 0s espacos em que estdo inseridas, mas
também suas atuacdes dentro desses espacos, as dinamicas e 0s movimentos
realizados nas experiéncias que tecem os fios das infancias e a producéo das
espacialidades. Para Sarmento (2003) € importante conhecer as criangas para
a revelagéo da sociedade como um todo e com o intuito de construir politicas

destinadas a infancia, garantindo para elas o direito a cidadania plena.

6.1.1 A rotina das criangas
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Ao descrever a rotina das criancas participantes da pesquisa, a intencao
foi compreender os lugares frequentados por elas, as pessoas com quem as
criangas convivem, os meios utilizados para a locomocao, os horarios/turnos e
a duracdo das atividades desenvolvidas por elas. Por meio dos registros no
diario de campo e nos diversos momentos de conversacdo, as criancas

compartilharam detalhes acerca da rotina.

Eu acordo geralmente umas 7h22, mas tem dias que eu acordo um
pouco mais cedo e também um pouco mais tarde, porque meu pai
tem que vir aqui nesse Direto do Campo entregar empadas que ele
faz. Depois que eu acordo, eu tomo um café e venho para a escola
de carro com meu pai. Meu pai ou as pessoas que trabalham no
restaurante vem me buscar, de carro e a pé, porque o restaurante é
pertinho da escola. Eu chego |4 no restaurante onde meu pai
trabalha, almoco, fico I& em cima em um quartinho, durmo as vezes e
depois, umas 15h, eu vou embora com meu pai. Quando eu chego
em casa, as vezes 16h ou 17h, eu tomo banho, faco minhas tarefas,
leio alguns livros e as vezes mexo um pouco no celular. Eu vou
dormir umas 21h ou 21h30 (Desenhista, 8 anos).

Arlequina (8 anos) menciona que sua rotina consiste em brincar em casa
com suas bonecas, com cartinhas e de desenhar, ir a casa de uma colega que
estuda na mesma escola e que mora préximo da sua residéncia. O trajeto das
meninas [Arlequina e uma amiga] é feito de transporte coletivo. Junto com esta
colega, Arlequina também faz aulas de balé e ginastica basica todas as tardes.
“Quando chega umas 18h, 19h, a gente volta para a casa de 6nibus. Eu janto,
assisto um pouquinho de Tv, mexo um pouquinho no celular e vou dormir perto
das 22h” (Arlequina, 8 anos).

Sonic (8 anos) também tem sua rotina perpassada por momentos na
escola no turno matutino, idas ao trabalho da mé&e no horario do almoco,
seguindo por atividades em um clube recreativo durante as tardes:

Eu acordo as 7h da manha, dai troco a roupa, tomo café e venho
para a escola. Depois da escola eu vou para o trabalho da minha méae
e almogo ali com ela. Eu fico uns 30 minutos descansando, entdo eu
posso comer a sobremesa. As 13h eu escovo meus dentes e entédo
vou para a Elase. La na Elase eu fago inglés, natacdo e sport kids.
Essas atividades eu faco de segunda a sexta-feira, mas néo tudo no
mesmo dia, cada dia tem uma programacéo diferente. Eu saio da
Elase umas 17h30 e vou para a casa. Quando eu chego em casa, eu
me deito um pouco na cama porque eu chego cansado. Eu janto e
jogo videogame de vez enquanto, mas é s6 quando a minha méae

deixa. Ai eu como sobremesa e quando acaba a bateria do tablet eu
vou tomar banho, entdo ja é quase 20h30. Por volta das 23h eu vou
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dormir, porque meus pais ficam assistindo Tv e como ela fica ligada é
mais dificil para dormir (Sonic, 8 anos).

Em outro momento de conversacao, Sonic (8 anos) diz que ele faz todas
as coisas que sua mae também faz, referindo-se ao fato de ter o dia tomado de
tarefas extracurriculares: “eu sou quase um adulto, porque eu fagco mais de seis
coisas: inglés, natacao, futsal, vou para outra escola... sou quase um adulto, s6
que um adulto melhorado’.

Guarapuvu (8 anos) mora um pouco distante da escola, na regiao sul de
Florianopolis/SC, e faz o trajeto até a escola no carro particular da mae. O
menino diz que apds sair da escola, almoca junto com a mae no local de
trabalho dela (a méae é professora e atua em uma escola proxima da escola
campo desta investigagéo): “Eu vou na recreagao aqui perto da escola, mas eu
tenho que subir até la em cima, no maternal. Eu fico com a minha mae ali, nas
tercas e na segunda a tarde”. Nos dias em que a mae ndo ministra aulas,
Guarapuvu passa a tarde em casa, auxiliando nos cuidados com o irméo mais
novo: “eu brinco com meu irméao, ele é pequeno, para minha mae conseguir
fazer as coisas do trabalho dela e da casa, eu brinco com ele e depois fago
minhas tarefas”.

Jenny (8 anos), destaca que o trajeto até a escola é feito em transporte
coletivo na presenca da mae, que se dirige ao trabalho, e dos irmé&os, que
frequentam a mesma escola. A menina também relata que durante as tardes
fica na companhia de uma baba até sua mée voltar do trabalho:

Eu venho para a escola com um 6nibus e eu venho no mesmo 6nibus
com a minha made e meus outros irmaos, porque ela também pega
6nibus para ir para o trabalho dela. Quando eu volto para a casa, eu
vou de Onibus com meus irm&os, mas minha méae continua no
trabalho dela, mas nos ai ficamos com uma baba. Ela trabalha la
perto do Centro. A tarde a minha mée chega, entdo ela deita um
pouquinho, ela dorme e depois faz comida. Eu me sinto muito

cansada quando escurece, entdo nds dormimos cedo (Jenny, 7
anos).

Das criangas participantes da pesquisa, Poli (8 anos) relata que ao
retornar da escola e ap6s momento do almoco, auxilia a mée nos trabalhos
desempenhados na lanchonete da familia e nos afazeres domésticos nos finais

de semana:
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Quando eu volto para a escola, eu como, troco de roupa e vou para a
lanchonete trabalhar com a minha mae. Tem uns dias que a gente
fica trabalhando até a 21h e tem dias que até meia noite. Eu digo
trabalhar, mas é ajudar minha mae, sabe. A minha mae pega
bastante encomenda. Quando eu estou na lanchonete eu ajudo a
minha mé&e, brinco com a minha sobrinha, vejo as mensagens que
chegam para a minha mée. Depois eu volto para casa, janto e vou
dormir. Nos dias em que a gente ndo trabalha, n6s damos uma
limpadinha na casa (Poli, 8 anos).

Pit Bull (7 anos), por morar em outro bairro, faz o trajeto até a escola de
Topic e, ao sair da escola, participa de projeto social filantrépico localizado no
bairro Monte Verde: “eu venho para a escola de Topic. Depois que eu saio da
escola eu vou para o projeto, eu entdo almoco ali, vou para as oficinas, fago
aulas de reforco e brinco no parquinho, ai tomo café e vou para a casa a pé.
Passos todas as tardes la no projeto”.

Em um dado momento desta pesquisa, Tiktoker (7 anos), enquanto
estadvamos na mesa do refeitério da escola conversando, demonstra estar
cansada e se recusa a ir buscar o lanche. A menina alega que tem “uma vida
de adulto”, fazendo mencdo os diversos afazeres do seu dia. Dando

continuidade ao didlogo, detalha os aspectos da sua rotina:

Eu venho para a escola. Ai eu vou almocar. Hoje eu tenho aula de
reforco e amanha eu tenho Astel. Todos os dias eu estou ocupada,
aula de reforco, Astel, natacdo, Astel de novo, aula de skate. Meio-dia
eu chego em casa, almogo e vou para alguma atividade. Meu pai fica
me esperando e as vezes a minha avo também. As vezes eu assisto
Tv, as vezes desenhando, escrevendo... Eu s6 tenho o sdbado e o
domingo para mim, porque nos outros dias eu faco tudo isso que te
falei (Tiktoker, 7 anos).

A partir das narrativas acima, observamos que as criancas vivenciam
suas infancias por um longo periodo sob os cuidados e supervisdo dos adultos,
0 que interfere no desenvolvimento da socializacdo e na autonomia infantil. Por
meio dos relatos das criangas, as configuragdes familiares, as instituicoes
escolares, 0s projetos sociais e as atividades recreativas sao recorrentes nas
vivéncias das criangas, caracterizando o que podemos chamar de insularizagéo
(confinamento) e de institucionalizacdo das infancias. Diante disso, nos
reportamos a Sarmento (2018, p. 234) no sentido de que “as criangas passam

a realizar as suas atividades livres, segundo padrées que materializam o
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controle. Sobretudo, quando essas atividades passam a ser dependentes do
mercado de servi¢os para as criangas”.

Partindo das mudancas estruturais e culturais dos séculos XIX e XX,
com por exemplo a industrializacdo, a insercdo da mulher no mercado de
trabalho, a obrigatoriedade do ensino regular, Sarmento (2004) ressalta que a
instituicdo familiar tem perdido o seu papel de primeira instancia socializadora
da crianca, em que esta funcdo passou a ficar a cargo de outros espacos,
como a escola, o bairro, e diversas outras instituicbes, promovendo a
institucionalizacdo das infancias, retirando-as dos meios sociais e colocando-as
em ambientes institucionais. O autor ainda relata que existem outros espacos e
situacdes que integram as criancas nesse processo de sociabilidade, como
“‘nos festivais, nas festas ou grupos informais com que se constréi a
sociabilidade multicultural e cosmopolita da infancia contemporanea”
(Sarmento, 2002, p. 227).

6.1.2 Composicdes familiares das criancas*®

Acerca da composicao familiar das criancas participantes da pesquisa,
constatamos que cinco moravam com a mae e o pai, sendo filhos/as Unicos/as;
seis criancas moravam com a mae, 0 pai e irmaos/as; uma crianca residia
somente com a mae; duas criangas moravam com a mae e o0s/as irmaos/as;
uma crianga vivia com a tia e 0s primos/as; uma crianga morava com a mae, o
pai, o tio, irmaos/as e primo/a; e uma crianc¢a residia com a méae, os irmaos/as,

a avo, o padrasto e tio/a, conforme detalhamos no quadro abaixo:

Quadro 5: Composicao familiar
COMPOSICAO FAMILIAR ‘ NUMERO DE CRIANCAS

Mée e pai

Méae, pai e irmaos/as

Mae

Mae e irmaos/as

R N | O O

Tia e primo/a

49 Ao optar pelo termo composicGes familiares buscamos abarcar toda pluralidade do conceito
de familia(s), passando a se constituir sob a vertente afetiva.
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Méae, pai, tio, irmaos/as e primo/a 1

Mae, irmaos/as, avé, padrasto e tio/a 1

FONTE: Organizado pela pesquisadora (2023) com base em Evangelista (2020).

Segundo Souza, Beleza e Andrade (2012), as inUmeras mudancas e
transformacdes dos séculos XX e XXI produziram reflexos nas relagbes
familiares, intensificando novas e variadas composi¢cdes familiares, bem como
as concepcbes de conjugalidade e parentalidade. Na contemporaneidade, o
vinculo afetivo, o comprometimento mutuo, solidariedade, identidade de
projetos de vida e propositos comuns serdo identificadores das composicdes
familiares.

No proximo topico, falaremos sobre as vivéncias ludicas, de lazer e
diversdo, como brincar, assistir a televisdo e usar equipamentos eletrénicos e

as culturas familiares.

6.1.3 Espacos de lazer e diversao

Ao perguntar as criangas sobre os espacos que frequentavam e como
foram essas experiéncias, constatamos que a todas as criangas iam
seguidamente aos parques e que, sem duavidas, € um rico espaco de
interacBes e encontros. Sobre as experiéncias nos parques, destacam-se as

narrativas das criangas:

Eu fago amigos e amigas novas e brinco bastante no balanco e nas
gangorras com eles. Gosto muito de um parquinho que tem na
Trindade, onde tem o Imperatriz. Eu também faco piquenique |& com
meus primos, com meu pai e minha mée (Desenhista, 8 anos).

O parque Linear, fica préximo do Imperatriz, tem caminho com pedras
no ch&o. E o melhor de todos. Quando vou é legal. O que acontece é
gue as pessoas usam muito e ele ndo é atualizado (teria que
reformar, colocar outros brinquedos, para que tivesse uma novidade)
(Sonic, 8 anos).

Ah, parque é a melhor coisa da vida. Eu adoro ir no gira-gira, na
gangorra e voar no balanco. Minha mée sempre diz que parece que
eu vou voar no balan¢o (Nagato, 7 anos).

Eu j& fui ao Jardim Boténico e |4 tinha escorregador, balanco. Foi
muito divertido (Mc Kevinho, 8 anos).
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Ja fui Jardim Botanico e em outros que eu ndo sei 0 nome. Eu amo ir
em parque (Goku, 8 anos).

Fui no Itacorubi, aqui em baixo é o que eu mais gosto, mas tem outro
la em cima que estao reformando (Tiktoker, 7 anos).

No6s vamos la embaixo, perto do Rosa, vou eu, meu pai, minha mae,
o Anthony e o Marcos, que sdo meus irméos. Nesse parquinho tem
um campo, uma quadra e outro campo para cachorro com pasto, mas
€ bem pequeninho. (Play Station, 8 anos).

Eu moro aqui quase a minha vida toda, porque eu nasci aqui em
Florian6polis. Eu gostei de ir nos parquinhos e hoje em dia eu gosto
dos balancos dos parquinhos, porque eu gosto de ir bem no alto
(Guarapuvu, 8 anos).

Eu ja fui em um parquinho que tinha jacaré. Eu n&o lembro o nome,
mas eu chamava de parquinho do jacaré. Eu acho que € no Cérrego.
Perto de casa tem parquinho e eu adoro o balanco, fazer novos
amigos e correr até suar (Poli, 8 anos).

Para Lopes (2008b, p. 36), “a paisagem, as formas presentes na
superficie terrestre, sdo reveladoras, numa primeira instancia, das relacdes
espaciais ocorridas em determinados grupos sociais, pois elas ‘guardam’ em
suas materialidades os processos que animam as sociedades”. Nesse sentido,

compreendemos que,

na configuracdo das paisagens, na estrutura ou organizagéo espacial,
locais destinados para as criangas, gestados por diferentes agentes
produtores do espaco e que s6 podem ser compreendidos a partir
das representagfes de infancias que preexistem nessas sociedades
(Lopes, 2008b, p. 40).

A partir da citacdo acima, podemos afirmar que as paisagens da infancia
sdo locais construidos para as criancas e esses locais sdo anunciados pelo
proprio olhar das criancas.

Acerca da ida aos museus, doze das criancas participantes nunca
visitaram este espaco, quatro ja foram e uma crianca ndo lembrava. Das
criangas que ja visitaram algum museu, Desenhista (8 anos) relatou que foi
viajar para Sao Paulo e “passou numa parte que era um Museu e la tinha terras
de todos os lugares, terra do Maranh&o, daqui do nosso estado e de tudo que €
lugar”. Guarapuvu (8 anos) disse ter ido em um “Museu de Arte Abstrata, que é
aguele museu que tem uma pessoa esquisita, feita com um monte de pedagos

de coisas velhas que fica na frente, uma estatua” (referindo-se a estatua em
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frente ao Centro Integrado de Cultura - CIC, em Florianopolis/SC), mas eu
gostei um pouco dessa estatua, ela era meio de tralha (Guarapuvu, 8 anos).
Arlequina (8 anos) e Tiktoker (7 anos) disseram ter ido por meio de uma
proposta da Creche que frequentavam: “eu tinha 4 anos. Fui muito legal porque
eu vi varias artes, a Monalisa, a Mulher Maravilha e aquele outro que nés
estavamos pintando. E tinha o Pequeno Principe também” (Arlequina, 8 anos),
“eu ja fui com as professoras da Creche e eu gostei muito das coisas antigas
que tinham 14, umas pinturas diferentes, uns vidrinhos. E um lugar diferente,
né, mas eu gosto muito de museus (Tiktoker, 7 anos). Sonic (8 anos) disse ndo
lembrar se foi ou ndo, “porque eu vejo muitos videos educativos, entdo eu ndo
lembro se cheguei a ir mesmo ou se eu so lembro dos museus dos videos”.
Das criancas participantes da pesquisa, sete nunca foram ao circo e 10
ja frequentaram este espaco. Sobre a vivéncia neste espaco, as criancas
mencionam elementos circenses, tais como palhacos, globos da morte e

acrobacias:

Eu fui agora recentemente, quando eu tinha 7 anos, e foi no dia do
meu aniversario, e ai chegando |4 eu ja me animei um pouco com
palhacos, porque quando eu era pequeninha eu tinha medo de
palhacos (Babi, 8 anos).

Eu fui e gostei do homem péassaro. Ele fica voando, as vezes até
parece que faz méagica (Pit Bull, 7 anos).

Foi legal porque eu néo tive medo de nada. Eu gostei daquelas bolas
com moto dentro (Goku, 8 anos).

Foi legal, porque nés vimos um monte de motos subindo. O que eu
nao gostei é que quem quisesse tirar foto teria que pagar, mas
ganharia uma bola (Tiktoker, 7 anos).

J& fui 2 vezes. Foi legal. Mas um cara fez uma coisa maluca, ele
estava balancando num tecido, quando de repente ele estava
girando, e de repente ele foi perto do teto. Eu gostei disso (MC
Kevinho, 8 anos).

Foi muito legal e eu j& fui 2 vezes. Eu fiquei torcendo para me
chamarem no palco, mas sé chamaram um menino. Nesse dia eu
comi pipoca, algoddo doce e encontrei uma amiga que fazia muito
tempo que eu ndo via (Duda, 9 anos).

Eu fui com minha tia e minha mée. Tinha bailarina, palhago, mas eu
fiquei com um pouco de medo (Valen, 7 anos).

Eu ja fui e gostei dos palhacgos. Eu achei bem tranquilo e bem legal
(Poli, 8 anos).



143

No que tange ao acesso aos shoppings de Florian6polis/SC, apenas
uma crian¢a disse raramente ir a este espaco e ndo lembrar da ultima vez que
foi, pois “todos os shoppings sdo de comprar coisas, ndo € que eu ndo goste, é
que eu quase ndo conhego, porque eu nédo vou” (Guarapuvu, 8 anos).
Arlequina (8 anos) disse que por causa da pandemia, deixou de ir ao shopping,
porque sua mae cuida da bisavé, “entao tinha de cuidar para ndo pegar Covid”.
Nagato (7 anos) e Jenny (7 anos) relataram quase néo frequentar este espaco.
Sonic (8 anos) compartilhou uma experiéncia peculiar, pois “gosta mesmo é de
ver os filmes que estdo em cartaz no cinema e depois eu voltar para casa e
ficar procurando no Youtube para ver em partes”.

As demais criancas afirmaram que gostam de ir ao shopping, pois
“comem sorvete de casquinha” (Valen, 7 anos), “andam no cachorro eletrénico”
(Naruto, 7 anos), “olham as roupas e as vitrines” (Tiktoker, 7 anos), “ir nas lojas
que vendem tablet, computador, video game e pensar em quando vou comprar
um pra mim” (Sonic, 8 anos), “comer hamburguer, acai e sushi” (Dragon Ball, 8
anos), ‘tirar o dinheiro com a vo” (Play Station, 8 anos), ‘brincar com
brinquedos inflaveis e na pista de gelo” (Desenhista, 8 anos). Duda (9 anos)
narrou que “acha um lugar legal, porque tem doces e brinquedos. No shopping
eu vi brinquedos que eu achei legal, mas que eu ndo podia ter, porque sao bem
caros, como a Casa da Barbie). Quando eu ia la jogava joguinhos e uma vez
eu fui ver um filme, mas na hora nao deu de ir porque acabou nosso dinheiro”.

As idas aos shoppings estao relacionadas ao poder aquisitivo necessario
para adquirir brinquedos, frequentar pracas de alimentacdo e comprar
ingressos em espaco Kids, pois o mercado de brinquedos oferece uma grande
variedade de produtos, mas acessa-los esta diretamente ligado ao poder de
compra e a cultura de consumo dos responsaveis.

Para Goes (2016), os shoppings simbolizam areas seguras e fechadas
de compras, sendo que a frequéncia aos shoppings esta ligada a capacidade
de

gerar desejos, através de imagens, garantindo apenas satisfacédo
parcial via consumo, mas ampla satisfacdo via acesso visual (ver e
ser visto), como um desejo dirigido, aparentemente sem tenséo, e
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pela participacédo de diferentes grupos de frequentadores, incluindo
aqueles que podem efetivamente consumir suas mercadorias e 0s
gue se limitam a consumos minimos ou a simples fruicdo coletiva do
espaco (Goes, 2019, p. 67).

Os supermercados (mercadinhos e vendas, como as criancas também
falam) sdo lugares conhecidos por todas as criancas e um dos lugares mais
frequentados, sendo que treze criangas mencionaram ir mais de cinco vezes ao

supermercado no més.

Eu vou no “E de casa” muitas vezes. Geralmente a gente compra
frutas, comida, é... arroz, feijdo as vezes (Goku, 8 anos).

Meu pai faz empadas e ele passa ho mercado sempre para comprar
margarina, farinha e outras coisas, e entdo eu acabo pegando uns
docinhos para mim e coloco na sacola (Desenhista, 8 anos).

Eu ja fui ao Rosa, no Imperatriz e em varios mercados com a minha
mae. Minha mae compra uma caixa de toddynho, alguns bolinhos,
carne, arroz, feijao, macarréo, tempero, molho de tomate, requeijao.
A minha mé&e acaba indo em vérios supermercados, porque ela
pesquisa os precos (Poli, 8 anos).

Eu j& fui umas 11 vezes no mercado. Quer dizer, acho que eu vou
uma vez por semana, mas € o lugar que eu mais vou, depois da
escola, é claro (Pit Bull, 7 anos).

Eu vou mais no Schnaider que ficar perto de casa. N6s compramos o
gue esta faltando em casa (Play Station, 8 anos).

Sobre 0s espacos destinados ao consumo e ao consumismo, Como 0S

supermercados, nos pautamos em Goes (2016) para destacar que:

O consumo é considerado como o0 meio a partir do qual as praticas
espaciais e as légicas econdbmicas podem ser apreendidas na
atualidade. O ponto de vista que justifica tal opcdo esta fortemente
apoiado na ideia de Bourdin (2005), para quem o consumo mudou de
intensidade e conteddo, bem como de status, conformando o mundo
e se associando a tendéncia de individualizacdo da experiéncia e aos
processos de diferenciacdo. Nesta linha de interpretacdo, autores,
como Baudrillard (1991), Lipovetsky (2007) e Bauman (2008)
consideram que vivemos numa “sociedade do consumo”, sem deixar
de levar em conta as intrinsecas relagdes entre produgcdo e consumo
e os problemas decorrentes de tal constatacdo, sobretudo, em funcéo
da alienag&o que implica (Goes, 2016, p. 66).

As criangas ainda citam outros espacos da cidade frequentados por elas,

tais como: Direto do Campo, feira de frutas e verduras, restaurantes, igrejas,
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padarias e postos de saude. Dentre os espacos destinados as criancas em

Floriandpolis/SC, citam-se:

Tem parque de diversGes onde a maioria das criangas gostam de ir.
Tem shopping que eu acho que tem bastante crianca que gosta. Tem
o Centro onde la tem camelds e as criangas podem ver brinquedos
legais (Desenhista, 8 anos).

Pracinha, parquinho, parque aquatico e sorveteria [...] Posto de saude
€ lugar de crianca, professora? E, sim, né. Entdo também tem posto
de salde (Arlequina, 8 anos).

Creches, parques, escolas e parque de diversdo (Sonic, 8 anos).
Para as criangas sao so6 os parques mesmo (Babi, 8 anos).

A igreja e a escola sdo lugares para as criancas na minha opinido
(Poli, 8 anos).

Eu acho o Jardim Botanico um o6timo lugar para as criangas irem,
porque tem muito verde (Mc Kevinho, 8 anos).

Eu acho que o Parque ecoldgico do Cérrego € um 6timo espago para
as criangas, eu pelo menos gosto muito de ir 14, porque tem tudo,
diversdo, natureza, plantas (Nagato, 7 anos).

Sobre os espacos onde vivem, especificamente em seus bairros, as
criancas relatam: “na Serrinha tem um parquinho la em cima. Na Trindade
também tem um parquinho. E tem também uma biblioteca, € uma biblioteca
que as criangas podem ver livros de magias” (Desenhista, 8 anos); “no Morro
do Quilombo tem uma sorveteria, ela ja tem um tempinho, mas reformaram ela,
porque ela estava caindo aos pedacos. Agora ela esta reformada, nova e
maior” (Tiktoker, 7 anos); “no bairro onde moro tem a escola de inglés” (Sonic,
8 anos); no Monte Verde tem a SETE, parque, shopping e padaria” (Pit Bull, 7
anos); “La no Cérrego tem parquinho também” (Dragon Ball, 8 anos); “eu moro
no Morro do Quilombo e ndo vejo que ali tenha lugares para as criangas
brincarem” (Duda, 9 anos), “no Morro tem parquinho, duas creches, escola,
biblioteca (Valen, 7 anos).

Quanto as brincadeiras favoritas, nove criangas relatam interesse nas
brincadeiras coletivas, tais como esconde-esconde, queimada, pega-pega
congela, pega-pega e futebol na companhia de outras criangas, primos e
irmaos. Dragon Ball (8 anos) relatou “brincar de pega-infinito (quando eu te

pego, a gente faz a ‘pedra, papel e tesoura)” e MC Kevinho (8 anos) citou
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brincar de “esconde-esconde sobrevivéncia, que é um tipo de esconde-
esconde que a gente tem que buscar sobrevivéncia, fugindo dos zumbis”. A
brincadeira de escolinha foi destacada por todas as meninas, porém nao
apareceu em nenhuma das falas dos meninos participantes da pesquisa.

Das criancas participantes, duas mencionaram brincar em casa ou
dentro do apartamento em “tapetes na sala ou na sacada” (Babi, 8 anos), “‘com
legos e carrinhos Hot Whells” (Naruto, 7 anos) e trés criancas falaram que
brincam na casa dos vizinhos proximos de suas residéncias, no espaco do
quintal ou da rua, na “cama elastica e nas arvores” (Tiktoker, 8 anos), com
‘patinete, bicicleta, de bola” (Goku, 8 anos), “brincamos de Barbie, de casinha,
de bonecas” (Jenny, 7 anos). Guarapuvu (8 anos) disse ndo ter muitos amigos,
mas costuma “brincar na pista de skate, no balango e de bicicleta’.

Quanto ao acesso aos celulares, catorze criangas mencionaram usar
com consentimento dos responsaveis, dentre estas: todas mencionam utilizar
os aparelhos para jogar, trés disseram utilizar para assistir videos no Youtube,
quatro falaram que usam para aprender dancinhas no TikTok, sete para tirar
fotos e fazer videos, uma disse fazer videochamadas para a avo que reside em
outra cidade. Somente uma crianca disse ndo ter acesso a aparelho celular,
por determinacdo da méae. Duas criangas ndo se reportaram ao uso destes
dispositivos. Arlequina (8 anos) mencionou ja ter ido “num clube de jogos que é
tipo uma loja com jogos de computador”, supostamente trata-se de uma LAN
House. O acesso a Internet ndo apareceu em nossas conversagoes.

Sobre o uso de televisores, quatro criancas disseram assistir TV aberta
acompanhando programas como reality show (Big Brother Brasil e Fazenda) e
canais de esporte (Globo Esporte, Gols do Fantastico). Cinco criancas
disseram ter acesso a filmes no Netflix.

Ao conversarmos sobre o que as criangas faziam quando ndo estavam
na escola, a maioria se reportou as vivéncias dos finais de semana ou das
férias escolares. Dentre as atividades, estdo: sete criangas mencionaram
dormir até mais tarde, quatro assistem TV, catorze mexem no celular para
jogar, uma come bolo, trés ajudam nos afazeres domeésticos (organizar 0s
brinquedos e o quarto, ajudar a mée), duas mencionaram ir ao shopping, uma

passeia com cachorro. Trés mencionaram que geralmente 0S responsaveis
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trabalharam aos finais de semana, sobretudo aos sabados ou a noite, o que

hY

dificulta a realizacdo de passeios e visitas a casa de parentes ou mesmo
momentos de interacdo em familia, sendo que uma delas disse acompanhar a
mae no trabalho, pois ndo tem com quem ficar enquanto a méae trabalha. Duas
criancas mencionaram fazer os deveres escolares, sendo que uma dessas
disse ler livros infantis e desenhar.

Sobre visitar a casa de parentes, amigos e outros familiares, as criancas

disseram:

No més de julho eu fui & casa da minha avo e fui aos meus primos. A
casa da minha avé e do meu avé é la em Lages e a casa dos meus
primos é la no sitio, bem longe daqui (Desenhista, 8 anos).

Eu ndo vou na casa de outros parentes [...] 0S meus parentes,
moram l4 no Rio Vermelho e eu tenho muitos parentes la no Rio
Grande do Sul, mas s6 nas férias eu consigo ir visita-los (Babi, 8
anos).

Quase toda a minha familia é do Rio Grande do Sul entdo néao
saimos muito de casa (Sonic, 8 anos.)

NGés ndo vamos na casa de outras pessoas da familia, porque nossos
parentes moram no Para (Naruto, 8 anos).

Eu ndo tenho parentes que vivem aqui. Nas casas dos vizinhos eu
nao vou, s6 vou as vezes nas casas dos meus amigos (Guarapuvu, 8
anos).

Final de semana e feriado e ocasides especiais, tipo aniversario de
alguém ou Dia dos Pais ou Dia das Criancas eu vou na casa de
amigos (Tiktoker, 7 anos).

Ainda sobre os momentos de lazer e diversdo nas configuracdes

familiares, as criancas mencionam:

NGs assistimos filme, comemos pipoca, assistimos TV. A gente gosta
de comer brigadeiro quando assiste TV. O que a gente mais vai € na
praia mesmo (Arlequina, 8 anos).

Meus pais gostam de ir ao parque perto de casa, porque € perto, ndo
precisa gastar gasolina e ndo pega fila. E vemos TV, o Esporte
Espetacular e os gols do Fantastico. (Sonic, 8 anos).

No6s vamos no parquinho |14 no Jardim Boténico. Eu gosto bastante
guando tem aqueles brinquedos grandes, boi-de-mamao, pinturas
tipo tatuagem que sai da pele depois (Naruto, 7 anos).

N6s vamos na pracinha aqui perto de casa. Enquanto meus pais
conversam, nos brincamos com outras criangas. Deixa-me pensar no
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gue mais... acho que vamos na pracinha mesmo. Meu pai é motoboy
e é bem ocupado (Duda, 9 anos).

A partir das conversacdes com criangas, percebemos que algumas
criangas passam mais tempo confinadas em casa e em apartamento. Mesmo
guando nado estdo na escola, seja no turno oposto, nos finais de semana ou
nas férias escolares, geralmente ficam em suas moradias e descansam, se
alimentam, realizam tarefas da escola e ajudam nos afazeres de casa. Outras
criangas ainda vivem um confinamento no bairro, visto que mesmo nos finais
de semana, quando supostamente teriam mais tempo livre, a maioria declarou
ficar no seu interior.

Um ponto a ser sublinhados sobre os espacos de lazer e diversao
mencionados nas falas das criangas nos conduz a refletir que a topofilia é
compreendida como “lagos afetivos dos seres humanos com o meio ambiente”
(Tuan, 2012, p. 135), ou seja, os sentimentos topofilicos sdo desenvolvidos
sobretudo em relacdo a lugares nos quais 0s sujeitos convivem com uma certa
frequéncia.

Para o Tuan (2012), o desenvolvimento do senso de lugar exige
sentimentos de familiaridade, confianca, seguranca por parte do individuo — e
esses sentimentos nao brotam instantaneamente. Por outro lado, o tempo ndo
garante que o espaco seja transformado em lugar. As experiéncias positivas

vivenciadas no local € que fazem com que ele seja transformado em lugar.

6.1.4 Autonomia e mobilidade das criancas nos deslocamentos

Lansky (2012), ao pesquisar 0s espagos urbanos destaca que, muitas
vezes, eles sao vistos como inseguros e inapropriados para as criangas,
impedindo-as de circularem pelos espacos e experimentarem a diversidade,
tanto no bairro quanto da cidade. A maioria das criancas participantes da
pesquisa relatou que ter autonomia para frequentar os lugares néo faz parte
das vivéncias delas, pois a cidade € vista como algo perigoso e ameacador,
“perigoso por causa dos carros e motos que passam” (Nagato, 7 anos) e
porque 0s responsaveis ‘tem medo de bandido ou gente malvada (Valen, 7

anos).
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Outro ponto também observado refere-se ao papel desempenhado pelos
responsaveis, que podem permitir ou restringir a autonomia das criangas e 0
deslocamento de modo independente pelos espacos, possibilitando ou ndo as
oportunidades e as novas descobertas. Neste sentido, algumas narrativas

explicitam que:

E meio perigoso. Nesses dias até uma menininha desapareceu na
rua, eles estavam buscando encontrar ela, eles até encontraram, sé
gue a minha mae achou bem perigoso. Entédo agora eu s6 ando com
a minha mée e com meu pai (Desenhista, 8 anos).

Eu n&o ando sozinho na rua, porque minha mée fala que é perigoso
crianga andar sozinho na rua. [...] Minha mée tem medo de que eu
entre no carro de algum desconhecido que me leve para um lugar de
perigo entdo ela ndo me deixa andar por ai (Naruto, 7 anos).

Ao serem perguntados se andavam sozinhos pelo bairro onde moram ou
pela cidade, percebe-se que os meninos conseguem circular entre a casa de
alguns amigos da redondeza e/ou da mesma rua, desde que tenham o olhar
atento dos responsaveis acompanhando o trajeto, como no caso de Sonic (8
anos), que “a mae deixa eu ir sozinho na casa do meu amigo que fica no final
da rua, mas ela fica me olhando, porque ela tem medo de me deixar andar
sozinho na rua e me sequestrarem”, e Goku (8 anos) que diz que “no Morro eu
posso ir sozinho, mas sair do Morro eu ja ndo passo, porque tem muitos
bandidos na cidade e eu ndo posso sair, vai que me sequestram’.

Deslocar-se livremente ja ndo é uma situacdo consentida a algumas
meninas, como expressa Tiktoker (7 anos): “minha mae néo gosta, diz que é
perigoso criangas andarem sozinhas na rua, ainda mais meninas. Impossivel!”.
Poli (8 anos) também ressalta que ndo se desloca sem a presenca de algum
adulto, “primeiro porque eu sou crianga e depois porque minha mae sempre diz
que meninas ndo podem andar na rua sozinhas”. Jenny (7 anos) ainda reforca
gue “s6 ando com a minha mae sempre, porque ela tem medo de que alguma
pessoa me roube. Quando meu irmdo vai a venda, a minha mae fica so
olhando até ele voltar’.

Ainda, embora se reconheca a importancia de vivenciar os espacgos da
cidade, esta adquiriu um rotulo de lugar perigoso e ndo destinado as criancas,

sendo que as criangas participantes da pesquisa relatam que em
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Florianopolis/SC existem lugares que ndo podem ser frequentados por elas,
tais como: “eu ndo posso ir a rua que fica depois da casa do meu amigo e nas
outras ruas também ndo” (Sonic, 8 anos); “eu ndo posso ir a loja de agai, nos
outros prédios e na casa de estranhos” (Naruto, 7 anos); “ndo posso ir la perto
do Schnaider porque € perigoso. La alguém desce o morro com pistola no
bolso, eles vao la para cima e depois descem dando ‘galo’ com a moto, sem
camisa, sO de calgdo com a pistola aparecendo. Isso da medo!” (Play Station, 8
anos). Diante das narrativas, constata-se que lugares mencionados pelas
criancas como aqueles que ndo podem frequentar estdo associados ao medo,
aspecto que também perpassa a vida e as vivéncias das criangas.

Acerca do percurso das criancas até a escola, o meio de transporte
utiizado e se é feito na companhia de alguém, a maioria das criancas
mencionaram ir para a escola na presenca de um adulto, geralmente alguém
do vinculo afetivo, utilizando como meios de transportes o 6nibus, 0s carros,
transporte escolar particular (Topic) e motos. Nenhuma crianga utiliza bicicleta
nesse percurso. Fazer o trajeto até a escola a pé é algo esporadico na rotina
das criancas, no entanto, mesmo a pé€, as criancas sao acompanhadas de um

adulto ou de outra crianca de maior idade.

De vez enquanto de 6nibus e de vez enquanto de carro com meu pai.
Eu venho com a minha mée, porque a minha irm& estuda nessa
creche que tem aqui no Cemitério, sabe. Entdo ou a minha méae me
traz de 6nibus com a minha irmézinha ou ela vem de carro comigo e
com meu pai. Para ir embora eu vou sozinha, quer dizer com a minha
amiguinha (Arlequina, 8 anos).

Eu venho de carro com minha mae. Para vim para a escola, tem que
descer umas ruas, entrar em outras e virar para um lado. Para ir
embora, também vou de carro, porque eu moro meio longe da escola,
ali no Carrego (Sonic, 8 anos).

Eu moro pertinho, eu moro naqueles prédios amarelinhos aqui perto
da escola. Eu venho a pé para a escola com meu pai ou com minha
mée. Tem algumas vezes que eu também venho de moto com meu
pai, mas é s6 as vezes mesmo. Nunca venho sozinho, porque é
perigoso andar sozinho, né?! (Naruto, 7 anos).

Do ltacorubi até o Monte Verde tem coisas que eu nao lembro,
porque eu fico na Topic e nem sempre eu me sento na janela para
ver a rua (Pit Bull, 7 anos).

E pertinho sair da minha casa e vir pra escola. A maioria das vezes
eu faco isso de moto com pai ou de carro com meu avd (Goku 8
anos).
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Eu faco esse caminho com a minha mae. Ai eu fico brincando deitado
no carro, fico brincando e falando baixinho na minha cabeca,
imaginando, ai eu fico deitado e cuidando um pouco quando tem que
chegar na aula. Eu ndo venho dormindo, mas venho deitado e
pensando coisas na minha cabeca. Mas quando o carro esta na
oficina eu venho de Uber (Guarapuvu, 8 anos).

As saidas do bairro, em alguns casos, acontecem geralmente nos finais
de semana, na presenca de adultos, responsaveis ou parentes, por meio de
carro préprio, Uber (transporte privado urbano)* ou de dnibus. Essas saidas

foram, na maioria das vezes, a casa de parentes, para eventos ou para brincar.

NOs sO vamos minha tia e meu tio ali do Itacorubi, no Morro do
Quilombo. E tem meu tio e minha tia la do Ribeirdo. No sabado e no
domingo eu vou la no Ribeirdo. Nesse domingo que passou eu ndo
fui, porque estava chovendo. Quando nds vamos para la, nés vamos
de Uber ou de 6nibus (Play Station, 8 anos).

Eu vou la na casa da minha avlé que é na Palhoca, nés vamos de
carro com meu pai. Quando a gente estd de férias ndés vamos I3,
porque é longe e nas férias meus pais trabalham e nés ficamos la na
v6. As minhas duas avés moram na Palhogca. Quando eu vou la eu
fico brincando com meu primo Yuri (Valen, 7 anos).

Nés ndo saimos muito. A minha irma mora no lado da casa da minha
mae. E as vezes eu vou la buscar o cachorro dela para passear (Poli,
8 anos).

Farias (2015) relata que a mobilidade pode ser um dos pontos de
referéncia para pensarmos a vivéncia urbana das criancas e que o meio de
locomocéo utilizado influencia a percepcdo que temos dos espagos por onde
passamos. No que tange a mobilidade, Telles (2006, p. 76) sinaliza que:

Nas mobilidades urbanas temos uma chave para apreender as
dinamicas que (re)definem as condi¢cdes de acesso a cidade e seus
espacos. Mobilidades urbanas, deslocamentos espaciais e
acessibilidade sé@o questdes entrelacadas que definem o plano de
referéncia a ser considerado (Telles, 2006, p. 76).

A partir das narrativas expressas até aqui, podemos perceber que as

paisagens das criancas na cidade de Florianopolis/SC sao constituidas por

50 “O aplicativo UBER é uma plataforma tecnolégica para smartphones lancada nos Estados
Unidos em 2010, que permite estabelecer uma conexdo entre motoristas profissionais e
pessoas interessadas em contrata-los. Por seu intermédio, individuos previamente cadastrados
no site/aplicativo conseguem encontrar, de modo simples e agil, motoristas parceiros da UBER
para transportéa-los com conforto e seguranga” (Sarmento, 2015, p. 1).
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instituicdes, tais como as escolas, 0s projetos sociais e as igrejas; os lugares
intimos, como a casa, a casa dos avos e 0 bairro; os espacos de lazer publicos,
cita-se os parques, o Jardim Botanico, Parque Linear e o Parque do Cérrego;
os locais de lazer privados, como shoppings; e 0s espacos de consumo, por
exemplo, o supermercado, a sorveteria, o Centro e as lojas.

Entdo, algumas questbes ainda permanecem: como se sentir
pertencente a uma cidade em sua totalidade, se a crianga participa dela em
espacos fragmentados e apartados entre si: a escola, a creche, os parques?
Questdes colocadas para continuarmos refletindo sobre esses espacos que
sdo e que sentem ser para criancas. Os didlogos com os achados da pesquisa
gue teceram esta secdo nos apontam que precisamos ouvir as criangas, seus
desejos, seus pontos de vista e suas dinamicas de vida de modo a garantir a
melhoria na qualidade das vivéncias das criancas e o direito as mais
diversificadas interacbes entre pares e entre as geracdes, como também a

alteridade entre eles.

6.2 OS ITINERARIOS PERCORRIDOS NOS TRABALHOS DE CAMPO

Partindo do entendimento de que a cidade € um espaco de encontros,
relacbes e socializacdo, nos apropriamos das ideias de Gadotti (2006) para
ressaltar que a escola educa para a diversidade da cidade e, para isso,
“precisa estar aberta para a diversidade cultural, étnica e de género, e as
diferentes opgdes sexuais” (Gadotti, 2006, p. 138).

Acerca disso, nos ancoramos em Lopes e Vasconcelos (2006, p. 123)
para reforcar que “a Geografia da Infancia nos convida a tirar proveito dessa
condicao dialética que produz e € produzida por homens e mulheres ao criar
sua realidade; e que, por isso, nos possibilita fisgar suas contradicbes e
construir possibilidades de mudangas”. Nesta investigacdo, sob a perspectiva
etnografica, consideramos a crian¢ga como um ser social de direitos que produz
e reproduz cultura, para tanto, buscamos compreender por meio dos trabalhos
de campo em Floriandpolis/SC quais as paisagens das criancas da pesquisa.

No proximo item, descreveremos 0s itinerarios percorridos ao longo dos

trabalhos de campo realizados no primeiro semestre de 2022, conforme quadro
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a seguir, com um grupo de 17 (dezessete) criangas®!, entre sete e nove anos,

do 2° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de Florianopolis/SC.

Quadro 6: Informacdes sobre os trabalhos de campo

TRABALHO DE CAMPO DATA NUMERO DE TOTAL DE

CRIANCAS ADULTOS
PARTICIPANTES ACOMPANHANTES

Centro de Florianopolis 19/04/2022 13 4

Museu Arqueolégico ao | 24/05/2022 4

Ar Livre do Costdo do 27

Santinho

Estadio da Ressacada 12/07/2022 26 5

FONTE: Organizado pela pesquisadora (2023).

Ao planejar os diferentes itinerarios pela cidade de Floriandpolis/SC,
entendemos que € incumbéncia da escola, em parceria com comunidade
educativa e com o poder publico, garantir que, nos espacos da cidade, as
criancas se tornem sujeitos protagonistas, que suas vozes sejam ouvidas e que
sua liberdade e sua integridade sejam garantidas, de modo que traga
elementos e possibilite vivéncias para ampliacdo de conhecimentos e favoreca

a emancipac¢ao humana.

6.2.1 Trajetorias do deslocamento ao Centro de Florianépolis

A primeira proposta do trabalho de campo, teve a intengédo conhecer o
Centro de Florianépolis/SC e foi realizada no dia 19 de abril de 2022. Como
nossa insercdo no grupo de criangas se deu no més de margo, pesquisas
referentes aos 349 anos de Floriandpolis/SC, comemorado em 28 de marco de
2023, ja faziam parte da rotina do grupo e despertava o interesse das criancas,

51 Um total de 17 criancas participaram desta investigacdo. Porém, em alguns trabalhos de
campo contamos com a presenca de criancas do 2° ano do Ensino Fundamental do turno
vespertino, todos/as estudantes matriculados na turma da professora de referéncia do turno
matutino. Esta demanda foi uma solicitagdo da professora com o objetivo de proporcionar as
criangas estas vivéncias.
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como podemos observar no mural abaixo com algumas reportagens e imagens

trazidas pelas criancas e desenhos produzidos por elas:

Figura 3: Mural sobre os 349 anos de anos de Florian6polis/SC

FONTE: Arquivo pessoal (2022).

Ainda na fase de pré-campo, propomos uma pesquisa as criancas que

contemplasse as informacgdes sobre Florian6polis/SC:

Figura 4: Registro do caderno de Sonic (8 anos)

Cc APE Y1/ Do _JLHn VI MAC A , [
~ A\ y ~
paRa FLoRIANC 08| o AS b
ea BoL F=A da (LAX R -
.-*ﬂ%\}';/&‘ [E! 8 1 NG
| ks NN
= e EXa VL -
FOL RSN J
FLQRI POLIS A, F
(.

FONTE: Arquivo pessoal (2022).

“O apelido llha da Magia é perfeito para Floriandpolis. As praias e a beleza da
ilha realmente dao a impressédo de estar em um paraiso.
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A historia da ilha da um charme
Folclore local é muito rico.
Florianépolis vai fazer 349 anos dia 28 de margo” (Sonic, 8 anos).

Figura 5: Registro do caderno de Guarapuvu (8 anos)

FONTE: Arquivo pessoal (2022).

“Floriandpolis
A llha da Magia
Floripa € conhecida como llha da Magia e muitas pessoas acreditam,
gue é somente, porque suas paisagens sao encantadoras. Mas esse nao € o
anico motivo: ao longo da histoéria de Floriandpolis, muitas bruxas, fantasmas e
até lobisomens habitaram aqui” (Guarapuvu, 8 anos).

Dando continuidade a conversa sobre o trabalho de campo ao Centro de
Florianopolis/SC, organizamos uma aula expositiva e dialogada, realizada no
dia 12 de abril de 2022, com uso do mapa politico do Brasil, imagens de
satélite, pinturas e fotografias dos com informacdes fisicas e sociais do Centro
projetadas em slides por meio de Data Show cedido pela escola. No mapa
politico do Brasil, Florianépolis/SC aparecia de forma muito reduzida, o que
dificultou que enxergassemos outros elementos de Floriandpolis/SC, tampouco
o Centro de Florian6polis/SC, nosso primeiro campo de exploracdo. Entéo,

recorremos por acessar via Internet a mapoteca do Instituto de Planejamento
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Urbano de Florianépolis (IPUF)®? e pesquisar um mapa fisico-politico de
Florianépolis/SC (2022)%2. Para finalizar, apresentamos um video sobre as
pinturas urbanisticas que encontrariamos no percurso, como vemos na figura a

sequir:

Figura 6: Pré-campo: Centro de Florian6polis/SC

FONTE: Arquivo pessoal (2022).

Para construir o itinerério, fizemos uma roda de conversa e escolhemos
coletivamente alguns pontos que as criangas gostariam de experienciar: ver a
Beira-Mar, atravessar a ‘ponte nova’ (referéncia a Ponte Hercilio Luz,
reinaugurada em 2019), conhecer a casa rosa do Cruz e Souza, sentar-se na
Praca XV, olhar a Igreja amarela (mencdo a Catedral Metropolitana) e o
lanchar no Mercado Publico. O objetivo dessa conversa foi agucar o interesse
das criangas e ouvir seus indicativos na construgcéo do percurso.

Desde o primeiro momento que comentamos sobre a saida da escola,
as criancas ja ficaram cheias de expectativas, desejando saber por onde

irfamos, como seria 0 Onibus, se seria pequeno ou grande, se teria ar-

52 para mais informacdes, acesse aqui: < http://ipuf.pmf.sc.gov.br/mapoteca-digital/>.

53 Nas semanas seguintes, em contato com o IPUF, foram disponibilizados mapas fisico-
politico de Florian6polis/SC para distribuir a todas as criancas do grupo. Algumas criancas
relatam que colocaram 0s mapas nas paredes e nas portas de seus quartos para nunca
esquecerem do trabalho de campo e para saber onde fica cada lugar da cidade.
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condicionado e banheiro, se os bancos eram de deitar-se, detalhes que
evidenciavam o interesse das criangas com a proposta do trabalho de campo.

Durante essa vivéncia contamos com o suporte de duas bolsistas do
LEPEGEDQ, totalizando quatro adultos para um total de treze criancas. Algumas
criancas nao participaram do trabalho de campo, pois estavam doentes e
outras os responsaveis justificaram estar com medo de permitir que as criancas
circulassem no Centro da cidade. Saimos da escola as 8:25h e tdo logo o
onibus chegou em frente a escola, as criangas ja estavam la nos esperando.
Segundo relato da professora, as criancas estavam euféricas e ansiosas. O
transporte nos deixou na cabeceira do Ponte Hercilio Luz por volta das 9h.
Nossa partida aconteceu em torno das 11:30h no Terminal Cidade de
Florianopolis/SC.

Durante o trabalho de campo ao Centro de Florian6polis/SC, tivemos a
mediacdo de Rodrigo Stlipp>* que nos contou a histéria de Florian6polis/SC a
partir de intervengBes urbanisticas do Street Art, conforme podemos

acompanhar adiante:

54 Rodrigo Stlipp € jornalista desde 2003, com passagens pelos principais veiculos de Santa
Catarina experiéncia em web, jornal, TV e radio. Guia de turismo profissional (MTur) e curador
de conteuldo turistico e digital voltado para Florianépolis/SC.
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Figura 7: Trabalho de Campo: Centro de Floriandpolis/S
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FONTE: Arquivo pessoal (2022).

Caminhar pelo Centro de Florianopolis/SC com intencionalidade

pedagdgica nos possibilitou conhecer a histéria da cidade por meio das artes
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urbanas pintadas nos mais diversos pontos da cidade. Iniciamos conhecendo a
pintura “Natureza do Desterro” (2020), de Rodrigo Rizzo, que representa a
fauna e a flora presentes na cidade e nos remete a ancestralidade, localizada
na Rua Felipe Schmidt; e seguimos com “8M” (2021), de Gugie Ferreira, que
representa as questdes de género fisico e conceitos sociais, trazendo a
reflexdo por meio do retrato de uma mulher transsexual, também localizada na
Rua Felipe Schmitd; “Reflection Of expressions” (2016), de Thiago Valdi, que
representa cacos de espelhos quebrados, localizado na Rua Sete de
Setembro; “Franklin Cascaes” (2017), de Thiago Valdi, que homenageia o
pesquisador da cultura agoriana Franklin Cascaes, na Rua Tenente Silveira,
“‘Antonieta de Barros” (2019), produzido por Gugie Ferreira, que traz uma
homenagem a manezinha Antonieta de Barros e esta situado na Rua Tenente
Silveira; e “Cisne Negro” (2019), de Rodrigo Rizzo, uma homenagem a Cruz e
Souza. Ao longo do percurso, passamos pelo “Circuito Cidade Negra” que
contempla pinturas feitas por Bruno Barbi em caixas de telefonia e de energia
espalhadas pelo Centro e simbolizam a luta e a resisténcia de negros e negras,
até entdo invisibilizados e desconhecidos.

Descendo pela Pragca XV de Novembro, passamos em frente a um
colorido painel feito em mosaico que homenageia o poeta e musico Zininho e
contempla os versos da cancdo Rancho de Amor a llha, que se tornou o hino
de Floriandpolis/SC.

Ao chegarmos ao Largo da Alfandega, fizemos um lanche sob a uma
estrutura metélica que remete as tramodias feitas nas rendas de bilro. Esta
estrutura imita os movimentos das ondas do mar a partir da projecdo das
sombras no piso amadeirado, que faz alusédo ao local onde ficava o antigo cais.
O Largo da Alfandega € um espaco de grande circulacédo de pedestres e, em
2019, foi totalmente modificado por um projeto arquitetdbnico que visava
resgatar as tradicdes e a memoéria do lugar. O piso, entdo, recebeu espelhos
d’agua para mostrar aonde o mar chegava. Por fim, caminhamos até o
Terminal Cidade de Floriandpolis/SC para o retorno a escola.

Na semana seguinte, no pds-campo, preparamos uma eXpoSicao
fotografica com os registros, placas indicativas e com informac¢des de cada

lugar e recortes das narrativas das criangas, conforme a figura nos mostra:
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Figura 8: PO0s-campo: Exposi¢éo fotogréafica sobre trabalho de campo ao Centro

de Floriandpolis/SC

& i
FONTE: Arquivo pessoal (2022).

A experiéncia de andar pelas ruas do Centro nos pareceu significativa e
repercutiu nos circulos de sua convivéncia das criancgas, evidenciando que elas
também se tornam disseminadoras dos espagos para as pessoas com quem
convivem. Assim como Desenhista (8 anos) e Poli (8 anos) nos relataram, por

vezes, as criancas retornam aos lugares visitados com seus responsaveis e/ou
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amigos como mediadoras a partir do seu entendimento, ampliando, assim, 0s
olhares para a cidade.

A vivéncia realizada por meio do deslocamento no Centro de
Florianopolis/SC nos permitiu sentir os movimentos de uma cidade viva e
pulsante, pois acreditamos que caminhando a pé pela cidade “se conhece a
forca que ela tem, e como, da mesma paisagem que para quem voa € apenas
uma planicie aberta, ela desvenda distancias, mirantes, clareiras, panoramas a
cada curva” (Benjamin, 1995, 51). Essa frase nos remete a tese de que as
referéncias das criancas sdo produzidas nas experiéncias acumuladas. Neste
ambito, acreditamos que a educacdo escolar pode ampliar o campo de
experiéncias das criancas, com a mediagdo e discussao pautada no

conhecimento histérico-cientifico.

6.2.2 Vivéncias e experiéncias no Museu Arqueolégico ao Ar Livre do
Costéo do Santinho

No momento do pré-campo, especificamente no dia 17 de maio de 2022,
no espaco fisico da sala, realizamos uma sessdo de cinema com pipocas
utiizando Data Show cedido pela escola. Conforme o planejamento da
professora de referéncia do grupo, o filme escolhido foi “Croods” (DreamWorks,
2013). Dando continuidade, preparamos uma aula expositiva e dialogada com
informagcbes sobre as inscricbes rupestres e imagens de inscricbes
encontradas em diversos lugares de Florian6polis/SC, como no Campeche, na
llha dos Corais e no Santinho e em outros paises, como na Espanha e na

Franca.

Figura 9: Pré-campo: Inscricdes rupestres
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FONTE: Arquivo pessoal (2022).

O trabalho de campo realizado no dia 24 de maio de 2022 ao Museu
Arqueoldgico ao Ar Livre do Costdo do Santinho, localizado na Praia do
Santinho, regido norte da Ilha, contou com a participacdo de 27 (vinte e sete)
das criangas do 2° ano dos turnos matutino e vespertino, pois foi uma
solicitacdo da professora de referéncia da turma participante da pesquisa
convidar as criangas do turno vespertino, para poder proporcionar a elas uma
saida de campo, visto que ter a disposicdo um 6nibus é algo muito dificil na
realidade de muitas escolas, e favorecer a interagdo com as criangas do turno
matutino. Também tivemos a participacéo de duas bolsistas do LEPEGEO para
acompanhar o grupo de criangas.

Seguindo o planejamento da professora que contava com conteddo
sobre as inscricfes rupestres, na ocasido do trabalho de campo, saimos da
escola as 8h, pois realizamos um percurso mais longo, e ao chegarmos no
Hotel Costdo do Santinho, por volta das 9h, pudemos realizar uma trilha, andar
pelo costdo, conhecer as inscricbes rupestres, realizar um lanche coletivo e
brincar no parque.



163

Embora o percurso tenha sido feito de O6nibus, nos reportamos a
Benjamin (1995) quando o autor nos convoca a pensar que as experiéncias
que se dao no ato de caminhar, no caso de realizarmos a trilha e todo o trajeto
no Costdo, nos permitem perceber e sentir o tempo, 0 espaco e a paisagem,
incluimos ainda, o aroma de café exalado pelo carvalho-brasileiro (Roupala
palida), &rvore encontrada durante nosso percurso na trilha.

Fomos recepcionados por Rodrigo Doern®®, que nos conduziu durante
toda a caminhada pela Trilha Ecoldgica Costdo do Santinho, onde passamos
por tocas de corujas, conhecemos espécies da flora e vimos saguis nas
arvores. O espago conta com cerca de 400 mil arvores de Mata Atlantica, entre
elas o pau brasil, espécies de passaros catalogados, espécies de bromélias e
de orquideas e diversos animais da fauna silvestre. Ao chegar no Costéo,
caminhamos paralelamente ao mar até chegar nas inscricées rupestres que, de
fato, mostrou-se uma paisagem encantadora.

Neste trabalho de campo, Pit Bull (7 anos) e Duda (9 anos) levaram
ursos de pellucia para acompanha-los, e Guarapuvu (8 anos) levou uma lupa e
coletou sementes para compor sua colecdo. Antes de chegarmos ao Costéao,
passamos por uma area do Hotel Costdo do Santinho, que despertou o
interesse das criangas nas piscinas, gerando alguns comentarios: “nossa,
profe! Que sonho tomar banho nessa piscina” (Arlequina, 8 anos); “que agua
mais azul. Aqui € um paraiso mesmo, porque tem a praia e as piscinas bem
proximas” (Sonic, 8 anos).

Apés visitarmos as inscricdes rupestres, acessamos outros pontos: a
fazendinha (que conta com espécies de galinhas, faisdes, pavdes, tartaruga,
porco da india, coelhos, peixes carpas e patos), caminho ecoldgico, espaco da
gralha-azul, viveiro de plantas, orquidario, horta e parede de escalada.

Dando continuidade, fizemos um lanche servido pelo Hotel, fomos ao

parque e as criangas puderam explorar os brinquedos.

% Rodrigo Doern é graduado em Educagdo Fisica pela Universidade de Santa Cruz do Sul
(UNISC/RS) e Supervisor da equipe de Entretenimento e lazer do Hotel Costdo do Santinho,
em Florianépolis/SC.
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FONTE: Arquivo pessoal (2022).

Por meio deste roteiro foi possivel perceber a cultura do passado pré-
histérico da Ilha, ou seja, vivenciamos um trabalho de campo repleto de
descobertas arqueoldgicas!

Para finalizar, no dia 26 de maio de 2022, no momento do pds-campo,
disponibilizamos desenhos para as criancas criarem representagdes rupestres
que foram utilizados para a montagem de um painel, conforme figura a seguir.
A ideia inicial era disponibilizar materialidades diversificadas, como carvdo e
tintas naturais, mas, infelizmente, nao foi possivel, pois nos foi dito que sairia
da rotina das criangas e comprometeria a organizacdo e a limpeza da sala.

Figura 11: P6s-campo: mural sobre inscricdes rupestres
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FONTE: Arquivo pessoal (2022).

Diante da vivéncia e das experiéncias em um museu a céu aberto, nos
reportamos a Foerste, Ferreira e Uliana (2018) para destacar que as cidades
sao territérios plurais nos quais 0s sujeitos se movem e significam suas
existéncias e, neste sentido, os territdrios sao constituidos pelos sujeitos em
processo dindmico e em constante movimento.

As autoras também salientam que “os museus agregaram, nos ultimos
anos, espagos educativos, com 0 objetivo e agucar o olhar dos visitantes,
contudo poucos estdo abertos ao encontro com a crianga” (Foerste, Ferreira e
Uliana, 2018, p. 170).

Assim como nos aponta Leal (2016), ao desenvolver sua tese em
Portugal, acreditamos que ao estabelecer relagdes entre a escola, a cidade e o
museu, as experiéncias vivenciadas pelas criancas durante este trabalho de
campo, no tempo escolar se configuraram como lazer em processo educativo.
Nesse sentido, a autora refor¢ca que “o lazer das criangas nos museus como
cultura vivenciada no tempo escolar abre caminhos para a educacdo e
sentidos, emocdes, essas, que passam pelo corpo e se expressam em
linguagens” (Leal, 2016, p. 81).

6.2.3 Entre o proposto e o vivido: o Estadio da Ressacada
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O terceiro trabalho de campo aconteceu no estadio de futebol Dr.
Aderbal Ramos da Silva, conhecido como Estadio da Ressacada, localizado na
regido sul de Floriandpolis/SC, no dia 12 de julho de 2022, e contou com a
presenca de 26 (vinte e seis) criancas, inclusive criancas do 2° ano vespertino.
Esta vivéncia fez parte do projeto desenvolvido pelo Avai, time de futebol
tradicional na cidade, chamado “Paz e harmonia no futebol” que tem como
objetivo discutir a violéncia nos estadios por meio de atividades de cultura e
educacao.

No pré-campo realizado dia 07 de julho de 2022, utilizamos mapas por
meio Aplicativo Google Maps para explorar o trajeto que realizariamos da
escola até o estadio. Ao final da aula, apresentamos o Google Earth para as
criancas por meio do aparelho de celular da pesquisadora, organizando as
criancas em grupos menores. Na ocasido, também desvendemos e
pesquisamos outros percursos, como ir ao Estadio do Figueirense, a UDESC,
ao Jardim Botanico e algumas praias conhecidas e ja frequentadas pelas

criancas.

Figura 12: Pré-campo: Estadio da Ressacada
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FONTE: Arquivo pessoal (2023).

No dia em que vivenciamos este trabalho de campo, saimos da escola
as 8:10h. O tempo estava nublado, tinha algumas pancadas de chuva e o vento

estava na direcdo Sul, condi¢cdes climaticas que exigiram mais atencdo e
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cuidados ao transito. Neste trabalho de campo, tivemos a participacdo de trés
bolsistas do LEPEGEO. Chegamos ao Estadio por volta das 8:50h e pudemos
contar com a disponibilidade de trés bolsistas do LEPEGEO. Na ocasido,
contamos com a mediacdo de Felipe Schautel®® e conhecemos as
arquibancadas, o memorial de atletas, o campo de futebol, conversamos com
jogadores de futebol e algumas criangas tiveram suas camisetas autografadas.

Ao chegarmos, ja nos deparamos com um grupo de jogadores que
prontamente acolheram as criancas, autografaram algumas camisetas e
chutaram a bola com algumas delas. Nesse momento, algumas criancas

falaram:

— Olha a bola!

— E o jogador.

A professora de referéncia pergunta se eles conhecem algum
daqueles jogadores. Goku responde rapidamente: Eu conhegco o
Neymar. Outros colegas afirmam conhecer o Neymar. A professora
explica que aqueles jogadores eram jogadores do Avai, time que ela
torce. Poli escuta a professora dizer que torce para o Avai e logo diz
gue torce para o Corinthians, Sonic segue dizendo que é figueirense
e gremista. Varios outros times sdo citados em meio a euforia das
criancas: “eu sou Vasco”; “torgo para o Flamengo” (Diario de Campo,
12/07/2022).

A presenca das criancas no estadio de futebol, o reconhecimento de
idolos ou pelo simples fato de encontrar-se com o que lhe parecia familiar,
possibilitou também maior intimidade com o espaco. Percebemos que essa
experiéncia foi ampliada e redimensionada no momento seguinte, em que o
jogador Arthur Chaves, que no final de semana tinha marcado um gol em uma

partida de futebol, apareceu para tirar foto e abracar as criancas.

5 Felipe Schautel é arte-educador, licenciado em Artes Cénicas (UDESC), especialista em
Curriculo e Inovagdo (PUC/RJ), em Pedagogia e Educacdo (UNISINOS) e é coordenador
social do Avai Futebol Clube. Na docéncia, atua com o ensino fundamental e médio do Colégio
Catarinense.
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Figura 13: Interacdo com jogadores de futebol

FONTE: Arquivo pessoal (2022).

Dando continuidade, as criancas foram organizadas em subgrupos para
visitarem o memorial de atletas. Enquanto aguardavam chegar a vez de visitar
o memorial, conforme a figura adiante, as criancas ficaram lendo as
informagdes contidas placas, jogando “bafo” (consiste em uma brincadeira de
virar cartinhas ao bater as maos no chao), fotografando em um painel do

mascote do time e anotando sobre a vivéncia em um caderninho.
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Figura 14: Momentos de espera
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Neste espaco do memorial, as criangas receberam algumas instrucoes,
como nao ultrapassar as marcas pintadas no chdo e manter a distancia dos
objetos e dos troféus. Essa situacdo permite sublinhar que, nos espacos
pensados para adultos, o comportamento das criangas € regulado, ou seja, ndo
pode tocar nos objetos e deverd se mover conforme orientacbes definidas

pelas pinturas no chéao e suas delimitagoes.

Figura 15: No memorial de atletas
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FONTE: Arquivo pessoal (2022).

Em seguida, nos direcionamos as arquibancadas e pudemos ter a real

dimensé&o do campo de futebol. Das arquibancadas, as criangas ressaltaram:

— Se tivéssemos um gramadao desse tamanho na escola estariamos
feitos (Sonic, 8 anos).

— Verdinho, verdinho. Acho que nunca vi um grama assim (Tiktoker, 7
anos).

— Se a gente tivesse um campo de futebol profissional nossas aulas
de Educacdo Fisica seriam futebol e mais futebol. Toda aula seria
futebol” (Pit Bull, 7 anos).

(Diario de Campo, 12/07/2022).

Na sequéncia, fomos ao campo de futebol, mas tinhamos que seguir a
recomendacdo de andar pelas laterais, sem entrar no campo, pois 0 tempo
estava chuvoso e a grama molhada, o que poderia prejudicar a qualidade do
gramado caso as criangcas andassem por cima. Esse fato deixou as criancas
um tanto decepcionadas, pois uma das coisas que mais cogitaram vivenciar
durante a ida ao campo seria poder jogar futebol. Sonic (8 anos), no desejo de
experimentar um campo de futebol profissional, encontra uma trave mais ao
fundo do campo e se imagina goleiro.
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Figura 16: Conhecendo o campo de futebol.
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FONTE: Arquivo pessoal (2022).

Ainda, fizemos um lanche®’. E, para finalizar, retornamos a escola por
volta das 11h. Para algumas criangas, essa foi a primeira experiéncia em um
campo de futebol, sobretudo para algumas meninas. No caminho de volta, Babi
(8 anos) pede-me para sentar-se ao lado dela e diz que jamais pensou que iria
a um campo de futebol, porque achou que somente os meninos poderiam ir,
mas que gostou muito da visita, pois seu time do coracdo também tem as
mesmas cores do Avai (preto, azul e branco): “No sul (referindo-se ao Rio
Grande do Sul) meu time € o Grémio e eu vou pensar se aqui em Florianopolis

eu vou torcer para o Avai”, diz Babi.

57 Com excecdo do lanche feito no Museu Arqueolégico Museu Arqueolégico ao Ar Livre do
Costdo do Santinho, oferecido pelo Hotel, os demais lanches foram levados pelas criancas e
compartilhado entre colegas. A escola também disponibilizou bolachas e frutas.
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No pos-campo, ha semana seguinte ao trabalho de campo,
disponibilizamos registros fotograficos para que as criangas pudessem reviver
a experiéncia da saida de campo a um estéadio de futebol. Quando as criancas
retornaram a escola, novas formas, tracos e marcas foram produzidos em

desenhos de modo a representar essa vivéncia.

Figura 17: P6s-campo: producéo de desenhos sobre a ida ao estadio de futebol
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FONTE: Arquivo pessoal (2022).

Sobre o trabalho de campo em um estadio de futebol, é importante
demarcar que as relacbes de género também determinam a forma como uma
crianga experimenta a vida na cidade, como podemos observar a partir da
auséncia das meninas e mulheres nestes espacos. Como explicita Godoy
(2022), ha pesquisas em cidades brasileiras que mostram como diferentes
marcadores sociais, principalmente género, raca e renda, limitam o acesso aos
espacgos publicos, assim como a frequéncia aos espacos de cultura, entre
outros elementos que negam o direito a cidade de muitas criancas brasileiras.
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Durante pesquisa desenvolvida por Lopes (2008), o autor percebeu que
as criancas transformam a légica espacial, como o estabelecimento de lugares
e territérios. O autor acredita na necessidade de fundir os conceitos, porque,
para as criancas, na pratica, o que se evidencia € a presenca do lugar-territorio.
Sobre estes, 0 autor ressalta que é possivel observar a presenca dos

processos abaixo:

1. A vivéncia do espaco como interacdo, COmMO pProcesso € nao
como palco;
2. 0s processos de subverséo do espaco, de ir contra o instituido,

em que as criancas sabem dos espagos que sao tidos como
proibidos, mas muitas vezes acessados a partir de suas interactes
com 0s pares;

3. nos processos de subversdo da ordem previamente instituida
esta presente ndo s6 0 acesso ao espaco vedado, mas também na
forma original dos objetos, nos artefatos de infancia e nas maneiras
como sao utilizados, como os brinquedos presentes nos parques, nas
pragas e em outros locais, que geralmente fogem ao padréo inicial;

4, 0 conhecimento da comunidade de crianca, do sentimento de
identidade e pertenca, que faz a separacdo delas com os demais
grupos sociais, na medida em que existem artefatos, locais,
movimentos que sao tipicos de criangas, reconhecidos e nomeados
por elas;

5. uma grande capacidade de abstracdo das criancas, de uma
invencdo produtiva, que difere das anteriores, pois essas criam, a
partir do espago e dos artefatos ai presentes, situagfes, objetos,
coisas, nomeacdes (Lopes, 2008, p. 78).

Nessa perspectiva, a dimenséo territorial pode diferir da oficialmente
estabelecida, na medida em que € composta de diferentes inter-relacdes e
marcada pelo significado real e afetivo do grupo (Lopes e Vasconcellos, 2006).

Na proxima secdo, apresentaremos os desenhos produzidos durante a
coleta dos dados, considerando as falas e as multiplas manifestacbes das

criancas ao elaborar as analises.



SECAO 7

MAPEAMENTO
AFETIVO:
CONTRIBUIGOES DAS
CRIANCAS PARA
PENSAR A CIDADE QUE
HABITAM

Nesta sec¢do nos debrucamos sobre os
dados produzidos no trabalho de campo
pelas criangas participantes por meio dos
trechos das narrativas registradas nos
diarios de campo e das oficinas de producdo
de desenhos. Tais dados foram
cuidadosamente  selecionados com o
objetivo de ndo s6 responder as premissas
que orientam esta investiga¢do, mas
também em um esforco de escutar as
criancas e visibilizar seus olhares, suas vozes
e seus saberes sobre a cidade de

Florianépolis/SC.
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7 MAPEAMENTO AFETIVO: CONTRIBUICOES DAS CRIANCAS PARA
PENSAR A CIDADE QUE HABITAM

Dava também geografia. O mundo crescia para mim. Tinha cinco
partes. Era mais alguma coisa que o Santa Rosa e o colégio do
professor Maciel. Havia um certo encanto na virgindade da minha
ignorancia, ao tempo em que ia aos poucos sabendo de coisas que
me pareciam absurdas. O Sol era maior do que a Terra. E a Terra era
gue andava em torno dele. As estrelas brilhavam também de dia. Os
livros afirmavam estas verdades, mas acreditar nelas custava muito a
minha compreensdo limitada das coisas. Via a Lua correndo no céu;
0 Sol nascia num canto e se punha noutro. E por mais que a
geografia contasse as suas histérias, e os globos terrestres girassem
em cima da mesa, ficava acreditando mesmo no que estava vendo
com meus préprios olhos (Rego, 2006, p. 43, grifo nosso).

Nesta secdo buscamos contemplar os seguintes objetivos desta tese:
descrever quais espacos as criancas frequentam, como qualificam esses
espacos, quais as suas percepcdes, as interacOes estabelecidas, os seus
desejos e expectativas com relacdo a cidade, como interagem e se divertem; e
analisar as contribuicbes das criancas, focalizando a complexidade de
relagbes sociais, institucionais e individuais que se constituem na e
atravessam a cidade.

Para tanto, analisamos os desenhos produzidos durante a coleta dos
dados. Nos encontros propostos para a realizacdo das oficinas de desenhos,
conversamos com as criangas e, ao compor as andlises, levamos em conta as
suas falas. Os resultados foram organizados entre as categorias de: a)
percepcao, que corresponde ao que as criangas observam nos percursos
cotidianos e; b) desejos, que equivale ao que as crian¢as querem para a cidade

em que moram, conforme esquema abaixo:

PERCEPCAO O QUE AS CRIANCAS PARTICIPANTES DA
PESQUISA PERCEBEM NA CIDADE DE
FLORIANOPOLIS/SC

DESEJOS O QUE AS CRIANCAS PARTICIPANTES DA
PESQUISA DESEJAM PARA A CIDADE DE
FLORIANOPOLIS/SC




176

A proposta se deu a partir dos trés gquestionamentos impulsionadores
das oficinas: 1) Como € o percurso que vocé faz da sua casa até a escola em
gue vocé estuda? Descreva, em desenhos, qual meio de transporte utilizado, o
gue vocé V€, ouve e sente durante esse percurso; 2) Como foi o seu final de
semana? Utilizando desenhos, conte-nos sobre as atividades realizadas no
final de semana e como vocé se sentiu; 3) Descreva, por meio de desenhos, 0
gue vocé deseja que tenha no bairro em que vocé mora?

Em um movimento de exercicio da cidadania infantil, por meio da
escuta e do acolhimento das mdultiplas vozes e das suas manifestacdes, os
desenhos mostram desde elementos urbanos como ruas, carros e arvores,
assim como elementos das vivéncias acerca de como se sentem. Também
sdo contribuicbes que demonstram desejos em situacdes bem simples, como
os de uma cidade com mais arvores, mais animais e mais espagos para as

brincadeiras.

7.1 RELACOES CONSTITUIDAS COM/NA CIDADE: A CIDADE REAL E AS
PERCEPCOES DAS CRIANCAS

Neste item, partiihamos dos desenhos das criangas e 0s registros em
diario de bordo da pesquisadora durante 0s momentos de conversacao sobre o
percurso da casa até a escola com o objetivo de trocar experiéncias entre a
pesquisadora e as criancas sobre a teméatica da pesquisa de uma forma ampla,
visualizando as representagcfes dos espac¢os urbanos, bem como qual meio de
transporte é utilizado e como a crianca se sente ao realizar o trajeto. Nesta
proposta, tivemos a participacdo de 14 (catorze) criancas no exercicio de
experimentar suas infancias nos espacgos que habitam.

Apresentamos, a seguir, os desenhos e as narrativas das criancas
acerca do percurso que fazem das suas casas até chegarem a escola, como
também o meio de transporte utilizado e como se sentem neste trajeto.

Desenhista (8 anos) relata que faz o percurso no carro dos pais,
geralmente na companhia do pai ou de algum funcionario do pai e que se sente

feliz no trajeto:
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E um pouquinho longe, a gente tem que vir para minha casa, mas
tem que sair do estacionamento da escola, passar pelo shopping
Iguatemi e ai viramos novamente, ja vem o Imperatriz. NOs passamos
entdo pela Trindade, subimos o morro, subimos outro morro, viramos,
ai tem outro morro para subir e entdo chegamos na minha casa
(Desenhista, 8 anos).

Figura 18: Percurso da casa a escola (Desenhista, 8 anos)

e i -

FONTE: Desenhista (2022).
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Ja Naruto®® (7 anos), reside em apartamentos proximos a escola e

explicita que seu percurso é feito assim:

Eu venho a pé para a escola com meu pai ou com minha mée. Tem
algumas vezes que eu também venho de moto com meu pai, mas é
s6 as vezes mesmo. Nunca venho sozinho, porque é perigoso andar
sozinho, né?! Eu sempre venho sentindo alegria pelo caminho,
porque a escola € boa e educativa. Sabia que minha mae fala que é
muito importante vir para a escola? Ela sempre diz que temos que
estudar.

Ja Arlequina (8 anos), faz o trajeto de 6nibus e, de vez em quando, vem

de carro com o pai. O caminho feito por ela é descrito da seguinte maneira:

Eu venho com a minha mée, porque a minha irma estuda nessa
creche que tem aqui no Cemitério, sabe. Entdo ou a minha mée me
traz de 6nibus com a minha irmézinha ou ela vem de carro comigo e

58 Naruto (7 anos) nao esteve presente no dia da oficina de desenhos sobre o percurso da casa
a escola, pois estava doente.
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com meu pai. Para ir embora eu vou sozinha, quer dizer com a minha
amiguinha, porque nédo posso andar sozinha. Assim, o caminho é tipo
assim: a gente pega o 6nibus ali naquele ponto, ai o énibus vai indo,
vai indo ou pega transito mesmo. Ai chega no morrinho, nés subimos
0 morrinho e entdo tem outro ponto, outro morrinho, mas nés
seguimos reto. Quando chega na vendinha, o 6nibus sobe mais um
pouquinho e ai tem uma rua la, duas ruas na verdade, uma para cé e
outra para la. Ai nessa rua sou eu quem desc¢o. Nao é muito longe, é
um pouco pertinho, mas as vezes demora para chegar porque tem
fila, ou porque o 6nibus se atrasou.

Figura 19: Percurso da casa a escola (Arlequina, 8 anos)

FONTE: Arlequina (2022).

Nagato (7 anos) mora na regido norte de Florianépolis/SC e vem para a
escola na companhia do pai e do irmdo mais velho que estuda na mesma
escola, fazendo uso do carro particular. Ele menciona que o caminho é

distante, mas que ele vem assistindo videos no celular do irméo.

Eu venho de carro, profe, e eu me sinto bem e feliz. Assim que eu
saio de casa, eu dou um beijo nos meus cachorros e deixo racao para
eles. Eu moro bem longe da escola, entdo nés saimos cedo de casa.
O que mais me chama a atencdo é quando vamos embora, porque
nés passamos bem na frente do Cemitério, mas ndo é esse aqui da
escola, ndo, é aquele antes de chegar no Floripa Shopping. Mas nés
passamos também por muitas lojas, lojas de carros, supermercados e
muitas casas (Nagato, 7 anos).
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Figura 20: Percurso da casa a escola (Nagato, 7 anos)

FONTE: Nagato (7 anos).

Tiktoker (7 anos) menciona que a distancia entre sua casa e a escola é

grande e que se sente “legal”.

E assim: s#o trés subidas, contando ainda com a subida das pedras,
sdo quatro subidas. Entdo tem que subir tudo isso, ainda descer na
ponte. N&o é a ponte Hercilio Luz, tA. Para vir para ca € longe. Eu
venho com meu pai de moto, as vezes de dnibus com a minha mae,
ou eu venho de 6nibus com a minha avo (Tiktoker, 7 anos).
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Figura 21: Percurso da casa a escola (Tiktoker, 7 anos)

FONTE: Tiktoker (2022).

Jenny (7 anos) realiza o trajeto de Onibus e sua casa localiza-se um
pouco perto da escola. A menina diz sentir-se bem, pois “agora com o cartdo
de 6nibus é mais tranquilo”, visto que “quando eu tinha 6 anos, eu e meus
irmaos nao tinhamos cartdo, entdo nds iamos a pé. Eu ficava bem cansada e

com calor”.
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Figura 22: Percurso da casa a escola (Jenny, 7 anos)

JENAA

FONTE: Jenny (2022).

Play Station (8 anos) descreve seu percurso da seguinte maneira:

Eu pego o 6nibus perto do Schnaider, um mercadinho. Eu saio de
casa, vou no mercadinho, pego o 6nibus e venho para a escola.
Nesse caminho, nem sempre eu consigo ver alguma coisa, porque eu
fico de pé no 6nibus, ou vou |4 bem para trds no 6nibus com meu

irmédo, sabes que la tem lugar para sentar-se, atrds da porta, tem
aguele banco alto.
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Figura 23: Percurso da casa a escola (Play Station, 8 anos)

FONTE: Play Station (2022).

Guarapuvu (8 anos) disse se sentir cansado no trajeto da sua casa até
chegar a escola, pois sua residéncia fica distante da instituicdo educativa®®. O
desenho feito por Guarapuvu representa um mapa de Florianopolis/SC,
contando com a parte insular e continental, que simboliza as distancias
percorridas entre os bairros de sua casa e onde a escola esta localizada. O
mapa produzido por ele tem o tom de verde-agua, referente a uma experiéncia

com o poér-do-sol, conforme excerto abaixo:

Nés descemos 0 morro, viramos a esquina, viemos reto e ai eu nao
lembro mais, porque eu ja venho deitado. E um caminho meio longo
também, quer dizer, bem longo. NOs viemos mais cedo para evitar as
filas que tem aqui em Florianépolis. E de volta eu sé lembro que
vamos pela Beira Mar. Quando n6s vamos embora sempre tem um
pbr-do-sol muito bom e la em casa tem uma bela vista do p6r-do-sol.
As vezes eu gosto de ver, teve um dia que tinha cor verde-agua no
pbr-do-sol. La na minha casa da para ver muitas vezes (Guarapuvu, 8
anos).

59 Guarapuvu (8 anos) reside no bairro Costeira, na regido centro-oeste de Florianépolis/SC.
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Figura 24: Percurso da casa a escola (Guarapuvu, 8 anos)

FONTE: Guarapuvu (2022).

Das narrativas registradas, Duda (9 anos) foi a Unica que relatou sentir

medo no trajeto realizado da sua casa até chegar a escola, pois

primeiro vocé tem que sair do beco, ai pega dois caminhos, um pra
cima e depois outro ja é pra baixo. Para cima fica a igreja e para
baixo fica 0 mercadinho. Eu vinha de moto com meu pai, mas como
eu estava faltando muito por causa do frio, eu comecei a vir de van.
Entdo eu espero a Van numa calgcada. De moto eu sentia frio e medo
de cair da moto e agora na van eu me sinto um pouco sozinha,
porque ainda estou conhecendo as pessoas (Duda, 9 anos).
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Figura 25: Percurso da casa a escola (Duda, 9 anos)

COMO EU FUI PARA A ESCOLA: |

FONTE: Duda (2022).

Assim como Duda (9 anos) relata a questdo de sentir frio quando o
percurso era feito de moto com o pai, Goku (8 anos) também fez a mesma
pontuacdo. O trecho da casa a escola € mencionado por Goku como sendo
assim: “Eu saio da minha casa, eu dou uma volta, vou reto, dou mais uma volta
e chego na escola, muito perto! E pertinho mesmo e muito rapido, porque de
moto da de cortar fila”.
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Figura 26: Percurso da casa a escola (Goku, 8 anos)

FONTE: Goku (2022).

Valen (7 anos) também utiliza transporte publico para vir a escola: “a
gente desce uma rampa. Faz uma volta por tras e ja desce no Vitor Miguel, vai
reto e a gente chega na escola. As vezes nds passamos pelo Cemitério. La da
minha casa até na escola eu acho que leva 1 minuto”. A menina diz sentir-se

“em paz” no trajeto.
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Figura 27: Percurso da casa a escola (Valen, 7 anos)
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FONTE: Valen (2022).

Dragon Ball (8 anos) faz o percurso da sua casa até a escola com a méae
do Sonic (8 anos), utilizando carro particular, pois 0s meninos sao primos e tem

suas casas préximas umas das outras.

Esse caminho é longe. Eu passo por uma farmacia e passo por um
mercado. A minha rua é as vezes estreita e outras sdo longas. Tem
poucos buracos e bastante fila. Quando eu estou na fila, dentro do
carro, eu olho pela janela. Esse caminho da minha casa até a escola
eu fago com o Sonic e com a mée do Sonic todos os dias (Dragon
Ball, 8 anos).

Eu venho de carro com minha mae. Para vim para a escola, tem que
sair do Cérrego grande, descer umas ruas, entrar em outras e virar
para um lado (Sonic vai sinalizando/gestualizando com as maos),
passa em uma esquina e no posto de salde. Logo ja esta na altura
do posto de combustivel. Vem, vem, vem. Se n&o tiver fila, a pessoa
deu sorte, mas quase sempre tem fila porque todas as escolas
comegam no mesmo horario. Na sorveteria, vem, vem e vem, vem
reto e ja chega na escola.
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Figura 28: Percurso da casa a escola (Dragon Ball, 8 anos e Sonic, 8 anos,

respectivamente)
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FONTES: Dragon Ball (2022); Sonic (2022).

Pit Bull (7 anos) realiza o trajeto da sua casa até chegar a escola na
Topic e reside num bairro mais distante da escola. Por ter que sair mais cedo
de casa, ele diz sentir sono. Durante as conversacgoes, “Pit Bull mencionou que
sente fome ao ir embora, pois o horario do recreio é em torno das 10h e por ser
um tempo curto, come bem rapido a ponto de ndo se sentir satisfeito, pois tem
que brincar também” (Diario de Campo, 18/08/2022). O trajeto citado por Pit

Bull é da seguinte forma:

Tem que passar por uma vala, que é onde a minha casa fica. As
vezes € muito ruim passar pela vala para ir para a minha casa, as
vezes eu tenho que passar numa ponte la pelo cantinho, uma ponte
de tabua, sabe. A vala fica do lado da minha casa e nem sempre da
para chegar. Quando a Topic chega, eu venho sentado, mas se eu
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ndo me sento na janela, eu ndo vejo o0 que tem pelo caminho. O que
eu lembro é de ja ter passado pelo Floripa Shopping, pelo parque
aquatico e pela madeireira. O que eu acho mais legal é nas curvas,
porque eu e meus amigos vamos uns por cima dos outros, é
divertido! (Pit Bull, 7 anos).

Figura 29: Percurso da a casa a escola (Pit Bull, 7 anos)

FONTE: Pit Bull (2022).

Poli (8 anos)®° também narra sentir sono e frio no percurso feito de carro
da sua casa até a escola, pois “eu sou bem dorminhoca, profe. E eu também
durmo tarde da noite, por isso sinto tanto sono”. O trajeto se da da seguinte

maneira:

Assim que eu saio de casa, eu passo em um brech6. Eu passo em
um monte de casas. Tem uma pontezinha, mais casa, apartamentos
guando vamos chegando perto da escola... Indo para a frente tem a
padaria, outro prédio, uma creche, uma loja de sushi. Mais para frente
tem um restaurante. As vezes a estrada estd um pouco molhada
guando chove e tem alguns buracos também.

Quando eu venho para a escola, eu venho de carro com meu pai e eu
gosto de ficar olhando em cima dos postes, vejo aquelas casinhas de
barro, de jodo-de-barro (Poli, 8 anos).

60 Poli (8 anos) estd matriculada no periodo matutino. Além disso, acompanha a mae nos
trabalhos realizados em uma lanchonete da familia. A rotina escolar somada aos afazeres com
a mae interfere no sono da crianga, fazendo com que acorde nas manhas com sono.
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Figura 30: Percurso da casa a escola (Poli, 8 anos)

FONTE: Poli (8 anos)

A partir dos desenhos das criangas, notamos que a maioria delas
desenhou elementos artificiais e estruturais da cidade, como casas, ruas,
escola e placas de sinalizacdo. Com excecédo do desenho de Guarapuvu (8
anos), as representacdes contemplaram pelo menos uma casa. Acreditamos
que, ao representar a cidade, as criancas desenharam casas considerando a
relacao afetiva e de pertencimento que possuem nos bairros e no convivio em
suas configuracdes familiares. O Morro do Quilombo também apareceu em
dois desenhos, na parte mais alta das folhas disponibilizadas para a producéao.
O Cemitério do Itacorubi foi representado em duas producdes®.

Nos desenhos, ndo aparece a representacdo de prédios e/ou
edificacdes, aspecto que nos remonta ao fato de que a maioria das criangas
moram em bairros que ndo ha prédios, no entanto, nos arredores da escola é
possivel perceber diversas construcdes de edificios. Das criangas participantes

da pesquisa, a que reside em apartamento esteve ausente na realizacdo desta

61 Tanto o Morro do Quilombo quanto o Cemitério do Itacorubi ficam préximos da escola em
gue realizamos esta pesquisa, na regido central de Floriandpolis/SC.
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oficina, porém ndo ha como saber se a representacdo de prédios estaria
presente em sua producéo.

Os elementos naturais desenhados foram as arvores, o sol, as nuvens,
as gotas de chuva, a grama e o céu. Os animais foram desenhados por duas
criancas. As pessoas foram representadas em seis desenhos, sendo que
apenas Jenny (7 anos) atribuiu nome as pessoas. Na maioria dos desenhos em
gque aparecem pessoas, elas estdo dentro de 6nibus ou nos pontos de Onibus.
Deste modo, acerca da mobilidade, constatamos, por meio dos desenhos, que
as criangas retratam os meios e as vias de transportes com o fluxo constante
de carros, motos e Onibus nas ruas e que 0S meios de transporte
representados séo de uso individual e privado.

Percebemos que o parque, elemento ludico e de interagBes, foi
desenhado por trés criancas, porém nao retrata um momento de interacdo ou
de brincadeira. Embora os parques sejam importantes para as criancas, €
possivel afirmar que ndo sao representativos de cidade a partir dos desenhos
produzidos.

Onze criangas representaram a escola nos desenhos, sendo que a
maioria utilizou as cores verde e vermelho para identifica-la. A escola é um
espaco publico que se sobressai no bairro, seja pela sua extensdo e pela
estética quanto pelo seu significado na esfera social.

Na maioria das producdes das criancas, a rua € representada como o
espaco que liga a casa até a escola, quase sempre reproduzida como uma
estrutura pavimentada e com divisdo de vias de trafego de veiculos. Nesse
sentido, € interessante perceber que as criancas possuem uma visdo das ruas
muito mais alinhadas como um espaco para os automdéveis do que para o uso
das pessoas e dos pedestres.

A cidade, para as criancas participantes da pesquisa, mostrou-se como
um espago com elementos naturais e artificiais, espagos publicos e privados,
pessoas e elementos ludicos, meios de transporte, ruas, esquinas, placas e
sinalizacdes. Porém, ndo € um espaco para encontros, interacdes, para a
brincadeira e para os animais. Entre os espacos publicos, a escola e o parque

sdo mencionados e, entre 0s espacos privados, os comércios sdo destacados.
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Observamos a presenca de um posto de combustivel, de um posto de saude e
nao observamos nenhuma igreja.

Na perspectiva de que o percurso de casa até a escola consiste em uma
vivéncia potente e uma possibilidade para as criancas comecarem a ter
autonomia nos espacos urbanos, Tonucci (2055) destaca que estes trajetos
possibilitam um conjunto de relacbes com seus pares e com os adultos,
trazendo aliados para auxiliar no aumento da seguranca ao longo do caminho.
Vicente (2018) ainda explicita que a autonomia conquistada nesses percursos
pode refletir e favorecer o uso mais intenso e exploratorio das demais areas,
COmMo 0s parques e 0s demais equipamentos de lazer.

Para concluir, nos reportamos a Sarmento (2018) para destacar que o
espaco urbano e os seus elementos constitutivos, tais como casas, prédios,
ruas, jardins, meios de transporte, equipamentos etc., possibilitam diferentes e
ricas oportunidades perceptivas as criancas e aos adultos e sdo maximizadas a

partir da diversidade de experiéncias de movimento na e pela cidade.

7.2 A CONSTITUICAO DOS ESPACOS COTIDIANOS E AS BRINCADEIRAS:
A CIDADE POSSIVEL E AS INTERACOES

Neste topico, socializamos os desenhos das criangas e 0s registros em
diario de bordo da pesquisadora durante os momentos de conversacado sobre
as atividades realizadas no final de semana pelas criangas. Por meio destes
desenhos, refletimos sobre a composi¢do dos espacgos cotidianos vivenciados
pelas criancas, as possiveis atividades desenvolvidas nos finais de semana e
as brincadeiras anunciadas. Nesta oficina, tivemos a participacédo de 12 (doze)
criangas.

Valen (7 anos) relata ter ido durante o final de semana a casa da tia que
mora numa cidade vizinha de Floriandpolis/SC, em Palhoga/SC: “Eu vou |4 na
casa da minha avo que é na Palhoga, n6s vamos de carro com meu pai. As
minhas duas avés moram na Palhoc¢a. Quando eu vou la eu fico brincando com
meu primo Yuri, eu o desenhei no gramado me esperando para brincar de
bola”.
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Figura 31: Final de semana (Valen, 7 anos)

FONTE: Valen (2022).

Assim como Valen jogou bola com o primo, Sonic (8 anos) também
representa seu final de semana brincando de jogar bola com o primo e o pai,
destacando que se sentiu feliz: “meu pai esta no meio, eu desenhei ele maior,
porque realmente ele é maior no tamanho que noés, né, ele é o ‘bobinho’ que
esta sendo driblado, ai fica no meio. Meu primo esta com a bola e eu sou o

goleiro”.
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Figura 32: Final de semana (Sonic, 8 anos)

FONTE: Sonic (2022).

Jenny (7 anos) cita que no final de semana foi a casa do pai, ja que seus
pais sdo separados. Na sua producdo, a menina retrata 0s irmaos, seus
primos, o pai e a tia. J& na parte direita, desenha os brinquedos que brincou na
festinha em que foi convidada: pula-pula e escorregador. Para Jenny (7 anos),

ela se sentiu “feliz e ficou bem” com as vivéncias do final de semana.
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Figura 33: Final de semana (Jenny,7 anos)

FONTE: Jenny (2022).

Goku (8 anos) menciona ter brincado com sua prima durante o final de
semana, o que deixou ele muito cansado. A rotina com 0s primos nos finais de
semana € frequente para Goku: “eu sempre brinco com meus primos. Eu
costumo brincar mais com meu primo, o Caio, de patinete, bicicleta e de bola.
Mas eu também brinco com a minha prima. Aqui perto de casa ndo tem
parquinho, essas coisas. Mas ali tem um lugar para a gente brincar ali fora, é

perto da minha casa, ali na frente”.
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Figura 34: Final de semana (Goku, 8 anos)

<

FONTE: Goku (2022).

Play Station (8 anos) representa em sua producédo a ida ao Ribeirdo da
llha, regido sul de Floriandpolis/SC: “quando ndo chove aos sabados e
domingos, nds sempre vamos |4 na casa da minha tia e do meu tio, porque néo
temos mais nenhum parente morando aqui, sdo todos do Oeste. No desenho

eu fiz minha mao suja de areia, porque eu gosto de catar conchinhas Ia”.
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Figura 35: Final de semana (Play Station, 8 anos)

FONTE: Play Station (2022).

Acerca das atividades desenvolvidas no final de semana, Desenhista (8
anos) narra ter brincado com sua prima no sabado e ter ido a Ponte Hercilio

Luz no domingo e que essas vivéncias a fizeram se sentir feliz.

Figura 36: Final de semana (Desenhista, 8 anos)

FONTE: Desenhista (2022).
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Desenhista (8 anos) ainda explicita que:

Eu gosto muito de ir aos lugares em que nés fomos passear com a
escola. Por exemplo, na ponte Hercilio Luz tem um homem que fica
tirando foto e depois ele consegue mandar para gente. Entdo nés
tiramos bastante foto, depois colocamos nos quadros e ficam de
recordagdo. Outra coisa que eu também aprendi é que sempre tem
uma coisa que a gente vé outro jeito: por exemplo, os canhfes que
ficam embaixo da ponte, naquele Forte perto dos Bombeiros, estdo
apontados para 0 mar e eu nao tinha percebido isso na primeira vez
gue fomos la. (Desenhista, 8 anos).

Sobre as vivéncias do final de semana, Tiktoker (7 anos) narra ter ido a
uma festa de uma amiguinha no sabado e ao shopping no domingo: “nds
sempre temos alguma festa ou aniversario nos finais de semana. Dessa vez
nés também fomos ao Floripa Shopping ver as coisas de Dia dos Pais e tomar

sorvete”.

Figura 37: Final de semana (Tiktoker, 7 anos)

FONTE: Tiktoker (2023).

Dragon Ball (8 anos) fez sua producdo subdividindo o final de semana
em sabado e domingo. “Eu fui no Horto Florestal e no fui no Shopping” e ainda

menciona que se sentiu “bem feliz”.
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Figura 38: Final de semana (Dragon Ball, 8 anos)
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FONTE: Dragon Ball (2022).

Ir a0 shopping também foi uma vivéncia de Poli (8 anos), juntamente
com a mée e as irmas. Um destaque do desenho feito por ela esta no asfalto,

preto com faixas amarelas, como vemos abaixo:
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Figura 39: Final de semana (Poli, 8 anos)

FONTE: Poli (2022).

Assim como Tiktoker e Poli, Nagato (7 anos) diz ter ido ao shopping para
comprar um presente ao pai e que isto o deixou alegre, pois no domingo foi a
comemoracgao alusiva ao Dia dos Pais: “desenhei meu pai e em uma das méaos

esta o pacote do presente e na outra o relégio que n6s demos para ele”.
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Figura 40: Final de semana (Nagato, 7 anos)

FONTE: Nagato (2022).

Acerca das experiéncias no final de semana, Pitt Bull (7 anos) se
desenhou com seus primos brincando com celulares, um para cada um deles,
e diz que se gostou: “nés brincamos no celular sempre, minha méae deixa e
minhas tias também. Eu gosto e acho divertido, porque eu me divirto sem sair
do lugar e pelo menos eu néo estou na rua e nem brincando com meu irmao

bebé de 2 anos”.
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Figura 41: Final de semana (Pit Bull, 7 anos)

FONTE: Pit Bull (2022).

Ja Guarapuvu (8 anos) relatou que fica mais por casa nos finais de
semana, mas em sua producédo retratou ter ido a praca (parquinho), comido
pizza e rosquinha e ter assistido TV. Acerca do que sentiu as vivéncias do final

de semana, ele destacou “cansado, lazer e criatividade”:

Ah profe, eu vou explicar melhor meu desenho: nos finais de semana
nés tentamos descansar, porque acordamos super cedo durante a
semana, entdo aos finais de semana nés dormimos um pouco mais.
Eu fui a pracinha no sabado o que para mim € um momento de lazer,
porque l4 tem os brinquedos que eu gosto e eu me sinto livre. E
criatividade eu digo por que nés fizemos rosquinhas de polvilho, nés
nos alimentamos de quase nada industrializado, entdo esse momento
de preparar as rosquinhas € um momento que estamos todos juntos,
em familia, e isso é legal (Guarapuvu, 8 anos).
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Figura 42: Final de semana (Guarapuvu, 8 anos)

FONTE: Guarapuvu (2022).

A partir desta oficina com producdo dos desenhos, constatamos que
conhecer os espacos frequentados pelas criancas nos fornecem indicativos de
como elas entendem a cidade e nos permitem observar seus modos de vida,
pois este aspecto aponta para as suas interacdes, as formas de ocupacao e 0s
usos do espaco urbano. Deste modo, a cidade se faz e se amplia “por meio dos
deslocamentos das pessoas que as compdem”, como mencionam Moura e
Vasconcelos (2012, p. 89), pois entrelacam espaco e o tempo da experiéncia
social nas diferentes configuracdes da cidade.

Neste ambito, a Geografia da Infancia nos da suporte para lermos as
infancias por meio do espaco geografico e de suas expressées, reconhecendo
gue as criangas apresentam seus protagonismos geograficos, na interface dos
mundos infantis e mundos adultos (Lopes e Costa, 2017).

Percebemos, entdo, que as criangcas participantes da pesquisa
frequentam a casa de familiares nos finais de semana, visitando os tios e
brincando com os primos e primas, seja de bola, com aparelhos celulares, no
escorregador e no pula-pula, participam de festas de aniversarios, vdo aos

parques, shoppings, ao Horto Florestal e a alguns pontos turisticos de
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Florianopolis/SC, como a Ponte Hercilio Luz. Ainda, aproveitam para descansar
e vivem momentos de culinaria em casa.

Diante das analises realizadas, tecemos um questionamento: Se
defendemos que as experiéncias das criancas com e nos espacos da cidade
possui uma dimensao formadora fundamental para a sua constituicdo enquanto
sujeitos, constituintes e constituidas pelos espacos do mundo, como pensar as
infancias considerando que as experiéncias acontecem em espacos fechados
ou em ambientes privados?

Araujo (2016) ressalta que dentre as mudancas ocorridas na sociedade
no decorrer do século XX, destaca-se a “transformagdo do espaco de
convivéncia da criangca de &reas externas como a rua e os terrenos baldios
para espacos internos, em grande parte das sociedades atuais” (Araujo, 2016,
p. 110). A autora ainda salienta que os espacos das residéncias das criancas,
sob o controle da familia, e as instituicbes escolares sdo espacos internos
destinados as infancias.

As explicagbes para este fendmeno passam desde teorias criticas
gue designam a familia e a escola um papel de controle sobre o
disciplinamento das pessoas em formagdo até os estudos sobre
familia e sociedade que abordam tanto questdes de natureza
culturais como sociais ou psicologicas (Arautjo, 2016, p. 110).

A partir dos desenhos produzidos na referida oficina, constatamos que é
comum as idas aos shoppings de Florianopolis/SC, lugar este que € destinado
ao consumo. Ainda, notamos que o0 uso de jogos eletrbnicos e da Internet é
cada vez mais frequente, sendo este um aspecto presente nas vivéncias das
criancas que vem alterando os tipos de brincadeiras e os lugares por elas
frequentados, bem como modificam as interagbes entre as criangas durante
essas brincadeiras perpassadas pelos dispositivos tecnoldgicos.

Além disso, identificamos a restricdo dos espacos onde as criangas
vivenciam a cidade, pois a exploracdo de espacos mais amplos, diversificados
e com maiores possibilidades de experiéncias, descobertas e encontros tem
sido substituida por alternativas que limitam as vivéncias infantis e suas formas

de ocupacédo, tais como passeios aos mesmos lugares, interagdo com as
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mesmas pessoas e brincadeiras com apenas um tipo de brinquedo ou poucos
repertorios e materialidades.

Como apontam Miller e Nunes (2014), entendemos que a socializacao é
um processo resultante das interagdes sociais, que tem inicio na infancia e se
estende no decorrer da vida e se apoia no ensino e na aprendizagem latente
de formas consideradas explicitas de relacionamento com os outros. Para as

autoras:

Discutir a relagdo entre infancia e cidade pressupde o espac¢o urbano
como elemento formador da individualidade das pessoas
simultaneamente a constru¢do de sua autonomia. Nesse processo, 0
essencial é agregar a analise a proximidade que a cidade impde e os
seus impactos nessa dupla tarefa de individualizagdo e socializacédo
gue € qualitativamente diferente no meio urbano (Miller e Nunes,
2014, p. 669).

Como pudemos notar ao longo deste topico, salientamos que a
constituicdo dos espacos cotidianos se da em ambientes socialmente
estratificados e divididos. Segundo os estudos de Campos (2019), é importante
frisar que um dos principais aspectos acerca dos processos de aprendizagem
da cidadania refere-se ao encontro com o outro, com o diferente, possibilitando

distintos modos de interacédo na cidade.

7.3 IMPORTANCIA DA PRESENCA E DA PARTICIPACAO INFANTIL: A
CIDADE IDEAL E OS DESEJOS DAS CRIANCAS

Neste item, compartilhamos os desenhos produzidos durante a oficina
sobre o que as criangas gostariam que tivesse no bairro em que moram, na
intencdo de conhecer a representacao das criangcas sobre 0s espacgos urbanos
e os desejos de transformacao no bairro, destacando a participagao infantil e
valorizando as criangas como sujeitos capazes de manifestar suas ideias e
opinides por melhorias na cidade de Florianopolis/SC. Na oficina, contamos
com o envolvimento de 14 (catorze) criangas.

Sendo assim, buscamos destacar alguns elementos observados nas
producdes das criangas, decorrentes das provocagdes colocadas por meio da

oficina acima mencionada.
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Valen (7 anos) menciona que “gostaria de um zoolégico, s6 isso mesmo,
porque eu ndo tenho muitos animais, s6 tem 3 cachorros e um gato”. A menina
ainda reforgca que “eu s6 ndo acho que seria legal os animais ficarem presos,
teria que ser um zooldgico com mais natureza e sem cercas e gaiolas, animais

soltos”.

Figura 43: Desejos da Valen (7 anos)

£ VOCE GOSTARIA QUE TIVESSE NO BAIRRO EM QUE M

FONTE: Valen (2022).

Assim como Valen, Duda (9 anos) também manifesta o desejo pela
existéncia de zoolbgicos, pois para ela “seria muito legal se tivesse zooldgico
para ver os animais. SO que teria que ser um zoolégico moderno, com animais
soltos”. Tanto Valen como Duda explicitam o interesse pelos zool6gicos, mas
frisam em suas narrativas que seriam espagos com animais soltos,

considerados por elas como espagos “modernos”.
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Figura 44: Desejos da Duda (9 anos)

FONTE: Duda (2022).

Sobre os desejos relacionados as questdes ambientais, como o plantio
de mais arvores, Sonic (8 anos) destaca que “gostaria que tivessem mais
arvores, porgue assim eu e meus amigos teriamos mais opcdes de
esconderijos para brincar de esconde-esconde, 0 que deixaria a brincadeira
mais dificil e emocionante, com suspense”. O menino ainda ressalta que

‘gostaria que tivesse mais casas para eu ter novo amigos. E mais campos de

futebol também”.
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Figura 45: Desejos do Sonic (8 anos)

FONTE: Sonic (2022).
Pit Bull (7 anos) também explicita o desejo por mais animais: “gatinhos,
papagaios, araras, capivaras, cobras marinhas e cobras voadoras. Ah Profe

sabe que meu passeio favorito foi & no Santinho, porque eu adorei ver os

animais, os coelhinhos, eu até encontrei uma centopeia’.

Figura 46: Desejos do Pit Bull (7 anos)

ESSE NO BAIRRO EI

\

FONTE: Pit Bull (2022).
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Pit Bull (7 anos) ainda acrescenta que gostaria que no seu bairro tivesse
uma sorveteria e um “agua show” (semelhante a um parque aquatico), “quando
vou embora e me sento na janela da Topic, passo por um agua show e vejo as
pessoas se divertirem muito. Entdo eu gostaria que tivesse um desses perto da
minha casa”.

Naruto (7 anos) relata que “gostaria que tivesse parque de diversées e
outras areas para as criangas brincarem”. Ele ainda menciona que “poderia ter
arvores gigantes, porque de onde eu moro fique sabendo que estdo cortando
as arvores do Jardim Botanico”. Acreditamos que o desejo de ter arvore
gigante esteja diretamente atrelado ao fato de Naruto morar em apartamento,

como vemos no desenho produzido:

Figura 47: Desejos de Naruto (7 anos)

FONTE: Naruto (2022).

Guarapuvu (8 anos), ao citar seus desejos, pensa e responde: “Deixa eu
ver... todo mundo fala do Beto Carreiro, entdo eu gostaria que tivesse um Beto
Carreiro igual eu vejo nas propagandas da televisdo. Eu também queria que

tivesse dgua de coco com mais coco e mais barata. Porque uma agua de coco
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ja é quase 11 reais. Meu pai ja foi em um lugar que a agua de coco era quase 2
reais. Eu gostaria de uma éarea florestal muito maior, imensa, como todos os

tipos de animais, animais da Amazdnia”.

Figura 48: Desejos de Guarapuvu (8 anos)

FONTE: Guarapuvu (2022).

Em meio aos momentos de conversagcdo, ap6s a entrega do seu
desenho sobre os desejos, Guarapuvu se aproximou e disse ter esquecido de
desenhar sobre as terras indigenas. O menino entédo relata: “eu também queria
muito que nao tirassem os lugares em que os indigenas moram. Quando eu
vou embora, nés passamos por um lugar que era um terminal de énibus e que
agora esta desativado, e ali tem muitos indios que vivem de cestas basicas.
Mesmo porgue que os indios ja viviam bastante tempo no litoral aqui, tem um
monte no litoral todo, acho que poderiam ter mais lugares para eles. Eles
sobreviveram bastante por serem bem “amigaveis”. Essas terras sdo deles”
(Guarapuvu, 8 anos).

Para Tiktoker (7 anos), seus desejos vao na dire¢cdo de ‘ter um Beto
Carreiro e que meu avd de Criciima morasse para ca”. A menina segue
explicando sobre seus desejos: “E eu gostaria que so tivesse uma cidade, que
no caso seria aqui, que todo mundo morasse aqui perto e que nao tivesse

outras cidades, que todos morassem aqui em Floriandpolis. Outra coisa que eu
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acho bem importante também seria melhorar as ruas, porque quando chove os

buracos sdo muitos e, por exemplo, onde eu moro, o calcamento é bem ruim”.

Figura 49: Desejos de Tiktoker (7 anos)

FONTE: Tiktoker (2022).

Acerca da infraestrutura, Goku (8 anos) destaca que “se as estradas
fossem menos esburacadas, mais lisinhas, eu acho que também néo teriam
tantos acidentes de moto”. O menino ainda acrescenta: “Humm, humm. Deixa-

me ver... Uma lanchonete mais perto da minha casa. Parquinho também”.
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Figura 50: Desejos de Goku (8 anos)

FONTE: Goku (2022).

Os desenhos e as narrativas de Tiktoker (8 anos) e Goku (8 anos)
evidenciam a necessidade de “melhorar a rua” e de que tivesse “estradinha
lisa” para evitar acidentes, ou seja, as criangas indicam problemas de
seguranca e na malha viaria de Florianépolis/SC, no que concerne ao transito.

As criancas também destacam e expressam 0s desejos por espacos de
lazer. Nagato (7 anos) diz: “na minha opinido, eu acredito que poderiamos ter
mais parquinhos, com brinquedos diferentes em mais cuidados, porque tem
alguns que estéo interditados e as pessoas ndo consertam. Até tem criancas

gue se machucam, sabia?”.
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Figura 51: Desejos de Nagato (7 anos)

;QWAP{A QUE
TIVESSE  PARGy 4o
ﬁ I”m FPARA BRINCAR.

FONTE: Nagato (2022).

Jenny (7 anos) revela o desejo por novos equipamentos de lazer: “eu
queria que tivesse um parque de diversdo bem perto da minha casa e uma

pista de skate com uma sorveteria ao lado”.

Figura 52: Desejos de Jenny (7 anos)

FONTE: Jenny (2022).
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Ja Poli (8 anos) destaca “que poderia ter um lugar com bastante pula-
pula para as criangas se divertirem, brinquedos inflaveis, sombras de arvores e

sorvetes mais cremosos e mais baratos, ou até mesmo de graca, né...”.

Figura 53: Desejos da Poli (8 anos)

FONTE: Poli (2022).

Dragon Ball (8 anos) também faz mencao a sorveteria, sendo que para
ele: “eu ia achar legal se tivesse mais sorveteria para a gente comprar”. O
menino continua listando seus desejos: “outra coisa, eu também sinto que tem
poucos bancos para a gente sentar-se, entdo poderia ter mais bancos
espalhados por todos os lugares, isso seria bom para as pessoas mais velhas,
para quem tem criancas de colo ou quem carrega sacolas, e até mesmo para
guem precisa ficar esperando por alguma coisa. Ah, shopping. Mesmo que eu
nao va muito, eu gostaria que tivesse mais shopping e eletrénicos que todos

pudessem comprar”.
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Figura 54: Desejos de Dragon Ball (8 anos)

FONTE: Dragon Ball (2022).

Desenhista (8 anos) também se reporta a sorveteria, mas ressalta que
“gostaria que tivesse mais lugares para as pessoas passarem o dia, lugares
novos para ndo repetirmos os lugares, com muitas arvores. Poderia ter agua
para as criancas beberem nos parques quando sentirem sede. Eu também
gostaria que tivesse sorveteria, uma sorveteria em cada esquina, porgue no

verdo faz muito calor aqui em Florianépolis”.
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Figura 55: Desejos de Desenhista (8 anos)
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FONTE: Desenhista (2022).

Além da sorveteria, aspecto também mencionado por Arlequina (8 anos),
a menina relata que “queria que tivesse, tipo, uma academia de ginastica,
porque eu preciso ir até o Centro para fazer balé. E onde eu moro, la por perto,
nao tem livraria e eu gosto de ler os livros que eu pego aqui na biblioteca. E
uma sorveteria também, mais sorveteria iguais a que abriu no Morro do
Quilombo, porque os picolés sdo baratinhos e a gente pode experimentar

varios sabores”.
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Figura 56: Desejos de Arlequina (8 anos)
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FONTE: Arlequina (2022).

Como podemos observar por meio dos desenhos e das narrativas, 0s
desejos das criancas foram relacionados ao lazer, como campos de futebol,
pistas de skate e academias de ginastica, por exemplo; aos parques, parque de
diversdes, tipo Beto Carrero, e parque aquatico; aos cuidados com o meio
ambiente, sobretudo sobre a arborizagcdo dos espagos e contato com o0s
animais; a infraestrutura das estradas, das ruas e dos parques; e ao consumo,
tais como o0s estabelecimentos comerciais (shopping, lanchonete e
sorveterias).

Ao reconhecer a necessidade de que diferentes tipos de
estabelecimentos estejam presentes no bairro, as criancas manifestam seus
desejos para além da necessidade de moradia, evidenciando a multiplicidade
de usos e fungdes para a potencializacdo da vida urbana, especificamente as
criangas, que podem desfrutar de experiéncias e de vivéncias, desfrutando dos
espacos cotidianos livremente e tecendo relagdes mais afetivas com as
pessoas que convivem no mesmo ambiente, na perspectiva do
desenvolvimento do ser humano em contato com o mundo.

O interesse pelas sorveterias apontado por varias criancas, estava

diretamente ligado ao fato de ter ocorrido a instalagdo de uma franquia de
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sorvetes no bairro em que a maioria das criancas participantes da pesquisa
mora, 0 que agugou o interesse delas por este estabelecimento.

Percebemos que a medida que as criancas destacam os desejos pelos
locais e equipamentos que necessariamente ndo sdo publicos e que muitas
vezes tem seus usos limitados aqueles que possuem mais condicao financeira,
como os parques de diversdo, parque aquatico, academia de ginastica e
shopping, por exemplo, além de manifestarem seus desejos por areas de lazer
também evidenciam as situacdes de desigualdade social e restricdo de
acessos aos que pertencem as camadas mais vulnerabilizadas de
Floriandpolis/SC. A partir disso, podemos compreender tais indicativos como
uma demanda pela diversificacdo de espacos de lazer, mas ainda como um
desejo por condicbes econbmicas e financeiras que possibilitem o0 acesso a
todos a estes espacos.

Assim como as criancas revelam os desejos do que gostariam que
tivessem em seus bairros, elas também detalham mudangcas em alguns

aspectos que podem melhorar a vida das criancas em Florian6polis/SC:

Eu acho que poderia comec¢ar melhorando os parquinhos, porque tem
parquinhos, como la na Trindade, que ja tiraram o gira-gira, um dos
balangos ja ndo vai para frente, s6 vai um pouco para frente e um
escorregar que tem vezes gque estdo com madeira saindo, madeira
que sai farpa nas maos (Desenhista, 8 anos).

Eu acho que pode ter mais escolas e mais comidas. As vezes tem
comida no recreio, mas a gente tem que comer muito rapido, o tempo
passa muito rapido, as vezes a gente tem que comer bem rpido para
poder brincar um pouco (Pit Bull, 7 anos).

Teria que ter menos poluicdo. Aqui perto de onde eu moro tem muita
coisa jogada pelo chdo. Eu também acho que as faixas de pedestres
tinham que estar mais bem pintadas, porque tem carros que passam
em alta velocidade e ndo param para atravessarmos a rua (Naruto, 7
anos).

Botar um parquinho perto da casa e dar agua nos lugares que faltam.
No mundo ainda tem muita gente sem agua (Goku, 8 anos).

Brincar com as criangas ja seria um bom comeco para melhorar a
nossa vida. Eu acho que tinha que ter mais espaco para as criancgas,
mais parquinho por perto, mais coisas de brincar perto dos bairros
onde as criangas moram (Jenny, 7 anos).

Pode melhorar nos estudos, por exemplo, 14 no Vitor pode ter mais
estudos, porgue eles passam as pessoas sem saber se as pessoas
estdo boas mesmo na matemética ou ndo. Melhorar também um
pouco das pessoas para ndo fazerem coisa ruim com as criancas,
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nao ficarem pegando uma crianca do nada quando ela esta indo
embora. As pessoas deveriam ser mais cuidadosas, ndo ter pessoas
mas na nossa cidade, s6 ter pessoas legais, ndo ter pessoas que
matem criancas. Acho que essas coisas poderiam mudar um pouco o
jeito de Floriandpolis, ou melhor, a vida das criancas aqui. Ter mais
seguranca também (Tiktoker, 7 anos).

Acho que poderia melhorar o preco das coisas e quando as coisas
estao caras ndo da para comprar (Dragon Ball, 8 anos).

Eu acho que poderiam comprar ténis para as criangas usarem,
também chinelo, também sandalias e se alguém quiser, comprar
blusas, corta vento e jaquetas, porque nao molha por dentro, sé
molha por fora, mas seca bem répido. Eu também acho que as
criangas tinham que ter casas melhores para morar, de tijolo e que
nao quebrem, porque nesses dias soltou um forro la na minha casa e
bateu na minha cabeca. Ou casas de madeira com banheiros de
tijolos e chuveiro quentinho (Play Station, 8 anos).

Eu sugiro que n&o ensinem tanto palavro e para serem mais
amigaveis com os animais, ndo abandonar os animais nas ruas e
nem maltratar (Guarapuvu, 8 anos).

Eu acho que deveria ter mais brinquedos para as criangas, mais
carrinhos, mais bonecas e bolas (Duda, 9 anos).

Eu acho que poderiam ter mais animais para as criangas brincarem.
(Valen, 7 anos).

Tem criangas que ndo tem muitos amigos, entdo eu acho que teria
gue ter mais lugares para brincar para que quem nao tenha amigos,
possa ter (Poli, 8 anos).

Arlequina (8 anos), fazendo referéncia ao periodo pandémico, relata que
algo que poderia melhorar a vida das criancas seria “escola limpa e banheiros
das escolas limpos!”. A menina continua esclarecendo: “uma coisa que eu
quero dizer e que eu acho que nao foi legal para as criancas foi a COVID,
passar alcool todo dia, ir para a escola de mascara foi horrivel, o parquinho que
a gente ja brinca tdo pouco na escola estar interditado também foi muito ruim
(Arlequina, 8 anos). As medidas contra a propagacao do virus, tais como uso
de mascaras e alcool em gel, que, até entdo, eram comuns aos espacos da
saude, como hospitais e postos de saude, tornou-se fundamental como medida
de prevencao da Covid-19 e foi estendido a outros locais, como as escolas.

Embora os conceitos de cidadania e participacdo sejam abstratos,
sabemos que s6 podem se concretizar na forma como cada uma vive em
sociedade. As criancas também indicam algumas maneiras elas participarem

mais da vida em Florianépolis/SC, como veremos a seguir:
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Eu acho que os pais poderiam combinar mais com os filhos de
levarem eles nos lugares. Meus pais sempre combinam comigo de
me levar nos lugares, mas tem pais que s6 querem trabalhar, esta
certo, eles precisam trabalhar para comprar as coisas, mas poderiam
encontrar uma babd para cuidar do filho. Porque tem pais que deixam
os filhos sozinhos e a crianca vai passar a vida assim, pensando que
esta sozinha e ndo tem protecdo de ninguém. Eu acho que os pais
teriam que ter mais tempo para passear com os filhos (Desenhista, 8
anos).

Tipo, elas falando assim: “Oi, tudo bem, eu posso participar?”. Ai a
pessoa vai falar assim: “aham, tudo bem! Pode falar”. Eu acho que as
criangas podem falar mais as coisas, ndo ficarem tdo quietas com
medo dos adultos (Arlequina, 8 anos).

Eu acho que brincando mais. Entdo se a gente tivesse mais tempo
para brincar com certeza estariamos participando da vida (Sonic, 8
anos).

Eu acho que as criangas podem participar brincando, se tiver mais
lugares para criangas entdo elas participam mais do jeito que é delas,
do jeito de crian¢a (Dragon Ball, 8 anos).

As criangas poderiam estudar mais, ler mais para conhecer mais a
cidade (Naruto, 7 anos).

Eu acho que as criangas podem passear mais, ir para a escola. Ir
passear com 0s amigos da escola também, como nés fomos para
todos os lugares (Pit Bull, 7 anos).

Elas precisam conhecer os lugares, os negécios, as escolas, porque
se elas ndo conhecerem, elas ndo vao saber o que precisa fazer para
melhorar. Se tivesse dnibus de graca acho que as pessoas também
poderiam conhecer muitos lugares e ai saberiam o que esta bom e o
gue da para melhorar (Jenny, 7 anos).

Fazendo um grupo sO de criangas e depois conversar uma por uma
para elas darem ideias para mudar as coisas. Assim... fazer grupos e
votar em coisas que as criangas gostassem mais. Lembra quando
nés escolhemos ir ao Estadio do Avai, eu digo de escolher assim,
poder escolher aonde quer ir (Goku, 8 anos).

A gente poderia fazer um voto, ver quem pode ajudar para conseguir
melhorar um pouco, porque tem muita gente que é méa e faz coisas
ruins. Os adultos poderiam cuidar mais das criancas, dos idosos e do
mundo (Tiktoker, 7 anos).

Sendo criangas eu acho. Acho que criangas sao criancas aqui, s6 ndo
podem ser de um jeito muito industrial. Minha mée tinha uma prima
gue s6 comia bolacha, frango e arroz branco, sé isso. Acho entédo que
as criancas devam ser mais naturais, ter mais contato com a natureza
e comecar a comer doces mais tarde, para serem menos industriais.
Eu acho que poderiamos brincar mais se os adultos brincassem mais
com a gente e ndo mostrassem o celular para as criancas téo
pequenas (Guarapuvu, 8 anos).
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Eu acho que as criancas podem sair mais para os lugares e brincar
mais. Eu acho que as pessoas poderiam respeitar as criancas, todas
elas, as brancas, as pretas e as marrons e as criancas que tém
alguma deficiéncia e que precisam de ajuda para andar pela cidade,
para subir nas calcadas com cadeira de rodas e bengalas (Duda, 9
anos).

Elas poderiam participar de concursos de natagédo, balé, de esportes,
mas para isso teria que ter vaga para todas as criangas nessas
atividades (Valen, 7 anos).

A partir das manifestacdes das criancas identificando e apontando os
problemas a serem equacionados para melhorar a vida delas em
Florianopolis/SC e os possiveis modos de participacdo, Tonucci (2005) destaca
que elas participam da vida da cidade com suas propostas e suas ideias,
consequentemente, se tornardo mais responsaveis, engajadas e interessadas.
Deste modo, a medida que as criancas direcionam a atencdo para aquilo que
consideram importante e passivel de mudanca, sentem-se responsaveis e com
a obrigacdo de pensar sobre aquilo que apontam e projetam. O autor ainda
salienta que “a experiéncia de participar e intervir diretamente nas decisdes
urbanas colocam-nas em uma importancia dentro dos espagos publicos”
(Tonucci, 2005, p. 178).

Diante disso, é importante frisar que:

Escutar significa precisar da contribuicdo do outro. N&o basta haver
interesse, motivacdo, conviccdo de que seja uma boa técnica para
envolver as criangas; é preciso sentir, sincera e urgentemente, essa
necessidade. E necessario precisar das criangas. Esta é a primeira e
verdadeira condicdo para que se possa conceder a palavra as
criangas: reconhecer que s@o capazes de dar opinides, ideias e de
gue possam fazer propostas Uteis aos adultos. [...] Se assim for, a
relagdo com elas esta correta, entre cidadaos adultos e pequenos
cidadaos, mas agora, cidaddos. Se néo for assim, ficaremos sempre
excluidos de seus direitos, porque elas sempre serdo ‘futuros
cidadaos’ ou entdo ‘menores’ (Tonucci, 2005, p. 18).

No decorrer das oficinas propostas ao longo desta investigacao, foi
necessario um olhar atento para possibilitar que novas aberturas para as
relacbes com os adultos fossem asseguradas, ampliando, assim, a participacéo
das criancas nos espacos. Acerca disso, ressaltamos a importancia de garantir

espacos de fala as criangas bem como de manifestacdo das suas mdltiplas
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linguagens, mas também buscar formas de compreender as teorizacfes sobre
0 mundo social que as perspectivas das criangas podem nos munir.

Para que de fato a participacdo das criancas seja endossada,
acreditamos ser imprescindivel entendé-las como protagonistas, fazendo uso
de formas diversificadas, procedimentos e espacos adequados para a sua
expressdo, levando em conta as culturas infantis. Neste sentido, Tonucci

(2005) aponta para uma atitude acolhedora por parte dos adultos:

O adulto acolhe as indicagbes das criangcas e as leva em
consideragéo, tanto para modificar seus comportamentos quanto para
intervir nas estruturas da cidade. Essa atitude acolhedora constréi
autoconfianca nos pequenos em sua relacdo com os adultos, o que
podera produzir importantes resultados para uns e para outros, e
também para a cidade (Tonucci, 2005, p. 150).

Ainda nesta linha, Vicente (2018) menciona que:

O grande desafio se d4 em como realizar e concretizar as propostas
de atuacao infantil em nossa realidade social, politica e cultural, que
requer a transformagédo da cidade como um todo, desde as politicas
publicasm passando pelas préaticas de produc¢édo desse territério, até a
mudanca individual de valorizagdo da crianca. Acredita-se que, com
essa transformacdo, o espagco urbano possa tornar-se mais
democrético em suas construcgdo e utilizacao (Vicente, 2018, p. 228).

A partir das relagbes constituidas com as criangcas participantes desta
pesquisa por meio das oficinas com desenhos, dos trabalhos de campo e dos
tantos momentos de conversagdo e interacdo, acreditamos que nNoOvos
horizontes se abrem e continuamos a ser desafiados a refletir e, sobretudo, a
transpor as barreiras visiveis e invisiveis entre a Geografia e a Pedagogia, com

as demandas e as questdes levantadas a partir do ponto de vista das criancas.

7.4 OS MODOS DE OLHAR FLORIANOPOLIS: O QUE AS CRIANCAS TEM A
DIZER?

Neste topico, apresentaremos as narrativas das criancas acerca do que
mais gostam e do que menos gostam em Florian6polis/SC e quais sédo as
representacbes que elas possuem da cidade, realizando, assim, um

mapeamento da cidade a partir das percepcdes e das vivéncias. Acreditamos
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gue esta foi uma proposta central para a constru¢do de agdes significativas no
espaco, nos percursos e nas mobilidades cotidianas, e contribuindo para a
construcéo das suas identidades sociais.

Os momentos de conversacao se constituiram em uma pratica comum
no grupo de criancas participantes da pesquisa, seja dialogando acerca de
algum tema pertinente ou sobre algum assunto que as proprias criancas
desejavam partilhar com os demais colegas, com a professora e com a
pesquisadora. Foram nesses momentos que muitas vezes contemplamos
diversas tematicas com todo o0 grupo de criangcas, permitindo-lhes
aprendizagens diversificadas, garantindo a participacdo de cada uma conforme
as suas particularidades e vivendo democraticamente na vida do grupo.

A cidade de Florianépolis/SC continuou sendo um tema abordado com
elas, mesmo apos a realizacdo dos trabalhos de campo e das oficinas com
desenhos. Para sintetizar aquilo que a cidade de Florian6polis/SC representava
para as criangas e para observarmos se o0 tema continuava a despertar o
interesse delas, proporcionamos uma roda de conversas e estabelecemos um
didlogo acerca das representacdes que elas tém de Florianopolis/SC.

Iniciamos a conversa pedindo que as criangas apontassem o0s elementos
que gostam e que ndo gostam em Floriandpolis/SC. Os aspectos citados pelas
criancas como aqueles de que ndo gostam evidenciam a preocupacao delas
com as questbes ambientais, tais como a poluicdo, o desmatamento e o0
barulho dos carros.

Eu ndo gosto muito dos lixos que ficam no mar, do trénsito e de
guando acontece algum acidente (Desenhista, 8 anos).

O que eu ndo gosto é da fumaga. Fumaga eu ndo acho legal. Aqui
perto da minha casa tem muita fumaca, fumaca de poluicdo mesmo
(Naruto, 7 anos).

O que eu ndo acho legal é muito barulho que me irritem, carros
buzinando tem em Floriandpolis (Goku, 8 anos).

Eu n&do gosto do desmatamento. Eu ndo acho que tenha muito
desmatamento aqui, mas tem. Eu nao gosto de muita fumaca
(Guarapuvu, 8 anos).

O que eu ja nao gosto nessa cidade é do barulho alto dos carros, os
carros freando e arrastando no chdo (Duda, 9 anos).
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Arlequina (8 anos) e Dragon Ball (8 anos) ainda destacam questdes
relacionadas a inseguranca e a violéncia ao manifestarem que “o que eu néo
acho legal é a cadeia, a cadeia eu ndo acho legal... Eu ndo acho esse lugar
legal, e também ndo séo legais os policiais, porgue tem pessoas que nem
fazem nada e eles matam” (Arlequina, 8 anos). Para Dragon Ball (8 anos), “o
que eu ndo acho legal aqui € que tem roubo e as pessoas roubam dinheiro e
eu acho isso feio”.

Valen (7 anos) ressalta elementos presentes no parque como algo que
nao gosta e que dificultam seus movimentos neste espaco: “E eu ndo gosto
que o chao é cheio de pedrinhas e para brincar descalgco machuca os pés.
Poderia ser grama ou areia no lugar da pedrinha, seria bem melhor’.

As criancas também sinalizam os aspectos que gostam na cidade em
gue moram, mencionando os locais de lazer, os espacos de consumo, 0S
lugares intimos e as instituicbes que frequentam, como podemos perceber nos

relatos a seguir:

O que eu mais gosto é parque aquatico. Ele é imenso, porque tem
escorregador, tem um negdcio que a gente aperta um botédozinho que
sai agua, € o que eu mais gosto (Arlequina, 8 anos).

Eu gosto das praias daqui também, sdo praias calminhas, com
poucas ondas. Tem muitos lugares para brincar, algumas coisas séo
de graga, outras tem que pagar (Tiktoker, 7 anos).

Eu mais gosto de praias, cachoeiras, florestas e lagos, e de brincar
com os bambus (Guarapuvu, 8 anos).

Eu gosto de brincar em parquinho. Eu gosto de tudo (Dragon Ball, 8
anos).

O que eu mais gosto é da minha casa e do meu quarto. Gosto
mesmo é de ficar em casa vendo filme e assistindo Tv. (Sonic, 8
anos).

Eu gosto das lojas, de ir ao mercado, ao shopping (Jenny, 7 anos).

O que eu mais gosto sdo as pinturas, iguais aquelas que nés vimos
guando fomos la no Centro (Naruto, 7 anos).

Eu gosto da escola, do recreio e dos amigos que tenho aqui (Goku, 8
anos).

Sinceramente, eu gosto da SETE e gosto da casa do meu tio (Pit Bull,
7 anos).
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As narrativas das criangas deixam claro que “a paisagem, as formas
presentes na superficie terrestre, sdo reveladoras, numa primeira instancia, das
relacbes espaciais ocorridas em determinados grupos sociais, pois elas
‘guardam’ em suas materialidades os processos que animam as sociedades”
(Lopes, 2009, p. 36). Sobre isso, Sarmento (2004) refere-se as criancas como
intérpretes culturais, no modo como apreendem e simbolizam o real.

Ao dialogar com as criangas sobre o que elas poderiam dizer de/sobre
Florianopolis/SC a alguém que desconhece a cidade, inclusive indicando

lugares para se visitar, as falas explicitam:

Que a cidade é muito legal e eu daria algumas sugestbes de lugares
para ir, mas ai teria que passar um GPS, mas eu iria falar o Centro, o
Costdo do Santinho, tem até uma cachoeira que nesses dias eu
passei e tomei banho de cachoeira (Desenhista, 8 anos).

Eu ia falar que é uma cidade muito legal, que é muito boa, que tem
muitas coisas divertidas para fazer. Tem parquinho, pracinha, parque
aquatico, praia. Que as praias sdo bonitas! (Sonic, 8 anos).

Que Florianépolis é legal, tem lojas e parques. (Naruto, 7 anos).

Florian6polis € uma escola. Ops, Floriandpolis é uma cidade que tem
varias coisas, como escolas, madeireiras, passeios (Pit Bull, 7 anos).

Que Floriandpolis é legal, tu podes ir visitar, brincar nos parquinhos,
um monte de coisa. Eu ia dizer para ir a uma sorveteria ou hum
parquinho mesmo (Goku, 8 anos).

Que é legal, que depende dos lugares, que tem lugares que as
comidas sdo boas e outros ndo. Tem pracinhas por aqui, pessoas
legais para conhecer (Tiktoker, 7 anos).

E grande! Floriandpolis é grande, tem parquinho. Eu ia falar que tem
alguma coisa para fazer (Dragon Ball, 8 anos).

Eu ia dizer para conhecer os lugares, o Centro, Mercado Publico e ia
convidar para ir a minha casa e conhecer meu bairro. la dizer para vir
na minha escola, conhecer as coisas na minha escola, como a
biblioteca, a quadra e o refeitério (Jenny, 7 anos).

Que aqui € muito frio também. L4 em Chapecé é um calor do cdo a
noite. La ndo tem mosquito. Aqui ja tem pernilongdo, mosquito... Aqui
€ bom para passear, na pracinha, as vezes ir a Cidade, no Centro,
comer alguma coisa gostosa, sorvete de casquinha ou um pote de
sorvete e Coca, coca é bom, né (Play Station, 8 anos).

Que é uma cidade grande e tem que cuidar com 0s carros ha rua,
porque eles andam muito rapido em n&o respeitam as faixas de
pedestres (Duda, 9 anos).
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Eu ia falar para ir la no Centro ver aquelas pinturas que nés vimos
nos prédios, aquelas que sdo muito maiores que os adultos e quase
chegam no céu (Valen, 7 anos).

E bem legal, tem shopping, tem o Centro que da de ir as lojas, tomar
sorvete no Mac Donald. A nossa cidade € a ilha da magia, né, como
nés vimos quando pesquisamos sobre Floriandpolis (Poli, 8 anos).

O dialogo estabelecido com as criancas revela que a cidade de
Florian6polis/SC é representada pelas suas belezas naturais, pelos locais de
consumo e pouco reflete as interacdes sociais. O que caracteriza
Florianopolis/SC para elas também sao elementos como o transito e o
comércio. Sarmento (2004) destaca que mudanca de comportamentos tem
efeitos no que diz respeito aos modos de apreensdo e representacao da
realidade pelas criancas, aos padrdes de interacdo. Neste sentido, acreditamos
gue se provocarmos mudancas, ainda que em contexto institucional, como por
meio dos trabalhos de campo pela cidade de Florianépolis/SC realizados ao
longo desta pesquisa, promoveremos interagcbes de maior enriquecimento
social e afetivo, estimularemos as criangas a terem mais nocao de
pertencimento ao meio e sentimento de cidadania e participacédo. Diante disso,

compreendemos que:

Se a crianga vem ao mundo e se desenvolve em intera¢cdo com a
realidade social, cultural e natural, é possivel pensar uma proposta
educacional que lhe permita conhecer esse mundo, a partir do
profundo respeito por ela. Ainda ndo € o momento de sistematizar o
mundo para apresenta-lo a crianca: trata-se de vivé-lo, de
proporcionar-lhe experiéncias ricas e diversificadas (Kuhlmann Jr,
1998, p. 57).

Os resultados socializados até aqui nos mostram que precisamos ouvir
as criancas e respeitar seus desejos, as diferencas e as desigualdades de
classe, género, raca, sexo, étnicas, geracionais... € considera-las com as
criancgas, firmando o compromisso com a melhoria da qualidade de vida delas.

Temos alguns desafios a serem superados, tanto na garantia de uma
dupla conscientizacdo, ou seja, das criancas enquanto sujeitos de direitos,
ativos, protagonistas e participativos e dos adultos enquanto promotores da
necessidade de incentivar e construir espacos em que as criangas se

desenvolvam, quanto na superacao da crenca de que a pouca idade das
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criancgas, vista como imaturidade, é fator inibidor do seu acesso ao exercicio da
cidadania.

Para tanto, é indispensavel promover um olhar impulsionador que dé
visibilidade a acao da crianca na producdo de sua cultura e na ressignificacao
das culturas do mundo adulto; valorizar a voz das criancas e a sua participacao
no cotidiano em que esta inserida; garantir 0 compromisso com as crian¢as em
uma real e efetiva promocgédo dos seus direitos; considerar a agenda das
infancias como prioridade politica, econémica e social; construir e/ou reinventar
coletivamente 0s espacos e as praticas sociais que desenvolvam a cidadania e
a participagao infantil; criar meios e lugares em que as criangas possam se

pronunciar e ter espacos de fala.

7.5 A CIDADE VISTA ATRAVES DE JANELAS E DAS TELAS DIGITAIS EM
TEMPOS DE PANDEMIA

Apesar de a pandemia mundial causada pelo virus Sars-Cov-2, gerador
da Covid-19, ndo ser o foco desta pesquisa, é inegavel que fomos
profundamente impactados pelo coronavirus. Portanto, ndo podemos deixar de
abordar alguns desafios impostos a vida das criancas, tanto nos meios digitais
guanto nos espacos urbanos, destacando aspectos ligados a exclusédo e a
invisibilidade.

A insercdo da pesquisadora no programa de doutorado do
PPGE/FAED/UDESC ocorreu em agosto de 2020 por meio de aulas remotas e
orientacdes sincronas, utilizando plataformas institucionais. Esse processo foi
influenciado pelas medidas adotadas para mitigar a propagacdo do
Coronavirus. Somente em outubro de 2021, apos a administracdo da dose
inicial da vacina contra a Covid-19, ocorreu a primeira orientacdo de tese de
maneira presencial, nas instalacbes fisicas da FAED/UDESC. Em resumo,
pesquisadora e orientadora levaram mais de um ano para se conhecerem
pessoalmente.

Com o intuito de mitigar os impactos decorrentes da suspensao das
aulas e das atividades educativas presenciais, 0s paises adotaram programas

para manter as escolas e universidades operando de maneira remota,
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utilizando diversas estratégias, como plataformas digitais, televisao, radio ou a
distribuicdo de materiais impressos. No contexto brasileiro, dados do
"Questionario Resposta Educacional a Pandemia de COVID-19" organizado
pelo INEP (2021) revelam que 167.566 escolas de Educacdo Basica
suspenderam as atividades presenciais de ensino-aprendizagem ao longo do
ano de 2020, em alguns casos estendendo-se também para o ano de 2021.
Além das disparidades sociais, nesse cenario da Covid-19, Ramos (2023)
ressalta que as funcbes da educacdo foram profundamente afetadas pela

pandemia e enfrentamos atualmente os efeitos e desafios decorrentes.

Para conter a pandemia de Covid-19, foram adotadas medidas de
isolamento social em todo o territorio nacional, desde que o primeiro
caso foi identificado em S&o Paulo, no final de fevereiro de 2020. A
partir de meados de margo, as escolas foram fechadas e os servicos
educacionais foram interrompidos em todo o Brasil, afetando a vida
de mais de 48 milhdes de estudantes e 2 milhdes de professores.
Varias redes e sistemas de ensino publicos anteciparam as férias
escolares, enquanto se organizavam para a oferta do ensino remoto,
por meio de atividades escolares ndo presenciais, mediadas ou néo
pela tecnologia (Todos Pela Educacéo, 2021, p. 19).

Ao ingressar no campo de pesquisa em fevereiro de 2022 e iniciar as
interagcbes com o grupo de criancas participantes, notamos nelas uma grande
empolgacédo em relacdo a oportunidade de realizar trabalhos de campo pela
cidade. Essa euforia se destacou, considerando o extenso periodo em que
permaneceram em suas residéncias, impossibilitadas de frequentar os espacos
urbanos devido ao isolamento social. Além disso, a escola passou por uma
reorganizacao para o retorno gradual as atividades educativas, o que incluiu a
subdivisdo da turma em subgrupos, restringindo as possibilidades de vivéncias
entre 0s pares e entre as criangas e os adultos da comunidade educativa.

Segundo Messa (2021), as disparidades socioespaciais tornaram-se
proeminentes, destacando-se as consequéncias da negacdo de direitos e o
aumento significativo de casos de infeccdo, especialmente no contexto da
pandemia, particularmente no Brasil. No caso especifico das criancas, a autora

relata que a pandemia intensificou o silenciamento delas:

Nao é exagero afirmar que a postura “adultocéntrica”, compativel aos
outros periodos, prevaleceu na pandemia. O resultado dessa omisséo
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reverberou, principalmente, de duas formas: ou as criancas viraram
assunto privado a familia, desaparecendo do espaco urbano, ou
ficaram expostas, experimentando a cidade de forma intensa, vivendo
e trabalhando nas ruas, enquanto a recomendagéo “fique em casa”
ecoava nos meios de comunicacdo (Messa, 2021, p. 04).

Nesse contexto, Gobbi et al. (2022, p. 20) salientam que o coronavirus
"impbds novas perspectivas sobre a cidade e seus territorios, suas ruas e
avenidas, suas pracas gue se esvaziaram, a0 mesmo tempo em que passaram
a ser intensamente ocupadas por pessoas em situacdo de rua, muitas delas
com suas familias completas, incluindo criancas".

De acordo com dados da Fundagédo Maria Cecilia Souto Vidigal (2022),
as criangcas se tornaram mais vulneraveis a maus-tratos fisicos, violéncia de
género, problemas de salude mental e estresse psicossocial. O aumento do
trabalho infantil, abandono e separacédo e exclusdo social também emergiram
como questdes significativas em decorréncia da Covid-19.

O fechamento das escolas resultou na privacdo do acesso a um dos
principais espacgos de socializagdo para as criangas, restringindo as interagdes
entre pares, as linguagens e o contato com objetos culturais que a escola
proporciona como oportunidade de crescimento. Conforme observado por
Gobbi et al. (2020), a pandemia limitou as chances de socializacao
intrageracional e intergeracional para as criancas, impedindo atividades como
brincar no parque, andar de bicicleta, visitar familiares e amigos, ou frequentar
a escola durante os periodos de confinamento. Essa restricdo teve um

significativo impacto socioemocional nas criangas. Para os autores,

dai que o retorno ao espaco publico no pos-confinamento tenha sido
sentido com grande alivio e felicidade pelas criancas, revelando a
falta que estas sentiam destas atividades, ainda que tenham
subsistido alguns receios, uma vez que a pandemia ndo tinha ainda
terminado (Gobbi et al, 2020, p. 22).

A despeito da escola como lugar, Ferreira e Tonini (2020) salientam que:

Diversas interseccdes que acontecem -ou ndo- durante a pandemia
configuram cada escola, tanto no presente como no futuro.
Analisando-a desta forma, com seus encontros e desencontros em
constante transformacéo, sabemos que as praticas de ensino remoto
em sua produc¢do de desigualdades modificam consideravelmente as
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relacdes que se estabelecem neste espaco (Ferreira e Tonini, 2020,
p. 31).

Nesse contexto, Messa (2021) aponta que a pandemia pode suscitar
reflexdes sobre nossas interacbes com o espaco urbano. A qualidade das
moradias, as restricbes enfrentadas pelas criancas aos espacos e diversas
formas de segregacdo evidenciam a fragmentacdo das cidades que, muitas
vezes, se integra de maneira imperceptivel a paisagem cotidiana.

Com a chegada da Covid-19, podemos reiterar a complexidade das
realidades sociais contemporaneas, especialmente quando se aborda a relacao
entre infancias e cidade. Nesse contexto, vale destacar a perspectiva de
Ferreira e Tonini (2020, p. 31), ressaltando que uma visdo geografica
heterogénea do espago escolar € pertinente e necessaria, “ja que percebemos
uma representacdo de forma homogénea, sobretudo durante a pandemia,
como se apenas a denominagao escola condicionasse suas possibilidades”.

O cenario pandémico e as restricdes vivenciadas devido ao isolamento e
distanciamento social levam-nos a considerar a necessidade de reinvencéo da
escola. Agora, mais do que nunca, € fundamental que os territérios de
aprendizagem se estendam para além dos muros da instituicdo,
proporcionando um entorno seguro e condi¢cdes adequadas para 0 percurso
educacional.

Vale ressaltar que a crise sanitaria e o confinamento das criangas
durante a pandemia de Covid-19 evidenciam a urgéncia de ampliar os debates
e realizar investigacdes sobre a intersecéo entre infancias e cidade no contexto
da retomada das atividades presenciais. Os impactos da pandemia na vida e
nos estudos das criangas, assim como seus efeitos em diversos aspectos,

merecem uma analise aprofundada.
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Aqui compartilhamos as descobertas
deste estudo sobre as geografias e as

espacialidades das criangas na cidade de
Florianépolis/SC.
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CONSIDERACOES FINAIS

Qual é o mundo que vocés agora estdo empacotando para deixar as
geracdes futuras? (Krenak, 2019).

Ao chegar ao final desta tese, acreditamos estar escrevendo uma das
partes mais desafiadoras da pesquisa aqui proposta. Dizer que chegamos a
uma conclusdo para 0s questionamentos que acompanharam toda a
investigacdo € um tanto pretencioso. Neste ponto, surge uma nova reflexdo
gue questiona se as descobertas, respostas e consideracdes apresentadas
abrangem a problematica e os objetivos delineados na pesquisa. Vale ressaltar
que ao longo deste estudo, ponderamos sobre a teméatica das infancias e da
cidade, focalizando a perspectiva do pertencimento — as criangas tém uma
ligagcdo intrinseca com a cidade, e vice-versa, estabelecendo-se assim uma
relacdo reciproca na qual as criancas ndo apenas estdo, mas também sao
parte integrante do mundo.

Entendemos que a concepc¢do de pertencimento estd profundamente
entrelacada com a identidade, compreendida como a formagdo de uma
imagem que nos permite acessar memorias e experiéncias emocionais,
constituindo uma parte essencial do processo de identificacdo. Por meio desse
processo temporal de identificacdo, que se desenvolve na integracdo e
interagcdo com 0 meio, surge a oportunidade de abranger uma variedade de
significados na compreenséo da realidade.

A exploracéo dos espacos possibilita atribuir significado a eles, tornando
a apropriacdo simbdlica o ponto de partida na construcdo da identidade do
local. Nesse contexto, ao possibilitar que as criancas, desde a bebés, se
reconhecam e se identifiquem com a cidade, proporcionamos que se sintam
integradas a ela e, ao mesmo tempo, agentes ativos na formacgédo de sua
propria identidade.

Dessa maneira, abordar a cidade a partir das perspectivas das infancias
significa fortalecer as relagdes entre todos os seus habitantes, promovendo e
ampliando uma sensacao de identidade e pertencimento. Compreender a
cidade com base nas infancias € contemplar todas as facetas de ser crianca,

englobando, assim, sua pluralidade. Enxergar a cidade sob a perspectiva das
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criancas também reflete uma preocupacéo atual em nao limitar as infancias a
uma Unica concepc¢ao, levando em consideracdo suas diversas manifestacoes:
desde diferencas préaticas e cotidianas até representacdes sociais e do
imaginario. E fundamental considerar as multiplicidades que envolvem classes
sociais, género, pertencimento étnico e cultural. Em tela, pensar na cidade
considerando as infancias é abrir espaco para todas as possibilidades de ser
crianga.

A partir da pergunta inicial: como as criancas dessa pesquisa, a partir
das suas espacialidades e suas geografias, entendem e vivem a cidade de
Florian6polis/SC?, o desafio proposto foi compreender como as criancas
vivenciam experiéncias nos espacgos da cidade a partir do trabalho de campo
proposto a um grupo de criancas do 2° ano do Ensino Fundamental de uma
instituicdo publica estadual de Educacado Basica localizada em Florianépolis/SC
De certo modo, a partir dos achados da pesquisa, encontramos indicativos que
nos ajudam a entender as relagbes entre as categorias que circunscrevem 0S
estudos sobre as infancias, a educacéo e a cidade. Por meio desta pesquisa,
reiteramos que as criancas Sao sujeitos historicos, sociais, culturais,
geograficos e detentores de direitos, contribuindo de maneira singular e
significativa para a construgdo do mundo ao seu redor.

No decorrer da pesquisa, apresentamos um panorama de teses e
dissertacBes defendidas entre os anos de 2010 e 2020 de diversas areas que
tém as infancias e a cidade como foco, a fim de compreender, de maneira
geral, as abordagens realizadas sobre essa tematica. No contexto dessas
pesquisas, observamos as vivéncias das criangas e as diversas maneiras como
utilizam os espacos urbanos. Essas vivéncias incluem a vida em condominios
fechados e comunidades periféricas, permeadas por disputas, modificacOes e
novas formas de urbanizagdo. As criangcas também lidam com a escassez de
espacos para recreacgdo e brincadeira, restricdes a cidadania e fragilidades nas
politicas publicas que visam 0 acesso e a democratizacdo dos espacos
urbanos.

O levantamento das pesquisas destaca a influéncia significativa das
condi¢cdes estruturais nas experiéncias urbanas das criancas, ressaltando a

infancia como uma categoria sécio-historica (e geografica). Ainda, explicitam a
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capacidade autoral e protagonista das criancas ao lidar com essas influéncias
por meio de légicas e culturas proprias. No entanto, identificaram lacunas
acerca da falta da participacdo das criancas na vida social das cidades, os
limites e possibilidades de vivéncia e exploracdo dos espacos urbanos, 0s
dominios e impedimentos na utilizacdo da cidade, a mobilidade infantil e sua
relacdo com o ambiente urbano, além da subversao e reinvencéo dos espacos,
entre outros temas. Essas lacunas indicam a necessidade de uma agenda de
pesquisa mais abrangente e aprofundada nessas areas para uma
compreensao mais completa das vivéncias das criancas nos espacos das
cidades.

Ao discutir sobre as infancias na cidade, com destaque para as
concepcbes de crianca e a pluralidade da infancia, destacamos que é
pertinente entender as criancas como sujeitos de direitos, ativos, protagonistas
e participativos, indo além de um discurso sociopolitico, que apesar da
seguranca juridica dos direitos das criancas, ndo podemos nos furtar de dizer
gue had um extenso caminho a ser percorrido para garantir a eficacia de sua
implementacédo, e implicando uma realidade na qual se torna fundamental
desenvolver acdes, propostas pedagdgicas e politicas publicas que reavaliem e
ponderem sobre o discurso das infancias. Nesse sentido, é essencial conceber
as infancias como um cenario marcado pela diversidade social, cultural,
politica, econdmica e geografica, buscando abordagens que reflitam essa
riqueza e diversidade de contextos, considerando a pluralidade e a
heterogeneidade das criancas.

Por meio do dialogo com autores da Sociologia da Infancia e da
Geografia da Infancia, podemos sublinhar que o sentido das infancias €
permeado pelas dimensdes do espaco e do tempo, que, ao se entrelacarem
com o contexto social, originam diferentes arranjos culturais e diversos
elementos simbdlicos. Ao internalizar essas dimensfes, as criangas nao
apenas as reconfiguram e reconstroem, mas, ao forjarem sua propria
existéncia, também d&o origem as narrativas e geografias singulares.

Para identificar as espacialidades produzidas pelas criancas na cidade
de Florianépolis/SC ao vivenciarem o0s espacos nos trabalhos de campo

partimos do pressuposto de que era primordial refletir sobre a cidade
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contemplando a presenca das criancas, abrangendo suas experiéncias,
descobertas, deslocamentos, apropriacdes, percepcoes, direitos, cidadania,
vozes, protagonismo, competéncias, entre outros aspectos. Nesse contexto,
concebemos a cidade como um espaco de encontros, descobertas,
aprendizagens e interacGes que possibilita a compreensdo de si mesmo e dos
outros, gerando movimentos que podem representar percursos de
reapropriacao das cidades, de reencontro, resisténcia e (re)existéncia.

Por meio desta investigacdo de cunho etnografico tivemos a
oportunidade continua de aprendizagem diante das existéncias singulares das
criangcas. Ao pesquisar com as criangcas e escuta-las, percebemos as mais
variadas experiéncias vivenciadas por elas em diversos espacos da cidade de
Florianopolis/SC, ressaltando a importancia de ouvi-las com sensibilidade, de
modo a compreender, observar e sentir suas experiéncias espaciais, culturais e
geograficas. Acreditamos que pesquisar com as criancas sobre a cidade em
que vivem foi essencial para engaja-las nos processos de transformacgéo
urbana por meio participacao infantil, garantindo o pleno direito a cidadania.

Para descrever quais espacos as criancas frequentam, como qualificam
esses espacos, quais 0s seus desejos e expectativas com relagédo a cidade de
Florian6polis/SC e como se deslocam, interagem e se divertem, foi
fundamental compreendé-las em sua totalidade, ndo se limitando a observacgéo
dos espacos em que estdo inseridas, mas também considerando suas
interacdes dentro dos ambientes, as dindmicas e 0s movimentos presentes nas
experiéncias que moldam as vivéncias infantis e a formagédo das dimensdes
espaciais.

Ao analisar as narrativas das criancas registradas em diario de bordo por
meio das conversacoes, especialmente acerca dos tempos e espacgos urbanos
utilizados, observamos elementos considerados como fatores de restricdo da
cidadania infantil, tendo em vista que elas enfrentam desafios em suas rotinas
devido a institucionalizacdo, domesticagdo, insularizagdo, dualizacgéo,
fragmentacao e restricdo da autonomia e da mobilidade.

Quando proporcionamos as criancas a experiéncia das oportunidades
encontradas do lado de fora das instituicdes educativas, estabelecemos uma

conexdo que vincula o conteudo curricular a outras formas de aprendizagem,
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construindo um conhecimento mais amplo e auténtico, real, mais vibrante e
pulsante. Abrir portas e janelas das salas, dispor-se ao encontro e permitir o
uso dos espacos externos representa uma maneira de desmantelar as
barreiras equivocadamente erguidas entre seres humanos e a natureza, assim
como entre os conteudos e o processo de aprendizagem. Reconhecemos,
desse modo, a importancia de todos trilharem juntos: as infancias e os saberes
em sua totalidade.

As infancias ndo cabem mais nas paredes e nos muros das instituicdes
educativas, mas clamam por espacos para expressar plenamente suas
multiplas linguagens. Essas infancias enfrentam a opressao e violéncia devido
ao confinamento institucional, porém, se forem escutadas e acolhidas, podem
oferecer valiosos indicativos sobre como se libertar dessas restricoes.

As paredes das salas em si ndo sdo o problema, mas as que
construimos em ndés é que precisam ser derrubadas. E preciso compreender as
criangas e suas infancias, reconhecendo seus direitos, desejos e
necessidades, e compreender que a vida e a aprendizagem se estendem para
além dos muros, se dao por meio dos encontros, manifestando-se tanto nas
interacdes com a natureza quanto nas relagdes interpessoais. Além disso,
existem outros dialogos potentes com 0s movimentos sociais, com o patrimoénio
ambiental, uma variedade de outros elementos que cercam as escolas e a
cidade, deixando de serem apenas objetos de pesquisa separados do
pesquisador, para se tornarem partes integrantes do espago de experiéncias e
da vida vivida.

Ao analisar as contribuicdes das criancas, focalizando a complexidade
de relacBes sociais, institucionais e individuais que se constituem na e
atravessam a cidade, os achados da pesquisa revelam que a cidade de
Floriandpolis/SC foi percebida como um espaco de passagem, em que
elementos naturais e artificiais coexistiam na paisagem urbana. Entre os
elementos artificiais, foram destacados: casas, prédios, estabelecimentos
comerciais, lojas, ruas e meios de transporte. No que diz respeito aos
elementos naturais, as criangas enfatizaram arvores, sol, nuvens e animais. A

auséncia de interacdo entre pares e entre as geragfes nas representacoes
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das criancas nos indica que a cidade nao é vista como um local de encontros
e distintos modos de interagéo.

Para nés, a presenca e a participacdo das criancas nas cidades é um
dos indicadores de seguranca e de qualidade do ambiente urbano. Como diz
Tonucci, as criancas sdo como vaga-lumes: “se na cidade encontramos
criancas que brincam significa que a cidade estd saudavel; se na cidade néo
encontramos criangas, significa que a cidade esta doente” (Tonucci, 2015).

Diante disso, salientamos a importancia de oportunizar as criancas
experiéncias diversificadas nos espacos da cidade. Isso implica possibilitar que
elas brinquem, se desloquem a pé e de bicicleta, explorem espacos publicos,
interajam com outras criancas e pessoas de diferentes geracdes, tenham
acesso a servicos de saude, educacdo, lazer, cultura e seguranca.

A partir da perspectiva do desemparedamento das infancias, tracamos
algumas possibilidades viaveis com base na andlise dos dados: 1) priorizar a
escuta das criangas, uma vez que estas expressam onde e como desejam
brincar e aprender; 2) investir na formacao dos professores, considerando que
o aprendizado e a vivéncia também ocorrem fora das paredes da sala de aula,
tornando possivel realizar formacdes em ambientes como pracgas, parques ou
piqueniques; 3) envolver outros territorios e promover a articulagdo comunitaria
para formar uma rede de conhecimentos provenientes da constru¢cdo de uma
comunidade de aprendizagem, abracando a ideia de que a educacdo € uma
responsabilidade coletiva; 4) ampliar o tempo e redefinir as rotinas escolares,
repensando a organizacdo e a apropriacdo dos espacos para considerar as
diversas possibilidades de brincar, e assim a diversidade da comunidade
escolar; e 5) disponibilizar materialidades, visto que ao expandir o repertdrio de
elementos e recursos para o brincar e o aprender, ampliamos as oportunidades
de imaginacdao, criacdo, aprendizagem e movimento das criangas.

Este estudo ndo busca generalizar suas descobertas para as escolas de
Floriandpolis/SC, seja na rede estadual ou municipal, nem para o pais como
um todo. O objetivo € expor as dinamicas da escola participante da pesquisa,
focando o protagonismo das criancas e integrando essas dinamicas ao
contexto académico de pesquisas externas para a compreensao da Geografia

da Infancia. Essa abordagem € especialmente relevante nos anos iniciais do
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Ensino Fundamental, destacando-se nas vivéncias e nas relacbes
socioespaciais das criangas.

Esperamos que esta tese contribua para as reflexdes relacionadas a
compreensdao das cidades sob a dtica das infancias, promovendo uma
transformacdo na maneira como olhamos para e com as criancas,
reconhecendo-as como sujeitos protagonistas, independentes, detentores de
direitos proprios e com a capacidade de reflexdo e intervengdo nos contextos
socioespaciais que ocupam, sendo evidentemente necessario resgatar o
espaco, sobretudo o espaco publico, para que as criancas possam usufrui-lo
em toda a sua diversidade, desfrutando de liberdade em seu movimento e
potencializando a alegria de brincar, aprender, criar, resistir e revolucionar.

Por fim, “vamos aproveitar toda a nossa capacidade critica e criativa
para construir paraguedas coloridos. Vamos pensar no espago ndo como um
lugar confinado, mas como o0 cosmos onde a gente pode despencar em
paraquedas coloridos” (Krenak, 2019, p.15). Esta pesquisa ndo se encerra
aqui; contudo, aspiramos que ela contribua para a préatica pedagogica dos
profissionais da educacdo e para a constru¢do de cidades enquanto espacos
educativos e de politicas publicas mais sensiveis, inclusivos e acessiveis as
criancas. A ideia é conceber as unidades educativas como locais de encontro
cultural, de relacBes sociais entre pares, de exploracdo em movimento, de
significado, de brincadeira e como um universo social que permeia a vida das

criangas.
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APENDICE A — ROTEIRO DE CONVERSACAO COM CRIANCAS

l. IDENTIFICACAO

Nome/ Nome Ficticio:
Idade:

Mora com quem?
Possui irméo/a? Se sim, quantos?
Mora em qual bairro?
Quanto tempo estuda nesta Unidade Educativa?

Il A CRIANCA E A ROTINA

1. O que vocé faz durante o seu dia? Como é organizada a sua rotina?

2. Descreva o caminho da sua casa até a escola (e o inverso também).
Como vocé faz esse percurso e com quem?

3. Onde vocé costuma brincar? Que tipo de brincadeiras e brinquedos vocé
tem interesse? Com quem brinca?

4. O que vocé faz quando nao esta na escola?

lll. A CRIANCA E OS ESPACOS DA CIDADE

5. O que ha préximo da sua casa (mercados, farmacias, hospitais, escolas,
parques...)?

6. Vocé ja foi a algum parque da cidade? Onde? Como foi a experiéncia?
Alguém foi com vocé?

7. Vocé ja foi em algum museu? Qual?

8. Vocé ja foi ao circo? Como foi essa experiéncia?

9 Vocé vai a supermercados e/ou shopping? Onde? Com que frequéncia?

10. De que forma acontece o seu contato com a natureza?
11. Vocé anda sozinho/a pela rua onde mora?

IV. A CRIANCA E OUTROS LUGARES QUE NAO FORAM CITADOS

12.  Vocé frequenta outros espacos, como a casa de parentes, restaurantes,
comércios, feiras, pontos turisticos? Com que frequéncia?

V. A CRIANCA E AS EXPECTATIVAS SOBRE A CIDADE

13. O que é uma cidade?

14. O gque vocé mais gosta na sua cidade? O que vocé menos gosta na sua
cidade?

15. O que vocé e as pessoas que moram com vVocé costumam fazer para se
divertir? O que costumam fazer juntos?

16. O que vocé costuma fazer sozinho/a?

17. Na cidade, tem algum lugar para as crian¢as? E no bairro onde vocé
mora? Se sim, quais sdo?

18. Quais séo os lugares da cidade que vocé pode ir? Quais sdo os lugares
da cidade que vocé nao pode ir?
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19. O que gostaria que tivesse na sua cidade/SC?
20. O que vocé diria sobre Florianopolis/SC a alguém que ndo conhece a
cidade?

IV: A CRIANCA E OS MODOS DE PARTICIPACAO NA CIDADE

21. De que maneira vocé participa da vida na cidade?

22. O que vocé sugere para melhorar a vida das criangas em
Florianopolis/SC?

23. De que forma vocé acha que as criangas poderiam participar da vida na
cidade?



260

ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(a) seu(ua) filho(a)/dependente estd sendo convidado a participar de
uma pesquisa doutorado intitulada, “INFANCIAS E CIDADE: PERCURSOS
GEOGRAFICOS DAS CRIANCAS EM FLORIANOPOLIS/SC”, que fara
momentos de conversacgéo, tendo como objetivo geral compreender como as
criangas vivenciam experiéncias nos espacos da cidade a partir de observacao
participante, acdes e praticas realizadas em uma escola publica localizada em
Florianopolis/SC. Os objetivos especificos desta pesquisa serdo: a) discutir
sobre as infancias na cidade, com destaque para as concepc¢des de crianca e a
pluralidade da infancia; b) identificar as paisagens da infancia na cidade de
Florian6polis/SC, com base nas vivéncias das criangas; c) descrever quais
espacos as criancas frequentam, como qualificam esses espacos, quais 0S
seus desejos e expectativas com relacdo a cidade e como se locomovem,
interagem e se divertem; d) analisar as contribuic6es das criancas, focalizando
a complexidade de relagbes sociais, institucionais e individuais que se
constituem na e atravessam a cidade. Serdo previamente marcados a data e
horario para observacbes e perguntas, utilizando observagcdo no ambiente
escolar e entrevistas. Estas medidas serdo realizadas na Escola de Educacao
Béasica Estadual Leonor de Barros. Também seréo realizados registros com
anotacdes em um caderno de campo, entrevistas e fotografias. Nao €
obrigatério participar de todas as propostas pedagodgicas, responder a todas as
perguntas, submeter-se a todas as medicdes etc.

O(a) seu(ua) filho(a)/dependente e seu/sua acompanhante ndo terdo
despesas e nem serdo remunerados pela participacdo na pesquisa. Todas as
despesas decorrentes de sua participacdo serdo ressarcidas. Em caso de
danos, decorrentes da pesquisa sera garantida a indenizacao.

Os riscos destes procedimentos serdo minimos por envolver possiveis
constrangimentos diante das perguntas realizadas pela pesquisadora, um
possivel desconforto quanto a exposicdo de ideias e a interpretacdo das falas
dos sujeitos pela pesquisadora. Como precaucao para minimizar tais riscos,
as respostas serdo tratadas de forma andnima, com garantia de sigilo
absoluto e respeito aos sujeitos da pesquisa. A fim de minimizar qualquer
risco de desconforto ou constrangimento durante a pesquisa, a pesquisadora
agira de maneira extremamente respeitosa e ética independente das opinides
ou posicionamentos do(a) pesquisado(a).

A identidade do(a) seu(ua) filho(a)/dependente sera preservada pois
cada individuo sera identificado por um namero ou nome ficticio.

Os beneficios e vantagens em participar deste estudo serdo a) contribuir
para reflexbes acerca da importancia de se potencializar uma escola e uma
cidade que tenha condi¢cdo de contribuir para que as criangas se reconhecam
nesse espaco-tempo historico, social e geografico e b) oferecer elementos que
possibilitem a construgdo de praticas pedagogicas emancipadoras das
infancias com as quais nos relacionamos cotidianamente em espacos publicos
de educacéo.
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A pessoa que acompanhard os procedimentos sera a pesquisadora
Greicy Steinbach, que esta devidamente matriculada no curso de Doutorado da
Universidade do Estado de Santa Catarina, Programa de Pds-Graduacdo em
Educacao.

O(a) senhor(a) podera retirar o(a) seu(ua) filho(a)/dependente do estudo
a qualquer momento, sem qualquer tipo de constrangimento.

Solicitamos a sua autorizacdo para o uso dos dados do(a) seu(ua)
filho(a)/dependente para a producdo de artigos técnicos e cientificos. A
privacidade do(a) seu(ua) filho(a)/dependente sera mantida através da néo-
identificacdo do nome.

Este termo de consentimento livre e esclarecido é feito em duas vias,
sendo que uma delas ficara em poder do pesquisador e outra com o sujeito
participante da pesquisa.

NOME DO PESQUISADOR RESPONSAVEL PARA CONTATO: Greicy
Steinbach

NUMERO DO TELEFONE: 48 99783926

ENDERECO: Rua Tomaz Domingos da Silveira, Palhoga/SC. CEP: 88136-000

ASSINATURA DO PESQUISADO%%&,ML\,

TERMO DE CONSENTIMENTO

Declaro que fui informado sobre todos os procedimentos da pesquisa e,
que recebi de forma clara e objetiva todas as explicagées pertinentes ao projeto
e, que todos os dados a respeito do meu(minha) filho(a)/dependente serdo
sigilosos. Eu compreendo que neste estudo, as medi¢cdes dos
experimentos/procedimentos de tratamento serdo feitas em meu(minha)
filho(a)/dependente, e que fui informado que posso retirar meu(minha)
filho(a)/dependente do estudo a qualguer momento.

Nome por extenso
Assinatura
Local: Data: / /
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ANEXO B - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa “INFANCIAS
E CIDADE: PERCURSOS GEOGRAFICOS DAS CRIANCAS EM
FLORIANOPOLIS/SC”. Nesse estudo, o objetivo é compreender como as
criangas vivenciam experiéncias nos espacos da cidade a partir de observacao
participante, acdes e praticas realizadas em uma escola publica localizada em
Florianopolis/SC. Outro fator que nos motivou a fazer a pesquisa é a
curiosidade de saber como vocé, a partir da escola, se prepara para passear
pela cidade em que vive, onde vai passear, 0 que observa no caminho e como
Sao 0s espacos e lugares que visita na cidade.

Seus pais e/ou responsaveis permitiram gue vocé participasse dessa
pesquisa? Sua participagdo é muito importante, mas vocé ndo precisa
participar se nao quiser, € um direito seu. Vocé nao terd nenhum gasto e nem
recebera para participar dela. Para que consigamos fazer a pesquisa sera
preciso que estejamos com vVocé e sua turma por um tempo na escola para
conversar e observar o que vocés fazem, anotando em um caderno para nao
esquecer, filmando e fotografando em alguns momentos.

As gravacdes e as observacgOes sédo formas seguras de realizagdo da
pesquisa, mas, caso aconteca algo errado ou vocé se sinta desconfortavel,
pode falar conosco pessoalmente ou pelo telefone (48) 999783926. Todo o
material produzido em notas de campo sera utilizado exclusivamente para fins
de divulgacdo da pesquisa. Esse material sera devidamente arquivado pelos
pesquisadores pelo periodo de cinco a dez anos na secretaria do curso de Pos-
Graduacao em Educacéo da Universidade do Estado de Santa Catarina.

A pessoa que acompanhara os procedimentos sera a pesquisadora
Greicy Steinbach, que esta devidamente matriculada no curso de Doutorado da
Universidade do Estado de Santa Catarina, Programa de Pds-Graduacdo em
Educacao.

Ninguém ficard bravo ou desapontado com vocé se vocé ndo quiser
participar da pesquisa ou se desistir a qualquer momento. A escolha € sua.
Vocé pode pensar nisto e falar depois se vocé quiser. Vocé pode dizer sim
agora e mudar de ideia depois e tudo continuara bem.

Como se trata de uma pesquisa em educacdo, 0S riscos estao
relacionados aos possiveis constrangimentos diante das perguntas
realizadas pela pesquisadora, um possivel desconforto quanto a exposicao
de ideias e a interpretacdo das falas dos sujeitos pela pesquisadora. Para
minimizar tais riscos, as respostas serdo tratadas de forma anénima, com
garantia de sigilo absoluto e respeito aos sujeitos da pesquisa. Por isso, ndo
identificaremos seu nome, mas utilizaremos um namero ou nome ficticio,
como voceé preferir.

Os beneficios e vantagens em participar deste estudo serdo a) contribuir
para reflexbes acerca da importancia de se potencializar uma escola e uma
cidade que tenha condi¢cdo de contribuir para que as criangas se reconhecam
nesse espacgo-tempo historico, social e geografico e b) oferecer elementos que
possibilitem a construgdo de praticas pedagogicas emancipadoras das
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infancias com as quais nos relacionamos cotidianamente em espacos publicos
de educacéo.

As informacfes sobre vocé serdo coletadas na pesquisa e ninguém,
exceto os investigadores poderéo ter acesso a elas. N&o falaremos que vocé
esta na pesquisa com mais ninguém e seu home nado ira aparecer em nenhum
lugar.

Solicitamos a sua autorizacdo para o uso dos dados do(a) seu(ua)
filho(a)/dependente para a producdo de artigos técnicos e cientificos. A
privacidade do(a) seu(ua) filho(a)/dependente sera mantida através da néo-
identificacdo do nome.

Os resultados da pesquisa serdo publicados, mas sem identificar as
criangas que participaram dela. Quando terminarmos, os resultados seréo
organizados e analisados para a producdo de um trabalho de Doutorado, além
de textos, artigos e relatorios.

Vocé recebera uma via deste documento. Se tiver alguma duvida, pode
nos perguntar pessoalmente ou pelos telefones escritos no final do documento.
Caso seja de sua livre e espontanea vontade participar da pesquisa
“INFANCIAS E CIDADE: PERCURSOS GEOGRAFICOS DAS CRIANCAS EM
FLORIANOPOLIS/SC’, assine a autorizacdo a seguir.

Certificado do Assentimento

Eu entendi que a pesquisa € sobre compreender como as criancas
vivenciam experiéncias nos espacos da cidade de Florian6polis/SC a partir de
acOes e praticas realizadas na Escola de Educacédo Basica Leonor de Barros e
consistira no acompanhamento do cotidiano de um grupo de 15 criancas dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Assinatura da crianca/adoleSCENTE: ...........ovvvviiiiiiiii i
Assinatura dos PaiS/FESPONSAVEIS ......ceiiiiiiiiiiiiieee e eiiiiiee e et ee e e e enieeeeeeaeeaaneen
Assinatura do PESQUISAAON: .......iiiiiieieeeeeeeie et e e e e e e e e e e e e e e e e e e e eaeeaaaeaaaaaes
Data: ......... [ovovnnnnns oeiinnnnns
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TERMO DE ASSENTIMENTO

Eu aceito participar da
pesquisa “INFANCIAS E CIDADE: PERCURSOS GEOGRAFICOS DAS
CRIANCAS EM FLORIANOPOLIS/SC”

Declaro que a pesquisadora Greicy Steinbach me explicou todas as questbes
sobre o estudo que vai acontecer. A pesquisa tem como objetivo compreender
como as criangas vivenciam experiéncias nos espagos da cidade de
Florianopolis/SC a partir de a¢des e praticas realizadas na Escola de Educacéao
Bésica Leonor de Barros e consistira no acompanhamento do cotidiano de um
grupo de 15 criancas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Compreendi que ndo sou obrigado(a) a participar da pesquisa, eu decido se
quero participar ou nao.

A pesquisadora me explicou também que o meu nome ndo aparecerd na
pesquisa.

Dessa forma, concordo livremente em participar do estudo, sabendo que posso
desistir a qualquer momento, se assim desejar.

Assinatura da crianca/adolescente:
Assinatura dos pais/responsaveis:
Ass. Pesquisador:__ )
Dia/més/ano:




