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RESUMO

A presente dissertacdo parte da compreensdo que a Educacdo Sexual acontece a todo momento,
queiramos ou ndo, saibamos ou ndo (Melo et al., 2011), pois partimos da premissa de que a
sexualidade faz parte da dimensdo humana e que somos seres sempre sexuados. A partir disso,
esta pesquisa teve como objetivo contribuir com possibilidades de construgéo de processos de
formacgdo continuada de Educacdo Sexual Emancipatoria, a partir da compreensdo de
professores/as de um NEIM sobre a categoria Educacdo Sexual e seus reflexos em suas préaticas
pedagdgicas. Realizamos uma busca sistematica em base de dados, por meio de palavras-
chaves, que se tornaram os descritores, para verificar as pesquisas realizadas sobre a temética
no recorte temporal dos ultimos dez anos. Utilizamos cumplices tedricos, tais como Figueird
(2014); Nunes; Silva (2006); Nunes (2006); Melo et al. (2012); Kornatzki (2013); WAS (2014)
para dialogar com as categorias desveladas — Educacdo Sexual, Educacdo Sexual
Emancipatoria, Educacdo Infantil e Formacdo Continuada — e, posteriormente, apoiaram 0s
dialogos tecidos com os/as docentes pesquisados/as. Promovemos uma pesquisa qualitativa,
pautada no Materialismo Historico-Dialético, ancorada em Trivifios (2019). Consistiu em um
Estudo de Caso com professores/as de um NEIM do municipio de Floriandpolis, realizado com
apoio de um questionario semiestruturado como instrumento de coleta de dados. A técnica que
utilizamos foi a Analise de Conteudo, pautada em Bardin (2016), para desvelar as vertentes
pedagogicas de Educacdo Sexual (quatro vertentes repressoras € uma emancipatéria) cunhadas
por Nunes (1996) que emergem das respostas dos/as docentes. Utilizamos também a Declaracédo
dos Direitos Sexuais como Direitos Humanos Universais para complementar a vertente
emancipatdria. Como resultado da pesquisa, preponderamos, inicialmente, as falas corajosas
dos/as 16 participantes das vertentes repressoras, contudo, no decorrer de suas respostas
demonstraram uma mudanca paradigmatica, em relacdo a Educacdo Sexual, caminhando para
a vertente emancipatéria. Identificamos que esses/as profissionais reconhecem a importancia
da Educacdo Sexual em suas praticas pedagdgicas e demonstram significativa necessidade de
formacdo continuada. Portanto, a relevancia deste estudo estd na compreensdo desses/as
professores/as de que a Educacdo Sexual estd sempre presente no cotidiano educativo da
Educacdo Infantil, tornando isso indispensavel para a superacdo dos moldes repressores o
acesso ao conhecimento cientifico, ou seja, as formacdes continuadas, na perspectiva da
emancipacao do ser como um direito de todos/as.

Palavras-chave: Educacdo Sexual, Educacdo Sexual Emancipatéria; Educacdo Infantil;
Formacdo Continuada.



ABSTRACT

This dissertation starts from the understanding that Sexual Education happens at all times,
whether we want it or not (Melo et al., 2011), whether we know it or not, as we assume that
sexuality is part of the human dimension and that we are always sexual beings. Based on this,
this research aimed to contribute to the construction of possibilities for continuous training
processes in Emancipatory Sexual Education, starting from the understanding of teachers at
an NEIM (early childhood education school) about the category of Sexual Education and its
reflections on their pedagogical practices. A systematic search was conducted in databases
using the keywords, which became descriptors, to verify the research carried out on the topic
over the last ten years. Theoretical accomplices such as Figueird (2014); Nunes; Silva (2006);
Nunes (2006); Melo et al. (2012); Kornatzki (2013); WAS (2014) were used to dialogue with
the revealed categories — Sexual Education, Emancipatory Sexual Education, Early Childhood
Education, and Continuing Education — and later supported the dialogues woven with the
researched teachers. This is a qualitative research, based on Historical-Dialectical
Materialism, anchored in Trivifios (2019). It consists of a Case Study with teachers from an
NEIM in the municipality of Floriandpolis, carried out with the support of a semi-structured
questionnaire as a data collection instrument. The analysis technique used is Content Analysis
based on Bardin (2016), to reveal the pedagogical aspects of Sexual Education (four repressive
and one emancipatory aspects) coined by Nunes (1996) that emerge from the teachers'
responses. The Declaration of Sexual Rights as Universal Human Rights was also used to
complement the emancipatory aspect. As a result of the research, the repressive aspects
initially prevailed in the courageous speeches of the 16 participants; however, as their
responses progressed, they demonstrated a paradigmatic shift towards the emancipatory
aspect of Sexual Education. It was identified that these professionals recognize the importance
of Sexual Education in their pedagogical practices and demonstrate a significant need for
continuous training. Therefore, the relevance of this study lies in the understanding of these
teachers that Sexual Education is always present in the daily educational routine of Early
Childhood Education, making it indispensable to overcome repressive molds through access
to scientific knowledge, that is, continuous training from the perspective of the emancipation
of the being, as a right for all.

Keywords: Sexual Education; Emancipatory Sexual Education; Early Childhood Education;
Continuing Education.



LISTA DE GRAFICOS

GFATICO L = SEXO 1viiviiiieieite sttt ettt b e bbbt .100
GrafiCo 2 - FAIXA BTAIA ...ovveveeeiii e bbb 101
Grafico 3 - REIIGIAD. .....ciuieieiiiiie e 101
Grafico 4 - Cor/raga, segundo 0 IBGE.........cccooiiiiiiiiiceece s 103
Grafico 5 - EStado CIVIl ......oveiviiiiiiiiciceee e 104
Grafico 6 - OrientaCao SEXUAI .........ccvevveiiieieeriecie e 106
Grafico 7 - ESCOIArIAUE. .......ccveivecieciciecieeec e 107
Grafico 8 - Experiéncia em anos em dOCENCIA:..........cevrererrererienieesesieeeesie s 109
Gréafico 9 - Atualmente vocé é (efetivo/a ou ACT?):eecveiieieeieiee e 109
Gréafico 10 — Vocé é (cargo e carga horaria): .........ccoceveveieeseeviesee e see e 110
Grafico 11— Qual seu grupo ou grupos de atuagdo? ..........ccovverererenenereeienennns 112

Gréfico 12 — Vocé atua somente no NEIM Professora Sueli Gadotti Rodrigues?113
Gréafico 13 — Vocé se sente capacitada para trabalhar com projetos de Educacédo Sexual
intencional COM SUAS CrHIANGAS?..........civieiieieerieeiesteeseesee st s e e e s e saeesre e sreesaeeneesneennas 157
Grafico 14 — Reflex8o sobre uma SitUaGAO0 ..........ccoereiririeine e 162
Gréfico 15 — Vocé se sente preparada/o e a vontade para lidar cotidianamente em sua
sala/NEIM com qUESEOES IQUAIS 8 BSSA? .......evveruirierrieieienieste ettt 166

Gréafico 16 — Vocé ja participou de formacdes continuadas sobre essa tematica?171



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Sintese da PESQUISA..........ccuverueiiereeie s eie st ve e e 32
Quadro 2 - Busca sistematica de cada desCritor ...........ccccveveeiieeiieciec v, 35
Quadro 3 - Busca sistemética com a combinacéo dos descritores...................... 37
Quadro 4 - Dissertagdes de Mestrado - CAPES € BDTD ......ccccccovvvevviieiennnnne 38
Quadro 5 - Artigos - Portal de Periodicos CAPES. ...........cccooeveiievveie e 43

Quadro 6 - Categorias e camplices tedricos “a priori”, para inicio da caminhada48

Quadro 7 - Vertentes pedagogicas de Educacdo Sexual e seus indicadores (Antunes,

2023), base da pesquisa de Machado (2024) ..........cccoereieiiniiinieeee s 62
Quadro 8 - Vertente emancipatdria de Educacdo Sexual e seus indicadores (Antunes,
2023), replicados por Machado (2024)..........ccveiiiieieeie e 65
Quadro 9 - Vertente emancipatéria de Educacdo Sexual e seus indicadores extraidos dos
DDSDHU/WAS (Antunes, 2023), replicados por Machado (2024) .........c.cccccoenverennns 68
Quadro 10 - Vertentes Pedagdgicas de Educacdo Sexual e seus indicadores, com base
em Nunes (1996), DDSDH/WAS (2014), Kornatzki (2013), Antunes (2023). ............. 93
Quadro 11 - Blocos de perguntas analiSadas ............ccevuereereeresiieineneseeneaeens 97
Quadro 12 - PSeudOnimOS OCENTES.......ccuvreereeiesierieeie e sieeie e sie e ereesreeneens 99
Quadro 13 - Composicao familiar descrita pelas/os docentes.............ccccuveneee. 105
Quadro 14 - O que os/as docentes compreendem Por SEX0? ..........ccevvverveernenn. 114
Quadro 15 - O que os/as docentes compreendem por sexualidade?................. 115

Quadro 16 - O que os/as docentes compreendem por Educacéo Sexual? ....... 118
Quadro 17 — Como foi a Educagdo Sexual na familia de origem..................... 122

Quadro 18 — Registro de acontecimentos sobre a tematica na familia de origem125

Quadro 19 — Como ¢ a Educacao Sexual na familia que estruturou................. 128
Quadro 20 — Acontecimento sobre Educacdo Sexual na familia atual ............. 130
Quadro 21 — A Educacdo Sexual nas escolas onde estudou............cccocvereeenene. 135
Quadro 22 — Acontecimento sobre a tematica nos espacos escolares ............. 138
Quadro 23 — A Educacao Sexual N0 NEIM ........cccocoiiiiiiiiiniiccce e 142
Quadro 24 — Registro de acontecimentos sobre a tematica no NEIM .............. 145
Quadro 25 — A Educacdo Sexual na sala referéncia..........c.ccceevevvivnivereennnnn, 149

Quadro 26 — Registos de acontecimentos sobre a temética na sala referéncia. 152
Quadro 27 — Se a resposta for “sim”, dé exemplos de algumas praticas pedagogicas que

VOCE JA ULTHIZOU? ...ttt 158



Quadro 28 — Se a resposta for “ndo”, explique 0 POrque: ........cceoververererennnn 160
Quadro 29 — Justifique a sua resposta da pergunta anterior .............c.cc.ceeeeeene. 163
Quadro 30 - Se a resposta for “sim”, com qual abordagem vocé trabalha? ..... 166
Quadro 31 - Se a resposta for “ndo”, descreva os entraves que atrapalharam suas praticas
NESSE SENTIAO ... vie ettt sttt e st e et ne e teeneesb e e s beeneesneenes 168
Quadro 32 - Se a resposta for “sim”, registre quais foram as formagoes? Quem as
ofereceu? E quais as tematicas abordadas? ..........ccccceevevveviiieiiese e 171
Quadro 33 - Registre também qual sua avaliacdo sobre os cursos oferecidos: pontos
positivos e pontos negativos e como poderiam ser melhores.........ccccoccvvvvvivevieeieciennnnn, 172
Quadro 34 - Quais contetidos sobre o tema educacgdo sexual e como gostaria que fossem

estruturados 0s cursos que voceé gostaria de estudar em mais uma etapa de formacéo continuada?



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 - Distribuicao dos profissionais do NEIM Prof? Sueli Gadotti Rodrigues 91



LISTA DE FIGURAS

Figura 1- Mapa dos Nucleos de Educacéo Infantil — NEIMs



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ACT Associagdo em Carater Temporério

BDTD Base de Dados de Teses e Dissertacoes

BNCC Base Nacional Comum Curricular

CAPES Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
DCNEI Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil

DDSDHU Declaragéo dos Direitos Sexuais como Direitos Humanos Universais

EDUSEX Formacdo de Educadores e Educacdo Sexual
FAED Faculdade de Educacéo
LabTEIAS Laboratério Tecendo Saberes e Fazeres no Campo da Educacdo Sexual

Emancipatoria

LDB Leis de Diretrizes e Bases

NAP Nucleo de Ac¢do Pedagdgica

NEIM Nucleo de Educacéo Infantil Municipal
MEC Ministério da Educacgéo

PMF Prefeitura Municipal de Florianopolis

PNE Plano Nacional de Educacéo

PPGE Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo
RMEF Rede Municipal de Ensino de Florianopolis

UDESC Universidade do Estado de Santa Catarina



SUMARIO

1. DE ONDE VIM? OS CAMINHOS PERCORRIDOS ..........coooiiiiiiiiiiiiis 19
2. JUSTIFICANDO A PESQUISA: AS BUSCAS SISTEMATICAS..........cc.cco...... 34

3. CUMPLICES TEORICOS: “COMPANHEIROS/AS” DE DIALOGO DA
CAMINHADA NA PESQUISA . ... 48

3.1 CONVERSANDO SOBRE A CATEGORIA EDUCACAO SEXUAL E SUAS

VERTENTES PEDAGOGICAS ..ottt enas s s 49
3.1.1 Vertente pedagdgica biologista-reprodutivista ..............cccoevevviieieennns 55
3.1.2 Vertente pedagdgica terapéutico-desCOmMpPressiva .........cccvvevveeveiveennns 57
3.1.3 Vertente pedagdgica normativo-institucional ................cccooveviiieinennn 59
3.1.4 Vertente pedagdgica consumista e quantitativa pés-moderna.............. 60
3.1.5 Vertente pedagdgica emanCipatoria...........cccevveeveeiieiesieseeseseeseeneas 63

3.2 CONVERSANDO SOBRE A CATEGORIA EDUCACAO SEXUAL
EMANCIPATORIA (E A VERTENTE DELA DERIVADA).......ccooevevrreererenens 6968

3.3 CONVERSANDO SOBRE EDUCACAO INFANTIL E SUAS INTERFACES
COM A EDUCACAO SEXUAL EM ALGUNS DOCUMENTOS LEGAIS BRASILEIROS

3.4 CONVERSANDO SOBRE 0S DIREITOS DA FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES, FUNDAMENTAL PARA SUBSIDIAR PROCESSOS DE
SENSIBILIZACAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO SOBRE A EDUCACAO
SEXUAL EMANCIPATORIA .....covieeeeeeeeeeete s 76

4. CAMINHOS METODOLOGICOS: DO PRESCRITO AO VIVIDO NA PESQUISA

5. DO VIVIDO: PROCESSO DE IMERSAO NOS DADOS, O DESVELAMENTO DA
COMPREENSAO DOS/AS PROFESSORES/AS .......oooveieveeeeeieeiesreseeees s, 96

5.1 BLOCO TRACANDO OS PERFIS DOCENTES .....coceooviiiiieeieeseseeeeen, 99
5.2 BLOCO BUSCANDO A COMPREENSAO DOS CONCEITOS BASICOS113

5.3 BLOCO EDUCACAO SEXUAL NA FAMILIA DE ORIGEM ............... 122



5.4 BLOCO EDUCACAO SEXUAL NA FAMILIA QUE VOCE ESTRUTUROU

...................................................................................................................................... 128
5.5 BLOCO EDUCAGAO SEXUAL NA ESCOLA ONDE ESTUDOU......... 135
5.6 BLOCO EDUCACAO SEXUAL NO SEU NEIM .....coovvvverererereieia. 142
5.7 BLOCO EDUCACAO SEXUAL NA SALA REFERENCIA................... 149
5.8 BLOCO FORMACAO DOCENTE E A EDUCAGCAO SEXUAL ............ 156

59 BLOCO EXERCICIO DE COMPREENSAO/ LEVANTAMENTO DE
POSSIBILIDADES DE ATUAGAD ......ooooviieieeeeie et 162

5.10 BLOCO FORMACAO CONTINUADA: A REALIZADA E A DESEJADA 170
6. VERDADES PROVISORIAS BROTANDO NO FIM CAMINHADA............. 177
REFERENCIAS ..o e et e e r e et e e s et e s et e e e s e e e e et e e anann 182

ANEXOS .. 187



19

1. DE ONDE VIM? OS CAMINHOS PERCORRIDOS

Afinal, minha presenga no mundo ndo € a de quem a ele se adapta,
mas a de quem nele se insere. E a posicao de quem luta para ndo ser
apenas objeto, mas sujeito também da histdria. (Freire, 2019, p. 53).

Com base nas palavras de Freire, somos sujeitos da histdria, participativos nesse mundo
no qual estamos inseridos, construindo a nossa trajetdria, 0s nossos caminhos. Temos o poder
da mudanga, da luta, de nos reconstruirmos como pessoas. SOmos seres que se constituem
historicamente, socialmente, culturalmente e sexualmente nas relagdes sociais que
estabelecemos com o0s outros no mundo, relacfes sociais essas sempre ocorrendo entre seres
sexuados. Nesse processo, estamos sempre em formagao, como seres inacabados que somos.

Nessa perspectiva, apresento aqui um pouco da minha trajetdria de vida, com o intuito
de que o leitor compreenda como constitui a minha histéria, a minha formacéo enquanto sujeito
social, cultural e sexual, que sou. Nasci em Santa Catarina, na cidade de Sdo José, na regido da
Grande Florianopolis, em 1987. Sou pertencente a uma familia muito humilde, filha de um pai
pedreiro e uma mae cuidadora de criangas de orfanato, ambos com grau de escolaridade
interrompido muito precocemente — Ensino Fundamental incompleto. Criada na Cachoeira do
Bom Jesus, um bairro simples localizado no norte da llha de Santa Catarina. Sou a terceira filha
e a mais nova.

Tive uma infancia muito simples: tinhamos o béasico para a sobrevivéncia, mas havia
muito amor e cuidado uns com os outros. Meu pai trabalhava e minha mae trabalhava em casa,
cuidando dos filhos e das tarefas domésticas. Fomos uma familia demarcada pelo modelo
tradicional/patriarcal por alguns anos. Até que, aos meus oito anos de idade, meu pai faleceu.
Entdo, os papéis se inverteram e minha mée virou o “homem” e a “mulher” da casa. Saiu para
trabalhar fora, pois tinha que sustentar a familia. Entre todas as dificuldades da vida, recebemos
a licdo de que o trabalho vem acima de tudo, é o que mais importa, € o que da sustento, pois
traz a sobrevivéncia. Apesar de todas as dificuldades, minha méde sempre nos manteve na escola
(sempre publica).

No ambito da educacdo que recebemos, mesmo apos o falecimento do meu pai, esta
continuou ocorrendo dentro do modelo patriarcal e predominantemente repressora, no que
tange & Educacdo Sexual, pois nosso pai e méde também tinham sido criados nesta perspectiva.
Havia uma enorme distingdo entre o0 que o meu irmdo poderia fazer e nds, as meninas, néo.
Nunca dialogamos abertamente entre nés, na familia, sobre as questdes relacionadas a

sexualidade, pois ela sempre foi um enorme tabu na minha casa, onde sempre ocorreu um nédo
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falar sobre esse assunto. Um ndo falar que é também uma maneira de educar, 0 que vai ao
encontro do que afirmam Chaui et al. (1981, p. 107), “alias, pode-se dizer que a ndo informacéo
¢ uma forma de informacdo: o siléncio em torno das questfes sexuais constitui uma certa
maneira de orientar”.

Ao longo da minha trajetdria escolar, como estudante de escola publica, pude conviver
e experienciar as inimeras qualidades e dificuldades que a educacdo publica do nosso pais
possui. Fui uma crianca que ndo frequentou a Educacdo Infantil, por opcdo da minha mae.
Iniciei direto no Ensino Fundamental, onde demonstrei-me uma crianca timida, mas muito
esforcada e dedicada aos estudos. A questdo da sexualidade na escola, a meu ver, ocorreu Como
ocorria em minha familia: ndo havia dialogo intencional sobre esses assuntos, a ndo ser nas
aulas de Ciéncias, especialmente a da 72 série!, quando se trabalha o Sistema Reprodutor
Humano, momento este em que a maioria dos/as estudantes faziam piadas e soltavam risadas,
prevalecendo a educagdo do “nao-falar”, no sentido de promover uma educacao que, segundo
Bernardi (1985), tem a finalidade de moldar o individuo no intuito de prepara-lo para somente
seguir as regras que Ihe sdo impostas pela sociedade e pelas familias, de maneira que essas
criancas e jovens tornem-se adultos conformados, adaptaveis as normas vigentes, ndo

reflexivos, pouco criticos e que tampouco busquem a mudanga,

isto significa que a eventualidade de mudangas é tacitamente rejeitada, por ser
perigosa. Isto significa ainda, tocando o nosso tema, que o individuo deve aceitar a
norma vigente da sexualidade e obviamente submeter-se a ela. Parece-me claro que
nenhuma orientacdo educativa esta presente em tal tipo de magistério. Mas esta é a
educacdo que comumente se faz, e esta é a educacdo geralmente acolhida de bom
grado, promovida e encorajada. Quem se afasta dessa linha do conservadorismo e de
imobilismo est4 destinado & desaprovacdo, a censura, a condenacdo. A educacao
entendida como dirigida a livre evolucdo da personalidade e a uma procura critica dos
comportamentos éticos é considerada suspeita vista perniciosa, socialmente daninha
e anticultural. (Bernardi, 1985, p. 15).

No Ensino Médio, estudei em uma escola estadual localizada no Centro de
Florianopolis, no Instituto Estadual de Educacdo. Os dois primeiros anos foram no periodo
noturno e no terceiro ano, no vespertino. Foram anos de muitas mudangas na minha vida, pois
viver a adolescéncia e suas transformacdes foi uma época bastante desafiadora. Apesar de ser
um momento que exigia um dialogo aberto entre os jovens, como um meio de prevencdo de

violéncias, abusos, gravidez e transmissdo de doencas por meio do sexo, ainda assim, na escola

! Com a implementacéo do Ensino Fundamental de nove anos no Brasil, a partir de 2007, por meio do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE), expandiu-se o periodo de Ensino Fundamental de oito para nove anos nos
sistemas educacionais, tendo como objetivo proporcionar uma educagao mais completa e adequada as necessidades
dos estudantes, bem como melhorar a qualidade do ensino. Assim, a 72 série da época equivale ao 8° ano
atualmente.
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prevalecia o “ndo-falar”, com excec¢do das aulas de Biologia, como ja relatado, as quais
tratavam dos assuntos citados somente nos momentos das aulas de reproducdo humana, que
tinha grande importancia, mas ndo contemplava a perspectiva emancipatoria, pela qual se
compreende que o ser humano se educa e € educado na relacdo com o Outro no mundo, sendo
essa relacdo social entre as pessoas sempre sexuada. Portanto, as relages sociais entre as
pessoas ocorrem sempre com a dimenséao sexualidade.

Corroborando isto, em sua tese, Yared (2016) enfatiza essa falta de se falar sobre a
sexualidade, como uma dimenséo do ser humano, apontando para a existéncia de um curriculo
oculto, o qual se expressa pelo ndo falar, e que essa tematica € comumente explicitada em
recortes por meio dos livros de Ciéncias, como se fosse uma obrigagéo do professor de Biologia.
Assim, o que surgia de demandas sobre sexualidade naquela época, para a maioria de nds, era
respondido por meio de revistas, internet e conversas entre 0s amigos, em varias abordagens,
recebidas na maioria das vezes, acriticamente.

Ao finalizar o Ensino Médio, em 2006, por falta de incentivo (por parte da escola) e por
falta de conhecimento da minha familia, fui trabalhar como operadora de caixa em um
supermercado do bairro e ndo dei continuidade a minha formacao regular. Apesar de demonstrar
grande interesse e dedicagdo aos estudos e por sempre querer aprender cada vez mais, nao foi
uma opgao ingressar no Ensino Superior.

Apos quase dois anos trabalhando, e por incentivo do meu namorado (hoje atual esposo),
resolvi retornar aos estudos e fiz um curso pré-vestibular de dois meses. Entéo, chegada a hora,
no final de 2007, realizei o vestibular para o curso de Pedagogia, na Universidade do Estado de
Santa Catarina — UDESC. Fiquei na 512 colocacao e ndo fui aprovada. A tristeza e o desanimo
se instauraram. No entanto, no inicio de 2008, eis que recebo um telegrama com a segunda
chamada para o concurso. E assim foi o inicio de um sonho quase impossivel e inimaginavel
para mim.

A minha entrada no curso de Pedagogia, na UDESC deu-se, portanto, no primeiro
semestre de 2008. Um mundo novo se abriu diante dos meus olhos. Foi desafiador e, a0 mesmo
tempo, amedrontador. Enfrentei dificuldades pessoais, econdmicas e sociais naqueles quatro
anos de curso. Posso dizer que essa caminhada me fez crescer e compreender que a vida é um
desafio cotidiano, que € preciso forcas para lutar, para querer fazer a mudanca, transformar e
transformar-se, através das relagdes; ter consciéncia da minha existéncia no mundo, ser e fazer

histdria, e ndo ser apenas objeto, pois como afirma Freire:

0s homens, pelo contrério, ao terem consciéncia de sua atividade no mundo em que
estdo, ao atuarem em funcdo de finalidades que propdem e se propdem, ao terem o
ponto de decisdo de sua busca em si e em suas relagdes com o mundo, e com os outros,
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ao impregnarem o mundo de sua presenca criadora através da transformacdo que
realizam nele, na medida em que dele podem separar-se e, separando-se, podem com
ele ficar, os homens, ao contrario do animal, ndo somente vivem, mas existem, e sua
existéncia é historica. (Freire 2022, p. 124 — grifos meus).

No primeiro semestre do curso, tive a disciplina de Educagdo Sexual?® a qual me
despertou um sentimento de extrema curiosidade e empolgacdo em querer aprender, discutir,
dialogar e compreender a temaética da sexualidade numa nova perspectiva, pois a mesma, até
entdo, era tdo pouco discutida, anteriormente, tanto na minha vida escolar, além de ter como
contexto neste tema, tanto na familia e nas escolas por onde passei até entdo, um “néao falar”
conservador, pautado num modelo opressor vigente, que na pratica funcionava da seguinte
forma:

as aulas de "educacdo sexual" deste modelo ndo conseguem superar ou, a0 menos,
propor a superagéo critica entre a bipolarizagdo machista homem e mulher. Assuntos
como homossexualidade, liberacdo sexual, doencas sexualmente transmissiveis séo
tidas como anomalias ou perversdes, ndo compreendendo a sexualidade fora do
modelo patriarcal tradicional. E curioso notar que muitos destes discursos ou formas
estereotipadas de intervencdes significativas alastram-se, da escola para outros féruns
sociais institucionais conservadores, formando uma rede de reconstrugdo e
restauracdo consoladora, no dizer de Foucault, dos conceitos e normas tradicionais.
(Nunes, 1996, p. 182).

A disciplina referida anteriormente que tinha como objetivo a superagdo desse modo
opressor de Educacdo Sexual, surgiu, entdo, como um espaco de didlogo critico e reflexivo
sobre a sexualidade na perspectiva da emancipacdo humana. Deste modo, foi uma disciplina
bem didatica e dindmica, na qual tivemos muitas aulas dialogadas, acesso a propostas e foruns
na plataforma moodle, acesso a filmes, livros e materiais que nos mostram novos caminhos para
se trabalhar uma Educacdo Sexual compreensiva na infancia e na adolescéncia. A disciplina

trabalhou por meio da premissa de que,

somos seres humanos sempre sexuados ao estabelecermos as relagdes sociais, na
producéo do nosso modo de vida, ao construirmos nossa histdria da sexualidade ao
mesmo tempo em que ela nos constroi. Ao longo de nossa existéncia, em todas as
nossas relagdes sociais, fomos construindo e sendo construidos, elaborando historica
e culturalmente discursos, regras, modelos, posturas, exigéncias, cerimoniais,
permissdes e interdi¢des, cddigos em torno do sexo, tornando a sexualidade muitas

2 Disciplina obrigatoria ofertada na 12 fase no Curso de Graduagdo em Pedagogia no curriculo vigente da época,
no ano de 2008, a qual era norteada pela seguinte ementa: Paradigmas subjacentes as varias abordagens de
educacdo sexual, através da histdria; Construcdo da sexualidade como resultado da interacéo do individuo e das
estruturas sociais; Vertentes dominantes nas abordagens pedagégicas da educacdo sexual no Brasil. Proposta de
educacdo sexual emancipatoria para os sistemas educacionais formais e ndo-formais. Atualmente, oferta-se na 32
fase a disciplina Educacdo, Género e Sexualidade e tem como ementa: A sexualidade como construgéo historica,
social, cultural, politica e discursiva; Abordagens contemporaneas para Educagdo Sexual; Estudos de género e
educacdo: histdria, conceitos e movimentos politicos; Escolarizacdo brasileira e a educacdo para sexualidade e
para equidade de género; Recursos didatico-metodoldgicos ao trabalho de Educacdo Sexual na Educagéo Infantil
e Ensino Fundamental; Interfaces entre género, orientacdo sexual e igualdade étnico-racial e Preconceito,
discriminacdo, diferenca, alteridade, identidades culturais.
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vezes permeada de tabus, mitos e preconceitos que se perpetuam até nossos dias e que
dizem respeito a determinados interesses das diferentes épocas, muitas vezes
desconsiderando as relagdes sexuais como sendo também relacdes sociais (Melo et
al., 2011, p. 24).

A partir disto e da disciplina, que tanto enriqueceu 0 meu olhar para a questdo de
enxergar a sexualidade como algo indissociavel do ser humano, pude refletir sobre a
importancia de compreendé-la na sua totalidade, como um ser historico-social e sexuado que €
educado e educador, a0 mesmo tempo. Percebi ali que o meu papel, como educadora em
formacédo, seria desafiador e que, para isso acontecer de maneira respeitosa e critica, seria
fundamental me refazer, libertando-me dos mais variados preconceitos concebidos sobre a
temaética ao longo da vida, e foi e é um tempo de reconstruir-me como ser humano, consciente
do meu papel no mundo.

Registro que, durante toda a minha graduacéo tive que trabalhar: sempre fiz estagios em
escolas particulares de Educacdo Infantil®. Com isto, pude conciliar um pouco todo o
conhecimento adquirido nas aulas de Pedagogia na pratica dos cotidianos educativos. No
entanto, sempre dentro das limita¢fes de cada instituicdo educacional. Tais experiéncias me
motivaram a optar pela habilitacdo* em Educagdo Infantil, em 2011, no tltimo ano do curso,
pois me identifiquei muito em trabalhar com os pequenos.

Apos a conclusdo da graduacdo, em 2012, fui contratada para o cargo de Auxiliar de
Sala, na escola particular em que fazia estagio. Concomitantemente, iniciei a minha trajetoria
na Prefeitura Municipal de Floriandpolis - PMF, como Professora de Educacdo Infantil em
Carater Temporario — ACT® (permaneci durante dois anos nesses dois locais). Assumir o cargo
na Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis - RMEF foi algo que primeiramente me assustou,
mas que me fez compreender e perceber que aquele era 0 meu lugar, a educacao publica. Local
este em que poderia fazer a diferenca no mundo, em que meus principios e minha formacéo,
como sujeito e educadora, poderiam ser desempenhados de uma maneira critica e objetivando

a emancipacao do educando, acreditando que por meio da matriz dialdgica, que defende Freire,

3Definida pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil - DCNEI (2010, p. 14), como “Primeira
etapa da educacdo béasica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espagos institucionais
ndo domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de
criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por
orgdo competente do sistema de ensino e submetidos a controle social”.

4conclui meu curso na UDESC, no final de 2011, que foi o Ultimo ano que o graduando de Pedagogia optava por
se formar somente em uma habilita¢&o.

50 trabalno em Carater Temporario na PMF tem a finalidade de preencher vagas no servico publico
temporariamente para ocupar vagas que ainda ndo foram preenchidas por servidores efetivos selecionados por
meio de concurso publico ou de profissionais que estdo afastados do seu cargo. A selecdo é realizada todos 0s
anos, por meio de processo seletivo.
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a educacao far-se-4 como uma prética de liberdade, através do dialogo, como brilhantemente
ele define:

E o que ¢ o didlogo? E uma relacdo horizontal de A com B. Nasce de uma matriz
critica e gera criticidade (Jaspers). Nutre-se do amor, da humildade, da esperanca, da
fé, da confianca. Por isso, s6 o dialogo comunica. E quando os dois polos do didlogo
se ligam assim, com amor, com esperanca, com fé um no outro, se fazem criticos na
busca de algo. Instala-se, entdo uma relacdo de simpatia entre ambos. S6 ai ha
comunicacdo (Freire, 2022, p. 141).

No ano de 2014, fui aprovada e chamada no concurso publico para o cargo de Auxiliar
de Sala, na PMF e me desliguei da escola particular e do cargo de ACT na mesma prefeitura.
Ao final do mesmo ano, prestei concurso para Professora Auxiliar de Educacdo Infantil e fui
chamada para tomar posse no ano seguinte. Foi ai entdo que iniciei e consolidei a minha
trajetoria como Professora efetiva na Rede Municipal de Floriandpolis, no Nucleo de Educacao
Infantil Municipal — NEIM Professora Sueli Gadotti Rodrigues, localizado no bairro onde
resido, Ingleses, na regido norte da ilha de Santa Catarina, que é parte do municipio de
Floriandpolis (este se estende também a uma parte do continente), onde permaneco trabalhando
até os dias atuais.

No inicio de 2016, engravidei da minha Unica filha, a Isabela, que nasceu em setembro.
Maternar € uma das experiéncias mais complexas, intensas, assustadoras e maravilhosas, ao
mesmo tempo, que uma mulher pode vivenciar na vida. Costumo dizer que € viver um misto
de sentimentos contraditérios diariamente, pois ser méde € sentir um amor incondicional e
inexplicavel por aquele ser que vocé gerou, mas também € sentir um desespero, e, por vezes,
querer fugir da toda essa responsabilidade que esse papel nos traz; € sentir alegria, em seguida,
uma tristeza; € errar, querendo acertar; € rir, e depois chorar; é se culpar, para em seguida, se
(des)culpar. Enfim, € uma entrega diaria, que aquece o coragdo e também deixa ele apertado,
muitas vezes, até porque

s0 a maternidade nos faz entender.

O desejo de mudar o mundo. De acabar com a guerra.

Entender toda a definicdo de quem vocé ¢, o seu “eu”, ira se transformar no momento
em que vocé presenciar o seu filho respirar pela primeira vez. E como num passe de
magica voceé busca a sua melhor verséo.

Entender o amor na sua real magnitude. O amor que faz parte da alma e que te
acompanha aonde quer que vocé va. E esse tal de amor incondicional que tanto falam
por ai. (Carvalho, 2018, p. 21).

E assim reverbera hoje a vida dentro de toda a minha vivéncia, como esposa, mée e

como professora atuante com criangas pequenas, onde vou percebendo, com mais clareza e
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urgéncia, a necessidade de tentar fazer um mundo melhor, com mais respeito, dialogo, amor
entendendo que tudo isto s é possivel por meio da educacao. Portanto, é necessario se pensar
e planejar uma educacdo que respeite as criancas na sua totalidade, como ser humano em
desenvolvimento que sdo/estdo. E entra nessa totalidade, pois dela € inseparavel a questdo da

Educacao Sexual, com um papel fundamental, assim como apontam Melo et al. (2011):

Somos seres humanos sempre sexuados ao estabelecermos as relagdes sociais, na
producdo do nosso modo de vida, ao construirmos nossa historia da sexualidade ao
mesmo tempo em que ela nos constrdi. Ao longo de nossa existéncia, em todas as
nossas relagdes sociais, fomos construindo e sendo construidos, elaborando histérica
e culturalmente discursos, regras, modelos, posturas, exigéncias, cerimoniais,
permissdes e interdi¢des, codigos em torno do sexo, tornando a sexualidade muitas
vezes permeada de tabus, mitos e preconceitos que se perpetuam até nossos dias e que
dizem respeito a determinados interesses das diferentes épocas, muitas vezes
desconsiderando as relagdes sexuais como sendo também relag¢fes sociais. (Melo et
al., 2011, p. 24).

Neste trecho, Melo et al., em suas reflexdes, j& apontam uma abordagem de Educacéo
Sexual que nos remete, desafia, propde, ser parte inclusiva de um processo educativo
emancipatdrio do ser humano.

Ao refletir sobre essa perspectiva, compreendo que precisamos educar Sim
intencionalmente com vistas a emancipagdo do sujeito, como uma forma de prevencdo a
preconceitos, a violéncias e a exploracéo das pessoas, para ajudar na formacao de seres criticos
e respeitosos nas suas relacdes com o outro, no seu meio social, de modo que possam interpretar
o mundo com bases em conhecimentos cientificos e ndo respaldados apenas no senso comum,
conhecimentos que procurem tornar a vida melhor para todas as pessoas.

No inicio do ano de 2020, com a pandemia da Covid-19 e o necessario isolamento social,
a PMF orientou que os servidores realizassem o seu trabalho de maneira remota, em modo on-
line. Uma das orientacdes seria que cada instituicdo organizasse uma formacéo descentralizada
a distancia, aos professores/as. A supervisora da unidade, que € nossa colega do Grupo de
Pesquisa Formacdo de Educadores e Educacdo Sexual - EDUSEX, pertencente a UDESC, a
hoje Doutora Marcia de Freitas Brys, ofertou-nos, com o apoio do Grupo, a formacédo
“Sensibilizac¢do para Processos de Educagdo Sexual Emancipatoria”. Essa formagao despertou
novamente em mim um grande interesse em pesquisar € me aprofundar cada vez mais nessa
dimensao critica e intencional da Educacdo Sexual, que é de fundamental importancia para a
nossa formag&o como educadores e educadoras.

E refletindo sobre a possibilidade de investigar algo que me trazia inquietude, sempre
senti a necessidade de buscar um amparo nos documentos norteadores das praticas pedagogicas

da Educacao Infantil na Rede Municipal de Florianopolis para encontrar subsidios para se fazer
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um trabalho na perspectiva de uma Educacdo Sexual Emancipatéria. Partindo dessa
inquietacédo, elaborei um projeto de pesquisa com o objetivo de estudar os documentos que
permeiam a Educacdo Infantil na PMF e ler suas entrelinhas, para buscar neles possibilidades
de se trabalhar intencionalmente uma Educacao Sexual emancipatoria, nessa primeira etapa da
Educagdo Béasica. Com o projeto, busquei participar do processo seletivo do mestrado no
Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo — PPGE, na UDESC, em meados do ano de 2021,
com o intuito de adentrar no Grupo de Pesquisa, 0 EDUSEX, e na pés-graduacao. Esse grupo
existe ha mais de 30 anos nessa universidade e atua integradamente com pesquisa, ensino e
extensdo na area da Educacdo Sexual Emancipatdria. Estéa inserido em processos de formacéo
regular de profissionais de educacéo, tanto na graduacgéo, no curso de Pedagogia, como na Pds-
Graduacdo em Educacdo — Mestrado e Doutorado. No entanto, ndo consegui a vaga naguele
ano.

Todavia, continuei pesquisando e me aprofundando sobre a temética e sobre o que era
0 eixo dessa abordagem emancipatoria, com a qual o Grupo EDUSEX pauta seus estudos. Isto
porque, de acordo com Freitas (2016, p. 35), “ao me referir, portanto, a vertente de educacédo
sexual emancipatoria, entendo-a como a busca da compreenséo da sexualidade como dimenséo
humana, sem ser baseada em uma reproducao do que esta posto”, tratando a sexualidade como
uma dimensdo humana, como algo indissociavel ao ser. Carvalho et al. (2012) também apontam
que,

dessa forma, educar sexualmente numa perspectiva emancipatdria exige um olhar
compreensivo, que vise a colaborar com a busca de transformac@es individuais e
coletivas no processo de ensino-aprendizagem. [...] Essa constru¢do emancipatoria
podera contribuir para que o individuo desaprenda o aprendido e conheca o
desconhecido na busca do direito de decidir responsavelmente sobre a forma de agir

diante das questes relativas a sexualidade. (Carvalho et al., 2012, p. 11).

Diante dessa perspectiva, entendo que a Educacdo Sexual acontece a todo tempo,
saibamos ou ndo, queiramos ou ndo, nas relagdes entre os seres humanos no mundo, ao viverem
relaces sempre sexuadas, e que, para que ela seja intencional na producgdo de suas vidas, é
necessario investir nesta perspectiva na formagéo regular e ou continuada de educadores/as para
que assim seja possivel ampliar a compreensédo de que a sexualidade é parte inseparavel da
condi¢do humana. “[...] Isso porque reafirmamos que os processos educacionais sdo sempre
sexuados, portanto, produzidos nas relagdes sociais do Ser com o Outro e com 0 Mundo, ao
produzir seu modo de vida.” (Freitas, 2016, p. 40).

Em outubro de 2021, o Grupo EDUSEX organizou em Florian6polis, no modo online,

o XIII Coléquio do Grupo de Pesquisa Formacdo de Educadores e Educacdo Sexual:
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Compartilhando saberes e fazeres sobre a Educagdo Sexual Emancipatoria- FAED/UDESC, no
qual tive a oportunidade e o prazer de ser participante. Os encontros aconteceram
semanalmente, totalizando sete encontros, cada um deles com a participacdo de
pesquisadores/as e estudiosos/as que contribuem para os estudos da teméatica numa perspectiva
emancipatoria. Gostaria de destacar a contribuicdo do Professor Dr. Paulo Rennes Marcal
Ribeiro sobre a “Educa¢do Sexual e sua importancia como agdo de cidadania e de direitos”, a
qual foi extremamente esclarecedora para compreender o processo da histéria da Educacéo
Sexual em nosso pais. O professor explanou sobre avangos e retrocessos que aconteceram no
passar dos anos, reafirmando que a Educacgdo Sexual na perspectiva emancipatoria busca ajudar
a formar sujeitos criticos e reflexivos, e que toda e qualquer transformacao social e histdrica sé

é possivel por meio da educacdo. Segundo o autor,

para que a sociedade compreenda a importancia da Educacdo Sexual, € essencial que
sua concepcao advenha da construgdo histérica de seu significado, primeiramente nos
ambientes mental e social, e em seguida no ambiente escolar, pois a Educacdo Sexual
é resultante de um processo de preparacdo da sociedade para sua compreensao,
valoracéo e aceitagdo. A percepcéo e concepgdo da Educacédo Sexual sdo influenciadas
pela cultura sexual brasileira: os valores, os tabus, 0s preconceitos, 0s
comportamentos, as atitudes e 0 que pensamos constituem os elementos que compdem
a nossa cultura sexual. E a cultura sexual brasileira que prepara os ambientes mental,
social e escolar para a aceitagdo da Educacdo Sexual, desde a Coldnia até nossos dias.
(Ribeiro, 2019, p. 29).

Com esta afirmacdo é que percebemos a necessidade e urgéncia em trabalhar cada vez
mais a temaética da Educacdo Sexual de maneira intencional junto dos/as profissionais da
educacdo e a minha proposta deu origem a um novo projeto de pesquisa, pensado para investigar
e contribuir com os docentes da Educacéo Infantil, por ser a base de todo o processo educativo
formal regular no sistema educacional brasileiro. E ap6s todas as contribui¢Ges advindas do
Coloquio e conhecendo a necessidade da intencionalidade com a educacéo e com a formacéo
de professores/as do Grupo EDUSEX nessa perspectiva emancipatoria, foi que decidi, no inicio
de 2022, tentar novamente o0 processo seletivo para o mestrado no PPGE/UDESC. E, por fim,
fui selecionada. Entdo, no segundo semestre desse mesmo ano, iniciei mais uma nova etapa na
minha vida, agora como pesquisadora de pds-graduacdo. Mais um arduo desafio a ser trilhado,
mais uma pagina da minha vida a ser escrita.

Ao adentrar no mestrado, deparo-me com novas reflexdes tecidas com o Grupo
EDUSEX, por meio de dialogos, estudos e leituras direcionadas a tematica da Educacao Sexual.
Tudo isto resultou em novas inquietacdes, ja partindo das inumeras indagacdes e dos
guestionamentos que me foram surgindo ao longo da minha trajetéria como individuo, e atuante

no mundo, mulher, mée, professora de Educacéo Infantil que sou. Reafirmei que nos educamos
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e somos educados um ao outro Ser, no mundo, nas relagdes sociais que estabelecemos. Nesse
processo histérico e social acontece sempre a educacdo que também é sexual, j& que estamos
inteiros nos movimentos de nossas vidas. Ao entender essa importancia do meu papel como
educadora, compreendi que busco uma constante formacdo docente, tanto estudando
documentos legais que pautam a educacdo, pesquisando, refletindo, dialogando, como
compartilhando préticas e saberes com colegas, compreendo que, assim como ja nos afirmava

Freire,

ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se encontram um
no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque
busco, porque indaguei, porque indago e nem indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o0 que
ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade (Freire, 2019, p. 30-31).

Entendo, pois, que a minha busca pela pesquisa e pelo investimento dos meus esforcos
em aquisicdo de mais conhecimentos, em mais formacdo, sdo acdes que contribuem para a
minha transformacéo como ser humano e como educadora, contribuindo para as minhas praticas
pedagogicas, pois estarei pensando e refletindo sobre o/a educando/a em sua totalidade,
respeitando o seu desenvolvimento na integralidade.

Sendo assim, no segundo semestre de 2022, com o intuito de contribuir para a minha
formacdo docente e humana, participei também do Curso de Extensdo Fundamentos da
Educacdo Sexual em uma perspectiva Emancipatéria, oferecido pelo Grupo EDUSEX, o qual
tinha o objetivo de sensibilizar profissionais da educacdo e outras profissdes para a tematica
Educacdo Sexual, em uma perspectiva Emancipatoria intencional. O curso foi proposto e
implementado pela equipe do Grupo EDUSEX que atua a partir do LabTEIAS®, na Faculdade
de Educacdo - FAED. Aconteceu em modo totalmente online no ambiente virtual da plataforma
moodle, com atividades sincronas e assincronas, as quais foram divididas em oito modulos,
disponibilizados semanalmente na plataforma. Teve adesdo de diversas pessoas do Brasil,
oportunizando professoras/es atuantes, desde a Educacdo Infantil até docentes do Ensino Médio
e de Instituicdo de Ensino Superior, e com profissionais de diversas areas como Psicologas/os,
Assistentes Sociais, dentre outros. Os dialogos tecidos nos encontros instigaram-me a ter
diversas reflex6es sobre a minha formagdo e minhas praticas como docente, ampliando meu
olhar. O curso me fez perceber o quanto j& demonstrei inseguranca em situacdes nas quais

poderia ter agido de maneira diferente, em que poderia ter planejado trabalhar intencionalmente

SLabTEIAS é a sigla que nomeia o Laboratorio Tecendo Saberes e Fazeres no Campo da Educacdo Sexual
Emancipatoria, no qual o Grupo de Pesquisa EDUSEX esta inserido.
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0 ser na sua totalidade, mas agia muitas vezes ignorando a sua sexualidade, dimens&o
inseparavel do seu existir.

Refletindo ainda sobre essa perspectiva, percebo que durante a minha trajetéria como
docente ndo tinha claro essa dimensdo humana da sexualidade como indissociavel ao ser, de
modo que ndo compreendia que educava sexualmente as minhas criangas, por meio das minhas
acoes (ou ndo acbes), mesmo de forma ndo planejadas intencionalmente, querendo ou néo,
sabendo ou ndo. Desta mesma forma, percebo diariamente no cotidiano educativo que
minhas/meus colegas de profissao na Educacéo Infantil também encontram muitas dificuldades
nesse entendimento. Por vezes, encontram-se perdidos e confusos, ndo sabendo como lidar ou
agir em diversas situacdes. Assim, acabam perpetuando praticas pedagdgicas que refletem uma
Educacdo Sexual repressora, ja que, por vezes, esta é, em grande maioria, a abordagem de
educacdo que recebemos (me incluo nessa observacdo) ao longo da vida, nas relacdes sociais
constituidas no &mbito familiar e na sociedade em geral, fato este que vai ao encontro do que
Freitas et al. (2017) constatam ao dizer

[...] o quanto é dificil ainda para algumas pessoas, dentre elas profissionais da
educacdo, em varias organizacdes educativas, falar sobre a tematica e mesmo entender
que o calar-se sobre ela ajuda a compor o curriculo oculto, muitas vezes desumano e
repressor. Podemos, portanto, compreender 0s espagos educativos escolares como
parte viva do processo de educagdo, sempre também sexual, j& que esse € um processo
permanente que acontece nas relagdes sociais entre as pessoas (Freitas et al., 2017, p.
1134).

Por isso, acredito que, em sua maioria, nos, professoras/es, ndo obtivemos uma
formacdo docente nesta perspectiva emancipatéria. Mesmo, muitas vezes, amparada nas
discuss@es pelos documentos legais que regem a educacgdo, acabamos por néo refletir sobre essa
perspectiva de Educacdo Sexual, sendo muitas vezes prejudicados por discursos pautados em
vertentes repressoras. A partir disso, entdo, surgiram em mim, professora atuante na educagéo
publica, novos questionamentos: Como minhas/meus colegas professoras/es de Educagdo
Infantil compreendem e vivem em suas praticas pedagdgicas a Educacdo Sexual? Como
percebem o reflexo dessa dimens&o humana da sexualidade no ato de educar? Como a formacéo
docente contribui para a reflexdo sobre essas praticas? Seriam essas praticas pautadas em
vertentes repressoras? Ou emancipatorias?

Desse modo, nessa minha caminhada dialética como pesquisadora, de pensar e repensar
possibilidades, refleti e busquei, em acordo com a orientadora, um novo caminho de
investigacdo para esta pesquisa, para além da busca exploratoria do que constam em
documentos legais da PMF sobre o tema. Constatei, entdo, a necessidade de investigar como

os/as professores/as compreendem a Educacdo Sexual e seus reflexos em suas praticas
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pedagogicas nos cotidianos da unidade educativa na qual exerco o meu papel de docente,
delimitando definitivamente meu tema de pesquisa.

E, nesse processo de redefinir um novo tema, registrei que a presente pesquisa se tornou
dialeticamente complementar a pesquisa’ de um dos membros do Grupo EDUSEX, Leandro
Antunes (2023)8, a partir de dialogos e trocas de experiéncias sobre o nosso trabalho docente
na RMEF. Compartilhamos e percebemos questdes comuns em relacdo as nossas préaticas
pedagdgicas relacionadas a Educacao Sexual. Constatamos lacunas nas formacdes continuadas
desta tematica e sentimos que existe tanto em nos, como percebemos em nossos/as colegas, a
necessidade de aprofundamento no tema. Por meio desse nosso dialogo critico e reflexivo foi
que surgiu a possibilidade de realizar uma continuidade desse diagndéstico iniciado por ele — na
regido em que ele atua como professor, a regido Continental de Florianopolis — de como
nossos/as colegas compreendem a Educacgdo Sexual em suas préaticas pedagdgicas na Educacao
Infantil nos NEIMs da PMF, com intuito de promover formacgdo continuada na perspectiva
emancipatoria para esses/as profissionais, a partir das suas devolutivas em ambas as pesquisas.

No novo projeto, buscou-se fortalecer uma linha de pesquisa propria do grupo
EDUSEX, que é aprofundar a compreensao de professores/as da Educacdo Infantil sobre a
tematica para, a luz deste diagndstico, subsidiar decisdes dos gestores sobre quais caminhos
seriam concretos para uma formacao continuada a que os professores/as da Educacéao Infantil
tém direito. No grupo, decidimos que um estudo de caso em um NEIM seria complementar e
necessario ao estudo iniciado por Antunes. Portanto, a pesquisa foi centralizada em uma
unidade educativa localizada na regido Norte de Floriandpolis, a partir de um questionario
(Antunes, 2023). Com o intuito de que fossem somadas essas coletas de compreenséo de
professores/as, no caso, da regido Continental, com um estudo de caso em uma unidade do
Norte, decidimos usar 0 mesmo questionario e os mesmos indicadores de critérios de analise
de dados. Desta maneira, podemos cobrir um universo cada vez maior de professores/as de
Educacdo Infantil do municipio, ouvindo-os e dando-lhes voz para buscar entender como

esses/as profissionais compreendem a Educacdo Sexual em suas praticas no cotidiano

"“Complementar a pesquisa” no sentido de que, na Ciéncia, é um exercicio comum buscar a partir de um estudo
ja existente, tracar novos olhares e perspectivas para novas pesquisas, contribuindo assim para o avanco do
conhecimento cientifico, pois garante que diferentes angulos de um problema sejam explorados.

8Leandro Antunes ¢ licenciado em Pedagogia, possui especializacdo em Género e Sexualidade e Gestdo Escolar.
Atualmente, é Professor de Educagdo Infantil em caréater temporario na PMF desde 2020. Possui o titulo de Mestre
em Educacdo pelo PPGE/UDESC. Defendeu a sua dissertacdo em 2023, intitulada como “Compreensdo de
docentes de Nucleos de Educacdo Infantil sobre Educagdo Sexual como subsidios a projetos de Formacéo
Continuada”. Para mais informacfes, acessar Curriculum Lattes: http://lattes.cnpq.br/2111337291361138.
Dissertagdo disponivel para leitura em:
https://www.udesc.br/arquivos/faed/id_cpmenu/8672/L eandro_Antunes 16969656514313 8672.pdf .



http://lattes.cnpq.br/2111337291361138
https://www.udesc.br/arquivos/faed/id_cpmenu/8672/Leandro_Antunes_16969656514313_8672.pdf
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educativo, quais suas angustias e suas necessidades de formacdo continuada em relacdo ao
tema. No entanto, registro aqui que a presente pesquisa teve a individualidade e o olhar da
pesquisadora, mas com a similaridade e complementaridade da dissertacdo do colega, como
caminhos derivados do Grupo de Pesquisa EDUSEX. Tive que trabalhar numa perspectiva de
somar esforgos, calcados num mesmo paradigma cientifico, para otimizar a producdo de
conhecimentos sobre o tema.

Portanto, a partir da minha caminhada de vida, finalizei esse memorial com o meu
problema de pesquisa: Como professores/as de um NEIM compreendem a categoria da
Educacdo Sexual e seus reflexos nas suas praticas pedagdgicas? A partir desta problemaética,
foram desveladas as seguintes palavras-chaves da pesquisa: Educacdo Sexual; Educacéo
Sexual Emancipatoria; Educacao Infantil; Formacdo Continuada, que se tornam, portanto,
as categorias® de eixo do projeto.

Ao refletir sobre a problematica, foi que emergiu o seguinte objetivo geral: contribuir
com possibilidades de construcdo de processos de Educacdo Sexual Emancipatoria, a partir da
compreensdo de professores/as de um NEIM sobre a categoria Educacdo Sexual e seus reflexos
em suas praticas pedagogicas.

Como objetivos especificos:

1. Fundamentar com estudos tedricos-metodolégicos as categorias que norteiam a
pesquisa, desvelando suas interfaces;

2. Investigar como os/as professores/as de um NEIM compreendem a Educacdo Sexual
e suas expressdes em suas praticas pedagogicas;

3. Realizar a analise do contetdo do material obtido, buscando subsidios para processos
e projetos emancipatdrios de formacao de professores/as.

A presente pesquisa surgiu, portanto, como uma tentativa de buscar respostas sobre a
compreensdo de docentes sobre a categoria Educacdo Sexual e seus reflexos em suas praticas
pedagdgicas. Com isto, aumenta-se a necessidade de olhar essa tal realidade a partir de um
paradigma cientifico norteador (pois foi e sempre existiu), no caso desta investigacdo, o
materialismo historico-dialético, que “baseia-se em uma analise dialética de mundo que
contribui na interpretacdo da realidade por meio da contradi¢cdo dos seres humanos e suas

préaticas” (Yared, 2016, p.93). E buscar ver o mundo como ele é, a partir das suas transformacdes

°Segundo Trivifios (2019, p. 54), “as categorias sdo entendidas como ‘formas de conscientizagdo dos conceitos
dos modos universais da relagdo do homem com o mundo, que refletem as propriedades e leis mais gerais €
esséncias da natureza, da sociedade e do pensamento’, e tém uma longa histdria. No materialismo dialético, as
categorias € as leis apresentam um valor essencial.”. Para ele (lbid, p. 54), “elas se formaram no processo de
desenvolvimento histérico do conhecimento e da pratica social, caracteristicas do devenir da humanidade”.
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historicas e sociais, compreendendo 0 movimento das coisas e suas contradi¢des, na busca de
superé-las, em novos desafios.

Entender essa realidade a partir do método dialético € perceber que 0 mundo esta em
constante transformacdo, com caracteristicas que sdo construidas historicamente em um

processo de contradigdes e seus movimentos. Isto quer dizer que

essa situacdo requer que os pesquisadores adentrem a dialética da realidade social,
compreendam e acompanhem a dindmica do movimento da préxis do sujeito
construtor de sua realidade, estejam atentos ao saber produzido na préatica social
humana e, consequentemente, as transformac6es que tal dindmica vai produzindo nos
sujeitos e nas circunstancias em transformac&o. Percebemos na préatica a importancia
de o pesquisador estar atento para realizar as interpretagbes em contexto, para
perceber as mediacBes do particular com a totalidade, para ressignificar a dindmica
das contradi¢Bes inerentes ao movimento historico, sempre respeitando e superando
as sinteses provisorias de saber que véo se constituindo. (Pimenta; Franco, 2012, p.
15).

Como pesquisadora e professora que sou e estou no mundo, inserida nesse movimento
da transformacdo da realidade social e historica, vejo-me atuante nesse processo dialético de
educar e ser educado, como um ser inteiro, mas inacabado, sempre em transformacéo,
consciente do meu papel e das contradi¢des e do fato inquestionavel de que todo o processo de
educacdo é sempre sexuado.

Como maneira de melhor ilustrar a leitura, registrei a seguir a sintese da presente

pesquisa, trazendo o seguinte quadro:

Quadro 1 - Sintese da Pesquisa

TEMA: A compreensdo de professores/as de Educacdo Infantil sobre a categoria
Educacdo Sexual e seus reflexos em suas préaticas pedagdgicas

PROBLEMA DE PESQUISA: Como professores/as de um NEIM compreendem a
categoria da Educacdo Sexual e seus reflexos nas suas praticas pedagdgicas?
PALAVRAS-CHAVES: Educacdo Sexual; Educacdo Sexual Emancipatoria
Educacdo Infantil; Formagéo Continuada;

OBJETIVO GERAL: Contribuir com possibilidades de construcdo de
processos de formacdo continuada de Educacdo Sexual Emancipatoria, a partir da
compreenséo de professores/as de um NEIM sobre a categoria Educacgdo Sexual e seus
reflexos em suas préaticas pedagdgicas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
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1. Fundamentar com estudos tedricos-metodoldgicos as categorias que norteiam
a pesquisa, desvelando suas interfaces;
2. Investigar como os/as professores/as de um NEIM compreendem a Educacao
Sexual e suas expressdes em suas praticas pedagdgicas;
3. Realizar a anélise do conteudo do material obtido buscando subsidios para
processos e projetos emancipatérios de formacao de professores/as.
PARADIGMA: Materialismo Historico-Dialético;
METODO: Dialético;
METODOLOGIA: Estudo de caso - com o uso de analise documental, aplicacdo de
um questionario e analise de conteido de dados;
LOCUS: NEIM Professora Sueli Gadotti Rodrigues — Floriandpolis/SC;

AMOSTRA: Professores/as regentes que aceitarem responder ao questionario.

Fonte: Elaborado pela autora, Machado (2023).

E, por fim, relembrando que uma vez definida a estrutura que norteou a presente
pesquisa, realizei uma busca sistemaética inicial, com o intuito de revisar estudos que tém
produzido conhecimentos em torno da temética a ser pesquisada, identificando possiveis
trabalhos com o mesmo tema, além de buscar contribuicGes de obras e seus autores/as que
possam colaborar com um aprofundamento na minha pesquisa. Efetuei essa busca na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes - BDTD e no Portal da Catadlogo de Teses

Dissertacdes — CAPES, buscas essas apresentadas na sequéncia.
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2. JUSTIFICANDO A PESQUISA: AS BUSCAS SISTEMATICAS

Relembro que no capitulo anterior, ao descrever minha trajetoria de vida percorrida,
esclareci a origem da pesquisa e sua importancia. Desse modo, reitero nesta secéo da pesquisa
a importéancia de investigar como os professores de Educacéo Infantil compreendem a Educagéo
Sexual em suas praticas pedagdgicas. A relevancia desse tema surgiu tanto das minhas préprias
necessidades como professora quanto da percepcdo de que meus colegas de profissdo também
compartilhavam dessa mesma demanda, em suas experiéncias diarias no contexto educativo.

Portanto, complemento essas minhas afirmagfes acima com a realizacdo de uma busca
sistematica, por meio de uma investigacdao da producdo de conhecimentos acerca do tema da
presente pesquisa, de modo que pesquisei e selecionei trabalhos produzidos para dialogar com
0 que pretendi investigar, assim como para verificar se ja houve producdes similares aquela que
aqui propus, para desta maneira, demonstrasse a sua importancia e a sua exequibilidade.

Registro uma pratica coerente com o perfil de aulas propostas pelo PPGE, de que cada
aluno/a deve buscar, na sua caminhada curricular, trabalhar em cada disciplina recortes de seu
préprio projeto, aperfeicoando-o0. Realizei uma primeira busca sistematica para um trabalho em
uma disciplina obrigatdrial®, no meu primeiro semestre (2022.2) no Curso de Mestrado.
Naquele momento, utilizei o projeto inicial, que tinha como objetivo analisar os documentos da
PMF na Educacéo Infantil, com as palavras-chaves que se tornaram os descritores: Educacéao
Sexual, Educacdo Sexual Emancipatoria e Educacdo Infantil. A busca foi realizada na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD) no campo de Titulos, por
dissertagdes e teses. Utilizei no Assunto 1: “educagdo sexual” OR “educagdo sexual
emancipatoria” OR sexualidade; e no Assunto 2: “educagdo infantil” OR “educacdo da
infancia” OR “primeira etapa da educagdo basica”. Optei por um recorte temporal de 2012 a
2022.

Encontrei 28 dissertacdes e 10 teses, dentre essas detectei algumas que se repetiam e
algumas que ndo autorizaram a divulgagdo. Ao analisar seus resumos, utilizei o critério de
selecionar pesquisas que trabalhassem evidentemente com a Educacdo Sexual na perspectiva

emancipatdria e/ou utilizassem alguns dos autores que fiz uso na minha pesquisa e que tivessem

1A disciplina obrigatéria intitulada “Fundamentos Tedrico-metodologicos da Pesquisa em Educagdo I” foi
ministrada pela Prof® Dr2 Raquel Frohlich e possui a seguinte ementa: O Campo académico e 0s processos de
legitimidade cientifica no campo das Ciéncias Humanas; Os desafios das Ciéncias Humanas e da pesquisa em
Educacgdo na contemporaneidade; A questdo do método nas ciéncias humanas e na pesquisa em educacdo; As
epistemetodologias comuns as diferentes linhas de pesquisa do Programa; Etica na pesquisa em ciéncias humanas.
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realizado a aplicacdo de questionarios com professores e professoras de Educacdo Infantil.
Sendo assim, dentre as dissertacOes, selecionei quatro trabalhos que mais se relacionavam com
0s critérios acima descritos, e das teses, elenquei duas pesquisas.

Para a proposta de meu aprofundamento, selecionei duas dissertaces:

e A Educacao Infantil e as manifestacfes da sexualidade de criangas de zero
a seis anos: uma anélise sobre a compreensao de professores de Centros De Educacao
Infantil Municipal em Lages SC**. Autora: Debora Cristina Costa - Universidade do Planalto
Catarinense — UNIPLAC — 2014;

e Educacdo Sexual em espacos da Educacdo Infantil*?. Autora: Irene Silva De
Abreu. Pontificia Universidade Catdlica de Goias — 2017.

Escolhi as pesquisas acima, pois ambas trabalham o conceito de Educacgdo Sexual em
uma perspectiva emancipatéria, dialogando com autores, nos quais me aprofundei em meus
estudos, como César Aparecido Nunes, Mary Neide Damico Figueird, Paulo Freire, Sénia M?
Martins de Melo, e com apoio em alguns documentos que regem a Educacdo Infantil no Brasil.
As duas séo pesquisas de campo, sendo que a primeira faz uso de entrevistas e a segunda de
questionarios para a coleta de dados. Ambas pesquisam a formacéo e o trabalho docente para
compreender como se da esse educar no cotidiano educativo.

Foi com o apoio dessa busca sistematica, evidenciando e justificando que existe sim um
espaco precioso a ser preenchido com a pesquisa, que me propus a realizar o projeto final, que
veio a publico pela dissertacdo. Nisso, também desenvolvi minha segunda busca com as
palavras-chaves definitivas, as quais tornam-se meus descritores.

Na segunda busca, optei em manter a BDTD como referéncia pelo motivo de ser uma
das bases de dados mais utilizadas nos meios académicos de Pés-Graduag&o no Brasil. Busquei
por dissertacdes e teses, dentro do recorte temporal ampliado, desta vez de 2013 a 2023, com a
filtragem aberta para todos os campos. E escolhi também realizar a mesma busca no Portal de
Periddicos da CAPES, o qual traz uma base ampla de trabalhos (dissertacdes, livros, artigos,
periddicos, base de dados). No entanto, restringi-me a trabalhar na busca apenas de artigos, para
desvelar propostas de escritas diversificadas da busca anterior, por usar um recorte temporal
dos dltimos 10 anos, mas chegando desta vez a 2023, ano de caminhada mais intensa da

pesquisa, tambeém com a filtragem aberta para todos 0s campos.

1 Trabalho disponivel em:

https://data.uniplaclages.edu.br/mestrado _educacao/dissertacoes/835d05803bbecdc8735a5f59e7483e00.pdf
12 Trabalho disponivel em:
https://tede2.pucgoias.edu.br/bitstream/tede/3811/2/IRENE%20SILVA%20DE%20ABREU.pdf



https://data.uniplaclages.edu.br/mestrado_educacao/dissertacoes/835d05803bbecdc8735a5f59e7483e00.pdf
https://tede2.pucgoias.edu.br/bitstream/tede/3811/2/IRENE%20SILVA%20DE%20ABREU.pdf
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Utilizei na busca as minhas palavras-chave, relembrando que sdo as categorias desta
pesquisa, aqui nomeadas de descritores: “Educa¢do Sexual”, “Educacdo Sexual
Emancipatoria”, “Educacdo Infantil” e “Formagdo Continuada”, sempre com aspas, pois sao
palavras compostas e, desta maneira, no momento de pesquisar, encontrei o termo na totalidade,
que € 0 que interessa nesta investigacdo. Inicialmente, fiz uma busca somente por cada
descritor, como uma forma de elucidar o que se tem produzido sobre cada categoria. Desta

forma, obtive o seguinte resultado:

Quadro 2 - Busca sistematica de cada descritor

BANCO DE DADOS/
PALAVRAS-CHAVE Resultados de trabalhos encontrados
BDTD Periédicos CAPES
(teses e dissertacgoes (artigos)

“Educagao Sexual” 435 748
“Educacdo Sexual Emancipatoria” 15 20

“Educacao Infantil” 3640 6357
“Formacao Continuada” 4861 5008

Fonte: Elaborado pela autora, Machado (2023).
Ao analisar o resultado encontrado, percebi que se obteve uma quantidade maior de

trabalhos na busca pelos descritores “Educacdo Infantil” (na BDTD sdo 3640 teses e
dissertagdes e na CAPES tem-se 6357 artigos) e “Formagdo Continuada” (possui 4861
pesquisas e na CAPES 5008 artigos), sendo eles entdo os mais pesquisados, no que mostrou a
referida busca. Constatei que “Educagdo Sexual” apresenta muitos trabalhos encontrados
(BDTD - 435 pesquisas; CAPES — 748 artigos). Ao buscar a “Educac¢dao Sexual
Emancipatoria”, a quantidade apresentada nao ¢é tdo numerosa (BDTD — 15 pesquisas; CAPES
— 20 artigos).

Quando realizei a jungdo por meio de combinagGes entre os descritores e utilizando os
operadores booleanos OR (palavra derivada do Inglés que significa “ou) e AND (do Inglés:
“e”), isto fez com que resultassem trabalhos que se aproximavam cada vez mais do meu tema

de pesquisa. Assim, obtive o seguinte resultado:

Quadro 3 — Busca sistemética com a combinagédo dos descritores

BANCO DE DADOS/
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PALAVRAS-CHAVE Resultados de trabalhos encontrados
BDTD Periodicos CAPES
(teses e (artigos)
dissertacoes)

“Educacao Sexual” OR “Educagao
Sexual Emancipatoria” AND 25 17
“Educacao Infantil”

“Educagao Sexual” OR “Educag¢ao
Sexual Emancipatoria” AND 37 25
“Formagao Continuada”

“Educacao Sexual” OR “Educagao

Sexual Emancipatoria” AND 6 3

“Educacao Infantil” AND “Formagao
Continuada”

Fonte: Elaborado pela autora, Machado (2023).

Percebi que, ao fazer a juncdo dos descritores, os resultados cairam bastante de
quantidade. Optei por juntar “Educagdo Sexual” e “Educacdo Sexual Emancipatoria” em todas
as combinag6es com o uso do operador booleano OR, pois isto abrangeu os dois conceitos no
momento da busca, ampliando os resultados. Ao combinar com “Educagao Infantil”, utilizando
0 operador booleano AND, resultou em uma quantidade de 25 itens paraBDTD e 17 na CAPES.
Ja quando combinados com “Formagdo Continuada”, tive 37 itens para BDTD e 25 na CAPES.
Por Gltimo, ao combinar todos 0s quatro descritores “Educacdo Sexual” OR “Educagdo Sexual
Emancipatoria” AND “Educagio Infantil” AND “Formagao Continuada”, obtive 6 trabalhos
na BDTD e 3 na CAPES.

Do resultado obtido, selecionei somente dissertagdes e nelas relacionei os trabalhos
encontrados todos juntos em um dnico quadro, pois muitos deles se repetiam nas trés buscas
efetuadas.

Fiz a selecdo das dissertacOes, apos a leitura dos resumos, das considerages finais e das
referéncias bibliogréaficas, seguida de uma breve explanacdo da relevancia de cada trabalho e

da sua relacdo com a presente pesquisa, que apresento no quadro a seguir:

Quadro 4 — Dissertagdes de Mestrado — CAPES e BDTD



38

DISSERTAGCOES DE MESTRADO

Busca: Catélogo de Dissertagdes e Teses CAPES e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes —
BDTD

Descritores: “Educacdo Sexual”; “Educacido Sexual Emancipatéria”; "Educacao Infantil"; “Formacio|
Continuada”

Busca 1: “Educacio Sexual” OR “Educacio Sexual Emancipatéria” AND "Educac¢io Infantil"

Busca 2: “Educacio Sexual” OR “Educacio Sexual Emancipatéria” AND “Formaciao Continuada”

Busca 3: “Educacio Sexual” OR “Educacdo Sexual Emancipatéria” AND "Educacido Infantil' AND
“Formacio Continuada”

Periodo: 2013 a 2023

N°[ ANO TiTULO AUTOR(A)/
INSTITUICAO
1| 2015 Memorias de Infancia, relagdes de Género e Sexualidade nos Cristiane Rojas
significados e Narrativas de Professores/as Cespedes
(UFMT)
2| 2016 Contribuicdes para o Processo de Formagao de Professores em Paula Maria Trabuco
Educagdo Sexual Sousa
(PUC - Goiéas)

3| 2016 EDUCA(;AO EM SEXUALIDADE, SEXUALIDADE E GENERO: Rita de Cassia Vieira
desafios para professoras(es) do Ensino Infantil Borges
(UNESP — Araraquara)

41 2017 Educagdo Sexual em espacos da Educacéo Infantil Irene Silva de Abreu
(PUC - Goiés)

5| 2019 INFANCIA, GENERO E EDUCACAO INFANTIL: percepgdes e | Vanessa Cristina Sossai
acOes na formac&o continuada dos educadores Camilo
(UNESP — Araraquara)

6| 2021 Afinal, os anjos tém sexo? Concepgoes e agdes formativas sobre a Camila Campos
sexualidade na infincia em uma rede municipal de educacdo infantil Vizzotto Alduino
(UNESP — Araraquara)

7| 2021 | DESVELANDO A SEXUALIDADE NA EDUCACAO: Repensando | Aline Patricia De Souza

Estratégias para Formagdo de Educadores em Educag@o Sexual (UNESP — Araraquara)
8| 2021 Educacgdo Sexual e formacao de professores: uma revisdo Ana Regina Branco de
bibliografica sistemética nas bases Capes e IBICT entre 2000 e 2020 Miranda
(UNESP — Araraquara)
9] 2021 TODAS SOMOS EDUCADORAS SEXUAIS: a Formagao Thais Villa Oliveira
Continuada na Educacdo Infantil pensa sobre isso? (UFU)
10f 2023 | Formagdo de professores e professoras para as questdes de género na Gabriel Rodrigues
Educacdo Infantil: uma analise bibliografica (2000-2020). Serrano

(UNESP — Marilia)

Fonte: Elaborado pela autora, Machado (2023).

A dissertagdo 1 “Memorias de Infancia, relacdes de Género e Sexualidade nos
significados e Narrativas de Professores/as”, de Cristiane Rojas Cespedes (2015), trata de uma
investigacdo que objetiva compreender como professores/as atribuem significados as relagdes

de género e sexualidade, partindo de suas praticas e vivéncias pessoais ao longo da vida. E uma
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pesquisa narrativa (autobiogréfica) realizada com 2 professores de Educacdo Infantil e 2
professoras de Ensino Fundamental. Como concluséo, Cespedes (2015) percebe a importancia
de que h& muita necessidade em se trabalhar e debater questdes de sexualidade e género na
educacdo, como uma forma de romper com perspectivas disciplinadoras e normativas e de
modo a ndo se pensar na infancia como algo puro e inocente e de ndo tratar o corpo somente
por sua natureza biologica.

A dissertacao 2 “Contribui¢des para o Processo de Formacdao de Professores em
Educagdo Sexual”, de Paula Maria Trabuco Sousa (2016), € uma pesquisa bibliografica que
busca discutir como a questdo da sexualidade é tratada nos modelos de Educacdo Sexual no
Brasil, nos documentos oficiais da Educacdo Infantil e nas politicas de formac&o de professores.
A lente de anélise e investigacao utilizada foi a fenomenologia. Para fundamentar a pesquisa,
faz o uso de autores como César Nunes, Mary Neide Figueird e Trivifios, assim como utiliza 0s
documentos legais nacionais. Ao chegar a sua conclusdo, Sousa (2016) compreende que ainda
existem muitos discursos preconceituosos, tabus e uma Educacdo Sexual apenas biologista
presente no ambito educacional. Por isso, a autora acredita que é necessaria uma formacéo
inicial e continua dos professores/as reflexiva e critica, com bases e estudos cientificas de modo
a combater modelos repressores, 0 consumismo e a degradacado do sexo e do corpo existentes
na atualidade.

A dissertagdo 3 “Educagdo em Sexualidade, Sexualidade e Género: desafios para
professoras(es) do Ensino Infantil”, de Rita de Cassia Vieira Borges (2016), foi resultado de
uma pesquisa que, por meio do método de observacdo in loco em um Centro de Educacao
Infantil, teve o intuito de identificar praticas de cuidados e linguagem utilizada entre as
professoras/es frente as manifestacGes da sexualidade das criancas. A seguir, a autora realiza
entrevistas semiestruturadas, as quais foram gravadas e analisadas posteriormente. Ao concluir
sua pesquisa, Borges (2019) registra perceber ainda a existéncia de algumas praticas
consideradas hegemonicas, mas também ja identificou varias préticas pedagdgicas que
possibilitam a igualdade entre meninos e meninas, contribuindo para uma quebra de paradigmas
que sdo reforgados historicamente. E finaliza com a importancia do investimento em formacao
continuada na area da Educacdo Sexual para professores/as, especialmente da Educacdo
Infantil.

A dissertacao 4 “Educagao Sexual em espagos da Educagdo Infantil”, de Irene Silva de
Abreu (2017), foi resultado de uma pesquisa que buscou analisar quais as praticas e/ou
necessidades dos profissionais de Educacgéo Infantil da Rede Municipal de Goiania, em relacdo

a uma Educacdo Sexual Emancipatoria. Para isso, a autora utilizou uma pesquisa de campo,
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com abordagem quali-quantitativa. O lécus da pesquisa foram duas instituicdes de Educacao
Infantil, com 30 profissionais respondentes do questionario, e posteriormente, 12 professoras
foram entrevistadas. A pesquisa apontou que os/as docentes ainda sentem muitas dificuldades
em trabalhar questdes relacionadas a sexualidade, tendo varios outros fatores que influenciam
esta constatacdo, tais como educacdo familiar, religido, diversidade das familias das criancas e
falta de formacéo adequada. A pesquisadora utiliza autores como: César Nunes, Mary Neide
Figueiro, Luciana Kornartzki e Ana Claudia Bortolozzi e varios documentos nacionais legais,
além de pensar a Educacao Sexual na perspectiva emancipatoria.

A dissertacdo 5 “Infancia, Género e Educa¢ao Infantil: percepcdes e agdes na formacao
continuada dos educadores”, de Vanessa Cristina Sossai Camilo (2019), foi resultado de uma
pesquisa que objetivou investigar e intervir nas percepces de educadores/as de Educacédo
Infantil sobre Educacdo Sexual e propor a organizacdo de uma formacao continuada a esses/as
professores/as. O objeto da pesquisa foram educadores de uma cidade do interior de S&o Paulo,
sendo que contou com a participacdo de 12 profissionais que responderam um questionario e
onde ocorreu uma atividade de intervencdo. Como conclusdo, Camilo (2019) aponta para a
importancia da formacéo continuada entre os educadores em relacdo a tematica da sexualidade,
vista como um processo continuo de apropriacdo de conhecimentos na formacéo profissional,
de modo que os educadores compreendam que a crianga apresenta comportamentos sexuais, ao
longo do seu desenvolvimento desde que nasce. A autora utiliza autores como César Nunes,
Mary Neide Figueird, Paulo Freire e Ana Claudia Bortolozzi.

A dissertacdo 6 “Afinal, os anjos t€ém sexo? Concepcdes e agdes formativas sobre a
sexualidade na infancia em uma rede municipal de educagdo infantil”, de Camila Campos
Vizzotto Alduino (2021), tem como objetivo ofertar e desenvolver um projeto de intervencao
em formacdo continuada as profissionais de Educacdo Infantil, com o intuito de investigar e
compreender suas percepcoes e acdes a respeito do tema da sexualidade infantil. Foi resultado
de uma pesquisa-acdo em que participaram professores, diretores e coordenadoras do projeto
de intervencéo, onde foi realizada a aplicacdo de questionarios. Apds a coleta de dados e os
encontros de formacgdo com o grupo, a autora concluiu que ainda existe muita dificuldade em
dialogar, refletir e compreender que sexualidade na infancia esta presente durante todo o seu
desenvolvimento, fato este que mostra a necessidade da continuacdo de formacgoes sobre essa
tematica tdo urgente. Alguns autores utilizados sdo: Mary Neide Figueiro, Paulo Freire e
documentos legais nacionais.

A dissertagdo 7 “Desvelando a Sexualidade na Educagdo: repensando estratégias para

Formacdo de Educadores em Educagdo Sexual”, de Aline Patricia De Souza (2021), foi
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resultado de uma pesquisa que buscou entender as necessidades e dificuldades no processo
ensino-aprendizagem, quando se envolve a temética sexualidade, visando desenvolver
estratégias para a formacdo continuada de Educacdo Sexual. A pesquisa qualitativa foi
realizada com 10 professoras de Educacdo Infantil e Séries Iniciais, por meio de entrevistas
semiestruturadas e seguida por oficinas, para que os professores refletissem e aprendessem
estratégias para trabalharem a sexualidade em sala de aula. Como concluséo, a autora aponta
que os docentes ndo se sentem preparados para fazer Educacdo Sexual, pois alegam que falta
formacéo especifica e materiais de apoio pedagogico sdo escassos. As referéncias utilizadas
foram: Mary Neide Figueird, Paulo Freire, Ana Claudia Bortolozzi, César Nunes, documentos
legais nacionais e Declaragdo dos Direitos Sexuais como Direitos Humanos Universais.

A dissertacdo 8 “Educagdo Sexual e formacdo de professores: uma revisao bibliografica
sistematica nas bases Capes e IBICT entre 2000 e 2020, de Ana Regina Branco de Miranda
(2021), foi resultado de uma pesquisa que teve objetivo de analisar e identificar produgdes
académicas sobre praticas na formacao de professores em Educacgdo Sexual, por meio de revisao
bibliogréfica sistematica no Portal de Periddicos da CAPES e Instituto Brasileiro de Informacéo
em Ciéncia e Tecnologia — IBICT, entre os anos de 2000 e 2020. A pesquisadora selecionou 6
artigos e 20 teses e dissertaches. A partir dessa selecdo, a autora analisou 0s recursos
metodoldgicos utilizados nas formacBes e concluiu que tais recursos sdo fundamentais para
provocar reflexdo, problematizar, melhor argumentar e fundamentar teoricamente. A autora
concluiu que é fundamental a formacéo de professores para a Educacao Sexual, para que assim
adquiram mais conhecimentos para poder mediar esse saber a seus educandos. Utilizou autores
como: César Nunes; Sénia M? Martins Melo e Marcia de Freitas (2006); Ana Claudia
Bortolozzi, Paulo Freire, Mary Neide Figueird, documentos legais nacionais e Laurence Bardin.

A dissertagao 9 “Todas somos Educadoras Sexuais: a Formacao Continuada na
Educacéo Infantil pensa sobre isso?”, de Thais Villa Oliveira (2021), exp6s uma pesquisa que
teve por objetivo analisar e identificar a presenca da Educacdo Sexual na formagdo continuada
de professores de Educacéo Infantil, em um municipio, entre os anos de 2015 e 2019. Para isso,
a autora realizou uma pesquisa documental com técnica de Analise Documental de documentos
que fundamentam a formacdo continuada do municipio. Ao final, a autora conclui que ha
presenca de Educacdo Sexual somente em uma das modalidades de formacéo oferecida
(sistémica), mas que esta é generalizada. E que o publico-alvo das formagfes ndo eram 0s
profissionais de Educacéo Infantil, mas do Ensino Fundamental e outros profissionais da Rede
Municipal. A autora ressalta que melhorias sdo necessarias em relacdo ao processo formativo

de professores sobre Educacao Sexual, para que a tematica seja tratada de forma mais cientifica
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e humanizada, de modo que os docentes possam refletir sobre a sexualidade em suas préaticas
pedagogicas. Utiliza como algumas referéncias: Caderno Pedagdgico (Melo et al. 2011),
Figueiro, Freire, Bortolozzi, Patricia Mendes (2016) e documentos legais nacionais.

A dissertagao 10 “Formacao de professores e professoras para as questdes de género na
Educacgdo Infantil: uma anélise bibliografica (2000-2020)”, de Gabriel Rodrigues Serrano
(2023), expds uma pesquisa que objetivou identificar, analisar e produzir um Estado da Arte
sobre a formacdo de professores/as para as questfes de género na Educacdo Infantil, entre os
anos de 2000 e 2020. Apds selecionar as teses e dissertacdes, 0 autor realiza a analise
sistematizada sobre as questdes de género na Educacéo Infantil no Brasil, a partir das categorias
freireanas: realidade concreta, didlogo e praxis. Ao concluir, o autor compreende que a
Educacdo Sexual deve estar presente no cerne do curriculo da Educacdo Infantil para que as
criangas possam reconhecer o seu corpo, a heterogeneidade e assim combater violéncias
sexuais. De mesmo modo, reconhece lacunas na formagéo continuada de professores/as da
Educacdo Infantil, em relacéo a questdes de género e ao entendimento da crianga como um ser
historico-social.

Ao analisar brevemente os trabalhos selecionados, fica perceptivel a constatacdo de que
muitos professores/as da Educacao Infantil ainda encontram dificuldades em lidar com questdes
relacionadas a sexualidade e género em suas praticas pedagdgicas. Fato este que se da, muitas
vezes, por conta de tabus e preconceitos, do senso comum, de questbes religiosas e politicas
gue envolvem as discussdes em torno desta tematica, que esta sempre presente no cotidiano
educativo, mesmo que na maioria das vezes vivenciada num curriculo oculto®?, repressor.

E unanime que todas as pesquisas chegaram a conclusdo de que temos a urgéncia de
investimento em formacéo continuada de qualidade. Para isso, registramos necessario que essas
formacdes sejam baseadas em conhecimentos cientificos, que busquem refletir praticas de
Educacao Sexual que respeitem o ser humano na sua totalidade, desde a Educacéo Infantil.

A seguir, demonstro o resultado da busca, realizada no Portal de Periédicos da CAPES,
tambem por artigos, utilizando os mesmos descritores e combinagfes da anterior. Relaciono os
trabalhos encontrados todos juntos em um quadro Unico aqui também, pois alguns se repetiram
nas trés buscas efetuadas. A selecdo dos artigos que realizei ocorreu apos leitura dos seus

resumos, consideragOes finais e referéncias bibliograficas.

3De acordo com Michael Apple, o conceito de “curriculo oculto” refere-se “as normas e aos valores que sdo
implicitamente, mas eficazmente, ensinados nas escolas e sobre os quais o professor em geral ndo fala nas
declara¢des de metas e objetivos” (Apple, 2006, p. 126), isto €, sdo conhecimentos transmitidos de forma néo
intencional, que ndo estdo oficialmente no curriculo formal, mas de igual modo sdo transmitidos por meio de
interacGes sociais, regras impostas, normas culturais, relacdes de poder.
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ARTIGOS
Busca: PORTAL DE PERIODICOS — CAPES
Descritores: “Educacio Sexual”; “Educacido Sexual Emancipatéria”; "Educacido Infantil"; “Formacao
Continuada”
Busca 1: “Educac¢io Sexual” OR “Educacio Sexual Emancipatéria” AND "Educacio Infantil"
Busca 2: “Educacio Sexual” OR “Educacio Sexual Emancipatéria” AND “Formacio Continuada”
Busca 3: “Educacio Sexual” OR “Educa¢ao Sexual Emancipatéria® AND "Educaciao Infantil' AND
“Formacao Continuada”
Periodo: ultimos 10 anos
N° ANO TITULO AUTOR(A)/
INSTITUICAO
1 2014 Educacdo sexual e sexualidade, intuicéo e Vera Mércia Marques Santos
sensibilidade: referéncias para praticas (UDESC)
pedagdgicas de professores na Educacéo
Bésica
2 2016 Existe algo oculto nas tessituras Virginia Georg Schindhelm (UFF);
curriculares da educacéo para a infancia? Dayse Martins Da Hora (UCP)
3 2018 Infancia, Educacéo Infantil e Educacéao Jackson Ronie S&-Silva;
Sexual: uma analise a partir dos Estudos Raimundo José Pereira da Silva
Culturais em Educacéo (UEMA)
4 2019 Conquistas e Desafios das Educadoras e Mary Neide Damico Figueir6
Educadores Atuantes em Educacéio (UEL)
Sexual: Subsidios para a Formagao
Docente
5 2021 Sexualidade e Educacdo Sexual: uma Maria Fernanda Celli de Oliveira;
perspectiva interdisciplinar na Educacéo Luci Regina Muzzeti;
Infantil Lais Inés Sanseverinato Micheleti
(UNESP - Araraquara)
6 2021 Sexualidade Infantil e a Formacao de Claudionor Renato da Silva (UFJ);
Professores(as) no Brasil Ana Claudia Bortolozzi (UNESP —
Bauru)
7 2023 Reflexdes sobre a formag&o continuada Leandro Antunes;
de professoras/es e suas interfaces com a Sonia Maria Martins de Melo
educacao sexual no cotidiano da educacdo (UDESC)
infantil

Fonte: Elaborado pela autora, Machado (2023).

O artigo 1 “Educacgéo sexual e sexualidade, intui¢do e sensibilidade: referéncias para

praticas pedagogicas de professores na Educacdo Basica”, de Vera Marcia Marques Santos
(2014), é um recorte da pesquisa de doutorado da autora, a qual estabeleceu didlogos sobre
formacdo continuada e préticas pedagogicas de professores/as no Brasil e em Portugal. Eles
apontam que quando se referem as manifestacdes da sexualidade presentes no cotidiano
educativo prevalece o discurso de que as praticas pedagdgicas sdo baseadas na “intui¢do e

sensibilidade”. Tal discurso motivou a tese e foi constatado pela fala de professores/as de varios
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municipios de um estado do sul do Brasil, por meio de espagos de formacdo inicial e na
disciplina Educacéo e Sexualidade, nos cursos de Pedagogia (presencial e & distancia). E uma
pesquisa de cunho qualitativo e que concluiu que o conhecimento e a formacao continuada séo
essenciais para se desenvolver praticas pedagogicas mais respeitosas e cuidadosas nas questdes
que envolvem sexualidade. Alguns autores utilizados foram: Freire, Melo; Pocovi (2002).

O artigo 2 “Existe algo oculto nas tessituras curriculares da educacdo para a infancia?”,
de Virginia Georg Schindhelm e Dayse Martins Da Hora (2016), é um estudo que tem como
centro as questdes de género e sexualidade das criancas, bem como as vivéncias dos educadores,
em um curriculo que ndo € prescrito ou planejado, mas que esté presente na escola. A pesquisa
foi realizada em duas escolas e contou com observacéo participante e registro de narrativas, em
um diario de campo; entrevistas semiestruturadas com os educadores; dialogos e trocas de
conhecimento durante a formacdo continuada e uma revisdo bibliografica. Os resultados
obtidos foram os seguintes: omissdes e silenciamentos em relacdo ao tema; experiéncias
problematicas vividas pelos/as adultos/as, resultando em incertezas, em singularidades e em
conflitos de valores; discursos marcados por angustias e constrangimentos em relacdo ao
aspecto sexual e lacunas no conhecimento da equipe pedagdgica sobre género e sexualidade
das criangas.

O artigo 3 “Infancia, Educagdo Infantil ¢ Educacdo Sexual: uma analise a partir dos
Estudos Culturais em Educacdo”, de Jackson Ronie Sa-Silva e Raimundo José Pereira da Silva
(2018), faz uma analise tedrica documental que questiona e problematiza as concepcdes de
infancia, educacdo infantil, educacdo sexual e a pedofilizacdo social, presentes em materiais
bibliograficos que se baseiam nos Estudos Culturais em Educacdo, particularmente na
abordagem pds-estruturalista. O conceito de infancia é entendido como uma construgdo
cultural, fluida e multifacetada, na qual conhecimentos e relacGes de poder sdo mobilizados
para definir e influenciar as experiéncias das criancas. A educacdo infantil e a educacao sexual
sdo entendidas como invengbes poOs-modernas construidas por meio de discursos
normalizadores, que se articulam para regular, posicionar e controlar as criangas por meio de
I6gicas binérias, higiénicas e totalizantes. A perspectiva desconstrucionista da educagédo sexual
infantil problematiza esses mecanismos e destaca a importancia de se combater a violéncia
sexual e de género.

O artigo 4 “Conquistas e Desafios das Educadoras e Educadores Atuantes em Educagao
Sexual: Subsidios para a Formagdo Docente”, de Mary Neide Damico Figueiro (2019), é
construido com base em estudos e projetos de extensdo realizados entre 1995 e 2013, na

Universidade Estadual de Londrina (UEL-PR) sobre formag&o continuada em Educacéo Sexual
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e busca refletir sobre as conquistas, superagdes e desafios relacionados ao trabalho do educador,
além de fornecer elementos que podem subsidiar a atua¢do dos formadores. Entre as conquistas
significativas para os/as educadores/as dedicados/as a Educacdo Sexual, ocorreram seu
crescimento em sua compreensdo pessoal da sexualidade, que pode ter reflexos positivos em
sua propria vida sexual, bem como suas conquistas de maior proximidade e amizade com seus
educandos/as. No entanto, os desafios sdo diversos e tém se intensificado devido a crescente
onda conservadora. Um desses desafios € a necessidade de superar a vergonha e o medo de falar
sobre sexo. A autora (2019) conclui que formadores/as e educadores/as precisam estar cientes
dos desafios e das alternativas legais que respaldam o ensino da sexualidade nas escolas, a fim
de ndo se deixar paralisar diante de a¢des repressoras. Além disso, é necessario desenvolver o
fortalecimento e a unido dos profissionais que atuam nas escolas, comecando pelo entendimento
do significado e da importancia da educacao sexual planejada e intencional na vida de criancas,
adolescentes e jovens.

O artigo 5 “Sexualidade e Educacdo Sexual: uma perspectiva interdisciplinar na
Educacdo Infantil”, de Maria Fernanda Celli de Oliveira; Luci Regina Muzzeti e Lais Inés
Sanseverinato Micheleti (2021), tem como objetivo apresentar algumas reflexGes sobre a
possibilidade de interdisciplinaridade no contexto escolar, no que se refere a sexualidade e a
educacdo sexual na Educacdo Infantil, tendo em vista que as questdes relacionadas a
sexualidade frequentemente ndo sdo vistas como conteddo interdisciplinar, e que abordar o
tema, dentro ou fora das instituicGes de ensino, ainda é considerado um tabu, requerendo
desmistificacdo e integracdo do conhecimento cientifico e social. As autoras buscaram com esse
trabalho promover discussdes sobre essa problematica e, principalmente, identificar as
contribuicdes que elas podem trazer para a sociedade em geral, especialmente para as criangas
atendidas pelo sistema educacional brasileiro.

O artigo 6 “Sexualidade Infantil e a Formagdo de Professores(as) no Brasil”, de
Claudionor Renato da Silva e Ana Claudia Bortolozzi (2021), tem como objetivo apresentar a
teorizacao da sexualidade infantil e discutir a formacéo de professores para a educacao infantil
e 0s anos iniciais do ensino fundamental. O autor fez um estudo sobre a sexualidade infantil
por meio da metodologia Grounded Theory. Os principais assuntos discutidos no artigo séo: a
pesquisa de doutorado que resultou em uma teorizacdo sobre a sexualidade infantil e as
propostas para a formacéo de professores nesta tematica. As implicacdes desta investigacao
foram contribuicOes importantes para a educacdo sexual e para a formacdo de professores,
principalmente no que diz respeito a consideracdo da sexualidade das criangas pequenas como

um aspecto de seu desenvolvimento "biopsicosexossocial™.
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O artigo 7 “Reflexdes sobre a formacao continuada de professoras/es e suas interfaces
com a educacéo sexual no cotidiano da educagao infantil”, de Leandro Antunes ¢ Sonia Maria
Martins de Melo (2023), tem como objetivo refletir sobre a formacdo continuada de
professoras/es, com base nos pressupostos da educacdo emancipatoria na perspectiva freireana
e suas relagdes com a Educacdo Sexual no contexto da Educacéo Infantil. O artigo visa fornecer
subsidios para a ampliagdo dos estudos sobre esses fundamentos tedricos, que sdo o foco de um
projeto de dissertacdo de um dos autores. A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica,
realizada com base nas obras de Paulo Freire e em artigos de outros autores que abordam temas
relacionados ao pensamento freireano, a formacdo continuada e a Educacdo Sexual
emancipatoria. Ao chegar as reflexdes finais, os autores observaram que Paulo Freire aponta
para as muitas possibilidades de contribuir para processos de formacdo continuada
emancipatdria de professoras/es por meio da integracdo com projetos intencionais de Educacgéo
Sexual emancipatoria, em busca constante de transformag&o.

Ap0s analisar brevemente os artigos acima, percebemos a importancia da formacéo
continuada para professores/as que atuam no cotidiano educativo das instituicbes, muitos até
buscam fazer uma Educacdo Sexual intencionalmente emancipatoria que respeite seus
educandos, mas encontram muitos percalcos legais e nas praticas ditadas pelas normas. E por
meio da formacdo que oportunizamos espacos para a reflexdo critica sobre suas préticas
pedagogicas, com base em conhecimentos cientificos, 0 que auxiliara os/as educadores/as a
vencer barreiras, preconceitos e tabus ainda existentes em torno da tematica sexualidade e
contribuira assim para que ampliemos as possibilidades de propor/fazer uma Educacdo Sexual
intencional realmente emancipatoria.

A partir dessa caminhada relatada acima, reafirmo a validade e a importancia da presente
pesquisa para buscar ouvir professores/as para compreender como entendem a categoria da
Educacdo Sexual em seu trabalho educativo, pois, a partir do que for constatado, estabelecer
um didlogo que subsidie processos de formagdo continuada emancipatéria, em conformidade

ao que ja afirmava Freire (1996).

Por isso é que, na formacao permanente dos professores, 0 momento fundamental € o
da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a proxima préatica. O préprio discurso tedrico, necessario
a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a

pratica. (Freire, 1996, p. 40).

Reafirma o autor a importancia de cada professor/a pensar criticamente a sua pratica
docente, inclusive com o apoio de processos de formagdo continuada numa perspectiva

emancipatdria de ser, de modo que os/as professores/as possam refletir e compreender que o
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processo da educacgdo se da na relagdo dialdgica do/a educador/a com o/a educando/a por meio
das vivéncias cotidianas, onde a teoria precisa ser o fundamento em suas praticas, pois ambas
precisam caminhar juntas. Reafirmamos nosso compromisso de buscar atender a necessidade
da formacdo continuada em Educacdo Sexual numa perspectiva emancipatdria, ja que esté a
sexualidade presente a todo momento no ato de educar cotidianamente, por ser uma dimensao
inseparavel do existir humano.

A seguir, dialogo sinteticamente com meus camplices tedricos “a priori”, que foram
pontos de partida da caminhada do projeto de pesquisa, nessa perspectiva de contribuir com a

producdo de conhecimento cientifico sobre Educacdo Sexual Emancipatoria.
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3. CUMPLICES TEORICOS: “COMPANHEIROS/AS” DE DIALOGO DA
CAMINHADA NA PESQUISA

Neste capitulo, dialoguei com alguns/algumas autores/as que foram as minhas
companhias nesse processo da pesquisa, a partir das palavras-chaves, destacadas como as que
se tornaram as categorias centrais da caminhada. Embasada nos seus estudos, fundamentei as
seguintes categorias: Educacdo Sexual, Educacdo Sexual Emancipatoria, Educacédo Infantil e
Formacdo Continuada. A partir da escolha destas categorias, eixos do meu problema de
pesquisa, reafirmei os meus objetivos, fortalecidos pela realizagdo da busca sistemética
definitiva, onde encontrei varios interlocutores que foram também utilizados como apoio
inclusive da analise de dados, passei a dialogar com autores/as fundamentais para melhor
aprofundar cada uma delas, como ponto de partida de revisdo teorica de aprofundamento
necessaria para tecer a teia da dissertacao ora apresentada.

De acordo com Bardin (2016, p. 148), “classificar elementos em categorias impde a
investigacdo do que cada um deles tem em comum com outros. O que vai permitir o seu
agrupamento ¢ a parte comum existente entre eles.” Assim, pretendi aqui fundamentar cada
uma das categorias escolhidas, em um movimento dialégico, onde uma complementa a outra.

Portanto, explano a seguir o quadro com os ctmplices tedricos “a priori” que foram

utilizados na pesquisa e componho o tecido tedrico-inicial da dissertac&o.

Quadro 4 - Categorias e camplices tedricos “a priori”, para inicio da caminhada

CATEGORIAS CUMPLICES TEORICOS

EDUCACAO SEXUAL Figueird (2014); Nunes; Silva (2006); Nunes
(2006); Melo et al. (2012); Kornatzki (2013); WAS
(2014);

EDUCACAO SEXUAL | Figueir6 (2018); Nunes; Silva (2006); Nunes

EMANCIPATORIA (2018); Melo et al. (2012); Carvalho et al. (2012);

Kornatzki (2013); WAS (2014); Pacheco (2022);

EDUCACAO INFANTIL Brasil (1996); Brasil (2009); Florian6polis (2010);
Floriandpolis (2012); Martins Filho; Martins Filho
(2013); Florianopolis (2015); Brasil (2017); Brasil
(2018); Bortolozzi (2022);
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FORMAGCAO CONTINUADA | Brasil (1996); Melo et al. (2012); Brasil (2014);
Brasil (2017); Freire (2019); Brasil (2020);
Bortolozzi (2022).

Fonte: Elaborado pela autora, Machado (2023).

A partir deste quadro, a seguir, algumas reflexdes sobre a categoria Educacéo Sexual,
onde desvelo suas vertentes pedagdgicas.

3.1 CONVERSANDO SOBRE A CATEGORIA EDUCACAO SEXUAL E SUAS
VERTENTES PEDAGOGICAS

A fim de refletir e contextualizar a categoria da Educacdo Sexual, trago aqui
inicialmente reflexfes sobre o conceito de sexualidade, por ser esta considerada pelo Grupo
EDUSEX, do qual sou membro, como dimenséo indissociavel da constituicdo do ser humano,
ja que somos todos seres sexuados e estamos a todo momento educando e sendo educados

também sexualmente, assim como definem Melo et al. (2012).

Todos e todas sdo seres sexuados, e essa sexualidade se manifesta das mais diversas
formas. Seja através dos sentimentos, das emogdes, da relacdo sexual, do prazer. Essa
dimensdo “sexualidade” ¢ parte indissociavel de todos nds, em qualquer época de

nossa vida, em qualguer ambiente, inclusive no escolar. (Melo et al., 2012, p. 23-24).

Corroborando com isto, fomos a Nunes e Silva (2006, p. 02), que ja defendiam que a
sexualidade ¢ uma manifestacdo inerente da condicdo humana, ou seja, faz parte da propria
constituicdo intrinseca do que é ser humano. Assim sendo, € uma das dimens@es inseparaveis
de sua manifestacao subjetiva, histérica e social, considerando que somos seres humanos e neste
processo somos seres inacabados em constante transformagdo e em constante processo
educativo.

Diante disso, reafirmo que estamos em constante formacéo, educando e nos educando o
tempo todo. Como ja dizia Freire (2022, p. 95), “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si
mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”. E importante ressaltar aqui
essas relagcbes mediadoras do mundo, pois implica a questdo de que o contexto socio-historico
em que esses sujeitos se encontram influencia na educacéo recebida/construida, a partir de
ideias e principios estabelecidos naquele momento histérico, naquele espaco geogréafico, no
modo de producéo de vida vigente.

Registramos que a discussdo sobre sexualidade sofreu inimeras transformacfes ao

longo dos tempos, assim como ocorreu com os diversos modos de producdo de vida da
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humanidade. Melo et al. (2012) defendem que, nos Gltimos tempos, a ciéncia conseguiu muitos
avancos em seus estudos para melhor explicar questfes relacionadas sobre a temética, de tal
modo que, atualmente, ainda dentro do mesmo modo de producdo de vida, novas etapas desse
modo de vida e de suas relagdes sociais surgiram, assim como principios e valores de
convivéncia, com reflexos positivos ou negativos sobre a compreensdo da dimenséo
sexualidade, e consequentemente, sobre como se constituem os processos de Educagdo Sexual
entre as pessoas. Mas testemunhamos grandes desafios, dificuldades, preconceitos e tabus em
torno do assunto, decorrentes da prevaléncia de uma visdo tornada hegeménica pelos que detém
os meios de produgdo no modo capitalista, que “naturalizam’ um modo de ser e estar no mundo,
modo de ser desumano e repressor do que desta visdo seja diverso. Fica demonstrada com mais
evidéncia, entdo, a necessidade continua de busca pelo conhecimento e formacéo cientifica
nessas questdes, emergindo dai, na contramdo da desumanizacdo vigente, correntes criticas
progressistas com grande forca sobre o debate da importancia de a Educagéo Sexual ser refletida
e debatida nos espagos educativos formais e ndo-formais em suas possibilidades

emancipatdrias. Essa perspectiva vai ao encontro do que Pacheco (2020) afirma:

Pela falta do entendimento sobre ser a sexualidade uma rica dimensao humana, falar
de sexualidade com serenidade ainda ndo € um hébito generalizado, o que esta
intimamente relacionado a construgdo socio-histérica de uma compreensao da questdo
calcada em uma perspectiva desumanizadora, expressa em abordagens repressoras.
(Pacheco, 2020, p.46).

Partindo desse pressuposto de que o conceito de sexualidade é uma construgdo socio-
historica e que se transforma (ou ndo) ao longo do tempo, como expressdo do modo de vida
vigente e hegemonico, os professores precisam buscar compreender cada vez mais suas
possibilidades na categoria de Educacdo Sexual, que propomos e a denominamos, como fez
Nunes (1996), numa abordagem emancipatdria, a fim de promover uma Educacdo Sexual que
seja humanizada, critica e que respeite os individuos na sua totalidade. Essa abordagem é
urgente, pois, como Freitas (2016) identifica em sua dissertacdo, ainda é evidente a dificuldade
de muitas pessoas, inclusive de muitos profissionais da educacéo, dentre eles os/as docentes,
em falar sobre a tematica de uma maneira geral, expressando muitas vezes dificuldades de

perceber as possibilidades que existem nesta abordagem.

Por meio de estudos realizados até agora, ou mesmo por meio de conversas informais
com educadores e educadoras sobre educacdo sexual, fica para mim evidenciado o
qudo ainda é dificil para muitas pessoas, dentre elas os profissionais da educacao, nos
varios tipos de organizagdes educativas, viver e falar sobre esse assunto e até mesmo
compreender que o ndo falar € um falar, pois compde o curriculo oculto ali vivenciado,
sendo parte viva do processo de educagdo sexual permanente que sdo as relacBes
sociais entre as pessoas. 1sso porque reafirmamos que os processos educacionais sao
sempre sexuados, portanto, produzidos nas relacfes sociais do Ser com o Outro e com
0 Mundo, ao produzir seu modo de vida (Freitas, 2016, p.39-40).
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Inclusive é evidenciado no cotidiano em que a autora atua como docente que uma grande
maioria dos/as professores/as ndo compreende ainda a dimens&o humana da sexualidade como
algo intrinseco do ser humano, por vieses em sua formacéo e, por isso, ndo atentam para o fato
de que, mesmo ndo sabendo, ou ndo querendo, estdo educando e sendo educados sexualmente
sempre, na maioria das vezes em abordagens repressoras sobre a tematica, inclusive em um
perverso curriculo oculto.

Para isto, busquei verificar se hoje ha espacos legais expressos nos documentos oficiais
ligados aos processos educativos regulares (ou as brechas nele existentes) para que a Educacéo
Sexual seja trabalhada e compreendida como “toda agdo ensino-aprendizagem sobre a
sexualidade humana, seja no nivel de conhecimento de informagdes béasicas, seja ao nivel de
conhecimento e/ou discussdes e reflexdes sobre valores, normas, sentimentos, emocdes e
atitudes relacionadas a vida sexual” (Figueird, 2014, p. 38). Relembro que esse processo da
Educacdo Sexual sempre acontece, tanto no meio familiar, quanto no escolar, ou seja, é parte
inseparavel de todo processo das relagdes sociais entre os seres humanos. Se assim o é, que 0
seja intencionalmente estudado e vivenciado para contribuir com a emancipagdo humana.

Em conformidade com esta abordagem, a autora acima citada nos relembra que é
necessario sempre considerar também que a Educacdo Sexual pode acontecer de duas maneiras:
formal e informal. Para ilustrar seu ponto de vista, citou Maria José Garcia de Werebe sobre 0s

dois conceitos de Educacéo Sexual, a saber:

A educacdo sexual informal, processo global, ndo intencional, que engloba toda a acéo
exercida sobre o individuo, no seu cotidiano, desde 0 nascimento, com repercussao
direta ou indireta sobre sua vida sexual;

A educacdo sexual formal, deliberada, institucionalizada, feita dentro ou fora de

escola (Figueiro, 2018, p. 36).

Compreendo entdo que, para uma abordagem de Educacdo Sexual intencional na
Educacdo Sexual formal, numa perspectiva emancipatoria nas institui¢ces educativas, inclusive
as de Educacdo Infantil, precisamos reconhecer as possibilidades e os limites existentes da
apresentacdo intencional, pedagdgica, da dimensdo sexualidade neste espaco educativo.
Compreendo que ndo se trata de simplesmente fazermos s6 uma apresentacdo informativa ou
didatica, mas de buscarmos ampliar a sua compreensao, numa abordagem critica-reflexiva que
compreenda a sexualidade como uma dimensdo humana constituida por meio das relagdes dos
seres humanos entre si com o mundo natural, produzindo conhecimento e cultura, sempre

presentes nas relacdes na familia e na sociedade em que cada ser esta inserido. Deste modo,
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Portanto, os seres sempre estdo educando e sendo educados nas relacdes sexuais que
estabelecem entre si, no mundo. Entdo, se compreendermos que a pessoa ndo se
dissocia da sua sexualidade por ser ela uma dimens&o inseparavel do existir humano,
pode-se afirmar que sim, ninguém educa ninguém, a gente se educa nas relagdes
mediatizados pelo mundo e essas rela¢fes sdo sempre sexuadas. Dessa forma, somos
todos educadores e educadoras uns dos outros e, queiramos ou ndo, saibamos ou néo,
somos educadores e educadoras sexuais uns dos outros. (Pacheco, 2022, p. 23-24).

Reafirmo, portanto, que a educacéo sexual acontece a todo momento, queiramos ou nao,
ja que a sexualidade faz parte da dimensdo humana e que somos entdo seres sempre sexuados.
E, ao educar emancipatoriamente, € impossivel deixar essa dimensdo de fora desse processo.

Por isso, entendo que Educacgdo Sexual estad sempre presente nas praticas docentes e que
esse processo vem acontecendo ao longo dos tempos, onde as construcdes socio-historicas
possuem grande influéncia no modo como entendemos, pensamos, discutimos e vivemos a
sexualidade. Tornou assim necessario para mim buscar ampliar a compreensao de como se deu
esse processo de transformac6es histérico-sociais para buscar aprofundar a compreenséo sobre
como o tema esté presente nos saberes e fazeres pedagogicos no cotidiano educativo onde atuo.

Para melhor elucidar essa discussdo, trago as vertentes pedagdgicas de Educacdo Sexual
cunhadas por Nunes (1996), em sua tese de doutorado!*, a qual teve o titulo “Filosofia,
sexualidade e educacdo: As relacbes entre pressupostos éticos, sociais e histdrico-culturais
presentes nas abordagens institucionais sobre a educagdo sexual escolar”. Essas vertentes
resultam das vis6es de mundo que os/as profissionais de educacao tém/tiveram nos sistemas
educacionais brasileiros, refletindo as etapas de modo de producdo de vida no qual
viveram/vivem. E além dessa visdo de educacao, foi forjada também a visdo de educacao sexual
por eles/as vivenciada, que o autor cunhou como vertentes pedagogicas, que sempre derivam
de um “paradigma” de como compreendemos o mundo.

As vertentes surgem, portanto, como reflexos de paradigmas sobre a Educagédo Sexual
presentes nas acdes pedagdgicas em escolas brasileiras. Precisamos esclarecer que “Paradigma
é um tipo de visdo de mundo, individual e coletivo. Essa visdo se expressa no nosso fazer
cotidiano, mesmo que ndo tenhamos consciéncia disto, cotidiano este sempre sexuado” (Melo
et al., 2012, p. 40). Entdo, todo processo de educacdo representa e apresenta um paradigma, o
qual vai se transformando e se modificando ao longo do tempo, como afirma Kornatzki (2013),

a cada nova época humana essas visdes de mundo vao se transformando a partir da
coexisténcia entre anteriores e novos conhecimentos, saberes, praticas, etc. Uma das
tematicas que tem seus paradigmas é a propria educacao sexual, coexistindo em nosso
tempo historico e cultural um paradigma repressor e indicios de um paradigma

emancipatorio que se desvela como possibilidade. (Kornatzki, 2013, p. 77).

“Para melhor aprofundamento, acessar a tese completa disponivel em:
https://doi.org/10.47749/T/UNICAMP.1996.102903 . Acesso em 20 de setembro de 2023.
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A partir do que exp0e a autora em sua dissertagdo de mestrado (2013), ficou evidenciado
que ja existe uma grande preocupacéo de segmentos da comunidade escolar brasileira, assim
como em outros paises, com relacdo a educacdo sexual das novas geragdes numa preocupacéo,
a partir de correntes de educadores/as criticos-reflexivos, com a emancipacdo. No embate de
forcas entre as classes que compdem o modo de producdo capitalista, muitas vezes até estdo
sendo criadas leis e documentos para dar sustentacdo a estes pressupostos de liberdade e
respeito em torno da tematica sexualidade, mas, na maioria das vezes, no atual recrudescimento
de forgcas conservadoras no Brasil, em nosso contexto sdcio-politico, forgas politicas estdo
retirando dos documentos legais muitas das marcas identitéarias das diferencas que deveriam ser
respeitadas numa abordagem humanista de Educacio Sexual®®.

Nesse embate contraditério de ideias entre conservadores e progressistas, ao
considerarmos a visdo de Educacdo Sexual como um processo que estd presente a todo
momento nas relacBes entre os seres no mundo, também estdo as relagbes sociais vividas
pelos/as educadores/as. Mas, por vezes, naturalizamos entre eles/elas, uma via visdo
hegeménica imposta pelos detentores dos meios de producéo e seus seguidores, aquela visao
de que “nédo fazem” Educacdo Sexual, pois muitos dos/das profissionais de educacao tém esse
entendimento, sendo que muitos nem compreendem que, mesmo assim, igualmente o vivem,
mesmo o negando, pois ndo tém desvelada essa condicao de ser sua sexualidade inseparavel do
existir humano.

Isto porque fica oculto o fato de que, “as relagdes sociais, sempre sexuadas, produzem
e reproduzem paradigmas, processo esse dindmico e contraditério pelo embate entre as
diferencas” (Kornatzki, 2013, p. 80). Contudo, pelo fato de os seres humanos estarem inseridos
em um modo de producéo capitalista, espaco de lutas entre duas classes sociais, a autora citada
utiliza os estudos de Santos (2003), para afirmar que eles estdo inseridos dentro de dois

paradigmas maiores: um regulador e outro emancipatério. Sendo, vejamos que

de acordo com cada contexto em que se encontram sujeitos em relacéo entre si, esses
dois paradigmas se manifestam cada qual com mais ou menos for¢a em relagéo ao
outro pelas relagdes interpessoais e, assim, em todo conjunto de discursos, produtos,
tecnologias, midias e dispositivos produzidos pelas pessoas e presentes no ambiente.
Porém, o paradigma repressor se manifesta capilarmente com tal forga, no presente
modo de produgdo social, podendo ser observado claramente em expressfes que
podem ser denominadas de vertentes pedagdgicas construidas e reconstruidas
histérico-culturalmente pelos seres humanos. Essas vertentes, por serem abordagens
derivadas da producdo humana no mundo, podem também se contrapor a tal represséo

15 para aprofundar o assunto, sugiro a leitura do livro Compondo a cena de dissenso: a retirada dos termos
“ideologia de género” e “orientaciio sexual” do Plano Nacional de Educa¢io — PNE 2014/2024, escrito por
nossa colega de Grupo, a Prof.2 Dra. Patricia de Oliveira S. P. Mendes.
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em busca da emancipacdo se assim for a vontade e forca dos seres humanos.
(Kornatzki, 2013, p. 80).

Como forma de subsidio para a compreensao e aprofundamento desta pesquisa, registro
a seguir as ja citadas vertentes que Nunes (1996) cunhou a partir de estudos sobre os discursos
de Educacdo Sexual no Brasil, que para ele, em suas palavras, sdo abordagens pedagogicas
brasileiras de Educacdo Sexual. O autor categorizou cinco vertentes, dentre elas quatro
repressoras: a vertente médico-biologista ou biologista-reprodutivista, a vertente normativo-
institucional, a vertente terapéutico-descompressiva, a vertente consumista e quantitativa pos-
moderna, e uma ultima, a emancipatoria, libertadora, a qual estd em constante construcdo como
fruto da luta pelas forcas progressistas por sua realizagéo.

E importante frisar que essas vertentes repressoras contribuiram para a manutencéo de
uma Educacdo Sexual que ndo enxergava e ndo enxerga o sujeito na sua subjetividade, de
maneira que nado respeita suas singularidades. Relembro que cada vertente reflete os modos de
pensamentos do capitalismo de sua época, ou seja, “todas essas vertentes “mudaram” a
Educacdo Sexual, contribuindo para que essa ndo mudasse” (Nunes, 1996, p. 41). E vale
acrescentar que ainda as encontramos presentes no nosso dia a dia.

Conforme Kornatzki (2013), o referido autor faz uma analise dialética e historica, a
partir do levantamento, contextualizacdo e categorizacao das vertentes, onde desvela as grandes
influéncias do tempo historico, politico, social e econdmico, nas quais ele estava inserido no
momento da pesquisa, em 1996. Fato este que vai de encontro com a presente pesquisa, ja que
baseado nas vertentes, trouxe indicadores para analisar 0 meu momento como pesquisadora.
Tais indicadores funcionaram como suportes para investigar e analisar o vivido no cotidiano
educacional, na busca da compreensdo de professores/as de um NEIM sobre a categoria
Educacdo Sexual, com uma coleta de dados via aplicacdo de um questionario aos/as docentes
desta unidade educativa.

Portanto, reafirmo minha compreensdo que as vertentes sdo reflexos da compreenséo
sobre a sexualidade em diversos tempos socio-historicos no Brasil, nos quais 0s seres humanos
vivenciaram a sua relagdo com o outro, enquanto enfrentavam as contradi¢6es do cotidiano ao

vivenciar seu modo de producéo de vida.

Nesse sentido, resultam das rela¢cdes humanas de poder e dominagéo em que discursos
e abordagens se fortalecem sobre outros mediante pressGes ideoldgicas. Essas
pressdes séo, por sua vez, fortalecidas pelas condi¢fes materiais e auxiliadas também
pelo uso das midias em favor de si (Kornatzki, 2013, p. 82).
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A seguir, apresento uma sintese das vertentes pedagdgicas de Educagdo Sexual
estudadas, finalizando cada uma delas com indicadores que, em cada uma, constituem o0s
critérios que nortearam minha andlise do material coletado sobre a compreensdo de
professores/as de um NEIM de Florianopolis, sobre Educacdo Sexual, seguindo os critérios

elencados por Antunes (2023).

3.1.1 Vertente pedagdgica biologista-reprodutivista

Na tese de Nunes (1996), vemos que ele denomina uma das vertentes de médico-
biologista ou biologista-reprodutivista, sendo a primeira vertente apresentada. Os discursos
biologistas-reprodutivistas da década de 70 do século XX, na maioria dos livros de Ciéncias,
cursos e intervencdes nas instituicdes educacionais, vinham como um suporte ao enfrentamento
da tal “revolugdo sexual” da época, fato este que também acontecia nos meios de comunicagao
e na vida publica. Eram discursos conservadores e institucionais que faziam parte da vida dos/as
brasileiros/as, derivados de interpretacdes biologistas redutoras do existir humano,
predominantes em varios discursos médicos (Nunes, 1996).

O autor nos explica ainda que, na vertente, a sexualidade aparece como uma Visao
biologista-reprodutivista, de acordo com uma perspectiva repressora do existir humano,
advinda de uma interpretacdo redutora das Ciéncias Naturais e suas interfaces com as Ciéncias
Humanas. “A interpretacdo biologista reduz a dimensao humana ontoldégica a uma concepcao
funcionalista, decorrente de seu fundamento epistemoldgico positivista e tem como paradigma
da natureza como determinista da condigdo humana” (Nunes, 1996, p. 139).

Para o autor, durante as décadas de 70 e 80 do século XX, época em que a AIDS e outras
doencas sexualmente transmissiveis estavam no auge, trativamos “[...] a sexualidade como um
amontoado de generalizacBes bioldgicas, descritivas, funcionalistas e profilaticas, propondo
uma profilaxia de um conhecimento absolutamente descritivo e medidas restritivas e indicativas
de tratamento médico, até patologico” (Ibid., p. 141). Dessa forma,

em resposta a tudo isso, portanto, livros didaticos de Ciéncias, cartilhas e outros
materiais pedag6gicos sdo lancados nas escolas, alertando para formas de prevencéao
e cuidado, associando as praticas sexuais “pervertidas” a proliferagdo dessas doengas.
Segundo o autor, tratava-se de um “amedrontamento institucional”. “Pervertidas”
seriam todas as praticas sexuais fora do padrao sem fins procriativos (Kornatzki, 2013,
p. 83).

Em sua tese, Nunes (1996), portanto, denuncia a existéncia desta vertente e desvela ser

esta uma expressdo de concepcdo médico-higienista repressora, na qual a Educacdo Sexual se
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fundamenta apenas nas nogdes de higiene e procriagdo, ou seja, por meio de propostas de novas
concepcodes de higiene corporal e de higiene sexual, com o intuito de controlar e prevenir as
doencas sexualmente transmissiveis, ou mais especificamente, usar este pretexto para um
controle regrado da dimens&o sexualidade.

Nesta vertente, 0 autor aponta que o ser humano é entendido e reduzido a um conjunto
de funcbes do seu aparelho biologicamente determinado. O que prevalece, exclusivamente,
seria a “evolucao natural”, a reproducao da espécie, levando assim a compreender a sexualidade
apenas em sua dimensdo procriativa. A sexualidade, entdo, é reduzida como algo que é
simplesmente controlada, por ser uma forga natural e instintiva, e até selvagem do ser humano,
uma forca propulsora a ser utilizada apenas para a reproducéo, a procriacdo. Ou seja, como

também registrou Carvalho (2009),

o0 ser humano ndo passa de um conjunto de funcdes e aparelhos determinados para o
funcionamento bioldgico. O enfoque da sexualidade sob essa compreensdo é
centralizado em sua dimens&o procriativa, ndo prestigiando sua significacao essencial,
que é a historico-ontoldgica, ética e cultural. Além de ressaltar a procriagdo, destaca
as doencas, as descricdes fisioldgicas e pauta o seu discurso no controle e inibigdo de
praticas sexuais. Nessa visdo, a sexualidade humana devera compreender apenas 0
funcionamento dos aparelhos reprodutivos na evolugdo animal e, consequentemente,
preparar a crianca e o adolescente, assim como o educador, para a descricdo e a
intervencdo cientifica sobre os mecanismos da reproducéo. (Carvalho, 2009, p. 43).
Essa abordagem apresenta uma forte énfase na fisiologia dos 6rgdos genitais, no sistema
reprodutor masculino e feminino, mas apenas para ressaltar as maneiras de prevenir doencas,
por meio de um forte discurso sexista, demarcando e normatizando diferencas e desigualdades

entre homens e mulheres. Como nos alerta Pacheco (2014),

esta vertente enfatiza que no cotidiano escolar muitas vezes se reforca a desigualdade
entre os sexos, estipulando tarefas diferenciadas para meninos e meninas, acirrando a
competicdo entre eles e estimulando a submissdo entre elas, pautando-se num
diferencial bioldgico, que é usado para justificar o sexismo. E ainda, condutas
diferentes do padrio dito “normal” [...] (Pacheco, 2014, p 35).

Percebemos, portanto, que o ser humano, nesta vertente, ndo tem suas singularidades
respeitadas, ndo é visto como um ser em constante construcao histérica e social, apesar de viver
em um mundo dialético, em uma relacdo de contradicbes que podem se expressar em
superacdes e avancos humanistas.

Tendo em vista que esse projeto dialogou, como ja mencionado anteriormente, com a
pesquisa de Antunes (2023), relembro que sinalizo como meus indicadores 0s mesmos
indicadores da vertente extraidos e usados por ele em sua pesquisa, a partir da vertente
biologista-reprodutivista. Como critérios para a analise dos questionarios, destacamos oS

seguintes indicadores: prevencdo das Infecgdes Sexualmente Transmissiveis — IST, contengéo
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e higiene da sexualidade e genitélia; questbes de reforcar os papéis sociais entre homens e
mulheres; educacdo sexista, como comportamentos esperados apenas nos padrdes da matriz
heteronormativos; visdo do corpo/sexo apenas como um aparelho reprodutor, com foco nos
Orgdos genitais entendidos apenas como reprodutores masculino e feminino; reforco as
informagdes sobre IST’s, mais com um aspecto causador de medos, e ndo numa linha de
prevencdo e de direito a saude sexual; sexualidade vista como uma mera for¢a propulsora de
procriacéo.

Passo agora para as reflexdes sobre a segunda vertente que, ao ser desvelada, apresenta
caracteristicas diferentes da biologico-reprodutivista, aparentando ser antagonica a ela, mas
que, na verdade, estd mantida como a primeira ateé os dias atuais, na mesma diregao repressiva,
sendo que a segunda busca engendrar e enquadrar avangos concretos, mas propondo uma

“nova” maneira (repressora) de viver, mascarada de liberdade.

3.1.2 Vertente pedagogica terapéutico-descompressiva

A segunda vertente trazida por Nunes (1996) tem sustento na psicologia de Freud, na
teoria de Reich, no feminismo e em ideias liberacionistas. Kornatzki (2013, p. 85) registra que,
em seus estudos, o autor citado contextualiza que, filosoficamente, era um momento em que
acontecia como “[...] uma resposta as crises do século XX, como as duas grandes guerras
mundiais, a ‘Guerra Fria’, o nazismo, o fascismo e o estalinismo. As grandes utopias historicas
estavam 'desacreditadas’ e no Brasil havia a Ditadura Militar!®”. Concomitantemente, viviamos
o fortalecimento de nova etapa do capitalismo e o acelerado desenvolvimento das midias de
comunicacdo, tais como a televisdo, as radios, 0s jornais e as revistas. Destacamos que com 0
crescimento dos meios de comunicacao, espalhou-se, inclusive pelas midias dai decorrentes,
alimentadas pela classe hegemodnica do capital, uma maior propagacdo de discursos da
sexualidade confessionais e consumistas, baseados na psicologia reducionista e no senso

comum (Ibid., 2013), tal como nos mostra Nunes (1996) que

programas de televisdo, colunas de jornais, desde colunas de jornais de tradi¢cdo mais
vulgar até as principais editoras e revistas, acentuam um discurso confessional
exemplar sobre a sexualidade. O recurso é quase sempre aos fundamentos da
Psicologia e ao senso comum dialégico, uma espécie de mistificagdo do que seja
dialogar. Expressdes como ‘abrir a palavra’ ou “descumprir as praticas” estdo na

16 «A ditadura militar no Brasil durou 21 anos, teve 5 mandatos militares e instituiu 16 atos institucionais —
mecanismos legais que se sobrepunham a Constituicdo Federal. Nesse periodo, houve restricdo a liberdade,
repressao aos opositores do regime e censura”. A ditadura teve inicio com um golpe militar ao entdo governo de
Jodo Goulart, em mar¢o de 1964, e teve seu fim em 1985 com a elei¢do de Tancredo Neves, por votos indiretos.
Disponivel em: https://www.politize.com.br/ditadura-militar-no-brasil/ Acesso em 17 de abril de 2023.
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mesma linha de atuacdo. Estes discursos ou formas de compreender a exploséo da
sexualidade sdo variantes da logica capitalista, mantém-se na mesma interpretacéo ou
tradicdo, ndo acrescentam nenhuma outra significagdo existencial ou politica a uma

sexualidade consumista e presa aos ditames da compensagéo orgastica atual. (Nunes,
1996, p. 159).

Para o mesmo autor (1996), a crise da modernidade burguesa trouxe a “liberacdo
sexual”, que, no concreto da vida, pdde ser entendida como um “motor estimulativo do
capitalismo consumista”, que logo ganhou forcas, devido a repressdo sexual vivida em
sociedade, onde as pessoas ansiavam por liberdade, o que acabou transformando os corpos em
mercadoria, pela comercializacdo de produtos compensatorios de frustragBes existenciais e da
quantificacdo de praticas sexuais.

Né&o temos davidas que a sexualidade é vista aparentemente nesta vertente como um ato
de prazer, mas o que ocorre é que Se propagam praticas deserotizadas, padronizadas,
liberacionistas, que nao percebem o Ser na sua subjetividade. Os controladores das midias,
muito intencionalmente pela televisdo, ampliados pelas redes sociais, reproduziram em seus
conteddos estereGtipos sexuais de homem, mulher, pai, mde e familia, com papéis ja
determinados, numa perspectiva redutora do que séo as potencialidades de cada uma dessas
categorias. Conforme Pacheco (2014, p. 37) coloca, “nessa vertente surgem algumas ‘receitas’
sobre a sexualidade: o sexo é ditado a partir de técnicas e metodologias; seres humanos sdo
vistos como atletas sexuais; praticas e produtos para potencializar o sexo sao incentivados; ha
uma aparente liberacdo sexual”.

Conforme Nunes, o corpo humano e suas relacbes sexuais S&0 Vistos, por essa
perspectiva, como mercadorias para gerar lucros; sao produtos a mais para o capitalismo.
Ocorreu uma “liberagdo sexual” resultante da aparente reacdo a tempos de repressdo, mas na
verdade estdo transformando “corpos de homens e corpos de mulheres em formas cabais de
mercadolatria, de corpolatria e de venda de todos os produtos capazes de compensar a frustracéo
existencial e de tornar-se compensacdo ontoldgica pela quantificagdo de praticas sexuais”
(Nunes, 1996, p. 160).

A partir da vertente terapéutica-descompressiva, destaquei para critério de analise na
pesquisa, entdo os seguintes indicadores, também a luz de Antunes (2023): prazer sexual, visto
apenas como parte de uma mercadoria; produgdo e vendas de cartilhas com métodos de “como
viver melhor” sua vida sexual; terapias como autoajuda em consultdrios televisivos; autoajuda
¢ vendida para “curar” e/ou melhorar a impoténcia sexual; ideia de como chegar ao ponto “G”

da mulher.
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Desta terapéutica descompressiva passa 0 autor Nunes (1996) entdo ao que denominou
de vertente normativo-institucional, lembrando que as duas anteriores e essa emergente

convivem harmoniosamente, entrelacadas na sociedade até os dias de hoje.

3.1.3 Vertente pedagdgica normativo-institucional

Nessa abordagem, Nunes registra que a proliferacdo de discursos normativos se destaca,
e a sexualidade é compreendida a partir de critérios de conservagdo institucionais e de
manutencdo da ordem. Para ele, prevalecem os principios da cultura patriarcal e conservadora
e um discurso de “orienta¢des” e normatizacdes, encabecado principalmente por varias igrejas
e por muitas escolas. E a sociedade globalizada (constituida por seres humanos em relacdes
sociais), marcada por um cenario em que destacamos a “midia” (controlada por pessoas, ndo
nos esquecamos isto), produzindo discursos e intervencdes dirigidas a criancas e adolescentes,
trazendo “respostas prontas” para os seus anseios, ao invés de serem dialogados em familia e

em outros espagos educativos. Deste modo, Nunes aponta que

a exploséo de discursos e exposicdes da sexualidade corresponde a uma proliferacéo
de posturas consumistas e absolutamente despidas de uma organicidade ética e
politica que venha a oferecer respostas alternativas aos anseios da familia tradicional.
A familia trancada em seu papel normativo e, ao mesmo tempo despida de discursos,
capitula frente a uma sociedade multifacetada pelos meios de comunicacéo
contemporaneos. A familia ndo fala sobre sexo as criangas; quase sempre 0S seus
discursos sdo indiretos, embora tenham papel fundamental na construcdo e
organizacdo dos papéis sexuais. (Nunes, 1996, p. 172).

Além disto, em um movimento repressor, grande parte das familias, apesar de
conseguirem reproduzir seus papéis tradicionais em relacdo a sexualidade, muitas vezes nédo
conseguem manter todos 0s seus padrdes conservadores, perante os discursos da sexualidade
consumista, vinculados pela midia. E a época em que a familia institucional e tradicional,
seguidora da vertente normativa-institucional, da lugar a chamada “familia moderna” também
conservadora, mas em que novos papeéis surgem, principalmente o da mulher, que se insere no
mundo do trabalho.

Nesse contexto, a familia, muitas vezes, acaba transferindo a responsabilidade de
educacdo dos filhos a escola, para que la também a sexualidade e os processos de Educacgéo
Sexual sejam realizados como normatizados, delegando e exigindo, com esta a¢do, a vivéncia
de uma vertente normativa-institucional nas escolas, para que elas se adequem ao seu modo de

ver a Educacédo Sexual:
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[...] j& que aquilo que pretende ensinar, isto €, modelos e papéis ideais apropriados ao
comportamento de meninas e de meninos, confronta-se, ou é reforcado, com o que a
crianga percebe no meio social mais amplo, por exemplo nos meios de comunicacéo
como televisdo, radio, cinema, entre outros. A escola, por sua vez, reproduz uma
educacdo sexual repressora, espelhada no modelo patriarcal, preconceituoso e repleto
de esteredtipos (Kornatzki, 2013, p. 87).

Entdo, muitas escolas (compostas por pessoas, ndo nos esquecamos disto), nesta
vertente, pregam uma Educacdo Sexual centrada na familia tradicional, com papéis pré-
determinados socialmente, em que a mulher é vista sempre como inferior ao homem. Em
consonancia com a instituicdo familiar conservadora, tem-se na escola a exigéncia de que a
crianga apresente comportamentos normatizados em relacdo aos papéis sexuais padronizados

ditos normais, definindo papéis diferenciados para meninos e meninas desde cedo. Desse modo,

ndo ha um conhecimento amplo das singularidades do pensamento e da afetividade
infantil, a crianca quase sempre, em nossa tradi¢do institucional e social, é enfocada
sobre 0 modelo de senso comum. Professores, educadores, pais e maes em seus papéis
institucionais a ver as criancas reduzidas a um infantilismo, carregado de
preconceitos, longe de uma compreensdo dinamica de sua evolucéo enquanto ser e
pessoa. (Nunes, 1996, p. 179).

Surgem ai novas contradicdes, ja que existe uma cultura repressiva na familia que tem
um papel enquadrador, sendo que, a0 mesmo tempo, na sociedade hd um ambiente permissivo
e sexualizado (lembremo-nos da vertente terapéutico-descompressiva). Mesmo assim,
conforme Kornatzki (2013, p. 87), essa vertente muito contribui “[...] na perpetuagdo do
sentimento de criancas de ndo pertencimento a sociedade, nesse modelo idealizado, quando sua
propria familia ndo corresponde a esse padrdo”, principalmente pela reprodugdo dos papéis
sociais tradicionais.

Assim, os indicadores da vertente normativo-institucional foram, nesta pesquisa, 0s
mesmos adotados por Antunes (2023), a saber: reforco dos papéis sociais tradicionais
institucionalizados, seguindo um modelo padrido de “ser homem e ser mulher”; visualizagéo e
0 reconhecimento apenas da familia nuclear como a unica familia “certa”; casamento
monogamico heterossexual como Unico possivel; normatizacdo de padrBes de beleza a ser
seguidos na sociedade para homens e mulheres.

Eis que chegamos na quarta vertente, dentro dos movimentos repressores: a vertente

pedagdgica consumista e quantitativa pés-moderna.

3.1.4 Vertente pedagdgica consumista e quantitativa pés-moderna
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Nunes denuncia em sua tese que, na sociedade moderna e pds-moderna, a sexualidade
¢ compreendida como “permissiva”, definindo assim como o ‘“consumo de relagdes: um
consome o outro. Homem, mulher, crianca: todos sdo usados como mercadorias sexuais”
(Melo; Pocovi, 2002, p. 32). Ha uma enorme superficialidade sobre o sexo, o qual é visto como
mercadoria.

Nessa vertente, Nunes (1996) cita os estudos de Herbert Marcuse, o qual analisa que, na
sociedade capitalista contemporanea, as pessoas tém sua vida controlada pelo Estado e pelo
Capital, havendo muita opressdo e negagao, “negando o ‘principio do prazer’ pelo ‘principio
da racionalidade’, sustentada pela compulsdo tecnocratica a produgao” (Nunes, 1996, p. 197).

Segundo 0 mesmo autor, ocorreu entdo a alienacdo do afeto e do desejo em troca da
produtividade, em que o desejo foi vivido de maneira repressiva, transferindo o mundo da
realidade para o dos desejos. A sexualidade foi vista como produtividade e técnica, dando-lhe
importancia quantitativa e deserotizando o corpo. Com o desenvolvimento e a expanséo dos
meios de comunicacdo nessa sociedade capitalista, aconteceu uma deserotizacao da sexualidade

na promocao do consumo desenfreado. Conforme Kornatzki (2013),

as midias utilizam o corpo como instrumento de e para 0 comércio, para venda de
produtos de beleza, roupas, alimentos, bebidas, entre outros, associando o0 consumo a
obtencdo do prazer. Nao € o corpo foco de erotismo, mas sim mercadoria de compra
e venda a ser consumida, compensando a fragilidade e incapacidade humanas na
gestdo do desejo (Kornatzki, 2013, p. 88).

Para Nunes (1996), aconteceu 0 que ele chama de reducionismo da sexualidade, “ou
seja, reduzindo a concep¢ao de corpo como individualidade a ser valorizada e preservada dentro
de seu erotismo” (Kornatzki, 2013, p. 88), produzindo um conhecimento superficial e vazio das
questBes sexuais e reduzindo as préaticas a quantificacbes e consumo.

O individuo, nessa vertente, é entendido como objeto de consumo e ndo como sujeito
singular e ha a negacdo de que das relacdes humanas emergem e se estabelecem os sentimentos,
acontecendo uma intensa desumanizacao da sexualidade.

As midias, em seus contetdos, (controladas por pessoas, ndo nos esquecamos disto)
vendem uma liberacdo da sexualidade que objetiva obter lucros, por meio de propagandas de
produtos que provocam 0 prazer momentaneo por meio do seu consumo, de modo a nao

enxergar os sujeitos nas suas singularidades. Assim como nos alerta Carvalho (2009),

[...] a liberagdo da sexualidade é vivenciada de forma consumista e é centrada em
objetos e coisas, em bens e fetiches de consumo, em excitagdo virtual e estimulo a
préaticas descompressivas, isto &, genitalizadas, objetalizadas, deserotizadas e
mecénicas. Falta uma dimensdo ética, responsavel e afetiva que dignifique a

sexualidade humana. (Carvalho, 2009, p. 53).
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Dessa forma, a vertente consumista pds-moderna entende 0 sujeito como um mero
consumidor que visa satisfazer o seu prazer por meio do consumo de produtos, nao
considerando seus sentimentos, afetos, desejos e a sua constituicdo nas e pelas relacGes
humanas. Defini, portanto, com base em Antunes (2023), os mesmos indicadores dessa
vertente: corpos objetificados e erotizados de mulheres e homens para fins capitalistas da midia
social, sendo eles parte do quadro de critérios usados para a anélise dos dados da pesquisa que
ora finda.

Para melhor compreensao, a seguir apresento sinteticamente o quadro com as vertentes
pedagogicas repressoras de Educagdo Sexual e os seus indicadores criados por Antunes (2023)
que serviram de critérios para subsidiar a analise do material da pesquisa deste autor, bem como
subsidiaram minha pesquisa, expressa nesta dissertacdo, para desvelar a compreensdo dos/as
docentes de um NEIM da PMF sobre a categoria Educagdo Sexual e seus reflexos em suas

praticas pedagogicas:

Quadro 5 - Vertentes pedagogicas de Educacdo Sexual e seus indicadores (Antunes, 2023),
base da pesquisa de Machado (2024)

Vertentes estudadas como Indicadores desvelados como marcas das
categorias prévias categorias prévias para base de andlise de dados
Bioldgica-reprodutivista « prevencdo das IST, contencdo e higiene da

sexualidade e genitélia; questdes de reforco dos papéis
sociais entre homens e mulheres;

* educacdo  sexista, como  comportamentos
esperados apenas nos padres da matriz
heteronormativos;

« visdo do corpo/sexo, apenas como um aparelho
reprodutor, com foco nos 6rgdos genitais entendidos
apenas como reprodutores masculino e feminino;

+ reforgo das informagdes sobre as IST’s, mais com
um aspecto causador de medos e ndo numa linha de
prevencdo e de direito a saude sexual,

» sexualidade seja vista como uma mera forca
propulsora de procriagao.

Terapéutica-descompressiva | prazer sexual, visto apenas como parte de uma
mercadoria;

« produgdo e venda de cartilhas com métodos de
“como viver melhor” sua vida sexual;
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« terapias como autoajuda em  consultorios
televisivos;

* aautoajuda ¢ vendida para “curar” e/ou melhorar a
impoténcia sexual; como chegar ao ponto “G” da
mulher.

Normativa-institucional o reforcos dos papéis sociais tradicionais
institucionalizados, seguindo um modelo padrdo de
“ser homem e ser mulher”.

e visualizacdo e reconhecimento apenas da familia
nuclear como a tnica familia “certa”;

e casamento monogamico heterossexual como Unico
possivel,

e normatizagédo de padrdes de beleza a ser seguidos
na sociedade para homens e mulheres.

Consumista quantitativa PGs- | e corpos objetificados e erotizados de mulheres e
moderna homens para fins capitalistas da midia social.

Fonte: Antunes (2023), inspirada em Nunes (1996), replicado na pesquisa de Machado (2024).

A partir do exposto anteriormente, em que Nunes (1996) nos apresentou e categorizou
as quatro vertentes repressoras, as quais ndo consideram o sujeito em sua dimensdo ontoldgica
humana, construido social e historicamente pelas relagdes com o outro no mundo, tornamos,
para Antunes (2023), seguido por mim, Machado (2024), essencial destacar a quinta vertente
cunhada pelo autor, uma vertente com um carater humanista, libertador e emancipatério, por
ele denominada de vertente emancipatoria de Educacdo Sexual.

Pela sua importancia como meta da utopia da pesquisa de Antunes e Machado, a seguir
mais especificamente, sintetizei o contexto social e historico que o autor trabalha para cunhar

o titulo desta vertente.

3.1.5 Vertente pedagdgica emancipatéria

A Educacdo Sexual emancipatoria, para Nunes (1996), trata o individuo e suas
subjetividades, possibilitando ao sujeito uma consciéncia critica e amorosa do seu corpo e de
sua dimensdo sexual, que estd sempre presente nas suas relagdes com o outro, sendo tais
relacbes pautadas por sentimentos, afetos, desejos e respeito, tudo isso refletido em uma

vertente emancipatoria.
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O autor defende um discurso cientifico e critico da sexualidade, no qual o homem e a
mulher sejam sujeitos da sua existéncia e da sua forma de existir, conviver com 0 outro no
mundo. Vemo-nos como uma possivel maneira de superar os modos repressores de Educacéo
Sexual, pois compreende a sexualidade de modo mais humanizado, por meio da cultura
produzida pelas rela¢Ges sociais, destacando a plenitude do ser, numa dimensao de prazer da
vivéncia de sua subjetividade. Para isso, Nunes defende que

ndo podemos fazer da Educacdo Sexual uma variante de discursos moralizantes, com
a finalidade de extrair das criancas e adolescentes a verdade ou 0 medo sobre sua
sexualidade. As aulas de educacdo sexual ndo podem ser um amontoado de
informacdes biologistas pautadas pelo aconselhamento médico-higienista, ou ainda a
exposicdo dilacerada de sexualidades fragmentarias, encontros furtivos, medos
escondidos. A ciéncia, através da serena reconstrucdo das categorias histéricas da
sexualidade, do ordenamento moral que a encerra, das finalidades axiol6gicas que
envolvem, devem fornecer pardmetros para que cada crianca e adolescente seja sujeito
pleno do seu descobrir no mundo, como corpo, como pessoa, como cidaddo, como ser
humano. (Nunes, 1996, p. 222).

Para que essa educacdo aconteca de uma maneira critica e respeitosa, corroborando
ainda com estudos de Nunes (2003a), compreendo hoje que € necessario entender a sexualidade
humana na sua profundidade, na sua constituicdo significativa, considerando-a como algo além
do mundo natural, do determinismo animal; como uma categoria do sujeito humano pleno, pois

tem intencionalidade, consciéncia e experiéncia de sentido.

[...] E, portanto, dimenséo existencial, original e criativa em sua expressio e vivéncia.
E essa dimensdo é dindmica, dialética, processual. Nao se pode reduzir a sexualidade
a um substrato Unico, imutével, eterno. A sexualidade, isto &, as qualidades, formas e
significacBes da atividade sexual sdo historicas, processuais e mutaveis. Isto significa
que a sexualidade esta sempre aberta a novas significagdes, novas experiéncias de
sentido. (Nunes, 2003a, p. 17-18).

A partir deste conceito da sexualidade, precisamos compreender a educa¢ao como “[...]
um fendmeno humano e social, com suas determinagdes historicas” (Ibid, p. 30). Assim, por
meio da educagdo que constituimos o homem e a mulher. Por esta acdo humana € que
construimos a identidade social, histérica, cultural e ontoldgica; todo e qualquer grupo social
educa, ja que, “educar € construir redes de significacbes culturais e comportamentos
padronizados, de acordo com codigos vigentes” (Ibid, p. 30).

Ao pensarmos na Educacdo Sexual, precisamos também compreender o conceito de
Educagao Sexual Emancipatoria, que para Nunes (2003b, p.160) é “uma educagdo que constroi

a emancipagdo, a autonomia, a responsabilidade afetiva e social”. Entendemos assim que

a acdo emancipatéria torna-se efetiva quando articula a teoria, a reflexdo analitica,
com a agdo consistente, metddica, politicamente determinada com a intencionalidade
propositiva. Chamamos de emancipatéria a perspectiva e prospectiva que visa
produzir autonomia critica, cultural e simbdlica, esclarecimento cientifico, libertacdo
de toda forma de alienacéo e erro, de toda submissao, engodo, falacia ou pensamento
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colonizado, incapaz de esclarecer os processos materiais, culturais e politicos. (Ibid,
p. 35).

Reafirmamos que compreendemos, nesta caminhada investigativa que ora findo com a
dissertacdo, a Educacdo Sexual como uma construcdo social, histdrica e cultural, com base no
eixo teodrico que afirma que somos todos seres sexuados e, portanto, educamos um ao outro
sexualmente o tempo todo no cotidiano. Isto quer dizer que, “neste entendimento, uma
abordagem de educacdo sexual na perspectiva emancipatéria é visualizada como uma
intervencdo qualitativa, intencional, no processo educacional que sempre esti ocorrendo nas
relacBes sociais.” (Ibid, p. 49).

Deste modo, a vertente emancipatdria em Nunes (1996) propde que a sexualidade seja
trabalhada intencionalmente nas escolas, de maneira positiva, com o intuito de que o0s/as
educandos/as valorizem a sua individualidade, o seu corpo, reconhecendo e respeitando as suas
potencialidades e possibilidades, assim sendo “deve favorecer no espaco educativo o
reconhecimento de sentidos para a existéncia humana, superando preconceitos e estereotipos
construidos historicamente, mas manipulados pelas ideologias do poder dominante”
(Kornatzki, 2013, p. 92).

A partir disso, defini com base em Antunes (2023), como critérios de analise 0s
indicadores da vertente emancipatoria. Educacdo Sexual Emancipatéria, critica e reflexiva, que
tenha como base a autonomia, humanizagao, didlogo, criticidade, relagdo saudavel e positiva
com a sexualidade sua e do outro; que oportunize o reconhecimento do seu corpo e da sua
dimensao sexual; que liberte e emancipe o sujeito das presas do autoritarismo e de uma visédo
hegeménica; com visdo para além da sexualidade do senso comum; com visdo e linguagem
positiva da sexualidade; com direito ao conhecimento e autoconhecimento sexual; com

compreensdo ontoldgica da sexualidade. Assim ilustrado no quadro a seguir:

Quadro 6 - Vertente emancipatéria de Educacdo Sexual e seus indicadores (Antunes, 2023),
replicados por Machado (2024)

Vertente estudada como Indicadores desvelados como marcas da
categoria prévia categoria prévia

VERTENTE EMANCIPATORIA | e Educacdo Sexual Emancipatéria, critica e
reflexiva que tenha como base a autonomia,
humanizacdo, didlogo, criticidade, relagéo
saudavel e positiva com a sexualidade sua e do
outro;
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e Que oportunize o reconhecimento do seu
corpo e da sua dimensao sexual;

e Que liberte e emancipe o sujeito das presas do
autoritarismo e de uma visao hegeménica;

e Com a visdo para além da sexualidade do
Senso comum;

e Com a visdo e linguagem positiva da
sexualidade;

e Com o direito ao conhecimento e
autoconhecimento sexual;

e Com a compreensdo ontolégica da
sexualidade.

Fonte: Antunes (2023), inspirada em Nunes (1996), replicados por Machado (2024)

Assim definidos tais indicadores prévios, foi de suma importancia trazermos para esse
didlogo um documento que surgiu como uma expressdo pedagogica dessa vertente
emancipatoria que é a Declaracdo dos Direitos Sexuais como Direitos Humanos Universais —
DDSDHU/WAS?. Para Melo et al. (2011), esse documento sinaliza uma conquista que traz
beneficios para toda a humanidade, pois objetiva uma melhor qualidade de vida e amplia
direitos e deveres de todos/as cidadaos/as, ou seja, “¢ uma expressao coletiva mundial muito
viva e marcante de um novo paradigma emancipatdrio de vida e de educagao sexual” (Ibid, p.
53).

Utilizo aqui a versdo do documento aperfeicoada, traduzida e datada de 2014 (o qual
encontramos na integra nos anexos deste projeto). No inicio do seu texto, a Associagdo Mundial
para a Saude Sexual reconhece 0s direitos sexuais como essenciais para se alcancar um maior

nivel de satde sexual, deste modo:

17 para contextualizar um pouquinho da histéria do surgimento dessa Declaragdo, da luta de muitas pessoas das
mais diversas profissdes e areas de atuagdo, em muitos paises, por muitos anos, em defesa de uma educacgéo cidada
gue incluisse intencionalmente propostas de educacdo sexual emancipatdria. Foi construido e aprovado, em
plenario do XV Congresso Mundial de Sexologia, realizado na China em 1999, um documento que esta sendo
divulgado no planeta e que lista principios em que constam, com muita propriedade, clareza e beleza, os direitos
béasicos de liberdade, igualdade na diversidade, saude sexual e educacdo sexual do ser humano. Essa
Declaracéo foi escrita e formulada originalmente em lingua espanhola, em Valéncia (1997), no XIII Congresso
Mundial de Sexologia, sendo traduzida posteriormente para varias outras linguas no mundo todo. A Declaragdo é
base de muitos outros documentos universais, como, por exemplo, documentos da Organizacdo Mundial da Satde
(Melo etal., 2011, p. 52 - grifo das autoras). Na sequéncia, em 2014, surge aperfeicoada a versdo que utilizaremos.
Disponivel em: https://spsc.pt/wp-content/uploads/2017/01/DIREITOS-SEXUAIS-WAS.pdf Acesso em 16 de
junho de 2023.
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DECLARA que direitos sexuais sdo baseados nos direitos humanos universais que ja
sdo reconhecidos em documentos de direitos humanos domésticos e internacionais,
em Constituigdes Nacionais e leis, em padr8es e principios de direitos humanos, e em
conhecimento cientifico relacionados a sexualidade humana e saide sexual (WAS,
2014, p. 1).

Em seguida, o documento traz afirmacdes, reafirmacdes e reconhece algumas questdes
e conceitos que sdo de extrema importancia o esclarecimento para uma melhor compreenséo e
também para sustentar os seus direitos ali descritos, entendendo que € essencial e necessario
que sejam respeitados por todos/as. Em seu texto, reafirma que a sexualidade é compreendida

como:

[...] um aspecto central do ser humano em toda a vida e abrange sexo, identidade e
papéis de género, orientacdo sexual, erotismo, prazer, intimidade e reprodugdo. A
Sexualidade é experienciada e expressada em pensamentos, fantasias, desejos,
crengas, atitudes, valores, comportamentos, praticas, papéis e relacionamentos.
Embora a sexualidade possa incluir todas essas dimensdes, nem todas elas sdo sempre
expressadas ou sentidas. Sexualidade é influenciada pela interacdo de fatores
bioldgicos, sociais, econdmicos, politicos, culturais, legais, histéricos, religiosos e
espirituais. (Ibid, p. 1).

VVemos, portanto, entdo os direitos sexuais compreendidos como direitos humanos,
representando uma grande conquista para Educacao Sexual e sua compreensdo como uma agao
gue acontece a todo momento da vida e nas relagdes do Ser no mundo. Esta € uma perspectiva
mais humanizada da sexualidade e da Educacdo Sexual, ja que nela se busca promover o
respeito e a emancipacéao do sujeito por meio dos seus direitos.

O documento apresenta 16 direitos sexuais, que sdo os seguintes: 1. O Direito a
igualdade e a ndo descriminacdo; 2. O Direito a vida, Liberdade e seguranca pessoal; 3. O direito
a autonomia e integridade corporal; 4. O direito de estar isento de tortura, tratamento ou punicéo
cruel, desumana ou degradante; 5. O direito de estar isento de todas as formas de violéncia ou
coercdo; 6. O direito a privacidade; 7. O direito ao mais alto padrao de satde atingivel, inclusive
de saude sexual; com a possibilidade de experiéncias sexuais prazerosas, satisfatorias e seguras;
8. O direito de usufruir dos beneficios do progresso cientifico e suas aplicacfes; 9. O direito a
informacdo; 10. O direito a educacéo e o direito a educacao sexual esclarecedora; 11. O direito
de constituir, formalizar e dissolver casamento ou outros relacionamentos similares baseados
em igualdade, com consentimento livre e absoluto; 12. O direito a decidir sobre ter filhos, o
namero de filhos e o0 espaco de tempo entre eles, além de ter informagdes e meios para tal; 13.
O direito a Liberdade de pensamento, opinido e expressdo; 14. O direito a Liberdade de
associacdo e reunido pacifica; 15. O direito de participacdo em vida pablica e politica; 16. O

direito de acesso a justica, reparacdo e indenizagao.
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Com base na leitura e compreensdo dos DDSDHU/WAS, e apoiada na selecdo dos
direitos feita por Antunes (2023), defini entdo estes como indicadores prévios para a analise de
dados desta pesquisa. Foram selecionados os seguintes: 1. O Direito a igualdade e a ndo
discriminacdo; 2. O Direito a vida, liberdade, e seguranca pessoal; 5. O direito de estar isento
de todas as formas de violéncia ou coercéo; 9. O direito a informacéo; 10. O direito a educacao
e o direito a educacdo sexual esclarecedora; 13. O direito a liberdade de pensamento, opinido e

expressao. Deste modo, para uma melhor visualizacdo desses indicadores segue 0 quadro.

Quadro 7- Vertente emancipatéria de Educacdo Sexual e seus indicadores extraidos dos
DDSDHU/WAS (Antunes, 2023), replicados por Machado (2024)

Vertente estudada como Indicadores extraidos dos
categoria prévia DDSDHU/WAS
EMANCIPATORIA O Direito a igualdade e a nao

discriminacao;

O Direito a vida, Liberdade, e seguranca
pessoal,

O direito de estar isento de todas as formas
de violéncia ou coercao;

O direito a informacéo;

O direito a educacao e o direito a educacao
sexual esclarecedora;

O direito a Liberdade de pensamento,

opinido e expressao.

Fonte: Antunes (2023), replicados por Machado (2024)

Na caminhada investigativa, base da dissertacdo, uma vez definidos os indicadores de
cada uma das vertentes pedagdgicas de Educacdo Sexual, nelas incluidos os da vertente
emancipatoria, a partir dos Direitos Sexuais como Direitos Humanos, que complementam os
indicadores da emancipatdria, todos eles serviram de base para a posterior analise dos dados
por mim coletados sobre a compreensédo de professores/as sobre a categoria da Educacéo Sexual
em suas praticas pedagogicas.

Trago a seguir para um dialogo tedrico aprofundado sobre um dos eixos fundamentais
dessa pesquisa que é a categoria Educacdo Sexual Emancipatéria, intrinsecamente ligado a

categoria Educacdo Sexual.
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3.2 CONVERSANDO SOBRE A CATEGORIA EDUCACAO SEXUAL EMANCIPATORIA
(E A VERTENTE DELA DERIVADA)

Percebemos que, ao longo dos tempos, a sexualidade sofreu muitas transformacées na
sua concepgdo, como Visto anteriormente por meio das vertentes aqui descritas. Fato este que
nos faz compreender a dificuldade ainda existente em se dialogar abertamente,
intencionalmente, sobre a sexualidade, em se fazer uma Educacdo Sexual com a perspectiva de

respeitar o sujeito, visando a sua emancipac¢ao. Como afirma Pacheco (2020),

pela falta do entendimento sobre ser a sexualidade uma rica dimensdo humana, falar
de sexualidade com serenidade ainda ndo é um habito generalizado, o que esta
intimamente relacionado a construgdo sécio-histérica de uma compreensdo da questao
calcada em uma perspectiva desumanizadora, expressa em abordagens repressoras.

(Pacheco, 2020, p. 46).

Relembrando que ao defender que a educacao é um fenébmeno humano e social, com
influéncias socio-historicas, compreendo que educar é a acdo de construir conhecimento e
contribuir para a producdo do ser humano. O que vai ao encontro do que afirma Melo et al.
(2012), de que

todo esse processo educativo, seja formal ou informal € sempre sexuado, j& que a
sexualidade € uma dimensédo inseparavel do existir humano. Portanto, a educacao
sexual, com todos seus componentes explicitos e implicitos, formais e ndo formais,

ndo escapa a essa dimens&o sociopolitica e cultural. (Melo et al, 2012, p. 39).

E, pois, dentro desta acdo humana do educar/ ser educado também sexualmente, que
encontramos a Educacdo Sexual, vista como parte inseparavel de um fendmeno da sociedade
(a educacdo) com seus grupos sociais, 0s quais propagam diferentes discursos e
comportamentos que definem papéis sexuais e formas de expressao. Ficou definido por mim,
neste trabalho, entdo, que a educacdo sexual ndo acontece prioritariamente s6 na escola, mas
em todas as esferas sociais, desde o existir do individuo em suas relagdes com o Outro, no
mundo.

Para tanto, foi necessario perceber que, como os/as educadores/as, muitas vezes
podemos sim buscar construir coordenadas pedagogicas, a partir de uma abordagem
educacional da sexualidade, baseada na premissa de que “ndo ha uma educagdo sexual pronta
e acabada, e que os esforcos para a produzir implicam constantemente um reexame
permanentemente critico da propria sexualidade, a partir de um ‘ethos’ que intenta o didlogo, a

escuta, a troca [...]” (Nunes; Silva, 2006, p. 107).
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A partir de tais consideracdes, ficou para mim, o desafio de compreender: como fazer
uma Educacdo Sexual dentro da perspectiva emancipat6ria? Para responder a questao, utilizo

aqui o que nos trouxeram Melo et al. (2012), em seus estudos.

Néo existem receitas, ja que é tudo uma construgdo pessoal e social, mas certamente
podemos dizer que € uma busca da reconstrugao consciente e participativa de um saber
amplo e universal sobre a dimensdo humana da sexualidade, sem distingdo de
qualquer ordem, e essa reconstrucéo deve comegar dentro de cada um, espraiando-se
para o coletivo. Ndo pode ser apenas uma reproducdo acritica do que esta posto na
sociedade. (Melo et al., 2012, p. 50).

Como forma de melhor ilustrar o questionamento anterior, entendemos que o trabalho
de Educagdo Sexual numa perspectiva intencionalmente emancipatoria exige uma “reeducacio
sexual”*®, de modo que, para reeducarmo-nos sexualmente, precisamos considerar e auxiliar
nos processos de formacdo continuada de professores para reconstruir todas as informacdes e
formacdes do individuo, especialmente aquelas distorcidas e as negativas, advindas tanto na
escola quanto na familia ou na sociedade em que vivemos (Figueird, 2018).

Portanto, para o/a professor/a “reeducar-se” sexualmente ¢ necessario que ele/as e nos
todos e todas nos reeduquemos constantemente, ao longo de toda a nossa formacéao e atuagédo
profissional. Para isto, devem existir espacos que nos possibilitem rever nossos conceitos,
valores e atitudes e, obviamente, aprimorarmos e aperfeicoarmos 0s nossos conhecimentos em
torno da sexualidade (Ibid, 2018). E muito importante que nés, educadores/as reconhecamos 0s
nossos processos individual/coletivo de Educacdo Sexual, para depois nos reeducarmos em
nossas praticas pedagdgicas, praticando constantemente o autoconhecimento, num processo de
constante reflexdo critica, para que assim possamos ter possibilidades de vivenciarmos uma
educacio emancipatoria®®.

Em consonancia ao exposto, a mesma autora afirma que os/as professores/as geralmente
percebem a Educagido Sexual como aquela “sistematica, deliberada, portanto, formal. Falta-lhes
conhecimento de que todos os profissionais da escola atuam, de maneira informal, quer
queiram, quer ndo, na educacao para a vida sexual dos alunos” (2018, p. 36, grifos da autora).

Ao pensar em uma Educacdo Sexual que seja emancipatoria, entendemos que esta € uma

acao que resulta da producdo social de relaces critico-reflexivas de sujeitos livres e conscientes

18 Figueird (2018) traz esse termo em seu estudo, como de fundamental importancia para o processo do fazer a
Educacdo Sexual Emancipatoria.

19 Sugiro a leitura do Caderno Pedagdgico I, Educacdo e Sexualidade, de Melo e Pocovi, que, em um dos
capitulos, tem um titulo que é representativo dessa abordagem: A crianca que vocé foi e a crianga que vocé educa
(Capitulo 3, p. 86). Disponivel em:
https://www.udesc.br/arquivos/cead/documentos/Caderno_Pedag_gico_Educa o _e_Sexualidade  CEAD _UD
ESC_15508548474075 1217.pdf Acesso em 16 de junho de 2023.



https://www.udesc.br/arquivos/cead/documentos/Caderno_Pedag_gico_Educa__o_e_Sexualidade___CEAD_UDESC_15508548474075_1217.pdf
https://www.udesc.br/arquivos/cead/documentos/Caderno_Pedag_gico_Educa__o_e_Sexualidade___CEAD_UDESC_15508548474075_1217.pdf
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do seu papel, que buscam sensibilizarem-se e sensibilizar o outro por meio de préticas
educativas e de espacos pensados, a partir de principios emancipatorios.

Isto, em consonéancia ao que Paulo Freire afirma (2022, p. 95-96): “[...] o educador ja
ndo é o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, é educado, em didlogo com o educando
que, ao ser educado, também educa”. Deste modo, ele defende uma pedagogia pautada pela
ética e pelo respeito na relagcdo de troca entre educador e educando, na qual este ndo é apenas
um receptor, mas sim um sujeito que age e intervém no seu meio social e que precisa ser
respeitado na sua individualidade.

Com um dos eixos fundamentais que deu suporte a esse processo de refletir sobre as
possibilidades de construir efetivamente projetos de Educacdo Sexual Emancipatoria e base
para a dissertacao aqui proposta, que foi imerso numa unidade educativa de Educacdo Infantil,
trago a seguir a categoria Educacao Infantil em um didlogo com alguns dos documentos legais
norteadores dessa primeira etapa da Educagdo Basica, em busca de um perfil do profissional

“esperado”, “receitado” pelas normas legais e suas provaveis interfaces com a Educacdo Sexual.

3.3 CONVERSANDO SOBRE EDUCACAO INFANTIL E SUAS INTERFACES COM A
EDUCACAO SEXUAL EM ALGUNS DOCUMENTOS LEGAIS BRASILEIROS

A seguir, trago um exercicio sintético para, antes de tudo, conceituar brevemente
infancia e crianca. Compreendi que devo atribuir-lhes um estatuto préprio, o de considerar a
crianga como protagonista, como ator social, estatuto este que compreende que a crianga nao €
uma tabula rasa, ndo é imatura e ndo €, assim, um vir a ser. Ela é, e precisa assim ser vista
como um sujeito histdrico-social, reprodutora e produtora de culturas. E um ser em
desenvolvimento, em construcdo, que precisa ser respeitado por suas subjetividades. De acordo
com Martins Filho; Martins Filho (2013),

as criangas e as infancias se apresentam histdrica e culturalmente de maneira singular,
com caracteristicas plurais que marcam suas heterogeneidades, suas idiossincrasias e
suas peculiaridades. Tais caracteristicas correspondem também, direta ou
indiretamente, a um contexto histérico, concreto e materializado por condi¢des sociais
objetivas final. (Martins Filho; Martins Filho, 2013, p. 43).

No entanto, recordamos que, s6 recentemente, é que se considerou a infancia como uma
categoria social plural, pois ndo existe uma Unica infancia e sim infancias diversas. Isto se deve
ao fato de que, durante muito tempo, a crianca era tratada com certa invisibilidade, ou seja, ndo
era considerada como ator social e sim como um sujeito imaturo, que era socializada pela acao

unilateral do adulto, sobretudo, na familia e nas instituicdes educativas. Desta maneira, a
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crianca ficava numa condicdo de subalternidade permanente em relagcdo ao adulto. Ainda em
Martins Filho; Martins Filho (2013), percebemos a importancia da superagdo desse paradigma

de crianca e infancia quando os autores afirmam que:

um dos esforcos para seguir esse caminho tem sido a necessaria distingdo que
historicamente se foi tracando entre os sujeitos, criancas e adultos. Esfor¢os que
abrem e alargam trilhas para possiveis superages de enquadramentos e dualismos,
principalmente quando conclamam entre outras perspectivas tedricas para conceber e
perceber “diferentes infancias em diferentes contextos” (Sarmento, 1997). Diferencas
singulares que nos ajudam a valorizar a humanidade que habita em todos os sujeitos
(Ibid, p. 45).

Como os autores, compreendemos que todas as criancas sdo seres plurais e inicos em
sua individualidade, e que cada crianga se constitui na sua relacdo com o outro, inserida no
mundo, sendo parte deste processo de se produzir nas dimensdes sociais, culturais, politicas e
econdmicas. Nisto, enfatizamos a dimensdo sexual, pois a crianga € um ser sexuado, que precisa
e é educada também nesta sua dimensdo da sexualidade a todo momento, j& que essa
sexualidade é parte indissociavel do seu ser.

Em relacdo a questdo do desenvolvimento da sexualidade da crianc¢a, vivemos um tempo
em que as consideravam como “assexuadas”, pois eram vistas como “puras” nessa etapa da sua
vida. Bortolozzi (2022), em seu e-book intitulado de “Sexualidade na infancia: Manual para
educadores/as”, afirma que, a partir dos estudos de Freud, podemos ver uma mudanca desse
pensamento, pois eles abriram a possibilidade de compreender, entdo, a sexualidade infantil
“[...] como uma questdo humana, que envolve a inter-relacdo afetiva e ndo esta relacionada
exclusivamente a nogdo de genitalidade (relagdo sexual)” (Bortolozzi, 2022, p. 36).

A importancia de trabalharmos intencionalmente a Educacao Sexual, desde os primeiros
anos de vida, portanto esta na premissa de que é na infancia que acontecem 0s primeiros

contatos sociais com a sexualidade, assim como afirma a autora anteriormente citada que

a infancia é a época mais importante neste aprendizado e a vivéncia da sexualidade na
infancia é basica se quisermos compreender as manifestacdes da sexualidade na vida
adulta. Podemos dizer que nossas concepces sobre a sexualidade refletem a educacdo
sexual recebida em nossos primeiros anos de vida e como as manifestacfes da nossa
sexualidade na infancia foram vivenciadas. (Ibid, p 35).

Relembra a autora citada que é nesta época que a crianga descobre 0 seu corpo e seus
prazeres, demonstrando interesse e curiosidade em se conhecer e se reconhecer, tornando
essencial ai uma Educacao Sexual intencional, numa abordagem emancipatoria, que Ihe traga
informagdes e conhecimento para que tenha um desenvolvimento pleno e saudavel.

A seguir, foi primordial trazermos também para a discussdo, por serem documentos

legais definidores de perfis, abordagens e vertentes pedagogicas, pelos os quais registramos o
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conceito da Educagdo Infantil, existente no documento que regulamenta todo o sistema
educacional brasileiro, que é a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n°
9.394/96, que no seu 29° artigo, a considera como ““a primeira etapa da Educagdo Bésica e tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de zero a cinco anos de idade em seus
aspectos fisico, afetivo, intelectual, linguistico e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade” (Brasil, 1996, p. 12).

A Educacdo Infantil brasileira é expressa no marco legal citado, prescrito e normatizado,
portanto, tem a funcdo indissociavel de cuidar e educar e, para isto, necessita de uma proposta
pedagogica que promova a ampliacdo de repertorio cultural das criangas em consonancia com
a familia e que priorize e respeite os direitos fundamentais das criangas e as considerem sujeitos
indivisiveis, constituidos historicamente por meio das relacGes sociais e mediados pelas
maultiplas linguagens. Outro documento legal amplia esta prescricdo sobre Educacdo Infantil,
pois de acordo com o artigo 4°, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
- DCNEI,

as propostas pedagdgicas da Educacdo Infantil deverdo considerar que a crianga,
centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos que, nas intera¢des,
relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura. (Brasil, 2009, p.
01).

Outro documento mandatério da Educacdo Infantil é a Base Nacional Curricular
Comum da Educacdo Infantil — BNCC, que surge como mais um marco importante para
consolidar o processo de integracdo da Educacdo Infantil a Educacdo Basica. De acordo com o

documento,

nas Ultimas décadas, vem se consolidando, na Educagdo Infantil, a concepcdo que
vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo indissocidvel do processo
educativo. Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e 0s
conhecimentos construidos pelas criangas no ambiente da familia e no contexto de sua
comunidade, e articula-los em suas propostas pedagdgicas, tém o objetivo de ampliar
0 universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criancas,
diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira
complementar a educacdo familiar — especialmente quando se trata da educacdo dos
bebés e das criangas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito préximas aos
dois contextos (familiar e escolar), como a socializac¢do, a autonomia e a comunicagao.
(Brasil, 2017, p. 36).

Entendemos por esses documentos que a Educacdo Infantil, na sua fungéo social do
cuidar e educar a crianca em consonancia com as familias, é vista, portanto, como um processo
fundamental no desenvolvimento da crianga na sua integralidade e no respeito as suas
individualidades. Sendo assim, vemos neles uma “brecha legal”, para tratar pedagogicamente

a dimenséo sexualidade inseparavel do existir humano, mesmo que nela ndo seja explicitada,
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pois é parte insepardvel do processo fundamental no desenvolvimento da crianca na sua
integralidade. Certamente, a integralidade contempla a dimenséo sexualidade, reforcando entéo
a possibilidade de que haja intencionalmente processos de educacdo emancipatoria, nela
inserida a Educacdo Sexual Emancipatoria na Educacdo Infantil, visando a sua construcéo
historica, social e cultural, para atender o que a lei normatiza.

Ainda como registro de fundamental importancia, ja que investiguei a compreensao de
docentes sobre suas préaticas pedagogicas que atuam em uma unidade educativa pertencente a
PMF, trago para continuar a reflexdo sobre a categoria Educacdo Infantil, alguns recortes dos
textos dos seguintes documentos norteadores da Rede Municipal de Florianopolis para a
Educacdo Infantil: Diretrizes Educativas Pedagdgicas para a Educagdo Infantil, criada no ano
de 2010; Orientacdes Curriculares para a Educacdo Infantil Municipal, criada no ano de 2012
e Curriculo da Educacéo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Florianopolis, criada no ano
de 2015.

Esses documentos fazem parte de um conjunto que visa a definicdo de bases para
orientar e estruturar o curriculo para a educacao infantil no municipio, documentos que, no
sistema juridico legal brasileiro, devem seguir as normativas dos documentos oficiais a nivel
federal e estadual. Eles foram elaborados com o intuito de qualificar a pratica pedagogica e
reconhecer que os profissionais que atuam com as criancas fundamentam suas praticas em
teorias e também as produzem. Assim sendo, esses documentos sdo como “mediadores”
curriculares. Esclarecemos que sdo documentos complementares um ao outro, pois, cada
documento vem como forma de aprimoramento do anterior.

Como forma de uma breve explanagéo sobre esses documentos, utilizei o primeiro deles,
as Diretrizes Educativas Pedagdgicas para a Educacgdo Infantil, ja que a partir destas é que os
outros dois foram aperfeicoados. Define as propostas pedagdgicas e seus fundamentos, a partir

das Diretrizes para a Educacdo Infantil Nacional, que tem carater mandatario.

I — As Propostas Pedagogicas das Instituicbes de Educacdo Infantil devem
respeitar os seguintes fundamentos norteadores:

a) Principios Eticos da Autonomia, da Responsabilidade, da Solidariedade e do
Respeito ao Bem Comum;

b) Principios Politicos dos Direitos e Deveres de Cidadania, do Exercicio da
Criticidade e do Respeito a Ordem Demaocratica;

c) Principios Estéticos da Sensibilidade, da Criatividade, da Ludicidade e da
Diversidade de Manifestacdes Avrtisticas e Culturais (Brasil, 1999, p. 1).

Baseados nos principios acima citados, podemos reconhecer que a fungdo da educacéao
infantil estq sustentada no respeito aos direitos essenciais da crianca e garantindo a sua

formagéo integral nas diversas dimensdes humanas — linguistica, intelectual, expressiva,



75

emocional, corporal, social e cultural. Compreendemos, entéo, a crianga na sua integralidade
da dimensdo humana, logo, indissocidvel da sexualidade, reafirmando a necessidade de que a
Educacao Sexual deve acontecer nos espacos educativos de Educacdo Infantil.

Foi a partir desses fundamentos norteadores que a Prefeitura Municipal de Floriandpolis
consolidou um documento com os Nucleos da A¢do Pedagogica — NAP, os quais surgem como
uma acdo orientada para contemplar todas as dimensfes humanas ja mencionadas
anteriormente. Desta maneira, “a identificacdo dos nucleos da acao pedagdgica nos permite
retomar um detalhamento dos seus conteudos de acdo, de forma a orientar os objetivos gerais
de cada nucleo e suas consequéncias para a pratica docente” (Floriandpolis, 2010, p. 14). Os
NAP sdo os seguintes: Linguagem: gestual-corporal, oral, sonoro-musical, plastica e escrita;
Relagbes Sociais e Culturais: contexto espacial e temporal; identidade e origens culturais e
sociais; Natureza: manifestacdes, dimensdes, elementos, fendmenos fisicos e naturais®.

A partir do exposto, podemos perceber que os documentos da PMF organizam o seu
trabalho pedagogico partindo da premissa do cuidar e educar em consonancia com as familias,
buscando respeitar a crianca na sua subjetividade e realizar uma educacao que contemple o seu
desenvolvimento integral, incluindo certamente ai a dimensao sexual, inerente ao ser humano,
mesmo que nao a cite nas normativas, pois esta dimensdo € insepardvel da existéncia humana.

A seguir, inicio reflexdes sobre a formagdo continuada de professores, um direito
fundamental dos/as profissionais de educacdo, que também embasou a analise da compreensao
dos docentes sobre suas praticas pedagdgicas na perspectiva emancipatéria de Educacdo

Sexual.

3.4 CONVERSANDO SOBRE OS DIREITOS DA FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES, @ FUNDAMENTAL PARA SUBSIDIAR PROCESSOS DE
SENSIBILIZACAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO SOBRE A EDUCACAO
SEXUAL EMANCIPATORIA

A formacéo de professores é uma categoria presente nos diversos documentos oficiais
que regem a educacdo, onde registra fundamentalmente que professores/as tenham uma
formacé&o inicial que seja especifica da sua area de atuacao, de qualidade e que mantenham em

constante busca de aperfeicoamento dos seus conhecimentos por meio de estudos, pesquisas,

2posteriormente, no Curriculo da Educacdo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis (2015), estas
nomenclaturas sofreram algumas alterac@es: 1) Linguagens: oral e escrita, visuais, corporais e sonoras; 2) Relacdes
Sociais e Culturais; 3) RelagBes com a Natureza: manifestac6es, dimensdes, elementos, fendmenos e seres vivos.
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leituras, cursos, oficinas, ou seja, invistam em sua formacdo continuada. Corroboramos,
portanto, com o pensamento freireano de que é,

na formagdo permanente dos professores, o0 momento fundamental ou da reflexdo
critica sobre a prética. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a proxima pratica. O préprio discurso tedrico necessario a reflexdo
critica, tem que ser de tal modo concreto que quase se confunda com a prética. (Freire,
2019, p. 40).

Como um dos principais documentos que regulamentam a formacao docente esta a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)?, de 1996, que em seu Titulo VI - Dos
Profissionais da Educacdo, estabelece bases para a formacdo dos profissionais da educacao.

Destacamos 0 seu artigo 61, pois ele oferece sustento para a formacéo inicial dos professores:

Art. 61. A formacéo de profissionais da educacéo, de modo a atender aos objetivos
dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, terd como fundamentos:

| —a associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagdo em servico;
I — aproveitamento da formag&o e experiéncias anteriores em instituicdes de ensino e
outras atividades. (Brasil, 1996, p. 26).

No que se refere a formacdo continuada de professores, entendemo-la como um
processo que busca promover o desenvolvimento profissional e pessoal do/a educador/a, o qual
objetiva aprimorar e atualizar conhecimentos e praticas pedagdgicas, aprimoramento e
atualizacdo inseparaveis, de neles ter explicito o termo Educacdo Sexual. De acordo com o
Portal do Ministério da Educacao (MEC),

a formacdo continuada de professores é um processo permanente de aperfeicoamento
da prética pedagogica, que busca atualizacdo, aprofundamento e aprimoramento de
saberes e habilidades, tendo como foco a melhoria da qualidade da educacéo oferecida
nas escolas brasileiras.??

Portanto, compreendendo a formagéo dos professores como um processo permanente e
continuo, para o qual é necesséaria uma constante atualizacdo dos seus conhecimentos e saberes,
entendemos que, dentro desta formacdo, encontramos implicita a Educacdo Sexual, que muitas
vezes € uma tematica ainda temida por alguns/algumas professores/as, e que também nao €é

discutida nos ambientes educativos, mesmo que no concreto dos documentos, ndo exista a

LA Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei 9394/96) é uma das mais importantes leis que fundamentam a
educacdo no Brasil. Ela foi aprovada em 1996, e tem o objetivo de definir e organizar todo o sistema educacional
do pais da Educagao Basica até o Ensino Superior, por meio de 92 artigos estabelecidos. A LDB demarca o direito
social de todos os cidaddos a educagdo. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm
Acesso em 05 de abril de 2023.

22 Disponivel em

http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/24775-formacao-continuada. Acesso em 05 de abril de 2023. Ver
também o link para saber mais a respeito das iniciativas do MEC em relacdo a formag&o continuada de professores:
http://portal.mec.gov.br/index.php?Itemid=86&id=231&option=com_content&view=article. Acesso em 05 de
abril de 2023.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/24775-formacao-continuada
http://portal.mec.gov.br/index.php?Itemid=86&id=231&option=com_content&view=article
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proibicdo de dela tratar pedagogicamente, j& que esta implicita na educacao integral da crianga.
Ainda assim, acreditamos que muitos “[...] educadores/as sdo bem-intencionados/as ao tratar
da sexualidade, mas ainda ha lacunas na sua formacéo que dificultam seu envolvimento de
modo adequado nessa tarefa” (Bortolozzi, 2022, p. 10). Para tentar modificar esse cenario,
precisamos propor formagdes que busquem realizar didlogos e reflexdes em torno da Educacéo
Sexual, em uma perspectiva emancipatdria, a partir do que compreendem os/as professores/as

sobre essa categoria. Para isso acontecer,

[...] h& que se propor um amplo trabalho reflexivo sobre Educacéo Sexual, objetivando
que todos os envolvidos procurem observar a construcédo de sua propria sexualidade
e, dessa forma, possam educar e serem educados de forma critica e reflexiva,
desconstruindo verdades preestabelecidas e buscando o direito de exercer sua
cidadania (Melo et al., 2012, p. 29).

A formacdo continuada tem suporte também na Lei de Diretrizes e Bases — LDB de
1996, em seu Artigo 67, no Inciso Il, o qual estabelece a obrigatoriedade da formacéo
continuada de professores, como parte da politica de valorizacdo do magistério. Traz assim

regulamentado em seu texto:

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais da
educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de
carreira do magistério publico:

[.]
Il - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periddico
remunerado para esse fim; [...] (Brasil, 1996, p. 27).

Também o Plano Nacional de Educagio (PNE)?3, aprovado em 2014, estabelece, em sua
Meta 15, a responsabilidade de garantir uma politica nacional de formacéo para os profissionais
da educacdo. Essa meta deve ser alcancada em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados,
o Distrito Federal e os municipios, no prazo de um ano ap6s o inicio da vigéncia do PNE.
Conforme estabelecido nos incisos I, 11 e 11l do caput do art. 61 da Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, essa politica deve assegurar que todos os professores e professoras da
Educacdo Basica tenham formacdo especifica em nivel superior, obtida por meio de cursos de

licenciatura na area de conhecimento em que atuam. O objetivo central dessa meta é promover

230 Plano Nacional de Educacdo (PNE) determina diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional no
periodo de 2014 a 2024. E, portanto, decenal, foi aprovado pela Lei n° 13.005/2014 e esta em vigor até 2024. E
um plano diferente dos planos anteriores; uma das diferencas é que esse PNE ¢ decenal por forga constitucional,
0 que significa que ultrapassa governos. Tem vinculagao de recursos para o seu financiamento, com prevaléncia
sobre os Planos Plurianuais (PPAs). O amplo processo de debate, que come¢ou ha CONAE 2010 e culminou com
sua aprovacdo pelo Congresso Nacional, reforca o carater especial e democratico desse PNE. Retirado de:
http://pne.mec.gov.br/20-perguntas-frequentes Acesso em 05 de abril de 2023. O documento esta disponivel em:
https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
Acesso em 05 de abril de 2023.



http://pne.mec.gov.br/20-perguntas-frequentes
https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
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a qualidade da educacdo ao garantir que os docentes possuam a qualificacdo necessaria para
atuar em suas respectivas areas, fortalecendo, assim, o desenvolvimento educacional em todo
0 pais.

O PNE est4, portanto, em consonancia com o que a LDB regulamenta em seus Artigos
62 e 63:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educagdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio na modalidade normal.

Art. 63. Os institutos superiores de educacdo manterdo:

I - cursos formadores de profissionais para a educacao bésica, inclusive o curso normal
superior, destinado a formacédo de docentes para a educacdo infantil e para as primeiras
séries do ensino fundamental;

Il - programas de formacdo pedagdgica para portadores de diplomas de educacdo
superior que queiram se dedicar a educacgdo basica (Brasil, 1996, p. 26).

Ainda sobre a formacédo continuada, a meta 16, do PNE, intitulada “Formar, em nivel
de Pds-Graduacdo, 50% dos professores da Educacdo Basica, até o ultimo ano de vigéncia deste
PNE, e garantir a todos(as) os(as) Profissionais da Educacdo Bésica Formacgdo Continuada em
sua area de atuacdo, considerando as necessidades, demandas e contextualizagdes dos Sistemas
de Ensino”, traga dois objetivos, sendo o ultimo deles a formacéao continuada de professores em
servico, visando & melhoria da qualidade da educagéo. O documento define que: “A ‘formagdo
continuada’ traz consigo a ideia de que a formacao dos professores ndo se encerra com a
conclusdo de um curso preparatério inicial, mas diz respeito a necessidade de formacao
permanente dos professores, a um constante aperfeigoamento” (Brasil, 2014, p. 284).

A referida meta foi tracada, a partir da coleta de dados, realizada por meio do Censo da
Educacéo Basica?* dos anos de 2008 a 2013, pois nele consideram o professor como aquele
individuo que, na data da coleta dos dados, atuava como regente de sala da Educacdo Basica
nos diferentes niveis e modalidades.

A seguir, trago de forma bastante resumida os resultados obtidos pelo Censo na coleta
de dados: o primeiro gréafico estudado apresenta o percentual de professores da Educacao Basica
que realizaram cursos de formacéo continuada no pais, que demonstra que teve uma crescente
de 8,7%, em 2008, para 30,6%, em 2013. O segundo gréafico registrou o percentual pelas regiées
do Brasil, da quantidade de cursos realizados, sendo que, em 2013, a regido Sul aparece com o

maior indice (49,4%) e o Nordeste com o0 menor (26,3%).

24BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Censo escolar:
microdados 2008-2013. Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/basica-levantamentos-acessar



http://portal.inep.gov.br/basica-levantamentos-acessar

79

O Censo da Educacdo Bésica considera nesse quesito de formacdo continuada cursos

com o minimo de 80 horas de carga horéria e nas seguintes areas:

(i) creche (0 a 3 anos); (ii) pré-escola (4 e 5 anos); (iii) anos iniciais do ensino
fundamental ; (iv) anos finais do ensino fundamental; (v) ensino médio; (vi) educacéo
de jovens e adultos (EJA); (vii) educacdo especial; (viii) educacdo indigena; (ix)
educacdo do campo; (x) educacdo ambiental; (xi) educacao em direitos humanos; (xii)
género e diversidade sexual; (xiii) direitos da crianca e do adolescente; (xiv)
educacdo para as relacBes étnico-raciais e historia e cultura afrobrasileira e africana;
e (xv) outros. (Ibid, 284 - grifos meus).

A Ultima tabela apresentada no documento citado mostra o resultado dessas areas de
cursos escolhidos pelos/as professores/as. No ano de 2013, o curso que obteve mais incidéncia
foi o nomeado pelo titulo “outros”, com a quantidade de 36,6%. Entre as outras opc¢des de
cursos, os que mais escolhidos foram os seguintes: pré-escola (13,9%); anos iniciais (13,3%);
educacao especial (10,6%); creche (7,2%); anos finais (5,1%); ensino médio (3,8%); EJA
(3,4%); educagédo do campo (1,4%); educacdo ambiental (1,3%); e educacao para as relagdes
étnico-raciais e historia e cultura afro-brasileira e africana (1,0%). J& os cursos, 0s quais grifei
anteriormente (educacdo em direitos humanos; género e diversidade sexual; e direitos da
crianca e do adolescente), os quais considero serem 0s mais relevantes para esta investigagéo,
obtiveram um percentual menor de 1,0%.

A constatacdo acima nos faz compreender o quanto a formacdo do profissional de
educacdo é carente de conhecimento no que diz respeito ao que defendemos, ou seja, uma
Educacdo Sexual Emancipatoria, que busca formar seres na sua totalidade da dimensao humana,
considerando-os sujeitos de direitos, historico-sociais e sexuados, nesse processo de seu
desenvolvimento e de sua constituicdo no mundo.

Outro importante documento é a Resolu¢cdo CNE/CP N° 1, de 27 de outubro de 2020, a
qual dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de
Professores da Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Continuada
de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacdo Continuada). Essa resolucdo estd em
conformidade com o que estabelece a LDB e o0 PNE, aqui ja explicitados.

Destaco, entdo, o seu Artigo 4°, do Capitulo Il - Da Politica da Formacdo Continuada

de Professores:

Art. 4° A Formagao Continuada de Professores da Educacdo Bésica € entendida como
componente essencial da sua profissionaliza¢do, na condicdo de agentes formativos
de conhecimentos e culturas, bem como orientadores de seus educandos nas trilhas da
aprendizagem, para a constituicdo de competéncias, visando o complexo desempenho
da sua pratica social e da qualificacéo para o trabalho. (Brasil, 2020, p. 2).
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A partir do que o documento define como Educagéo Continuada, em seu texto, sigo com
o0 préximo Artigo, que retrata os principios norteadores dessas formacdes. O Artigo 5° é muito
importante para a presente pesquisa, pois nos mostra indicadores de que a formacao continuada
deve estar sustentada em principios e direitos do educando, no qual o respeito por sua
singularidade, a sua dimensdo humana, deve ser premissa nesse processo. Para melhor

compreenséo, destaco os Incisos I, V e VII, como os mais relevantes para a discussao.

I - Respeito aos fundamentos e objetivos da Constituicdo Federal (artigos 1° e 3°) em
sua atuacdo profissional, honrando os principios de soberania nacional, cidadania e
dignidade da pessoa humana, os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa, além
do pluralismo politico, de forma a contribuir para a construcdo de uma sociedade livre,
justa e solidaria, que garanta o desenvolvimento nacional, a erradicacdo da pobreza e
da marginalizacéo, reduzindo desigualdades sociais e regionais, para promover o bem
de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas
de discriminagdo (Brasil, 2020, p. 3, grifo meu).

Ao analisar o que contém esse inciso, percebo a sua relacdo com o que dispde a
DDSDU/WAS, que ao incluirem o direito a igualdade e a ndo discriminacdo, o direito a vida, a
liberdade e a seguranca pessoal, o direito a autonomia e a integridade corporal, o direito a
informacdo, o direito a educacdo e o direito a educacdo sexual esclarecedora, entre outros,
mostra-nos que esses direitos estdo intrinsecamente ligados a dignidade da pessoa humana e a
garantia de que todas as pessoas, independentemente de sua orientagcdo sexual ou identidade de

género, possuem o direito de viver suas vidas com liberdade e respeito.

V - Reconhecimento e valorizacdo da materializacdo objetiva do direito a educacéo
dos alunos como principal funcéo social da institui¢do escolar, da atuacdo profissional
e da responsabilidade moral dos docentes, gestores e demais funcionarios, de acordo
com:

a) o artigo 26 da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, visando a plena
expansao da personalidade humana, o reforco dos direitos do Homem e das liberdades
fundamentais, favorecendo a compreensdo, a tolerancia e a amizade entre todas as
nacdes e todos 0s grupos raciais ou religiosos e uma cultura de paz; e

b) o Estatuto da Crianca e do Adolescente, em particular os artigos 5°, 6°, 15, 16, 17,
18 e 18-A, respeitando explicitamente quanto ao acolhimento, atencéo,
responsabilidade na valorizacdo da dignidade individual e coletiva dos alunos,
respeito as limitagdes, peculiaridades e diferencas, além das formas adequadas de
relacionamento, estimulo ao desenvolvimento integral dos alunos com atencéo para
seus direitos, deveres e formacdo ética; (Brasil, 2020, p. 3, grifos meus).

Ao afirmar, reconhecer e valorizar a materializagdo objetiva do direito & educagdo, a
legislacdo ressalta a importancia da educacdo na promocdo da igualdade, do respeito a
diversidade e do desenvolvimento integral dos educandos, o que vai ao encontro do que prega
os Direitos Humanos e a DDSDHU/WAS. Os direitos sexuais, que incluem o direito a
igualdade e a ndo discriminagdo, o direito a vida, a liberdade e a seguranca pessoal, o direito a

autonomia e a integridade corporal, o direito a privacidade, o direito de estar isento de todas as
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formas de violéncia ou coer¢do, o direito a informacdo, o direito & educacdo e o direito a
educacao sexual esclarecedora, sdo essenciais para a promocao da sadde sexual, do respeito a

autonomia e da prevencdo da discriminacdo e da violéncia sexual.

VI - Reconhecimento e valorizacdo das contribui¢ces dos membros das familias dos
alunos, de suas comunidades de origem e da sociedade como importantes
coadjuvantes no sucesso escolar deles, conforme o artigo 205 da Constituicdo Federal,
por meio de:

a) promocdo de um ambiente educacional saudavel e propicio ao empenho
académico; e

b) entendimento, respeito e colaboracdo matuos, com vista ao pleno desenvolvimento
de cada aluno, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho. (Brasil, 2020, p. 4, grifos meus).

E importante ressaltarmos que a construcdo de um ambiente educativo inclusivo e
respeitoso é fundamental para garantir que todos os educandos possam desenvolver-se na sua
integralidade. Ao reconhecermos e valorizarmos as contribuicdes das familias, comunidades e
sociedade no processo educacional, podemos relacionar isso com muitos dos direitos prescritos
na DDSDUH/WAS que contribuem para a formacao de cidaddos conscientes, respeitando e
promovendo os direitos de todos, incluindo os direitos sexuais.

Por fim, ao analisarmos atentamente cada inciso, entendemos que o profissional da
educacéo deve ser compreendido na sua totalidade. No entanto, em nenhum momento, vimos
explicita claramente a dimensdo sexual ou a Educacdo Sexual como parte desse processo,
confirmando a premissa de que talvez ainda percebam o ser como “descolado” da sua
sexualidade. Ndo atentam para o fato de que isso é possivel, ja que somos seres sexuados e
educamos sexualmente, mesmo sem saber ou querer. Corroborando isto, Bortolozzi (2022) nos

alerta que,

como educadores/as devemos lutar por uma educacgdo sexual emancipatoria, isto é,
uma educacdo critica, reflexiva, que mostre a construgdo historica e social dos nossos
valores sobre sexualidade, 0 modo como construimos nossa sexualidade, como seres
sexuais e sociais (Bortolozzi, 2022, p. 17).

Destacamos, assim, a importancia de uma Educacdo Sexual emancipatoria, que vai além
da mera transmissao de informages. Essa educacao deve ser critica e reflexiva, auxiliando os
educandos a compreenderem como a sexualidade é moldada por valores construidos histérico
e socialmente. Ao reconhecermos que SOmos seres sexuais e sociais, essa abordagem promove
uma visdo mais ampla e consciente da sexualidade, incentivando os sujeitos a questionarem

normas € a construirem uma compreensdo mais livre e autbnoma sobre a prépria sexualidade.
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A partir das categorias base da investigacdo, trazemos em seguida 0s movimentos
metodoldgicos que deram o suporte para esta pesquisa. E por meio desses caminhos que

sustentei as minhas analises do material coletado.
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4. CAMINHOS METODOLOGICOS: DO PRESCRITO AO VIVIDO NA PESQUISA

O presente capitulo trata dos caminhos metodoldgicos que trilhamos nesta pesquisa, a
partir do problema desta investigacdo que € o de buscar a compreensao de professores/as de um
NEIM da regido Norte do municipio sobre a categoria Educacao Sexual e seus reflexos em suas
préaticas pedagdgicas. Buscamos entdo responder a esta problematica com as escolhas que
apresentamos a seguir. Como uma forma de melhor compreendermos o0s caminhos

metodoldgicos, descreve Kornatzki (2013).
[...] Entendendo-os como processo que trilha varios percursos, avanga e retrocede para
novamente avancar, pois toda investigagdo cientifica exige do pesquisador o exercicio
de desvelar e construir conhecimentos, num processo permanente. Nessa caminhada
todo pesquisador, explicita ou implicitamente, (re)estrutura seus préprios paradigmas
e conceitos cientificos para auxiliar no desenvolvimento da fundamentagédo da anélise
sobre o fendmeno observado. (Kornatzki, 2013, p. 101).

A partir dessa afirmacédo da autora, foi importante definir a ciéncia metodologicamente
como um conjunto de conhecimentos organizados e sistematizados por meio de métodos
especificos de investigacdo, para buscar explicar fendmenos e processos naturais, sociais e
culturais, o que envolve a realidade empirica ou investigada.

O conhecimento, de acordo com Teixeira (2014), é entendido como a apropriacdo da
realidade, vista como a totalidade das coisas conhecidas pelo sujeito. Entdo, conhecer é

aprender sobre 0s seres e as coisas. Para melhor compreender, a autora define que

Entende-se por SER tudo aquilo que existe ou que se supde existir por COISA, tudo
aquilo que que existe ou poderia existir. Assim € que a apropriacao da realidade inclui
0 REAL, ou seja, 0 que existe realmente independente do nosso pensamento, e 0
IDEAL, ou seja, aquilo que existe apenas em nosso pensamento de modo imaginario
ou ficticio (Teixeira, 2014, p. 79-80).

Para a autora citada, o conhecimento constitui-se de: sujeito, objeto e imagem, em uma
relacdo na qual o sujeito determina o pensar, 0 objeto é o determinante no ato de pensar € a
imagem o ponto de coincidéncia entre os dois. “Assim, o conhecimento passa a ser o ato ou o
efeito de conhecer que tem como fator fundamental o progresso humano” (1bid, p. 80).

Ainda de acordo com Teixeira (2014), existem quatro tipos de conhecimentos: 0
conhecimento do senso comum ou popular; o conhecimento filosofico; o conhecimento
teolégico; e o conhecimento cientifico. Este Gltimo, que € o que nos interessa mais
especificamente; é o conhecimento que se da de maneira direcionada a forma de pensamento e
as estratégias que o ser humano executa diante dos fenbmenos. Exige estudos minuciosos, a
partir do que investigamos e das formulagdes de problemas. O conhecimento cientifico é

utilizado por meio de pesquisa para constatar variaveis ou ndo de um fendmeno da realidade.
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A autora define que, “assim, o conhecimento cientifico exige a utilizagdo de métodos, processos
e técnicas especiais para anélise, compreensao e intervencao da realidade” (Ibid, p. 85).

Dentro dessa discussao, a acdo de pesquisar surge como "o procedimento racional e
sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que s&o propostos. E
desenvolvida mediante o emprego de métodos cientificos, que possibilitam a obtencéo de novos
conhecimentos na area em que esta sendo realizada". (Gil, 2008, p. 16). Segundo esse autor, a
pesquisa utiliza métodos cientificos que garantem a validade e a confiabilidade na obtencdo dos
resultados. E um processo que envolve planejamento, execucdo e analise de dados, com o
intuito de descobrir novos conhecimentos ou confirmar hipoteses.

Em Paulo Freire, percebo a concep¢do da pesquisa como um ato politico e social, que
envolve escolhas, pois dela vem uma maneira de intervir no mundo, na sua realidade e tem na
sua intencdo a transformacéo social. A pesquisa, entdo, esta diretamente ligada as inquietacdes
encontradas na vida do/a pesquisador/a, como ja nos alertava o autor, “a pesquisa como ato
politico é uma forma de intervencdo no mundo, na realidade concreta. A pesquisa ndo pode ser
algo estranho a vida, mas sim algo que vem da vida e que volta para a vida" (Freire, 1979, p.
68).

Portanto, na trajetoria da ciéncia, € possivel, valido e necesséario identificar seus
paradigmas norteadores. Por paradigma, entendo-o como um conjunto de pressupostos e
métodos que buscam orientar a compreensdo e a pratica de uma determinada area do
conhecimento, ou seja, é uma visdo de mundo que orienta a maneira como se produz um dado
conhecimento. Elizabeth Teixeira traz em seu livro “As trés metodologias: académica, da

ciéncia e da pesquisa” a explanagdo sobre o paradigma e a revolucao cientifica.

Uma ciéncia encontra-se em fase de normalidade. Seu paradigma, seus conceitos e
suas leis explicam todos os fatos e fendmenos. De repente, surge algo que é novo,
diferente do ja conhecido e os conceitos e leis ndo conseguem explicar esse novo. Para
Kuhn?® aconteceu uma anomalia na ciéncia normal. Apds essa anomalia vem a crise
do paradigma. Mediante a crise, comegam as pesquisas extraordindrias ou
excepcionais, em busca da explicacdo do novo fato ou fendmeno que ocorreu. Quando
Se conseguir novos conceitos e principios para explicar a anomalia, emerge o0 novo
paradigma da ciéncia. Neste momento, a ciéncia retorna a um estado de normalidade.
A revolugdo cientifica é um fendmeno aberto, como uma espiral. (Teixeira, 2014, p.
94-95).

Em virtude de tais reflexdes e na busca por explicitar um paradigma que sustentou a
vida e a presente pesquisa, vou ao encontro de Trivinds (2019) que explana em sua obra sobre
as trés correntes do pensamento contemporaneo que orientam as pesquisas em Educacdo e nas

Ciéncias Sociais. Sdo elas: positivismo, fenomenologia e materialismo historico-dialético. Vale

ZKUHN, Thomas. A estrutura das revolugdes cientificas. Sdo Paulo: Perspectiva, 1995.
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acrescentar que todas sdo concebidas como paradigmas. Ao entender que o conhecimento é
uma construcdo dialética entre os sujeitos no mundo, reafirmo, entdo, que é no paradigma do
materialismo histérico-dialético que trilhei os caminhos metodologicos da vida e desta
investigacao.

E nesse sentido que caminhei, o de um movimento dialético, de buscar ver o mundo
como ele é, a partir das suas transformagdes ao longo da histdria, com o intuito de perceber e
entender o movimento das coisas e suas contradi¢cdes. Da mesma forma caminhei com o que

nos aponta Trivifios (2019):

O materialismo dialético apoia-se na ciéncia para configurar sua concepgdo do
mundo. resumidamente, podemos dizer que o materialismo dialético reconhece como
esséncia do mundo a matéria que, de acordo com as leis do movimento, se transforma,
que a matéria € anterior & consciéncia e que a realidade objetiva e suas leis sdo
cognosciveis. estas ideias basicas caracterizam, essencialmente, o materialismo

dialético. (Trivifios, 2019, p. 23).

Assim, o materialismo dialético, ainda de acordo com o mesmo autor (Ibid, p. 51), “¢
a base filosofica do marxismo e como tal realiza a tentativa de buscar explica¢fes coerentes,
légicas e racionais para os fenomenos da natureza, da sociedade e do pensamento”.
Complementando esse movimento dialético, o materialismo histérico é definido como “ciéncia
filosofica do marxismo que estuda as leis socioldgicas que caracterizam a vida em sociedade,
de sua evolug&o historica e da préatica social dos homens, no desenvolvimento da humanidade”
(Ibid, p. 51).

Sob essa perspectiva, 0 método dialético foi, portanto, a escolha metodoldgica eixo
desta pesquisa, ja que por essa Gtica podemos enxergar o0 mundo dos fendmenos sociais e
perceber as suas contradicGes e transformacgdes nesses movimentos dialéticos que acontecem a
todo momento na sociedade. Segundo Marx (2008, p. 47), a dialética estd na premissa de que
“ndo é a consciéncia que determina o seu ser, mas, pelo contrério, o seu ser social € quem
determina a sua consciéncia”, ou seja, o ser humano se constitui na interacdo dialética com o
outro e com 0 mundo, em constante transformacdes, carregado de movimentos de contradicgdes.

Conforme Trivifios (2019),

0 materialismo dialético apoia-se na ciéncia para configurar sua concep¢do de mundo.
Resumidamente, podemos dizer que o materialismo dialético reconhece como
esséncia do mundo a matéria que, de acordo com as leis do movimento, se transforma,
que a matéria é anterior a consciéncia e que a realidade objetiva e suas leis sdo

cognosciveis. (Trivifios, 2019, p. 23).
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Para ele, o materialismo dialético tem trés categorias iniciais e fundamentais: a
mateéria, a consciéncia e a préatica social. No entanto, a categoria essencial € a contradicdo que
se encontra na realidade objetiva.

O autor oferece subsidios para se fazer uma pesquisa na linha dialética, mas, antes de
tudo, registrou ser primordial que o estudo contenha a concepgao dialética da realidade natural
e social e do pensamento, a materialidade dos fendmenos os quais nos possibilitam conhecer.
Assim, Trivifios (2019) apresenta trés procedimentos para se desenvolver a pesquisa dialética:
a) a “contemplacdo viva” - etapa inicial em que se identifica o objeto de estudo, suas
caracteristicas; delimita-se o fendmeno, utiliza-se observacfes e estudo de documentos,
baseado nas informacdes coletadas, levantam-se as hipdteses norteadoras do estudo; b) analise
do fenbmeno - momento de penetrar na dimensdo abstrata, observar e fazer relacdes sécio-
histéricas do fenbmeno, elaborar juizos, raciocinios e conceitos em relacdo ao objeto, é 0
momento de definir a amostra, o tratamento de dados e os instrumentos utilizados
(questionarios, entrevistas etc.); ¢) a realidade concreta do fenémeno - é a parte que engloba o
estudo das informac@es coletadas, consiste em descrever, classificar, analisar e fazer sinteses,
em suma, sdo 0s momentos para consolidar a realidade concreta do fenémeno.

Desta forma, metodologicamente falando, posso registrar que a presente investigacao se
tratou de uma pesquisa qualitativa, a qual teve o intuito de compreender e interpretar a
complexidade da realidade social e humana, por meio de uma abordagem descritiva e
exploratdria, buscando a compreensdo do significado e a profundidade dos fenémenos.

Corroborando com Minayo (2002),

A pesquisa qualitativa se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade
que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracles, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagGes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos
a operacionalizacéo de variaveis. (Minayo, 2002, p. 21-22).

Nesta pesquisa, utilizei também uma perspectiva de estudo descritivo, sendo que dentro
dele, o foco principal foi os “estudos de casos”. Trivinds (2019) define esse tipo de estudo como
aquele que exige do/a pesquisador/a um vasto acimulo de informagdes a respeito do seu objeto
de estudo, que pretende descrever com o maximo de precisdo os fenbmenos de uma dada

realidade, a saber que,

a maioria dos estudos que se realizam no campo da educacdo é de natureza descritiva.
O foco essencial destes estudos reside no desejo de conhecer a comunidade, seus
tragos caracteristicos, suas gentes, seus problemas, suas escolas, seus professores, sua
educaco, sua preparacdo para o trabalho, seus valores [...] (Ibid, p. 110).



87

O estudo de caso, defendido por Trivinds (2019), tem por objetivo aprofundar a
descricdo de uma determinada realidade, onde, por conseguinte, os resultados obtidos s&o
validos para aquele caso em especifico. Contudo, ao produzir um conhecimento aprofundado
sobre uma determinada realidade, os seus resultados também podem contribuir para formular

hipoteses para a realizacao de outras pesquisas. Corroborando com o que defende Stake (2012),

espera-se que um estudo de caso consiga captar a complexidade de um caso Gnico [...]
Estudamos um caso quando ele préprio se reveste de um interesse muito especial, e
entdo procuramos o pormenor da interac¢do com os seus contextos. O estudo de caso
é 0 estudo da particularidade e complexidade de um Unico caso, conseguindo
compreender a sua actividade no &mbito das circunstancias importantes. (Stake, 2012,
p. 11).

Ao entender que em muitos aspectos cada caso se assemelha de muitas formas e muitas
maneiras a outros em indmeros aspectos, Stake (2012) sustenta a ideia de que tanto a
singularidade quanto a semelhanca € algo que nos interessa na pesquisa, pois o foco é ouvir e
conhecer cada histdria.

Reforcando essa concepcdo de estudo de caso, Yin afirma que trata de “uma
investigacdo empirica que investiga um fenomeno contemporaneo (o “caso”) em profundidade
em seu contexto de mundo real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto
puderem ndo ser claramente evidentes” (Yin, 2015, p. 17). Ou seja, ao se aprofundar em uma
pesquisa que utiliza estudo de caso, o pesquisador tem que buscar compreender um fendmeno
do mundo real, mas considerando que isso abrange contextos que poderdo ser pertinentes para
0 caso.

Portanto, realizo nesta investigacdo um estudo de caso com um publico especifico, cuja
amostra foram os/as professores/as regentes respondentes a um questionario, atuantes no l6cus
da pesquisa, que é o cotidiano educativo-pedagdgico do NEIM Professora Sueli Gadotti
Rodrigues, uma creche pertencente a Prefeitura Municipal de Floriandpolis, situada na regido
de norte do municipio, no bairro dos Ingleses. Realizei a aplicacdo de um questionario, no
modelo criado por Antunes (2023), buscando desvelar a compreensao de docentes de Educacéo
Infantil sobre a Educacdo Sexual em suas préaticas pedagogicas, de modo a ter percebido, por
meio de suas interpretacdes, falas e praticas, como se veem nesse processo dialogico de se
educar e, a0 mesmo tempo, educar o outro na sua totalidade, nele incluida a dimensdo humana
inseparavel do ser sexuado.

A seguir, no registro dos caminhos trilhados, destaco a utilizacdo da ferramenta
questionario como a técnica escolhida de coleta de dados numa pesquisa de campo para
investigar o objeto de estudo desta pesquisa. Como forma de ilustrar o que compreendo como

valido nesta ferramenta de coleta de dados, concordo com Teixeira (2014) que descreve o
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processo da elaboracdo do questionario: “o pesquisador elabora o instrumento com uma
apresentacdo, as questfes sobre os dados pessoais e as questdes especificas; entrega ao
informante e marca a data para o seu recolhimento. Podera ter questdes abertas fechadas e ou
mistas” (Teixeira, 2014, p. 150).

O questionario que utilizei foi 0 mesmo criado por Antunes (2023) e replicado em sua
pesquisa. Na época, passou por todos os encaminhamentos necessarios: pré-teste, antes da sua
aplicacdo, submisséo e aprovacio pelo Comité de Etica da UDESC e PMF. No entanto, por a
pesquisa tratar de uma investigacao realizada em um contexto e com participantes diferentes, o
questionario foi submetido novamente a aprovacdo do Comité da UDESC (e aprovado sob o
namero do parecer 6.478.612, em 31 de outubro de 2023). Além disso, fiz a solicitacdo formal
a PMF para utilizar o questionario no local desta pesquisa. Necessito esclarecer que a amostra,
ou seja, quantidade de docentes que responderam ao questionario, dependeu daqueles/as que
concordaram em participar do seu preenchimento de forma online ou manuscrita, na folha
impressa. Realizei inicialmente uma reunido na unidade educativa, onde foram esclarecidos os
objetivos e a relevancia da pesquisa e oferecida aos destinatarios da amostra a oportunidade de
participacdo voluntaria, bem como colhi, previamente naquele ato, a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido exigido pelo Comité de Etica.

Registro que o questionario que utilizei (apéndice 2) para a coleta de dados (mesmo
elaborado e utilizado por Antunes (2023)), foi composto por perguntas fechadas, que definiram
o perfil dos docentes, e perguntas abertas, que as docentes puderam responder livremente e
expressar sua compreensdo sobre a tematica em questdo. Posteriormente, ao coletar os dados,

realizei as analises pela Técnica da Andlise de Conteuldo, a partir do que define Bardin (2016).

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do conteddo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicdes de produgdo/recep¢do (variaveis inferidas) destas mensagens.

(Bardin, 2016, p. 48).

A Analise de Conteldo inspirada em Bardin (2016) aconteceu em trés fases: a pre-
andlise, a exploragdo do material e o tratamento dos resultados utilizando inferéncia e
interpretacdo. A pré-anélise, engloba a fase inicial de organizacdo da pesquisa, em que
acontece a escolha por documentos que serdo analisados, a criacdo das hipdteses e de objetivos
e a elaboragédo dos indicadores para a posterior interpretacdo. A exploracdo do material € o
momento da analise propriamente dita, ou seja, aplicar sistematicamente o que ja foi decidido
anteriormente. E uma fase longa que consiste em codificar, decompor ou enumerar por meio de

regras ja formuladas. O tratamento dos resultados utilizando inferéncia e interpretacéo ocorre
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com o tratamento dos resultados brutos de modo a se tornarem significativos e validos, por
meio de quadros de resultados, diagramas, figuras e modelos, em que se expdem as informacoes
obtidas na analise. Posteriormente, a analise propde inferéncias e interpretacfes de acordo com
0s objetivos tracados.

ApoOs registrar todo o embasamento tedrico metodoldgico que deu sustentacdo a
investigacdo, passo ao desvelamento do concretamente vivido no processo.

Relembro que a coleta de dados utilizada foi um questionario, o qual “seria uma ponte
para nos aproximar da compreensdo dos sujeitos sobre o prescrito ¢ sobre o vivido” (Yared,
2016, p. 208). Esse questionario foi elaborado e aplicado anteriormente por Antunes (2023) e
foi por mim também escolhido como instrumento de coleta dos dados, por razdes ja explicadas.
Como foi uma nova pesquisa, com locus e amostra diferenciadas, foi realizado todo o passo-a-
passo burocratico que uma pesquisa envolvendo seres humanos exige. Apos a qualificacdo do
projeto de pesquisa, dei inicio ao processo de autorizagdo para a Geréncia de Formacédo da PMF
para a realizacdo da pesquisa no espaco educativo definido, a qual prontamente foi aprovada.

O passo seguinte foi a submiss&o do projeto ao Comité de Etica da UDESC, que levou
um pouco mais de dois meses para a sua aprovacao, entre submissdo, algumas devolutivas com
pendéncias, que foram logo atendidas, até o aceite.

A partir disso, pude finalmente ir a campo para a coleta de dados, que é 0 momento
inicial de contato com o l6cus e a amostra da pesquisa. No estudo de caso, € o0 momento de
aproximacdo entre a pesquisadora e sua amostra. Para esta aproximacao, foi necessario, entéo,
contextualizar a unidade educativa em questdo, o NEIM Professora Sueli Gadotti Rodrigues.
Ele esté localizado no bairro Ingleses, na parte norte da Ilha de Santa Catarina — que compde a
outra parte continental, o municipio de Floriandpolis. A seguir, apresento o mapa com todos 0s

NEIMs que compdem a RMEF, destacando a localizacdo da unidade educativa pesquisada:
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Figura 1- Mapa dos Nucleos de Educagdo Infantil — NEIMs

mqpq Nucleos de Educacao
Infantil Municipais | NEIM

Localiza¢ao aproximada das unidades educativas.

Diretoria de Educagao Infantil | DEI oo PREF! RA DE
18 [FLORIANOPOLIS

EDUCACAO

Fonte: Florianépolis, 2023. Adaptado pela autora, Machado (2024).

O NEIM existe ha mais de 40 anos (entre trocas de endereco e de prédio). Atualmente
14, séo atendidas 570 criangas entre zero e seis anos de idade divididas em periodos parciais
(matutino e vespertino). A instituicdo conta com 15 salas referéncias, banheiros de uso coletivo
para as criancas entre cada duas salas, parques externos e um interno, um refeitério, cozinha,
lavanderia, almoxarifado, sala de professores, sala de supervisores, sala de Educagdo Especial,
secretaria e sala de direcdo. Em relacdo ao quadro de profissionais da educacéo, este € composto
por um total de 72 profissionais (entre os cargos de Auxiliar de Sala, Professor Regente,

Professor Auxiliar de Educacéo Infantil, Professor de Educacao Fisica, Professor de Educagéo
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Especial, Professor Auxiliar de Educacdo Especial, Supervisoras e Diretora). Conta com 19
trabalhadores terceirizados (Cozinheira; Auxiliar de Limpeza; Vigia e Monitor Escolar). Como

mostra o quadro abaixo:

Tabela 1 - Distribuicéo dos profissionais do NEIM Prof? Sueli Gadotti Rodrigues

PROFISSIONAIS DO NEIM PROF? SUELI GADOTTI
RODRIGUES

72 PROFISSIONAIS DA EDUCACAO:
Auxiliar de Sala 33
Professor Regente 16
Professor Auxiliar de Educacéo Infantil 9
Professor de Educacao Fisica 4
Professor de Educacdo Especial 2
Professor Auxiliar de Educacdo Especial 5
Supervisor 2
Diretor 1

19 PROFISSIONAIS TERCEIRIZADOS
Cozinheira 8
Auxiliar de Limpeza 7
Vigia 2
Monitor Escolar 2

Fonte: Elaborado pela autora, Machado (2024)
Tenho que esclarecer que atuo como Professora Auxiliar naquele local, estando de

licenca aperfeicoamento de dois anos para cursar 0 mestrado. A nivel de conhecimento, toda a
comunidade escolar sabia e sabe da minha situacdo funcional naquele momento, de
“pesquisadora em poOs-graduacdo”. EXistiu e existe sempre um respeito e uma aceitacdo de
todos/as sobre este fato. Mas a definicdo de tornar o NEIM foco do meu estudo de caso foi se
definindo no projeto. Portanto, a reunido que tive com a diretora, quando fui a unidade
educativa, serviu para além de esclarecimentos e assinatura de documentacgdes exigidas pela
PMF; foi na verdade a oficializag&o desta decisao.

Em seguida, realizei a conversa com cada docente que estava presente, explanando
brevemente sobre a minha pesquisa, o objetivo dela, do questionario e sua importancia, nao
somente para a pesquisa, mas para posteriores possibilidades e contribuicGes para realizagdo
pela PMF de formacdo continuada, na tematica da Educacdo Sexual em uma perspectiva
emancipatoria. Esclareci ser opcional a participacdo, onde o anonimato seria garantido e que 0s
docentes tinham as opg¢des de responder as questdes de maneira on-line (pelo link do Google
Forms) ou, se assim preferissem, poderiam utilizar o impresso (entregue por mim) e responder

manuscritamente. Entreguei os Termos de Consentimento Livre e Esclarecimento, que é um
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documento que autoriza a utilizacdo das informacgfes fornecidas pelos respondentes ao
questionario, documentos exigidos pelo Comité de Etica.

Alguns/algumas professores/as prontamente ja se dispuseram a responder e assinaram o
Termo de Consentimento no ato da nossa conversa. Outros/as guardaram para ler com atengéo
e assinar em suas casas (entregariam a secretaria para uma colega que se prontificou em me
auxiliar nesse processo de coleta). O link do questionario foi divulgado no grupo de WhatsApp
do NEIM, onde todos os profissionais, de todos os cargos, tém acesso, com um texto explicativo
sobre a importancia da pesquisa e da escolha da amostra ser direcionada para Professor Regente
e Professor Auxiliar. Aos poucos, fui recebendo respostas dos/as participantes, pelo Google
Forms (que foi a Unica opcao escolhida; nenhum respondente optou por preencher o0 modelo
impresso). Foi fornecido o prazo de um més para o preenchimento e entrega dos questionarios.
A mensagem com o link e texto explicativo no grupo de WhatsApp foi reforcada duas vezes. E
por fim, dos/as 25 professores/as alvos da pesquisa, 16 escolheram participar. Ao refletir sobre
0s possiveis motivos da ndo participacdo dos/as 9 professores/as, acredito que pelo fato do
questionario ser aplicado em meados de novembro e inicio de dezembro, que é uma época em
que o trabalho docente € intensificado, pois no final do ano letivo sdo produzidos os pareceres
descritivos das criancas, as/os profissionais ja estdo exaustos de toda a demanda do ano que se
finda, além de ainda estar atuando cotidianamente no ambiente educativo com as criancas,
realizando planejamento e documentacao pedagogica. Acredito que esses fatores contribuiram
para que alguns docentes ndo participassem da pesquisa. Apds o recebimento dos questionarios
e dos Termos de Consentimento, que estdo arquivados com seguranca em minha residéncia,
visando a privacidade dos respondentes, iniciei a etapa da organizagédo das leituras de todo o
material recebido.

Na busca do desvelar das categorias € que se deu o movimento de aprofundamento nas
respostas das professoras participantes da pesquisa, ao analisar os dados obtidos por meio do
questionario. Para essa ardua tarefa, relembro que optei por utilizar a metodologia de analise de
conteddo cunhada por Bardin (2016), com o apoio de Trivifios (2019). Tal metodologia
possibilita ao pesquisador debrugar-se sobre os dados obtidos, realizar a interpretacdo daquele

contedido a partir de técnicas cabiveis naquela investigacdo. Nesse sentido,

a andlise de contetdo (seria melhor falar de andlises de contetido) é um método muito
empirico, dependente do tipo de "fala" a que se dedica e do tipo de interpretacdo que
se pretende como objetivo. Nao existe coisa pronta em analise de conteldo, mas
somente algumas regras de base, por vezes dificilmente transponiveis. A técnica de
analise de conteldo adequada ao dominio e ao objetivo pretendidos tem de ser
reinventada a cada momento, exceto para usos simples e generalizados, como é o caso
do escrutinio proximo da decodificacdo e de respostas a perguntas abertas de
questionarios, cujo contetdo é avaliado rapidamente por temas (Bardin, 2016, p. 36).
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Apesar de a autora afirmar que a técnica de andlise utilizada na interpretacdo de respostas
de questionarios ser realizada por temas ser mais simples, isso ndo retira a complexidade da
analise, jA que para cada questdo formulada, temos respostas diferenciadas objetivas e
subjetivas. Portanto, para tal, necessitei um mergulho nessas falas, na sua interpretacéo
minuciosa, e & luz dos indicadores utilizados nessas analises, advindos das vertentes
pedagdgicas de Educacdo Sexual.

O processo da analise iniciou ja na escolha da ferramenta que utilizei para essa coleta.
Relembro que a minha opcdo foi fazer o uso de um questionario criado por Antunes (2023), o
qual me permitiu, com intencionalidade, conhecer cada docente pesquisado por meio da sua
historia de vida e profissional, desvelar e compreender as suas praticas pedagdgicas.

Ao relembrar as trés fases da anélise de contetdo descritas por Bardin (2016), esta etapa
inicial foi a primeira, a da pré-analise, que € a fase da organizacdo do material coletado. Periodo
este em que se elaboram as intui¢des, as hipoteses, 0s objetivos e os indicadores utilizados para
interpretar o conteddo pesquisado. Ou seja, ap6s a leitura minuciosa de cada questionario, optei
por organizar as respostas das perguntas fechadas em graficos, e com as perguntas abertas
elaborei um quadro para cada questdo, com o0s pseuddnimos e as respostas correspondentes de
cada participante, para melhor vislumbrar o que cada professor/a pensava sobre aquele
questionamento. Com isso, nesse processo de ler e reler, fui me encharcando com cada resposta
e ja visualizando os indicadores que emergiram das falas dos/as professores/as. Relembro que
os indicadores utilizados nesta pesquisa foram extraidos do estudo de Nunes (1996), que
categorizou as vertentes pedagdgicas de Educacdo Sexual, com o apoio da Declaracdo dos
Direitos Sexuais como Direitos Humanos Universais (WAS). Apresento, por fim, o quadro com
as vertentes e os indicadores ja desvelados e diferenciados por cores distintas, o que norteou as

analises que foram realizadas posteriormente.

Quadro 8 - Vertentes Pedagdgicas de Educacdo Sexual e seus indicadores, com base em
Nunes (1996), DDSDH/WAS (2014), Kornatzki (2013), Antunes (2023).

Vertentes pedagdgicas Indicadores prévios desvelados como marcas das
estudadas como categorias | categorias da Educacao Sexual
previas
Vertente pedagégica * Prevengdo das ISTs, contengdo e higiene da sexualidade e

biolégico-reprodutivista | 9enitalia. o
« Questdes de reforcar os papéis sociais entre homens e

mulheres.
» Educagdo sexista, como comportamentos esperados apenas
nos padrdes da matriz heteronormativos.




Vertente pedagogica * Prazer sexual € visto apenas como parte de uma mercadoria.
terapéutico-descompressiva

* Producgédo e venda de cartilhas com métodos de “como viver
melhor” sua vida sexual.

* Terapias como autoajuda em consultorios televisivos.

* A autoajuda ¢ vendida para “curar” e/ou melhorar a
impoténcia sexual; como che: ponto “G”’ da mulher.

Fonte: Antunes (2023), replicado por Machado (2024).
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A partir disso, tive o0 mergulho na segunda fase do método, que é a exploracdo do
material, a qual esta intrinsecamente ligada a primeira, pois € 0 momento da analise no seu
verdadeiro sentido, da organizacdo do material coletado com base nas técnicas que foram
decididas anteriormente. De acordo com Bardin (2016), esta é a uma fase longa e fastidiosa,

que consiste em tratar o material, ou seja, codifica-lo. Dessa forma,

a codificacdo corresponde a uma transformacéo - efetuada segundo regras precisas -
dos dados brutos do texto, transformacdo esta que, por recorte, agregacdo e
enumeracdo, permite atingir uma representacdo do conteldo ou da sua expressao;
suscetivel de esclarecer o analista acerca das caracteristicas do texto, que podem servir
de indices. (Bardin, 2016, p. 133).

Nesta fase, entdo, passei a me debrucar nos graficos, que tragcam os perfis dos/as
professores, para em seguida, realizar a analise de cada um deles. E reli os quadros das questdes
com cada resposta atentamente e ja fui apontando os indicadores que brotaram daquela fala.
Entdo, fui codificando, ao colorir de acordo com a cor representante da vertente que estava por
tras de cada resposta.

Na terceira fase, o tratamento dos resultados representou 0 momento de fazer uso da
inferéncia e da interpretacdo, para tornar os resultados significativos e validos. Corroborando
isto, Trivifios (2019) nomeia essa fase como interpretacao referencial, onde o pesquisador se
apoia nos materiais coletados que ja foram iniciados na pré-andlise, todavia agora mais
intensamente. Segundo o autor, nesta etapa, o pesquisador utiliza a reflex&o, a intuicéo,
embasados nos materiais empiricos e estabelecendo relac6es (Trivifios, 2019).

Ao adentrar na etapa final, decidi organizar o tratamento dos dados em forma de blocos,
que foram elaborados com base no contetido de cada questdo, e a partir dos desvelamentos das
vertentes que emergiram das respostas, foi realizada a analise de acordo com o referencial
teorico estudado.

Como parte primordial do processo desta pesquisa, apresento a seguir o vivido, como
uma forma de explanar o aprofundamento nos dados coletados e o desvelar da compreensao
dos/as professores/as sobre Educacdo Sexual nas suas praticas pedagogicas.
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5. DO VIVIDO: PROCESSO DE IMERSAO NOS DADOS, O DESVELAMENTO DA
COMPREENSAO DOS/AS PROFESSORES/AS

E preciso, porém, que tenhamos na resisténcia que nos preserva vivos, na
compreensdo do futuro como problema e na vocacgao para o Ser Mais como expressao
da natureza humana em processo de estar sendo, fundamentos para a nossa rebeldia e
ndo para a resignacdo em face das ofensas que nos destroem o ser. Ndo é na
resignacdo, mas na rebeldia em face das injusticas que afirmamos. (Freire, 2019, p.
76)

A partir do que Freire (2019) nos aponta, podemos vislumbrar a esperanca e lutar por um
mundo melhor, e para isso acontecer, precisamos fazer uma educacéo que instigue os educandos
a compreenderem as desigualdades, as violéncias e as desumanidades existentes na sociedade
vigente.

Hoje, vivemos num mundo em que predomina a hegemonia capitalista, a qual exerce
influéncia sobre as estruturas sociais, politicas e culturais da sociedade, que é marcada pela
supremacia de valores e praticas que sustentam e promovem a acumulacdo de capital como
principal objetivo econdmico. Nesse contexto, as relagdes de producéo e consumo sdo moldadas
de acordo com os interesses do capital, o que resulta em desigualdades socioeconémicas,
concentracdo de riqueza e poder nas maos de poucos. Tudo isso influencia ndo somente a
economia, mas também a cultura, a politica e a maneira como as pessoas pensam e interagem
com o mundo. Como uma maneira de refletir e almejar transgredir esse sistema, a autora bell
hooks, no prefacio do seu livro “Ensinando Comunidade: uma pedagogia da esperan¢a”,

instiga-nos, quando afirma que

precisamos que movimentos politicos de base convoguem os cidad&os a sustentar a
democracia e os direitos de todos a educagdo e a trabalhar em prol do fim da
dominacéo em todas as suas formas — a trabalhar por justi¢a, mudando nosso sistema
educacional para que a escolarizagdo ndo seja um cendrio onde alunos e alunas séo
doutrinados a apoiar o patriarcado capitalista imperialista supremacista branco ou
qualquer ideologia, mas, sim, onde aprendem a abrir a mente, a se engajar em estudos
rigorosos e a pensar de forma critica. Nds, professores e professoras, e 0s estudantes
engajados na tarefa de que a sala de aula ndo seja espaco de perpetuacéo da dominacéo
(baseada em raca, classe, género, nacionalidade, orientacdo sexual, religido) temos
testemunhado evolugdes positivas em pensamentos e a¢fes. Temos testemunhado a
disseminacdo de questionamentos acerca da supremacia branca, do colonialismo
racista, do sexismo, da xenofobia (hooks, 2021, p. 26).

O/a professor/a, entdo, precisa esperangar a mudanca e por meio da sua acéo e da pratica
pedagdgica contextualizar e considerar a realidade dos seus educandos. E na busca por mais
saberes e conhecimentos que o professor possibilitard uma educacdo que seja critica e reflexiva,

gue considere o educando um sujeito historico e social que se faz presente e atuante no mundo.
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Entrelacamos essa poténcia do educando com o papel do/a professor/a na busca da
transformacdo dos seres humanos e das suas relagdes no/com o mundo. Destacamos a
importancia de ouvir o que os/as docentes tém para nos falar sobre suas préaticas, seus anseios
e desejos para uma Educacao Sexual em seu cotidiano educativo-pedagogico. A partir das suas
historias singulares, suas trajetorias de vida e profissional, suas opinides e suas falas foram
desvelados seus conceitos e preconceitos, suas necessidades, suas dificuldades e suas utopias,
expressas sobre a tematica e, posteriormente, obtemos as pistas para compor formacdes
continuadas de qualidade, esperancando a ruptura de praticas repressoras ainda existentes em
nossa sociedade.

Ao iniciar a leitura dos questionarios, um sentimento de gratiddo me invadiu, senti-me
honrada e lisonjeada pela confianca e credibilidade que os docentes depositaram na minha
pesquisa. E, portanto, analiso cada resposta com todo o respeito e zelo que me cabe engquanto
pesquisadora. As analises seguiram o modelo apresentado por Antunes (2023), em sua
dissertacdo, ja que a intencdo foi a busca por um diagnostico mais completo da Rede Municipal
de Ensino de Florianopolis. Vale ressaltar que o embasamento tedrico das seguintes analises
esteve pautado nas metodologias de Bardin (2016) e Trivifios (2019).

Apresento as perguntas do questionario, acompanhadas das respostas extraidas e, apos a
leitura cuidadosa, selecionei as mais pertinentes, seguindo o critério de ilumina-las com os
indicadores de cada vertente, assim como exibo os gréficos e quadros resultantes das respostas
as questdes objetivas. Para melhor organizacao, dividi as questdes em 10 blocos de acordo com
o teor das perguntas, seguindo um modelo ja criado por Antunes (2023). Realizei as andlises, a

partir das respostas fornecidas pelos/as 16 professor/as participantes.

Quadro 9 — Blocos de perguntas analisadas

Blocos Questdes/Perguntas
5.1 Bloco Tragando os Pseuddnimo; 1 — Sexo; 2 — Faixa etéria; 3 — Religido; 4 — Cor/raga-IBGE;
perfis docentes 5 — Estado civil; 6 — Orientacdo sexual; 7 — Composi¢do familiar; 9 —

Escolaridade; 10 — Trajetoria de empregos; 11 — Tempo de experiéncia
docente; 12 — NEIM de atuacdo; 13 — Cargo de atuacéo; 14 — Efetivo ou
ACT; 15 — Grupo de atuacao.

5.2 Bloco Buscando a 8- Para inicio de conversa, convido que vocé responda o que compreende
compreensdo dos conceitos | por:

béasicos - Sexo:
- Sexualidade:
- Educacdo Sexual:
5.3 Bloco Educacéo 16- Como vocé compreende que foi sua Educacdo Sexual na sua familia
Sexual na familia de de origem (pai, mae, avos etc.)? Descreva-a.
origem

16.1- Desta época, registre algum fato acontecido sobre a temética e como
foi encaminhado.




5.4 Bloco Educacéo
Sexual na familia que vocé
estruturou

17- Como vocé compreende estar acontecendo a Educacdo Sexual na
familia que vocé estruturou atualmente? Descreva-a.

17.1- Registre algum fato acontecido atual sobre a tematica neste seu
espaco familiar e como foi encaminhado.

5.5 Bloco Educacéo
Sexual na escola onde
estudou

18- Como vocé compreende que foi a Educacdo Sexual nas escolas onde
estudou? Descreva-a.

18.1- Registre algum fato acontecido sobre a tematica naqueles espagos
escolares e como foi encaminhado.

5.6 Bloco Educacéo
Sexual no seu NEIM

19- Como vocé compreende que é a Educacdo Sexual no seu NEIM?
Descreva-a.

19.1- Registre algum fato acontecido sobre a tematica neste seu espaco
profissional (unidade educativa) e como foi encaminhado.

5.7 Bloco Educacéo
Sexual na sala referéncia

20- Como vocé compreende que € a Educacdo Sexual na sua sala
referéncia/cotidiano? Descreva-a.

20.1- Registre algum fato acontecido sobre a tematica no cotidiano de sua
sala referéncia e como vocé lidou com a questdo.

5.8 Bloco Formacéo
Docente X Educacéao
Sexual

21- Vocé se sente capacitada para trabalhar projetos de Educagdo Sexual
intencionais com suas criangas?

[1Sim

Dé exemplos de algumas praticas pedagdgicas que vocé ja utilizou.
[1Nao

Explique o porqué.

5.9 Bloco Exercicio de
compreensdo/
levantamento de
possibilidades de atuacdo

22- Vamos refletir sobre esta situacdo: numa sala de aula da Educacéo
Infantil, com criancas de idade entre 3 e 4 anos, uma professora encontra
dois meninos no banheiro da escola, um deles mexendo no pénis do
coleguinha. Buscando contribuir para a construgdo de um processo de
Educagdo Sexual intencional na escola num paradigma emancipatorio,
essa professora devera:

[ ] conversar com os pais do menino que estava mexendo no pénis do
coleguinha, sugerindo punic6es em casa, contribuindo assim para que ele
ndo venha a ser futuramente um homossexual;

[ ] conversar com os pais dos dois meninos sobre o fato ocorrido
prevenindo assim, nos dois meninos, uma possibilidade futura de
homossexualidade;

[ ] conversar apenas com os dois alunos, repreendendo-os firmemente e
orientando-os para que ndo tenham mais esse tipo de comportamento
inadequado entre meninos por ser atitude prépria de quem sera chamado
de “bichinha”;

[ ] tratar a situacdo com serenidade, convidando 0s meninos a retornarem
ao grupo e inserir no seu planejamento o tema do conhecimento do corpo
humano com metodologias adequadas a idade.

Justifique a sua resposta:

23- Vocé se sente preparada e a vontade para lidar cotidianamente em sua
sala/NEIM com questdes iguais a essas?

[1Sim. []N&o.

Com qual abordagem vocé trabalha?

Descreva 0s entraves que atrapalham suas préticas nesse sentido.

5.10 Bloco Formagéo
continuada: a realizada e a
desejada

24- Vocé ja participou de formagdes continuadas sobre essa tematica?
[]Sim.

[ 1 Né&o.

Registre quais foram, quem as ofereceu, bem como as tematicas tratadas.

24.1. Registre também qual sua avaliacdo sobre os cursos oferecidos:
pontos positivos e pontos negativos e como poderiam ser melhores.
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25- Quais conteidos sobre o tema Educacdo Sexual e como gostaria que
fossem estruturados 0s cursos que vocé gostaria de estudar em mais uma
etapa de formag8o continuada?

Fonte: Antunes (2023), adaptado por Machado (2024).

5.1 BLOCO TRACANDO OS PERFIS DOCENTES

Para inicio da caminhada nas andlises, foi primordial manter o anonimato de cada
participante, mesmo daqueles/as que acabaram colocando o seu proprio nome ao preencher o
questionario. Por isso, a criacdo dos pseuddnimos foi imprescindivel, e ao refletir a respeito,
recordo-me de um poema que um dia li da Cora Coralina, chamado Ressalva. Nele tem um
trecho que diz o seguinte: “Este livro foi escrito por uma mulher que fez a escalada da Montanha
da Vida, removendo pedras e plantando flores”. Relaciono este pequeno excerto com o papel
do/a professor/a que muitas vezes precisa remover as pedras que se encontram na escalada da
montanha chamada educacdo, para assim possibilitar que se plantem as flores, para fazer florir
lugares que se encontram obscuros, para levar vida e alegria aos que habitam essa montanha.
Decidi-me, entdo, por atribuir nomes de flores tipicas brasileiras para cada professor/a

participantes da pesquisa.

Quadro 10 - Pseuddnimos docentes

Pseuddnimos docentes — Flores tipicas brasileiras
BEGONIA BROMELIA FLOR DE MAIO LANTANA
ESPONJINHA HELICONIA BOUGAINVILLE | ALAMANDA
MANACA ONZE-HORAS ORQUIDEA CAMELIA
JACARANDA IPE CALIANDRA LIRIO

Fonte: Producéo da autora, Machado (2024).

Na sequéncia, apresento o grafico que representa o sexo dos/as participantes da pesquisa
(Grafico 1).
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Gréfico 1 - Sexo

1 - Sexo:
16 respostas

@ Feminino
@® Masculino
Intersexo

e

Fonte: Machado (2024), com o apoio do Google Forms.

O gréfico revela que dos/as 16 respondentes, o percentual de 93,7% indica que 15
professores séo do sexo feminino e que 6,3% equivalem a apenas 1 do sexo masculino. Fato
este que comprova a presenca maior de docentes mulheres na primeira etapa da Educacdo
Basica, assim como demonstra 0 Censo Escolar da Educacdo Bésica do ano de 2022, “na
educacéo infantil brasileira, atuam 657 mil docentes. S&do 96,3% do sexo feminino e 3,7% do
sexo masculino” (Brasil, 2023, p. 40). E um pensamento automatico, ligar a ideia de professor
de criangas pequenas a figura da mulher. Uma ideia que foi sendo construida historicamente
por influéncias sociais e culturais. E comum pensar na Educacdo Infantil como uma etapa
assistencialista, remetendo somente ao papel do cuidar, logo, relacionando a imagem da mulher,
como mée/cuidadora. “Dessa forma, ao considerar essas atribuigdes como tarefas tipicamente
femininas, historicamente, a Educagdo Infantil foi se constituindo enquanto um espaco
composto predominantemente por mulheres” (Sciotti, Perez, Bellido, 2019, p. 1571-1572). Ja
que partimos da premissa que a fun¢do da Educacdo Infantil é cuidar e educar, portanto, homens
e mulheres sdo capazes de exercer o papel de professor nessa primeira etapa da Educacdo
Bésica.

Em seguida, a analise do Grafico 2, que retrata a faixa etaria dos docentes.
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Gréafico 2 - Faixa etéria

2 - Faixa etéria:
16 respostas

@® 18 a 24 anos
® 25229 anos
30 a 39 anos
@ 40249 anos
@ 50 anos ou mais

Fonte: Machado (2024), com o apoio do Google Forms.

Ao observar este grafico, percebo a metade dos/as professores/as respondentes,
representando o percentual de 50% do total, indicando a quantidade de 8 professores que estdo
entre a idade de 40 a 49 anos; seguida pelo percentual de 18,8%, indicando que sdo 3 professores
entre a idade de 30 a 39 anos. Ap0s isso, seguimos com o mesmo percentual de 18,8% indicando
3 professores entre a idade de 50 anos ou mais; por ultimo, vemos o percentual de 12,4%
indicando 2 professores com idade entre 25 a 29 anos. Ao analisar o grafico, tragamos um perfil
de professores/as que tém idades entre 25 e 50 anos ou mais, fato este que nos remete a ideia
de que sdo pessoas com variadas historias de vida, vivéncias e experiéncias profissionais de
diversos tempos histéricos e que sofreram influéncias sociais e culturais ao longo dos anos de
suas vidas, por meio das suas rela¢cbes com o mundo. Assim como ressalta Freire (2022, p. 128),
“é como seres transformadores e criadores que os homens, em suas permanentes relacées com
a realidade, produzem, ndo somente os bens materiais, as coisas sensiveis 0s objetos, mas
também as institui¢Bes sociais, suas ideias, suas concepgdes”.

A seqguir, destaco o Gréfico 3 que retrata a religido dos docentes.
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Gréfico 3 - Religido

3 - Religiao:

16 respostas

@ Catdlica
@ Evangélica
Espirita
@ Umbanda
@ Naio tenho
@ Apostdlica

Fonte: Machado (2024), com o apoio do Google Forms.

Ao observar o grafico, podemos perceber que um total de 5 docentes, indicando 31,3%,
identificam-se como da religido evangélica; 4 professores, representando 25%, ndo tém
religido; 3 professores, correspondendo a 18,8%, consideram-se da religido catélica; 2
professores, totalizando 12,3%, declaram-se da religido espirita; 1 professor, representando
6,3%, identifica-se como da religido umbanda; 1 professor, representando 6,3%, considera-se
da religido apostdlica.

Sabe-se que a educacdo publica é laica, 0 que esta garantido por lei, presente na

Constituicdo Federal de 1988, no artigo 19°, em que

é vedado a Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios:

I - estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los, embaracar-lhes o
funcionamento ou manter com eles ou seus representantes relac6es de dependéncia ou
alianga, ressalvada, na forma da lei, a colaboragéo de interesse pablico” (Brasil, 2017,
p. 25).

Dessa forma, na Educacdo deve ser garantido o Estado laico, mantendo a neutralidade,
assegurando e respeitando a liberdade de crenca dos individuos. Assim também acontece na
LDB, quando reforca a ideia de assegurar o respeito a diversidade religiosa do pais proibindo
qualquer forma de proselitismo?®. Ainda, em seu artigo 206, paragrafo I1, em que descreve sobre
a “liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber” (Brasil,
1996, p. 37), esta de igual modo promovendo o respeito entre as pessoas, suas crengas e culturas,

as quais estdo envolvidas neste movimento do educar dentro das instituicdes educativas.

% De acordo com dicionario online Michaelis: “Tentativa persistente de persuadir ou convencer outras pessoas a
aceitar suas crencas, em geral relativas a religidlo ou a politica”. Disponivel em:
https://michaelis.uol.com.br/busca?id=D9YbD Acesso em 21 de fevereiro de 2024.



https://michaelis.uol.com.br/busca?id=D9YbD
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O novo documento lancado pela PMF para a Educacgédo Infantil, chamado de Reedicao
das OrientacOes Curriculares para a Educagdo Infantil da Rede Municipal de Ensino de
Florianopolis (2022), quando trata das relacdes com as familias nas acbes educativo-
pedagdgicas, enfatiza sobre a importancia de respeitar a diversidade cultural e religiosa de cada
familia, ao planejar e promover festividades e/ou outras propostas pedagogicas que ndo sejam
baseadas em datas comemorativas, visto que “[...] refuta-se qualquer perspectiva de que
celebracbes, ou mesmo qualquer proposicdo, estejam alinhadas pelo viés mercadologico,
religioso ou pela conformacdo de modelos estereotipados de familias ou culturas.”
(Floriandpolis, 2022, p.84, grifo meu).

A seguir, apresento o Grafico 4, que mostra a cor/raca dos docentes, de acordo com o

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE.

Gréfico 4 - Cor/raga, segundo o IBGE

4 - Cor/raga, segundo o IBGE:

16 respostas

@ Branca
@ Preta
Parda
@ Amarela
@ Indigena

Fonte: Machado (2024), com o apoio do Google Forms.

E importante esclarecer que utilizei o termo “segundo o IBGE”, pois aplicamos na
pesquisa as mesmas opcdes de cor/raca que sdo usadas pela pesquisa com a populacao
brasileira, e 0 mesmo método que é o da autodeclaracdo, ou seja, o individuo é questionado e
ele declara a sua cor/raca.

Ao analisar o grafico, percebi que 12 participantes se declararam como brancos,
indicando 75%; 3 professores como pardas, equivalente a 18,7%; 1 participante se declara preto,
indicando 6,3%. Nenhum participante se declarou como de raca amarela ou indigena.

Ha estudos que identificam a dificuldade no momento da autodeclaracéo, a partir de que
apontam Jesus e Hoffmann (2000), em seu artigo, de que existe uma fluidez racial sendo esta
uma premissa de que as classificagdes raciais sdo uma construgdo social que sofrem influéncias

temporais, socioeconémicas e contextuais, isto €, ndo sdo fixas. Esta premissa vem marcando
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0 pais ao longo da histdria, ja que “a classificacdo racial no Brasil sempre possuiu carater
ambiguo, sendo influenciada por interesses pessoais, relacfes de poder e contextos sociais
especificos” (Jesus; Hoffmann, 2000, p. 4). Ressaltam que ndo € somente a questdo de se
autodeclarar, pois existe uma identidade, que pode vir de fenotipos, ancestralidade e
fundamentos culturais. Em contrapartida, 0 que acontece, muitas vezes, é que levamos em
consideracdo como o0 mundo nos vé e ndo como a propria pessoa se enxerga. Sendo assim,
evidenciamos que a diversidade racial do nosso pais é uma questao sensivel e que precisa ser
tratada com respeito.

Dando continuidade, sigo com a apresentacdo do Grafico 5 que representa o estado civil

dos participantes.

Gréfico 5 - Estado civil

5 - Estado civil:
16 respostas

@ Solteiro/a

@ Casado/a
Uniao Estavel

@ Namorando

@ Divorciada

P

Fonte: Machado (2024), com o apoio do Google Forms.

Ao analisar o gréafico, percebemos que 7 professores, indicando 43,8% dos docentes sao
solteiros/as; seguindo com 5 professores, equivalente a 31,3% que possuem unido estavel; 2
participantes, indicando 12,3% sdo casados/as; 1 participante, indicando 6,3% é divorciado/a;
1 participante, indicando 6,3% esta namorando.

Observando o Gréfico 5, do estado civil das docentes, podemos ver a existéncia de trés
tipos de familias?”: Familia Matrimonial (formada pelo casamento), Familia Informal
(constituida pela unido estavel entre duas pessoas) e Familia Monoparental (formada somente

pelo pai ou pela mée e seus filhos).

Z'Tipos de familias baseados no artigo encontrado no seguinte site: https://www.jusbrasil.com.br/artigos/voce-
sabia-que-existem-varios-tipos-de-familia/410528946
Acesso em 21 de fevereiro de 2024



https://www.jusbrasil.com.br/artigos/voce-sabia-que-existem-varios-tipos-de-familia/410528946
https://www.jusbrasil.com.br/artigos/voce-sabia-que-existem-varios-tipos-de-familia/410528946
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No Quadro 13, demonstro a composicdo das familias dos/as professores/as
participantes.

Quadro 11 - Composicao familiar descrita pelas/os docentes

BEGONIA Mae e filhas.

BROMELIA Meu marido e eu.

FLOR DE MAIO | Trés filhos e trés gatos.

LANTANA Eu, meu companheiro, nossos filhos (22, 19 e 14 anos).
ESPONJINHA Eu, meu marido e dois meninos.

HELICONIA Eu, esposa e filho.

BOUGAINVILLE | Eu e filho.
ALAMANDA Pai, mée e filhos.

MANACA Eu, esposo, filho, av6 e dois gatos.
ONZE-HORAS Casal e trés filhos.

ORQUIDEA 2 pessoas.

CAMELIA Pai, mie e filha.

JACARANDA Mie e filha.

IPE Mae e 2 filhas.

CALIANDRA Marido e mulher.

LIRIO Pai, méie e cachorro.

Fonte: Elaborado pela autora, Machado (2024).

A familia é frequentemente a primeira instituicdo social em que o individuo é inserido
ao nascer. Atualmente, percebemos inUmeras transformacdes e muitos novos arranjos
familiares. No entanto, ainda é hegemonica a constitui¢cdo nuclear burguesa, formada por pai,
mée e filhos, que emergiu no século XIX (Zani; Mansano, 2017), ou seja, ainda, as pessoas
consideram como padrao a familia patriarcal, apesar de toda a diversidade existente.

O documento da PMF traz uma reflexdo sobre essa tematica, quando fala sobre a
necessidade de conhecer e respeitar as diferentes organizacfes familiares das criancas, ao
afirmar que o modelo nuclear tradicional, composto por pai, méae e filhos, fomentado pela
modernidade ocidental, ndo pode mais ser considerado e esperado que seja o padrdo ideal de
familia, visto que “as diferentes configuracGes revelam que muitas familias brasileiras séo
chefiadas por mulheres, ou compostas por unides homoafetivas, ou ramificadas por novas
unides, entre outras formas de constituicdo” (Florianopolis, 2022, p.80).

Relacionando o Gréafico 5 com o Quadro 8, podemos perceber essa heterogeneidade na
composicao familiar apresentada pelos/as docentes, existindo uma diversidade de organizacoes

familiares, como por exemplo nas seguintes respostas de: Begdnia, quando relata que sua
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familia ¢ composta por “mae e filhas”, revelando um arranjo familiar diferente do padréo ainda
esperado da familia patriarcal. No caso, sua familia é composta somente por ela, a mée e suas
filhas. Assim também acontece com Bougainville, Jacaranda e Ipé. No caso de Bromélia e
Caliandra, a familia é constituida somente por esposa, marido e sem filhos. E no caso de
Manacg, tem-se a avo paterna, como parte integrante do arranjo familiar. Portanto, formando
uma diversidade de composi¢des familiares apresentadas pelos/as docentes.

Na sequéncia, apresento o Gréafico 6, que vai demonstrar a orientacdo sexual dos
docentes.

Gréfico 6 - Orientacdo sexual

6 - Orientacao Sexual:
16 respostas

@ Heterossexual
@® Homossexual
£ Bissexual

o)

Fonte: Machado (2024), com o apoio do Google Forms.

Analisando o grafico, percebemos que a maioria dos docentes se declaram
heterossexuais, totalizando 15 professores, equivalente a 93,7%. Uma pessoa se declara
homossexual, que equivale a 6,3% e nenhum participante se declara bissexual.

Em seguida, apresento o Grafico 7, que representa a escolaridade dos/as participantes
da pesquisa, sendo resultado de uma questéo aberta, que pedia para a participante registrar toda
a sua trajetoria escolar (escolas onde estudou, ano, local/cidade) da Educacdo Infantil, Ensino

Fundamental até o Ensino Superior/Pds-graduacao.
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Gréfico 7 - Escolaridade

9 - Escolaridade

m Graduagdo = Especializagao Mestrado = Douturado

Fonte: Elaborado pela autora, Machado (2024).

Ao analisar o gréfico, percebemos que as 16 participantes possuem o curso de graduacéo
Licenciatura em Pedagogia, que é a exigéncia minima para assumir o cargo de Professor e
Professor Auxiliar de Educacdo Infantil na RMEF. No entanto, 50%, que corresponde a 8
professores/as, possuem somente o curso de graduagdo sem nenhuma especializagédo, e 0s
outros 50%, o que equivale a 8 participantes, possuem além da graduacdo, um curso de
especializacdo (é um curso de pds-graduacéo lato sensu, focado em um estudo mais prético e
profissionalizante); e nenhum/a dos/as participantes possui Mestrado ou Doutorado (ambos sdo
cursos de pos-graduacdo stricto sensu, pois tem um foco maior na pesquisa e na producao de
conhecimento cientifico).

De maneira a complementar o gréafico acima, a questdo seguinte, de numero 9 do
questionario, solicita que os/as professores/as registrassem o seu caminho escolar (escolas onde
estudou, ano, local/cidade), desde a Educacéo Infantil, passando pelo Ensino Fundamental até
0 Ensino Superior/ Pés-graduacdo. As respostas coletadas foram essenciais para compreender
as diferentes trajetdrias educacionais e suas influéncias na pratica docente. Ao analisar as
respostas, podemos constatar que os/as docentes tém trajetorias variadas que incluem educagéo
em diferentes tipos de instituicbes: publicas, privadas e religiosas, contudo, a maioria
frequentou escolas publicas, durante a maior parte de sua Educacéo Bésica. A grande maioria
completou a Educacéo Superior, geralmente em Pedagogia, e muitos prosseguiram para a pos-
graduacdo em A&reas relacionadas a Educacdo e Psicopedagogia; muitos/as fizeram
especializagcbes em instituicbes privadas. A partir das respostas, podemos identificar que
muitos/as professores sdo provenientes de diferentes estados (Santa Catarina, Rio Grande do

Sul, Parana e Sao Paulo), o que reflete uma variedade de experiéncias educacionais regionais.
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Tivemos relatos de professores que interromperam seus estudos ap6s o Ensino Médio e somente
retomaram o0 Ensino Superior na vida adulta, destacando as licenciaturas em Pedagogia e 0
magistério. Tudo isso mostra que a diversidade de experiéncias reflete uma riqueza de vivéncias
que pode contribuir para praticas pedagogicas mais inclusivas e compreensivas nas instituicdes
educativas. Além disso, a predominancia de formagao superior e pés-graduacdo indica um
compromisso continuo com o desenvolvimento profissional e com a qualidade da Educacao
Infantil.

A questdo seguinte do questionario, a de nimero 10, prop8e que os/as respondentes
registrem as trajetorias nos empregos, até chegar ao NEIM, destacando a funcdo, o local e/ou
instituicdo, o periodo/ano e a cidade onde trabalhou, o que nos ajuda a entender as diversas
experiéncias de trabalho e como elas refletem em suas praticas pedagdgicas. Ao aprofundar nas
respostas ofertadas, podemos constatar que muitos/as professores/as passaram por diversos
setores antes de se firmarem na area da educacéo, ja que as trajetorias profissionais incluem
uma variedade de fungdes, desde operadoras de caixa, recepcionistas, telefonistas, assistentes
administrativas, vendedoras, digitadoras, auxiliares de sala, até professoras de Educacao
Infantil.

Vemos um numero significativo de professores/as que iniciaram suas carreiras em
outras areas antes de migrar para a Educacdo Infantil. Os/as professores/as trabalham em uma
variedade de instituigdes, incluindo escolas particulares, municipais e religiosas, bem como em
empresas comerciais e servicos publicos. Alguns/algumas docentes também mencionaram
experiéncias em instituicdes de Educacdo Infantil particulares antes de ingressarem na rede
publica. Vemos uma predominancia de experiéncias de trabalho em cidades como Porto Alegre
e Floriandpolis.

Alguns/algumas mencionaram desafios pessoais que influenciaram suas trajetorias
profissionais, como machismo, condicBes financeiras e a necessidade de conciliar trabalho e
estudos. A analise das respostas revela uma rica diversidade de trajetorias profissionais,
demonstrando que as experiéncias em diferentes setores e instituicdes podem contribuir para
uma pratica pedagogica mais rica e diversificada. Além disso, a superacdo de desafios pessoais
e profissionais reforgam a dedicacdo e o esfor¢o continuo desses/as educadores/as em busca de
uma melhor formacgédo, um desenvolvimento continuo e 0 compromisso desses profissionais
com a Educagéo Infantil.

Na sequéncia, seguimos com o Grafico 8 que representa 0s anos de experiéncia em

docéncia dos/as participantes:
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Gréfico 8 - Experiéncia em anos em docéncia:

11- Experiéncia em anos em docéncia:
16 respostas

® 0a5anos
® 6a10anos
® 11 a15anos
@ 16 220 anos
@ 21 ou mais

Fonte: Machado (2024), com o apoio do Google Forms.

O gréfico acima retrata que 43,7% dos professores possuem de 6 a 10 anos de
experiéncia na docéncia, indicando 7 professoras; 31,3% tém de 11 a 15 anos de experiéncia, 0
que indica 5 professores; 12,5% possuem de 0 a 5 anos de experiéncia na area, equivalente a 2
profissionais; e 12,5% apresentam uma vasta experiéncia ao apresentar 21 anos ou mais de
experiéncia docente, indicando 2 professores.

Ao dar continuidade nas analises, para melhor conhecer as docentes, apresento o Grafico
9 que representa o tipo de vinculo profissional dos participantes com a PMF, se sdo efetivos/as
ou ACT.

Gréfico 9 - Atualmente vocé é (efetivo/a ou ACT?):

14 - Atualmente vocé é:
16 respostas

@ Efetivo/a na Rede Municipal de Ensino
de Florianopolis - RME

@ Admitido/a como Professor/a em
Carater Temporario — ACT

Fonte: Machado (2024), com o apoio do Google Forms.

Percebemos no grafico acima que a maioria dos participantes, isto é, 75% dos
professores sdo admitidos em Carater Temporario — ACT, o que equivale a 12 docentes; 25%

séo efetivos, indicando que s&o 4 professores.
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Seguimos com o Grafico 10, que apresenta o cargo de cada participante, junto com a
carga horéaria que trabalha na unidade educativa.

Gréfico 10 — Vocé é (cargo e carga horéria):

13 - Vocé é (cargo e carga horaria)?

= Professor/a de Educacio Infantil - 20 horas semanais
m Professor/a de Educagédo Infantil - 40 horas semanais
= Professor/a Auxiliar de Educagdo Infantil - 20 horas semanais

= Professor/a Auxiliar de Educagdo Infantil - 40 horas semanais

Fonte: Elaborado pela autora, Machado (2024).

Como forma de esclarecimento, trago uma breve explanacdo de como funcionam 0s
cargos e a jornada de trabalho dos docentes na PMF. Os/as profissionais podem optar por cargas
horérias de trabalho de meio periodo, que sdo 20 horas semanais, e/ou por dois periodos, que
sdo 40 horas por semana (podendo esta ser na mesma unidade educativa ou dividida em dois
locais, fica a depender das disponibilidades de vagas). Em relacdo a funcdo do Professor de
Educacao Infantil, de acordo com a se¢do de Cargos e AtribuicOes da Secretaria Municipal de

Educaco?®, deve o

PROFESSOR DE EDUCAGCAO INFANTIL: assumir a docéncia, desenvolvendo
atividades de planejamento, registro e avaliacdo necessarias a organizacao do trabalho
na unidade educativa; viabilizar a¢cGes na unidade educativa que garantam os direitos
das criancas e promovam 0 educar e o cuidar de forma indissociavel (realizar agdes
que garantam o direito da crianca a higiene e a saide, mantendo seu corpo cuidado,
limpo e saudavel, oferecendo colo, trocas de fraldas e banhos sempre que necessarios,
entre outros); participar, articular e avaliar as acles educativas/pedagdgicas
estabelecidas no projeto politico pedagégico da unidade educativa; contribuir com a
implementacdo e com a avaliacdo das acdes relacionadas ao projeto de gestdo da
unidade educativa; participar da formagdo em servico promovido pela Secretaria
Municipal de Educacdo e pela unidade educativa; assumir uma postura ética e
respeitosa com as criangas, as familias e os demais profissionais. (Referéncia Edital
n°® 014/2016).

28 Disponivel em:
https://www.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/index.php?cms=cargos+e+atribuicoes Acesso em 21 de fevereiro de
2024,



https://www.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/index.php?cms=cargos+e+atribuicoes
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Para o cargo de Professor Auxiliar de Educacédo Infantil, vemos as mesmas atribuicfes
acima citadas, s6 que na auséncia e na hora-atividade?® do Professor (regente), e acrescido da
funcéo de auxiliar o professor na auséncia do auxiliar de sala*®. Outra caracteristica é que o
Professor Auxiliar pode ndo assumir grupos especificos e ficar na fung¢do de “volante” para
atuar em grupos, onde ha auséncia de professor regente, professor auxiliar ou auxiliar de sala,
por questdes de faltas desses profissionais.

Ao observar o grafico acima, podemos perceber que a maior parte dos docentes trabalha
40 horas semanais. Juntando os dois cargos de Professor e Professor Auxiliar, s&o um total de
12 professores com a jornada de 40 horas de trabalho por semana. Para melhor elucidar,
notamos um total de 43,8% de Professoras de Educacdo Infantil com carga horaria de 40 horas
semanais, equivalente a 7 profissionais; 18,8% do mesmo cargo, s que trabalhando 20 horas,
indicando 3 professores; 31,3% de professoras no cargo de Professora Auxiliar de Educagéo
Infantil, com jornada de 40 horas de trabalho semanal, equivalente a 5 professoras; 12,5% do
mesmo cargo, com 20 horas semanais de trabalho, indicando 2 professoras.

Em seguida, apresento o Grafico 11 que traz as respostas das professoras sobre 0s
Grupos em que atuam nas suas jornadas de trabalho. Vale acrescentar que cada participante
pode assinalar mais de uma resposta, considerando que o NEIM ndo tem atendimento de turno

Hora-atividade: sdo horas semanais destinadas a outras atividades pedagdgicas fora do ambiente da sala
referéncia, as quais podem ser desenvolvidas dentro da instituicdo ou em outro local. Ambos os cargos tém o
direito, a distingdo depende da carga horéaria do professor. Assim, os que possem carga horaria de 20h recebem
6h40min de hora-atividade; os professores de 40h possuem 13h20min de hora-atividade semanalmente. Esse
tempo é destinado para: ““I - planejamento e preparagdo de aulas, estudos, pesquisa e demais atividades formativas;
Il - participacdo na elaboragdo e efetivacdo do projeto politico-pedagdgico da Unidade Educativa; I11 - orientagdo
e acompanhamento de estudantes; 1V - avaliacdo de estudantes, trabalhos e atividades pedagdgicas; V - reunies
com pais, conselhos ou colegiados de classe; VI - participagdo em reunides e grupos de estudo e/ou de trabalho,
de coordenacdo pedagégica e gestdo da escola; VII - atividades de desenvolvimento/formacdo continuada
profissional; V111 - outras atividades de natureza semelhante e relacionadas & comunidade escolar na qual se insere
a atividade profissional” (Trecho retirado da Portaria 028/2021, que normatiza a jornada de trabalho dos servidores
do magistério da PMF).

300 profissional Auxiliar de Sala trabalha diretamente na sala referéncia em parceria com o professor, tem uma
carga horéria fixa de 30 horas semanais (ou seja, seis horas didrias no periodo matutino ou vespertino), ndo possui
direito a hora-atividade, pois ndo tem o dever/obrigacao de elaborar planejamento, registro e avaliagdo. Portanto,
tem a seguinte funcdo: auxiliar o professor; participar do processo educativo-pedagogico, nas agdes de
planejamento, registro e avaliagdo, participar das reunides administrativas, pedagdgicas e com as familias;
viabilizar a¢bes que garantam os direitos da crianca, realizar acdes que promovem o educar e o cuidar de forma
indissociavel (realizar agbes que garantam o direito da crianga a higiene e & satde, mantendo seu corpo cuidado,
limpo e saudavel, oferecendo colo, trocas de fraldas e banhos sempre que necessarios, entre outros); assumir uma
postura ética e respeitosa com as criangas, as familias e com os demais profissionais; participar das discussdes
educativo-pedagdgicas propostas pela unidade educativa; desenvolver atividades que estejam de acordo com o
projeto politico pedagdgico da unidade educativa e pela Secretaria Municipal de Educacdo. (Referéncia Edital n°
014/2016).
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integral, portanto, séo grupos diferentes no matutino e no vespertino, de modo que um professor

pode trabalhar com faixas etérias distintas em cada turno.

Gréfico 11— Qual seu grupo ou grupos de atuacao?

15 - Qual seu grupo ou grupos de atuacdo?

nGl =G2 G3 =G4 G5 = G6 = Grupo misto

Fonte: Elaborado pela autora, Machado (2024).

O objetivo do gréafico acima é o de mostrar que as docentes participantes exercem seus
trabalhos pedagdgicos com diferentes idades, como ja mencionamos anteriormente por ser uma
creche de atendimento parcial. Ao analisarmos 0s questionarios com as respostas, podemos
constatar quais e quantos docentes atuam com quais idades na Educacéo Infantil.

A seqguir, no Grafico 12, exibimos o resultado da questdo sobre se a participante atua

exclusivamente no NEIM Professora Sueli Gadotti Rodrigues.
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Gréfico 12 — Vocé atua somente no NEIM Professora Sueli Gadotti Rodrigues?

12 — Vocé atua somente no NEIM Professora Sueli Gadotti Rodrigues?

= SIM = NAO

Fonte: Elaborado pela autora, Machado (2024).

A partir do grafico acima, percebemos que a maior parte dos/as docentes trabalham
exclusivamente no NEIM Professora Sueli Gadotti Rodrigues, indicando 75% das professoras,
que totalizam 12 profissionais; 25% atuam também em outra instituicdo educativa em outro
turno, indicando 4 professoras.

Com base no perfil aqui tracado, damos inicio as analises das questdes voltadas para o
didlogo e a reflexdo em torno da Educacdo Sexual, nas préaticas pedagogicas e na vida desses
docentes.

5.2 BLOCO BUSCANDO A COMPREENSAO DOS CONCEITOS BASICOS

Para dar inicio a esse processo de ouvir o que esses/as professores/as tém para relatar
sobre a sua compreensédo de Educacao Sexual, trago suas respostas da questao que os instigam
a responder o que cada um/uma compreende por trés conceitos essenciais nesta pesquisa: sexo,
sexualidade e Educacdo Sexual.

A partir disto, elaborei um quadro com cada resposta e notei o seu tensionamento com
os indicadores de analise que vimos, com base nas vertentes pedagogicas de Educacdo Sexual
categorizadas por Nunes (1996) — como mostra o Quadro 11 - Vertentes Pedagogicas de
Educagdo Sexual e seus indicadores, com base em Nunes (1996), DDSDH/WAS (2014),
Kornatzki (2013), Antunes (2023), exposto anteriormente.

A questdo de numero 8 do questionario trazia este enunciado: Para inicio de conversa,

convido vocé a responder o que compreende por: sexo, sexualidade e Educacao Sexual.
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A partir deste ponto, elaborei um quadro para cada palavra, com as respostas dos/as
professores/as. A seguir, apresento o Quadro 14, com a respostas do que os/as docentes
entendem por sexo.

Quadro 12 - O que os/as docentes compreendem por sexo?

O QUE OS/AS DOCENTES COMPREENDEM POR SEXO?
DOCENTES RESPOSTAS ANO

LEGENDA
Vertente Vertente
Pedagogica Pedagogica
Terapéutico- Consumista
Descompressiva Quantitativa
P6s-Moderna

Fonte: Elaborado pela autora, Machado (2024).

Conforme o exposto, percebemos que prevaleceu no quadro acima a vertente
pedagdgica bioldgica-reprodutivista, identificada pela cor azul. Nesta vertente, prevalece a
visdo reducionista da sexualidade, a qual Nunes (1996) defende como uma concepg¢éo
biologista e reprodutivista que compreende a dimensdo humana como funcionalista. “Nesta
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direcdo, o ser humano seria numa redugdo metodoldgica a um conjunto de funcGes e aparelhos
determinados para o funcionamento biolégico ou pela evolucdo naturalista” (Nunes, 1996, p.
139).

De acordo com Melo et al. (2011, p. 28), “no senso comum, "sexo” tem sido conhecido
como sinénimo de 6rgdos genitais, ou da relacdo sexual, ou, ainda, de toda a sexualidade
humana. Sexo €, basicamente, a caracterizacdo bioldgica, hereditéria, que diferencia
fisicamente o homem e a mulher”. Ao analisar as respostas dos/as docentes, notamos essa Visao
do senso comum em suas falas, ja que a maioria respondeu que a palavra sexo esta relacionada
a atos de relagGes sexuais, reproducdo e/ou 6rgaos genitais. Como no caso de Begbnia, quando
diz que sexo é “ato de reproducdo, com ou sem intencdo de reproduzir. O género pode ser
simbolo de sexo ou ndo.” (Begbnia, 2023). Na fala de Begbnia, podemos identificar o indicador
da vertente bioldgica-reprodutivista que traz a visao de sexo/sexualidade vista como uma mera
forga propulsora da procriagdo. Assim como em Jacaranda, quando define sexo como “Género
ao qual cada um pertence/ forma de reproducdo humana/expressdo fisica de seus desejos”
(Jacaranda, 2023). Reforcam o que Nunes (1996) aborda como a compreensdo biologista da

sexualidade, considerando-a como forca reprodutiva, de modo que

a sexualidade reduz-se entdo a uma discussdo sobre o suporte instintivo procriativo
bioldgico, e desta maneira, trata-se de uma compreensdo descritiva e controladora do
que seria uma forca natural supostamente instintiva ou selvagem do corpo humano
(Nunes, 1996, p. 139).

Temos de ressaltar que esta € uma visdo que resulta de paradigmas hegemdnicos
repressores que vao sendo construidos e desconstruidos ao longo dos tempos. Os/as docentes
participantes desta pesquisa, assim como eu, que me coloco também neste lugar de fala como
professora de Educacdo Infantil, somos todos seres histéricos no mundo e nos relacionamos
uns com os outros por meio das interac@es sociais, educamo-nos nessas relacdes e construimos
conceitos que sdo produzidos de modo sécio-histérico determinado e determinante (Melo et al,
2011). Deste modo, que muitos dos conceitos trazidos pelos/as docentes sdo resultados de uma
educacéo ainda em moldes de uma vertente repressora.

Ao dar continuidade, apresento o Quadro 15 que retrata a compreensdo dos/as docentes

participantes da pesquisa sobre sexualidade.

Quadro 13 - O que os/as docentes compreendem por sexualidade?

O QUE OS/AS DOCENTES COMPREENDEM POR SEXUALIDADE?
DOCENTES RESPOSTAS ANO
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Atracao fisica.

LEGENDA
Vertente Vertente
Pedagogica Pedagogica
Terapéutico- Consumista
Descompressiva Quantitativa
P6s-Moderna

Fonte: Elaborado pela autora, Machado (2024).

Como forma de elucidar a discussdo, esclarecemos que a sexualidade é entendida, na
perspectiva emancipatéria, “[...] como uma inseparavel e fundamental dimensdo humana, como
a propria vida, englobando sentimentos, relacionamentos, sensualidade, prazer, erotismo,
direitos, deveres, sexo, enfim o ser humano em sua plenitude, em sua totalidade” (Melo et al.,
2011, p. 28), sendo ela uma dimensao exclusiva do ser humano.

Mas, ao analisar as respostas dos/as docentes participantes, fica evidente que
preponderou a cor azul, ou seja, a vertente pedagdgica biologista-reprodutivista. Vista nas
respostas de Lantana, quando diz “entendo ao que diz respeito aos seus desejos, sua intimidade,
seus pensamentos relacionados ao ato sexual, suas partes intimas” (Lantana, 2023); de Camélia
como “comportamentos que se referem a necessidade, satisfacdo e desejo sexual” (Camélia,
2023); e de Jacaranda, como “forma que cada um se expressa sexualmente” (Jacaranda, 2023).

Ambas relacionam sexualidade com atos sexuais, ndo considerando a amplitude que o conceito
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carrega, da sua dimensdo humana inseparavel. Remetendo-nos sempre ao indicador que retrata
0 conceito de sexo/sexualidade como uma mera forca propulsora de procriagdo ou relagoes

sexuais. Frente a estes dados, somos desafiados a refletir sobre o fato de que

temos que observar que a sexualidade é muito mais do que a mera descrigdo
funcionalista dos aparelhos de funcgGes procriativas, € mais do que o detalhismo
asséptico da genitalidade, muito mais do que a mera associacdo entre instinto e
coletividade ou ainda, doencas e qualificagdo moral. Muitas das formas de entender a
sexualidade até hoje abordada na grande maioria das escolas brasileiras fundamenta-
se nesta concepcdo médico-biologista ou naturalistas-descritivas. (Nunes, 1996, p.
143).

Portanto, o que Nunes nos apresenta é um dado que faz refletir no modo como muitos/as
de nos, professores/as, fomos educados nas instituicdes educativas por quais passamos ao longo
de nossas vidas e até mesmo na educacdo familiar, assim percebido em algumas respostas
dos/as colegas, “[...] por consequéncia de uma cultura hegemdnica no modo de vida que hoje é
preponderante, em que a sexualidade é normatizada num vies apenas bioldgico” (Antunes,
2023, p. 107). Dessa forma, percebemos que prepondera, entdo, uma proposta educacional de
Educacao Sexual baseada em um viés repressor e conservador, nesse caso, médico-biologista e
reprodutivista.

A resposta de Lirio, definindo sexualidade como “atracdo fisica” (Lirio, 2023), foi
classificada como vertente normativo-institucional, pois reflete a internalizacdo de papéis
sociais tradicionais, onde a sexualidade é muitas vezes reduzida a aspectos fisicos e
heteronormativos, desconsiderando-a como uma dimensdo humana. A resposta também foi
classificada como vertente pedagdgica consumista quantitativa pés-moderna, j4 que essa
definicdo pode estar influenciada pela erotizacdo e objetificacdo dos corpos, promovidas pela
midia e pela sociedade de consumo. Nesse contexto, a sexualidade € frequentemente reduzida
a uma experiéncia fisica e visual, refletindo como a midia e o capitalismo moldam percepcdes
de sexualidade, enxergando a atracdo fisica como o aspecto central, e por vezes Unico da
sexualidade.

Também, ao observarmos as respostas descritas no Quadro 16, ja podemos identificar
falas que se encaixam na vertente emancipatoria, destacadas pela cor roxa. Destaco quando
Manaca responde que entende sexualidade como “dimensdo do ser humano, ele em sua
totalidade, a propria vida integralmente” (Manacd, 2023). Isso nos mostra que esta em
consonancia com 0s seguintes indicadores: visdo da sexualidade para além do senso comum;
visdo e linguagem positiva da sexualidade; compreens&o ontologica da sexualidade. Ao Manaca
abordar essa dimensdo em sua resposta, podemos perceber ja a existéncia de um vViés

emancipatério, compreendendo a sexualidade como uma dimensao inseparavel do ser humano.
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Seguindo a mesma linha de compreenséao da sexualidade, vemos as falas de Heliconia:
“é uma construcdo historica, social e cultural” (Helicbnia, 2023); ¢ a de Ipé: “sexualidade é o
que esta ligada a sentimentos, emoc0es, relacionados ao prazer” (Ipé, 2023). Ambas apresentam
também indicios de uma abordagem emancipatéria de compreensédo da sexualidade como parte
integral do ser humano, entendida como construcdo histérica e social, envolvendo para além
disso, os sentimentos e as emocdes que sdo inerentes a condi¢do humana.

Relembro que exemplos de uma vertente emancipatoria estdo registrados na Declaracéo
dos Direitos Sexuais como Direitos Humanos Universais/WAS (2014), dentre os quais destaco
os indicadores presentes em algumas das respostas dos/as docentes acima: 9. O direito a
informacdo; 10. O direito a educacao e o direito a educacao sexual esclarecedora, estando assim
em consonancia ao que assegura a DDSDHU/WAS, que todo ser humano desenvolva uma
sexualidade saudavel ao reconhecer e promover 0s seus direitos.

Na sequéncia, 0 Quadro 16 aborda as respostas dos/as docentes sobre a compreenséo de
Educacao Sexual.

Quadro 14 - O que os/as docentes compreendem por Educacdo Sexual?

O QUE OS/AS DOCENTES COMPREENDEM POR EDUCACAO SEXUAL?

DOCENTES RESPOSTAS ANO
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LEGENDA
Vertente Vertente Vertente
Pedagogica Pedagoégica Pedagodgica
Normativo- Terapéutico- Consumista
Institucional Descompressiva | Quantitativa
Pos-Moderna
Fonte: Elaborado pela autora, Machado (2024).

Relembramos que a Educacdo Sexual € um conceito amplo, que vai além da educacéo
formal que acontece em institui¢6es educativas. Ela se da na familia, na sociedade, nas igrejas,

enfim, a todo momento nas relagdes em todas as esferas sociais. Desse modo,

educar € ir além dessa dimensdo, educar é articular o dialogo profundo na construcéo
de um "éthos", um conjunto de ideias assimiladas de maneira subjetiva e autbnoma da
realidade pessoal, social e histérica. Neste sentido a educacgéo sexual ndo se reduz a
um conjunto de formag&o biologista, psicologista, higienista, mas a educacéo sexual
é a propria dimensdo de formacdo da alma humana, masculina e feminina, em sua
amplitude e em seu alcance historico, politico e ético. (Nunes, 1996, p. 147-148).

Portanto, uma Educacdo Sexual que segue um viés emancipatorio € uma agao que resulta
de relag@es critico-reflexivas e ndo baseada apenas em manuais e prescricdes sobre o corpo
humano, higiene e reproducéo.

Dando continuidade as analises das respostas dos/as docentes nesta questéo, percebemos
que prevalece a vertente pedagdgica bioldgica-reprodutivista, representada pela cor azul. Fica
evidente que muitas respostas ainda reduzem Educagdo Sexual a prevencdo de doencas, a
ensinar sobre 6rgédos genitais e/ou sobre reproducdo, aos cuidados com gravidez indesejada, ao
aborto, como notamos na fala de Bromélia, quando define que Educacdo Sexual é “educar como
funciona os 6rgdos genitais, reproducdo, como prevenir abusos, entre outros” (Bromélia, 2023).
Assim como vemos também na declaracdo de Lirio, que traz a seguinte compreensao: “ensinar
como se cuidar desde cedo contra a gravidez e doencas” (Lirio, 2023). Camélia também reforca
essa vertente, ao afirmar que “sdo informacbes e esclarecimentos sobre tudo que estd
relacionado ao corpo e sexo de forma natural” (Camélia, 2023). Ao refletir sobre essas falas
dos/as docentes, remeto-me ao que Nunes (1996) ja nos alertava, que
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temos que observar que a sexualidade é muito mais do que a mera descricdo
funcionalista dos aparelhos de funcgGes procriativas, € mais do que o detalhismo
asséptico da genitalidade, muito mais do que a mera associacdo entre instinto e
coletividade ou ainda, doengas e qualificacdo moral. (Nunes, 1996, p. 143).

As respostas, muitas vezes, evidenciam um reducionismo as fungdes procriativas do ser
humano e de no¢es higienistas que podem ser relacionadas com alguns indicadores de vertente
pedagdgica bioldgica-reprodutivista, como prevengao das ISTs, a contengdo e higiene da
sexualidade e genitalia, a visao do corpo/sexo apenas como um aparelho reprodutor, com foco
nos Orgdos genitais, entendidos apenas como reprodutores masculino e feminino. Essas
compreensdes sobre o tema ndo abordam uma proposta educacional ampla, pois ressaltam
somente requisitos bioldgicos e reprodutivos.

E importante salientarmos que essa visdo apresentada pelos/as docentes resulta de uma
Educacdo Sexual advinda de moldes repressores, que ndo refletem a emancipagdo do sujeito,
ndo se baseiam em uma agdo critico-reflexiva da sexualidade. Afirmo isto com propriedade,
pois me coloco novamente neste lugar de fala, ja que esta foi a educagdo que muitos de nos
recebemos em nossa vida escolar e familiar. E ndo conseguimos, sem muito estudo sistematico,
enquadrar tais posicionamentos como algo errado ou certo rapidamente, ja que foram esses os
ensinamentos repassados, os quais sdo fortemente influenciados por um modo de produgdo e
de vida hegemonico vigente em nosso momento historico.

Contudo, podemos esperangar as possibilidades de buscar vivenciar um viés
emancipatdrio, com a compreensdo de Manacd, sobre a questdo do conceito de Educagao
Sexual, ao responder que ‘“acontece todos os momentos, intencionalmente ou ndo. Nas
interacOes, nas expressdes, ha maneira como que vocé se relaciona” (Manaca, 2023). A fala de
Manaca esta representada na cor roxa, pois pode ser refletida no seguinte indicador da vertente
pedagdgica emancipatoria: Educacdo Sexual critica e reflexiva, que tenha como base a
autonomia, humanizacao, dialogo, criticidade, relacdo saudavel e positiva com a sexualidade
sua e do outro.

A resposta de Manaca vai também ao encontro do que Melo et al. afirmam: “todo esse
processo educativo, seja formal ou informal é sempre sexuado, ja que a sexualidade é uma
dimensao inseparavel do existir humano” (Melo et al., 2011, p. 39). Assim, a Educacao Sexual
acontece em todas as esferas sociais, em todos os tempos historicos, em todas as culturas,
expressando diferentes paradigmas refletidos em organizagdes sociais diversas, como a escola
(Melo et al., 2011).
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Nessa vertente, a Educacdo Sexual emancipatéria, de acordo com Kornatzki (2013),
pode ser entendida como uma for¢a estimuladora da formagdo de uma consciéncia critica e
reflexiva sobre si e sobre o outro, capaz de promover a compreensdo de sua existéncia no
mundo, como produtor de historia e cultura, por meio das relacdes entre os seres no Mundo na

producéo de vida. Nesse sentido,

esse processo de conscientizacdo implica o conhecimento de si, do corpo, da dimenséao
da sexualidade sempre presente em todos os momentos do existir humano dentro de
um processo de educacdo sexual também assim presente na totalidade das relacdes
humanas. (Kornatzki, 2013, p. 31).

A partir disto, ja percebemos a existéncia, no cotidiano educativo do NEIM estudado,
de uma abordagem que visa a emancipacao do sujeito, considerando-o na sua totalidade, na
busca por contribuir para uma educacdo que seja pautada em conhecimento cientifico visando
a conscientizacdo por meio de dialogos criticos e reflexivos, respeitando cada ser humano na
sua singularidade. Portanto, a luz de uma perspectiva intencional e emancipatdria, precisamos
nos debrucar em discussdes para além dos reducionismos que a vertente biologista-
reprodutivista propde, sendo indispensavel discutir coletivamente pautas e temas que fazem
parte de toda a constituicdo humana, relembrando sempre que todo ser humano estd amparado
por direitos, 0s quais estdo descritos na Declaragcdo dos Direitos Sexuais como Direitos
Humanos Universais, € podem ser considerados um propo6sito norteador de nossas praticas
pedagdgicas sobre sexualidade.

Reafirmamos que, partindo do objetivo desta pesquisa, de ouvir professores/es sobre a
questdo da Educacdo Sexual, relembro que somos todos seres humanos diversos, que nos
constituimos em diferentes tempos, culturas, crencas; possuimos pensamentos e compreensées
fundamentadas de acordo com conhecimentos adquiridos ao longo de nossas vidas. Ao analisar
as respostas para os conceitos de “sexo”, “sexualidade” e “Educagdo Sexual” trazidas por
esses/as participantes, perceber que prevaleceu a vertente repressora pedagogica bioldgica-
reprodutivista € um fato que esta dentro do esperado, pois reafirmamos provavelmente que esta
foi a Educagdo Sexual que receberam e vivenciaram em suas familias e nas escolas. “Isso se
deve principalmente pela ndo percepgdo da comunidade escolar de que realizam educacdo
sexual sempre, mesmo que de modo n&o intencional” (Kornatzki, 2013, p. 32).

Contudo, podemos vislumbrar esperanca ao perceber que alguns/algumas professores/as
ja apontaram respostas na direcdo de uma perspectiva emancipatoria, desvelando uma possivel
mudanca de paradigmas com a possibilidade de reflex6es, em um viés emancipador de

Educacdo Sexual.
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Em seguida, continuo com as andlises das respostas dos/as docentes, agora com base na
questdo em que relatam como foi a Educacdo Sexual que receberam na infancia em suas

familias.

5.3 BLOCO EDUCACAO SEXUAL NA FAMILIA DE ORIGEM

Neste bloco, busco analisar como foi a Educacdo Sexual recebida no meio familiar
dos/as docentes participantes da pesquisa. Saliento que o sujeito se constitui nas interacdes do
mundo em que esta inserido, pois a partir das vivéncias dos/com 0s grupos sociais ao qual
pertence, refletira no seu modo de agir e pensar, ja que os paradigmas existentes no meio social
e cultural em que se vive traz reflexos em sua vida. E a familia tem uma fungdo de extrema
importancia nesse processo. Isaura Guimaraes (1996) tensiona a ideia de que € na familia o
local onde se encontram, em seu primeiro estado, a cultura e a natureza, ja que é nela que o ser

humano nasce, cresce, se reproduz e morre, assim como

é na familia que surgem as bases das atitudes sexuais, que sdo culturais mais do que
inatas. Nunca encontraremos a "verdade", Unica e inflexivel enquanto "natureza” para
explicar os modelos sexuais cujos critérios de "normalidade” e "anormalidade™ ndo
sdo "universais". Local de sobrevivéncia, de ajuda mitua, de coesdo material e moral,
a familia tem sido a estrutura social da legitimacao, da imposicdo da ideologia e do
poder humano, marcando em profundidade a estrutura psicoldgica do individuo.
(Guimaraes, 1995, p. 29-30).

Nesse sentido, € na familia que inicialmente vivemos a construcéo social da sexualidade
e a Educacdo Sexual, recebida nos primeiros anos de vida, e que refletira ao longo da existéncia
de cada ser humano.

Apresento as respostas dos/as docentes, no Quadro 17, sobre a questdo de nimero 16 do
questionario, que as instiga a descrever como foi a Educacdo Sexual na sua familia de origem

(pai, mae, avos etc.).

Quadro 15 — Como foi a Educacéo Sexual na familia de origem

COMO VO(;E COMPREENDE QUE FOI SUA,EDUCACAO SEXUAL NA SUA
FAMILIA DE ORIGEM (PAIL, MAE, AVOS ETC.)? DESCREVA-A
DOCENTES RESPOSTAS ANO

BEGONIA Nao teve. Toda parte sexual era ameagada por castigo de Deus. | 2023
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LEGENDA

Vertente
Pedagobgica
Terapéutico-
Descompressiva

Fonte: Elaborado pela autora, Machado (2024).

Ao analisar o quadro acima, percebemos que surgiu a vertente pedagdgica normativo-
institucional, que é destacada pela cor verde. Nunes (1996) nos alerta que, nesta vertente, existe
uma forte preponderancia de um discurso conservador e institucional, demarcado especialmente

pela Igreja Catdlica, e que vai refletir nas familias e nas escolas, de tal maneira que

a familia trancada em seu papel normativo e, a0 mesmo tempo despida de discursos,
capitula frente a uma sociedade multifacetada pelos meios de comunicacdo
contemporaneos. A familia ndo fala sobre sexo as criangas; quase sempre 0s seus
discursos sdo indiretos, embora tenham papel fundamental na construgdo e
organizacao dos papéis sexuais. (Nunes, 1996, p. 172).

E esse “ndo falar” das familias, com discursos indiretos e insuficientes, é o que podemos
ver nas respostas de Lantana, quando nos relata que era uma educacdo “muito restrita, sem
informacdes, cheia de segredos, censuras” (Lantana, 2023), assim como na fala de Manac4, ao
identificar que “foi uma Educacdo patriarcal, repressiva e intuitiva” (Manaca, 2023), e
Orquidea, quando afirma que foi “bem restrita sem muitas informacgdes” (Orquidea, 2023).
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Estas respostas e algumas outras demonstram o conservadorismo caracteristico dessa vertente
normativa-institucional, a qual predomina “[...] uma compreensao da sexualidade calcada sobre
os critérios da ordem e da conservagao institucional” (Nunes, 1996, p. 171).

E imprescindivel trazermos para analise a fala de Begonia, ao relatar que “ndo teve.
Toda parte sexual era ameagada por castigo de Deus” (Begbnia, 2023), sendo identificada como
expressdo de um forte discurso conservador e tradicional da Igreja, onde prolifera que “o
discurso normativo repressivo defende o casamento, critica a liberacao sexual, exalta a figura
da mae, organiza e ‘dignifica’ a figura do homem como macho e poderoso, e tende a tratar as
vivéncias sexuais sobre o paradigma da procriacdo” (Nunes, 1996, p. 182). Reproduzem nesta
vertente discursos baseados na ordem e moralizagéo, de modo que comportamentos que estejam

~ 9

fora do “padrdo” de papéis normatizados seja “pecado” ou algo errado.

Notamos também a existéncia de duas falas que se encaixam ainda na vertente
pedagogica biolégico-reprodutivista, destacadas na cor azul. Quando Esponjinha relata que sua
Educacgéo Sexual foi “praticamente nula. Mae dizia apenas para néo engravidar” (Esponjinha,
2023), remete-nos ao que Nunes (1996) defende ser uma visdo reducionista da sexualidade
como dimensdo procriativa e esta em consonancia com os indicadores desta pesquisa na
vertente bioldgica-reprodutivista, que abordam a visao de corpo/sexo apenas como um aparelho
reprodutor e de sexo/sexualidade como mera forca propulsora de procriacdo ou de relagfes
sexuais.

Também Bromélia descreve que a “avd explicou como funcionaria a
menstruacdo/gravidez/anticoncepcional, entre outros” (Bromélia, 2023), isto nos evidencia que
a abordagem da avé tem fundamentos na vertente biolégico-reprodutivista, ja que ela trouxe
ainda tematicas relacionadas ao biolégico e a reproducdo, mas é importante acrescentar que
essa avo tentou ofertar algum conhecimento cientifico para a sua neta, demonstrando uma
possibilidade de um didlogo respeitoso ter ocorrido na familia.

Dentre todas as respostas deste bloco, podemos identificar uma fala que nos remete a
vertente emancipatoria em Alamanda, ao relatar que a Educagdo Sexual na sua familia “foi
muito tranquila. A minha mée e meu pai sempre responderam todas as minhas davidas sobre
sexo e me deram orientacfes” (Alamanda, 2023). Percebemos ai que a familia mantinha uma
relacdo saudavel e de respeito, na busca e tentativa de manter um dialogo aberto com o intuito
de sanar as curiosidades e necessidades do/a filho/a. O que vai de encontro aos seguintes
indicadores: Educacdo Sexual critica e reflexiva, que tem como base a autonomia, a
humanizacdo, o diélogo, a criticidade; a relacdo saudavel e positiva com a sexualidade sua e do

outro; que liberta e emancipa o sujeito das presas do autoritarismo e de uma visao hegeménica.
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Também é a vertente emancipatoria fortalecida nos seguintes direitos da DDSDHU/WAS: 9. O
direito a informacao; 10. O direito a educacdo e o direito a educacdo sexual esclarecedora.

Dando continuidade a Educacdo Sexual familiar dos/as docentes participantes, trago
alguns acontecimentos relatados pelos/as professoras/as sobre a tematica.

Quadro 16 — Registro de acontecimentos sobre a tematica na familia de origem

REGISTRO DE ALGUM ACONTECIMENTO SOBRE A TEMATICA E COMO FOI
ENCAMINHADO
DOCENTES RESPOSTAS ANO

LANTANA

Fato que ndo gosto de comentar.

LIRIO Nao lembro. 2023

LEGENDA
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Vertente Vertente Vertente
Pedagogica Pedagogica Pedagogica
Normativo- Terapéutico- Consumista
Institucional Descompressiva | Quantitativa
Pos-Moderna

Fonte: Elaborado pela autora, Machado (2024).

Com base nos relatos acima sobre acontecimentos em suas familias de origem, podemos
ter uma breve nocdo da realidade de educacdo que os/as participantes da pesquisa vivenciaram.
Assim como aconteceu no quadro anterior, neste, preponderaram as vertentes pedagdgicas
biologica-reprodutivista e normativa-institucional. Ambas tratam a sexualidade por um viés
repressor, que nao tem a intengao de “[...] compreender o ser humano na sua totalidade e nem
auxiliar na mudanca para a melhora do sujeito e da sua relacdo com o meio” (Pacheco, 2014,
p. 187). Isto ficou nitido em muitos acontecimentos dos/as professores, que a educacao recebida
pelas suas familias tinha essa intencionalidade, a de tratar apenas de assuntos como gravidez
indesejada, e eram baseadas em medos, tabus, violéncia fisica, padrGes heteronormativos e
machismo.

Percebemos, entdo, muitos relatos se encaixando na vertente pedagdgica normativo-
institucional, destacados com a cor verde, como é o caso de Helicbnia, quando afirma que
“meninas ndo podiam brincar das mesmas coisas que 0s meninos” (Helicbnia, 2023), e de
Manacd, ao trazer a seguinte fala: “me recordo muito do trabalho incessante da minha mae em
cuidar da casa, filhos, na agricultura, enquanto meu pai tinha momentos de descanso e lazer, e
somente ele detinha o dinheiro. Minha mé&e reclamava sobre o fato de ter nascido mulher como
alguém sem opcdo de vida” (Manacd, 2023). Ambas as respostas apresentam relatos que
corroboram com o indicador que reforca os papéis sociais tradicionais institucionalizados
seguindo um modelo padrao de “ser homem e ser mulher”. De tal maneira que “a familia, pelo
conjunto e comportamento esperado das criancas, a0 menino e a menina exige e reproduz
adequadamente os papéis tradicionais” (Nunes, 1996, p. 172).

O relato de Flor de Maio é uma revelagdo dolorida: “minha irmd mais velha precisava
fazer um trabalho sobre familia e trouxe revista "Mamae e o0 Bebé" para montar seu cartaz, e
quando foi descoberto esse material em casa ela levou uma surra. Consigo lembrar bem desse
episodio que foi triste, pois ndo entendiamos o motivo de tal violéncia por uma simples revista
gue mostrava o inicio da vida” (Flor de Maio, 2023). Este é um acontecimento que nos gera um
sentimento de profunda tristeza, perante certas situac@es, principalmente ao perceber que o viés
repressor pode ser tdo entranhado na vida familiar a ponto de membros da familia punirem com

violéncia fisica o que para eles era uma “ameaca”: a Educagdo Sexual de seus/suas filhos/as.
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Analisando a fala de Caliandra, ao revelar que “quando me casei, eu ndo sabia como
realizar um ato sexual” (Caliandra, 2023), podemos identificar o conservadorismo e a repressao
presentes na vertente normativo-institucional. Quando Caliandra relata que ndo sabia como ter
relacdo sexual com o seu parceiro, nos faz perceber que ela nunca teve um dialogo franco e
respeitoso com a familia sobre a tematica, pois, provavelmente os membros de sua familia
também ndo receberam uma Educagéo Sexual emancipatdria.

E sempre importante ressaltarmos que o meu papel, como pesquisadora e professora que
sou, ndo é fazer um juizo de valor, de julgar como certo ou errado, pois 0s relatos aqui expostos
me foram t&o gentis e corajosamente concedidos, por meus/minhas colegas de profisséo, e neles
muitas vezes também me vi relembrando vivéncias similares. Minha intencdo é analisar e
evidenciar como essas relacbes sociais construidas historicamente, em um constante
movimento dialético, foram e sdo permeadas por contradicdes e, a partir delas, formam-se nas
familias conceitos, ideias e valores, influenciados pelo modo de vida hegeménico, e que
refletem nos sujeitos, na educacédo recebida de suas familias e naquela que irdo repassar para
seus/suas filhos/as.

Portanto, compreendemos que, quando temos uma educacdo repressora, ao longo de
toda existéncia, muitas vezes, é exatamente isso que ofertaremos posteriormente aos nossos
descendentes. Considero-me pertencente nesse movimento de constante transformagéo, pois
tenho ressignificado muitos valores recebidos da minha educacdo familiar, a qual também foi
permeada muitas vezes por um Viés repressor e conservador, e me coloco na posicdo de eterna
aprendente, diante das diversas situa¢es que aqui surgem, pois “quanto mais me torno capaz
de me afirmar como sujeito que pode conhecer, tanto melhor desempenho minha aptidéo para
fazé-lo” (Freire, 2019, p. 121).

Alguns acontecimentos relatados também enquadraram-se na vertente pedagdgica
bioldgico-reprodutivista, destacados na cor azul, como na fala de Beg6nia ao confessar que “eu
engravidei com 19 anos na minha primeira relacdo sexual” (Begonia, 2023); e de Bromélia
quando diz que apresentou “dor nos seios e minha vo explicou que era normal devido ao inicio
da menstruacdo” (Bromélia), remetendo aos indicadores que reforgcam a visdo de corpo/sexo
apenas como um aparelho reprodutor; que entendem sexo/sexualidade como uma forca
propulsora de procriacéo, e uma abordagem da educagdo somente com requisitos biologicos e
médicos.

Ainda assim, vislumbramos esperanca, ao identificar um relato que visa a emancipacéo,
guando Alamanda nos fala seguramente que “nunca aconteceu um fato importante, pois sempre

tive belas orientacGes. N&do tenho” (Alamanda, 2023). O que significa que Alamanda recebeu
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uma educacdo livre de repressdo e baseada no dialogo respeitoso e humanizado, remetendo sua
fala aos indicadores da vertente emancipatoria: Educacdo Sexual critica e reflexiva, que tem
como base a autonomia, humanizacéo, dialogo, criticidade, relacdo saudavel e positiva com a
sexualidade sua e do outro; e de uma visao e linguagem positiva da sexualidade. Estdo também
em consonancia com os direitos da DDSDHU/WAS: 9. O direito & informacéo e 10. O direito
a educacdo e o direito a educacgdo sexual esclarecedora.

Apesar de prevalecer em maioria um Vviés repressor nos Quadros 18 e 19, ainda tivemos
a Alamanda que nos deu esperancas ao relatar que recebeu uma educacéo critica-reflexiva e
respeitosa, visando a emancipacao do sujeito. Compreendo como Guimaraes que “[...] o nucleo
familiar como base afetiva e sexual estd em continua reconstru¢do” (Guimaraes, 2002, p. 44).
Permaneco, portanto, a esperangar que tais reconstrugdes acontecam para emancipar e respeitar
cada vez mais 0s seres humanos, para que possam se tornar pessoas livres de qualquer tipo de
opressao.

Para continuar esse processo de conhecer os/as participantes dessa pesquisa, seguimos

com a apresentacdo de como foi a Educacdo Sexual na familia que cada professor/a constituiu.

5.4 BLOCO EDUCACAO SEXUAL NA FAMILIA QUE VOCE ESTRUTUROU

Neste bloco abordamos como ocorre a Educacdo Sexual na familia, na qual o/a
professor/a faz parte atualmente, destacando a importancia da educacgdo familiar na formacao
de cada individuo, visto que os principios e valores formados no ambiente familiar refletem nas
relagOes sociais do sujeito com e no mundo.

Na sequéncia, no Quadro 19, apresentamos as respostas dos/as docentes em relacéo a
questdo de nimero 17 do questionario, que traz a seguinte indagacédo: “Como vocé compreende

estar acontecendo a Educacéo Sexual na familia que vocé estruturou atualmente? Descreva-a”.

Quadro 17 — Como é a Educacdo Sexual na familia que estruturou

COMO VOCE COMPREENDE ESTAR ACONTECENDO A EDUCACAO SEXUAL
NA FAMILIA QUE VOCE ESTRUTUROU ATUALMENTE? DESCREVA-A.

DOCENTES RESPOSTAS ANO
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LEGENDA
Vertente
Pedagogica
Terapéutico-
Descompressiva

Fonte: Elaborado pela autora, Machado (2024).

Observando o Quadro 19 com as respostas dos/as professores/as, a leitura nos traz um
certo otimismo ao constatar que predominou a cor roxa, que se refere a vertente pedagégica
emancipatoria, entendida como “aquela que visa a libertagao do sujeito das amarras autoritarias
e repressivas construidas historica e culturalmente sobre Educagdo Sexual” (Carvalho et al.,

2012, p. 49). E possivel, entdo, vislumbrar que muitos/as dos/as docentes participantes estdo
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conseguindo oferecer uma educacdo diferente daquela que receberam em suas familias de
origem, ja que a maioria das falas incita uma perspectiva emancipatoria em seus discursos.

Em consonancia a isto, destaco as falas de Manaca: “procuro educar para emancipacao
sexual, mostrar que cada ser humano €é Unico assim todos merecem respeito e consideracao”
(Manacg, 2023) e de Bougainville “sempre tive uma relagcdo bem aberta com meu filho, que
hoje ja é adulto, explicando tudo sobre sexo e sexualidade” (Bougainville, 2023). Ambas séo
falas que estéo de acordo com o indicador da Educacdo Sexual critica e reflexiva, que tem como
base a autonomia, humanizacao, didlogo, criticidade, relacdo saudavel e positiva com a
sexualidade sua e do outro.

Em falas como a de Lantana, que diz que “conversamos abertamente sobre o assunto e
as vezes ficamos constrangidos, mas procuramos responder e auxiliar nossos filhos sobre o
assunto, orientando sobre cuidados consigo e com o outro” (Lantana, 2023, grifo da autora),
fica evidente que Lantana busca esforcos para ofertar uma educacdo baseada no respeito e no
didlogo para seus filhos, intencionalmente, na perspectiva de emancipa¢do, como uma tentativa
de superar a educacdo por ela recebida dos seus familiares, como foi apontado por ela no Quadro
18: “muito restrita, sem informac0es, cheia de segredos, censuras” (Lantana, 2023). No entanto,
ao afirmar que “as vezes ficamos constrangidos”, mostra ainda resquicios da educagdo
repressora que ela vivenciou no inicio da sua vida.

Destaco algumas falas na cor verde, que representam a vertente normativo-institucional,
como é o caso de Esponjinha que afirma: “meu marido € o tradicional antigo. Macho e fémea.
Eu ja tenho a opinido que gostaria sim de homem e mulher como casal. Mas a escolha sera dos
meus filhos sobre suas preferéncias e escolhas” (Esponjinha, 2023). Sua fala estd em
consonancia com o0s seguintes indicadores: reforcos nos papéis sociais tradicionais
institucionalizados, seguindo um modelo padrao de “ser homem e ser mulher”; e casamento
monogamico heterossexual como Unico possivel. Apesar de que, na Gltima frase de Esponjinha,
ela reconhece que os filhos sdo seres livres e que fardo suas proprias escolhas, contudo ela
deseja que se mantenha o padrdo heteronormativo, como se isso fosse o correto, o “normal”.

Para melhor elucidar a discussdo sobre a Educacdo Sexual nas familias constituidas
pelos/as docentes, na sequéncia, exibimos o Quadro 20, que traz alguns acontecimentos em

relacdo a tematica no contexto familiar.

Quadro 18 — Acontecimento sobre Educacdo Sexual na familia atual

REGISTRE ALGUM FATO ACONTECIDO ATUAL SOBRE A TEMATICA NESTE
SEU ESPACO FAMILIAR E COMO FOI ENCAMINHADO.




DOCENTES RESPOSTAS

FLOR DE MAIO | Realmente ndo lembro de nada. 2023
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Nao. 2023
LEGENDA
Vertente Vertente Vertente
Pedagogica Pedagogica Pedagogica
Normativo- Terapéutico- Consumista
Institucional Descompressiva | Quantitativa
P6s-Moderna

Fonte: Elaborado pela autora, Machado (2024).

Ao analisar o quadro com os acontecimentos relatados pelos/as docentes, vemos que
predominou a cor roxa, da vertente emancipatéria. Tal constatacdo nos faz refletir que, apesar
de a maioria desses/as professores/as ter vivenciado em suas familias de origem uma educacéo
num viés repressor, permeada de valores conservadores, atualmente, estdo buscando ofertar
para seus familiares uma educacédo que seja intencional, na perspectiva de emancipagédo do ser
humano, com base em dialogos amorosos, respeitando a opinido do outro e na busca por sanar
duvidas e curiosidades de seus/suas filhos/as.

Notamos a vertente emancipatéria em falas como as de Caliandra: “procurei orientar
meus filhos sobre o tema desde cedo, esclarecendo duvidas, conforme foram surgindo as
curiosidades” (Caliandra, 2023) e de Camélia “estamos falando sobre o inicio da menstruacéo
com a minha de 10 anos, explicando como pode acontecer e como ela deve proceder” (Camélia,
2023). Isso esta em conformidade com os indicadores: Educacéo Sexual critica e reflexiva, que
tem como base a autonomia, humanizacdo, dialogo, criticidade, relacao saudavel e positiva com
a sexualidade sua e do outro; e direito ao conhecimento e ao autoconhecimento sexual.

Na resposta de Manac4, ela descreve um dialogo muito respeitoso que teceu com o seu
filho ao responder algumas curiosidades e questionamentos de vivéncias dele. Ao longo de toda
conversa, percebemos a preocupacdo de Manaca em repassar uma visao adequada do ser
humano ao seu filho, sem atribuir juizo de valor ou qualquer forma de preconceito, tampouco
determinismos impostos pela sociedade. Ao final da sua fala, Manacé nos presenteou com uma
bela reflexdo sobre a realidade social em que vivemos atualmente, ao constatar que ainda
vivemos em uma sociedade machista, que reforca papéis sociais entre homens e mulheres — aos
moldes da educacdo repressora, evidenciada nas vertentes aqui estudadas. Por fim, Manaca

demonstra inquietagdo em relagdo a temética e busca sempre refletir criticamente sobre ela:

meu filho observando as vestimentas de algumas meninas perguntou o porqué de elas
usarem roupas tao pequenas que ndo cobrem o corpo? Primeiro, justifiquei que estava
calor e que 0s homens também muitas vezes andam sem camisa. Ele insistiu dizendo
que outro dia estava frio e mesmo assim tinham varias meninas com roupas muito
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curtas e os meninos todos com roupa de frio. Falei que muitas vezes as meninas tém
orgulho do seu corpo e se sentem bem ao mostrar, outras vezes querem ser percebidas
por alguém que talvez estejam interessadas. Mais uma vez questionou, perguntando
se talvez ndo seria melhor serem notadas por serem legais ou inteligentes? Nesse
momento, concordei que as atitudes sdo mais atraentes no ponto de vista de quem
considera as mulheres igualitariamente aos homens, mas que isso depende muito da
cultura e de como aprenderam a ver as mulheres, e lembrei ele sobre a nossa realidade
social ainda machista. (Assunto muito tratado aqui em casa). (Manaca, 2023, dados
da pesquisa).

Evidenciamos, portanto este quadro, na maioria das respostas uma educacdo em prol da
emancipacao do ser, em consonancia com o indicador que define a Educacdo Sexual critica e
reflexiva, que tenha como base a autonomia, humanizagdo, didlogo, criticidade, relacao
saudavel e positiva com a sexualidade sua e do outro. E respeitando os seguintes direitos
presentes na DDSDHU/WAS: 1. O Direito a igualdade e a ndo discriminacdo; 2. O Direito a
vida, liberdade, e seguranca pessoal; 3. O direito & autonomia e integridade corporal; 9. O
direito a informagao; 10. O direito a educagao e o direito a educagdo sexual esclarecedora; 13.
O direito a liberdade de pensamento, opinido e expressao.

Lantana traz também a seguinte constatacdo: “nossos filhos mais velhos ja tém relacdes
sexuais com suas namoradas, converso com eles, questiono, oriento e ajudo a comprar
preservativos, j& meu esposo tem dificuldade para falar sobre o assunto” (Lantana, 2023, grifo
meu). Temos entdo uma fala que se enquadra na vertente emancipatdria, ja que esta propondo
uma Educacdo Sexual com base no dialogo, humanizacdo e em uma relagdo saudavel, porém
ela expde que o esposo ainda tem dificuldades de dialogar com os filhos, demonstrando talvez
serem reflexo da educacao repressora que provavelmente recebeu durante a sua vida. Por muitas
vezes, nos vemos constrangidos e acuados para conversas com essa tematica, pois por muito
tempo foi um assunto “secreto” em nossos contextos familiares, um assunto para adultos, ou
para especialistas. E estas sdo marcas que carregamos ao longo da vida, ja que foi assim que
aprendemos, no entanto, precisamos repensar e, aos poucos, superad-las, com base em
conhecimento cientificos e amparadas sempre nos direitos humanos.

Também, surgiu um viés repressor da vertente biologico-reprodutivista nas falas de
Helicdnia em “hora do banho, higiene das partes intimas” (Heliconia, 2023), e na Onze-horas
em “até o momento somente didlogo sobre higiene com seu 6rgdo sexual (meninos),
privacidade para momento do banho dos filhos maiores e respeito aos homossexuais. Quanto a
orientacdo sexual, sexualidade, namorada, ainda s&o menores de idade” (Onze-Horas, 2023,
grifo meu). As respostas minimizam a complexidade da Educagdo Sexual, limitando-se as
questdes de higiene com os 6rgdos genitais presentes na vertente biolégico-reprodutivista, indo

ao encontro do indicador que nao possibilita uma proposta educacional ampla. Elas trataram
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somente sobre requisitos biologicos e reprodutivos. Apesar disso, Onze-horas ainda vislumbra
uma ampliacdo de visdo paradigmatica, quando levanta a questdo do respeito aos homossexuais,
demonstrando a importancia de manter relagdes sociais respeitosas com o outro e da existéncia
de seres humanos fora dos padrdes heteronormativos.

Trago o acontecimento retratado por Jacarandd. A “descoberta da bissexualidade da
filha, por avo foi negada, por tios tambem, mée e pai aceitaram. Compreendido por mée e tio”
(Jacarandé, 2023, grifo meu). Sua fala encontra-se inicialmente dentro da vertente normativo-
institucional, pois esta refletida no indicador de reforcos de papeis sociais tradicionais
institucionalizados, seguindo um modelo padrido de “ser homem e ser mulher”, permeado por
uma Vvisdo repressora e conservadora da sexualidade. Mas Jacaranda j& caminha criticamente,
ao relatar a importancia de que a descoberta sobre a orientacdo sexual da filha ecoe em sua
familia em sentimentos contraditorios, pois enquanto a avo negou, outros parentes aceitaram,

no entanto, ndo conseguiram compreender. De acordo com Figueird,

o fato de se ter uma pessoa da familia homossexual ¢ um dos melhores caminhos,
providenciados pela natureza, para que consigamos ndo apenas respeitar as pessoas
que assim o sdo, mas atingir um nivel maior de superacdo do preconceito, que vai
além do respeito: o nivel da aceitacdo. Por isso, digo que a vida é a grande mestra, na
qual podemos ter os melhores aprendizados, desde que, em nosso dia a dia, estejamos
sempre desejosos por ressignificar o que pensamos e o que sentimos. (Figueird, 2013,
p. 203).

Apesar de a autora trazer a questdo da homossexualidade, e no caso de Jacaranda, ser a
bissexualidade, o ponto central da discussao é a questdo do respeito as orientacbes sexuais de
cada ser humano. Da importancia de se ir além do respeito, de realmente aceitar, compreender
e buscar ressignificar os padroes que sdo impostos pelo segmento hegemdnico na sociedade. E
isso que nos propBe a Educacdo Sexual emancipatéria: sensibilizar a humanidade para a
diversidade do mundo e da beleza existente nas relagcdes sociais que, de fato, podem ser
humanizadas, critico-amorosas e respeitosas, acima de tudo.

Por ultimo, deixo aqui registrado o relato corajoso de Begdnia que expde um fato de
violéncia contra a mulher e os seus reflexos na educagdo dos filhos/as, ao descrever um
lamentavel ocorrido em sua vida: “minha filha testemunhou o ex-padrasto me espancando e
falou que odeia homens e que nunca vai se relacionar com um” (Begonia, 2023). Infelizmente,
esta é uma realidade vivida por muitas mulheres. Independente de classe social, cor, etnia, idade
ou localidade, a violéncia contra a mulher é um fenémeno social e global. “Uma a cada trés
mulheres em idade reprodutiva sofreu violéncia fisica ou violéncia sexual perpetrada por um
parceiro intimo durante a vida, e mais de um terco dos homicidios de mulheres séo perpetrados

por um parceiro intimo” (Vieira; Garcia; Maciel, 2020, p. 2). Begonia foi mais uma vitima dos
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reflexos da normatizacdo de papéis estabelecidos, em que o machismo comumente prevalece
nessas relagbes, contudo, méae e filha j& demonstram ter consciéncia da situacdo e das
consequéncias negativas em suas vidas, assim caminhando na direcdo da vertente
emancipatoria.

A seguir, apresento o bloco que aborda a Educacdo Sexual vivenciada nas instituigdes

educacionais que os/as docentes frequentaram ao longo da vida.

5.5 BLOCO EDUCACAO SEXUAL NA ESCOLA ONDE ESTUDOU

Dando continuidade ao desvelar da compreensao das docentes na tematica da Educacéo
Sexual, inicio o bloco com os relatos dos/as professores/as em relacdo a tematica sendo
abordada na sua vida escolar. De acordo com Melo et al., “[...] a educagdo sexual também
sempre acontece plenamente em todos 0s grupos sociais, em todas as épocas, em todas as
culturas, e se expressa em diferentes paradigmas que se refletem em todos os segmentos e
organizacg0es sociais, dentre elas, a escola” (2011, p. 39 — grifo meu). Sendo assim, a questdo
18 do questionario busca provocar a reflexdo dos/as participantes da pesquisa sobre como elas
enxergavam 0 modo como aconteceu essa educacdo na sua trajetdria escolar, enquanto
estudantes.

A seguir, entdo, apresento o Quadro 21, que aborda as respostas dos/as docentes sobre

essa Educacdo Sexual que aconteceu nas escolas.

Quadro 19 — A Educacdo Sexual nas escolas onde estudou

COMO VOCE COMPREENDE QUE FOI A EDUCACAO SEXUAL NAS
ESCOLAS ONDE ESTUDOU? DESCREVA-A.

DOCENTES RESPOSTAS ANO
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ONZE-HORAS Tema transversal sobre a aten¢do ao uso de drogas. 2023

CAMELIA 200
2003

LIRIO Foi criativa e Educacional. 2023

LEGENDA

Vertente Vertente
Pedagogica Pedagogica
Terapéutico- Consumista
Descompressiva | Quantitativa
P6s-Moderna
Fonte: elaborado pela autora, Machado (2024).

A partir da observacdo do quadro acima, constato que prevaleceu nas respostas a cor
azul, que representa a vertente biologica-reprodutivista. Como ja sabemos, essa vertente aborda
uma Educacdo Sexual que entende o corpo apenas como aparelho reprodutor. O centro do
discurso esta nos aspectos bioldgicos e médicos e acontece o reforgo das informacdes sobre as
InfeccBes Sexualmente Transmissiveis, no sentido de amedrontar e ndo de prevencdo e
cuidados com a saude sexual. Como nos alerta Nunes (1996), a questdo dessa visdo biologista
estd fundamentada no discurso médico-biologista repressor pautado no conservadorismo, pois
trata a sexualidade como “[...] um amontoado de generalizagdes bioldgicas, descritivas,
funcionalistas e profilaticas, propondo uma profilaxia de um conhecimento absolutamente
descritivo e de medidas restritivas e indicativas de tratamento médico, até patologico” (Nunes,
1996, p. 141).

Tal visdo é constatada nas falas de Lantana, quando afirma que foi “somente sobre
reproducdo” (Lantana, 2023), de Esponjinha, ao relatar que “estudei sobre o corpo e seu
funcionamento fisioldgico (Esponjinha, 2023), de Jacaranda, que relembra “somente videos
sobre DSTs na adolescéncia” (Jacaranda, 2023). Ambas trazem que a Educacdo Sexual que
receberam em sua vida escolar estavam calcadas nos seguintes indicadores: refor¢o das
informacdes sobre as ISTs, porém com um aspecto causador de medos e ndo numa linha de
prevencao e de direito a satde sexual; sexo/sexualidade, vista como uma mera forca propulsora
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de procriacdo ou relagdes sexuais; ndo abordando uma proposta educacional ampla, somente
requisitos biolégicos-reprodutivista.

Ainda na vertente bioldgico-reprodutivista, acredito ser importante retratar que docentes
frisaram que essa Educacdo Sexual acontecia somente nas aulas de Ciéncias, como vemos em
Heliconia, quando diz que “pouco se fala no assunto, no ensino médio foi abordado em aulas
de ciéncias temas relacionados com as doencas sexualmente transmissiveis” (Heliconia, 2023,
grifo meu), e em Manaca, que diz que “sempre foi ensinado somente sobre a parte fisioldgica,
prevencdo de doencas e gravidez indesejada, assunto tratado somente pela professora de
ciéncias” (Manacd, 2023, grifo meu). Vemos que é recorrente o discurso de que essa Educacéo
Sexual deve ser para ser tratada somente nas aulas de Ciéncias ou Biologia, como nos alerta

Yared ao constatar que a escola,

[...] em seus vérios niveis de ensino, continua sendo, na maioria das vezes, um espago
que constantemente recorre aos seus professores de Ciéncias e Biologia — entendidos
como autorizados pela cultura escolar — preferencialmente, e na sequéncia, recorrendo
também a profissionais externos a ela oriundos da area da salide, na maioria das vezes
médicos e médicas, compreendidos como autorizados, nesses casos pelos proprios
profissionais da propria educacdo para ministrarem palestras isoladas aos seus
estudantes. (Yared, 2016, p. 67).

Sabemos que todo professor e toda professora precisam estar abertos ao didlogo nessa
tematica, pois, afinal, como seres sexuados que somos, fazemos e vivemos em Educacdo Sexual
a todo momento, queiramos ou ndo, saibamos ou ndo, portanto é necessario que “[...] 0S
profissionais da Educacdo Basica e Superior busquem compreender a sexualidade com temética
transversal a ser desvelada em suas possibilidades emancipatérias” (Melo et al., 2012, p. 29).
Para isso, precisamos de um arduo trabalho reflexivo como todo o corpo dos profissionais das
unidades educativas sobre a dimensdo humana da sexualidade, assim como com as familias.

Algumas respostas, enquadramos na vertente pedagdgica normativo-institucional
também repressora, destacadas com a cor verde, como em Alamanda, quando afirma que
“naquela época ndo se falava nada, ainda mais por ser escola de padre” (Alamanda, 2023), em
Caliandra, ao definir como “tabu” (Caliandra, 2023). Traduzindo isto, assim, ao que Nunes
(1996) entende como uma compreensdo da sexualidade sob a otica de critérios de ordem e
conservacao institucional, sendo um discurso que esta presente [...] “em teses conservadores
presentes na cultura patriarcal brasileira e traveste-se de ‘orientagdo’ ou de normatizagdo para
as novas geracOes, realizadas de maneira tradicional, através principalmente da Igreja e da
Escola” (Nunes, 1996, p. 171).

Compreendemos que a escola é uma instituicdo formalizada que busca formar cidadé&os,

em consonancia ao artigo 22°, da LDB: “a educacdo bésica tem por finalidades desenvolver o
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educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispenséavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores. (Brasil, 1996). Ou seja,
a escola tem a funcdo de desenvolver cidaddos criticos para conviver em sociedade. E ai
encontramos a premissa de formar sujeitos na sua integralidade, logo seres na sua totalidade em
todas as suas dimensOes, dentre elas a dimensdo sexual. Os profissionais nas instituicdes
educativas educam sexualmente, mesmo quando acreditam que ndo o fazem, ou que na sua
unidade educativa ndo tem Educacdo Sexual, como alguns docentes afirmam que néo tiveram
Educacao Sexual em suas respostas. Para esta constatacdo, Melo et al. (2011) nos alerta para a

existéncia de um curriculo oculto, j& que

[...] a educacdo como um todo e principalmente a educacdo institucionalizada
transmitem a ideia, em suas vivéncias, de que a escola é “assexuada”. Na maioria das
vezes a educacdo sexual acontece na escola por meio de um curriculo oculto embora
esteja sempre sendo vivenciada no cotidiano escolar. Quase sempre tal curriculo nao
¢ desvelado e muitas vezes, ndo € nem percebido (Melo et al., 2011, p. 60).

Deste modo, ao compreender que essa Educacdo Sexual sempre acontece, mesmo
acreditando que ndo, ou ndo se falando diretamente sobre a temaética, devemos considera-la
“como parte indissociavel do processo educacional” (Melo et al., 2011, p. 61), sendo necessario
que facamos muita reflexdo no que tange a negacdo de se discutir sexualidade nas escolas. A
negacao ja é uma opcao de Educacdo Sexual.

Para melhor entender a compreenséo dos/as docentes pesquisadas, explano o Quadro 22
que aborda os acontecimentos relacionados com a tematica nas suas trajetorias nos espacos
escolares.

Quadro 20 — Acontecimento sobre a temética nos espacos escolares

REGISTRE ALGUM FATO ACONTECIDO SOBRE A TEMATICA NAQUELES
ESPACOS ESCOLARES E COMO FOI ENCAMINHADO.
DOCENTES RESPOSTAS ANO

LANTANA Nao lembro. 2023
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ESPONJINHA Nao tenho lembrangas sobre. 2023

ONZE-HORAS No ensino fundamental, lembro de ter assistido com minha turma | 2023
Cristine F, uma jovem drogada. Sendo alertada com demais
colegas sobre o tema prejudicial a vida.

ORQUIDEA Nenhum que me recorde. 2023

CAMELIA Nao me recordo. 2023

IPE Nao recordo. 2023

CALIANDRA Apenas olhares curiosos. 2023

LIRIO Nao lembro. 2023
LEGENDA

Vertente
Pedagogica
Terapéutico-
Descompressiva

Fonte: elaborado pela autora, Machado (2024).

Com base nas respostas, percebemos que predominou a vertente pedagdgica biol6gica-
reprodutivista, representada na cor azul. Em falas como as de Heliconia, ao relembrar “a
utilizacdo de preservativos para prevencdo” (Heliconia, 2023), e de Bougainville, relembrando
que “na época, viamos videos, onde os palestrantes mostravam as doencas sexualmente
transmissiveis” (Bougainville, 2023). Ambas estdo em consonancia com 0s seguintes
indicadores dessa vertente: prevencdo das ISTs, contencdo e higiene da sexualidade e da
genitélia; sexo e sexualidade vistos como uma mera forga propulsora de procriagdo ou de
relacbes sexuais; ndo abordagem de uma proposta educacional ampla, somente requisitos
bioldgicos e médicos. Essas respostas desvelaram uma compreensdo reducionista dessa
vertente, o que reforca o alerta de Yared:
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esse entendimento promove uma abordagem fragmentada, dicotomizada e
reducionista dos seres humanos, restringindo a sexualidade ao ato sexual e a
reproducdo por meio de explanacGes estritamente bioldgicas referente apenas as
informaces anatdmicas e fisioldgica dos sistemas reprodutores, DST’s, gravidez e
métodos contraceptivos [...] (Yared, 2016, p. 51).

Identifico a vertente normativa-institucional, destacada na cor verde, nas falas de
Jacaranda: “descoberta da sexualidade das amigas, elas mesmas resolviam de seu jeito, sem

participacdo da familia” (Jacarandg, 2023 — grifos meus) e de Manaca:

me recordo da fase que iniciaram os interesses em namorar. As meninas criavam um
caderno de questiondrio para buscar informacdes para saber quem gostava de quem,
quem ja tinha beijado na boca etc. Porém, ndo me lembro de nenhuma intervencao em
relacdo a essa fase por parte dos professores ou orientadora, nem mesmo em outras
situacOes. Os professores eram muito distantes dos alunos (Manacd, 2023, dados da
pesquisa — grifos meus).

Pois nelas aparecem o Vviés conservador e repressor, impregnados nas acdes ou na falta
de acdo das duas instituicdes sociais presentes em suas falas. No caso de Manaca, foi a omissédo
dos professores, e em Jacaranda, foi a ndo participacdo das familias.

Sabemos que essa vertente traz a concep¢do moralizante advinda das Igrejas e
perpassada pela escola e familia, ocorrendo a propagacdo de um discurso conservador ¢ do “ndo
falar”, como um modo de educar normatizado. De tal modo que “a familia ndo fala sobre sexo
as criangas; quase sempre os seus discursos sdo indiretos, embora tenham papel fundamental
na construgdo e organizacdo dos papéis sexuais” (Nunes, 1996, p. 172), ocorrendo entdo a
transferéncia dessa educacdo da familia para a escola, no sentido de “[...] encarregar a
instituicdo escolar de enquadramento discursivo e até controlador de praticas sexuais dos
adolescentes e crian¢as” (Ibid, p. 180).

A maior parte dos relatos retratam uma realidade ainda existente na atualidade das
escolas brasileiras, em que predomina uma Educacdo Sexual baseada nos moldes repressores,
muitas vezes, sendo discutida somente nas aulas de Ciéncias e Biologia, reduzida apenas em
questdes relacionadas a reproducdo humana, retirando da discussdo a complexidade da
tematica, que vai além de pautas como sexo, aparelho reprodutor e prevencédo de ISTs, mas que
ndo busca compreender o ser humano na sua inteireza, por meio de uma educacdo
humanizadora, critica e reflexiva.

No entanto, podemos compreender que professores/as ainda trabalhnem com esse tipo de
educacéo, visto que eles/as “[...] ainda ndo estdo preparados para ensinar e aprender sobre
sexualidade numa perspectiva emancipatoria, ja que a tematica ainda é envolvida por muitos
preconceitos e tabus/mitos, consequentes de um processo construido social e historicamente”

(Melo et al., 2012, p. 20). Ao constatar tal afirmacéo, coloco-me novamente no lugar de quem
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também teve acesso a esse tipo de educacdo em minha trajetoria escolar, como ja mencionado
no inicio desta pesquisa, do mesmo modo compreendo-me como ser e professora em construcdo
e constantemente aprendendo e me ressignificando nas relagdes sociais com o outro no mundo,
e na busca de uma educacdo para a emancipacao do sujeito.

Apesar de predominar nesse bloco as vertentes repressoras, vislumbro um viés
emancipatorio ja na resposta de Flor de Maio ao retratar que: “lembro de uma Unica professora
de histdria que deu uma explicacdo fantastica, para aquela época, sobre ciclo menstrual e
relacdo sexual, pois alguns colegas questionaram sobre, e, como estadvamos entrando na
adolescéncia, creio que ela achou importante falar sobre o tema” (Flor de Maio, 2023 — grifos
meus).

Embora a professora em questdo tenha discutido apenas fatores bioldgicos, que
poderiam ser classificados como vertente bioldgica-reprodutivista, ainda assim podemos
contemplar uma perspectiva emancipatdria em sua tentativa de didlogo com os educandos, ao
dialogar sobre a informagé&o cientifica como um direito dos jovens. Especialmente, por ser uma
professora de historia quem propds uma conversa respeitosa com os estudantes sobre a tematica,
sendo que ela teve um papel humanizador e sensivel, quando percebeu a necessidade dos
educandos em dialogar sobre questdes relacionadas a Educacdo Sexual, indo, portanto, ao
encontro do indicador da vertente emancipatdria via uma Educagdo Sexual critica e reflexiva,
que teve como base a autonomia, humanizag¢ao, dialogo, criticidade, relacao saudavel e positiva
com a sexualidade sua e do outro.

Nesse estabelecimento de uma relagdo sadia e cientifica com seus/suas estudantes,
atendeu a Declaragdo dos Direitos Sexuais como Direitos Humanos, amparada pelos seguintes
direitos: 9. O direito a informacao; 10. O direito a educagdo e o direito a educagdo sexual
esclarecedora; e 13. O direito a liberdade de pensamento, opinido e expressio. E de grande
importancia destacarmos que todos/as professores/as poderiam ser orientados pela
DDSDHU/WAS em seu trabalho educativo. Entretanto, tal declaragdo ainda nao ¢ de
conhecimento de muitos profissionais. Conhecer e compreender o conteido desse documento
“[...] lhes facilitaria ter um apoio mais seguro para rever e mudar seus saberes e fazeres”
(Antunes, 2023, p. 128).

Ao dar sequéncia nas analises, inicio o0 estudo da compreensdo dos/as docentes em

relacdo a Educacdo Sexual no NEIM em que atuam.
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5.6 BLOCO EDUCAGAO SEXUAL NO SEU NEIM

Neste bloco, minha intencdo é compreender como os/as docentes percebem que
acontece o processo de Educacdo Sexual no NEIM Professora Sueli Gadotti Rodrigues, que é
0 locus desta pesquisa. A questdo abordada teve o enfoque na educacdo vivenciada na
atualidade dos/as participantes da pesquisa, agora na sua jornada como docente. Por isso, eles
rememoraram momentos ao longo da vida para buscar entender o presente, j& que ao reviver
quem fomos, é possivel compreender quem somos, partindo da premissa de que somos seres
inacabados, em constante construcdo, e nesse processo, procuram refletir como se deu a
Educacdo Sexual na sua constituicdo, de modo a reavaliar crencas, valores e tabus que foram

perpassados no seu existir, visto que

toda educacdo sexual implica uma reeducagdo da propria sexualidade. SO
transmitimos com seguranga aqueles conceitos e valores que nos convencem. Os que
nos ouvem e conhecem nossas atitudes aprendem o envolvimento e o sentido que nos
impulsiona a tratar da sexualidade humana. (Nunes, Silva, 2006, p. 106).

A partir disso, passamos assim para a analise do Quadro 23, com as respostas da questao
19 do questionario que aborda como os/as docentes compreendem que € a Educacao Sexual no

NEIM que atuam.

Quadro 21 — A Educacao Sexual no NEIM

COMO VOCE COMPREENDE QUE E A EDUCACAO SEXUAL NO SEU
NEIM? DESCREVA-A.
DOCENTES RESPOSTAS ANO

BROMELIA Pensando sempre no melhor para as criangas. 2023
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CALIANDRA Dialogo conforme ocorréncias. 2023
LIRIO Boa. 2023
LEGENDA

Vertente Vertente

Pedagogica Pedagogica
Terapéutico- Consumista
Descompressiva Quantitativa

Pos-Moderna
Fonte: elaborado pela autora, Machado (2024).

Na busca do desvelar da compreensdo dos/as docentes sobre a Educacdo Sexual que
acontece em seu ambiente de trabalho, podemos observar que predominou a vertente
emancipatoria em suas respostas, sinalizadas na cor roxa. A maior parte dos/as docentes
demonstrou que conseguem visualizar praticas emancipatdrias no cotidiano educativo do
NEIM, comprovando que, apesar de grande parte dos profissionais ter passado por uma
educacdo escolar e familiar em moldes repressores, atualmente busca propor praticas mais

respeitosas para e com as criancas, ja que

[...] a educacéo sexual emancipatoria € aquela que considera os aspectos subjetivos da
individualidade, que possibilita meios para uma descoberta sadia e adequada do corpo,
dos seus significados, bem como uma percepgdo consciente e critica da propria
existéncia. (Kornatzki, 2013, p. 90).

Tais praticas ficam evidenciadas nas falas de Begonia: “primeiro as criangas Sao
ouvidas, suas necessidades atendidas como possivel e tudo ocorre naturalmente sem imposicao
de nada” (Begbnia, 2023); e de Flor de Maio: “observo a curiosidade das criangas em explorar
seu corpo e do outro. Geralmente, acontece isso no momento do banheiro. Devemos considerar
essas curiosidades que trazem consigo como ponto de partida para contextualizar as discussdes”
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(Flor de Maio, 2023). As duas trazem muito respeito e possibilidades de didlogo com as
criangas, mostrando-se profissionais humanizadas, que se importam com o desenvolvimento
pleno dos educandos. Estdo apoiadas nos seguintes indicadores da vertente emancipatoria:
Educagao Sexual critica e reflexiva, que tem como base a autonomia, humanizagao, didlogo,
criticidade, relacao saudavel e positiva com a sexualidade sua e do outro; Educacdo Sexual que
desenvolva a autonomia e a humanizagdo dos saberes e fazeres pedagdgicos no cotidiano
escolar; que oportuniza o reconhecimento do seu corpo ¢ da sua dimensao sexual.

Ainda assim, vimos emergir falas representadas pela cor verde, identificadas como
proprias da vertente pedagdgica normativo-institucional, como em Alamanda, quando diz que
“deveriamos conversar mais com os pais, pois eles ndo sabem como dar orientacdes corretas as
criancas” (Alamanda, 2023). Entendemos que essa tematica deveria ser tratada com as familias,
e ndo percebendo que o papel de educador também esta intrinsecamente interligado com o
educar em todas as dimensdes humanas, dentro destas inseparavelmente estd a dimenséo
sexualidade. E esse ato de educar sexualmente pode acontecer em uma reflexdo critica ao
debater questbes que nao sdo abordadas no meio familiar, desde que essas reflexdes ocorram
de maneira respeitosa e sensivel.

Em consonancia, vemos a resposta de Jacaranda: “ha o respeito aos direitos da crianca,
porém ainda tratado com certo cuidado por parte dos professores, com receio da reacdo de
familiares” (Jacaranda, 2023). Apesar de trazer no seu inicio uma afirmacéo que representa um
viés emancipador, pois afirma que existe o respeito aos direitos da crianca, ao relatar que os/as
professores/as lidam cuidadosamente com a tematica por receio das reacdes das familias,
demonstra que o conservadorismo presente na educacdo domiciliar faz com que o trabalho
educativo-pedagdgico sofra influéncias e seja até prejudicado, exatamente como acontece na
concepgdo normativo-institucional, a qual “implica a necessidade de passar as normas
reguladoras da sexualidade, que até entdo eram transmitidas pela familia” (Figueird, 2014, p.
49).

Evidenciamos a importancia da familia nesse processo educacional, especialmente na
Educacéo Infantil, que de acordo com o Artigo 29, da LDB, tem por “[...] finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a ac¢éo da familia e da comunidade” (Brasil, 1996, p. 17
— grifo meu). Assim, ressalta que a familia é a primeira e principal responsavel pela educacéo
de seus filhos, cabendo a escola complementar esse trabalho, respeitando as especificidades de
cada crianga e de sua familia. Portanto, essas duas instituicdes, tanto a educativa quanto a

familiar, precisam estar em harmonia, e podem ter projetos conjuntos, unindo melhor essas duas
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instancias. Assim, como sugerem, Nunes e Silva (2006), quando apontam pistas para um

trabalho pedagdgico em perspectiva emancipatoria, dizem que

ao mesmo tempo um projeto pedagégico de educagao sexual emancipatério devera ter
em conta uma articulagdo profunda entre o ndcleo familiar e a intervencgéo escolar,
ndo a substituicdo imediata do papel da familia, mas a0 mesmo tempo a crenga na
corresponsabilidade, a colocag¢do de palavras de ordem com a solidariedade e a
igualdade sobre sexo, deveria ndo somente inferir na crianga, mas deve ter vinculagdes
orgénicas com a familia e a comunidade, de modo a desencadear a elevagdo da
compreensdo da sexualidade, ndo vista como prevaricacéo, pecado ou permissivismo,
mas vista serena e claramente como uma forma de viver o sexo e suas contradigdes
(Nunes; Silva, 2006, p. 126).

Portanto, para que a Educacdo Sexual acontega em uma perspectiva emancipatdria,
precisamos de um trabalho sisteméatico com as familias, com base no dialogo critico-reflexivo
e respeitoso. Compreender que cada familia tem suas crencas e valores e buscar fundamentos
em conhecimento cientifico sobre a temética, para que assim o direito da crian¢a de uma
educacdo integral esteja garantido, apds dialogos construtivos, em momentos propicios e
planejados pela instituicdo educativa.

Dando continuidade a este bloco, analiso os acontecimentos relatados pelos/as docentes
gue aconteceram no NEIM em que atuam, descritos a seguir, no quadro 24, que traz esses

registros sobre a tematica.

Quadro 22 — Registro de acontecimentos sobre a tematica no NEIM

REGISTRE ALGUM FATO ACONTECIDO SOBRE A TEMATICA NESTE SEU
ESPACO PROFISSIONAL (UNIDADE EDUCATIVA) E COMO FOI
ENCAMINHADO.

DOCENTES RESPOSTAS ANO
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2023

LEGENDA
Vertente
Pedagogica
Terapéutico-
Descompressiva

Fonte: Elaborado pela autora, Machado (2024).

Por meio da observacdo do quadro, podemos identificar que alguns registros de
acontecimentos podem ser classificados dentro da concepcao repressora da vertente pedagégica
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normativo-institucional, sinalizados na cor verde. Como vemos explicitado na fala de Begonia
abaixo:

uma crianca do grupo, um menino, que desde pequeno tem opg¢des e trejeitos
identificados como de menina, suas opcdes de brinquedos e brincadeiras também. Ele
prefere os meninos, mas quer brincar de bonecas com eles. Entdo, como 0s meninos
ndo querem brincar de boneca, ele brinca sozinho ou com alguma menina. Cruza as
pernas, senta-se de lado e se achar fantasia rosa, ele prefere ficar fantasiado. Quando
fazemos maquiagem de rosto, os meninos escolhem Huck ou Homem-Aranha. Ele
prefere borboleta, flores, brilho e muito rosa. (Begbnia, 2003, dados da pesquisa).

Ao relatar o comportamento da crianga, que no caso € um menino, relata que ele
demonstra preferéncias e gostos normalizados e esperados para uma menina. Begonia, assim,
nos traz uma visdo estereotipada da crianca em questdo. Exatamente como o indicador da
vertente normativo-institucional que pressupde, ao reforcar os papéis sociais tradicionais
institucionalizados, seguindo um modelo padrao de “ser homem e ser mulher”. De acordo como
Nunes (1996), nessa vertente, as pessoas esperam que as criancas sigam padrdes de
comportamento especificos, reforcando os papéis tradicionais de género, moldando o menino
conforme o modelo patriarcal e a menina, a partir do papel tradicionalmente esperado das
mulheres em uma sociedade machista.

O mesmo autor afirma que, por volta dos 5 anos, as crian¢as ja tém uma compreensao
dos papéis tradicionais de género. No entanto, ao entrar na escola e interagir com diferentes
grupos sociais, elas sdo expostas a influéncias que frequentemente desafiam esses papéis
tradicionais, ja que “a crianga na escola frequentemente vé-se cercada de novas realidades,
novos apelos, novas experiéncias corporais, psicoldgicas e sociais, e nestes jogos a sexualidade
¢ um componente basico e fundamental” (Nunes, 1996, p. 179).

Apesar de Begbnia ndo mencionar se realizou um didlogo com o grupo ou uma proposta
educativo pedagdgica esclarecendo sobre o direito que toda crianca possui de se expressar
livremente, de brincar com o brinquedo que tiver vontade e experimentar diversos papéis,
percebemos em sua fala que ela respeita as escolhas do menino e que oferta a opcéo de escolha,
néo reprimindo suas atitudes, o que demonstra seu respeito pela crianca.

As respostas, de Caliandra: “temos observado entre as criangas, reproducdo de atos
comuns sobre a tematica” (Caliandra, 2023), e de Lirio: “a crianga se tocando” (Lirio, 2023),
foram classificadas na cor azul, como vertente pedagdgica bioldgica-reprodutivista, pois
demonstram uma visdo reducionista da sexualidade, centrada em aspectos bioldgicos e
reprodutivos, limitada a uma visao funcionalista, onde o corpo é visto apenas como um aparelho

reprodutor e os Orgdos genitais sdo abordados apenas nas suas fungdes bioldgicas. Em
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consonancia com o seguinte indicador da vertente, ndo abordam uma proposta educacional
ampla, somente requisitos bioldgicos.

Em contrapartida, vemos o relato de Onze-horas, ao retratar uma proposta realizada de
contac&o de historia do livro “Heitor e sua boneca bebé”®!, da autoria de Leandro Antunes, em
seu grupo: “a leitura do livro citado acima foi espetacular, pois as criangas ouviram atentas a
continuidade da histéria do menino que brincava com boneca” (Onze-horas, 2023). Ao propor
esse momento com suas criangas, Onze-horas esta realizando um trabalho critico, reflexivo e
respeitoso, em consonancia com a vertente emancipatoria e os seguintes indicadores: Educacéo
Sexual critica e reflexiva, que tenha como base a autonomia, humanizacao, didlogo, criticidade,
relacdo saudavel e positiva com a sexualidade sua e do outro; Educacdo Sexual que desenvolva
a autonomia e a humanizacdo dos saberes e fazeres pedagogicos no cotidiano escolar; que
liberta e emancipa o sujeito das presas do autoritarismo e de uma visdo hegeménica.

Ao retomar o quadro, notamos que predominou a vertente emancipatéria, sinalizada na
cor roxa, remetendo a ideia de que muitos/as professores/as estdo representando “[...] um
possivel movimento de transi¢do paradigmatica, um reflexo da busca da uma mudanca de visdo
de mundo que ainda nédo esta sedimentada” (Yared, 2016, p. 320). Como vemos em Manaca,
quando nos relata a “situacdo em que duas criangas fazem brincadeiras sexuais. No momento,
chamamos as criancas para realizar outras atividades com o grupo. Num outro momento,
conversamos em grupo sobre 0 corpo, o que sao partes intimas, quem pode tocé-las e em quais
situacbes” (Manaca, 2023).

Essas atitudes demonstram o quanto Manacéa teve um olhar sensivel e respeitoso para
com as criancas, propondo um dialogo sobre o acontecimento com todo o grupo, de modo a
promover uma educacao que trata a sexualidade com criticidade e humanizacdo, trilhando o
caminho da emancipacdo do sujeito.

Constato que na analise dos dois quadros deste bloco predominou a vertente pedagogica
emancipatéria da Educacdo Sexual, o que nos traz esperanca de que o modo repressor de
educacdo esteja passando por uma superacdo, em passos lentos, mas estd acontecendo. Os
relatos das vivéncias que foram representados pela cor roxa estdo respeitando direitos dispostos

pela DDSDHU/WAS, como por exemplo: 1. O Direito a igualdade e a ndo discriminacgéo; 2.

310 livro conta a historia de Heitor, um menino de cinco anos de idade, que adora brincar com seus amigos, seja
na rua ou na escola. Mas também gosta de se divertir em seu quarto com bonecos super-heréis e com a sua boneca
bebé. E uma histéria que aborda e defende a concep¢do de uma infancia livre de preconceitos, a liberdade de
escolha das criangas e que elas podem brincar com todo e qualquer brinquedo sem medo ou distin¢do de género.
(Link para aquisicao da obra: https://www.papelariakobrasol.com.br/livros/literatura-infantil/heitor-e-sua-boneca-
bebe-leandro-antunes).



https://www.papelariakobrasol.com.br/livros/literatura-infantil/heitor-e-sua-boneca-bebe-leandro-antunes
https://www.papelariakobrasol.com.br/livros/literatura-infantil/heitor-e-sua-boneca-bebe-leandro-antunes
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O Direito a vida, liberdade e seguranca pessoal; 3. O direito & autonomia e integridade corporal,;
5. O direito de estar isento de todas as formas de violéncia ou coercdo; 6. O direito a
privacidade; 9. O direito a informacdo; 10. O direito a educacéo e o direito a educacao sexual
esclarecedora; 13. O direito a liberdade de pensamento, opinido e expressao.

A seguir, dou continuidade a analise das entrevistas com os/as docentes desta pesquisa,
apresentando as percepcoes deles/as sobre a Educacdo Sexual, vivenciada em sua sala

referéncia, focando especificamente em sua atuacao nos grupos de trabalho.

5.7 BLOCO EDUCACAO SEXUAL NA SALA REFERENCIA

Antes de iniciar as analises sobre a Educacdo Sexual que estd acontecendo na sala

referéncia de cada professor/a participante da pesquisa, esclarecemos que,

Numa sala de aula, ou em qualquer outro espaco educativo, o(a) professor(a) educa
sexualmente, quando, por exemplo, emite uma opinido sobre um assunto relativo a
tematica, pela maneira de se vestir, de agir e reagir, ou até mesmo ao se omitir sobre
questdes relativas a sexualidade nos diferentes momentos em que essas manifestacdes
sdo explicitadas nos espacos educativos ou fora deles. (Carvalho, G. M. D. de et al.,
2012, p. 21).

Isto reforca, assim, que nds professores/as educamos sexualmente o tempo todo,
queiramos ou ndo, saibamos ou ndo. Com isso, seguimos com a apresentacdo do Quadro 25,
com as respostas dos/as docentes da questdo 20, a qual instiga a reflexdo sobre como

compreendem a Educacgédo Sexual em sua sala referéncia.

Quadro 23 — A Educacdo Sexual na sala referéncia

COMO VOCE, COMPREENDE QUE E A EDUCACAO SEXUAL NA SUA SALA
REFERENCIA/COTIDIANO? DESCREVA-A.

DOCENTES RESPOSTAS ANO
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LEGENDA
Vertente
Pedagogica
Terapéutico-
Descompressiva

Fonte: Elaborado pela autora, Machado (2024).

No quadro acima, percebemos ainda algumas falas sinalizadas na cor azul, as quais
representam a vertente biologica-reprodutivista, como € o caso de Lantana, quando afirma que

a Educacdo Sexual acontece “somente nos momentos de higiene” (Lantana, 2023).
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Bougainville segue a mesma linha de compreensao, ao relatar que “a maioria das criangas da
sala ja era do NEIM, sendo assim ja dividiam os banheiros com os colegas. Nao estdo se
mostrando muito curiosos nesse periodo” (Bougainville, 2023). Ambas demonstram ter alguns
vieses reducionistas da Educagdao Sexual, seguindo a concepg¢ao higienista e biologista da
vertente, ao entender que sé acontece quando a crianga esta no banheiro, ou seja, no momento
de higiene dos seus 6rgdos genitais, e/ou quando estdo fazendo suas necessidades fisiologicas,
corroborando ao que Nunes nos alerta sobre essa concepgao, de que “nesta visao, a educagao
sexual deveria fundar-se em nog¢des de higiene e procriacao, nogdes sobre novas formas da
higiene corporal, e at¢ da higiene sexual” (Nunes, 1996, p. 143).

Mas notamos também algumas respostas que foram identificadas como vertente
pedagdgica normativo-institucional, destacadas com a cor verde, as quais trazem a ideia de que
¢ preciso ter idade “certa” para se fazer um trabalho intencional de Educacdo Sexual, como
ficou evidente nas falas de Ipé: “a idade que trabalho ndo compreendem sobre o assunto” (Ipé,
2023) e de Lirio: “Sao criangas bem pequenas”. (Lirio, 2023).

Acreditar que bebés e criangas bem pequenas nao necessitam de um trabalho
pedagdgico pensado para a tematica da sexualidade ¢é perpetuar o viés conservador
representante dessa vertente, de acordo com Nunes e Silva (2006, p. 127) “achar que nao se
deve dar uma educagdo sexual explicita para a crianga, sob o preconceituoso pretexto de que
ela nada recebe ou nenhuma informagao deveria despertar precocemente seu saber configura,
no minimo, uma atitude ingénua”. Para os autores, ao negar esse direito para as criangas,
continuamos fazendo uma Educacdo Sexual de viés repressor e reprodutora dos papéis sexuais
dominantes para meninos € meninas, a partir dos critérios do patriarcalismo.

Ainda assim, evidenciamos que muitos/as professores/as estdo conseguindo refletir
sobre a importancia do seu papel como educador/a atuante na Educacdo Infantil, pois ao
observar o quadro, podemos identificar muitas respostas que visam uma Educacdo Sexual
intencional, na perspectiva emancipatéria. E um fato que nos faz acreditar que a transformagao
paradigmatica estd acontecendo mesmo que, em passos lentos. Relembro que, ao analisar o
vivido por esses/as docentes, a grande maioria expressou que foi educada aos moldes de uma
educagdo repressora e conservadora, mas varias de suas respostas demonstram que estdo
procurando se reeducar sexualmente, para melhor compreender que a sexualidade ¢ uma
dimensao inseparavel do existir humano.

Nessa perspectiva, das muitas respostas sinalizadas na cor roxa, as quais representam a

vertente emancipatodria, destaco a fala de Manaca.
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Procuro educar mostrando que somos seres diversos e que precisamos respeitar e
validar essa diversidade. Também alertar sobre as armadilhas da midia, mostrar que
somos livres para fazermos nossas proprias escolhas, de acordo com nossas
preferéncias, gostos, sentimentos, assim nos respeitando. Mostrar que todos sentimos
tristeza, raiva, alegria, medo... E esses sentimentos sdo acolhidos, permitidos, isso faz
parte da nossa natureza. Orientar sobre respeitar o proprio corpo e o corpo do outro
(Manaca, 2023, dados da pesquisa).

Ao descrever como a Educacao Sexual que acontece na sua sala referéncia, Manacé nos
presenteia com esse relato repleto de respeito pelas criangas, por seus sentimentos, suas
escolhas, ou seja, demonstrando sua importancia, buscando fazer uma educagao pensando no
desenvolvimento integral desse ser humano em formacdo. Corrobora, portanto, com o0s
seguintes indicadores da vertente emancipatoria: Educag¢do Sexual critica e reflexiva, que tenha
como base a autonomia, humanizacao, didlogo, criticidade, relacdo saudavel e positiva com a
sexualidade sua e do outro; Educacdo Sexual que desenvolva a autonomia e a humanizagao dos
saberes e fazeres pedagogicos no cotidiano escolar; que oportunize o reconhecimento do seu
corpo e da sua dimensdo sexual; que liberta e emancipa o sujeito das presas do autoritarismo e
de uma visdo hegemonica.

Na sequéncia, seguimos com o quadro 26, com os registros de acontecimentos sobre a

tematica na sala referéncia.

Quadro 24 — Registros de acontecimentos sobre a tematica na sala referéncia

REGISTRE ALGUM FATO ACONTECIDO SOBRE A TEMATICA NO COTIDIANO
DE SUA SALA REFERENCIA E COMO VOCE LIDOU COM A QUESTAO.
DOCENTES RESPOSTAS ANO

LANTANA 2023
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ALAMANDA Idem ao 19.1. 2023

LEGENDA
Vertente
Pedagogica
Terapéutico-
Descompressiva

Fonte: Elaborado pela autora, Machado (2024).

Observando o quadro acima, ainda percebemos que algumas falas foram sinalizadas na
cor verde, representando a vertente normativo-institucional, indicando que nelas os/as docentes

demonstram em sua pratica pedagdgica, por um viés de uma concepgao conservadora, como €
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o caso de Ipé, quando nos relata “sem acontecimentos” (Ipé€, 2023), acreditando que a Educagao
Sexual ndo acontece em sua sala referéncia. Nos deparamos com o relato de Begdnia (2023),

trazendo a seguinte narrativa:

uma menina observou um menino, chegou numa concluséo e resolveu contar para ele
que ele era s6 corpo de menino, mas era menina. Ele veio aos gritos e choro, perguntar
se era verdade, porque ele queria ser menina. E me perguntou: profe, mas eu tenho
pénis, eu respondi “sim, vocé tem”. Ele falou “td” e saiu correndo para brincar.
(Begonia, 2023, dados da pesquisa).

Percebemos ai que Begonia agiu de forma natural com a curiosidade e o dilema
enfrentado pelas criangas naquela situagao, contudo pelo fato de que a docente simplesmente
respondeu os questionamentos do menino em poucas palavras, por ter observado toda aquela
situacdo de formagdo de hipdteses tanto da menina quanto do menino, € nao ter pensado em
planejar uma proposta pedagogica mais detalhada, embasada em conhecimentos cientificos
com aquele grupo, faz com que a postura de Begdnia se enquadre como vertente normativa-
institucional, ou seja, aquela em que se baseia no “ndo-falar”. Considero que se desperdigou
uma grande oportunidade de iniciar um didlogo respeitoso com as criangas sobre sexualidade,
focando no corpo humano, diferengas, sentimentos e afetividade, especialmente por ter sido
uma necessidade que surgiu das proprias criangas.

Ao realizar o exercicio de comparar os dois quadros deste bloco, encontramos uma
contradi¢cdo na fala de um/a determinado/a docente, que anteriormente, no quadro 26, teve sua
resposta classificada na vertente bioldgica-reprodutivista. Todavia, ao relatar um
acontecimento, demonstrou uma postura que se encaixa na vertente emancipatdria. Acredito
que esse fato se deve a visao equivocada de achar que ndo fazem Educagdao Sexual no seu
cotidiano educativo, ou reduziu-a apenas aos banheiros.

Assim, Bougainville, ao ser questionada sobre a Educagdo Sexual na sua sala referéncia
respondeu que “a maioria das criancas da sala ja era do NEIM, sendo assim ja dividiam os
banheiros com os colegas, ndo estdo se mostrando muito curiosos nesse periodo”, demonstrou
uma visdo reducionista, caracteristica da vertente biologista-reprodutivista. Mas ao relatar um
acontecimento em sua sala referéncia, a docente mostrou mudanca de postura, ao responder
que: “alguns meninos estavam mostrando suas partes intimas, uns para os outros. Conversei
com eles a respeito das diferengas entre os 6rgaos genitais masculino e feminino. Li o Livro
Pipo e Fifi, ja explorando o abuso sexual”.

Revelou nesta fala uma postura respeitosa e critica com a situagdo observada entre as
criangas, pois Bougainville planejou e realizou uma proposta em consonancia com 0S

indicadores de vertente emancipatéria: Educacdo Sexual critica e reflexiva, que tenha como
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base a autonomia, humanizacdo, didlogo, criticidade, relacdo saudavel e positiva com a
sexualidade sua e do outro; Educacgédo Sexual que desenvolva a autonomia e a humanizagdo dos
saberes e fazeres pedagogicos no cotidiano escolar; que oportunize o reconhecimento do seu
corpo e da sua dimensdo sexual; direito ao conhecimento e autoconhecimento sexual.

Mas buscando desvelar perspectivas emancipatorias de Educacdo Sexual, notamos que
0 quadro 27 demonstra que grande parte dos relatos foram classificados na cor roxa,
representando a vertente emancipatdria, sendo esta uma constatacdo que nos faz acreditar que
muitos/as docentes estdo buscando refletir sobre suas praticas pedagogicas em relacdo a
Educacdo Sexual e observando com respeito e atencdo tudo aquilo que as criancas estdo
necessitando e demonstrando curiosidade sobre a tematica. Como € o caso de Manaca (2023),
ao relatar o seu olhar sensivel a uma situacdo apresentada pelas criancas do seu grupo de
atuacéo.

Tenho uma crianga que atualmente vive com a mée e madrasta, ela é uma menina que
gosta de vestir todos os tipos de roupas, as vezes usa calcinha, outras cuecas, as vezes
vestido as vezes roupas de super-herois... Algumas criangas questionaram sobre ela
usar cueca, outras estranharam quando falou que tinha duas mées. Levei um livro que
mostrava diversas formag@es familiares, assim como diferentes culturas e expressdes
culturais. Cada crianga falou sobre sua familia, e apontavam no livro qual se parecia
com a familia dela. Tivemos muitas conversas sobre diversidade e formas de se
expressar. Por fim hoje ndo estranham mais o fato de cada um usar roupas conforme
se sentem confortaveis e perceberam que familia séo as pessoas que se protegem e se
gostam, independente da sua formagdo. (Manac4, 2023, dados da pesquisa).

Ao buscar um didlogo franco, critico e respeitoso com as criangas e procurar
conhecimentos cientificos para embasar o seu discurso, Manacéa fez um trabalho com bases no

gue Nunes e Silva (2006) defendem, ou seja,

uma educacdo sexual emancipatéria busca identificar os esteredtipos sexuais e
questionar seus fundamentos e representacGes. Visa educar para a compreensao
significativa e igualitaria da identidade de género, de modo a representar homens e
mulheres, masculino e feminino, como formas psicohistéricas da condi¢cdo humana,
iguais em sua potencialidade de hominizagdo e humanizagéo e diferentes em suas
expressdes culturais, subjetivas e ontoldgicas. Ser homem e ser mulher seriam duas
formas de ser a pessoa humana, de ser essencialmente humano, com caracteristicas
sociais e psicologicas distintas, a partir de identidades biolégico-naturais diversas.
(Nunes, Silva, 2006, p. 71 — grifo dos autores).

Além disso, Manaca e grande parte de seus/suas colegas de trabalho ja realizaram
praticas pedagodgicas que estiveram alicercadas em diversos direitos presentes na Declaracéo
dos Direitos Sexuais como Direitos Humanos Universais, tais como: 1. O Direito a igualdade e
a ndo discriminacdo; 2. O Direito a autonomia e integridade corporal; 3. O Direito de estar
isento de todas as formas de violéncia ou coercdo; 6. O Direito a privacidade; 9. O Direito a

informacdo; 10. O direito a educacéo e o direito & educacdo sexual esclarecedora; 11. O direito
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de constituir, formalizar e dissolver casamento ou outros relacionamentos similares baseados
em igualdade, com consentimento livre e absoluto; 13. O direito a liberdade de pensamento,
opinido e expressao.

Buscando dar sequéncia as analises, iniciamos, em seguida, a apresentacdo do bloco
com as respostas dos/as docentes sobre sua formagao docente continuada no tocante a tematica
da Educagéo Sexual.

5.8 BLOCO FORMACAO DOCENTE E A EDUCACAO SEXUAL

Inicio, neste bloco, a analise das questdes respondidas pelas/os docentes relacionadas a
formacdo continuada, a partir da tematica Educagdo Sexual. Retomando a discussao sobre a
formacao continuada, relembramos que é prevista por lei, portanto, um direito dos profissionais
de educacéo. Esta definida na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Brasil,
1996), em seu artigo 62, o qual estabelece a obrigatoriedade da Unido, do Distrito Federal, dos
Estados e dos Municipios em promover a formacéo continuada e capacitagdo de professores.
“Dessa maneira, a formacdo continuada, além de uma obrigatoriedade prevista em legislacéo,
constitui-se como momento de reflexdo, conhecimento e ressignificacdo das praticas docentes”
(Oliveira, 2021, p. 26).

Como ja sabemos, a pesquisa, que ora se apresenta, tem como I6cus 0 NEIM Professora
Sueli Gadotti Rodrigues, pertencente a Prefeitura Municipal de Florian6polis. Em
conformidade com a Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis (2016),
a PMF criou a Geréncia de Formacdo Permanente, no ano de 2009, viabilizando a oferta de
formag&o continuada para os seus servidores, “[...] com a intencionalidade de articular agdes
formativas para promover a valorizacdo e a (re)orientacdo da préatica educativa dos/das
profissionais de educacdo” (Zanela; Barcelos; Machado, 2016, p. 50). Tem a finalidade de
elaborar formacgdes como cursos, estagios, pesquisa, extensdo e Educacdo a Distancia. Deste

modo, a Secretaria Municipal de Educacédo de Floriandpolis

[...] tem a responsabilidade de oferecer formacdo continuada, considerando a sua
atribuicdo de propor politicas publicas que orientem e garantam a organicidade do
trabalho educacional do municipio, tendo também a incumbéncia, como sistema de
ensino, de efetivar as determinacdes legais definidas na esfera nacional. Sendo assim,
a proposta de formacdo continuada se concretiza no didlogo, que ndo ignora as
deliberagdes no plano macroeducacional, mas também contempla especificidades das
unidades. (Zanela; Barcelos; Machado, 2016, p. 51).
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Ainda de acordo com o referido documento, as propostas visam realizar acgdes
formativas como o intuito de que os/as professores/as se percebam como protagonistas nesse
processo, por meio de modalidades como: congressos, cursos, oficinas, seminarios, palestras e
grupos de trabalho, tendo como objetivo combinar momentos presenciais para estudos tedricos
e socializacdo das praticas, mesclando com momentos virtuais, assim sendo “[...] sdo
fomentadas a discussdo, a anélise de materiais produzidos e a elaboracdo de propostas que
subsidiem a efetivacdo de uma pratica pedagogica desafiadora” (Zanela; Barcelos; Machado,
2016, p. 51).

A seguir, apresentamos o0 Gréafico 13 que mostra a resposta dos/as docentes a questdo
que investiga se eles/as sentem-se preparados/as para trabalhar com projetos de Educagéo

Sexual intencionais, em seus grupos de atuacao.

Gréafico 13 — Vocé se sente capacitada para trabalhar com projetos de Educacao Sexual
intencional com suas criangas?

21 - Vocé se sente capacitada para trabalhar projetos de Educagéo Sexual intencionais com suas
criancas?

16 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: Elaborado pela autora, Machado (2024), com o apoio do Google Forms.

De acordo com o gréafico, constatamos que dos 16 docentes participantes da pesquisa,
75% deles demonstram néo estar preparados para trabalhar com esses projetos intencionais de
Educacao Sexual, equivalente a um total de 12 professores/as. E 25% afirmaram que se sentem
preparados para desempenhar a tarefa, o que totaliza 4 professores/as. Portanto, é possivel
reconhecermos que a maioria dos profissionais da educacgdo ndo considera que esteja apta para
realizar um trabalho intencional de Educacdo Sexual, fato este que vai na contramao do que
aqui ja afirmamos e reafirmamos, pois parece que ndo se da conta que essa educagdo sempre
acontece nas relagGes sociais, principalmente no cotidiano educativo. Contudo, é compreensivel

jaque muitas vezes, o educador “[...] ndo tem sabido, ou ndo aprendeu a ensinar sobre o assunto.
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Na maioria dos casos, ele carrega consigo inseguranca, duvidas, desconhecimento, medos e
tabus, frutos de sua propria historia e de sua precaria Educacdo Sexual.” (Figueird, 2014, p.
108).

Na sequéncia, exploro as respostas que tém a funcéo de ofertar um aprofundamento da
questdo do Grafico 13, pois os/as docentes detalharam os motivos pelos quais se sentem ou ndo
preparadas para trabalhar intencionalmente com Educacdo Sexual.

Quadro 25 — Se a resposta for “sim”, dé exemplos de algumas praticas pedagogicas que vocé
ja utilizou?

SE A RESPOSTA FOR “SIM”, DE EXEMPLOS DE ALGUMAS PRATICAS
PEDAGOGICAS QUE VOCE JA UTILIZOU?
DOCENTES RESPOSTAS ANO

LEGENDA
Vertente Vertente
Pedagogica Pedagogica
Terapéutico- Consumista
Descompressiva Quantitativa
Pos-Moderna
Fonte: Elaborado pela autora, Machado (2024).

Ao analisar o quadro, evidenciamos que os/as docentes que afirmaram sentirem-se
preparados/as para realizar um trabalho intencional de Educacdo Sexual trouxeram exemplos
de préaticas pedagdgicas que caminham pelas trilhas da vertente pedagdgica emancipatoria,
representadas na cor roxa. Os/as quatro docentes demonstraram posturas abertas ao dialogo, ao

respeito aos sentimentos, buscando responder as curiosidades apresentadas pelas criangas com
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clareza e por meio de planejamentos de propostas pedagogicas, e até mesmo mantendo uma
conversa franca com as familias sobre a tematica, como na fala de Esponjinha (2023) ao trazer

0 seguinte relato:

sou muito de conversar com as criangas, questionando-as sobre seus sentimentos e
atitudes e vamos trazendo para o universo real. Ac¢do, reacdo e consequéncia, deixando
0 que considero possivel para a idade decidirem. Converso com as familias para saber
como 0 assunto possa ter surgido e como pensam. Um trabalho em conjunto com a
familia. (Esponjinha, 2023, dados da pesquisa).

A partir da acdo pedagoOgica descrita por Esponjinha, evidenciamos que sua
intencionalidade estd em consonancia com alguns indicadores da vertente emancipatoria:
Educacdo Sexual critica e reflexiva, que tenha como base a autonomia, humanizacao, dialogo,
criticidade, relagdo saudavel e positiva com a sexualidade sua e do outro; Educagdo Sexual que
desenvolva a autonomia e a humanizagdo dos saberes e fazeres pedagdgicos no cotidiano
escolar; que oportunize o reconhecimento do seu corpo e da sua dimensao sexual; direito ao
conhecimento e autoconhecimento sexual.

Caminhando na direcdo do que prega a DDSDHU/WAS, no que tange aos direitos: 9.
O direito a informacdo e 10. O direito a educacéo e o direito a educacao sexual esclarecedora,
percebemos que os/as docentes que relataram praticas na perspectiva emancipatoria estdo
agindo de acordo com o que pregam 0s documentos que norteiam a Educacdo Infantil, ou seja,
suas propostas pedagdgicas acontecem de modo a respeitar a crianga como sujeito de direitos,
objetivando o seu desenvolvimento de forma integral, incluida ai a dimenséo da sexualidade.
Portanto, é essencial que “[...] 0s professores de creches e da educacéo infantil também devem
estar preparados para lidar de maneira adequada com o tema, principalmente porque sdo
comuns as manifestagdes sexuais dos alunos no ambiente da creche” (Bortolozzi; Spiziani,
2010, p. 70-71).

Como pontua Figueird (2014), os/as professores precisam manter uma pratica reflexiva
em relacdo ao seu papel como educador/a, de modo a planejar a¢cdes pedagdgicas intencionais
emancipatorias, colocando-as em pratica, avaliando-as e reavaliando-as em um fluxo continuo,
pois somente “o exercicio de pratica reflexiva conduz ao aprimoramento da pratica, assim como
da competéncia pedagogica do professor” (Figueiro, 2014, p. 113). Com tudo isso, afirmamos
a importancia do/a professor/a em observar e perceber as necessidades apresentadas pelas
criancas, para que assim busquem refletir e pesquisar meios de se fazer um trabalho pedagogico
intencional de Educacdo Sexual, com base no que as criangas demonstram curiosidades ou

tragam como problematicas.
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Na mesma linha de pensamento, Nunes e Silva (2006) defendem que para acontecer
uma Educacdo Sexual intencional emancipatéria é preciso que a instituicdo educativa, como
um todo, assuma-a como uma dimensao basica de um processo humano e educativo, de tal
modo gque ndo sustentemos “uma intervencdo emancipatoria sobre as criangas se nao tivermos
uma atitude de coeréncia entre nossas palavras e nossas a¢des” (Nunes; Silva, 2006, p. 126),
sustentando a ideia de que um projeto de Educacdo Sexual intencional precisa acontecer em
conjunto com professores, instituicdo educativa e familia, todos em colaboracgéo para fazer um
trabalho na perspectiva emancipatoria.

Essa unido de esforcos é essencial para garantir uma Educacdo Sexual emancipatoria e
intencional, onde as agdes pedagdgicas dos/as docentes estejam alinhadas em busca de uma
educacdo critica, esclarecedora e reflexiva. Portanto, vemos que é crucial o compromisso de
todos/as profissionais de educacgéo envolvidos no coletivo da institui¢do educativa responsaveis
pelo ato de cuidar e educar para a efetividade de um projeto pedagdgico que atenda de forma
adequada e respeitosa as demandas das criancas.

A seqguir, apresento o Quadro 28 com as respostas dos/as professores/as explicando o

motivo de ndo se sentirem preparados/as para trabalhar com a tematica com seus grupos de

atuacao.
Quadro 26 — Se a resposta for “nao”, explique o porqué:
SE A RESPOSTA FOR “NAQO”, EXPLIQUE O PORQUE:
DOCENTES RESPOSTAS ANO
BEGONIA Preciso me apropriar mais sobre o tema para saber se existe | 2023
"coisas" que preciso desconstruir, até para estar mais atenta nas
abordagens e reflexoes.
FLOR DE MAIO | Acredito que necessito de mais estudos sobre o tema para saber | 2023
como lidar com a situagdo e o que dizer no momento.
LANTANA Acho que as familias ndo compreenderao. 2023
BOUGAINVILLE | Precisamos estudar mais as formas como abordar tal assunto. 2023
ALAMANDA Gostaria de mais informagdes sobre como debater isso com os | 2023
pais. Com as criancas utilizamos materiais ludicos, mas muitos
pais ndo sabem como lidar com o assunto, o que torna tudo mais
delicado.
ONZE-HORAS Formacgao e orientagdo sobre as abordagens. 2023
ORQUIDEA Porque acho que deveria ter mais formacao. 2023
CAMELIA Penso que o profissional que trabalha este assunto precisa estar | 2023
muito bem-preparado.
JACARANDA Necessitaria fazer uma pesquisa de acordo com a faixa etaria, | 2023
para buscar tematicas adequadas.
IPE Porque me sinto desconfortavel. 2023
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CALIANDRA Falta de estratégias para abordar o assunto. 2023
LIRIO Acredito que teriamos que ter uma formagao sobre o assunto. 2023
Fonte: Elaborado pela autora, Machado (2024).

Ao analisar o quadro acima, decidimos ndo destacar as cores das vertentes, j& que neste
caso, os/as docentes estdo apontando aquilo que sentem de falta ou necessidade na sua
constituicdo como professor/a para atuar pedagogicamente de maneira intencional com a
Educagdo Sexual. Além disso, as demandas que por ora ofertam estdo intrinsecamente
entrelacadas com os relatos anteriores.

Notamos que a maioria dos/as docentes afirma ndo se sentir preparada, pois precisa de
mais conhecimento sobre a tematica, fato que nos faz concluir que existe uma grande falta de
formag&o, assim como pontua Bortolozzi (2022, p.10), ao dizer que “acreditamos que os/as
educadores/as sdo bem-intencionados/as ao tratar da sexualidade, mas ainda ha lacunas na sua
formacdo que dificultam seu envolvimento de modo adequado nessa tarefa”.

Percebemos nas falas dos/as participantes que hd um reconhecimento nessa falta de
formagdo, o que acaba deixando-o0s inseguros para tratar com clareza a temética, como vemos
nas seguintes respostas: “acredito que necessito de mais estudos sobre o tema para saber como
lidar com a situagéo e o que dizer no momento” (Flor de Maio, 2023); “precisamos estudar mais
as formas como abordar tal assunto” (Bougainville, 2023); “porque acho que deveria ter mais
formacdo” (Orquidea, 2023); “acredito que teriamos que ter uma formacao sobre o assunto”
(Lirio, 2023). Todos/as demonstram necessidade de formagéo e mais conhecimento, o que nos
leva a concordar com Figueird, quando a autora constata: “vejo que nosso sistema educacional
tem muito a fazer em termos de sensibilizar os professores para a Educagdo Sexual” (Figueiro,
2014, p. 334).

E importante atentarmos para uma resposta em especifico, de Ipé, ao afirmar que n3o se
sente preparada “porque me sinto desconfortavel” (Ipé, 2023). Esta resposta recai no que ja
discutimos anteriormente, que tem relacdo a Educacdo Sexual vivenciada ao longo da sua vida,
de modo a reforgarmos que é preciso estarmos em constante reflexao sobre o nosso papel como
professor/a, com o intuito de compreender se a educacdo que recebemos foi em moldes
repressores e refletir se € isso que buscamos para as nossas praticas docentes, ou se desejamos
uma transformacéo nessa relagéo social com o outro. Se defendemos uma educagao baseada no
cuidar e no educar a crianga, considerando-a um sujeito de direitos, a nossa funcéo, entdo, é
propor acdes que viabilizem humanizar, respeitar e contribuir para o desenvolvimento integral

da crianca, ja que “nem sempre somos conscientes de nossa influéncia sobre a educacéo sexual
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das pessoas, mas esse tipo de educacao vai existir desde o nascimento até a morte” (Bortolozzi,
2022, p. 14).

Continuando com a analise e o diagndstico dos/as docentes participantes em relacdo as
suas necessidades diante de uma formacdo continuada em prol de uma Educagdo Sexual
intencional e emancipatoria, seguimos com o bloco que abrange um exercicio de compreensdo
sobre um acontecimento hipotético no cotidiano educativo, trazendo as respostas de como cada

professor/a reagiria pedagogicamente diante da situacao.

59 BLOCO EXERCICIO DE COMPREENSAO/ LEVANTAMENTO DE
POSSIBILIDADES DE ATUACAO

A seguir, apresento o Grafico 14, com as respostas dos/as 16 professores/as participantes
da pesquisa, demonstrando como cada um/a agiria diante da situacao hipotética apresentada no

enunciado da questdo de multipla escolha abaixo:

Gréafico 14 — Reflexdo sobre uma situacéo

22 - Vamos refletir sobre essa situagao: numa sala de aula da Educagao Infantil, com
criangas entre 3 e 4 anos de idade, uma professora encontra dois meninos no banheiro da
escola, um deles mexendo no pénis do coleguinha. Buscando contribuir para a constr¢ao
de um processo de Educagdo Sexual intencional na escola num paradigma emancipatério,
essa professora devera:

100%

® conversar com os pais do menino que estava mexendo no pénis do coleguinha, sugerindo punigdes em casa, contribuindo
assim para que ele ndo venha a ser futuramente um homossexual;

= conversar com os pais dos dois meninos sobre o fato ocorrido, prevenindo assim, nos dois meninos, uma possibilidade futura
de homossexualidade;

conversar apenas com os dois alunos, repreendendo-os firmemente e orientando-os para que ndo tenham mais este tipo de
comportamento inadequado entre meninos por ser atitude propria de quem sera chamado de “bichinha”;

tratar a situagdo com serenidade, convidando os meninos a retornarem ao grupo e inserir no seu planejamento o tema do
conhecimento do corpo humano com metodologias adequadas a idade.

Fonte: Elaborado pela autora, Machado (2024).
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Constatamos com profunda satisfacdo que, ao observar o grafico, todos/as os/as
docentes optaram pela mesma alternativa ao reagirem a situacdo apresentada, quando
respondem a questdo, somando um total de 100% dos/as profissionais pesquisados/as. A op¢éo
escolhida, “tratar a situacdo com serenidade, convidando 0s meninos a retornarem ao grupo e
inserir no seu planejamento o tema do conhecimento do corpo humano com metodologias
adequadas a idade”, demonstra que esse coletivo de professores/as agiria em consonancia com
a vertente emancipatodria, ao pensar em planejar e ofertar conhecimento cientifico e esclarecedor

para as criangas sobre a tematica, considerando que

os educadores que evitam abordar a discussdo sobre a sexualidade infantil, que ndo
buscam informagdes para seu aperfeicoamento e que nada desenvolvem para adquirir
uma habilidade didatica para trabalhar o assunto estdo radicados na omissao e na
irresponsabilidade, pois o descurar da sexualidade significa abdicar da educacéo
integral da crianga, tdo reclamada por todos os educadores tidos como progressistas e
que possuam alguma dimensdo de responsabilidade ética sobre sua funcéo social e
educacional. (Nunes; Silva, 2006, p. 118).

Entendo que o papel do professor de Educagéo Infantil tem como um dos pontos de
partida a observacao das necessidades demandadas pelas criangas, de modo que necessitamos
buscar estratégias para ampliar os seus repertorios, com conhecimentos cientificos, para entdo
contribuir no desenvolvimento integral das criancas, incluindo a dimenséo sexual.

Para melhor compreensdo, apresento o Quadro 29, com as justificativas das
participantes para a questdo explicitada no gréafico:

Quadro 27 — Justifique a sua resposta da pergunta anterior

JUSTIFIQUE A SUA RESPOSTA DA PERGUNTA ANTERIOR:
DOCENTES RESPOSTAS ANO




164

LEGENDA
Vertente
Pedagogica
Terapéutico-

Descompressiva

Fonte: Elaborado pela autora, Machado (2024).

De acordo com as respostas enunciadas acima, percebemos que todos/as os/as docentes
trouxeram justificativas que caminham para o trilhar de uma Educacdo Sexual humanizada,
critica e esclarecedora, como prega a vertente emancipatoria, sinalizada na cor roxa no quadro.

Cada fala remete a uma tentativa de superacdo de paradigmas, de esforgos para transformar o
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contexto educacional marcado por vertentes repressoras e desumanizadas, dando lugar para
uma educacdo que visa a emancipacdo do sujeito, logo “[...] uma educacdo emancipatéria
apreendida como verdadeira pratica da liberdade ocorre por meio de processos educativos
problematizadores e dial6gicos com vistas a autonomia, emancipacao e responsabilidade social
e afetiva dos sujeitos” (Yared, 2016, p. 186).

E nessa perspectiva que os relatos dos/as docentes se pautam nos indicadores da vertente
emancipatdria em que se propde uma Educacéo Sexual critica e reflexiva, que tenha como base
a autonomia, humanizacéo, dialogo, criticidade, relacdo saudavel e positiva com a sexualidade
sua e do outro, que desenvolva a autonomia e a humanizacgdo dos saberes e fazeres pedagdgicos
no cotidiano escolar e que oportuniza o reconhecimento do seu corpo e da sua dimensao sexual.

De modo a reafirmar e corroborar com a concepcéo da

[...] sexualidade como dimens&o inseparavel do existir humano e a Educagdo Sexual
como processo continuo de didlogo intencional, numa perspectiva emancipatoria,
principalmente nas Escolas, valorizando o ser humano por inteiro, assim em um viés
libertador de Educacéo. (Warken, 2018, p. 112).

Por conseguinte, evidenciamos que as respostas dos/as docentes refletem um
compromisso com uma Educacdo Sexual que transcende préaticas repressoras e desumanizadas,
ao invés disso, buscando promover uma abordagem emancipatoria e dialégica. Esse
comprometimento com praticas pedagdgicas intencionais é fundamental para o
desenvolvimento de uma educacdo que valorize a autonomia, a humanizacao e a criticidade,
reforcando a importancia de reconhecer e valorizar a integralidade do sujeito, promovendo uma
relacdo saudavel e positiva com a sexualidade.

Levando adiante a compreensdo dos/as participantes sobre suas praticas pedagogicas
perante a tematica, apresento o Grafico 15 com as respostas para a questao que indaga se eles/as
se sentem preparados/as para lidar cotidianamente com situacdes semelhantes a anteriormente

exposta.
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Gréfico 15 — Vocé se sente preparada/o e a vontade para lidar cotidianamente em sua
sala/NEIM com questdes iguais a essa?

23 - Vocé se sente preparada/o e a vontade para lidar cotidianamente em sua sala/NEIM com
questdes iguais a essa?

16 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: Elaborado pela autora, Machado (2024).

Como vemos no Gréafico, ao questionar se os/as docentes se sentem preparados ou nao
para lidar com questbes relacionadas a tematica da sexualidade cotidianamente, a maioria
respondeu que “sim”. Eles sentem-se preparados/as para tais situacdes, totalizando 62,5%,
equivalente a 10 professores/as; e um total de 37,5%, traduzindo-se em 6 professores/as que
disseram “nao” se sentir preparadas para tal acontecimento. Esse resultado nos faz refletir sobre
como os/as docentes estdo na tentativa de mudanca, mas que ainda se sentem inseguras na
prética, visto que, por vezes, nas analises anteriores aqui ja discutidas, eles/as demonstram
relatos e visbes emancipatorios muito bem delineados, e em outros momentos, expressam
inseguranca, timidez e falta de acesso a formacao continuada na area. Por isso, ainda existe um
longo caminho a ser trilhado na trajetoria de uma Educacdo Sexual intencional, sendo assim
“[...] imprescindivel os seres humanos romperem com o0s mitos e tabus que cercam a
sexualidade humana e com os processos de educacao sexual ainda envolvidos em preconceitos
provenientes das mais diversas instancias sociais”. (Kornatzki, 2013, p. 194).

Em seguida, exponho o Quadro 30 com as justificativas dos/as docentes que afirmaram

se sentir preparados/as:

Quadro 28 - Se a resposta for “sim”, com qual abordagem vocé trabalha?

SE A RESPOSTA FOR “SIM”, COM QUAL ABORDAGEM VOCE TRABALHA?
DOCENTES | RESPOSTAS [ ANO
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LEGENDA
Vertente
Pedagogica
Terapéutico-
Descompressiva

Fonte: Elaborado pela autora, Machado (2024).

Podemos observar, no Quadro 30, que os relatos dos/as docentes seguem a perspectiva
de uma Educacédo Sexual critica e reflexiva baseada no dialogo respeitoso com as criangas, com
vistas para o esclarecimento das suas duvidas e curiosidades apresentadas, assim como afirma
Manacé: “trabalho acolhendo as demandas das criancas numa troca respeitosa, baseada na
empatia. Muitas vezes tenho dividas, mas procuro pensar criticamente principalmente durante
o trabalho com as criancas” (Manacd, 2023), e Lantana, que traz “uma abordagem de conversa,
escuta e observacdo” (Lantana, 2023). Ambas descrevem fazeres pedagogicos que corroboram
com o indicador da vertente emancipatéria, que defende uma Educacdo Sexual critica e
reflexiva, que tenha como base a autonomia, humanizacdo, dialogo, criticidade, relacdo

saudavel e positiva com a sexualidade sua e do outro.
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Para que assim aconteca, esse trabalho pedagdgico intencional e respeitoso com as
criangas, necessitamos que haja um &arduo e sistematico exercicio de reflexdo sobre nossas
praticas docentes, pois [...] nosso fazer profissional depende em grande parte das construgdes
de nossas proprias relac6es sociais serem livres de tabus, mitos e preconceitos, porém calcadas
em atitudes responsaveis, éticas e socialmente justas (Pacheco, 2014, p. 52). O/a profissional
da educacdo precisa, entdo, estar comprometido em buscar e propor mudancgas em relacdo ao
que prega o atual modo hegemdnico e capitalista de viver em sociedade, permeado por
desigualdades e desumanizacéo, e trabalhar ativamente para concretizar essas transformacdes,
ou seja, “a contribuicdo dos educadores e educadoras fundamentados/as numa proposta
emancipatoria de educacdo sexual podera favorecer a busca da compreensdo de que podem e
devem construir relagcbes humanas em prol do bem-estar individual e coletivo” (Kornatzki,
2013, p. 72).

Ao fazer a leitura de cada resposta dos/as participantes, nasce um sentimento de
esperanca de que projetos intencionais de Educacdo Sexual sdo possiveis de acontecer numa
perspectiva emancipatoria, pois grande parte dos/as docentes tém buscado uma préatica
permeada por didlogos criticos e amorosos, assim como demonstram refletir sobre suas praticas,
procurando o aprimoramento profissional, por meio de formagdes continuadas e pesquisas.

A seguir, trago o Quadro 31, com as respostas dos/as participantes elencando os entraves
existentes que atrapalham suas préaticas pedagogicas relacionadas a tematica.

Quadro 29 - Se a resposta for “ndo”, descreva os entraves que atrapalharam suas praticas
nesse sentido:

SE A RESPOSTA FOR “NAO”, DESCREVA OS ENTRAVES QUE ATRAPALHARAM
SUAS PRATICAS NESSE SENTIDO:

DOCENTES RESPOSTAS ANO

FLOR DE MAIO | Como comentei ainda necessito de mais estudos para ter uma boa | 2023

formacdo e me expressar corretamente, ¢ levar em conta a
complexidade de tratar o tema com as familias.

ONZE-HORAS Procuraria orientagdo com supervisdo e diregdo. Situagdes novas | 2023
precisam de olhares e aconselhamentos, sempre buscando o
respeito a infancia.

ORQUIDEA Falta conhecimento. 2023
CAMELIA Preciso estudar mais sobre o tema. 2023
IPE Desconforto. 2023
CALIANDRA Falta de capacitagdo. 2023

LEGENDA
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Vertente Vertente Vertente
Pedagogica Pedagogica Pedagogica
Normativo- Terapéutico- Consumista
Institucional Descompressiva | Quantitativa
Po6s-Moderna

Fonte: Elaborado pela autora, Machado (2024).

Notamos nas respostas expostas acima que os/as docentes ainda trazem dificuldades e
insegurancas, muitos/as delas/as justificam que sentem caréncia de conhecimento e formacéo
continuada na &rea. Fato este constatado por pesquisas e estudos, como em Mary Neide
Figueird, que a partir de sua tese de doutorado (2001) e posteriores pesquisas, afirma que “a
pratica profissional do(a) educador(a) vem apontando a necessidade de que temas relacionados
a sexualidade, mais especificamente, a educacdo sexual como um todo sejam inseridos na
formacao inicial, assim como na formacao continuada (Figueird, 2019, p. 74). A autora alerta
sobre o0 pouco progresso nesse sentido de investimento em formacdes na érea, e ainda arrisca
dizer que, nos tempos atuais de movimentos conservadores, tem acontecido uma regressao
nesse sentido. Tudo isso contribui para que cada vez menos a tematica da Educacdo Sexual seja
discutida e levada para o cotidiano educativo com leveza e clareza, favorecendo ainda mais
praticas repressoras.

Percebemos a falta de formacdo e conhecimento nas seguintes falas: “como comentei,
ainda necessito de mais estudos para ter uma boa formacao e me expressar corretamente, e levar
em conta a complexidade de tratar o tema com as familias” (Flor de Maio, 2023); “falta
conhecimento” (Orquidea, 2023); “preciso estudar mais sobre o tema” (Camélia, 2023); “falta
de capacitacdo” (Caliandra, 2023). A partir dessas respostas, percebemos uma forte inseguranca
por parte dos/as respondentes em trabalhar com a Educacdo Sexual em seu cotidiano educativo.
Levando-nos a compreender que realmente € urgente a formacéo continuada para professores
de Educacdo Infantil, j& que nessa etapa da educacdo existem ainda ““[...] muitos mitos, tabus e
preconceito que ainda impactam o cotidiano da Educacdo Infantil, fruto de muitas vertentes
pedagdgicas repressoras sobre a dimensdo sexualidade que perpassaram e perpassam O
ambiente escolar” (Antunes; Melo, 2023, p. 6).

Nessa linha de entendimento, vemos a resposta de 1pé, ao relatar que o seu maior entrave
para trabalhar intencionalmente com Educacdo Sexual é o ‘“desconforto” (Ipé, 2023),
evidenciando os moldes repressores que possivelmente marcaram a sua educagdo ao longo da
vida e frisando ser “[...] um equivoco, talvez inseguranca, em acolher e trabalhar o tema por
ndo ter clareza de que somos todos e todas sexuados, erotizados e sensualizados [...]” (Yared,
2016, p. 295).
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Portanto, fazermos Educacdo Sexual nas escolas e, sobretudo, na Educagdo Infantil é
algo desafiador, pois “muitos sdo os desafios a enfrentar, o que mostra que colocar em pratica
a educacdo sexual é tarefa bastante complexa, sobretudo nos tempos atuais” (Figueiro, 2019, p.
76). Como defende a autora, sdo tempos de retrocessos e conservadorismo. E para quebrarmos
com essas praticas, além da necessidade do investimento em formacgdes continuadas que
discutam a tematica na perspectiva emancipatoria, precisamos de disposicdo dos/as docentes
em refletir e repensar sua historia de Educacdo Sexual e suas praticas educativas; necessitamos
de uma reeducacéo sexual.

Para finalizar, dou continuidade nas analises do Gltimo bloco, que retrata as perspectivas
dos/as participantes da pesquisa sobre as formacGes continuadas das quais ja participaram e em

relacdo as que almejam participar.

5.10 BLOCO FORMACAO CONTINUADA: A REALIZADA E A DESEJADA

Sabemos que a formacgdo continuada € um processo continuo de desenvolvimento
profissional, visando aperfeicoamento e aprofundamento dos conhecimentos e préaticas
pedagdgicas dos educadores ao longo de suas carreiras. De acordo com Figueir6 (2014, p. 111,
grifo da autora), ““[...] formacéo continuada é a reflexdo sobre a pratica cotidiana, pelo professor
[...]”. A autora ainda defende que, para além de ser uma acdo que contribui para a constante
formagéo do profissional de educacéo,

a formacdo continuada dos professores deve ser encarada como uma pratica social,
assim como o ato de ensinar também o é. Deve ser desenvolvida dentro de uma
perspectiva na qual o papel da escola seja concebido como o de formadora da pessoa
para o exercicio da cidadania (Figueird, 2014, p. 109).

A formacédo continuada, entdo, € como um ato social, considerando que a partir desses
processos formativos, professores e escolas, tomam consciéncia de sua responsabilidade em
formar seres criticos, livres e reflexivos.

Em seguida, apresento o Grafico 16, o qual traz o resultado dos/as respondentes,

relatando se ja participaram de formagdo continuada na temética da Educacdo Sexual.



Gréfico 16 — VVocé ja participou de formacBes continuadas sobre essa tematica?
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16 respostas

24 -Voce ja participou de formagdes continuadas sobre essa tematica?

® Sim
® Nzo

Fonte: Elaborado pela autora, Machado (2024).

Observando o grafico, constatamos que dos/as 16 professores/as participantes, um total

de 8 profissionais ja participaram de formacdo continuada na tematica, indicando um total de

50%; e 8 docentes ainda ndo participaram de formagdes com o tema aqui abordado, totalizando

50%. Notamos que o grafico revelou um equilibrio entre as respostas, apontando ainda a

necessidade de ampliar a oferta de formacéo continuada sobre Educacdo Sexual.

Para melhor elucidar e compreender como essas formagdes aconteceram, propomos para

os/as docentes que ja participaram dessas formacdes detalhar como se deu, quem ofereceu, as

tematicas abordadas e uma avaliacdo. Na sequéncia, no Quadro 32, explanamos os relatados.

Quadro 30 - Se a resposta for “sim”, registre quais foram as formagdes? Quem as ofereceu? e

quais as tematicas abordadas?

SE A RESPOSTA FOR “SIM”, REGISTRE QUAIS FORAM AS FORMACOES?
QUEM AS OFERECEU? E QUAIS AS TEMATICAS ABORDADAS?

DOCENTES RESPOSTAS ANO
BROMELIA Educacao sexual, a psicologa da escola em que trabalhei. 2023
LANTANA Formacdo no NEIM, ndo lembro o nome da formadora, mas era | 2023

sobre educagao sexual.
ESPONJINHA Nao lembro exatamente! Mas em cursos extras ¢ na pos- | 2023
graduagao.
HELICONIA Estudo de género, com Jimena Furlani. 2023
ALAMANDA Formagao feita pela supervisora Marcia, Doutora em educacao | 2023
sexual.
MANACA -Sensibilizagdo para processos de Educagdo sexual | 2023
emancipatoria.
- 2023 (FAED) Oficina de produgdo de estratégias metodoldogicas
e pedagogicas no didlogo sobre Educacao sexual emancipatoria.
ONZE-HORAS ERER e género pela Rede Municipal de Floriandpolis nesse ano. | 2023
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ORQUIDEA | Marcia (NEIM Sueli Gadotti). 2023

LEGENDA
Vertente Vertente Vertente
Pedagogica Pedagobgica Pedagogica
Normativo- Terapéutico- Consumista
Institucional Descompressiva Quantitativa
Pos-Moderna
Fonte: Elaborado pela autora, Machado (2024).

De acordo com o quadro acima, constatamos que algumas formacdes foram oferecidas
e organizadas por profissionais da Rede Municipal de Floriandpolis, na instituicdo educativa,
com estudiosos da area, inclusive Doutores/as. Os professores apresentaram ter vivenciado
também cursos realizados na FAED, em pds-graduacao e em escolas, com profissional da area
da psicologia.

Agora, passamos ao Quadro 33, que retrata a avaliacdo dos/as docentes em relacao as

formagdes das quais participaram.

Quadro 31 - Registre também qual sua avaliacdo sobre os cursos oferecidos: pontos positivos
e pontos negativos e como poderiam ser melhores.

REGISTRE TAMBEM QUAL SUA AVALIACAO SOBRE OS CURSOS
OFERECIDOS: PONTOS POSITIVOS E PONTOS NEGATIVOS E COMO

PODERIAM SER MELHORES.
DOCENTES RESPOSTAS ANO
BROMELIA Acredito que sejam 6timos e necessarios, mas os professores | 2023
precisam estar com a mente aberta e ndo impor suas crengas as
criangas.
LANTANA Nao tenho opinido sobre isso. 2023

ESPONJINHA Na época, foi o suficiente para puxar minha orelha sobre ser | 2023
exagerada em algumas explicacdes e orientada a abordar com

neutralidade.
HELICONIA Excelente formacao. 2023
ALAMANDA Muito positivo. 2023
MANACA Os cursos foram muito esclarecedores e libertadores também. | 2023

Positivos: ministrantes bem-preparados, informagdes acessiveis
de linguagem facil. Negativos: serem on-line. Melhoraria se
fossem presenciais.

ONZE-HORAS Formagao nas Unidades. 2023
ORQUIDEA Positivos: ter formadora na unidade; negativos: poucas formagdes | 2023
sobre assunto.

LEGENDA
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Vertente Vertente Vertente
Pedagogica Pedagogica Pedagogica
Normativo- Terapéutico- Consumista
Institucional Descompressiva Quantitativa
Pos-Moderna

Fonte: Elaborado pela autora, Machado (2024).

A partir das avaliagOes descritas acima, percebemos a importancia que a participagéo
em cursos de formacdo continuada na tematica da Educacdo Sexual tem na vida profissional
docente. Tendo em vista que alguns/algumas professores/as relatam como 0 acesso a esse
conhecimento os/as fez refletir e repensar suas praticas. Como vemos em Bromélia, quando
afirma que “[...] 0s professores precisam estar com a mente aberta e ndo impor suas crencas as
criangas” (Bromélia, 2023); em Esponjinha “na época, foi o suficiente para puxar minha orelha
sobre ser exagerada em algumas explicacdes e orientada a abordar com neutralidade”
(Esponjinha, 2023); e em Manaca, “os cursos foram muito esclarecedores e libertadores
também” (Manaca, 2023). Estes/as professores/as demonstram que a sua participacdo nessas
formacbes provocou mudangas e transformacGes em seus modos de pensar a temaética,
qualificando e trazendo compreensao em relacdo a importancia da Educacdo Sexual, em suas
praticas pedagdgicas.

As declaragdes desses/as docentes enfatizam o quao essencial para o trabalho educativo
é a oferta e o incentivo de formacdo continuada na tematica da Educacdo Sexual, entendendo
esse espaco como um momento de reflexdo em relacdo as suas préaticas e de compreensao da
sua relacdo social com o outro no mundo, corroborando com Antunes e Melo (2023), quando

afirmam que

[...] as/os docentes envolvidos tém espacos vivos para refletirem sobre sua viséo de
mundo e nela, a sua compreensdo sobre Educacgdo Sexual, tanto aquela que receberam
na familia e nas escolas por onde passaram, bem como o processo pedagdgico que
vivenciam em seu cotidiano da Educacdo Infantil em relagdo a tematica. (Antunes;
Melo, 2023, p. 08).

Compreendo a relevancia da formacao continuada em Educagdo Sexual na perspectiva
emancipatdria, como um momento reflexivo fundamental para que os/as professores/as possam
pensar e repensar suas praticas, garantindo que abordem uma Educacdo Sexual respeitosa e
esclarecedora na busca de contribuir para que os/as educadores/as se sintam seguros e
preparados para tratar sobre esses temas essenciais ao desenvolvimento integral das criancas.

Em seguida, apresento o Quadro 34, com as respostas dos/as docentes em relacdo aos
contetdos sobre Educacdo Sexual e como gostariam que fossem estruturados os cursos de

formagéo continuada que desejam participar.
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Quadro 32 - Quais contetidos sobre o tema educacgdo sexual e como gostaria que fossem
estruturados 0s cursos que vocé gostaria de estudar em mais uma etapa de formacao
continuada?

Nesse ultimo quadro, finalizamos as analises com a riqueza de indicativos relacionados

pelos/as docentes participantes desta pesquisa. Observando as respostas, podemos notar que

Fonte: Elaborado pela autora, Machado (2024).

QUAIS CONTEUDOS SOBRE O TEMA EDUCACAO SEXUAL E COMO
GOSTARIA QUE FOSSEM ESTRUTURADOS OS CURSOS QUE VOCE GOSTARIA
DE ESTUDAR EM MAIS UMA ETAPA DE FORMACAO CONTINUADA?

DOCENTES RESPOSTAS ANO

BEGONIA Material e didatica e abordagens. 2023

BROMELIA Mais aprofundados para lidar com as criangas a partir dos 3 anos. | 2023

FLOR DE MAIO | Gostaria que fossem abordados temas como a sexualidade esta | 2023
presente na infancia, abordar as principais dificuldades em tratar
do tema, dentro das unidades até chegar as familias, trabalhar
mais as politicas publicas voltadas para os direitos sexuais das
criangas.

LANTANA Nao tenho interesse nesse assunto.

ESPONJINHA Nao saberia dizer. Mas todo ano deveria sim ser oferecido de uma | 2023
forma interativa sobre as realidades enfrentadas no dia a dia. Para
educacdo infantil, direcionada para eles. Para o fundamental,
direcionado para esse publico. Pois, entendo que sdo mediagdes
diferentes, pois sdo épocas ¢ amadurecimentos diferentes.

HELICONIA Abordagem nos anos iniciais. 2023

BOUGAINVILLE | Abordagem com as criangas pequenas! 2023

ALAMANDA Gostaria de falar mais sobre essa abordagem com os pais que | 2023
também precisam de orientacao.

MANACA Forma de abordagem com as criangas ¢ familias sobre o tema. 2023

ONZE-HORAS Abordagem e pratica. 2023

ORQUIDEA Nao saberia responder. 2023

CAMELIA Cursos direcionados para professores de educacdo infantil, sobre | 2023
como lidar com os assuntos e questionamentos relacionados ao
tema.

JACARANDA Educagdo sexual na infincia, forma de abordagem junto das | 2023
familias. Gostaria que trouxessem profissionais como psicologos
€ outros.

IPE Educagao sexual na educacao infantil 2023

CALIANDRA NAO

LIRIO

LEGENDA
Vertente Vertente Vertente
Pedagogica Pedagogica Pedagogica
Normativo- Terapéutico- Consumista
Institucional Descompressiva Quantitativa
P6s-Moderna
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os/as docentes demonstram necessidade de conhecimento, vontade de aprimorar suas praticas
pedagogicas e melhorar o seu trabalho educativo. Compreendo que a formacao continuada é
um momento fundamental de reflexdo sobre o papel que exercem cotidianamente nas
instituicGes educativas.

A maioria dos/as respondentes sinaliza o desejo de formagdes sobre Educacédo Sexual
na Educacdo Infantil, assim reconhecendo que desde a mais tenra idade se educa sexualmente,

tendo em vista que

nem sempre somos conscientes de nossa influéncia sobre a educacdo sexual das
pessoas, mas esse tipo de educacdo vai existir desde o nascimento até a morte.
Aprendemos e ensinamos, por acdes deliberadas ou ndo, sobre muitos conceitos
relacionados a nossa sexualidade constantemente. (Bortolozzi, 2022, p. 14, grifos
meus).

Portanto, esse coletivo de professores/as pesquisados/as ofertou pistas e demonstrou que
desejam e necessitam de formacdo continuada na tematica, indicando que compreendem a
relevancia de uma Educagdo Sexual que supere os moldes repressores, 0s quais muitos/as
declararam ter recebido ao longo de suas vidas. Além de tudo, demonstram que estdo
comprometidos/as com a busca pelo conhecimento, logo, do aprimoramento e da qualificacdo

do seu trabalho pedagdgico, indo ao encontro do que defendem Melo e Pocovi.

Se essa qualidade foi construida por um/a professor/a que, além de respeitar, aceitar e
gostar de seus/suas alunos/as e do seu trabalho pedag6gico, gosta de si mesmo/a e se
conhece, tenta superar seus limites, medos e tabus, é aberto/a as mudangas, a revisao
dos resquicios de uma educacdo sexual repressora e busca permanentemente
compreender a complexidade da sexualidade humana, teremos, com certeza, um
ambiente de educagdo sexual compreensiva. (Melo; Pocovi, 2002, p. 90).

Esse movimento de refletir e entender que o papel do professor tem uma funcéo social
de extrema importancia na sociedade vigente, marcada por tantas desigualdades e
extremamente desumanizadora. E mais do que nossa obrigacdo e nosso dever constantemente
aprimorar e qualificar o nosso trabalho. Sendo assim, ndo € opcdo estagnar, nem parar no meio
do caminho da nossa prépria formacdo humana e docente.

Precisamos investir esforcos e tempo na busca de conhecimento e de
autoconhecimento. Para isso, planejar, observar, rever e replanejar nossas praticas, pois ja nos
dizia Paulo Freire, “sou professor a favor da esperanga que me anima apesar de tudo. Sou
professor contra o desengano que me consome e mobiliza. Sou professor a favor da boniteza da
minha propria préatica, boniteza que dela some se ndo cuido do saber que devo ensinar [...]”
(2019, p. 100-101).

Ao findar essas etapas de investigacao e seus movimentos, chego até esse momento com

o0 sentimento paulofreireano de uma professora mobilizada pela esperanca, na expectativa de
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que podemos trabalhar uma educacgdo na perspectiva emancipatoria do ser, compreendendo-0
em sua totalidade, nas diversas dimensdes, incluida ai a sexual, que é do ser humano
indissociavel, de modo a educar para formar cidaddos livres e conscientes de seu papel no
mundo. Nessa direcdo, parto agora para minhas consideracdes finais. Ou seriam indicadores de

um recomego?
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6. VERDADES PROVISORIAS, BROTANDO NO FIM CAMINHADA

Ao finalizar esta pesquisa, sobretudo de trazer verdades que considero provisorias e nao
absolutas, pois todo estudo € passivel de posteriores aprofundamentos e desdobramentos, trago
entdo respostas para sanar as indagagdes iniciais, as quais me moveram e nortearam toda a
minha trajetoria nesta pesquisa.

Relembro que tratamos aqui de um estudo de caso com professores/as de Educacéo
Infantil em uma unidade educativa pertencente a Rede Municipal de Ensino de Florianopolis.
Para isso, utilizo como metodologia a analise documental — com documentos que regem a
Educacao Infantil, a Formacdo Continuada e a Declaracdo dos Direitos Sexuais como Direitos
Humanos Universais; faco o uso da ferramenta de um questionario para buscar a compreensao
dos/as professores/as pesquisados/as na tematica da Educacdo Sexual; e por fim, a analise de
contetido, pautadas em Bardin (2016) e Trivifios (2019), para analisar as respostas dos/as
participantes.

O paradigma adotado para compreender e fundamentar este estudo foi 0 materialismo
historico-dialético, pois considera o conhecimento uma construcdo dialética entre os sujeitos e
o mundo. Com base nesse principio, emprego e o método dialético, entendendo que esse
caminho é demarcado por um movimento dialético, compreendendo o0 mundo e os fenémenos
sociais, a partir de suas transformacdes historicas, com a intencdo de perceber e entender o
movimento das coisas e suas contradigdes.

A problematica que impulsionou a pesquisa foi a seguinte: como professores/as de um
NEIM compreendem a categoria da Educacdo Sexual e seus reflexos em suas praticas
pedagogicas? Apds toda a minuciosa analise dos 16 questionarios respondidos, os quais
resultaram em 10 blocos de andlises, cabe a mim, enquanto pesquisadora, ao findar esta
pesquisa, reafirmar que os/as docentes participantes trouxeram relatos corajosos, sinceros e
repletos de particularidades, os quais tive o prazer e honra de analisar, e com isso, me
possibilitou enxergar realidades Unicas apresentadas, pelas quais se perceberam medos, anseios,
movimentos de contradi¢des e de evolucdes, ao longo do tempo, e da vida de cada um/uma
deles/as.

E, finalmente, a compreensdo de Educacdo Sexual apresentada nas respostas dos/as
participantes traz resquicios daquela educacéo familiar/escolar recebida no inicio de suas vidas,
prevalecendo uma educacdo em moldes repressores, ja que muitos/as apresentaram receios e

incertezas, logo refletindo em suas praticas pedagdgicas. Contudo, vislumbramos também
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professores/as que estdo na transicdo de paradigma, indicando que intencionalmente estéo
ofertando uma Educacdo Sexual na perspectiva emancipatéria. Por ultimo, constato que a
grande maioria anseia por formacao continuada na tematica de modo a legitimar um trabalho
educativo intencional e consciente da sua importancia no desenvolvimento integral do
educando.

Da problemética, emergiram os objetivos norteadores, relembrando o objetivo geral de
contribuir com possibilidades de construcéo de processos de formacéo continuada de Educacéo
Sexual Emancipatoria, a partir da compreenséo de professores/as de um NEIM sobre a categoria
Educacdo Sexual e seus reflexos em suas praticas pedagdgicas, e penso que foi alcangado, visto
que o estudo resultou em inimeras pistas e indicativos do que os/as docentes necessitam para
realizar uma Educacdo Sexual emancipatoria.

De igual modo, os trés objetivos especificos da pesquisa foram contemplados. O
primeiro deles foi o de fundamentar, com estudos teéricos-metodoldgicos, as categorias que
norteiam a pesquisa, desvelando suas interfaces; a partir de uma minuciosa pesquisa pautada
em diversos autores, as categorias Educacdo Sexual, Educacdo Sexual Emancipatdria,
Educacao Infantil e Formacgdo Continuada foram solidamente fundamentadas de maneira que
vimos que todos estdo interligados no a&mbito educacional e na relevancia da pesquisa. O
segundo objetivo foi o de investigar como os/as professores/as de um NEIM compreendem a
Educacdo Sexual e suas expressGes em suas praticas pedagdgicas. Com a aplicacdo dos
guestionarios, podemos compreender os/as docentes, em relacdo ao que pensam e como atuam
no cotidiano educativo em relacdo ao que tange a Educacéo Sexual. O terceiro e Ultimo objetivo
foi o de realizar a analise do conteldo do material obtido, buscando subsidios para processos e
projetos emancipatérios de formacdo de professores/as; com base nas respostas ofertadas no
preenchimento do questionario, realizei uma rigorosa analise, a qual resultou em indicativos
para promocdo de formacdes continuadas na area, partindo do que os/as docentes trouxeram
como necessidades e anseios.

Para atingir os objetivos, tive que contextualizar minuciosamente a Educagdo Sexual,
entendida em toda sua complexidade, como uma agdo que acontece a todo momento, em
espacos formais e/ou informais, sabendo ou ndo, querendo ou n&o. E para compreender como
ela tem acontecido nos cotidianos educativos, reportei-me ao estudo de Nunes (1996), em que
cunhou as vertentes pedagogicas de Educacdo Sexual, que séo quatro vertentes repressoras e
uma emancipatoria, as quais serviram de indicadores para as analises dos questionarios.

Cada bloco de analise resultou dos relatos dos/as professores/as, da beleza e da coragem

desse jardim de flores, representando carinhosamente os/as docentes que se dispuseram a se
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despir de suas insegurancas e medos, para corajosamente narrar fragmentos de suas histérias de
vida, relatar vivéncias de seus cotidianos e destemidas. Mostraram 0 que pensam e como
compreendem a Educacdo Sexual, sem se preocupar com o0s julgamentos. Enquanto
pesquisadora e professora de Educacdo Infantil, coloco-me no mesmo lugar que as minhas
colegas de profissdo, de constante aprendente, nesse movimento dialético, de se construir nas
relagdes com o outro no mundo e se reconstruir incessantemente. Somos seres inacabados,
somos seres humanos, construindo-se dentro das contradi¢cbes do que é viver, ensinando e
aprendendo, errando e acertando. Ora tomados pelo medo, ora movidos pela coragem, mudando
e transformando-se pelos dias afora.

E assim vejo toda essa trajetéria da pesquisa, fez-me aprender, construir-me e me
reconstruir a cada autor e autora lidos, a cada pagina escrita, a cada questionario recebido, a
cada analise realizada. Vejo-me em muitas falas das minhas colegas, em muitas vivéncias de
uma infancia demarcada por moldes repressores de Educacdo Sexual, em inUmeras davidas,
insegurancas e anseios relatados. Somos um coletivo e para isso precisamos unir forgas e
trabalhar para a superacdo de visdes de mundo que desumanizam e segregam pessoas. N0sso
papel é contribuir para a formacéao de cidad&os criticos e respeitosos, e isso precisa comecar ja
na etapa inicial da Educacéo Bésica, que é a Educacao Infantil.

Como forma de rememorar cada grafico e cada quadro que emergiram das respostas
dos/as docentes pesquisadas, vemos 0 movimento de evolugdo ao longo dos blocos
apresentados. Inicialmente, em especial, nos primeiros quadros, que tratavam da Educacéo
Sexual recebida em suas familias de origem e na escola em que frequentaram, classificamos
com as cores que representavam as vertentes repressoras, como a vertente bioldgica-
reprodutivista, que preponderou em muitas delas, demonstrando a visdo fragmentada da
sexualidade, entendida como forca propulsora da reproducéo.

O conservadorismo apresentado na vertente normativo-institucional também apareceu
em muitos relatos. No entanto, no momento atual de suas vidas, tanto nas suas familias quanto
na instituicdo educativa, podemos notar uma tentativa de superacao da repressdo vivida. 1sso
indica que muitos/as docentes buscam fazer diferente daquilo que lhes foi ofertado,
ultrapassando conservadorismos e insegurancas para proporcionar para seus filhos e educandos
uma Educacgéo Sexual baseada no didlogo critico e reflexivo, no respeito e na humanizagéo dos
saberes.

Portanto, ao finalizar esta pesquisa, sinto uma profunda esperanca como professora e
pesquisadora. Ao longo desses dois anos de estudo, constatei que é possivel superar a repressao

que tem dominado e ainda domina a nossa educagéo brasileira.
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H4, contudo, um longo caminho a ser percorrido em busca da superacdo desses mitos
e tabus e por isso é importante a mobilizacdo dos professores e professoras da
educacdo da infancia, incluindo nessa trajetoria seu comprometimento consciente e
critico com uma educacdo sexual emancipatéria. Nesse processo, o0 conhecimento
profundo dos Direitos Sexuais por esses/essas profissionais pode contribuir na
construcdo de suas propostas pedagégicas intencionais de educacdo sexual na
perspectiva da emancipagdo. (Kornatzki, 2013, p. 195).

Dessa forma, nossos professores e professoras precisam, e como evidenciado nestas
paginas, anseiam por mais formagdes continuadas sobre a tematica da Educacdo Sexual na
Educacdo Infantil. Isso permitirA a sua reeducacdo sexual (Figueird, 2018) e,
concomitantemente, possibilitara a proposicdo de préaticas pedagogicas intencionais de
Educacdo Sexual, em uma perspectiva emancipatoria, reconhecendo-a como um direito de
todos/as.

Nesta compreensdo, sinto que posso deixar aqui também algumas sugestbes para os/as
responsaveis pelas formacdes regulares e a continuada de professores/as tanto nos municipios,
nos Estados e no nivel federal. Primeiramente, a sugestdo € uma verdade provisoéria que ficou
bastante solidificada em minha caminhada e me fez, ao fim deste trabalho, me ver inclusive
melhor como pessoa e professora. E o fato de que a dimensdo sexualidade é inseparavel do
existir humano.

Entdo, parafraseando Paulo Feire (2022), quando afirma que ninguém educa ninguém,
nés somos educados na relacdo, que é mediatizada pelo mundo, e complementando com a
minha verdade provisoria, acrescento que essas relacdes sociais entre as pessoas no mundo sao
inseparaveis de serem relacfes sexuadas. Por essa razdo, portanto, sempre vemos Educacédo
Sexual existindo entre as pessoas. O imprescindivel é lutarmos para que seja em uma
perspectiva de emancipacdo do ser, incluida ai a busca por construcao de processos e projetos
de Educacdo Sexual emancipatoria, 0 mais coletivamente possivel.

De acordo com Carvalho et al (2012), baseadas no conceito paulofreireano de uma
“leitura critica do mundo” para execucdo de projetos intencionais de Educacdo Sexual
emancipatoria, precisamos de um diagnostico critico da realidade, sendo este um exercicio e
uma contribuicéo reflexiva da realidade apresentada pela comunidade escolar. E nossa pesquisa
aqui apresentada cumpriu essa missao de diagnosticar e contribuir com uma rica reflexao
ofertada pelas minhas queridas colegas e companheiras de profissao, a quem agradeco sempre
pela confianca, fraternidade e grandeza de dividir conosco 0s seus momentos vividos, inclusive
com as suas contradic¢des, que, assim como elas, também me coloquei e coloco no lugar e, como

muitos/as de nds, queremos um mundo melhor, onde o ser humano seja respeitado, onde 0s
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Direitos Humanos incluam também os Direitos Sexuais, porque ndo pode existir Direito
Humano, se ndo for considerado assim também o Direito Sexual sendo sua parte.

Por fim, essa vontade de mudanca que esses/as docentes nos deram de presente desafia
0S responsaveis por construir leis, curriculos e formagdes regulares e continuadas para também
ter essa coragem de avancar no caminho de tratar o ser humano com seus direitos, entendendo
isso como uma visdo de liberdade e democracia. Este € meu sonho, a minha esperanga, como
mae e professora que sou. E que eu e todas as pessoas que se propdem a educar as nossas
criancas, em varios lugares e niveis, possam fazé-lo, na direcao de uma educacao por um mundo

mais livre, e que respeite o ser humano na sua inteireza.
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ANEXOS

ANEXO 1 - Declaracéo dos Direitos Sexuais como Direitos Humanos

DECLARACAO DOS DIREITOS SEXUAIS

) WAS

WORLD ASSOCIATION FOR

Reconhecendo que direitos sexuais sdo essenciais para o alcance do maior nivel de satde
sexual possivel, a Associacdo Mundial para a Saude Sexual:

DECLARA que direitos sexuais sdo baseados nos direitos humanos universais que ja sdo
reconhecidos em documentos de direitos humanos domésticos e internacionais, em
Constituices Nacionais e leis, em padrGes e principios de direitos humanos, e em
conhecimento cientifico relacionados a sexualidade humana e salde sexual.

REAFIRMA que a sexualidade é um aspecto central do ser humano em toda a vida e abrange
sexo, identidade e papeis de género, orientagdo sexual, erotismo, prazer, intimidade e
reproducdo. A Sexualidade é experienciada e expressada em pensamentos, fantasias, desejos,
crengas, atitudes, valores, comportamentos, préaticas, papéis e relacionamentos. Embora a
sexualidade possa incluir todas essas dimensdes, nem todas elas sdo sempre expressadas ou
sentidas. Sexualidade é influenciada pela interacdo de fatores bioldgicos, sociais, econdmicos,
politicos, culturais, legais, historicos, religiosos e espirituais.

RECONHECE que a sexualidade é uma fonte de prazer e bem-estar e contribui para a
satisfacdo e realizacdo como um todo.

REAFIRMA que a salde sexual é um estado de bem-estar fisico, emocional, mental e social
relacionado a sexualidade; ndo € meramente a auséncia de doenca, disfuncdo ou enfermidade.
Saude sexual requer uma abordagem positiva e respeitosa para com a sexualidade e
relacionamentos sexuais, bem como a possibilidade de ter experiéncias sexuais prazerosas e
seguras, livres de coercdo, discriminacdo ou violéncia.

REAFIRMA gue a saude sexual ndo pode ser definida, compreendida ou operacionalizada sem
uma profunda compreensao da sexualidade.

REAFIRMA que para que a salde sexual seja atingida e mantida, os direitos sexuais de todos
devem ser respeitados, protegidos e efetivados.

RECONHECE que direitos sexuais sao baseados na Liberdade, dignidade e igualdade inerente
a todos o0s seres humanos e incluem o compromisso de protecéo contra danos.

AFIRMA que a igualdade e ndo descriminagdo sdo fundamentais a protecdo e promogéo de
todos os direitos humanos e incluem a proibicao de quaisquer distin¢des, exclusdes ou restricdes
com base em raca, etnia, cor, sexo, linguagem, religido, opinido politica ou outra qualquer,
origem social ou regional, caracteristicas, status de nascimento ou outro qualquer, inclusive
deficiéncias, idade, nacionalidade, estado civil ou familiar, orientagdo sexual e identidade de
género, estado de saude, local de residéncia e situacdo econémica ou social.
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RECONHECE que a orientagdo sexual, identidade de género, expressdes de género e
caracteristicas fisicas de cada individuo requerem a protecdo dos direitos humanos.

RECONHECE que todos os tipos de violéncia, perseguicdo, descriminacdo, exclusdo e
estigma, sdo violagdes dos direitos humanos e afetam o bem-estar do individuo, familias e
comunidades.

AFIRMA que as obrigac6es de respeitar, proteger, e consumar direitos humanos se aplicam a
todos os direitos sexuais e liberdades.

AFIRMA que os direitos sexuais protegem os direitos de todas as pessoas na plena realizacdo
e expressdo de sua sexualidade, usufruindo de sua saude sexual, desde que respeitados 0s
direitos do proximo.

Direitos sexuais sdo direitos humanos referentes a sexualidade

1. O Direito a igualdade e a ndo discriminacao.

Todos tém o direito de usufruir dos direitos sexuais definidos nesta Declaracdo, sem distin¢ao
de qualquer tipo, seja raca, etnia, cor, sexo, linguagem, religido, opinido politica ou outra
qualquer, origem social ou regional, local de residéncia, caracteristicas, nascimento,
deficiéncia, idade, nacionalidade, estado civil ou familiar, orientacdo sexual, identidade e
expressdo de género, estado de salde, situacdo econdmica, social ou outra qualquer.

2. O Direito a vida, a Liberdade, e a seguranca pessoal.

Todos tém o direito a vida, liberdade e seguranca, que ndo podem ser ameacadas, limitadas ou
removidas arbitrariamente por motivos relacionados a sexualidade. Estes incluem: orientacdo
sexual, comportamentos e praticas sexuais consensuais, identidade e expressdes de género, bem
como acessar ou ofertar servicos relacionados a salde sexual e reprodutiva.

3. O direito & autonomia e integridade corporal.

Todos tém o direito de controlar e decidir livremente sobre questdes relativas a sua sexualidade
e seus corpos. Isto inclui a escolha de comportamentos sexuais, praticas, parceiros e
relacionamentos, desde que respeitados os direitos do préximo. A tomada de decisdes livre e
informada, requer consentimento livre e informado antes de quaisquer testes, intervencgdes,
terapias, cirurgias ou pesquisas de natureza sexual.

4. O direito de estar isento de tortura, tratamento ou punicdo cruel, desumana ou
degradante.

Todos devem estar isentos de tortura, tratamento ou punigéo cruel, desumana ou degradante em
razdo de sua sexualidade, incluindo: praticas tradicionais nocivas; esterilizacdo, contracep¢éo
ou aborto forgado; e outras formas de tortura, tratamentos cruéis, desumanos ou degradantes
praticados por razdes relacionadas ao sexo, género, orientacdo sexual, identidade e expressao
de género, ou caracteristica fisica de alguém.

5. O direito de estar isento de todas as formas de violéncia ou coercéo.

Todos deverdo estar isentos de violéncia e coercdo relacionadas a sexualidade, incluindo:
Estupro, abuso ou, perseguigao sexual, “bullying”, exploragdo sexual e escravidao, trafico com
proposito de exploragdo sexual, teste de virgindade ou violéncia cometida devido & prética
sexual real ou presumida, orientacdo sexual, identidade e expressdo de género ou qualquer
caracteristica fisica.
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6. O direito a privacidade.

Todos tém o direito a privacidade relacionada a sexualidade, vida sexual e escolhas inerentes
ao seu proprio corpo, relacfes e praticas sexuais consensuais, sem interferéncia ou intrusao
arbitraria. Isto inclui o direito de controlar a divulgacdo de informacdo relacionada a sua
sexualidade pessoal a outrem.

7. O direito ao mais alto padrdo de saude atingivel, inclusive de saude sexual; com a
possibilidade de experiéncias sexuais prazerosas, satisfatorias e seguras.

Todos tém o direito a0 mais alto padrdo de salde e bem-estar possiveis, relacionados a
sexualidade, incluindo a possibilidade de experiéncias sexuais prazerosas, satisfatorias e
seguras. Isto requer a disponibilidade, acessibilidade e aceitacdo de servicos de saude
qualificados, bem como o acesso a condic¢Ges que influenciem e determinem a sadde, incluindo
a saude sexual.

8. O direito de usufruir dos beneficios do progresso cientifico e suas aplicacoes.

Todos tém o direito de usufruir dos beneficios do progresso cientifico e suas aplicacbes em
relacdo a sexualidade e salde sexual.

9. O direito a informacao.

Todos devem ter acesso a informacgdo cientificamente precisa e esclarecedora sobre
sexualidade, satde sexual, e direitos sexuais através de diversas fontes. Tal informacdo nao
deve ser arbitrariamente censurada, retida ou intencionalmente deturpada.

10. O direito a educacao e o direito a educacao sexual esclarecedora.

Todos tém o direito a educacdo e a uma educacdo sexual esclarecedora. Educacdo sexual
esclarecedora deve ser adequada a idade, cientificamente acurada, culturalmente iddnea,
baseada nos direitos humanos, na equidade de géneros e ter uma abordagem positiva quanto a
sexualidade e ao prazer.

11. O direito de constituir, formalizar e dissolver casamento ou outros relacionamentos
similares baseados em igualdade, com consentimento livre e absoluto.

Todos tém o direito de escolher casar-se ou ndo, bem como adentrar livre e consensualmente
em casamento, parceria ou outros relacionamentos similares. Todas as pessoas so titulares de
direitos iguais na formacéo, durante e na dissolucéo de tais relacionamentos sem discriminacées
de qualquer espécie. Este direito inclui igualdade absoluta de direitos frente a seguros sociais,
previdenciarios e outros beneficios, independente da forma do relacionamento.

12. O direito a decidir sobre ter filhos, o nimero de filhos e o espaco de tempo entre eles,
além de ter informacdes e meios para tal.

Todos tém o direito de decidir ter ou néo ter filhos, a quantidade destes e o lapso de tempo entre
cada crianga. O exercicio desse direito requer acesso a condi¢des que influenciam e afetam a
salde e o bem-estar, incluindo servicos de saude sexual e reprodutiva relacionados a gravidez,
contracepcéo, fertilidade, interrupcéo da gravidez e adogé&o.

13. O direito a Liberdade de pensamento, opiniao e expressao.

Todos tém o direito a Liberdade de pensamento, opinido e expressao relativos a sexualidade,
bem como o direito a expressao plena de sua propria sexualidade, por exemplo, na aparéncia,
comunicacgdo e comportamento, desde que devidamente respeitados os direitos dos outros.

14. O direito a liberdade de associac¢éo e reunido pacifica.
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Todos tém o direito de organizar-se, associar-se, reunir-se, manifestar-se pacificamente e
advogar, inclusive sobre sexualidade, satde sexual, e direitos sexuais.

15. O direito de participacdo em vida publica e politica.

Todos tém o direito a um ambiente que possibilite a participacdo ativa, livre e significativa em
contribuicdo a aspectos civis, econémicos, sociais, culturais e politicos da vida humana a nivel
local, regional, nacional ou internacional. Em especial, todos tém o direito de participar no
desenvolvimento e implantagcdo de politicas que determinem seu bem-estar, incluindo sua
sexualidade e saude sexual.

16. O direito de acesso a justica, reparacdo e indenizacgao.

Todos tém o direito ao acesso a justica, reparacdo e indenizacdo por violagdes de seus direitos
sexuais. Isto requer medidas efetivas, adequadas e acessiveis, assim como devidamente
educativas, legislativas, judiciais, entre outras. Reparacdo incluiu retratacdo, indenizacéo,
reabilitacéo, satisfacdo e a garantia de néo repeticao.

**k*k

Esta é a traducdo oficial da Declaragdo dos Direitos Sexuais. Para fins legais e técnicas, deve-
se consultar a Versao em inglés como 0 texto oficial:
http://www.worldsexology.org/resources/declaration-of-sexual-rights/

A “World Association for Sexual Health” (WAS — Associacdo Mundial pela Satde Sexual) é
um grupo mundial multidisciplinar de sociedades cientificas, ONGs e profissionais do campo
da sexualidade humana que promove a saude sexual por toda a vida e em todo 0 mundo através
do desenvolvimento, promog¢do, e apoio a sexologia e a direitos sexuais para todos. “WAS”
realiza tais objetivos, através de acBes de defesa e integracdo, facilitando a troca de
informac0es, ideias, experiéncias e avancgos cientificos baseados na pesquisa da sexualidade,
educacdo e sexologia clinica, com uma abordagem multidisciplinar. A declaracdo de direitos
sexuais da WAS foi originalmente proclamada no 13°. Congresso de Sexologia em Valéncia,
Espanha em 1997 e entdo em 1999, uma revisao foi aprovada em Hong Kong pela Assembleia
Geral da WAS e reafirmada na “Declaracio WAS: Saude Sexual para o Milénio (2008)”. A
presente declaracdo revisada foi aprovada pelo Conselho Consultor da WAS em marco de 2014.
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ANEXO 2 — Questionario a ser aplicado, modelo elaborado por Leandro Antunes
(2023) com texto ajustado para a presente pesquisa

Florianopolis, [

Ola, me chamo Aline Maria Machado, sou Professora Auxiliar de Educacéo Infantil
efetiva na RME de Floriandpolis. Estou realizando esta pesquisa de mestrado, cujo objetivo é
desvelar a compreensdo de docentes deste Nucleo de Educacgdo Infantil Municipal (NEIM)
Professora Sueli Gadotti Rodrigues sobre educacédo sexual. Para isso, conto com sua ajuda
para responder ao questionario anexo, iniciando por escolher um pseuddénimo que lhe
garantira o anonimato. Também solicito sua assinatura no Termo de autorizacao de uso dos
dados, também anexo.

Agradeco desde ja sua participacdo, pois, a partir de suas valiosas contribuicdes,
poderemos, juntos e juntas, colaborarmos com propostas de formagéo continuada que nos
ajudarao a nos aperfeicoarmos na dire¢ao de uma educacao que contribua cada vez mais para
que nossas criangas tenham uma caminhada escolar mais respeitosa e feliz, sendo atendidas
em toda sua plenitude como pessoas de direitos que s&o.

Caso considere este questionario longo, sinta-se a vontade para respondé-lo por etapas,
ou seja, em mais de um dia, se achar que sera mais tranquilo assim. Caso 0 espago nao seja
suficiente para responder alguma questéo, vocé podera respondé-la em outra folha e anexa-la
junto ao questionario, apontando o nimero da pergunta e em seguida a resposta.

Grato por ser quem vocé é e por sua importante presenca como educador-educadora
cuidando e educando o futuro deste pais.

Abracos fraternos com gratidéo,

Prof.2 Mestranda Aline Maria Machado.

Deixo aqui meus contatos, caso necessario:
E-mail: aline.machado@prof.pmf.sc.qgov.br ou Cel.: (48) 98819-3341.

Data da entrega do material: I para direcao.
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Favor escolher e registrar aqui seu pseuddnimo que garantira seu anonimato

1 - Sexo:
[ ] Masculino [ ] Feminino [ ] Intersexo
[ ]Outro, qual?

2 - Faixa Etéria:

[ ]18a24anos [ ]25a29anos [ ]30a39anos[ ]40a49anos [ ]50 anosou mais

3 - Religido:
[ ]Catolica [ ]Evangélica [ ]Espirita [ ] Umbanda [ ] N&o tenho
[ ] Outra, qual?

4 - Cor/ Raca Segundo o IBGE:
[ 1Branca [ ]Preta [ ]Parda [ ] Amarela [ ] Indigena
[ ] Outra, qual?

5 - Estado civil:

[ ]Solteira/o [ ]Casada/o [ ]Unido estavel [ ] Outra, qual?

6 - Orientacdo Sexual:

[ ] Heterossexual [ ]Homossexual [ ] Bissexual [ ] Outra, qual?

7 - Como é composta sua familia atual?

8 - Para inicio de conversa, convido que vocé responda o que compreende por:

SEXO:

SEXUALIDADE:

EDUCACAO SEXUAL:
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9 - A seguir, registre todo seu caminho escolar (Escolas onde estudou, ano, local/cidade)
desde a educacéo infantil, passando pelo ensino fundamental até o ensino superior/ pés-
graduacéo.

10 - Agora registre todas as suas trajetdrias nos empregos que vocé teve até chegar ao
NEIM, destacando a funcdo, o local e/ou instituicdo, o periodo/ano e a cidade onde
trabalhou.

11- Experiéncia em anos em docéncia:
[ J0a5anos [ ]6al0anos [ ]J1lal5anos [ ]16a20anos [ ]21anosou mais

12 - Vocé atua somente no NEIM Professora Sueli Gadotti Rodrigues?
[ 1SIM
[ 1NAO. Onde?

13 - Vocé é:
() Professor/a de Educacgéo Infantil ( ) 20 horas semanais ou ( ) 40 horas semanais
( ) Professor/a Auxiliar de Educacdo Infantil ( ) 20 horas semanais ou ( ) 40 horas semanais

14 - Atualmente vocé é:
[ ] Efetivo/a na Rede Municipal de Ensino de Florianopolis - RME
[ ] Admitido/a como Professor/a em Carater Temporario — ACT

16 - Como vocé compreende que foi sua Educagéo Sexual na sua familia de origem (pai,
mae, avos etc.)? Descreva-a.
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16.1 - Desta época registre algum fato acontecido sobre a temética e como foi
encaminhado.

17- Como vocé compreende estar acontecendo a Educacdo Sexual na familia que vocé
estruturou atualmente? Descreva-a.

17.1- Registre algum fato acontecido atual sobre a tematica neste seu espaco familiar e
como foi encaminhado.

18 - Como vocé compreende que foi a Educacdo Sexual nas escolas onde estudou?
Descreva-a.
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18.1 - Registre algum fato acontecido sobre a tematica naqueles espacos escolares e como
foi encaminhado.

19 - Como vocé compreende que é a Educacéo Sexual no seu NEIM? Descreva-a.

19.1 - Registre algum fato acontecido sobre a tematica neste seu espaco profissional
(unidade educativa) e como foi encaminhado.

20 - Como vocé compreende que é a educagdo sexual na sua sala referéncia/cotidiano?
Descreva-a.
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20.1 - Registre algum fato acontecido sobre a tematica no cotidiano de sua sala referéncia
e como vocé lidou com a questao.

21 - Vocé se sente capacitada para trabalhar projetos de Educagdo Sexual intencionais
com suas criangas?
[ 1Sim. Dé exemplos de algumas praticas pedagogicas que vocé ja utilizou:

[ 1 Na&o. Explique o porqué.

22 - Vamos refletir sobre essa situacdo: numa sala de aula da Educacéo Infantil, com
criancas entre 3 e 4 anos de idade, uma professora encontra dois meninos, no banheiro da
escola, um deles mexendo no pénis do coleguinha. Buscando contribuir para a construcao
de um processo de educacdo sexual intencional na escola num paradigma emancipatério,
essa professora devera

[ ] conversar com os pais do menino que estava mexendo no pénis do coleguinha, sugerindo
punicdes em casa, contribuindo assim para que ele ndo venha a ser futuramente um
homossexual;

[ ] conversar com os pais dos dois meninos sobre o fato ocorrido prevenindo assim, nos dois
meninos, uma possibilidade futura de homossexualidade;

[ ] conversar apenas com os dois alunos, repreendendo-os firmemente e orientando-os para
que ndo tenham mais este tipo de comportamento inadequado entre meninos por ser atitude
propria de quem serd chamado de “bichinha”;

[ ] tratar a situagdo com serenidade, convidando 0s meninos a retornarem ao grupo e inserir
no seu planejamento o tema do conhecimento do corpo humano, com metodologias adequadas
a idade.

Justifique a sua resposta:



197

23 - Voceé se sente preparada/o e a vontade para lidar cotidianamente em sua sala/NEIM
com questdes iguais a essas?

[ ]Sim. Com qual abordagem vocé trabalha?

[ ] N&o. Descreva os entraves que atrapalham suas praticas nesse sentido:

24 - Vocé ja participou de formagdes continuadas sobre essa tematica?
[ ] Sim. Registre quais foram, quem as ofereceu, bem como as tematicas tratadas:

[ 1 Nao.

24.1. Registre também qual sua avaliacdo sobre os cursos oferecidos: pontos positivos e
pontos negativos e como poderiam ser melhores.
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25- Quais contetudos sobre o tema Educacdo Sexual e como gostaria que fossem
estruturados 0s cursos que vocé gostaria de estudar em mais uma etapa de formacao
continuada?

Chegamos ao final do questionario, fico muito feliz que vocé tenha participado e
respondido as questdes. Agradeco seu carinho e seu tempo em me ajudar a ampliar os
horizontes referentes ao tema pesquisado. Finalizo aqui deixando essa frase do nosso
querido Paulo Freire (1989) “Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos nés sabemos
alguma coisa. Todos nds ignoramos alguma coisa. Por isso aprendemos sempre”.

Muito obrigada!

Link no Google Forms: https://forms.ale/x09L3SY5ieTtPUGGA
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