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RESUMO

Diante das dificuldades em alfabetizacéo das criancas brasileiras e o entendimento
da consciéncia fonoldégica como um importante preditor para a leitura e a escrita, este
trabalho buscou identificar marcadores dos diferentes niveis de consciéncia fonolégica
na primeira infancia. Para isso, foram delimitados os seguintes objetivos especificos:
identificar se as habilidades da consciéncia fonolégica se desenvolvem na primeira
infancia sem um estimulo sistemético para o referido desenvolvimento; investigar em
que faixa etaria as criancas demonstram conhecer rima, aliteracdo, silabas e fonemas;
e registrar se € possivel encontrar janelas de desenvolvimento dos niveis da
consciéncia fonologica na primeira infancia. A metodologia empregada constitui-se de
uma pesquisa de base experimental quantitativa, com aplicacao de seis instrumentos
de avaliacéo que verificaram o desempenho de consciéncia fonologica em 88 criancas
na faixa etaria de trés a seis anos que frequentavam duas escolas de educacéo
infantil, uma pertencente a rede privada e outra a rede publica de ensino. As tarefas
aplicadas foram de identificacdo e producdo de rima, analise e inversao silabica,
aliteracdo silabica e sensibilidade fonémica. Os resultados demonstraram que as
habilidades de consciéncia fonolégica se desenvolvem num continuum, como ja
afirma a literatura na area, e que podem ser identificadas no desenvolvimento infantil
a partir de trés anos de idade. Observou-se que as tarefas de producdo de rima e
inversdo sildbica mostraram-se bastante complexas aos trés e quatro anos, sendo
realizadas com relativa facilidade aos cinco anos de idade. Como o objetivo geral da
pesquisa foi o de encontrar marcos do desenvolvimento da consciéncia fonologica na
primeira infancia, esta analise aglutinou, para definir os marcadores de rima, as tarefas
de identificacdo e producéo de rima; para a definicdo do marcador de consciéncia
silabica, aglutinaram-se as tarefas de analise silabica, inversao silabica e aliteracéo;
e para a sensibilidade fonémica, consideraram-se somente os itens da tarefa de
sensibilidade fonémica. Os resultados indicaram que, aos trés e quatro anos, temos
um marcador de identificacdo de rima, analise silabica e aliteracdo. Aos cinco anos,
além das habilidades ja adquiridas aos trés e quatro anos, temos uma expressividade
para a tarefa de producédo de rima e de inverséo sildbica. Esse resultado encontrado
aos cinco anos se mantém aos seis anos. Esta pesquisa pretende colaborar com o
campo educacional através da discussao de praticas pedagodgicas que possam

estimular as habilidades de consciéncia fonolégica na primeira infancia, periodo no



qgual o desenvolvimento dessas habilidades € propicio para receber estimulos, ou seja,
a partir dos determinados “marcos”. A presente pesquisa reforca a importancia da
consciéncia fonolégica como importante preditor para a alfabetizacdo num sistema
alfabético como o portugués brasileiro. Destaca-se, ainda, a importancia de replicar o

estudo para ampliar as discussdes aqui apresentadas.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Aquisicdo da linguagem; Consciéncia fonologica.



ABSTRACT

Given the difficulties in literacy among Brazilian children and the understanding of
phonological awareness as an important predictor for reading and writing, this work
aimed to identify markers of different levels of phonological awareness in early
childhood. Therefore, the following specific objectives were defined: to identify whether
phonological awareness skills develop in early childhood without systematic stimulus
for said development; to investigate at what age range children demonstrate
knowledge of rhyme, alliteration, syllables, and phonemes; to record whether it is
possible to find windows of development of phonological awareness levels in early
childhood. The methodology used consists of quantitative experimental research. It
included six assessment instruments that verified the performance of phonological
awareness in 88 children aged three to six who attended early childhood schools in
the private and public settings. The tasks applied were rhyme identification and
production, syllabic analysis and inversion, syllabic alliteration and phonemic
sensitivity. The results demonstrated that phonological awareness skills develop on a
continuum, as already stated in the literature field. Besides, those skills can be
identified in child development from three years of age onward. It was observed that
the rhyme production and syllable inversion tasks were quite complex at three and four
years of age, while this performance occurred with relative ease at five years of age.
As the general aim of the present research was to find milestones in the development
of phonological awareness in early childhood, the analysis combined tasks of
identification and production of rhyme to define rhyme markers; tasks of syllabic
analysis, syllabic inversion, and alliteration to define syllabic awareness markers; and
for phonemic sensitivity only the items from the phonemic sensitivity task were
considered. The results indicated that we have a marker for identifying rhyme, syllabic
analysis, and alliteration at the age of three and four. In addition to the skills already
acquired at the previous ages, we have an expressiveness for the task of producing
rhymes and syllabic inversion at the age of five. This result found at five years of age
is maintained at six years of age. This research aims to collaborate with the educational
field by discussing pedagogical practices that can stimulate phonological awareness
skills in early childhood, a period in which the development of these skills is conducive
to receiving stimuli, that is, from certain “milestones.” The present research reinforces

the importance of phonological awareness as a predictor for literacy in an alphabetic



system such as Brazilian Portuguese. It is also important to replicate the study in order

to broaden the discussions presented here.

Keywords: Early Childhood Education; Language acquisition; Phonological

awareness.
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1 INTRODUCAO

A linguagem escrita € uma das criagcdes mais recentes da humanidade e
estd inserida no contexto cultural de grande parte dos povos. Esses povos
podem ser considerados, portanto, letrados e se utilizam de simbolos gréaficos
para compreender e comunicar pensamentos, fazer registros e perpetuar
descobertas. Para tanto, porém, € necessario compreender como expressar
ideias por escrito e que essas expressdes so serdo possiveis pela representacao
da fala (inclusive a da interna a mente) na escrita. Embora estejam entrelagadas,
contudo, a linguagem oral e a linguagem escrita sdo apropriadas diferentemente
pelos seres humanos. A aquisi¢cao da fala se da de forma natural desde que as
criancas possuam todos os aparatos fisicos e neuroldgicos para processa-la,
bem como recebam os estimulos sociais impulsionadores de gatilho a
comunicagao. A linguagem escrita, ao contrario, € um artefato cultural e, por essa
razao, precisa ser aprendida e ensinada de forma sistematica (Scliar-Cabral,
2013).

Por ser a escrita um artefato cultural aprendido e, portanto, ensinado,
surgem algumas preocupacdes a respeito da educacao formal. O problema que
gerou esta pesquisa versa sobre os déficits encontrados na alfabetizacdo das
criancas brasileiras e quais habilidades sdo desenvolvidas antes do ensino
formal (1° ano do ensino fundamental) que podem contribuir para uma
alfabetizacdo mais eficiente. No Brasil, por exemplo, temos um cenério de
déficits consideraveis no ensino das habilidades basicas da alfabetizacao: ler e
escrever. A maioria das criancas ndo consegue ler e escrever nos primeiros anos
do ensino fundamental | e, muitas vezes, seguem pela vida escolar com essas
dificuldades.

A pesquisa “Todos pela Educacao” do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) mostra que o percentual de criancas que ndo sabem ler e
escrever ao final dos primeiros anos de ensino formal (seis e sete anos) quase
dobrou nos ultimos anos. Essa comprovacao esta nos ultimos dados levantados

pelo 6rgéo federal, conforme mostra a Figura 1.
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Figura 1 - Pesquisa IBGE intitulada “Todos pela Educagao”

Percentual de criancas de 6 e 7 anos que nao sabem ler e escrever no Brasil
(Por quartil de renda domiciliar per capita do domicilio, de 2012 a 2021)

51,0%

37,8% % 391% 39,2%
0 38,5 /0 33 20/0 35’50/0 37 30/0

14,4% 17,4% 16,6%

11,3% 11,6% 12:3% 94% 11,1% 11,2% 11,4%

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021

=@~ 25% Mais pobres =@~ 25% Mais ricos

Fonte: IBGE (Brasil, 2021)*.

A Figura 1 mostra que as criancas de seis e sete anos que pertencem a
camada mais pobre da populacdo pesquisada apresentam indices maiores de
analfabetismo do que as criancas mais ricas (a homenclatura ‘criancas mais
pobres e mais ricas’ segue a expressao utilizada na tabela). Essas diferencas
seguem 0s mesmos patamares nas amostras de 2012 a 2020. Em 2020 e 2021,
porém, anos de pandemia (Covid-21), essa diferenca foi ainda maior, pois
criancas mais pobres apresentaram um aumento consideravel de 11,3% na taxa
de analfabetismo, enquanto as criancas mais ricas diminuiram esse indice em
0,8% (de 17,4% para 16,6%). Em suma, apesar da pequena diminuicao na taxa
de analfabetos entre as criancas mais ricas, esse valor se diferencia
negativamente comparado a situacao desse grupo de criancas em 2012, quando
detinham uma taxa menor (de 11,3%). Salienta-se, ainda, que o numero
percentual entre as criangas mais pobres aumentou significativamente nos
ultimos 10 anos, sendo de 37,8% em 2012 e 51% em 2021, um crescimento de
13,2% em uma década e atingindo mais de 50% das 25% criancas mais carentes

do Pais.

1 Disponivel em: https://classic.exame.com/wp-
content/uploads/2022/05/279888647_4619529778148224 1365364381058505158 n.jpg?qua
lity=70&strip=info. Acesso em: 18 out. 2023.
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Com base nessa analise, é mais que urgente pensar na alfabetizagédo
brasileira e em todos os caminhos possiveis para a tentativa de reversédo dos
indices descritos no paragrafo anterior, especialmente entre as criancas mais
vulneraveis. Parece necessario, assim, discutir o trabalho de base desenvolvido
nos espacos de educacdo responsaveis pelo desenvolvimento na primeira
infancia, e que alicercam a alfabetizacdo das criancas antes mesmo que elas
cheguem ao primeiro ano do ensino fundamental.

Segundo Sargiani (2022), € preciso garantir com proficiéncia, autonomia
e independéncia o direito & leitura e a escrita a todas as pessoas. E esse € um
desafio que envolve pais, professores, gestores educacionais, pesquisadores,
formadores de politicas e governos. Entende-se, ainda, que os pesquisadores
na area da alfabetizacdo possuem a responsabilidade de ampliar os estudos
sobre os preditores da leitura e escrita e de oferecer alternativas que ampliem o
olhar e que possam contribuir de maneira eficaz para a reversao do cenario
educacional atual.

Ao visualizar a realidade brasileira, os envolvidos com a alfabetizacdo no
Pais podem se questionar a respeito dos caminhos percorridos e se 0s métodos
e/ou programas de ensino de leitura e escrita utilizados cumprem com o
propdésito maior que € alfabetizar todas as criancas na idade certa. Ou ainda, se
0s programas aplicados nas instituicbes de ensino cumprem a proposta maior
de alfabetizacdo preconizada nos documentos norteadores vigentes, qual seja,
o Brasil estabelece uma idade limite (sete anos) para que todas as criancas
aprendam a ler e a escrever. Ao se elucidarem os documentos brasileiros, pode-

se referenciar a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018, p. 87-88):

Embora, desde a Educacéo Infantil, a crianca esteja cercada e participe
de diferentes praticas letradas, € nos anos iniciais (1° e 2° anos) do
Ensino Fundamental que se espera que ela se alfabetize. Isso significa
gue a alfabetizagdo deve ser o foco da agdo pedagodgica. Nesse
processo, é preciso que 0s estudantes conhecam o alfabeto e a
mecanica da escrita/leitura — processos que visam a que alguém (se)
torne alfabetizado, ou seja, consiga “codificar e decodificar” os sons da
lingua (fonemas) em material grafico (grafemas ou letras), o que
envolve o desenvolvimento de uma consciéncia fonologica (dos
fonemas do portugués do Brasil) em seus varios formatos (letras
imprensa e cursiva, mailsculas e minusculas), além do
estabelecimento de rela¢des grafofdnicas entre esses dois sistemas de
materializagdo da lingua.
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A BNCC (Brasil, 2018) deixa claro que se espera que todas as criancas
possam ler e escrever até o final do segundo ano do ensino fundamental, ou
seja, por volta de sete anos de idade. Além disso, mostra de forma evidente que
0s conhecimentos especificos da lingua precisam ser ensinados nesse periodo
que se compreende “periodo de alfabetizagao”. Verifica-se, ainda, que, além do
documento definir o periodo indicado para a alfabetizacéo, ele faz referéncias ao
desenvolvimento da habilidade de consciéncia fonoldgica, objeto central desta
pesquisa, bem como referencia mais enfaticamente a consciéncia do fonema.

Além disso, ao tratar da linguagem verbal, o documento cita a importancia
do reconhecimento do mecanismo do funcionamento da escrita alfabética
(referente ao modo como o cddigo escrito se estrutura ao considerar as regras
internas de relacéo e posicao das letras em uma determinada palavra) para sua
compreensao (pela decodificacdo na leitura) e producdo (pela codificacdo na
escrita). Faz referéncias as relacdes entre os sons da fala (fonemas) e as letras
da escrita (grafemas, formados por uma ou duas letras que, juntas, representam
um fonema), correlacionando esses conceitos com a consciéncia fonolégica
(Brasil, 2018).

Pode-se, ainda, trazer para alicercar a presente pesquisa o que foi
proposto na Politica Nacional de Alfabetizacéo (Brasil, 2019)?> — PNA —, a qual
ressalta que as situacdes vividas na primeira infancia podem contribuir
grandemente para a leitura e a escrita das criancgas. O proprio documento, ainda,
evidencia as habilidades metalinguisticas na primeira infancia como objeto de
estudo e trabalho, essenciais para um processo de alfabetizacdo mais fluido.
Para mais, destaca a consciéncia fonoldégica como uma habilidade abrangente
que permite a crianca identificar e manipular intencionalmente os sons da fala.

Segundo Cardoso-Martins (1995), ndo € possivel desconsiderar a
importancia da consciéncia fonologica para as aprendizagens da leitura e da
escrita em linguas alfabéticas. A autora mostra que essa habilidade em criancas
pequenas prevé aspectos da aquisi¢ao futura do codigo linguistico. Ela ainda cita
estudos (Bradley; Bryant, 1983; Cunningham, 1989; Lundberg; Frost; Petersen,
1988) que, desde 1995, ja demonstravam que a estimulacdo em consciéncia

fonoldgica na primeira infancia aumenta as possibilidades em relagdo aqueles

2 A Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA/2019) foi revogada em 13 de junho de 2023 sob o
Decreto n. 11.556/2023. Disponivel em: www.gov.br/mec. Acesso em: 18 out. 2023.
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que ndo tiveram tais habilidades estimuladas. Outros pontos importantes
abordados por esses estudos ressaltam a importancia de promover reflexdes
sobre a identificacdo e a manipulacéo dos sons da fala, pois elas favorecem uma
percepcao mais aprimorada sobre a aprendizagem da lingua escrita.

Considera-se, portanto, que as habilidades de identificar e de manipular
conscientemente os sons da fala, ou seja, as habilidades de consciéncia
fonologica, sdo essenciais para a aprendizagem da leitura e da escrita no
sistema alfabético. Com base na reflexdo/discussédo previamente apresentada,
a presente pesquisa se prop0s investigar se, durante o desenvolvimento infantil,
€ possivel encontrar marcadores do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.
Interessou saber se, mesmo sem que tenha havido um ensino explicito e
sistemético dessas habilidades, € possivel observar o surgimento delas na
primeira infancia. Buscou-se constatar se as criangas, na faixa etaria de trés a
seis anos, vao apresentando as habilidades de consciéncia fonolégica com os
estimulos linguisticos oferecidos social e culturalmente dos contextos nos quais
elas séo participantes. Espera-se que, ao verificar a presenca desses marcos,
pode-se caracterizar periodos adequados para a estimulacdo dos diferentes
niveis de consciéncia fonologica, promovendo, dessa forma, estimulos da
linguagem oral para alicercar a aprendizagem da linguagem escrita que vira
posteriormente.

A base tedrica da pesquisa teve seu enfoque nos estudos da Psicologia
Cognitiva, da Psicolinguistica e da Educacao que investigam as habilidades de
consciéncia fonolégica. No entanto, ela traz, também, outras éareas que
conversam e fundamentam a aprendizagem infantil, bem como os conceitos
apresentados nos ultimos documentos brasileiros sobre alfabetizagdo, a saber:
BNCC (Brasil, 2018) e PNA (Brasil, 2019).

Esta pesquisa nasceu no chdo da escola referenciada, inicialmente, na
pratica desta pesquisadora. Para associar teoria a pratica, considerou-se
importante trazer a origem do problema de pesquisa, contextualizando a pratica
da autora deste estudo como educadora brasileira. Em 1992, ela iniciou o0 seu
percurso na educacdo brasileira. Os caminhos pelos processos de ensino-
aprendizagem foram muitos. Vivenciou na sua pratica classes multisseriadas,
turmas mistas, Educacao de Jovens e Adultos, insercao efetiva das criancas na

educacao infantil e alfabetizacdo silabica na pratica. Presenciou e atuou na
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implantacdo dos Parametros Curriculares Nacionais na rede publica de ensino
e, com isso, viu também o socioconstrutivismo ser inserido nas praticas
educacionais. Por essa razao, precisou mudar a metodologia de alfabetizacao.
O gue antes era feito com a utilizacdo do método silabico e seus textos bastante
limitados, passou a ser oferecido num universo que trazia mais ludicidade,
criticidade e bons textos. Ganhou-se na implantacéo de escritas significativas e
na apresentacao de textos do contexto social, porém, o método de alfabetizacdo
nao se mostrava claro e efetivo, fazendo com que as criangas se distanciassem
dos estimulos fundamentais para aprender a ler e a escrever.

Esse breve relato apresentado ilustra um pouco da caminhada da
pesquisadora com a Educacdo e ressalta, ainda, que a mesma esteve nos
altimos 10 anos em turmas de alfabetizacdo. Esses ultimos anos, atrelados a
toda a caminhada, motivaram profundamente esta pesquisa. A autora vivenciou,
na pratica, mudancas significativas e importantes na valorizacéo do processo de
aprendizagem das criancas, mas percebeu, também, a crescente dificuldade dos
alunos na leitura e escrita com o passar dos anos. Percebeu no seu proprio atuar
um movimento muito mais lento no processo de reconhecimento de grafemas,
de associacao das letras a fonemas e, principalmente, o uso adequado desses
fonemas para a leitura e para a escrita.

A reflexdo adentrou ainda mais longe ao saber da importancia de muitas
habilidades preditoras da leitura, tais como desenvolvimento motor, linguagem
oral e consciéncia fonolédgica, e o quanto elas fazem diferenca para o ler e o
escrever. Foi refletindo sobre a importancia dessas habilidades preditoras que
esta pesquisa foi tomando forma. E sabido que temos um tempo pré-definido
para andar, sentar-se, engatinhar, falar, e que esse tempo pode oscilar um
pouco, dependendo dos estimulos oferecidos, mas que os marcos para que eles
acontecam ja foram estabelecidos e sdo observados com muita atencdo pelos
envolvidos com a infancia.

Conhecendo e refletindo sobre o tempo para cada marco do
desenvolvimento infantil foi que os questionamentos apareceram: Sera que as
habilidades preditoras (como a consciéncia fonolégica) para a aprendizagem da
linguagem escrita também possuem marcos pontuais de desenvolvimento?
Questionou-se, ainda, se estimulos oferecidos no momento adequado podem

facilitar a alfabetizag&o das criangas. Nasce, assim, a ideia desta pesquisa.
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Apés a definicAo do objeto de estudo, foi realizada uma busca para
verificar os trabalhos ja publicados que viriam ao encontro do tema escolhido. O
levantamento de artigos, dissertacbes e teses foi realizado no portal de
periédicos no da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes). Os descritores utilizados no campo de busca avancado foram:
“consciéncia fonolégica” and “educacgao infantil” na busca por palavras-chave. A
selecéo dos trabalhos considerou a leitura do titulo, do resumo e das palavras-
chave. A autora fez a op¢éo por artigos publicados nos ultimos 10 anos (2012 a
2022), com a intencdo de localizar os mais recentes trabalhos na area. Atraves
dessas delimitacdes, foram encontrados 79 resultados, mas se tornaram alvo de
analise apenas quatro artigos, pois foram selecionados aqueles que envolvem a
relacdo direta entre a consciéncia fonoldgica e a educacao infantil. Com isso,
foram desconsiderados, no levantamento, trabalhos em que as discussdes
tratassem sobre o0 ensino fundamental e/ou sobre transtornos de linguagem, bem
como sobre outras habilidades de aquisicdo da linguagem.

No Quadro 1, encontram-se 0s quatro artigos selecionados, com seus
respectivos autores, ano de publicacéo e local de publicagéo.

Quadro 1 - Resultado do levantamento de artigos cientificos publicados em

periodicos Capes

) Nome do
Autor Titulo o Ano
Periodico
P —§—§—$—$—$—$—$—S§$—§—S—§—§—§—§—§—§—$§—§—m—§$—§—m$S$m—m§m§-C.
Cristiane Santos Lima Pratica pedagdgica e o Estudos e
Camilo e Marcia Maria desenvolvimento Pesquisas em | 2013
Peruzzi Elia da Mota da consciéncia fonologica Psicologia

Literacia pré-escolar e

. . Psicologia:
Patricia Pinto e Jo&o A. desempenho _
_ _ . Teoria e 2016
Lopes na leitura na instrugéo _
Pesquisa

primaria
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Luz Viviana Sastre- o o
) _ La conciencia fonologica
Gomez, Juan David
en contextos .
Roa-De la Torre, Nancy . o Educacion y
. ) educativos y terapéuticos: 2017
Mireya Celis-Leal e Educadores
o ) efectos sobre el
Christian Felipe o
aprendizaje de la lectura
Luengas-Monroy

César Augusto
Collazos-Campo,

Natalia Cadavid-Ruiz, _ _
_ ; Predictors of early reading | School and
Juan Daniel Gomez, o _ _
o acquisition in children of Educational 2020
Sebastian Jiménez- _ .
o ] low socioeconomic status Psychology
Jiménez e Maria

Cristina Quijano-

Martinez

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Camilo e Mota (2013) investigaram a relacdo entre as préticas de ensino
e o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e do conhecimento do nome das
letras na educacéo infantil. A pesquisa foi desenvolvida em duas turmas de 3°
periodo de uma escola publica que atende criancas de classes populares. A
amostra consistiu-se em 33 alunos com idades de quatro a cinco anos: 16 de
uma turma e 17 de outra. A pesquisa foi realizada em duas etapas: uma primeira
aplicacao no primeiro semestre e uma segunda no segundo semestre. A primeira
etapa foi desenvolvida com o intuito de investigar as praticas de ensino de cada
profissional e, também, serviu para avaliar o nivel inicial de desenvolvimento
metalinguistico das criancas com a aplicacdo dos testes de consciéncia
fonologica, de conhecimento das letras e de inteligéncia. Os pesquisadores,
também, verificaram o tempo gasto com as atividades direcionadas para
consciéncia fonologica, linguagem e escrita pela professora de cada turma,
registrando, dessa forma, um dado (tempo gasto com atividades especificas
para leitura e escrita) que seria relacionado aos dados finais. A segunda etapa
da pesquisa foi realizada através da aplicacédo dos testes de conhecimento das

letras e de consciéncia fonolédgica. Os resultados encontrados indicam que a
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turma que recebeu mais atividades de alfabetizacdo e letramento, controladas
na primeira etapa da pesquisa através da observacdo das pesquisadoras, teve
um desempenho melhor do que a que recebeu menos atividades direcionadas
para a alfabetizacdo. As autoras, ainda, fazem questionamentos sobre a
formacgéo dos professores com relacdo a importancia de trazerem habilidades
preditoras da leitura e escrita nas turmas de educacéao infantil.

A segunda pesquisa analisada, a de Lopes e Pinto (2016), caracterizada
como sendo qualitativa e longitudinal, buscou evidenciar se as experiéncias e as
oportunidades de leitura e de escrita oferecidas antes da alfabetizac&o
influenciam posteriormente no ensino formal da linguagem escrita. Com esse
objetivo, os pesquisadores acompanharam trés instituicdes de educacdao infantil
com abordagens diferentes de ensino da linguagem escrita e a influéncia de cada
uma para a aprendizagem posterior da leitura e da escrita no ensino formal. Uma
instituicdo de educacao infantil oferecia sistematicamente atividades de leitura e
escrita que contemplavam: hora do conto, atividades de promocdo de
consciéncia fonoldgica, instrucdo de letras e leitura de palavras e frases. A
segunda instituicdo tinha em sua rotina diaria exploracdo de livros de histérias,
realizacdo de jogos com sons e escrita livre. A Ultima instituicdo participante nao
contemplava, em sua pratica pedagdgica, atividades especificas orientadas para
a leitura e escrita. As praticas pedagogicas foram avaliadas com base em um
instrumento que analisa atividades pedagodgicas no jardim de infancia.

A observacao sistematica da gestdo de sala e das propostas foi realizada
no ultimo estagio da educacédo infantil e ao longo do 1° e do 2° ano. Foram
aplicados instrumentos que avaliaram a consciéncia fonolégica (consciéncia
silabica e manipulacdo de fonemas) com o reconhecimento de letras e palavras
e, no 2° ano, introduzido um instrumento para medir, também, a velocidade de
leitura num grupo de 70 criancas. O estudo comprovou que o0s bons leitores
vieram de turmas de educacao infantil em que o fazer pedagd6gico contemplou
atividades de consciéncia fonologica, escrita e soletracdo. Os alunos
provenientes da instituicAo onde o ensino formal de leitura e de escrita foi
explicito obtiveram melhores resultados no reconhecimento de palavras.
Segundo os autores da pesquisa, iSSO sugere que, embora as experiéncias
precoces com a leitura e a escrita durante a educacdo pré-escolar sejam

importantes para desenvolver competéncias e atitudes sobre a linguagem
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escrita, podendo facilitar a aquisicdo da decodificacao leitora, a instrucao formal
e direta da leitura caracteriza-se como o verdadeiro motor para o
desenvolvimento ndo sO0 do reconhecimento de letras, mas, também, do
conhecimento fonoldgico. Os resultados apresentados, ainda, sugerem uma
relacdo bidirecional entre as competéncias de processamento fonolégico e
reconhecimento de palavras, ou seja, tanto o ensino explicito e sistematico do
reconhecimento de palavras favorece o aprofundamento na consciéncia
fonoldgica quanto esta impacta no aprimoramento daquela.

Por conseguinte, a partir de uma abordagem de reviséo teorica, Gémez
et al. (2017) relatam as diferentes maneiras em que, tanto no contexto
pedagodgico quanto no terapéutico, estratégias facilitadoras influenciam no
desenvolvimento normal das habilidades pré-leitoras e de aquisicdo da
alfabetizacdo. Referenciam autores que evidenciam a importancia da
consciéncia fonologica desde antes do processo de leitura e escrita para a
formacdo de leitores e escritores. Além disso, 0s pesquisadores conceituam 0s
niveis de consciéncia fonologica e destacam, através de diferentes autores, a
importancia de haver, nos primeiros anos da infancia, um trabalho sistematico
com linguagem oral, atencdo e habilidades motoras. Apontam, ainda, que a
percepcao da fala em unidades menores (fonemas) constitui um problema para
as criancas em periodo de alfabetizacdo, e que essa identificacdo, também,
influencia na aprendizagem de uma segunda lingua. Por fim, além de outras
contribuicdes ndo mencionadas aqui, o artigo afirma que as habilidades de ler e
escrever sdo complexas e posteriormente adquiridas ao desenvolvimento da
fala, o que torna as habilidades envolvidas altamente especializadas e refinadas
(decodificacao, codificagéo, organizacao e criatividade).

Salienta-se que essa complexidade defendida por Gémez et al. (2017) &
compartilhada por Herrera e Defior (2005), ao explicarem a transicdo da
oralidade para a escrita, destacando o papel da consciéncia fonolégica como
aspecto decisivo no sucesso da alfabetizacdo. Para Herrera e Defior (2005),
esse periodo constitui o primeiro momento de observacao importante em termos
de desenvolvimento metalinguistico, pois é justamente essa etapa que pode
definir o desenvolvimento e a consolidagéo do processo de leitura escolar.

Ja Collazos et al. (2020) apresentam um estudo com o objetivo de

identificar os preditores da leitura inicial de uma lingua transparente em criancas
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monolingues. O publico da pesquisa foi composto por 80 criangas pertencentes
a educacéo infantil, e 1° e 2° ano do ensino fundamental que participaram do
estudo. Foram utilizados para a avaliacao das criancas um teste de triagem que
buscou descrever o nivel da linguagem oral, um instrumento que avaliava o nivel
intelectual e, também, um questionario sociodemografico. Os niveis de leitura
precoce, de compreensao e de escrita dos participantes foram avaliados pelo
uso de ditados e provas de consciéncia fonoldgica. Dos instrumentos estatisticos
utilizados, a regresséo foi utilizada comparando os resultados de todos os testes
aplicados e o questionario socioeconémico. As variaveis preditoras incluiram os
niveis de escolaridades dos pais, e idade, escolaridade e sexo dos participantes,
bem como os niveis de consciéncia fonoldgica e de expressao da lingua do
publico da pesquisa. A analise de regressdo multipla mostrou que a consciéncia
fonoldgica e o nivel de escolaridade dos familiares sdo fatores que, também,
explicam o desempenho na leitura em criangas nos primeiros anos. O estudo,
assim, sugere a importancia de promover habilidades orais antes da aquisicao
da leitura inicial, para melhorar o aprendizado da leitura de criangcas com
limitadas oportunidades socioecondémicas.

Os estudos apresentados possuem relevancia para esta pesquisa, pois
demonstram a importancia da consciéncia fonoldgica para a aquisi¢ao da leitura
e da escrita. Na busca por trabalhos que abordassem tal assunto na educacéo
infantil, percebeu-se que ha comprovacfes da importancia da mesma para a
linguagem escrita, e outros ainda fazem alusdes a algumas faixas etéarias
esperadas para o desenvolvimento dessa competéncia. Mostrou-se, através da
selecdo anteriormente apresentada, que um trabalho sistematico na primeira
infancia com a consciéncia fonolégica tem implicacdes na aquisicdo da
linguagem escrita. Como a primeira infancia e a consciéncia fonoldgica
constituem o alvo e o publico desta pesquisa, os artigos trazem reflexées e
comprovagbes que podem ilustrar a importancia de se investigar o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica na primeira infancia.

Considerando-se o problema de pesquisa delineado, definiu-se como
objetivo geral de pesquisa identificar se os marcadores da aquisi¢cdo dos niveis
da consciéncia fonoldgica na primeira infancia (trés a cinco anos) aparecem de

forma espontanea como parte do processo de aquisicdo da linguagem oral. Para
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alcancar tal objetivo geral, foram definidos objetivos especificos que guiaram
os procedimentos metodologicos da pesquisa, sendo estes:

a) verificar se as habilidades de consciéncia fonoldgica se desenvolvem
na primeira infancia sem um estimulo sistematico para o referido
desenvolvimento;

b) verificar em que faixa etaria as criancas demonstram conhecer rima,
aliteracao, silabas e fonemas;

c) verificar se € possivel definir marcadores da consciéncia fonoldgica
ao longo da primeira infancia.

Fornecidas as devidas consideracfes quanto ao delineamento do
problema, dos objetivos e dos fundamentos tedricos, torna-se imprescindivel
caracterizar o tipo de pesquisa adotada. Assim, este estudo € classificado como
uma pesquisa quantitativa caracterizada por trabalhar com dados estatisticos e
transformar em numeros os dados e as informacdes coletadas, para, por fim,
serem interpretados (Moreira; Menegat, 2021). Em capitulo posterior, tratar-se-
ao das especificidades da pesquisa quanto as tratativas éticas e a delimitacdo
dos participantes, instrumentos de investigagéo e procedimentos adotados.

No capitulo seguinte, sera abordada a fundamentacdo tedrica desta
pesquisa, de modo geral, como a pesquisa versa sobre o desenvolvimento da
consciéncia fonolégica. Serdo trazidos conceitos que fundamentam a
aprendizagem da leitura e da escrita com foco nas criangas da primeira infancia.
A pesquisa trard, ainda, algumas discussdes sobre o desenvolvimento da
linguagem oral e como ela vai acontecendo ao longo do desenvolvimento infantil.
Na sequéncia, tratar-se-4& do desenvolvimento da linguagem oral a
aprendizagem da linguagem escrita. Posteriormente, discutir-se-a sobre as
habilidades preditoras subjacentes a aprendizagem da leitura e, finalmente,

sobre as habilidades de consciéncia fonoldgica.
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2 OS CAMINHOS DA LINGUAGEM ORAL NA PRIMEIRA INFANCIA

A linguagem humana €& um sistema bastante complexo e criativo.
Nenhuma outra espécie possui um sistema tao rico de linguagem como os seres
humanos, pois somos capazes de produzir uma quantidade limitada de sons que
dao origem a uma infinidade de palavras (Rodrigues; Tomich, 2004).

Por ser um sistema amplo e complexo, pesquisadores se dedicam a
entender detalhes a respeito da origem da linguagem humana e de suas
especificidades constituintes. Estudos j& mostraram que, aos quatro anos de
idade, as criangas dominam a estrutura da lingua materna inconscientemente,
ao mesmo tempo que demonstram desempenhar outras habilidades de cunho
social e cognitivo aparentemente relacionadas ao dominio da linguagem (Kail,
2013). E possivel considerar, assim, a importancia da aquisicdo da linguagem
para todas as esferas de atuagdo social. Ao se comunicar, o ser humano
expressa sentimentos, preferéncias e dissabores, e exerce o seu papel social
nas diferentes situacdes. A comunicacao é o principal atributo da linguagem e,
por essa razao, o bebé ja se comunica por diferentes meios que vao além da
emissédo de fonemas. E de suma importancia, no entanto, observar, que, desde
muito cedo, o bebé comeca a ter percepcao dos sons da fala humana, inclusive
distinguindo-os de outros tipos de sons. Ele, consequente e gradativamente,
apropria-se das regras fonotaticas de sua lingua de modo a armazenar, de
maneira inconsciente, os fonemas e suas relacdes possiveis nas composicoes
silabicas, passando a estruturar as palavras que serao, futuramente, proferidas
guando seu aparelho fonoarticulatorio estiver maduro o suficiente (Dehaene,

2012). Pode-se afirmar que

[...] as pesquisas dedicadas a percepcao e a producdo precoces da
linguagem desenvolvidas nos dltimos 25 anos revelaram dois
fendmenos principais: em primeiro lugar, a existéncia, desde o
nascimento, de disposicBes universais muito sofisticadas que
permitem ao bebé discriminar todo tipo de contraste fonético de uma
lingua natural ou produzir, um pouco mais tarde, o balbucio canénico;
em segundo lugar, a existéncia de processos de adaptacdo e de
estruturagcdo determinados pelas propriedades da lingua adquiridas
por volta dos 6 meses. Podemos evocar a feliz formulacdo do bebé-
cidaddo do mundo que deve se tornar a crian¢a especializada em uma
lingua para indicar que o bebé deve renunciar ao universal para
adentrar o especifico. (Kail, 2013, p. 27)
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Ainda discorrendo sobre a linguagem, é preciso destacar que todas as
criancas humanas adquirem uma lingua, e que o processo de aquisicao, além
de ser universal, € rapido, pois, aos cinco anos de idade, a crianca ja adquiriu
praticamente quase toda a complexidade da lingua e a utiliza para a
comunicacdo com 0s seus pares. Ainda se destaca a velocidade com que o
vocabulario infantil aumenta, e nele sao percebidas flexdes de numero e de
género, além da incorporacéo de artigos e pronomes gradativamente de forma
eficaz (Denucci; Willians, 2021).

A aquisicdo da linguagem oral depende, também, de aspectos
neurobiolégicos e sociais para uma aquisicdo adequada. Em outras palavras, é
preciso que a crianca tenha um bom desenvolvimento de todos os aspectos
fisicos e neurolégicos e que esteja imersa em interacdes sociais estimulantes
para que a linguagem oral seja adquirida.

Alguns pesquisadores da area da Linguistica sugerem marcadores da
linguagem oral para o acompanhamento do desenvolvimento infantil, conforme

observavel no Quadro 2:

Quadro 2 - Etapas do desenvolvimento da linguagem oral

Idade Marcador

0-1ano Periodo do desenvolvimento pré-linguistico.

Enunciados de uma sé palavra, que podem
1 ano — 1 ano 6 meses o o
significar sentencas inteiras.

Periodo de primeiras combinacfes de palavras,
1 ano e 6 meses—2anos |para, assim, comecar a aquisicdo dos

subsistemas sintatico e morfoldgico da lingua.

2 —4 anos Periodo de sentencas simples.

Periodo de sentencas complexas, atingindo a
4 anos

lingua-alvo.

Fonte: Elaborado pela autora (2022) com dados de Denucci e Willians (2021).

Com base no Quadro 2, é possivel verificar as etapas de desenvolvimento

da linguagem oral. E preciso conhecer o desenvolvimento da oralidade desde o
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seu inicio, perpassar por marcadores dessa linguagem para entender que,
apesar de apresentarem tracos distintivos em sua conceptualizacdo, a
linguagem oral e a linguagem escrita apresentam pontos em comum (Scliar-
Cabral, 2021). Elas séo habilidades especificas que possuem diferentes modos
de receptividade de inputs e precisam de diferentes estimulos. E perceptivel, no
inicio do processo de aquisicdo da linguagem humana, o quanto os fonemas
estdo incorporados no repertorio linguistico da crianca.

Partimos da linguagem oral neste estudo, pois o0 objetivo maior é registrar
a ligacdo estreita entre as especificidades da fala e da escrita. Busca-se
investigar em que momento a crianga comeca a tomar consciéncia dos sons que
produz no ato de falar, evidenciando quando a capacidade metalinguistica
comeca a se fazer presente. O que € preciso estar claro, também, € que a
qualidade dos estimulos linguisticos recebidos ao longo de todo o seu
desenvolvimento influenciara diretamente nos processos subsequentes ligados
a alfabetizacao, a leitura e a escrita. Por isso, na proxima secédo, vamos explorar

as relacdes entre a linguagem oral e a linguagem escrita.

2.1 DA LINGUAGEM ORAL A LINGUAGEM ESCRITA

A leitura é “[...] um meio de aquisicdo da informacdo (e a escritura um
meio de transmissao da informacéao), portanto um componente de um ato social’
(Morais, 1996, p. 12). De maneira complementar a definicdo previamente
apresentada, pode-se afirmar, ainda, que ler € “[...] processar informacdes:
transformar escrita em fala, escrita em significado” (Coltheart, 2013, p. 240).

A aprendizagem da leitura e da escrita implica, ainda, uma reflexédo
consciente sobre a linguagem oral, uma percepc¢ao e uma manipulagéo dos sons
da fala muito antes de registrar esses sons de forma escrita. Para aprender a ler
e a escrever, porém, nao € suficiente conviver com leitores e escritores, € preciso
um ensino explicito sobre o funcionamento da lingua escrita. Requer ir além dos
sons da fala e desenvolver conhecimentos que implicam a capacidade de
perceber e manipular a linguagem de forma consciente (Maluf; Santos, 2017).

Conectar linguagem oral e linguagem escrita, entendendo suas aproximacgoes e
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distanciamentos, parece ser importante para compreender a acao de aprender
aler.

Ler € uma atividade que envolve processos visuais, auditivos e cognitivos.
A primeira entrada da leitura € visual. O leitor visualiza o simbolo gréafico e, na
sequéncia, extrai dele o seu valor sonoro. Ler € desenvolver habilidades de
entrar nos circuitos da linguagem por meio da visdo (Dehaene, 2012). A outra
via de entrada da leitura € a auditiva. E, por ultimo, o processo cognitivo € aquele
que, apos o reconhecimento da entrada da informacgéo, processa-a dentro do
cérebro para uma andlise adequada. A Figura 2 ilustra, de maneira resumida, a
entrada da informacé&o visual e da informacédo auditiva, bem como o caminho
percorrido por essas informac¢des no cérebro humano, durante o processo de

aprendizagem da leitura:

Figura 2 - Esquema de representacao dos estagios do processamento da

linguagem oral e da maneira como a leitura é enxertada nesse circuito

L"”gualgtem oral R

Cadeias
de letras

Cammho
lexical

(acesso

direto)

B Linguagem escrita

Fonte: Sargiani (2022).

As informacdes orais (fala) e o codigo escrito (alfabeto) usam caminhos
iniciais distintos para o0 mesmo ponto de chegada no sistema linguistico
(Sargiani, 2022). A linguagem escrita entra pelo reconhecimento visual, passa
pela area de reconhecimento de letras e segue para o caminho fonoldgico da

decodificacédo, seguindo para a area final, a semantica. A linguagem oral entra
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pela via direta da decodificagédo fonologica até chegar na area semantica. Ambas
passam pela decodificacdo fonolégica para que a compreensao final seja
estabelecida. Além disso, a Figura 2 distingue duas fases de aprendizagem da

leitura, a rota fonoldgica e a rota lexical. A esse respeito

[...] em um primeiro momento, a crianca decodifica, praticamente um
por um, cada grafema da palavra escrita e os transforma em som da
lingua. Em um segundo momento, com mais automatizagao da leitura,
o sistema visual é capaz de tratar a palavra escrita como um todo
(Sargiani, 2022 p. 117).

Quando a leitura esta automatizada, seu caminho atinge diretamente o
léxico mental, ndo precisa passar pela rota denominada, na Figura 2, de
“fonologia”. Sempre que uma palavra nova € apresentada a um leitor, a rota
fonolégica é novamente acionada, pois ela farA o reconhecimento de cada
grafema que compde a nova palavra até a sua automatizacao.

Nos percebemos e produzimos a linguagem. Se é a linguagem falada, nés
ouvimos e falamos, quando é a linguagem escrita, nés escrevemos e lemos
(Morais; Leite; Kolinsky, 2013). A escrita foi inventada para registrar de modo
duradouro a linguagem oral. E pode-se, ainda, afirmar que ler implica extrair do
que estd escrito uma representacdo fonoldgica, uma representacdo dos
segmentos da fala (Castro, 1999). Assim, embora a linguagem oral e a
linguagem escrita apresentem singularidades, é preciso conecta-las e diferencia-
las para uma compreensao maior do sistema de comunicac¢do humana. Conectar
a linguagem falada com a linguagem escrita e promover atividades pedagogicas
para essa conexdao € um ponto importante ao se pensar na alfabetizacao.
Considerando-se o indice de alfabetizacdo das criancas brasileiras apresentado
na Figura 1, pode-se perguntar o que é possivel ser feito e onde precisamos
embasar as reflexdes tedricas para sustentar uma pratica pedagogica que
contribua para a mudanca do cenério atual. O desafio maior é fazer com que as
criancas pequenas percebam, muito antes da escrita, os sons da fala, que
possam produzi-los, percebé-los e segmenta-los (Adams et al., 2006).

Pensando na etapa da educacéo infantil, a aproximacado com a escrita e
a leitura precisa ter significado e relevancia para a crianca. Segundo Morais e
Silva (2010), acredita-se que €, também, tarefa do segmento de educacéo infantil

promover para todas as criangas, ao longo do seu desenvolvimento, jogos de
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reflexdo sobre a lingua escrita, pois ela é muito presente em nossa cultura. Tal
promocao pode permitir que as criangcas tenham sucesso na compreensao do
principio alfabético.

Tendo como referencial os documentos que norteiam a pratica
pedagdgica da educacdo infanti no campo da linguagem, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (Brasil, 2010, p. 25) deixam claro
que o trabalho com a linguagem deve “[...] possibilitar as criancas experiéncias
de narrativas, de apreciacdo e interagdo com a linguagem oral e escrita, e
convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos”. Ao verificar
gue as diretrizes mencionam o0s textos orais e escritos, ja se percebe uma certa
orientacdo para o trabalho com a linguagem. Mostra-se que a linguagem oral e
a escrita devem permear a acdo pedagodgica dos professores na sua pratica com
a primeira infancia. Embora ndo esteja explicito como essas linguagens devem
ser trazidas para o espaco educacional, nem como as atividades devem ser
ofertadas, o documento deixa claro que devem fazer parte da proposta
pedagdgica para a infancia.

Segundo Brandao e Leal (2010), € preciso planejar situacdes em que as
criancas vivenciem, na educacdo infantil, praticas de leitura e de escrita,
considerando as necessidades e os interesses da infancia. O espaco da
linguagem escrita deve estar ao lado de outras linguagens (plastica, corporal,
musical, faz de conta), sem que nenhuma delas deixe de ser contemplada
integralmente. As autoras referidas, ainda, enfatizam “[...] a possibilidade de
ensinar o cédigo escrito na Educacao Infantil de forma sistematica, incluindo
aspectos relativos a apropriagdo do sistema alfabético de escrita, sem
desconsiderar os objetivos e as atividades no eixo do letramento” (Brand&o; Leal,
2010, p. 24).

Entende-se que as praticas com a leitura podem se iniciar antes do
primeiro ano do ensino fundamental. Essas praticas ja podem ser contempladas
na etapa da educacao infantil com planejamento e intencionalidade, respeitando
a infancia e a dimens&o que esse periodo comporta. E preciso que, muito antes
de ter compreensao da escrita, as criangas possam perceber que os sons que
produzimos na linguagem oral sdo aqueles que logo representaremos através

dos grafemas na escrita. O desafio maior € fazer com que as criangas pequenas
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percebam, muito antes da escrita, os sons da fala, que possam produzi-los,
percebé-los e segmenta-los (Adams et al., 2006).

Trazer a linguagem escrita para o contexto de aprendizagem envolve um
trabalho sistemético e planejado com o reconhecimento e a manipulacdo
consciente dos sons da fala, contemplando, ainda, segundo Sargiani (2022), as
dimensdes sociais/culturais além das dimensfes cognitivo/linguisticas. Alguns
documentos referenciam a literacia emergente® para contemplar todos os
aspectos que devem fazer parte efetiva no processo de ensino/aprendizagem
antes da entrada no primeiro ano do Ensino Fundamental. Segundo Viana,
Ribeiro e Barrera (2017), fazem parte desses aspectos: a linguagem oral, o
contato e 0 conhecimento com o0s materiais impressos, as habilidades de
consciéncia fonoldgica e morfossintatica, e o conjunto de estimulos e motivactes
para atividades multiplas de leitura e escrita. A consciéncia fonoldgica, assim,
nao € a unica habilidade a ser explorada de maneira direcionada antes do
processo de decodificacdo, mas ela é contemplada por muitos autores como
essencial para a leitura e escrita. A identificacdo e a manipulagdo dos sons da
fala de forma consciente fazem uma importante conexo entre linguagem oral e

linguagem escrita.

2.2 HABILIDADES PREDITORAS PARA APRENDER A LER

ApOGs automatizarmos a leitura, ela acontece tdo naturalmente que até
esquecemos 0 quanto este € um processo que exige esforco. Nao lembro
exatamente como aprendi a ler, mas lembro muito bem o quanto era significativo
poder fazé-lo. Senti-me pertencente ao mundo quando compreendi o cédigo
escrito. Por essa razéo, entendo ser o ato de ler uma agdo social que envolve
processos, necessitando, assim, de uma sistematizacao e de um ensino explicito
para a sua aprendizagem: “Aprender € um principio vital, e o cérebro humano &
capaz de uma plasticidade enorme — de modificar-se, de adaptar-se” (Dehaene,
2022, p. 12). O aprender vai se iniciar no nascimento e continuar por toda a vida.

Ele vai acontecendo de maneira gradativa e envolve passar por determinados

8 A literacia emergente é o conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionados a
leitura e & escrita, bem como a pratica produtiva (Brasil, 2019, p. 21).
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estagios, periodos ou marcos. Para que uma crianga possa caminhar com
autonomia, primeiramente, ela adquire um controle motor do corpo, passando
por fases iniciadas em movimentos mais rudimentares, até chegar a movimentos
mais refinados (Coelho; Marco; Tolocka, 2019; Brites, 2021). No processo do
desenvolvimento infantil, s&o muitos os influenciadores para que uma crianga
possa exercer uma determinada habilidade antes de outra crianca. E preciso
considerar o meio social e os estimulos recebidos desse meio, bem como o
desenvolvimento motor e cognitivo, ou seja, fatores internos e externos
influenciam todo o processo, além de um ensino explicito para a leitura e a
escrita.

Considerando uma linha em que estagios do desenvolvimento infantil séo
percorridos e alcancados, e aqui, especificamente, esses estagios contemplaréo
a linguagem escrita, é que serdo apresentadas algumas pesquisas que refletem
sobre os preditores da alfabetizacdo. O que pode ser estimulado antes da
decodificacdo que facilitaria a aprendizagem da linguagem escrita? Segundo
Sargiani (2022), os indicativos de auséncia no dominio de certas habilidades
vinculadas a linguagem escrita podem nos fornecer um olhar mais analista sobre
o tipo de escola frequentada, o ensino recebido e outras oportunidades de
desenvolvimento oferecidas no percurso de aprendizagem. Verifica-se, aqui, um
olhar que percorre uma amplitude de fatores que impactam na aprendizagem da
leitura, especificamente “Na competéncia central da alfabetizacdo que ¢é a
decodificacdo. Mas para decodificar, a crianca precisa ter aprendido uma série
de outras competéncias” (Oliveira, 2008, p. 22). Entendendo que as habilidades
preditoras seriam aquelas que antecedem o processo de alfabetizacdo e que
podem ser determinantes para tal, € preciso que elas se desenvolvam para que
a alfabetizacdo tenha maiores chances de ser bem-sucedida. Tais habilidades,
também, sdo utilizadas para a elaboracéo de programas cujo objetivo maior seria
a prevencao de riscos para a dislexia ou, ainda, consideradas como uma medida
de sucesso para leitores fluentes nos primeiros anos do ensino fundamental 1.

Segundo Navas e Nicolau (2015), dificuldades com o desenvolvimento da
linguagem poderiam ser identificadas precocemente ja& na educacgdo infantil
através das habilidades de vocabulario restrito, uso inadequado de gramatica e
déficits tanto no processamento fonoldgico, como na consciéncia fonologica, na

memoria fonologica imediata e de trabalho, no acesso ao léxico mental e no



36

poder preditivo do conhecimento do alfabeto. Se as habilidades citadas séo
medidas para verificar dificuldades precoces na area da linguagem, pode-se
afirmar que seriam habilidades preditoras da leitura e escrita.

Segundo Oliveira (2008), aprender a ler é diferente de ler para aprender.
O autor reforca, ainda, que a alfabetizacdo é o momento de aprender a ler. Cita
que, nas competéncias para a alfabetizacdo, temos como fundamentos, pré-
requisitos e requisitos: a consciéncia fonologica, a familiaridade com livros e
textos impressos, a metalinguagem, a consciéncia fonémica, o principio
alfabético, a decodificacdo e a fluéncia. As ultimas habilidades citadas
(decodificacao e fluéncia) entrariam no que o autor chama de requisitos, mas ele
destaca todos como competéncias para aprender a ler. O referido autor ainda
avanca em sua explicacado, trazendo, em sequéncia, as competéncias de ler para
aprender (a exemplo do vocabulario e da compreenséo) que seriam posteriores
ao0s processos acima citados.

Silva e Capellini (2019), por sua vez, destacam como habilidades
preditoras da leitura e da escrita: consciéncia fonoldgica, processamento
auditivo, processamento visual, velocidade de processamento, atencao,
memoria, organizacdo, recuperacdo e planejamento de acdes. As autoras,
ainda, citam que “[...] tais habilidades podem ser estimuladas a partir do
momento em que a crianga nasce, sendo intensificadas e direcionadas conforme
o crescimento, interesse e funcionalidade” (Silva; Capellini, 2019, p. 14). Ainda
referenciando habilidades anteriores a alfabetizacdo, é possivel afirmar que,

além da

[...] consciéncia fonoldgica, ha evidéncias de relagdo entre leitura e
variaveis como: compreensdo da linguagem oral, habilidades
perceptivo motoras, memoéria ndo-verbal, memoéria de trabalho, tarefas
de fluéncia verbal fonoldgica, flexibilidade cognitiva e velocidade de
nomeacdo. (Salles; Haase; Malloy-Diniz, 2016, p. 119).

Ja para Buzetti e Capellini (2020), as habilidades preditoras da leitura
contemplam o vocabulario, as habilidades metafonoldgicas, a memoria
operacional fonoldgica e a nomeacéao rapida. E ainda destacam que trabalhar
intencionalmente essas habilidades proporciona aos estudantes uma base para

a leitura e a escrita, bem como identifica precocemente estudantes que ja
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apresentam déficits nessas habilidades, permitindo, assim, um trabalho
preventivo intencional.

Percebe-se, nas descricfes trazidas, que habilidades preditoras sédo alvos
de estudo, pesquisa e defesa tedrica de muitos pesquisadores que ndo tratam a
alfabetizacdo como um fim em si mesma, pois comprovam que um alicerce vai
sendo fundamentado ao longo do desenvolvimento infantil para a aquisicdo da
linguagem escrita. Verifica-se que os autores diferenciam as habilidades
evidenciadas, alguns citam a motora, outros trazem habilidades visuais e
auditivas, e outros adentram nas questdes atencionais. Chama-se a atencéo, no
entanto, para o fato de a habilidade de manipular os sons da fala ter sido
evidenciada por todos os pesquisadores.

Percebe-se, a partir dos registros de comprovacéo cientifica previamente
apresentados, a importancia dada por todos os estudiosos sobre as habilidades
de consciéncia fonolégica. Quando se trata de preditores, entende-se como “o
que vem antes” da decodificagdo. O que deveria ser considerado antes do “ler e
escrever”. Segundo Adams et al. (2006), se as criangas tiverem consciéncia dos
sons da lingua, elas avangcam mais rapidamente e produtivamente para a escrita.
Antes da compreensao do principio alfabético, é necessario que as criancas
compreendam as associacfes entre 0s sons da fala e a escrita. Bem como, que
sejam estimuladas a identificacdo e a manipulacao desses sons.

Dada a discusséo a respeito das habilidades necessérias a alfabetizacéo,
faz-se imprescindivel destacar a importancia do trabalho com a linguagem oral
na primeira infancia por sua ligacdo direta com o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica que, por sua vez, ancora toda a aprendizagem da leitura
e da escrita. Por essa razéo, discutir sobre ensino-aprendizagem na primeira
infancia equivale a tratar de reflexdes sobre a lingua oral de maneira intencional.
Trata-se, portanto, de oferecer estimulos adequados, planejados e intencionais.
Para tanto, ndo se nega o direito a brincadeira, pois brincar é uma atividade
essencial e direito da infancia. Todavia, é possivel oferecer para as criancas
oportunidades de aprendizagem, respeitando o seu desenvolvimento linguistico
adequado a fase do desenvolvimento. Como cita Dehaene (2012), desde
pequenas as criangas podem ser preparadas para a leitura tanto no plano
fonologico como no visual. As atividades podem contemplar, no plano fonologico,

brincadeiras com rimas, silabas e fonemas, e, no plano visual, procura-se
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manipular letras, traca-las com os dedos e explorar sua forma e suas
direcionalidades de tracos (Scliar-Cabral, 2021).

Entre os muitos preditores citados previamente, dar-se-a um destaque
para a familiaridade com os livros, ou seja, o contato das criangas desde muito
pequenas com o texto escrito veiculado socialmente. O contato com o material
escrito por toda a primeira infancia tem um impacto significativo na aprendizagem
da leitura. Quando a crianca vai conhecendo diversos materiais escritos, ela vai
aprendendo o funcionamento da lingua e suas diferentes funcdes, além de
viabilizar oportunidades de ponderacao e criagdo de hipGteses sobre a lingua
(Viana; Ribeiro; Barrera, 2017, p. 29). As hipGteses que as criancas vao criando
sobre o uso da escrita originam-se dos contatos com material escrito tanto
quanto da observacao de préaticas com a leitura e a escrita. Ela vai observando
onde a escrita se encontra, em que momento o adulto vai escrever e/ou ler.
Observa que ele faz uso de determinados simbolos, e que esses mesmos
simbolos vao produzindo sons, dando nomes a objetos, criando histérias e
registrando cangoes.

Segundo Sargiani (2022), o material escrito proporciona a compreensao,
por parte da crianca, sobre a funcionalidade da escrita no meio social, fazendo
com que ela perceba objetivos e funcdes de diversos suportes de leitura. Pode-
se proporcionar o contato com diferentes tipologias textuais, discutindo forma e
funcdo, e ampliando, ainda, para a organizacdo da lingua. Segundo Viana,
Ribeiro e Barrera (2017), quando o material impresso esta presente, hd um
aumento, inclusive, nas possibilidades de ampliacédo do discurso, mas, para isso,
€ necessario que haja estimulo e andlise sistemética desse material. As
estudiosas destacam que o material impresso deve proporcionar ao pequeno
leitor a oportunidade de pensar sobre o que seria ler, que desenhos sao esses
gue se utiliza sempre que se escreve, a direcionalidade dos tracos na hora de
escrever, a quantidade de tracos em determinada palavra, frase, texto.

Os preditores fazem alusdo a muitos aspectos importantes do que é
essencial para aprender a ler e escrever. Referenciam que a consciéncia
fonoldgica é essencial para aprendizagem da leitura e apresentam muitas outras
habilidades que podem ser estimuladas ao longo da primeira infancia. E, ao tratar
da primeira infancia e relacionar essa etapa da educacéo basica com a educacéo

formal, é preciso referenciar a educacéao infantil brasileira.
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A educacdo infantil é considerada a primeira etapa da educacao basica,
composta por creches e pré-escolas. Elas sdo espacos institucionais, de carater
publico ou privado, cuja funcédo € educar e cuidar de criancas de zero a cinco
anos de idade (Brasil, 2010). Enquanto primeira etapa da educacgéo basica, a
educacdo infantil constitui a base do processo de desenvolvimento da
aprendizagem. Na maioria das vezes, esse espaco educacional é o primeiro
lugar de convivéncia da crianca fora do nucleo familiar. Nesse estabelecimento
educacional, ela fara as primeiras interacbes com um movimento de rotina
previamente estabelecido e de momentos planejados especificamente para uma
aprendizagem formal. Ainda pensando no sujeito para o qual esses espacos
estdo organizados, pode-se afirmar que a crianca se caracteriza como um sujeito
histérico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas,
constréi sua identidade pessoal e coletiva (Brasil, 2010). Ao interagir, ela vai
constituindo o seu entendimento sobre si, sobre o outro, sobre o espaco que
ocupa e, também, sobre a linguagem nas suas funcées de comunicacao e de
representacao.

Como caracterizado no paragrafo anterior, o espaco da educacao infantil
€ um espaco educacional que tem como objetivo maior o desenvolvimento de
cada crianca. Para promover esse desenvolvimento, possui um curriculo préprio

que orienta as a¢des pedagogicas. E caracterizado por curriculo

[...] o conjunto de préticas que buscam articular as experiéncias e 0s
saberes das criangcas com os conhecimentos que fazem parte do
patrimbnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de
modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos
de idade. (Brasil, 2010 p. 12).

Essa delimitacdo vai ao encontro das diretrizes para a educacao infantil,
ao passo que trazem como um objetivo comum de condi¢des e recursos que as
criancas usufruam seus direitos civis, humanos e sociais (Brasil, 2010). Ao se
pensar em tais direitos, traz-se a tona a reflexdo sobre a importancia da leitura e
da escrita, que, como citado anteriormente, € uma construcdo social e cultural.
Conviver em espac¢os que tragam a cultura escrita mostra-se, assim, relevante
para o desenvolvimento da linguagem infantil. E permitir que as criangas tenham

a oportunidade de perceber e manipular os sons da fala parece ser bastante
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relevante para as representacdes escritas que ela mesma fara no curso do seu
desenvolvimento linguistico.

Para muitas criancas brasileiras a instituicdo de educacao infantil é o
espaco onde ela fica a maior parte do tempo. Nesse lugar ela convive, interage
e aprende. E nesse ambiente pedagogico que os preditores da leitura e da
escrita serdo estimulados. A linguagem oral sera o maior veiculo de interacao
ali, e, consequentemente, os preditores da alfabetizacdo podem ser observados
e estimulados. Por essa razao, falar-se-4 dos estimulos para o desenvolvimento
das habilidades de consciéncia fonologica, que serdo abordados na secao

seguinte.

2.3 AS HABILIDADES DE CONSCIENCIA FONOLOGICA

Segundo Brites (2019), a consciéncia fonoldgica € uma das habilidades
que compde o processamento fonoldgico. Entende-se por processamento
fonologico as operacdes mentais de processamento das informacgdes baseadas
na estrutura fonolégica da linguagem oral. S&o trés os componentes desse
processamento: o acesso ao léxico mental, a memdria de trabalho fonoldgica e
a consciéncia fonolégica. O acesso ao léxico mental seria 0 acesso facil e rapido
as informacdes fonoldgicas estocadas ha memoaria de longo prazo. A memoria
de trabalho fonologica refere-se tanto ao processamento ativo quanto ao
armazenamento provisério das informag¢des fonolégicas. Ainda, segundo
Capovilla e Capovilla (2007), “...] a consciéncia fonoldgica diz respeito a
consciéncia de que a fala pode ser segmentada em unidades menores sendo
possivel manipular tais segmentos”.

A consciéncia fonoldgica faz parte das habilidades metalinguisticas e é
formada por um conjunto de habilidades que possibilita refletir sobre e manipular
conscientemente os sons da fala (Scliar-Cabral, 2003). Entende-se por
habilidade metalinguistica o ato de se refletir sobre a linguagem como objeto do
pensamento. Entre as habilidades metalinguisticas, quatro parecem estar mais
relacionadas a aquisicdo da lingua escrita: as consciéncias fonoldgica,

morfologica, sintatica e metatextual (Mota, 2009).



A consciéncia fonoldgica promove um entendimento de como a lingua oral

pode ser percebida em unidades menores, como palavras, silabas e fonemas.

Segundo Lamprecht et al.

(2012), tal concepcdo tem uma amplitude

consideravel, sendo preciso analisar os diferentes niveis como silabas, unidades

intrassilabicas e fonemas. E, ao trazer esses niveis, pode-se citar, ainda, que a

consciéncia fonolégica se desenvolve num continuum de complexidade, indo de

uma sensibilidade as rimas até a menor unidade de som, o fonema (Lamprecht

et al., 2012). No quadro a seguir, apresentam-se 0s niveis de consciéncia

fonologica divididos em: consciéncia lexical, silabica, intrassilabica e fonémica.

Conceitua-se cada um dos niveis com as habilidades que os compdem.

Quadro 3 - Conceituacao dos niveis de consciéncia fonologica

Niveis de consciéncia

fonologica

Consciéncia lexical

Consciéncia silabica

Consciéncia intrassilabica

Consciéncia fonémica

Conceito

Habilidade para identificar e manipular

as palavras que compdem as frases.

Habilidade para segmentar e manipular
as silabas que comp&em as palavras,
analise silabica; sintese, segmentacéao e

inversao de silabas.

Capacidade de perceber as unidades
menores que uma silaba, mas maiores

gue um fonema — rima e aliteracédo.

Habilidade para segmentar e manipular

as unidades menores da fala — fonemas.

Fonte: Elaborado pela autora (2022) com base em Delfior e Serrano (2010).

Delfior e Serrano (2011), conforme descrito no Quadro 3, iniciam as

definicdes pela consciéncia lexical, que seria a habilidade de identificar e

manipular as palavras que compdem uma frase. Seguem para as habilidades de

manipular e segmentar silaba, rima e aliteracéo, e finalizam com a habilidade de
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segmentar e manipular os fonemas. Ao se tratar dos niveis da consciéncia
fonologica e citar o seu desenvolvimento no continuum, pode-se destacar que a
habilidade menos complexa seria a rima de palavras. Na sequéncia de
complexidade, encontram-se a consciéncia sildbica no centro e, em seguida, a
consciéncia das unidades intrassilabicas, envolvendo aliteracdes e rimas
silabicas. No extremo do continuum, posiciona-se o0 nivel mais sofisticado, a
consciéncia de fonemas.

A consciéncia fonolédgica se desenvolve, assim, de maneira gradativa. Aos
quatro anos, as criangas ja sdo capazes de distinguir as silabas. Aos cinco, elas
podem pensar sobre as unidades intrassilabicas e, ao iniciar a escolaridade
formal, podem comecar a manipular os fonemas, retomando cada uma das
habilidades adquiridas anteriormente (Delfior; Serrano, 2011).

Ainda sobre o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, pode-se

acrescentar, segundo Denucci e Willians (2021, p. 60), que

[...] a consciéncia de rimas s6 surge entre os 3-4 anos, sendo seguida
pela consciéncia silabica aos 4-5 anos e pela consciéncia intrassilabica
aos 6 anos, quando a crianga passa a conseguir realizar substituicées
ao nivel da coda e rima das silabas, isolar o som em vérias posi¢des e
ainda fazer combinagdes de fonemas. Ja a consciéncia fonémica so
surge entre 0os 6-7 anos e a manipulagdo dessas unidades s6 é
possivel apés os 7 anos.

Na explicacdo de Denucci e Willians (2021), é possivel verificar a
proposicdo de um nivel evolutivo do desenvolvimento da consciéncia fonolégica
decorrente, principalmente, do grau de abstracdo cognitiva que cada uma das
habilidades exige da crianca. Por volta dos cinco anos, muitas das habilidades
necessarias para aprender a ler e a escrever ja podem ser identificadas. Elas ja
utilizam, com um certo dominio, aspectos gramaticais para 0 uso correto da
linguagem oral. O que precisa ser elaborado num nivel mais alto de abstracdo €
o controle consciente dos sons da fala, agora para a producao da escrita (Godoy;
Pinheiro, 2014).

A consciéncia fonoldgica é a habilidade que mais auxilia na aprendizagem
da leitura e da escrita, e 0 seu desenvolvimento contribui para a compreenséao
da correspondéncia grafema-fonema (Maluf; Guimaraes, 2008). A consciéncia
no nivel do fonema é uma das habilidades mais complexas no desenvolvimento

da consciéncia fonolégica. Qual seria a razéo de a consciéncia fonémica ser tdo



43

dificil de ser desenvolvida? Prestar atencdo aos sons da fala no nivel fonémico
ndo é algo comum aos falantes. Promover essa percepcdo ja na infancia,
portanto, € um desafio que deve ser proporcionado na forma de ensino, fazendo
com que as pessoas, nesse caso, as criancas, tornem-se conscientes a ponto
de pensar sobre essas unidades sonoras da fala (Adams et al., 2006).

A consciéncia fonémica, assim, mostra-se totalmente importante para a
alfabetizacdo, embora a capacidade de manipular fonemas seja mais complexa
e uma das Ultimas a se estabelecer no desenvolvimento da consciéncia
fonolégica. E ao manipular fonemas e conhecer a correspondéncia letra-som que
a aquisicdo do principio alfabético se estabelece (Mota, 2009). E onde a
alfabetizacao se inicia, ou seja, a nocdo de que as letras (ou grafemas) tém uma
correlagdo com os fonemas é constituinte da alfabetizagdo (Morais, 2014;
Morais; Leite; Kolinsky, 2013).

Segundo Adams et al. (2006), no entanto, para que a consciéncia
fonémica seja desenvolvida, atividades intencionais devem ser promovidas ao
longo de todo o desenvolvimento infantil. Proporcionar, durante a infancia, um
trabalho intencional de percepcdo e manipulacdo dos sons da fala, com
atividades concretas que estimulem a consciéncia de uma forma planejada,
organizada e com ludicidade, pode trazer importantes contribuicbes para a
aprendizagem da linguagem escrita. Esse posicionamento de Adams et al.
(2006) frente ao ensino também é compartilhado por Maluf e Guimaraes (2008),
ao afirmarem que a instrucdo formal e intencional das habilidades linguisticas
prediz o sucesso da leitura/escrita. Eles ainda citam que “[...] a instrucéo formal
em um sistema de escrita alfabético desenvolve ainda mais a consciéncia
fonolégica no nivel fonémico” (Maluf; Guimarédes, 2008, p. 157). Para ler e
escrever em um sistema alfabético, portanto, € preciso tomar consciéncia da
correspondéncia entre 0s sons e 0s grafemas que os representam.

Conforme ja citado, pesquisas trazem a comprovacdo de que a
consciéncia fonémica contribui de maneira consistente para o aprendizado da
leitura e da escrita. Atividades de consciéncia fonolégica na educacéo infantil
podem trazer uma base significativa para a aquisicao da linguagem escrita.
Segundo Adams et al. (2006), diante de uma escrita alfabética, ao entrar na
escola, quanto maior for o nivel de consciéncia fonoldgica, maior serdo as

perspectivas de sucesso na aprendizagem da leitura.
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A consciéncia fonoldgica possui uma relacdo bastante relevante ao se
tratar de questdes relacionadas a aprendizagem da leitura e da escrita em um
sistema alfabético, pois esse sistema tem como base a representacdo de
fonemas por grafemas. Acredita-se, dessa forma, que o estimulo da consciéncia
fonoldgica se faz necessario durante todo o curso do desenvolvimento infantil,
pois ela é “[...] causa e consequéncia da aprendizagem formal da leitura/escrita
em um sistema alfabético, de ortografia semitransparente como € o portugués
brasileiro” (Maluf; Guimaraes, 2008, p. 157).
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3 DELINEAMENTO DA PESQUISA

Conforme delimitado na introducdo, a presente pesquisa buscou
investigar se as habilidades da consciéncia fonoldgica, em seus diferentes niveis
— rima, silaba e consciéncia fonémica —, aparecem na primeira infancia. Para
tanto, a pesquisa foi realizada em um nucleo de ensino infantil da rede municipal
(Neim) e em uma escola de educacao infantil da rede privada de ensino, ambas
do municipio de Florianopolis/SC. A escolha pelas referidas instituicbes foi
motivada pelo fato de elas atenderem o publico, préximo a 50 criangas, de trés,
quatro e cinco anos, bem como por ndo terem em sua proposta pedagogica um
trabalho explicito de estimulacdo da consciéncia fonologica.

O Neim foi indicado como campo de pesquisa pela Secretaria Municipal
de Educacdo de Florianépolis por atender as solicitacfes da pesquisadora, que
foram: I. ter, preferencialmente, a localizacdo préxima ao bairro da escola da
rede privada de ensino; Il. atender as demandas para a participacdo da pesquisa
listadas no paragrafo anterior. O Neim escolhido possui cerca de 380 alunos de
zero a cinco anos e 11 meses, e se localiza numa regiao central da cidade.

A escola da rede privada de ensino foi escolhida, também, pelos critérios
elencados no paragrafo primeiro deste capitulo. A instituicdo privada participante
da pesquisa atende publico da educacao infantil, do ensino fundamental e do
médio, sendo 50 alunos pertencentes ao grupo de educacéo infantil. A escola
fica localizada proxima a regido central da cidade.

A proposta pedagogica das instituicdes foi avaliada pela pesquisadora
pelo reconhecimento dos materiais e das propostas utilizados por cada uma, pelo
contato com diretores e coordenadores pedagdgicos elou
orientadores/supervisores e pela observacdo atenta das propostas realizadas
com as criancas, expostas em murais e/ou corredores das instituicdes. A fim de
obter dados para a pesquisa quantitativa, foram aplicadas avalia¢des individuais
com instrumentos apropriados para a faixa etaria de cada crianca, visando,
assim, verificar a existéncia das habilidades de consciéncia fonologica. Para
tanto, alguns procedimentos foram realizados.

Primeiramente, foi feito contato com as criancas para lhes explicar o
objetivo da pesquisa. Além disso, a pesquisadora procurou conviver com o

publico-alvo em momentos de rotina na unidade educativa. Antes de qualquer
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investigacdo sistemética envolvendo os pequenos, teve-se o cuidado de
estabelecer contato e foi respeitado o tempo deles para a participacdo na
proposta. Mesmo com o cuidado prévio em estreitar lacos de confianca entre a
pesquisadora e os participantes, desisténcias foram respeitadas. Cabe salientar
que as sessOes de aplicacdo dos testes de consciéncia fonolégica nado
ultrapassaram 30 minutos de duracdo. Aléem disso, todas as avaliacbes foram
aplicadas de forma ludica e procuraram envolver as criangcas com propostas
adequadas a cada faixa etéria. A coleta de dados foi realizada por instrumentos
elaborados pela pesquisadora, tendo sido cada um pensado para englobar as
habilidades de identificacdo e producéo de rima, aliteracdo, analise e inversao
silabica, e sensibilidade fonémica.

A aplicacdo dos instrumentos foi realizada de forma individual e em uma
Unica vez durante toda a pesquisa. Buscou-se realizar os testes em um espaco
seguro e acolhedor na instituicdo que a crianca frequentava. Os erros e acertos
foram registrados em uma folha de respostas (APENDICE A), contendo 0s
instrumentos especificados e a faixa etaria em evidéncia.

A autorizagdo para o desenvolvimento desta pesquisa foi dada pelos
responsaveis pelas criancas, pela Secretaria Municipal de Educacdo e pela
direcdo das escolas envolvidas. Considerando a faixa etaria contemplada na
pesquisa e o periodo de desenvolvimento infantii em que as criancas se
encontravam, 0s Unicos critérios de exclusdo para a nao participacao da
pesquisa foram nao ter a autorizacdo dos responsaveis assinada ou a crianca
nao querer participar da aplicacdo dos instrumentos no momento da testagem.
Com tais critérios, o presente estudo foi aprovado pelo Conselho de Etica e
Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH) sob o numero de protocolo
03924918.8.0000.0118.

3.1 PARTICIPANTES DA PESQUISA

O presente estudo teve como participantes 88 criancas da educacao
infantil. A seguir, é apresentada a Tabela 1 com um resumo da distribuicdo deles
de acordo com cada faixa de idade e por cada instituicdo educacional:
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Tabela 1 — Participantes da pesquisa

Faixa etaria Escola A Escola B

dos participantes (publica) (privada)
3 anos 2 9
4 anos 12 6
5 anos 12 17
6 anos 22 8
Total de participantes 48 40

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

Nesta pesquisa, criangas com até seis anos foram incluidas, pois
frequentavam as instituicdes participantes e haviam completado essa idade apés
a data de corte para o ingresso no 1° ano do ensino fundamental (31/03), assim,
elas estavam dentro do limite de idade para participar da pesquisa, que foi de
trés anos e seis meses até seis anos e 11 meses. Do publico participante, 48
criancas faziam parte da unidade educativa da rede publica de ensino, e 40, da

escola da rede privada.

3.2 INSTRUMENTOS DE PESQUISA

As habilidades de consciéncia fonoldgica foram avaliadas por tarefas em
que as imagens ilustram o estimulo auditivo e tiveram por funcdo facilitar a
compreensao da tarefa a ser executada pelas criancas e a representacdo do
objeto/palavra falada. Ainda em se tratando da adequacgéao dos testes, a opcao
pelo apoio dos recursos visuais para o levantamento de dados se deu
considerando a faixa etaria dos participantes da pesquisa. Todas as tarefas
foram elaboradas pela pesquisadora seguindo referéncias bibliograficas que
abordam a consciéncia fonolégica e seus diferentes niveis, quais sejam: Adams
et al. (2006), Seabra e Dias (2012), Capellini, César e Germano (2017), e Godoy
(2003).

Os instrumentos ndo passaram por validacdo e n&o tiveram testagem
piloto. Para cada instrumento, porém, foi realizado um treino inicial com trés itens
(ilustrados nos respectivos APENDICES A, B, C, D e E, para cada tarefa
solicitada). Além disso, como parte da instru¢do, no inicio da aplicacdo de cada
tarefa os estimulos visuais foram apresentados as criancas, e essas foram

guestionadas sobre o que elas viam nas imagens. Esse procedimento teve por
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objetivo verificar o alcance do Iéxico mental seméntico do participante em relagéo
ao item visual apresentado. ApGs constatar que a crianga conseguia estabelecer
uma relacdo entre o sentido (semantico) e o estimulo visual (imagem),
prosseguiu-se com a aplicacdo da tarefa®.

Em cada uma das tarefas aplicadas, para cada resposta correta, foi
contabilizado um ponto, sendo o escore maximo de trés pontos para as tarefas
com trés estimulos. Para as tarefas com quatro estimulos, foram contabilizados
quatro pontos, e, assim, procedeu com a tarefa com seis estimulos, que
contabilizou no total seis pontos. Os treinos n&o contabilizaram pontos.

A seguir, estdo exemplificadas cada uma das tarefas e as orientacoes
para a aplicacdo. As tarefas requereram dos participantes habilidades de
identificag8o e producdo de rima, ndo rima, identificacdo da aliteracéo silabica
ao nivel da silaba, andlise silabica, inversao silabica e sensibilidade fonémica.

3.2.1 Tarefa de identificacdo de rima

A tarefa de identificacdo de rima (APENDICE A) é composta por duas

subtarefas.

3.2.1.1 Identificacdo das palavras que rimam

Objetivo: consciéncia explicita da rima — encontrar, dentre as trés palavras
oralizadas pelo pesquisador e apresentadas através do recurso de imagem, as
duas palavras que rimam.

Procedimentos:

1- apresentam-se os trés cartes contendo as imagens;

2- 0 pesquisador fala as palavras representadas pelas imagens;

3- pede-se que o participante repita as palavras, prestando atencéo ao

som final de cada palavra;

4 Esse cuidado também se justifica pela possibilidade de generalizagdo do termo semantico
acionado pela crianga e o estimulo visual, como, por exemplo, anunciar a palavra “carro” para
a imagem de um “caminhao”.
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4- solicita-se que o participante identifigue as duas palavras faladas,
representadas pela imagem, que rimam entre si.

Os procedimentos de aplicacéo para o treino e para a tarefa sdo os mesmos.

Quadro 4 - Treino e estimulos de palavras com rima

Treino Estimulos
P EE—————§—§—§—§—$—$—§—§—§—§—§—§—§$—@—m—m—S—“—S—§y
1) méo — péo - sol 1) gato — pato — cola
2) abacaxi — ovelha — orelha 2) banana — martelo — chinelo
3) peteca — sereia — boneca 3) pipoca — girafa — garrafa

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

3.2.1.2 Identificacdo da palavra que nao rima

Objetivo: consciéncia explicita da rima — encontrar, dentre as trés palavras
oralizadas pelo pesquisador e apresentadas através do recurso de imagem,
aguela que nao rima com as demais.

Procedimentos:

1- apresentam-se os trés cartdes contendo as imagens;

2- 0 pesquisador fala as palavras apresentadas pelas imagens;

3- pede-se que o participante repita as palavras, prestando atencédo ao
som final de cada palavra;
4- solicita-se que o participante identifique a palavra representada pela

imagem que nao rime com as outras duas.

Os procedimentos de aplicacédo para o treino e para a tarefa sdo os mesmos.

Quadro 5 - Treino e estimulos da tarefa de palavra sem rima

Treino Estimulos
I —|
1) carrinho — cavalinho — pipoca 1) avido — caminhao — coelho
2) corda — avido - ledo 2) pato — anzol — rato
3) pilha — peixe — ilha 3) caneta — ovelha — abelha

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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3.2.2 Tarefa de producao de rima

Objetivo: consciéncia explicita da rima — enunciar uma palavra que rima

com a palavra falada apresentada através do recurso de imagem.

Procedimentos:

1-

2-

4-

apresentam-se os cartdes contendo a imagem, cada cartdo contém
uma imagem que deve ser apresentada sozinha;

ao apresentar a imagem, o pesquisador fala a palavra representada
pela imagem e solicita que o participante repita, prestando atencéo ao
som final da palavra,

0 pesquisador oferece um exemplo de uma palavra que rime com a
apresentada na imagem e solicita que o participante repita também,
observando o som final;

repete-se o procedimento acima com os trés cartdes de treino.

Procedimentos para a aplicacéo dos estimulos:

1)

2)
3)
4)

apresentam-se os cartées contendo a imagem, cada cartdo contém
uma imagem que deve ser apresentada sozinha;

0 pesquisador fala a palavra representada pela imagem;

pede-se que o participante repita, prestando atencéo ao som final;
solicita-se que o participante fale uma palavra que rime com a palavra

representada pela imagem a qual ele acabou de repetir.

Quadro 6 - Treino e estimulos da tarefa de producéo de rima

Treino Estimulos
P ————§$—$—§—@€@—@—§
1) rato 1) bola
2) mala 2) gato
3) presente 3) méao

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

3.2.3 Tarefa de aliteracao

A tarefa de aliteragdo (APENDICE C) é composta por duas subtarefas.
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3.2.3.1 Reconhecimento das palavras que aliteram

Objetivo: consciéncia explicita da aliteracdo — reconhecer as palavras
faladas apresentadas através do recurso de imagem que aliteram entre si.

Procedimentos:

1- apresentam-se os trés cartdes contendo as imagens;

2- 0 pesquisador fala a palavra representada pela imagem;

3- pede-se que o participante repita as palavras, prestando atencédo ao
som inicial de cada palavra falada;

4- solicita-se que o participante encontre as duas palavras faladas e
representadas pelas imagens que aliteram entre si (que iniciam com
0 mesmo som).

Os procedimentos de aplicacéo para o treino e para a tarefa s&o os mesmos.

Quadro 7 - Treino e estimulos da tarefa de reconhecimento de palavras que

aliteram
Treino Estimulos
P —
1) escada — estrela — bicicleta 1) abacaxi — abelha — banana
2) pi&o — pipa —robo 2) bola — urubu — uva
3) carro — cavalo — cenoura 3) raposa—vaca —rato

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

3.2.3.2 Reconhecimento da palavra que nao alitera com as demais

Objetivo: consciéncia explicita da aliteracdo — encontrar, nas trés palavras
faladas apresentadas através do recurso de imagem, aquela que néo alitera com
as demais.

Procedimentos:

1- apresentam-se os trés cartdes contendo as imagens;

2- 0 pesquisador fala as palavras representadas pelas imagens;

3- pede-se que o participante repita, prestando aten¢cao ao som inicial de

cada palavra;
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4- solicita-se que o participante encontre a palavra representada pela
imagem que nao alitere com as outras duas palavras.

Os procedimentos de aplicacéo para o treino e para a tarefa sdo os mesmos.

Quadro 8 - Treino e estimulos da tarefa de reconhecimento de palavras que

nao aliteram
Treino Estimulos
P EE—————§—§—§—§—$—$—§—§—§—§—§—§—§$—@—m—m—S—“—S—§y
1) foca - folha — lego 1) caminh&o — cachorro — chupeta
2) boneca — girafa — bolo 2) agua — corda — aviao
3) bola —vaca - vaso 3) vassoura — mesa — melancia

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

3.2.4 Tarefa de andlise silabica

Objetivo: consciéncia explicita da silaba — identificar o nUmero de silabas
nas trés palavras faladas apresentadas através do recurso de imagem.

Procedimentos:

1- apresenta-se o cartdo contendo a imagem (APENDICE D);

2- apresentam-se o0s cartdes coloridos que serdo utilizados para a
representacdo de cada silaba encontrada,;

3- o0 pesquisador fala a palavra representada pela imagem;

4- pede-se que o participante repita devagar, prestando atencdo em
guantas vezes abre a boca para falar a palavra;

5- solicita-se que o participante indique o niumero de silabas da palavra
apresentada na figura, pegando um quadradinho colorido (APENDICE
D) para cada silaba.

Os procedimentos de aplicacédo para o treino e para a tarefa sdo os mesmos.
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Quadro 9 - Treino e estimulos da tarefa de analise silabica

Treino Estimulos
P —

1) foca
2) mola

1) folhas
3) banana

2) boneca
4) vaca

3) panda _
5) pipoca
6) lobo

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

3.2.5 Tarefadeinverséo siladbica

Objetivo: consciéncia explicita da silaba — encontrar na palavra falada

representada através da imagem cada uma das silabas que a compdem;

representar cada uma das silabas com um quadradinho colorido (APENDICE D);

e falar o som de cada uma das silabas invertendo as silabas, seguindo do ultimo

para o primeiro. Todos os estimulos escolhidos para esta tarefa sdéo compostos

de palavras dissilabicas.

Procedimentos:

7-

apresenta-se o cartdo contendo a imagem (APENDICE D);
apresentam-se os cartdes coloridos que serdo utilizados para a
representacdo de cada silaba encontrada,;

0 pesquisador fala a palavra representada pela imagem;

pede-se que o participante repita devagar, prestando atencdo em
guantas vezes abre a boca para falar a palavra;

solicita-se que o participante indique o numero de silabas da palavra
apresentada na figura, pegando um quadradinho colorido para cada
silaba;

solicita-se que o0 participante repita o som de cada silaba
representada por cada quadradinho;

solicita-se que o participante repita o som representado por cada

quadradinho, comegando do ultimo para o primeiro.

O procedimento de aplicagdo para o treino e para a tarefa sGo 0s mesmos.
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Treino

1) dado
2) uva

3) sofa

Estimulos

1) bolo
2) mala
3) lobo
4) pipa
5) pipoca
6) lobo

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

3.2.6 Tarefa de sensibilidade fonémica

Objetivo: sensibilidade para detectar o fonema inicial das palavras

representadas pelas imagens.

Procedimentos:

1- apresentam-se os cartdes contendo as imagens (APENDICE E);

2- 0 pesquisador fala a palavra representada pela imagem;

3- pede-se que o participante repita, prestando atencdo ao som inicial;

4- o pesquisador fala um fonema e pede que o participante encontre,

dentre os cartbes de

representada pelo respectivo som.

O procedimento de aplicacéo para o treino e para a tarefa sdo os mesmos.

Quadro 11 - Treino e estimulos da tarefa de sensibilidade fonémica

imagens, qual possui a palavra/figura

Treino

1) sofa —cama — rato
alvo: fonema /R/

2) tartaruga — cenoura — melancia
alvo: fonema /S/

3) ledo — avido — casa
alvo: fonema /A/

Estimulos

1) uva - dado — suco
fonema /U/

2) bolo — casa — roupa
fonema /R/

3) estrela — cachorro — baleia

fonema /E/

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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4 APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

Os dados obtidos foram analisados através de uma abordagem
quantitativa, computando os desempenhos obtidos pelas criancas em cada uma
das tarefas aplicadas. Outras variaveis que possam interferir nos resultados por
poderem ser relevantes para o desenvolvimento da linguagem oral, tais como o
nivel social das criancas envolvidas na pesquisa, os estimulos recebidos do
ambiente familiar com relacdo a linguagem, o contato com material escrito e
outros fatores, ndo foram controladas.

Inicialmente, serdo apresentadas as medidas obtidas de consciéncia
fonolégica em todos os individuos envolvidos na pesquisa para, em seguida,
serem apresentas, também, as analises das tarefas aplicadas (identificacao de
rima, producdo de rima, andlise silabica, inversdo silabica, aliteracdo e
sensibilidade fonémica) em cada faixa etaria. A idade que foi comparada a todas
as outras foi a de trés anos, o que permitiu verificar se é possivel afirmar a
ocorréncia de crescimento nos niveis de consciéncia fonoldgica alcancados
pelas criangas ao longo da primeira infancia, conforme encontrado na literatura
cientifica estudada. Como Uultima analise, avaliou-se o desempenho por faixa
etaria, especificamente nas habilidades de consciéncia fonoldgica, mostrando a
mediana em cada idade nas habilidades de rima, consciéncia sildbica e
sensibilidade fonémica, com o0 objetivo de demonstrar marcadores da
consciéncia fonologica na primeira infancia. Tudo isso tendo como parametro
gue os niveis de consciéncia fonologica se desenvolvem num continuum de
complexidade, desde a identificacdo de rimas, chegando ao reconhecimento e a
manipulagéo da menor unidade do som, o fonema (Lamprecht et al., 2012).

Empregaram-se as medidas de média, desvio padrado, mediana e intervalo
interquartil para descrever as variaveis utilizadas nas analises, mostrando, em
cada idade, a média e o desempenho em 25% (Quartil 1), 50% (Mediana) e 75%
(Quatrtil 3). Para verificar se os desempenhos em consciéncia fonologica sao
impactados pelas faixas etarias estudadas (trés, quatro, cinco e seis anos),
utilizamos o modelo de Poisson. Esse modelo € uma distribuicdo estatistica
adequada para a modelagem de variaveis que envolvam dados de contagem ou
taxas. Utiliza-se em analises em que haja um fator controlado (no caso desta

pesquisa, a idade). Para cada variavel dependente, o melhor modelo foi descrito
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nos resultados. Para tanto, o teste Robust Likelihood para modelos aninhados
foi empregado (Vuong, 1989). E para verificar a diferenca entre as faixas etarias
e diminuir a taxa de erro do tipo 2, a correcao de Tukey foi utilizada. Todas as
andlises foram empregadas utilizando a linguagem de programacéo R.

Os dados ainda apresentam os resultados obtidos por idade e por
habilidade investigada, finalizando com a mediana por faixa etaria nas
habilidades de rima, consciéncia silabica e sensibilidade fonémica, buscando

demonstrar marcadores da consciéncia fonologica na primeira infancia.

4.1 APRESENTACAO DOS VALORES TOTAIS EM CONSCIENCIA
FONOLOGICA E EM TODAS AS HABILIDADES TESTADAS DE TODOS
OS INDIVIDUOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

A Tabela 2 apresenta os desempenhos dos participantes (N=88) em cada
uma das tarefas aplicadas para avaliar a consciéncia fonolégica (identificacao e

producao de rima, aliteracéo, analise silabica e sensibilidade fonémica).

Tabela 2 - Estatistica descritiva dos desempenhos nas tarefas de consciéncia

fonolégica
Tarefas N[ Min | max |Mediana| q1 | g3 |[Media| Dp
Consciéncia Fonoldgica 88 0.00 28.00 20.00 14.75 25.00 19.03 6.44
Identificacéo de rimas 88 0.00 6.00 6.00 4.00 6.00 4.89 1.44
Producao de rimas 88 0.00 3.00 1.00 0.00 2.00 1.081.19
Aliteracéo 88 0.00 6.00 6.00 4.00 6.00 4.731.84
Analise silabica 88 0.00 6.00 6.00 4.00 6.00 4.931.69
Inversao sildbica 88 0.00 4.00 0.00 0.00 2.00 1.26 1.60

Sensibilidade fonémica 88 0.00 3.00 250 2.00 3.00 2.16 1.03
Fonte: Elaborada pela autora (2022).

Os desempenhos sdo medidos apresentando o escore minimo e o
maximo, a mediana, a média, os intervalos interquartis e o desvio padrdo. Os
dados apresentados buscam responder se a consciéncia fonoldgica surge na
primeira infancia sem um trabalho pedagogico especifico para esse fim. Além

disso, de forma geral, como foi o desempenho em cada tarefa € apresentado.



57

4.2 MEDIDAS TOTAIS DE CONSCIENCIA FONOLOGICA PARA OS
PARTICIPANTES DIVIDIDOS POR IDADE CONSIDERANDO CADA UMA
DAS TAREFAS APLICADAS

Na Tabela 3, a seguir, estdo os valores descritivos para as medidas totais
da consciéncia fonoldgica para os participantes divididos por idade e o
desempenho por faixa etaria, considerando cada uma das tarefas aplicadas na

testagem.

Tabela 3 - Estatistica descritiva dos desempenhos nas tarefas de consciéncia
fonologica por faixa etaria

(continua)
Variavel Fa!x_a- N| min | max | Mediana | gl g3 |Media| Dp
etaria
Consciéncia 5 0¢ 11 0.00 21.00 15.00 13.00 19.50 14.82 5.88
fonologica
Consciéncia o 0s 18 1.00 26.00 12.00 10.00 16.75 13.11 6.35
fonologica
EO”SF"?”C'G‘ 5anos 29 14.00 28.00 23.00 20.00 26.00 22.52 3.79
onoldgica
EO”SF"?”C'G‘ 6anos 30 7.00 28.00 2050 17.25 26.00 20.77 5.58
onolégica
'r‘ijn‘jggf'ca‘?ao de 3an0s 11 0.00 6.00 500 4.00 550 436 1.86
'r‘ijn‘jggf'ca‘?ao de 4 anos 18 1.00 6.00 4.00 325 6.00 422 1.59
'r‘ijn‘jggf'ca‘?ao de ¢ anos 29 2.00 6.00 6.00 4.00 600 514 1.27
'r‘ijn‘jggf'ca‘?ao de 5 anos 30 1.00 6.00 6.00 500 600 523 1.19
E;fgg‘?ac’de 3anos 11 0.00 200 000 000 050 0.36 0.67
ﬁ;;’g;"?ao de 4 anos 18 0.00 3.00 000 000 075 050 0.92
E;fgg‘?ac’de 5anos 29 0.00 3.00 1.00 000 3.00 1.41 1.27
E;fg;ga"de 6anos 30 0.00 3.00 200 000 2.00 1.37 1.19
Aliteracdo 3anos 11 0.00 6.00 5.00 3.00 6.00 436 191
Aliteracéo 4anos 18 0.00 6.00 250 1.00 500 294 2.04
Aliteracdo 5anos 29 3.00 6.00 6.00 6.00 6.00 5.55 0.91
Aliteracéo 6anos 30 0.00 6.00 600 500 6.00 513 1.66

Andlise sildbica 3 anos 11 0.00 6.00 5.00 3.00 550 4.00 2.28
Fonte: Elaborada pela autora (2022).
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Tabela 3 - Estatistica descritiva dos desempenhos nas tarefas de consciéncia
fonologica por faixa etaria

(concluséao)

Variavel Z{tjlg:?a- N| min | max | Mediana | ql g3 |Media| Dp
Analise sildbica 4 anos 18 0.00 6.00 4.00 3.25 5,00 3.67 197
Andlise sildbica 5 anos 29 4.00 6.00 6.00 6.00 6.00 5.76 0.51

Analise sildbica 6 anos 30 0.00 6.00 6.00 5.00 6.00 5.23 1.46

Inversao 3anos 11 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00
silabica
Inversao 4anos 18 0.00 2.00 0.00 0.00 0.00 0.28 0.67
silabica
Inversao 5anos 29 0.00 4.00 200 000 3.00 1.97 150
silabica
Inversao 6anos 30 0.00 4.00 0.00 000 4.00 1.63 1.85
Silabica

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

Ao avaliar os resultados da Tabela 3, percebe-se que as tarefas de
identificacdo de rima, aliteracdo e analise silabica jA& sdo executadas pelas
criancas na faixa etaria de trés anos (N=11) e permanecem se desenvolvendo
em todas as criancas de quatro anos (N=18), cinco anos (N=29) e seis anos
(N=30). A produgéo de rima mostra-se eficaz a partir de cinco anos de idade,
desempenho esse evidenciado com uma mediana diferente de 0. Esse
desempenho se repete na tarefa de inversao silabica.

No resultado total de consciéncia fonoldgica, a maioria das criangas que
acertaram mais de 20 itens aplicados sao de cinco (N=29) e seis anos (N=30).
As criancas de trés e quatro anos apresentaram resultados muito proximos entre
si, assim como 0s grupos de criangas de cinco e seis anos. Percebe-se, ainda,
gue a concentracdo maior de acertos € partindo de 10 itens, o que ilustra muito
bem a mediana de 20 para 28 itens aplicados, no total de consciéncia fonolégica,
conforme destacado na Tabela 2. Percebe-se, ainda, que nas tarefas de rima,
analise silabica e aliteracdo ha uma linearidade de resultados, em que o
desempenho maior se aproxima muito do nimero maximo de itens respondidos.
Ja nas tarefas de inversao silabica e producéo de rima, os resultados oscilam
entre minimo e maximo. O que se percebe, no entanto, € que as criancas de
cinco e seis anos sao as que mais se aproximam do niumero maximo de acertos,
também, nessas tarefas. Na sensibilidade fonémica, ha uma maior linearidade,

em que o0s acertos vao apresentando uma crescente. Pode-se observar que ha
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uma pequena quantidade que ndo obteve acertos, e que o numero de acertos
vai apresentando uma crescente, em que o melhor desempenho continua sendo

das criancgas de cinco e seis anos.

4.3 MARCADORES DOS DIFERENTES NIVEIS DE CONSCIENCIA
FONOLOGICA

Para compor esta analise, foi preciso aglutinar algumas tarefas para
avaliar as habilidades da consciéncia fonolégica: a habilidade de rima esta
composta pelos resultados de identificacdo de rima e produgédo de rima; a
habilidade de consciéncia sildbica compde-se da andlise silabica, inversado
silabica e aliteracao; e, finalmente, a sensibilidade fonémica permanece somente
nos resultados da tarefa de sensibilidade fonémica ja apresentados nos itens
anteriores.

A Tabela 4 a seguir mostra os dados descritivos das criancas em cada
faixa etaria participante da pesquisa e em cada uma das habilidades de

consciéncia fonolégica.

Tabela 4 - Valores descritivos das habilidades de consciéncia fonolédgica
divididos por faixa etéaria

continua)
Farlx.a Habilidade N min max | median gl g3
etaria
3 anos Rima 11 0.00 7.00 5.00 4.00 6.00
3anos Conscencia 14 500 1200 900 750  11.00
Siladbica
Total de
3 anos sensibilidade 11 0.00 3.00 2.00 1.00 2.00
fonémica
4 anos Rima 18 1.00 9.00 4.00 4.00 6.00
4anos Sonscencla 4 500 1400 700 500 875
Silabica
Total de
4 anos sensibilidade 18 0.00 3.00 1.50 0.25 2.75
fonémica
5anos Rima 29 2.00 9.00 7.00 5.00 8.00
5anos COMSCnCia 59 900 1600 1400 12.00 15.00
Siladbica

Fonte: Elaborada pela autora (2022).
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Tabela 4 - Valores descritivos das habilidades de consciéncia fonolégica
divididos por faixa etaria

(concluséao)

Fa,|x_a Habilidade N min max | median gl g3

etaria
Total de

5anos sensibilidade 29 0.00 3.00 3.00 2.00 3.00
fonémica

6anos Consciencia a5 340 1600 1200 10.00 15.75
Silabica

6 anos Rima 30 1.00 9.00 6.50 5.25 8.00
Total de

6 anos sensibilidade 30 0.00 3.00 3.00 2.00 3.00
fonémica

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

Os dados acima foram organizados com o0 objetivo maior de buscar
estabelecer marcos do desenvolvimento da consciéncia fonolégica na primeira
infancia. Pode-se perceber que, aos trés anos de idade, todas as habilidades ja
sao percebidas, e a sensibilidade fonémica € a que apresenta a mediana menor
aos trés e maior aos cinco, mantendo o desempenho aos seis anos. O que se
observa na tabela em questdo é que a rima é uma habilidade da consciéncia
fonologica que € identificada aos trés anos de idade com o desempenho maior
aos cinco. Em rima, de nove itens, a mediana aos trés anos (com Média 5) ja se
mostra maior que 50%, tendo um aumento consideravel aos cinco anos (com
Média 7). A consciéncia silabica repete o que foi observado na rima, sé que a
mediana, tanto aos trés quanto aos cinco anos, € maior. Observa-se, também,
qgue, na habilidade de consciéncia sildbica, de 16 itens aplicados, aos trés anos
a mediana jA € maior que 50% (com Meédia 9) e apresenta um aumento
consideravel aos cinco anos (com Média 14). E a sensibilidade fonémica é
percebida aos trés anos, mas é aos cinco anos que a mediana em sensibilidade
fonémica apresenta o melhor desempenho, mantendo-se aos seis anos. Ainda
referente a essa habilidade, de trés itens aplicados, aos trés anos a mediana ja
€ maior que 50% (com Média 2) e apresenta melhor desempenho aos cinco e
seis anos (com Média 3).

Os dados apresentados na Tabela 4 foram organizados num boxplot
(Figura 3) que fornece um resumo grafico da distribuicdo de uma amostra. O

boxplot mostra a forma, a tendéncia central e a variabilidade dos dados. E uma



61

maneira padronizada de exibir a distribuicdo de dados com base em um resumo
de cinco numeros: minimo, primeiro quartil (Q1), mediana, terceiro quartil (Q3) e
maximo. O que se destaca, aqui, € a mediana em cada faixa etaria, considerando
cada uma das habilidades de consciéncia fonoldgica (rima, consciéncia silbica
e sensibilidade fonémica).

Figura 3 - Distribuicfes para os valores totais de consciéncia fonolégica nas

habilidades de rima, silaba e fonema
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Fonte: Elaborada pela autora (2022).
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Considerou-se, assim, a mediana descritiva, que seria a medida da
tendéncia central de um conjunto de dados, para o estabelecimento dos
marcadores da consciéncia fonologica na primeira infancia, objetivo maior desta
pesquisa. Como tais habilidades foram mensuradas em todo o trabalho por itens
e tarefas, foi necessario dividir cada uma delas em partes menores para uma
melhor avaliacdo. No instrumento final (Tabela 4 e Figura 3), elas foram
aglutinadas por habilidades. A rima contemplou as tarefas de identificacdo de
rima (seis itens) e producdo de rima (trés itens); ja a consciéncia silbica
contemplou a andlise sildbica (seis itens), a inverséo silabica (quatro itens), a
aliteracao (seis itens) e a sensibilidade fonémica (trés itens).

Aos trés anos, todas as habilidades de consciéncia fonoldgica,
contempladas nesta pesquisa, foram identificadas, mantendo-se aos quatro
anos. O que se percebe, ainda, € que, aos cinco, tal desempenho adquire um
marco consideravel, mantendo-se, de forma geral, aos seis anos. Pode-se
afirmar que trés e quatro anos possuem um desempenho bastante semelhante,

assim como cinco e seis anos.
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5 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O primeiro quadro apresentado (Tabela 2) demonstra todos os dados de
consciéncia fonolégica apurados em todas as criancas participantes da coleta.
Parece que se tem um padrdo geral das habilidades mais dominadas pelas
criancas no curso do desenvolvimento da linguagem oral e quais estdo em
desenvolvimento. A literatura na area apresenta evidéncias de que resultados no
desenvolvimento da linguagem oral influenciam o processo futuro de aquisicao
da leitura e escrita. Segundo Sargiani (2022), o desenvolvimento da linguagem
oral, visto j& na fase pré-escolar, mostra-se essencial para o avanco da leitura
nos anos escolares e que diferencas individuais em medidas de linguagem oral
no inicio do jardim de infancia podem predizer diferencas individuais ndo apenas
na habilidade posterior de leitura, mas, também, no desempenho académico de
modo geral. Dessa forma, os dados apresentados poderdo contribuir nas
discussbes em torno das habilidades preditoras da leitura e escrita nas criancas
brasileiras e, ainda, podem incentivar novas pesquisas na area.

Segundo Lamprecht et al. (2012), no inicio do continuum das habilidades
de consciéncia fonoldgica encontra-se o reconhecimento de rimas de palavras.
Uma crianca pequena ja pode reconhecer, dentre trés palavras oferecidas, qual
o par gue rima. Neste trabalho, aplicaram-se instrumentos para a verificacao da
identificagcéo e produgéo de rima em todos os participantes. Os resultados estdo
apresentados em tabelas conforme ilustrado na sec¢éo anterior. Na identificacao
de rima (Quadro 4), percebe-se que 25% das crian¢as acertaram quatro dos seis
itens aplicados, e 50% acertaram 100% dos itens. O que se pode perceber nos
dados da pesquisa € que a rima foi identificada pela maioria dos envolvidos,
inclusive pelas criancas menores, em acordo com o0s pesquisadores
apresentados ao longo do trabalho, como uma habilidade mais facil de aquisicéo
para as criangas.

Identificar as rimas, porém, mostrou-se diferente de produzi-las. Conforme
0os resultados apresentados sobre a producdo de rima (Tabela 2), de trés
testagens aplicadas, 25% das criancas ndo pontuaram, 50% obtiveram um
acerto e 75% tiveram dois acertos. Na Tabela 3, ao comparar a faixa etaria de
trés com os demais grupos, verificou-se uma grande relevancia nas idades de

cinco e seis anos, mostrando que produzir rimas parece ser uma habilidade
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ainda em desenvolvimento para as criangas de trés e quatro anos. O escore do
grupo de seis anos se mostrou superior ao do grupo de trés de maneira
relevante.

Para realizar a producéo de rima, a crianga precisa acessar o léxico
mental, buscar uma outra palavra e analisar se rima com a palavra alvo. Nao
exige apenas a capacidade de identificacdo, mas, também, o vocabulario
receptivo e, na sequéncia, o uso do vocabulario expressivo. Pode-se justificar,
ainda, o resultado em producgéo de rima pela complexidade maior, pois, segundo
Lamprecht et al. (2012), tal habilidade exige a realizacdo de duas ou mais
operacdes, como, por exemplo, manter na memoaria a palavra ouvida enquanto
se realiza outro tipo de operacdo, a qual requer um modo de manipulacao.
Segundo Snowling e Stackhouse (2004), a habilidade de reconhecimento e
manipulagéo de rima contribui significativamente para a alfabetizagédo. Destaca-
se, ainda, que, segundo Godoy (2008), as habilidades que se mostram presentes
antes da alfabetizacdo, a exemplo de identificacdo e producdo de rima,
relacionam-se com o sucesso posterior nas habilidades de leitura. Ao mostrar a
importancia da rima para a alfabetizagéo, justifica-se a relevancia dos dados aqui
apresentados. E possivel, também, uma reflexdo mais especifica com relacéo a
um dominio maior da producdo de rima nas criancas maiores, mostrando,
inclusive, um continuum no desenvolvimento da consciéncia fonolégica, como
apresentado por alguns autores e registrado ao longo do desenvolvimento deste
trabalho.

A andlise silabica também se mostrou mais facilmente perceptivel para as
criancas envolvidas na pesquisa. Houve uma diferenca significativa (Tabela 3)
entre o grupo de trés e o de cinco anos. Godoy (2008) destaca que a habilidade
de segmentar uma palavra em silabas é esperada para criancas a partir de
quatro anos. O que ajuda a compreender a diferenca entre o grupo de trés e o
grupo de cinco anos para o desempenho nas tarefas de analise silabica.
Segundo Lamprecht et al. (2012), segmentar palavras em silabas € umas das
primeiras habilidades da consciéncia fonolégica que aparecem antes da
alfabetizacdo. A autora, ainda, explica ser evidente que a consciéncia de silabas
se manifesta na sua totalidade quando a criancga realiza as determinadas tarefas:
conta o numero de silabas, inverte a ordem de silabas de uma palavra, adiciona

e exclui silabas, junta silabas isoladas para formar uma palavra, segmenta em
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silabas as palavras e fornece palavras através de uma silaba dada. Um préximo
estudo poderia intensificar a testagem em cada habilidade, ampliando, inclusive,
o0 numero de tarefas aplicadas, avaliando o mesmo grupo mais de uma vez
durante um mesmo ano, ou no curso da primeira infancia, de modo a perceber o
surgimento de cada especificidade da consciéncia fonologica.

Ao testar a inversao silabica, verificou-se que a maioria das criancas
demonstrou ndo dominar essa tarefa da consciéncia silabica. Na Tabela 3, é
possivel constatar que, dos quatro itens aplicados, 50% das criancas nédo
acertaram nenhum deles, e 75% acertaram somente dois. Inverter silabas
envolve habilidades que vao além da andlise, é preciso identificar as silabas que
serdo manipuladas, guarda-las na memoria para, na sequéncia, inverté-las e
formar uma nova palavra. A inversao silabica, assim, € mais complexa do que a
segmentacdo de palavras em silabas, que, segundo Lamprecht et al. (2012),
exige somente uma operacdo acompanhada de resposta, enquanto tarefas mais
complexas exigem a realizacao de duas ou mais operacdes. Ainda na Tabela 3,
observa-se que as criangcas de cinco e seis anos apresentam desempenho
superior ao grupo de trés e quatro anos. Pode-se refletir com esse dado que,
apesar de ser uma tarefa que se mostrou mais complexa, parece se desenvolver
no curso da primeira infancia com a maturagéo neuroldgica e da linguagem oral.

Constatou-se, ainda, que tais habilidades da consciéncia fonoldgica, ditas
de menor complexidade por autores da &rea, mostram-se presentes e
manipuladas por um grande numero de criancas nos grupos pesquisados.
Conforme Tabela 2, na identificacéo de rima, de seis itens aplicados, 50% das
criancas acertaram seis (Mediana); na aliteracdo, de seis itens aplicados, 50%
acertaram seis (Mediana); e na andlise silabica, de seis itens aplicadas, 50%
acertaram seis (Mediana). Entende-se, dessa forma, que metade das criancas
demonstrou identificar tarefas com menor complexidade. Tendo em conta a faixa
etaria do grupo envolvido, ndo foram aplicados instrumentos para mensurar a
consciéncia fonémica, testou-se somente se a sensibilidade fonémica ja se
mostrava presente na primeira infancia.

Conforme, ainda, dados da Tabela 2, constata-se que, de trés itens
aplicados, 50% das criancas obtiveram Mediana de 2.5, e que a sensibilidade
fonémica também vai sendo melhor percebida pelos sujeitos envolvidos

conforme o aumento da idade. As criancas com idade entre cinco e seis
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obtiveram resultados significativamente superiores aos do grupo trés e quatro.
Segundo Williams e Denucci (2021), a consciéncia fonémica so surge entre os
seis e sete anos, e, segundo Lamprecht et al. (2012), a consciéncia no nivel dos
fonemas é mais complexa, pois exige uma percepc¢ao mais apurada do individuo,
precisando que ele identifique e manipule um Unico segmento e produza,
partindo dele, novas palavras.

As criancas vao desenvolvendo a linguagem oral e, juntamente, vao
direcionando sua atencgdo de forma consciente aos sons da fala. A sensibilidade
fonémica mostrou-se presente nos grupos envolvidos na pesquisa e foi
aprimorando-se com a proximidade dos sete anos. Segundo Sargiani (2022), a
consciéncia fonémica surge no inicio da leitura e da escrita em sistemas
alfabéticos e permite que os aprendentes lidem com outras unidades fonoldgicas
no mais alto nivel de sofisticacdo. Tal consciéncia, portanto, € uma aquisi¢ao
mais sofisticada e adquirida por criancas ja em contato com os estimulos
especificos para a leitura e a escrita. Ainda sobre consciéncia fonémica, Sargiani
(2022) destaca que é uma habilidade metalinguistica essencial para o0 dominio
da linguagem escrita.

De modo geral, pode-se afirmar que, dos 88 sujeitos participantes da
pesquisa, 25% alcancaram uma pontuacdo de 14 acertos, 50% obtiveram 20
acertos e 75% acertaram 25 de um total de 28 itens aplicados. Verifica-se, dessa
forma, que o resultado aqui apresentado demonstra que, a partir dos trés anos,
as habilidades da consciéncia fonoldgica ja se mostram presentes no grupo de
criancas participantes da pesquisa. Poder-se-ia, ainda, apontar uma
progressividade ao considerar que as habilidades de consciéncia fonolégica
surgem aos trés e quatro anos e aumentam o desempenho a partir de cinco
anos. Como afirma Alves (2012), a consciéncia fonolégica caracteriza-se por
habilidades distintas que envolvem habilidades linguisticas, também,
diferenciadas e que vao se revelar em momentos especificos da maturacdo da
crianga, desenvolvendo-se num continuum de complexidade. Ela ainda expressa
que as criancas costumam ser inicialmente sensiveis as rimas de palavras,
seguindo para a consciéncia da silaba, consciéncia das unidades intrassilabicas,
chegando a consciéncia fonémica.

E, como ultima analise, respondendo ao principal questionamento desta

pesquisa, alguns marcos de consciéncia fonologica podem ser estabelecidos.
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Pode-se afirmar que aos trés anos as criancas ja conseguem identificar as
habilidades da consciéncia fonoldgica, uma vez que apresentaram a Mediana 5
para rima, 9 para consciéncia silabica e 2 para sensibilidade fonémica. Cabe,
ainda, destacar que o desempenho das criancas em habilidades mais
complexas, como produc¢do de rima e inversao silabica, mostrou-se mais eficaz
com a proximidade dos seis anos de idade. Todavia, ao definir rima, consciéncia
silabica e sensibilidade fonémica, aglutinando todas as tarefas realizadas para a
testagem de cada uma das habilidades, o desempenho aos trés anos ja se
mostrou dentro do marcador definido (mediana descritiva).

Baseado nos dados desta pesquisa, portanto, pode-se afirmar que, aos
trés anos, a consciéncia fonoldgica ja se mostrou em desenvolvimento; definiu-
se, assim, que essa faixa etaria pode ser considerada o marcador para a
consciéncia fonoldgica na primeira infancia. Observa-se, ainda, que, aos cinco
anos, temos uma evolucao bastante significativa, conforme dados apresentados
na Tabela 4 e na Figura 3. Estabelecer esses marcadores pode ser importante
para estimulos especificos de cada uma das habilidades e para ampliar, dessa
forma, o potencial futuro para leitura e escrita. Pode-se afirmar, assim, que, aos
trés anos, temos a janela de desenvolvimento para a consciéncia fonoldgica, e
que estimulos adequados nessa faixa etaria ampliariam a percepcdo e a
manipulagdo dessa consciéncia, oferecendo para as criangas, em momento
oportuno, a possibilidade de ampliar conhecimentos que ja estariam aptas a
fazé-lo. Conforme teoria apresentada no desenvolvimento desta pesquisa, a
linguagem oral € base para a linguagem escrita. Boas praticas com a consciéncia
fonoldgica na primeira infancia, portanto, ampliariam o potencial linguistico das
criancas e facilitariam a codificacdo no periodo de entrada no ensino formal.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo maior desta pesquisa foi verificar se as criancas apresentariam
marcos do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica ao longo da primeira
infancia sem um trabalho especifico para esse fim. Para por a prova tal
problemaética, foram escolhidas duas instituicbes cuja abordagem de ensino nédo
oferecesse um trabalho especifico com esse foco.

O publico participante da mostra foi um publico diversificado de duas
instituicBes de ensino (publica e privada), com nameros por faixa etéria bastante
diferenciados. A populacdo, no entanto, € expressiva, e 0 estudo pode ser
considerado pioneiro, pois ndo se tem conhecimento de um outro estudo com
esse publico (primeira infancia) pertencente ao Sul do Brasil.

Dentre as habilidades apresentadas, as de maior facilidade para todas as
idades foram as de rima, aliteracéo, analise sildbica e sensibilidade fonémica. As
tarefas que envolveram producédo de rima e inversao silabica mostraram-se mais
complexas para as criancgas, principalmente nos grupos de menor idade. Embora
a sensibilidade fonémica tenha apresentado um resultado bastante satisfatério,
€ preciso destacar que, quanto maior a faixa etaria, melhor o desempenho
alcancado.

E relevante, portanto, um levantamento de marcadores prévios para a
contribuicdo na alfabetizacdo de criancas, pois, segundo Sargiani (2022), se
pensarmos que a aprendizagem é condi¢do primaria para continuar aprendendo
no ambito do sistema educacional, é preciso buscar resposta para prevenir ou
superar as dificuldades que se apresentam no ensino formal. Pode-se pensar,
assim, que pesquisas de preditores que influenciam diretamente a alfabetizacéo
podem contribuir para que acdes voltadas para um processo de leitura e escrita
sejam mais eficazes.

Apresentar o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica no curso da
primeira infancia permeou a discusséo central desta pesquisa. Os resultados
aqui encontrados adicionam uma reflex&o sobre a relevancia da primeira infancia
e do desenvolvimento da linguagem oral. Refletiu-se, ao longo do trabalho, o
guanto um estimulo para a consciéncia fonolégica poderia ser significativo para
a aquisicdo da leitura e escrita, ja trazida por muitos autores como habilidades

essenciais para a formacao de leitores e escritores numa escrita alfabética como
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0 portugués brasileiro. E, ainda, buscou-se ampliar as comprovacgdes de outros
estudos que ja traziam idades do desenvolvimento dessas habilidades,
definindo, através de dados, alguns marcadores delas, sendo trés anos o
marcador da consciéncia fonoldgica na primeira infancia e cinco anos o periodo
de expansdo e dominio maior das habilidades de consciéncia fonoldgica,
deixando evidente a importancia dos estimulos para a linguagem oral por todo
esse periodo.

A presente pesquisa pode ser uma pequena entrada para futuras e
substanciosas reflexdes em torno dos estimulos oferecidos para as criancas e,
mais ainda, pode alicercar trabalhos mais robustos sobre a importancia da
sistematizacdo da consciéncia fonoldgica como um importante preditor da leitura
e da escrita no processo de alfabetizagdo. Bem como no enriquecimento
linguistico das criancas da educacéo infantil que possuem o direito de aprender

sempre.
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APENDICE A - FICHA DE REGISTRO DAS RESPOSTAS

Nome Data Rima 1 Rima 2 Produgio Aliteragio Aliteragio Andlise Silabica Inversao Sensibilidade
da de de Rima 1 2 Silabica Fonémica

Crianga Masg.

U R E

REDE: Data de Aplicacao:

GRUPO:
APLICADOR:
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APENDICE B — CONJUNTO DE TREINOS E TESTES PARA
IDENTIFICACAO (TESTE 1 E TESTE 2) E PRODUCAO DE RIMA (TESTE 3)

TESTE 1 — IDENTIFICACAO DE RIMAS

Treino

Treino 1

e Ny

- -
I ' - -
7 | N\
MAO PAO SOL
Treino 2

ABACAXI

ORELHA

‘\5

PETECA SEREIA BONECA




Estimulos
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- Wi GRS
. » 3
||.l ‘|II

Estimulo 1

PATO

Estimulo 2

MARTELO

Estimulo 3
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Ve
2
1d

GIRAFA
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COLA

CHINELO

GARRAFA
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TESTE 2 — IDENTIFICACAO DE RIMAS

Treino
Treino 1

PIPOCA

CARRINHO

CAVALINHO

Treino 2

LEAO

CORDA AVIAO

Treino 3

o C

PEIXE ILHA

PILHA
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Estimulos

Estimulo 1

AVIAO CAMINHAO COELHO

Estimulo 2
—
PATO ANZOL RATO
Estimulo 3

00

CANETA OVELHA ABELHA
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TESTE 3 - PRODUGCAO DE RIMA

Treino

Treino 1 Treino 2 Treino 3

RATO MALA PRESENTE
Estimulos
Estimulo 1 Estimulo 2 Estimulo 3

BOLA GATO MAO



81

APENDICE C — CONJUNTO DE TREINOS E TESTES PARA
IDENTIFICACAO DE SONS QUE APRESENTAM (TESTE 4) E OS QUE NAO
APRESENTAM (TESTE 5) ALITERACAO

TESTE 4 — IDENTIFICACAO DE SONS QUE APRESENTAM ALITERACAO

Treino
Treino 1
ESCADA ESTRELA BICICLETA
Treino 2

3\

PIAO PIPA




Treino 3

CARRO CAVALO CENOURA

Estimulos

NG
* V

ABACAXI ABELHA BANANA

Estimulo 2

BOLA URUBU UVA
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Estimulo 3

-~ X

RAPOSA VACA RATO

TESTE 5 — IDENTIFICACAO DE SONS QUE NAO APRESENTAM ALITERACAO

Treino
Treino 1
FOLHA FOCA LEGO
Treino 2

NS

NN\ 2

/

BONECA GIRAEFA BOLO
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BOLA

VACA

VASO

Estimulos

Estimulo 1
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CHUPETA

Estimulo 2
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VASSOURA

Estimulo 3

MELANCIA

MESA

85



86

APENDICE D — CONJUNTO DE TREINOS E TESTES DE ANALISE (TESTE
6) E INVERSAO (TESTE 7) SILABICA

TESTE 6 — ANALISE SILABICA

Treino
Treino 1 Treino 2 Treino 3
.euo.
FOLHA BONECA PANDA
Estimulos
Estimulo 1 Estimulo 2 Estimulo 3

FO - CA MO - LA BA — NA - NA
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Estimulo 4 Estimulo 5 Estimulo 6
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TESTE 7 — INVERSAO SILABICA

Treino
Treino 1 Treino 2 Treino 3
DA - DO U-VA SO - FA

DO - DA VA-U FA — SO



Estimulos

Estimulo 1 Estimulo 2

BO -LO MA — LA
LO -BO LA — MA
Estimulo 4
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Estimulo 3
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QUADRADINHOS PARA AS PROVAS DE CONSCIENCIA SILABICA E
INVERSAO SILABICA




APENDICE E — CONJUNTO DE TREINOS E TESTES PARA
IDENTIFICACAO DE FONEMAS (TESTE 8)

TESTE 8 — SENSIBILIDADE FONEMICA
Treino

Treino 1

Pedir aimagem do alvo: fonema inicial /R/

SOFA

RATO

Treino 2
Pedir aimagem do alvo: fonema inicial /S/

TARTARUGA CENOURA MELANCIA



Treino 3

Pedir aimagem do alvo: fonema inicial /A/

q /N
1=
AVIAO CASA

Estimulos
Estimulo 1

Pedir aimagem do alvo: fonema inicial /U/

[ -

UVA DADO

Estimulo 2

Pedir aimagem do alvo: fonema inicial /R/

BOLO

[

SUCO
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Estimulo 3

Pedir aimagem do alvo: fonema inicial /E/

y/ e
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~r

ESTRELA CACHORRO BALEIA



