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A minha avé Dorli, que gerou minha mée junto
com metade de mim.

Ao Povo Yanomami.



RESUMO

A presente investigacdo analisa narrativas indigenas presentes em livros didaticos de
Histéria, em duas colec¢des pertencentes ao Plano Nacional do Livro Didatico, PNLD
2020, especificamente do 6° e 7° ano do Ensino Fundamental. Foram analisadas as
colecbes Histoéria, sociedade e cidadania, de Alfredo Boulos Jr., e Telaris, de Claudio
Vicentino, para posterior produ¢cdo de material didatico digital, onde narrativas indigenas
sdo essenciais para compreender a Histéria a partir do que contam os proprios indigenas.
Foi necessario, para isso, realizar uma reflexdo sobre a legislagao educacional referente
ao ensino de histdria e cultura indigena, destaque para as Diretrizes Operacionais para a
implementagéo da historia e das culturas dos povos indigenas na Educag¢édo Basica, em
decorréncia da Lei 11.645 de 2008, desenvolvidas como resultado de reivindicagdes dos
movimentos sociais que buscam equidade no sistema educacional e que portanto,
desconstroem padrdes estereotipados relacionados aos povos indigenas no Brasil. A
partir de intelectuais indigenas como Daniel Munduruku, Ailton Krenak, Davi Kopenawa e
Gersem Baniwa, em didlogo com historiadores como Walter Benjamin, Edward Thompson
e Circe Bittencourt, foram analisados exemplos dos livros didaticos quanto a sua
perspectiva, ou seja, se e como propdem o estudo de narrativas indigenas. Constatou-se
que ha uma mudanga em curso nas formas de apresentar a tematica indigena, advinda
tanto das discussdes académicas e escolares, quanto das legislacbes antirracistas
vigentes. Detectados alguns avancgos necessarios, foi produzido material didatico digital
como proposta do Mestrado Profissional em Ensino de Histdria, explorando temas como a

Historia do contato e as diversidades indigenas.

Palavras-chave: Indigenas; Lei 11.645 de 2008; Livros didaticos; Narrativas.



ABSTRACT

The present research analyzes indigenous narratives present in History textbooks in two
collections belonging to the Nacional Plane of Textbooks, PNLD 2020, specifically for the
6th and 7th grades of elementary school. The collections Histéria, Sociedade e Cidadania,
by Alfredo Boulos Jr., and Telaris, by Claudio Vicentino, were analyzed for the subsequent
production of digital didactic material, where indigenous narratives are essential to
understand History based on what the indigenous themselves tell. For this it was
necessary to reflect on the educational legislation referring to the teaching of Indigenous
History and culture, especially the Operational Guidelines for the implementation of the
history and cultures of indigenous peoples in Basic Education, as a result of Law 11.645 of
2008, developed as a result of demands from social movements that seek equity in the
educational system and, therefore, deconstruct stereotypical patterns related to indigenous
peoples in Brazil. Based on indigenous intellectuals such as Daniel Munduruku, Ailton
Krenak, Davi Kopenawa and Gersem Baniwa, in dialogue with historians such as Walter
Benjamin, Edward Thompson and Circe Bittencourt, examples of textbooks were analyzed
as to their perspective, that is, if and how they propose the study of indigenous narratives.
It was found that there is a change underway in the ways of presenting the indigenous
theme, arising both from academic and school discussions, and from the anti-racist
legislation in force. After detecting some necessary advances, digital didactic material was
produced as a proposal of the Professional Master's Degree in History Teaching, exploring

themes such as the History of contact and indigenous diversities.

Keywords: Indigenous; Law 11.645 of 2008; Narratives; Textbooks.
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INTRODUGAO

A presente investigacdo analisa o uso de narrativas indigenas em livros
didaticos de Histdria para, a partir deste estudo, produzir um material didatico sobre
Histdrias e culturas indigenas em consonancia com as “Diretrizes Operacionais para
a implementagao da histéria e culturas indigenas na Educagao Basica, decorrente
da Lei 11.645/2008”. A analise dos livros didaticos, portanto, atenta as formas com
as quais os conteudos da tematica indigena sao trabalhados, sobretudo se é
demonstrado o protagonismo indigena através de suas préprias narrativas. Nesse
sentido, a relevancia da pesquisa € em grande parte por conta do material didatico
que apresenta uma proposta para o ensino de Historia Indigena por meio de
perspectivas indigenas sobre a Histéria do Brasil.

Os indigenas sdo abordados nos livros didaticos muito antes da criacédo da
Lei 11.645/2008, que inclui a obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Indigena na Educagao Basica. No entanto, foram geralmente retratados
como coadjuvantes da Historia e pela perspectiva do branco, através de esteredétipos
que geram preconceitos. Mesmo esta tematica estando presente em livros didaticos
de Historia desde o periodo do Brasil Imperial', sua abordagem surgiu vinculada ao
folclore e a um imaginario idilico do indigena. Sobre esta visdo do indigena na

escola, Edson Kayapd, historiador indigena e professor de Historia, afirma:

A escola nacional criou historicamente o mito do indio genérico — que
fala o Tupy, adora Tupé, vive nu nas florestas etc, representado nas
escolas repleto de estereodtipos sobretudo por ocasido do dia 19 de
abril, data comemorativa do dia do indio. Tal situacdo vem sendo
guestionada nas ultimas décadas e as propostas curriculares sobre a
tematica indigena vém sendo repensada, especialmente nas escolas
indigenas, onde a orientagao é valorizar e fortalecer as tradi¢des dos
povos originarios. (KAYAPO, p.39, 2014).

!Como consta no acervo da Biblioteca do Livro Didatico do Lemad/USP: LIMA, José Ignacio de Abreu
e Lima. Compéndio de Histéria do Brasil. Rio de Janeiro, Eduardo e Henrique Laemmert, 1843:
https://lemad.fflch.usp.br/sites/lemad.fflch.usp.br/files/compendio%20da%20historia%20do%20brasil.

%20biblioteca%20digital%20%20httpwww?2.senado.leg_.brbdsfitemid182894%20parte01.pdf, acesso
em 20/01/22.


https://lemad.fflch.usp.br/sites/lemad.fflch.usp.br/files/compendio%20da%20historia%20do%20brasil.%20biblioteca%20digital%20httpwww2.senado.leg_.brbdsfitemid182894%20parte01.pdf
https://lemad.fflch.usp.br/sites/lemad.fflch.usp.br/files/compendio%20da%20historia%20do%20brasil.%20biblioteca%20digital%20httpwww2.senado.leg_.brbdsfitemid182894%20parte01.pdf
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Analisando este panorama descrito por Kayapo, livros didaticos podem ser
analisados como fontes historicas, por deixarem indicios da forma de ensinar e de
compreender seu tempo e em especial, para esta pesquisa, da abordagem da
Historia e culturas indigenas nos livros didaticos de Histéria do Ensino Fundamental
na contemporaneidade.

O ensino de Histoérias e culturas indigenas na fase escolar teve por décadas
uma abordagem folclorizada que nao foi amplamente superada, afinal, nem sempre
se tem perspectivas positivas destes povos que os tragam como parte central de sua
propria Histéria como da Histdria do Brasil. Uma das influéncias para que houvesse
esta visdo estereotipada foi da literatura, com exemplos de obras como /racema’® e O
Guarani, de José de Alencar. Comprovando esta caracteristica, a dissertagao de
Elizabeth Fernanda Machado Serra, defendida pelo Mestrado Profissional em
Ensino de Historia da Universidade Federal de Sdo Paulo, demonstra como estas
visdes estereotipadas e romantizadas sobre os indigenas foram retratadas nos livros

didaticos por influéncia da literatura:

Varios excertos e narrativas que permearam as paginas dos livros
didaticos de historia, foram influenciados por visbes de mundo
constituidas a partir das grandes obras literarias produzidas pela
humanidade, podemos citar como exemplo a visao idilica dos povos
indigenas. Nao que nos livros didaticos aparecesse explicitamente a
narrativa literaria, mas que conceitos criados dentro da literatura
permearam as paginas dos livros em forma de senso comum, ou
consenso, em relacdo as alteridades. Dentro deste contexto
podemos pensar nas formas de presentificagdo do passado
operadas pela relacgao histéria/literatura. (SERRA, 2020, p. 41).

A pesquisadora ainda afirma que estas imagens criadas no século XIX por
meio da literatura ainda sao representagdes presentes nos livros didaticos de
Histéria, ndo em todo o seu conteudo, mas como resquicios de uma construcao

equivocada sobre a Historia dos povos indigenas:

*Trata-se de um romance entre o colonizador e a indigena, que transfere o esteredtipo da
subserviéncia a uma personagem.
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Tanto em forma de narrativa, como a partir de representacoes
imagéticas, as concepgbdes e por que nao dizer, interpretagdes,
acerca dos indigenas, conquistaram um carater de permanéncia nas
formas com que as etnias sao pensadas e sentidas. Dentro deste
contexto nos interessa indagar de que forma equivocos tdo graves
como, por exemplo, aqueles que situam as popula¢des indigenas
vinculadas ao passado, como se ndo tivessem trajetoria historica, se
mantiveram. Através de um processo de substituicdo de memérias,
parece que o que € evidente desaparece, e, desta maneira, por
vezes, aquilo que esta presente se torna ausente por meio de
processos de falseamento da realidade. (SERRA, 2020, p.44).

Sendo assim, os indigenas historicamente aparecem em livros e materiais
didaticos desta forma idilica e distante no passado, sem trajetéria histérica. Com as
implementagdes de legislagdes antirracistas e debates sobre as mesmas, ha uma
gradual mudancga nas formas de se trabalhar a Historia indigena. Porém, ainda sao
muito discutidas as formas adequadas pelas quais podemos trabalhar com a Histéria
e cultura indigena na sala de aula. A partir da sangcdo da Lei 11.645/08 e
posteriormente suas Diretrizes (2016) que orientam a forma de ensinar o tema nas
escolas, a preocupagao em se pensar a Historia Indigena em sala de aula tém
aumentado e contribuido para mudancgas na perspectiva com que é trabalhada a
tematica nos curriculos escolares, que de certa forma também direcionam os livros
didaticos a retratar o protagonismo indigena; desconstruindo a associagdo do
indigena vinculado ao passado e ao folclore, modificando o cotidiano escolar através
dos discursos em sala de aula, das préprias atividades escolares e, ndo menos
importantes, dos livros didaticos que temos disponiveis. John Manuel Monteiro
utilizou o termo agao consciente na Histéria a fim de demonstrar o protagonismo dos
povos indigenas no decorrer da Historia. Este termo foi utilizado no livro “Tematica
Indigena escola: novos subsidios para professores de 1° e 2° graus”, organizado por
Grupioni e Silva (1995), sendo umas das referéncias pioneiras no ensino de Historia
Indigena na fase escolar.

Por conta da abrangéncia que o livro didatico alcanga em um territério tao

amplo e diverso que € o Brasil, o problema da pesquisa € investigar em livros
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didaticos de Historia pertencentes ao Plano Nacional do Livro Didatico de 20203
(PNLD) se ha, e como sao abordadas, produgdes dos proprios indigenas, ja que por
décadas eles/as foram representados de forma estereotipada com sua histéria
narrada por outros. Assim, como forma de direcionar a pesquisa, foram selecionados
os livros didaticos do 6° e 7° ano do Ensino Fundamental, em duas cole¢des
pertencentes ao PNLD 2020: a Histoéria, Sociedade e Cidadania, de Alfredo Boulos,
da Editora FTD e a colegao Telaris Historia, de Claudio e José Bruno Vincentino, da
Editora Atica. Portanto, totalizando quatro livros didaticos em que as narrativas
indigenas sao estudadas. A escolha pelas referidas colegbes é pelo fato da primeira
ser a lider de escolha no PNLD 2020 e a segunda por estar em sexto lugar na
preferéncia das escolhas, sendo utilizada em minha experiéncia docente durante o
percurso desta pesquisa.*

O critério para a escolha dos livros didaticos para o 6° e 7° ano se deu por
conta do curriculo escolar em Histéria abordar a tematica indigena com mais énfase
nestes dois periodos, principalmente no 7° ano, com o Descobrimento da América.
Justo a dindmica do contato tdo problematizada por predominar a perspectiva dos
colonizadores, acaba estando em conjunto com a tematica indigena nos livros
didaticos de Histéria. Ja no 6° ano, as formas de contar o tempo e cosmovisdes
sobre a criagdo do mundo, sdo apresentadas junto ao conceito de Histéria,
surgimento do mundo e humanidade.

A escolha por livros didaticos do Ensino Fundamental € também um incentivo
ao desenvolvimento de politicas publicas para o ensino de base, pelo fato de nem
todos(as) chegarem a concluir a Educacéo Basica; realidade comum em cidades

pequenas que recebem poucos investimentos para escolas de nivel médio.®

30 PNLD é um plano nacional que visa abranger todas as escolas de educagao basica do Brasil, em
todos os niveis de ensino. O PNLD 2020, portanto o selecionado, é o vigente no periodo da pesquisa.
Inclusive este PNLD passa a ser quadrienal, tendo como ultimo ano o de 2023.

“Durante o percurso da pesquisa lecionei em diversas escolas, dentre as que utilizei a colegdo Teléris
foram a Escola Basica Municipal Professora Nair Rebelo dos Santos, em Porto Belo (SC) e Escola de
Educacgéao Basica Professora Izolete Elisa Gouveia Muller, em Blumenau (SC).

*Um exemplo é a cidade de Porto Belo (SC), onde vivi e lecionei durante parte do periodo da
pesquisa, que contém apenas uma escola publica e outra particular de Ensino Médio, de acordo com
o Censo Escolar: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sc/porto-belo/pesquisa/13/5902, acesso em


https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sc/porto-belo/pesquisa/13/5902
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Contribuir para o investimento de materiais didaticos transformadores no Ensino
Fundamental € uma forma de abranger grande parte da populagao brasileira, ja que
de acordo com o IBGE, a maior parte da populagdo possui somente o Ensino
Fundamental.® Por conta disto, o material didatico tera uma linguagem adequada e
atrativa a esta faixa etaria, que compreende o0 6° € 0 7° ano do Ensino Fundamental.

Abordar Historias indigenas por meio de um material didatico que leva em
conta narrativas indigenas, além de estudar esta tematica nos materiais ja
existentes, atinge um publico estudantil que talvez s6 veja estes assuntos durante
este periodo especifico da formagao escolar. Estudar como a tematica indigena €&
abordada nos livros também traz contribuicbes para que possamos identificar a
forma com que a Histdria esta sendo ensinada e assim, tracar estratégias para o
ensino de Historia Indigena.

Para compreender a aplicacdo deste curriculo nos livros didaticos é
interessante refletirmos sobre a narrativa que é construida por meio destas
propostas, sendo imprescindivel compreender o significado de narrativa.

A narrativa transmite uma perspectiva de mundo, possuindo uma intengao ao
ser construida. Walter Benjamin (1987, p.225) afirma que as narrativas
historicamente privilegiaram os ditos vencedores. E preciso inverter esta logica para
evidenciar a Histéria das populagbes indigenas. Para desconstruir narrativas
histéricas que privilegiavam a visdo dos vencedores da Histéria é necessario trazer a
visdo daqueles que constituem o lado considerado silenciado pela sociedade. Dentre
0s povos com suas historiografias silenciadas temos os indigenas, que por décadas
tiveram sua Histdéria contada a partir da visdo dos brancos. Por isso, a proposta do
produto deste trabalho é a de trazer a perspectiva indigena sobre sua Historia por
meio das narrativas e produc¢des dos indigenas.

Os Yanomami, por exemplo, alicergam as suas narrativas na sabedoria

22/04/2022. A cidade vizinha de Porto Belo, Itapema, também possui poucas escolas de Ensino
Médio da rede publica, totalizando somente duas, também de acordo com o Censo Escolar:
https: //C|dades ibge.gov. br/brasn/sc/ltaoemaloesqU|sa/1 3/5902, acesso em 22/04/2022.

%C3%A9m%206m%202019%2C%2046%2C6,4%25%2C%200%203upenor%ZOComQIeto acesso em
22/04/2022.


https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18317-educacao.html#:~:text=Tamb%C3%A9m%20em%202019%2C%2046%2C6,4%25%2C%20o%20superior%20completo
https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18317-educacao.html#:~:text=Tamb%C3%A9m%20em%202019%2C%2046%2C6,4%25%2C%20o%20superior%20completo
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sc/itapema/pesquisa/13/5902

15

ancestral e na memoria, para transmiti-la oralmente. O xama yanomami Davi
Kopenawa relata em seu livro A queda do céu, que os Yanomami nao precisam
escrever suas memorias: “Nao temos que desenha-las, como eles fazem com as
suas. Nem por isso elas irdo desaparecer, pois ficam gravadas dentro de nés. Por
isso nossa memoria € longa e forte.” (KOPENAWA, 2015, p.75). Para os Yanomami,
exercitar a memoéria é fundamental para a transmissdo da sua narrativa. Sendo
assim, o uso das narrativas em sala de aula € muito importante como estratégia de
ressignificar a Historia Indigena, trazendo uma perspectiva que apresente os
indigenas como protagonistas de sua prépria Histéria.

Compreendendo que na sociedade ocorreram relagdes de exploragao entre
0s opressores e oprimidos, a propria Historia tradicionalmente narra demonstrando a
vitoria de um grupo em detrimento de outro visto como vulneravel, como as relagdes
entre colonizadores e indigenas. Por isso se faz necessario ressignificar esta
narrativa tradicional, como a do contato entre indigenas e europeus, a partir da o6tica
dos indigenas, levando a compreender sua versao da prépria Historia. Por isso, o
material didatico Histérias Indigenas para ler e contar busca apresentar a
perspectiva indigena sobre a Histdria por meio de intelectuais indigenas como Ailton
Krenak, Daniel Munduruku, Eliane Potiguara, Davi Kopenawa e artistas, como Katu
Mirim e Kaé Guajajara.

Os temas selecionados para abordar no material didatico Histérias Indigenas
para ler e contar, também partem das escolhas da autora e da narrativa que se
pretende construir. O material possui como pilares para abordar a sua visao sobre a
Historia a diversidade, temporalidade e literatura. A diversidade é abordada por
ainda haver uma predisposigdo para a homogeneizagdo dos povos indigenas,
apresentando a dimensédo de sua variedade cultural, linguistica e de territério. O
tema da diversidade € também uma oportunidade para demonstrar que os povos
indigenas estdo mais proximos do que geralmente se imagina. As atividades tém o
objetivo de encaminhar a esta reflexdo. Para compreender a singularidade em meio
a diversidade, ha a sugestdo de uma pesquisa sobre algum povo indigena

especifico, com a apresentagao de resultados.
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O tema da temporalidade é abordado no curriculo escolar do 6° ano do
Ensino Fundamental, apresentando as diversas formas de se pensar o tempo.
Assim, se faz oportuno trazer uma tematica ja abordada que venha a demonstrar a
perspectiva de tempo para o indigena.

Ja a literatura foi selecionada por esta ser um dos simbolos de dominio da
cultura erudita e mesmo que por anos dominada por brancos, os indigenas passam
a dominar esta técnica a seu favor, inclusive como forma de transmitir suas
narrativas.

Outra questdo a atentar, e que justifica a elaboragdo do produto da
dissertacdo, é que os indigenas como intelectuais, artistas, poetas, xamas,
professores e professoras, pouco aparecem nos livros didaticos, mesmo que a lei
sobre o tema tenha mais de treze anos de sua sancdo. Por isso, Gersem Baniwa,
antropologo indigena, destaca a necessidade de trazer produgbes dos préprios

indigenas no ensino:

Para isso o primeiro passo é pensar os processos de formacao de
professores com a organizagdo curricular voltada para atender a
perspectiva da Lei 11.645, ou seja, incluir a histéria indigena, os
conhecimentos e as realidades indigenas. Eu acho que essa ideia de
producdo da histéria contada pelos préprios indios, sem duvida
nenhuma, € o melhor caminho, pela legitimidade que o sustenta.
(BANIWA, 2012, p.144).

Trazer produgdes dos proprios indigenas no ensino € uma forma de
emancipar conhecimentos de povos a partir deles proprios, independente de quem
ensina. Os materiais didaticos com produgdes indigenas também sdo uma forma de
colaborar com o ensino dessas culturas. Para haver esta colaboragao, a formagao
de profissionais da educacao é a forma ideal de avangarmos na forma de ensinar a
Histéria Indigena.

Tendo em vista estas questdes relacionadas ao ensino, a pesquisa se propde
a analisar reflexos dessas mudancas nos livros escolares, os avangos que

ocorreram apos tais leis com suas Diretrizes e o que falta para n&o apenas inserir
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conteudos, mas compreender os indigenas como produtores de Histéria, cultura e
conhecimento. Também €& necessario indicar onde € preciso avangar nas produgdes
didaticas de modo que traga a agéncia indigena e suas representacdes positivas no
ensino, analisando se ocorre e de que forma.

A justificativa para a escolha de realizar uma pesquisa direcionada a esta fase
de ensino € que a partir do Ensino Fundamental dos Anos Finais os estudantes tém
contato com a disciplina Histéria sendo lecionada por um professor ou professora
com formacdo especifica em Historia. Mesmo que nos Anos Iniciais tenha a
disciplina Historia mais voltada a Historia local e eventos que originam os feriados
nacionais € apenas a partir do 6° ano do Ensino Fundamental que o aprendizado de
Histéria sera por meio de um docente com formagao na disciplina, possibilitando a
partir desta fase aprofundar o pensamento histérico. Sendo inclusive, uma
preocupacao que todo professor de Histéria deve ter em suas aulas para formar
sujeitos criticos em relagdo a sociedade que os cerca.

Portanto, esta analise de narrativa da Histéria e Culturas Indigenas nos livros
didaticos de Historia, tem como principal objetivo avangarmos em relagdo aos
materiais que vém sendo produzidos para uso escolar na disciplina com a
elaboragcdo de um material didatico digital sobre o tema. A proposta € de um material
com ilustragdes autorais em conjunto aos conteudos produzidos pelos proprios
indigenas. O intuito da producdo deste material é de buscar um caminho que
colabore para complementar os materiais ja acessiveis a sala de aula e assim,
apontar para outros caminhos possiveis de implementacéo de fato da Lei 11.645/08
nas aulas de Historia.

O produto da pesquisa também visa complementar a tematica indigena ja
abordada nos livros didaticos, por isso os temas escolhidos sao poucos ou ainda
nao trabalhados em sala de aula, com o objetivo de enriquecer os materiais ja
disponiveis nas escolas publicas. Para tanto, foram selecionadas tematicas que
abrangem distintas temporalidades, posto que temos uma predominancia do periodo

colonial (muitas vezes com perspectiva também colonial) no que se refere aos
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exemplos dos livros didaticos de Histéria ou, no caso, dos que abordam narrativas
indigenas na contemporaneidade.

A proposta de trazer temas diferenciados, abordando povos especificos com
particularidades em relagdo a sua Histéria, alia conteudos e atividades, para que
estudantes construam uma reflexdo histérica com novas perspectivas, que
destaquem os indigenas como sujeitos da Historia e que contam sua Historia. Para
escolha dos temas e construgdo do material didatico foi necessario analisar fontes
de pesquisa, que sao os livros didaticos de Histéria pertencentes ao PNLD 2020,
com as colegbes Histéria, Sociedade e Cidadania e Telaris, como evidenciado
anteriormente.

Os livros didaticos sao selecionados aqui como fontes histéricas para a
analise referente ao ensino de Historia Indigena na Educacdo Basica, sendo a
abordagem tedrico-metodolégica da pesquisa embasada em intelectuais indigenas e
do campo do ensino de Histéria, dentre eles, Ailton Krenak, Davi Kopenawa, Circe
Bittencourt, Walter Benjamin, Bell Hooks e Peter Lee, além de teses e dissertacdes
no ambito do Ensino de Historia e legislagdes antirracistas. Tratando de uma analise
que busca o avangco no ensino é importante selecionar as fontes utilizadas
atualmente nas escolas.

A selecao é qualitativa, ja que foram selecionados quatro livros didaticos do
PNLD 2020, pertencentes as duas colecbdes citadas para um estudo sobre a
abordagem das narrativas indigenas nestas fontes. Estas coleg¢des estao disponiveis
por meio do sitio eletrénico do PNLD 2020.’

E importante salientar que o PNLD é um programa pertencente ao Governo
Federal, que utiliza recursos do FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento para a
Educacao), com o objetivo de alcangar todos e todas estudantes da rede publica de

ensino, seja vinculada a rede municipal, estadual ou federal. O Programa abrange

"Para mais informagdes sobre o Edital: https://www.fhde.gov.br/index.php/programas/programas-do-
livro/consultas/editais-programas-livro/item/11555-edital-pnld-2020#:~:text=0%20edital%20do

%20PNLD%202020.federal%2C%20estaduais%2C%20municipais%20e%20do, acesso em 27 de
abril de 2022.

Para a consulta a colegao Projeto Telaris a autora teve acesso por meio das proprias instituicoes de
ensino que leciona ou ja lecionou durante o periodo da pesquisa.


https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/consultas/editais-programas-livro/item/11555-edital-pnld-2020#:~:text=O%20edital%20do%20PNLD%202020,federal%2C%20estaduais%2C%20municipais%20e%20do
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/consultas/editais-programas-livro/item/11555-edital-pnld-2020#:~:text=O%20edital%20do%20PNLD%202020,federal%2C%20estaduais%2C%20municipais%20e%20do
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/consultas/editais-programas-livro/item/11555-edital-pnld-2020#:~:text=O%20edital%20do%20PNLD%202020,federal%2C%20estaduais%2C%20municipais%20e%20do
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desde o 1° ano do Ensino Fundamental até o Ensino Médio, incluindo livros
literarios.

A diagramacao do material Historias Indigenas para ler e contar foi elaborada
pelo designer grafico Tarik Assis, com recursos do ProfHistoria, fazendo uso dos
desenhos artisticos autorais e com uma identidade visual que busca ser atrativa. Ha
boxes informativos para relacionar com outros assuntos que surgem nas préprias
narrativas indigenas, além de chamar a atengdo para assuntos que podem ser
aprofundados. Sera disponibilizado digitalmente em formato PDF para que qualquer
interessado possa baixar, especialmente para uso didatico de professores(as) e
pesquisas de estudantes. Inclusive, sendo possivel trabalhar com todo o material na
integra ou selecionando a parte que ira ser trabalhada. Ha atividades variadas no
decorrer do material, separadas nas se¢des “Pausa para o debate!”, com propostas
que vao desde apresentagdes de trabalho, criacdo de musicas, poesias, histérias em
quadrinhos, bem como atividades que exigem maior concentragdo que envolvam
interpretacao de textos.

Outro diferencial do material didatico é a sua linguagem direcionada tanto
para professores(as), quanto estudantes, sendo um material que nédo depende
necessariamente da mediacdo docente. Portanto, o publico do material sdo
professores e estudantes. Segue adiante um panorama do que & abordado no
decorrer desta pesquisa.

O primeiro capitulo deste trabalho abordara as Legislagdes Educacionais que
exigiram espago adequado para a tematica indigena nas escolas brasileiras. Tais
Legislacbes direcionam a tematica mais fortemente apds a promulgagdo da
Constituicdo Federal de 1988. Para uma melhor compreensédo da trajetoria até o
limiar da Assembleia Constituinte, foi abordado tangencialmente legisla¢des
anteriores, a fim de demonstrar como o indigena era visto pelos 6rgaos
governamentais. Os decretos e legislacbes desde o periodo colonial evidenciam a
visdo do indigena anteriormente e como esta mudanca se constitui de forma lenta.

Este primeiro capitulo traz subcapitulos, o primeiro versa sobre a Constituicdo
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Federal de 1988; o segundo aborda as Diretrizes Operacionais da Lei 11.645/08,
desde os reflexos e lacunas da Lei de Diretrizes e Bases para a Educacédo, de 1996.

O segundo capitulo analisa os livros didaticos a partir das legislagbes que
obrigam e direcionam o ensino de Historia e Culturas Indigenas a partir da agéncia
indigena. Para tanto, inicia-se com a breve historia dos livros didaticos no Brasil,
para compreendermos as origens de sua criagdo e difusdo com seus usos e
possibilidades em sala de aula. No subcapitulo, é feita a analise dos livros e dos
exemplos selecionados, justificando o motivo das selegcbes com o objetivo de
construir uma proposi¢ao didatica que investe nas formas indigenas de contar a
propria historia.

Por ultimo, ocorre a descricdo e os objetivos do material didatico digital, onde
ha a aplicagao da teoria por meio da criagcdo do material didatico, compreendendo a
importancia das propostas elaboradas no ambito do Mestrado Profissional de Ensino
de Histéria. O material didatico digital sera disponibilizado em arquivo PDF e traz
dialogos com produgdes indigenas para a constru¢ao de uma narrativa histérica que
evidencie suas narrativas e agéncia na Historia. Este material estara em arquivo
separado, disponivel conjuntamente com a dissertagdo no banco de teses e
dissertacbes da Capes e demais plataformas, como o banco de dissertagdes do

ProfHistoria.
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1 UMA ANALISE DA TRAJETORIA DAS POLITICAS INDIGENISTAS E
LEGISLAGOES EDUCACIONAIS NO BRASIL

A fim de compreender o processo histérico no campo de ensino sobre os
povos indigenas é importante analisar as legislacbes que deram amparo para incluir
esta tematica no curriculo escolar. Como toda conquista, as mudancas que deram
origem as legislagdes educacionais ocorreram paulatinamente ao longo de décadas.
Mesmo com todas as legislagdes conquistadas é preciso atengdo para manté-las,
como também aplica-las adequadamente, assim como é importante salientar o
carater de conquista politica para a criagao destas leis.

A legislacdo atende a uma necessidade social. E nitido que quando ha uma
nova legislagdo ou modificagcdo da mesma, ocorre em virtude de transformagdes na
sociedade. A necessidade em atender aos anseios da sociedade de um determinado
tempo que impulsionam projetos de Leis e suas aprovagdes. Assim também ocorreu
com as legislagdes antirracistas, que tiveram pautas reivindicatérias em diversos
momentos da Histoéria, para que fossem pensadas, elaboradas e sancionadas.

A partir das lutas pela democracia e contra a Ditadura Militar foram se
fortalecendo também outros grupos que lutam por igualdade, como os movimentos
negros e das causas indigenas no Brasil. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDB) incluem tais povos e etnias muito tardiamente, apenas em 1996, oito
anos apos a promulgacao da Constituicdo Federal.

A LDB foi alterada posteriormente por outras leis e normativas legais, como
por exemplo a Lei 10.639/03%, que se refere ao Ensino de Historia e Cultura afro-
brasileira e africana. Porém, na presente investigacdo, a atencdo recaira nas
Diretrizes Operacionais para a implementagao da Histéria e das culturas dos povos
indigenas na Educacéao Basica e na Lei 11.645/2008; que consolidou o propésito de

tornar obrigatdrio o ensino de Historia e culturas afro-brasileiras e indigenas.

8Ainda assim, é importante lembrar que a lei 10.639/03, que torna obrigatério o ensino de Histéria e
Cultura Afro-brasileira, alterada pela Lei 11.645/08 para a inclusdo da tematica indigena, foi muito
importante como conquista oriunda das lutas sociais, como do Movimento Negro.
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Sendo esta uma dissertagdo sobre a tematica indigena nos livros didaticos de
Historia, € importante também salientar que o Edital para a sele¢cao dos livros
didaticos do PNLD, programa que determina as cole¢des didaticas a serem
utilizadas nas escolas brasileiras, se pauta nestas legislagcbes, como afirma a

professora e pesquisadora Elizabeth Fernanda Serra:

De acordo com o Guia, para o desenvolvimento do processo
envolvendo livros didaticos, alguns parametros foram observados,
entre eles podemos citar os presentes na Constituicdo Federal de
1988, no Art. 206, que dispbde sobre os principios norteadores da
educacao escolar no Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao
Nacional (LDB- Lei n°® 9.394 de 1996), que ratifica e complementa os
principios constitucionais, contando ainda com os parametros
estabelecidos pelas Diretrizes Nacionais Curriculares (DCNEF, 2010)
e as determinagdes do Conselho Nacional de Educagcdo (CNE/CEB
n°11 de 2010). A partir do respeito as determinagdes feitas por estes
documentos o PNLD 2017 buscou “garantir a qualidade do material”
que seria disponibilizado as escolas. (SERRA, 2020, p.65).

Sendo relevante trazer legislagdes que alicergam a aquisicdo dos livros
didaticos, ja que seu edital de escolha se baseia nelas, justo por terem principios
que prezam pela igualdade e liberdade do ser e das culturas diversas, aqui
destacando os povos indigenas. O Brasil tem uma diversidade étnica e cultural
enorme e a ascensao dos novos movimentos sociais apresentou questionamentos
sobre o ensino oficial e demandas para a inclusao de narrativas histéricas sobre e
produzidas por diferentes povos como sujeitos historicos. Para tanto, € preciso
repensar as formas de abordar a tematica indigena.

A Histdria Indigena trabalhada no ambito escolar ndo € mera informacéo,
transmissao de conteudo, mas enriquece culturalmente uma sociedade, desenvolve
um sentimento de alteridade tdo importante para combater preconceitos. Inclusive
sendo este um dos objetivos primordiais das “Diretrizes Operacionais para a
implementacéo da historia e das culturas dos povos indigenas na Educacgao Basica”.

Assim como, de acordo com o inciso VIII do artigo 3° da Constituicdo, um dos
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objetivos da Republica é o combate ao racismo, que também atinge indigenas e
seus descendentes.

Trazer esta discussdo sobre a narrativa da Histéria e Culturas indigenas nos
livros didaticos, tem o objetivo de avangarmos em relagdo aos materiais que vém
sendo produzidos para uso escolar na disciplina de Histdria, a fim de colaborar com
o combate ao racismo e preconceito, como consta na Constituicdo Federal.

Infelizmente, esta preocupacdo com a construcdo da narrativa histérica é
muito recente e jamais se esgota, pois as teorias se modificam de acordo com a
sociedade a qual se insere em seu tempo. Ainda assim, foram alcangados avangos

frente a tematica, como ressaltaram Mortari e Wittmann:

Por outro lado, é preciso reconhecer que ja houve avangos na
ampliacdo da produc¢ao do conhecimento e na pratica pedagodgica no
campo da histéria indigena, dos estudos africanos e no ensino de
Historia, principalmente, devido a atuacédo das proprias populagdes
indigenas, africanas e afrodescendentes em suas lutas por direitos.
(MORTARI; WITTMANN,2015, p.18).

Importante ressaltar que as conquistas no ambito pedagdgico também
ocorreram a partir da atuacdo de movimentos compostos por indigenas e
afrodescendentes. Porém, tais mudangas ndo garantem que as tematicas, mesmo
que inseridas no curriculo e nos materiais, tenham sua aplicagdo garantida.

Sabemos que os livros didaticos ndo sdo uma garantia de que a lei esta
sendo aplicada de maneira adequada, nem de qual forma a tematica é abordada,
pois alguns conteudos podem ser suprimidos ou excluidos pelos docentes para dar
destaque a outros assuntos ou ainda abordando o tema de uma forma
estereotipada. Por isso os livros didaticos podem ser analisados como um reflexo do
seu tempo em que foi produzido, por mais que a autonomia docente permita trazer
questionamentos.

E importante salientar que muitos estudantes tém um contato mais intimo com
livros no geral através dos livros didaticos. Podendo inclusive levar para casa, quica

consultado por demais membros da familia. Sendo preciso ter uma preocupagao
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com a forma em que o conteudo é transmitido pelo alcance em ambito nacional.
Selva Guimardes escreve sobre a escola como local de transmissdao do
conhecimento histérico. “E o livro didatico, na maioria das vezes, é a principal —
sendo a unica — fonte historiografica utilizada por professores e alunos.” (FONSECA,
2003, p.61) E, portanto, importante ndo desmerecer o uso do livro didatico por ser
uma fonte de amplo acesso.

Como as legislacbes servem de paradmetro para a elaboragdo dos livros
didaticos de Historia, suas reverberagdes no ensino podem ser analisadas no
decorrer dos anos. Alguns principais marcos a serem destacados no
desenvolvimento das politicas indigenistas culminaram no consequente
desenvolvimento das legislagcdes educacionais. A trajetéria destas leis e normativas
demonstram o quanto estas conquistas dos povos indigenas ocorreram lentamente.

A Constituigdo, apesar de incluir os indigenas apenas em 1988, é
considerada “um evento luminoso e alto-astral da histéria brasileira recente”, como
disse Ailton Krenak em entrevista a Lilia Schwarcz (2020). Ressalto o apenas em
1988, pois conquistas democraticas vém sempre tardiamente. A equidade deveria
ser algo nato do ser humano. Apesar disto, o destaque da questdo indigena no
ambito legal ocorreu paulatinamente, por meio de uma sucessdao de politicas
indigenistas, mas que ainda nao os incluia como cidadaos de fato. Esta trajetoria
lenta, timida e fragilizada foi ganhando espago até a quest&do indigena alcancgar a

Constituicao.

1.1 POLITICAS INDIGENISTAS E O DESENVOLVIMENTO DA CONSTITUICAO
CIDADA

Para compreender a Historia das legislagdes em prol dos povos indigenas é
interessante destacar as legislagdes brasileiras e suas principais instituicoes
indigenistas. Mesmo o ensino sendo o foco da pesquisa; leis, estatutos e demais

emendas anteriores ao contexto da redemocratizagdo, evidenciam o desinteresse
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das autoridades em dar autonomia e salvaguardar os indigenas. Por isso, as
legislagdes interpretadas também como fontes histéricas deixam revelar narrativas e
intencdes do periodo em que foram produzidas, como veremos a seguir como forma
de contextualizar o processo historico que permitiu a criagdo da Lei 11.645/2008,
que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Indigena.”

Legislagbes em torno de indigenas foram criadas desde o inicio do Brasil
Colbnia, como um exemplo temos a “Lei sobre a Liberdade dos Gentios”, de 1570,
elaborada pelos jesuitas; que apesar das intengdes em proibir a escravidao, tinham
por tras um interesse por converté-los e leva-los as missdes jesuiticas. Carlos
Fausto (1992, p.381) afirma, sobre as fontes desta natureza, que devemos
questionar “o tipo de envolvimento que tiveram com os indios, quanto tempo aqui
permaneceram, para que vieram, o que almejavam, a quem serviam.” Assim, todas
as fontes aqui analisadas, sejam legislagdes ou materiais didaticos, deixam vestigios
de seu tempo. Tais fontes nos evidenciam o pensamento de uma época € como
esses povos eram vistos perante a sociedade fortemente eurocéntrica. Os
documentos datados do inicio do século XX demonstram as intengcdes de uma
narrativa que reproduz esta dicotomia entre colonizadores e colonizados, nao
revelando a atuagéo de indigenas na Historia. Sobre a importancia de incorporar a

agéncia indigena na narrativa histérica, Wittmann ressalta:

A histéria do contato foi e é muito mais interessante. Podemos
reconta-la reconstruindo conflitos, dialogos, tensdes e negociagdes.
Uma histéria na qual os indios sdo protagonistas, percorrem
caminhos que eles mesmos construiram. (WITTMANN, 2015, p.10).

z

E preciso ter consciéncia da participagao indigena na Historia para perceber o
quanto muitas fontes e interpretagcées destas fontes invisibilizam seu protagonismo.

Da mesma forma, até a promulgacado da Constituicdo Federal de 1988, as préprias
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legislacbes, cbédigos e decretos demonstram a visdo da época a qual foram
produzidas.®

A preocupagao com povos indigenas por parte do Governo Federal surge
primeiramente em 1910, com a criacdo do Servico de Protecdo ao indio e
Localizagdo de Trabalhadores Nacionais (SPILTN), que deu origem ao Servigo de
Proteco ao indio (SPI) em 1918, substituido em 1967 pela Fundacdo Nacional do
indio (Funai). Importante perceber que a prépria denominacdo do primeiro 6rgédo
vinculava a ideia do indigena com o trabalhador rural, que de acordo com o Decreto
n°. 8.072/1910 em seu Artigo 15, os indigenas aprenderiam técnicas agricolas.
Somente com o Decreto-Lei n°. 3.454/1918 que houve a separagao para criagao de
outro 6rgéo, o SPI. E nitido por meio destes decretos de que a cultura indigena foi
ignorada ao vincular ao trabalho agricola que visa o acumulo, tanto de capital quanto
de produgédo de acordo com a logica capitalista, que engloba a exploragdo da méo
de obra.

A aparente preocupacao do Estado com os povos indigenas demonstra sua
hipocrisia através do Codigo Civil de 1916, que os consideravam incapazes e por
isso, deveriam ser tutelados por um 6rgao indigenista e estatal, como evidencia o
seu artigo 6° em paragrafo unico: “Os silvicolas ficardo sujeitos ao regime tutelar,
estabelecido em leis e regulamentos especiais, e que cessara a partir de sua
adaptagao.” (BRASIL, 1916).

Como o Caddigo Civil foi publicado apenas seis anos apds a fundagédo do
SPILTN, ou seja, na mesma década, é notavel como o indigena era visto pelas
autoridades. Percebe-se que era muito mais uma questio de tutela e vigilancia do

que de equidade e cidadania.™

Foi durante o Brasil ja consolidado como republica federativa que comecou a emergir 6rgéos e
legislacbes voltados aos povos indigenas. Por mais que ndo sejam especificas ao ambito
educacional, a criacdo destas possibilitaram a base para o reconhecimento dos povos e culturas
indigenas.

Carlos Augusto Freire, em livro organizado pela Funai sobre o SPI, deixa visivel a inteng&o por tras
das fontes produzidas pela Instituicdo por meio das fotografias que buscavam demonstrar e
propagandear o sucesso do “processo civilizatério” (FREIRE, 2011, p.17). As fotografias produzidas
pelo SPI ilustram perfeitamente esta intengdo do Estado, onde indigenas aparecem frajados e
representando um ideal civilizador do periodo. Bem como as reportagens dos jornais com narrativas
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Outro importante impulso anterior para a inclusdo dos indigenas na
Constituicdo Federal foi o Estatuto do indio (BRASIL), criado em 1973. Tal como
legislagdes anteriores, o0 mesmo nao reconhece a cidadania indigena, apenas
dispondo sobre as relagées do Estado e da sociedade com os povos indigenas.
Destaca o respeito aos costumes e modos de subsisténcia, mas no que concerne ao
pleno exercicio dos direitos civis, somente se aplicava aos indigenas integrados a
sociedade urbana, conforme o artigo 4° do Estatuto. Ou seja, a assisténcia aos
povos que viviam na floresta em suas aldeias era inexistente.

Por outro lado, foi a partir de sua promulgagédo que o Movimento Indigena
passou a realizar assembleias, galgando espaco para discussdes. Assim, o Estatuto
do indio permitiu a possibilidade das liderancas indigenas levantarem suas pautas
reivindicativas, pois no ano seguinte apds sua publicagédo foi realizada a primeira
Assembleia do Movimento Indigena na cidade de Diamantino, em Mato Grosso;
como bem explica Poliene Soares dos Santos Bicalho em sua tese de doutorado em

Historia sobre o protagonismo indigena no Brasil e os movimentos sociais:

As relagdes intersubjetivas impessoais que comegaram a ser
estabelecidas entre povos e liderangas indigenas diversas,
entidades da sociedade civil e o Estado na década de 1970 —
mais precisamente a partir de 1974, quando aconteceu a
primeira Assembleia Indigena — no ambito do direito e da auto
estima, viabilizaram o surgimento de um protagonismo
indigena atuante e consciente da necessidade da luta social
para fins de reconhecimento dos direitos indigenas no Brasil,
na perspectiva da legalidade e da legitimidade. (BICALHO,
2010, p.24).

que demonstram a tutela pelo Estado, como se fossem incapazes de ter autonomia para viver com
dignidade. A prova de que o SPI ndo protegia os povos indigenas como se esperava veio a tona em
2012, com o achado do chamado Relatério Figueiredo, no qual foram registrados barbaries cometidas
pelos funcionarios do SPI e militares. Redigido em 1967 pelo entdo Procurador Jader Correia
Figueiredo, teve o objetivo de apurar as irregularidades do SPI. Esses crimes relatados foram
cometidos contra os povos indigenas entre os anos de 1962 e 1963 em todo Brasil. A corrupgao e as
atrocidades eram cometidas em prol da ganéncia em torno de suas terras, seja pelos minérios,
madeira ou o agronegocio. Mesmo que a preocupacdo em salvaguardar terras indigenas aparecga
primeiramente na Constituicdo de 1934 (BRASIL), com o Artigo 128, seus territoérios sempre foram
cobigados. Coincidentemente, a barbarie investigada a partir do Relatério Figueiredo iniciou um ano
apos a criagao do Parque Nacional da Reserva Indigena do Xingu.
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Aos poucos a questao a respeito dos povos indigenas vai ganhando destaque
no ambito legislativo nacional, abrindo espago para discussdes que englobam tais
povos, o que refletiu em uma preocupacédo com sua Histéria e sua forma de ensinar.
Ja que esta série de leis, decretos e Instituicbes governamentais foram criadas
anteriormente ao reconhecimento do indigena como cidadéo.

Também é preciso analisar em quais contextos que estas legislagbes e
politicas foram implantadas para compreender o carater de luta pelas causas
indigenas. Portanto, foi um importante marco alcangado no dia 5 de outubro de
1988. A Constituicdo Federal de 1988 é também conhecida como Constituigdo
Cidada por garantir a igualdade de todos e todas perante a lei, dedicando o oitavo
capitulo especificamente aos povos indigenas, reconhecendo a sua cidadania.
Giovani José da Silva aborda a inclusdo sobre os indigenas, assim como o combate

ao racismo, citado na Constituigéo:

A Constituicdo de 1988 marca um inicio de um processo no qual o
proprio Estado brasileiro passa a reconhecer nossa sociedade como
uma sociedade plural étnica e racialmente e passa a possibilitar a
institucionalizacdo das discussdes sobre essa pluralidade, inclusive,
com a criminalizagdo do racismo, outra conquista dos movimentos
sociais durante aquele periodo histérico. (SILVA, 2015, p.06).

Foi um passo muito importante por todo o carater democratico que ha nas
clausulas dos artigos e mais importante, por reconhecer que o Brasil € formado
também por povos indigenas nos dias atuais, com um capitulo exclusivo para
reafirmar seus direitos e cidadania.

O capitulo 8° da Constituicao denominado Dos indios, mesmo contendo
apenas os artigos 231 e 232, foi uma grande conquista do ponto de vista histérico.
S6 mesmo este evento ja foi singular, pois Ailton Krenak estava a frente pela causa
indigena em uma de varias sessbdes da Assembleia Constituinte, ocorrida no dia 04
de setembro de 1987. Krenak é um intelectual indigena, lider ambientalista, jornalista
e escritor, atuando desde 1985 em organizagbes que visam promover as culturas

indigenas e seus interesses. Na ocasido, esteve como Coordenador da Campanha



29

dos indios na Constituinte. Durante a Assembleia Constituinte em 1987, Ailton
Krenak fez um pronunciamento onde tingiu seu rosto com jenipapo, que é um
simbolo de luto para seu povo, Krenak. Essa atitude concomitantemente ao seu
discurso teve o propésito de chamar a atengédo na ocasido para a causa indigena.

Seu pronunciamento iniciou antes de sua caracterizacdo, de modo eloquente:

Para defesa de nossa proposta numa manifestacdo de cultura com o
significado de indignagcdo — e que pode expressar luto — pelas
insistentes agressbées que o povo indigena tem indiretamente sofrido
pela falsa polémica que se estabeleceu em torno dos direitos
fundamentais do povo indigena e que, embora ndo estejam sendo
colocados diretamente contra o povo indigena, visam atingir
gravemente os direitos fundamentais do nosso povo. (ATA DA
ASSEMBLEIA NACIONAL CONSTITUINTE; BRASIL,1988, p.572)

Ja de inicio os direitos fundamentais dos povos indigenas sao abordados por
Ailton Krenak, sendo que o proprio historico das politicas indigenistas revelam
violagdes dos direitos. A invasao de suas terras, motivadas pela ganancia, matou e
torturou milhares de indigenas, inclusive por doengas das quais nao tinham
imunidade. Investigagdes em torno do ja citado SPI comprovam que aqueles que
deveriam os proteger infelizmente eram seus algozes. Um trecho muito sensivel
deste discurso, com Ailton Krenak ja com o rosto totalmente tingido com jenipapo,

demonstra a injustica cometida contra os povos originarios:

O povo indigena tem um jeito de pensar, tem um jeito de viver, tem
condicbes fundamentais para sua existéncia e para a manifestacao
da sua tradicdo, da sua vida, da sua cultura, que nao coloca em risco
e nunca colocaram a existéncia, sequer, dos animais que vivem ao
redor das areas indigenas, quanto mais de outros seres humanos.
Creio que nenhum dos senhores poderdo nunca apontar atos,
atitudes da gente indigena do Brasil que colocaram em risco, seja a
vida, seja o patrimbnio de qualquer pessoa, de qualquer grupo
humano neste pais. Hoje somos alvo de uma agressao que pretende
atingir, na esséncia, a nossa fé, a nossa confianga de que ainda
existe dignidade. (BRASIL, Ata da ANC, p. 573, 1988).
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Importante destacar que Ailton Krenak ressalta a forma prépria do indigena
pensar e viver, para que haja respeito as culturas que jamais puseram em risco
qualquer grupo humano no Brasil. Por isso, sua participacdo na Assembleia
Constituinte foi primordial para o reconhecimento da cidadania aos indigenas. Ja
que historicamente é visivel por meio das politicas indigenistas anteriores que o
interesse das autoridades governamentais ndao condizia com a real necessidade de
reconhecimento desses povos. Mesmo porque, anteriormente nao lhes foi dado o
direito de participar na elaboragdo destas politicas, pois a antiga Constituicdo
Federal os considerava tutelados e vistos como incapazes.

Fruto desta Assembleia Constituinte, a Constituicdo Federal de 1988 nao se
refere aos indigenas apenas em seu oitavo capitulo, especialmente direcionado a
estes povos. O artigo 1° salienta em seu inciso Ill como um dos fundamentos da
Constituicdo Federal, a cidadania e a dignidade da pessoa humana. Relacionando
com a dignidade dos povos indigenas, essa parece nao ser garantida nem em poder
habitar suas préprias terras verdadeiramente livres, sem medo das ameagas de uma
sociedade que se declara como civilizada. Tanto que a demarcacdo da Terra
Indigena do Xingu, por exemplo, ndo foi suficiente para impedir violagdes por parte
de agentes do governo e exploradores.

A dignidade ndo esta somente condicionada a ter o pleno usufruto de suas
terras, mas de também poder ter sua cultura sem sofrer discriminagcédo. Para que
indigenas se sintam dignos em seus territorios, que foram de seus ancestrais, ou
mesmo na cidade, de acordo com suas escolhas. O indigena deve se sentir digno
em todos os espagos que quiser ocupar, sem discriminagdes ou ameagas que pdem
em risco sua integridade fisica ou psicologica. Para assim serem eles mesmos,
agregando elementos de outras culturas ou ndo, sem preconceitos com seu estilo de
vida. Como o proprio Krenak afirmou na Assembleia Constituinte, “os povos
indigenas tém um jeito préprio de pensar e de viver’, em que exigem respeito e
dignidade.

Claudia Mortari e Luisa Wittmann abordam sobre a tarefa de superar essa

visdo colonial valorizando formas de ser, estar, pensar e viver:
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As narrativas africanas e indigenas evidenciam experiéncias, visdes
e formas de ser, estar, viver e ler o mundo e, portanto, expressam
dindmicas, histdrias, lutas e memodrias de grupos diversos,
contribuindo para a ampliagdo do conhecimento e para a dignidade
humana (Castro-Gomez, 2007; Mbembe, 2014 apud MORTARI,
WITTMANN, 2015, p.15).

Portanto, a “dignidade da pessoa humana” € uma ideia muito mais ampla que
nao abrange somente cada ser, como também todas as culturas e suas formas de
ser e estar no mundo. A dignidade de poder ser o individuo, como também a
dignidade de ter uma histéria que represente seus antepassados nos livros
escolares.

Para haver a formagao de uma sociedade mais digna, a Constituicdo Federal
elenca no seu 3° artigo como objetivos fundamentais da Republica o de construir
uma sociedade livre, justa e solidaria. A liberdade de todos os povos € algo
indiscutivel, bem como uma sociedade mais justa e solidaria com todos e todas. A
base para a construcdo da equidade social também esta na escola, através de um
ensino que represente as diversidades em todas as disciplinas. Por isso, faz parte
da construcdo de uma sociedade mais justa e solidaria a abordagem de todos os
povos e culturas na Educagédo Basica. Para que nao indigenas aprendam com os
ensinamentos indigenas e possam reconhecer para valorizar este conhecimento,
bem como para que indigenas se sintam representados.

Pensando no ambito escolar, uma sociedade mais justa é a que possui a
representatividade de todos os povos brasileiros no curriculo escolar. E uma
conquista que veio com a Lei 11.645/08, sendo uma conquista em processo de
formacgao, pois as Diretrizes para o Ensino de Histérias e Culturas Indigenas nem
sempre sao aplicadas de maneira adequada pelos preconceitos existentes.

Relacionando com o inciso Ill, do mesmo artigo da Constituicdo Federal, este
ressalta a importancia da reducdo das desigualdades sociais e regionais, ja
relacionando para que se tenha o ensino da tematica indigena em todas as areas e

modalidades de ensino. Um curriculo escolar que valorize todos os povos e culturas
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faz parte de uma educacao pluriétnica para que se tenha representatividade de
diversas descendéncias. Valorizar culturas também €& uma forma de diminuir
desigualdades entre pessoas que tém diferentes culturas ou etnias, por isso que
valorizar povos historicamente discriminados como os indigenas é mais uma forma
de combater desigualdades sociais.

Ao final do artigo 4°, em paragrafo Unico, salienta que: “A Republica
Federativa do Brasil buscara a integracédo econdmica, politica, social e cultural dos
povos da América Latina, visando a formacao de uma comunidade latino-americana
de nagoes”.(BRASIL, 1988). Esta integragao cultural entre os povos deve incluir n&o
s6 indigenas do territorio brasileiro bem como, de todos os outros territérios latino-
americanos. Inclusive pelo fato de alguns povos indigenas ocuparem territorios de
fronteiras do Brasil com paises vizinhos. Por isso, sdo principios fundamentais a
toda a populacdo com tamanha pluralidade étnica e social que € o Brasil, onde ha
nesta diversidade também povos de fronteira.

Trazer tais discussbes € uma forma de combater desigualdades em uma
sociedade que deveria tratar qualquer individuo igualmente, sem distingdo de cor,
origem, cultura ou classe social, cumprindo os termos da Constituicdo Federal. Para
assegurar essa igualdade, o capitulo |, sobre os direitos e deveres individuais e
coletivos, confirma a igualdade de todos e todas perante a lei com o famoso artigo 5°

da Constituicdo brasileira:

Todos s&o iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca
e a propriedade. (BRASIL, 1988).

Igualdade perante a lei reforgca o combate aos preconceitos, extremamente
importante em um territério tdo diverso, demonstrando ser este um grande avango
por abranger todos e todas, independente de cultura, etnia ou classe social. A
Constituicao Cidada € pioneira em garantir os direitos fundamentais para quaisquer

individuos ou povos desfrutarem uma vida com dignidade. A igualdade perante a lei
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ja é o inicio da igualdade em outras esferas, como na cultural, ja que ndo ha cultura
superior. Todas as culturas tém suas peculiaridades que a tornam unicas. Trazer
este olhar entre saberes e culturas em sala de aula promove igualdade ao nivel de
importancia e diversidade cultural.

O capitulo 8°, direcionado exclusivamente aos indigenas e a seus direitos
constitucionais plenos reconhecidos, traz um detalhe em seu titulo denominado Dos
indios. O simples titulo pode ser decifrado como um termo colonizador que reforga o
esteredtipo do indigena idilico do passado. Daniel Munduruku, na palestra O ato
indigena de educar-se’’, na ocasido da 32°. Bienal do livro, aborda esta questdo
afirmando que indio ndo é radical da palavra indigena, sendo um apelido e todo
apelido € uma negacdo. (MUNDURUKU, 2016) Nao sendo portanto apenas um
equivoco, como também uma negacdo, por corresponder a um imaginario
estereotipado e criado por nédo-indigenas. Munduruku também lembra que o termo
indio € um apelido e como todo apelido, causa constrangimento. Este termo, de
acordo com Luisa Wittmann, que teve origem a partir de um equivoco de Cristovao

Colombo em 1492, acaba dando uma ideia de tratar-se de um unico povo e cultura:

A reflexdo sobre a histéria também nos leva a problematizar alguns
termos. “indio”, por exemplo, é tdo amplo e genérico que turva a
percepgdo de que povos indigenas sdo diferentes entre si. O
equivoco de Cristévao Colombo, que imaginou ter desembarcado
nas indias, acabou por classificar e homogeneizar o que era de fato —
e ainda é — uma diversidade de etnias. Trata-se de diversas culturas,
singulares e dindmicas, em constante transformac¢do. (WITTMANN,
2015, p.15).

O detalhe desta origem é de que o termo indio atribui importancia a
colonizacédo, ao viés do desbravador que havia em varios livros escolares dos
séculos XIX e XX. Mesmo o nome do continente América reforga que Colombo
cometeu um equivoco, ja que foi o navegador Américo Vespucio que afirmou se
tratar de outro continente que nao o asiatico. Além de ser um termo que nao

representa a pluralidade de povos indigenas de todo o continente americano.

'! Disponivel em: http://www.bienal.org.br/post/3364, acesso em 07 de margo de 2020.
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Por outro lado, uma nomenclatura que emergiu de um equivoco também pode
ser um elemento aglutinador de luta na causa indigena. O movimento indigena tém
utilizado a palavra indio como forma de identificagdo por um bem em comum, seja

por suas terras ou demais lutas, como afirma Luisa Wittmann:

Atualmente o movimento indigena, que nas ultimas décadas ganhou
novo félego, luta ndo s6 pela retomada de suas terras, mas pela
melhoria e pelo modo de vida de cada grupo étnico. Assim, o termo
“indio” muda de significado: ele une comunidades distintas na luta
por direitos comuns. (WITTMANN,2015, p.16).

Assim, a escolha do termo tem muitos significados se analisarmos o periodo
anterior na qual a Constituicao Federal foi elaborada. O capitulo oito chamar-se Dos
Indios pode tanto representar a afirmacdo de uma identidade, como resultado de
lutas dos movimentos, bem como o resquicio de um marco colonizador.

Para tanto, é preciso dialogar sobre este marco colonizador, ndo como uma
proibicdo do uso do termo, mas como uma forma de problematizar seu uso,
pensando na origem de seu significado. Seja a palavra indio, como forma de luta,
identidade e unido ou como ironia e discriminagdo. Trazer esta discussdo para a
sala de aula é uma forma de buscar repensar nos usos da palavra em determinados
contextos. E importante pensarmos sobre o termo, ja que comumente indigenas s&o
representados com esta associagdo a um passado colonial e imaginaria
homogeneizagdo cultural, étnica e linguistica. Pierre Bourdieu afirma que as

questdes linguisticas de significado também demonstram uma questao social:

Contudo, num nivel ainda mais profundo, a ciéncia social precisa
examinar a parte que cabe as palavras na construgao das coisas
sociais, bem como a contribuicdo que a luta entre classificagdes,
dimensao de toda luta de classes, traz a constituicdo das classes,
classes de idade, classes sexuais ou classes sociais, clas, tribos,
etnias ou nacdes. (BORDIEU, 2008, p.81).

Pensando a partir do significado de uma palavra onde é possivel refletir sobre

seu cla, seu povo e mesmo sua classe social como um todo, é possivel perceber
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que um capitulo onde a palavra “indios” € o titulo principal se torna uma valorizagao
de uma nomenclatura pouco interpretada em sua origem de seu significado.

Este oitavo capitulo da Constituicdo € de extrema importancia por reconhecer
no artigo 231 “sua organizagao social, costumes, lingua, crengas e tradigbes, e os
direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam.” As terras
indigenas acabam sendo colocadas em pauta por serem historicamente invadidas,
por isso a importancia de assegura-las legalmente. Mesmo assim, a liberdade de
varios povos indigenas é prejudicada pela ameacga ao seu territério, tanto que houve
esta necessidade de estabelecer as Terras Indigenas para assegurar o direito de
habita-las. Tao importante quanto se sentir livre em seu territério € se sentir
verdadeiramente livre em qualquer territério. Para isto, reconhecer costumes,
crencas e tradicbes denota o respeito a estas culturas, independente do local que
este indigena se encontre. O modo de ser indigena, retomando o discurso de Ailton
Krenak na Constituinte, € Unico e merece ser respeitado.

Um capitulo especifico aos indigenas, que refor¢ca a agado do Poder Publico e
Judiciario, € uma forma de buscar garantir direitos iguais, reforgando o artigo quinto
da referida Constituicdo, garantindo a igualdade entre todos e todas por lei. O
capitulo acaba sendo uma forma de exemplo para a construgdo de legislagcdes
educacionais que busquem a representatividade de povos diversos. A Constituicao,
mesmo com um pequeno artigo dedicado aos indigenas, foi um grande avango por
permitir visibilidade aos povos. Nesse sentido, Claudia Mortari e Luisa Wittmann em
seu texto sobre experiéncias no ensino de Histéria por meio de narrativas africanas

e indigenas, ressaltam a importancia da Constituicao para a visibilidade indigena:

Para a politica indigenista, pelo menos até a conquista do direito a
diferenca com a Constituicdo Federal de 1988, os indigenas estariam
fadados ao desaparecimento; ideia que marca, inclusive, o
pensamento historiografico oitocentista com ressonancias no senso
comum contemporaneo.(MORTARI; WITTMANN, 2015, p.19).

Portanto, a partir de 1988 os indigenas ganham espago ndo sO para

reivindicar seus direitos como cidaddaos, mas inclusive para evidenciar suas
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existéncias, propiciando espaco para que fossem discutidas as legislacdes
educacionais abrangendo a tematica indigena em todos os niveis de ensino, sendo

esta pesquisa relacionada com o Ensino Fundamental da Educagao Basica.

1.2 LEI 11.645/2008 E AS DIRETRIZES OPERACIONAIS PARA A
IMPLEMENTACAO DA HISTORIA E DAS CULTURAS DOS POVOS INDIGENAS
NA EDUCACAO BASICA

A Lei de Diretrizes e Bases para a Educacgéo Basica (LDB), entdo sancionada
em 1996, desde sua primeira versdao trouxe clausulas que visavam a
representatividade no curriculo escolar nacional. Também chamada de Lei Darcy
Ribeiro, por ser assinada pelo homdnimo antropologo brasileiro autor de obras
importantes como Os indios e a Civilizagdo (1970), O Povo Brasileiro(1995), dentre
outras contribuicdes para o estudo de povos indigenas no Brasil. Porém, é
importante lembrar que os primeiros estudiosos do assunto, assim como Florestan
Fernandes, Gilberto Freyre, Sérgio Buarque de Hollanda, dentre outros; também
revelam o pensamento de um periodo; como salientou John Manuel Monteiro sobre

os intelectuais dos séculos XIX e XX que estudaram os indigenas no Brasil:

Todos buscavam, a seu modo, diante dos desafios politicos e limites
tedricos de suas respectivas épocas, atribuir um significado a histéria
das populagdes indigenas. Porém, se ha um trago comum entre
estes observadores e pensadores, tdo dispersos no tempo, é o
pessimismo com que encaravam o futuro dos povos nativos.
(MONTEIRO, 1995, p.222).

Pessimismo que infelizmente ainda existe entre a populagao geral com a ideia
do desaparecimento gradual desses povos, mas que estudos sobre o tema tém
compartilhado uma nova visdo sobre a realidade destes povos. Isto sugere que o
debate académico, com uma preocupacdo voltada para determinadas causas,

contribui para que ocorra o aperfeicoamento no ensino e consequentemente na
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sociedade, que passa a se informar e desconstruir esteredtipos negativos. Tanto que
este pessimismo, como se estivesse em curso a extingdo desses povos, provou-se
ilusoério, pois os povos indigenas encontram-se em crescimento demografico, de
acordo com o ultimo censo realizado até ent&o."

Grande parte destas discussbes advém nao sO por parte de intelectuais,
como também através das lutas dos movimentos sociais ao longo dos anos para que
houvesse uma inclusdo de fato destas tematicas das relagbes étnico-raciais. Edson
Kayapé relaciona a importancia destes movimentos para o avancgo da Lei 11.645/08,

baseado em Circe Bittencourt:

No bojo das mobilizagdes sociais pelo direito a igualdade e a
diferenca, setores progressistas e democraticos da sociedade
brasileira pressionaram para vir a tona os debates sobre as questdes
étnico-raciais na escola, especialmente no que se refere a tematica
indigena. A Lei 11.645/08 ¢é resultante de tais mobilizagdes,
colocando sob suspeita a perspectiva da “histérica branca” de matriz
cultural europeia (BITTENCOURT, 2013), exigindo uma nova postura
da escola, dos professores e dos pesquisadores sobre a questdo
indigena. (KAYAPO, 2014, p.51).

Mesmo as discussdes sobre a importancia do ensino na tematica indigena
passam a ganhar destaque a partir da promulgacéo da Lei, ja que as pesquisas em
torno da tematica indigena tiveram um aumento consideravel nos ultimos anos, de
acordo com dados coletados na Plataforma Capes, como consta a seguir em tabela

elaborada pela autora desta dissertagao:

Tabela 1: Quantidade de teses e dissertagcées na area da tematica
indigena™

Ano Todas as areas Historia Educacao

“Dados informados em relatério pelo IBGE em 2012:
https://www.ibge.gov.br/indigenas/indigena_censo2010.pdf, acesso em 15/01/2022.

13 Para a pesquisa e elaboracédo da tabela foi utilizada a propria ferramenta de busca da Plataforma
Capes, utilizando filtros tematicos como Indigenas e Africa, selecionando os anos pesquisados e
conferindo resultados por meio dos titulos das teses e dissertagbes, principalmente em Histéria e
Educacgao.
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2019 559 36 28
2018 837 32 44
2017 753 43 40
2016 667 59 33
2015 579 62 41
2008/ Lei 11.645/08. 267 21 0
2003/ Lei Africa. 127 16 0
1996/ LDB. 41 1 0
1988/ CF 1 0

E evidente o crescimento nas pesquisas apds as Leis que tratam sobre o
tema, demonstrando que estas também colaboram para que haja uma discusséo no
meio académico para melhor implementagédo destes projetos na area da educacgao.
Com a Lei 11.645/08 houve uma busca por exceléncia nas pesquisas em todas as
areas, onde a luta por melhor representatividade se iniciou com os movimentos
sociais.

Como forma de trazer esta representatividade dos diversos povos e etnias, a
LDB e suas leis que a complementam passam a estimular o estudo sobre as
melhores formas de se ensinar os temas das relagdes étnico-raciais. Porém, apesar
de abrir espaco na educacado para um ensino que propicie a pluralidade cultural, a
LDB em seus primeiros sete anos, ndo dizia respeito diretamente aos povos
indigenas, permitindo omissdes no meio escolar. De certa forma, a primeira redagéo
da LDB silenciou a Histéria Indigena, como se a tivesse esquecido. A década de
1990 ainda foi um periodo em que a valorizagcdo ao pluralismo de povos e culturas
comegava a emergir apos a Constituicdo de 1988.

Apesar dos silenciamentos, alguns aspectos na Lei de Diretrizes e Bases para
a Educacédo Basica a torna interessante de analisar, como os incisos Il, Ill e Xll do 3°
artigo, por demonstrar um incentivo para que haja um ensino emancipador do ser,
para que todas as etnias sejam representadas; com a liberdade de ensino, saberes

e pluralismo de ideias:
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Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| — igualdade de condigbes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

IIl — pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;

[...]

XII — consideragédo com a diversidade étnico-racial. (BRASIL)

E nitido que os incisos citados abrem espago para a representatividade de
culturas no ensino, ja que faz parte da emancipagdo do ser ter sua cultura
representada. Afinal, a violéncia contra o individuo ndo se da apenas fisicamente,
mas também epistemologicamente, podendo se sentir inferior por ser invisibilizado
em sua histéria e conhecimento. A maioria das personalidades e sociedades
estudadas nas escolas ainda sao brancas e de origem europeia. Nesse sentido que
Sueli Carneiro estuda em sua tese sobre o epistemicidio como uma contribuigao

para as hierarquias raciais.

Disso decorre que a esséncia do racismo, enquanto pseudo-ciéncia,
foi buscar legitimar no plano das ideias, uma pratica e uma politica,
sobre os povos ndo-brancos e de producao de privilégios simbdlicos
e/ou materiais para a supremacia branca que o engendrou. Sdo
esses privilégios que determinam a permanéncia e reprodug¢do do
racismo enquanto instrumento de dominagéo, exploragdo e mais
contemporaneamente, de exclusdo social em detrimento de toda
evidéncia cientifica que invalida qualquer sustentabilidade para o
conceito de raca.

A sustentabilidade do ideario racista depende de sua capacidade de
naturalizar a sua concepgdo sobre o Outro. E imprescindivel que
esse Outro dominado, vencido, expresse em sua condigao concreta,
aquilo que o ideario o atribui. E preciso que as palavras e as coisas,
a forma e o conteudo, coincidam para que a ideia possa se
naturalizar. (CARNEIRO, 2005, p.29).

Trazer o conhecimento oriundo dos povos indigenas em qualquer disciplina e
nivel de ensino € uma forma de validar este como um conhecimento complexo do
ponto de vista epistemoldgico, sendo visto como validado socialmente. Ja que por
muitos anos, a cultura europeia e estadunidense acaba sendo influéncia a ser

seguida por jovens, em uma fase que surgem muitas insegurancas sobre si em
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relagdo ao seu ambiente. De acordo com Sueli Carneiro, esses sdo discursos e

praticas que configuram a racialidade como dispositivo de saber e poder:

Nessa perspectiva, os discursos produzidos sobre as relagbes raciais
seriam elementos privilegiados da decodificagdo dos poderes neles
inscritos, das disputas neles presentes, das correlagbes de forgcas
que os animam. Isso nos autoriza a adotar como premissa inicial a
intencionalidade de cada saber produzido, suas relagdes intrinsecas
com as relagbes de poder que impulsionam o seu desenvolvimento;
a constituicho de um campo de pesquisa como instancia de
reproducido de um poder especifico que instauram novos campos de
disputas e relagdes de poder. (CARNEIRO, 2005, p.32).

Nesse campo de disputa de poder entre os saberes, historicamente a cultura
eurocentrada, mais voltada aos valores cristdos ocidentais, foi colocada como
modelo de conhecimento ideal. Justo no discurso, de acordo com Carneiro, que
“Foucault considera que vem a articular poder e saber.” (CARNEIRO, 2005, p.32).
Um saber, historicamente considerado superior ao outro, acaba por também excluir
os demais que ndo acompanham este modelo. Por isto, valorizar a pluralidade dos
saberes existentes no ambito das relagbes étnico-raciais € uma forma de empoderar
individuos que se identifiquem com esses povos.

Frantz Fanon aborda a violéncia epistemoldgica em seu livro Pele negra,
mascaras brancas (2008), onde ele relata sobre a violéncia contra o ser que chega a
ferir a sua existéncia, seu modo de ser, sua esséncia em si. Na introducao do livro,
Fanon escreveu a frase que melhor demonstra a opressao da sociedade branca
cristd ocidental: “O negro quer ser branco. O branco incita-se a assumir a condigéo
de ser humano.” (2008, p.27). O negro muitas vezes busca se comportar como
branco, anula seu proéprio jeito de ser para ser aceito como individuo. Se comportar
como branco vai além da tonalidade de pele, pois aqui Fanon relaciona com o estilo
europeu ou tudo que for inspirado neste. Nao apenas negros, como indigenas e
demais sujeitos, acabam deixando de se autoidentificar para evitar sofrer
discriminacdo. E preciso despir a mascara do padrdo europeu para que as geragdes

de hoje adquiram um novo olhar.
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Um exemplo descrito em uma dissertacdo defendida pelo ProfHistdria, relata
o caso de um aluno indigena na cidade do Rio de Janeiro, que demonstra um pouco
dessa mascara eurocentrada. Thais Elisa Silva da Silveira descreve uma

experiéncia um tanto intrigante:

Nos meus primeiros anos de magistério, em meados dos anos 2000,
um menino de olhos puxados, pele morena, calado e com muita
dificuldade de leitura e escrita me chamou atencdo. Os colegas o
apelidaram de Japa pelo formato dos olhos. Apesar de achar
estranho um menino com essas caracteristicas numa escola publica
da Baixada Fluminense, acreditei nesta descendéncia, ja que
aparentemente o menino ndo se incomodava com o apelido. No
entanto, ele me causava um incbmodo que nao sabia de onde vinha.
Pensava que talvez fosse a timidez que nao permitia um dialogo para
entendé-lo, a dificuldade de aprendizado, ou ainda a descendéncia
japonesa, incomum nas escolas publicas de Sdo Jodo de Meriti. No
final do ano, vi sua mae indo busca-lo e ficou claro para mim que nao
se tratava de um menino com ancestrais orientais, mas muito
provavelmente indigena. Aquela situacdo me deixou intrigada, mas
nao tive a oportunidade de confirmar minha suspeita no ano
seguinte, pois ele deixou de ser meu aluno. (SILVEIRA, 2016, p.11).

A situacdo torna-se intrigante pelo fato do aluno ter aceitado o apelido Japa
sem contestar aos colegas a sua verdadeira origem. Este apelido nomeado pelos
colegas faz referéncia a descendente de japoneses no Brasil, algo aparentemente
banal se ndo fosse pelo fato de indigenas e japoneses serem culturas
completamente distintas. Apesar do Japao ser um pais asiatico, seu reconhecimento
€ o de ser um pais de primeiro mundo com alta tecnologia, alinhado com o padréo
estadunidense e europeu. Por isso, poderia ser o siléncio do jovem Japa uma
evidéncia de nao se sentir representado? A professora-pesquisadora esclarece que
nao teve como saber, pois o estudante deixou de ser seu aluno.

O relato da professora evidencia uma dificuldade na leitura e escrita,
resultado da violéncia epistemoldgica provocada pelo silenciamento, que segundo
Hasenbalg na Tese de Sueli Carneiro, traz dificuldades na aprendizagem: “Devido

aos efeitos de praticas discriminatorias sutis e de mecanismos racistas mais gerais,
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0s nao-brancos tém oportunidades educacionais mais limitadas que os brancos da
mesma origem social.” (HASENBALG Apud CARNEIRO, 2005, p.30).

Quantos alunos e alunas como Japa poderiam ter mais confianga, autoestima
em ser quem sdo e motivagado em aprender, caso sentissem orgulho de sua origem?
Ja que mesmo n&o-brancos com a mesma origem social de brancos acabam
demonstrando mais dificuldade de aprendizagem. A cultura da qual descendem
deve ser representada com tanto valor quanto as demais para desenvolver a

confianga em si, no qual Bell Hooks acredita que favorece o aprendizado:

A educagao como pratica de liberdade € um jeito de ensinar que
qualquer um pode aprender. Esse processo de aprendizado é mais
facil para aqueles professores que também creem que sua vocagao
tem um aspecto sagrado; que creem que nosso trabalho ndo € o de
simplesmente partilhar informacdo, mas sim o de participar do
crescimento intelectual e espiritual de nossos alunos. Ensinar de um
jeito que respeite e proteja as almas é essencial para criar as
condi¢gdes necessarias para que o aprendizado possa comegar do
modo mais profundo e mais intimo. (HOOKS, 2013, p.25).

Se sentir representado nos livros € uma forma de emancipagao deste ser
existencial para se sentir parte da Histéria. Por isso Hooks afirma que € essencial
ensinar de um jeito que proteja a alma desses alunos e alunas. A autoestima
favorece sua expressdao e consequentemente o aprendizado melhora. Essa
discussdo também se faz necessaria para que a educacgao seja apenas a base da
representatividade que vem emergindo ao longo dos anos. E preciso conferir esta
base para avaliarmos sua consisténcia no que se refere ao cumprimento das
“Diretrizes Operacionais para a implementagao da histéria e das culturas dos povos
indigenas na Educacéao Basica”.

O ser se anular em sua forma de viver ndo é apenas em relacdo ao que é
visivel pela aparéncia, mas também em formas de se portar no mundo e aos seus
ideais. A luta por uma educacgao representativa é também, pegando de empréstimo
a visao de Fanon, emancipatoria, para que individuos sintam-se verdadeiramente

livres com seus corpos ocupando 0s espagos que queiram estar, como ja
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especificado anteriormente. O empoderamento viabiliza para que indigenas e
demais grupos étnico-raciais também se sintam merecedores de frequentar os
espacos educacionais ndo-indigenas, sejam escolas ou universidades.

Até porque, segundo Hooks, “Querem um conhecimento significativo.
Esperam, com toda razdo, que eu e meus colegas nao os oferegcamos informacdes
sem tratar também da ligagdo entre o que eles estdo aprendendo e sua experiéncia
global de vida.” (HOOKS, 2013, p.33). Para que se sintam confiantes & preciso
trazer para o aprendizado a sua cultura, valorizando a origem de alunos e alunas
indigenas ou descendentes. A relagdo entre o que é visto na escola com sua vida
torna o processo de aprendizado muito mais atraente. Mesmo para estudantes n&o-
indigenas a cultura e Histéria Indigena é mais proxima da realidade brasileira do que
a Histéria Medieval ou do Egito Antigo, por exemplo. E preciso haver algum sentido
com sua histéria ou seu entorno, como as Terras Indigenas mais proximas de sua
cidade e nao tao distante como o imaginario comum supde. Da mesma forma que os
indigenas devem ter destaque na Historia, com representatividade, os ndo-indigenas
podem aprender mais do que conteudos, mas de compreendé-los em sua totalidade
como também sua diversidade étnica e cultural.

Ainda assim, a diversidade étnico-racial que foi citada na LDB, bem como a
igualdade entre as culturas e repudio ao racismo, da Constituicdo Federal de 1988,
nao foram suficientes para que houvesse verdadeiramente um ensino sobre os
indigenas. E possivel também incluir a Cultura afro-brasileira por conta da Lei
anterior, ja que sao as tematicas que continuavam sendo pouco trabalhadas nas
escolas. Apesar de toda a proposta de pluralidade cultural da qual caracterizou-se a
LDB, esta ainda nao trazia diretamente a obrigatoriedade de trabalhar com as
culturas indigenas e negras, portanto ndo citando diretamente sobre a
representatividade étnico-racial no ensino escolar. Se por um lado o artigo 26° se
refere a este ensino que valorize a pluralidade cultural, por outro, apenas especifica
sobre as caracteristicas regionais, o que ainda ndo tornava o ensino de Historia

Indigena obrigatério, como consta na antiga redagao:
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Os curriculos da educacgao infantil, do ensino fundamental e do
ensino meédio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela.” (BRASIL, 1996).

Apesar da primeira versao da redagdo da LDB trazer a importancia da
diversidade, ainda n&o fazia mengao aos povos indigenas. Dando margem para que
em certas regides, tradicionalmente famosas por imigrantes europeus, continuasse
prevalecendo o ensino voltado a cultura europeia, como a alema e italiana. Portanto,
apesar do incentivo da LDB a valorizagao das pluralidades distintas do pais, nao
havia a obrigatoriedade e tampouco a indicagdo de quais sdo as culturas, povos e
etnias a serem incluidas no curriculo escolar.

Por estas lacunas indicadas, a LDB deixava facultativa a opcédo de se
trabalhar em sala de aula conteudos relacionados com as relagdes étnico-raciais e
em especial, referente aos indigenas, ocasionando um silenciamento no ambiente
escolar. Para que a preocupacéao voltada ao ensino das culturas e relagdes étnico-
raciais ocorresse foi preciso complementar a LDB, especialmente em dois
momentos a fim de atender tal necessidade. Primeiramente em 2003 com a Lei
10.639/03, que tornava o ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e africana
obrigatério nas escolas e, cinco anos apods, com a obrigatoriedade da Historia
Indigena.

A Lei 11.645 de 2008 que institui a obrigatoriedade do ensino de Histéria e
culturas dos povos indigenas, complementando a Lei que anteriormente tornava
obrigatério o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e africana, utiliza diversas
vezes a palavra indigena alternada com indio. Mesmo sendo este um detalhe, néo
passa despercebido por trazer uma nova nomenclatura mais representativa em
relagéo a estes povos, cada qual com seu nome, diferenciando-os uns dos outros, a

partir de suas peculiaridades. Salientando que a palavra indigena, tanto de acordo

“Interessante salientar que a substituicio do termo clientela por educandos ocorreu apenas em 2013.
Ou seja, havia uma nomenclatura que classificava estudantes como um consumidor final, ndo como
resultado de um processo educacional.
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com o dicionario como com a Secretaria de Comunicagao Social (SECOM) por meio
do Senado Federal, significa originario, portanto, mais coerente com o significado
que a palavra representa.™

Do ponto de vista estrutural, o Brasil continua sendo um pais
predominantemente colonizador de saberes, corpos e identidades; e para que povos
indigenas nao percam seus poucos direitos conquistados € preciso demandar
atencao ao tema. Assim, a Lei 11.645/08 complementa o artigo 26 da LDB com a

redacao abaixo:

Art. 26A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo de Histéria e
Cultura afro-brasileira e indigena.

Paragrafo 1°: O conteldo programatico deste artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacao da
populagao brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o
estudo da Histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o
negro e o indio na formacgédo da sociedade nacional, resgatando as
suas contribuicdes nas areas social, econbmica e politica,
pertinentes a Historia do Brasil.

... em especial nas areas de Educacgao artistica, literatura e historias
brasileiras. (BRASIL, 2008).

O paragrafo 1° da Lei deixa evidente a obrigatoriedade de haver nas escolas
o ensino tanto sobre Historia Indigena, quanto da afro-brasileira; estendendo a
varias disciplinas que ndo sé Histéria. Porém, a lei apenas insere o tema
especialmente em disciplinas especificas, ndo os apresentando diretamente como
produtores de um conhecimento préprio e complexo, como buscam as posteriores
Diretrizes Operacionais para a Implementacao da histéria e das culturas e povos
indigenas na Educagao Basica.

Um avango demonstrado por um detalhe é o fato de, tanto a lei quanto as
Diretrizes, indicarem que se tratam de culturas indigenas, no plural. O que reforga

serem muitas e distintas entre si, pois sdo mais de 305 povos indigenas, de acordo

!> Disponivel em Manual da Secretaria de Comunicagdo Social:
https://www12.senado.leg.br/manualdecomunicacao/estilos/indio, acesso em 01/10/2022.
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com o Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2010. Mas
este avango nao esta apenas na Lei 11.645/08, pois esta apenas torna obrigatoria a
insercdo da tematica, porém sem uma orientagdo metodolégica de como aborda-la.
Ainda assim é de grande importancia por abranger formas que valorizem tais povos,
como sua cultura, formacdo da sociedade, contribuicdes sociais, econbmicas e
politicas.

Para um ensino que possibilite a igualdade entre os saberes foram
implantadas as “Diretrizes Operacionais para a implementacdo da historia e das
culturas dos povos indigenas na educagdo basica’, como € denominada
oficialmente. Este € o documento que orienta como deve ser o ensino sobre a
tematica indigena de modo que traga representacdes positivas, o que contribui para
o protagonismo indigena e a emancipagao do ser. Buscando nesta perspectiva os
préprios indigenas como sujeitos atuantes de sua Historia, desassociando esta
imagem de povos derrotados pelos colonizadores. Nesse sentido, Luisa Wittmann
explica o que seria a agéncia indigena, que os apresenta como protagonistas de sua

propria historia:

No Brasil de hoje se almejam respeito para com as populagdes
indigenas, a compreensdo e o0 reconhecimento delas como
protagonistas, e ndo apenas vitimas da histéria. Demonstra-se que
foram e sdo agentes do contato. Isso € o que a Nova Histéria
Indigena denomina “agéncia indigena”. As sociedades indigenas
sofreram, sem duvida, com a conquista da América. Encaram,
inclusive, as consequéncias dessa longa e excludente historia.
Contudo, mesmo diante de um processo violento, ndo se deve
reduzir a dinamicidade histérica as atrocidades dos brancos.
(WITTMANN, 2015, p.16).

Portanto, trabalhar enaltecendo positivamente os indigenas nao é uma forma
de negar as violéncias cometidas pelos brancos, mas de valoriza-los como seres
atuantes e pensantes, que buscavam estratégias e também eram agentes da

Historia, movimentando-a com suas ag¢des. Por isso, a construcdo das Diretrizes,
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especialmente por haver uma equipe de especialistas e liderangas indigenas para
tal, a tornou tao especial para o campo educacional.

As Diretrizes Operacionais foram elaboradas em 2015 e publicadas em 2016;
tem-se portanto um periodo de sete anos até que houvesse um documento que
direcionasse a aplicacao da Lei 11.645/08. Ainda assim, mesmo com a importancia
de aplicar a Lei, pouco se conhece sobre as Diretrizes Operacionais, que como o
préprio nome informa, direcionam a forma de operar o tema na sala de aula. Foi
construida pelo Conselho Nacional de Educacdo, o qual existe desde 2004,
composto na ocasido por uma equipe formada por especialistas e lideres do
movimento indigena, dentre eles, o antropdélogo Gersem Baniwa. Este documento
demorou dois anos para ser elaborado para que todas as discussdes reverberassem
em importantes orientagbes. Baniwa (2012, p.148), em entrevista a Revista Historia
Hoje, salienta a “importancia de uma politica educacional que leve em consideragao
as configuragdes étnico-raciais.” Foi pensando em criar meios para que houvesse
uma mudanga na educacado como um todo que as Diretrizes foram elaboradas.

Esta abordagem metodoldgica busca uma transformagao na forma de pensar
a tematica indigena ndo como uma mera inser¢gao de conteudos, como ocorre com a
comemoracdo do Dia do indio em 19 de abril®, nas escolas. A data foi
institucionalizada como comemorativa pelo governo populista de Getulio Vargas, no
ano de 1940, no qual ao mesmo tempo que buscava demonstrar uma preocupagao
em homenagear os indigenas também havia contradigbes. Foi neste periodo a
vigéncia de politicas indigenistas de carater “civilizador”, como o SPI e o Cédigo Civil
que protegia suas terras, porém os via como tutelados pelo Estado. Esse contexto
no qual o Dia do indio foi criado demonstra as intencdes por tras de um governo que

tinha posturas paternalistas de protecéo e controle.

16 Recentemente modificado para ser chamado oficialmente de Dia dos Povos Indigenas. E o que
define a Lei 14.402, de 2022,Projeto de Lei da deputada federal Joenia Wapichana (Rede-RR).
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Portanto, em meio a tantas controvérsias da época, cabe refletir o que esta
data buscava realmente enaltecer ao comemorar. Aparenta ser apenas os indigenas
do passado colonial, quando nem indigenas ou portugueses eram como Seus
correspondentes atuais, como também pode ser uma forma de manter uma
representacido saudosista que ndao admite mudancgas ou rupturas. Tal representacéo
idilica do “Dia do Indio” ndo corresponde a realidade presente e invisibiliza sua
Histoéria, tratando a tematica como se o indigena fosse um personagem folclorizado.
Giovani José da Silva traz esta preocupacado com tais representagcdes no ambiente

escolar:

Em geral, os indigenas foram “comemorados” no més de abril, por
meio de musicas estereotipadas ou imagens que reforcavam a
sensacao de que os indios pertenciam ao passado (e apenas a ele).
Essa, pois, foi a memoaria folclorica construida em torno das questbes
indigenas no ambiente escolar ao longo das ultimas décadas.
(SILVA, 2015, p.21).

A membria folclérica construida geralmente tem seu inicio em fase pré-
escolar, perdurando por anos no Ensino Fundamental. N&o raro, quando
perguntamos 0 que se sabe sobre os povos indigenas, as respostas estardo
enviesadas nesta perspectiva folclorizada, em que Silva também descreve o cenario

comum encontrado nas escolas ha muitos anos:

As questbes indigenas nas escolas brasileiras ainda sao tratadas, na
maioria das vezes, de forma estereotipada e folclérica. Em geral,
fala-se sobre os indios apenas no més de abril, préximo ao dia 19, e
€ comum que ainda se repitam com os alunos antigos “rituais”
pedagogicos, tais como enfeita-los com cocares feitos de cartolina e
penas de aves domésticas ou saiotes de estopa! No restante do ano
letivo trata-se o indigena com um siléncio perturbador, e o maximo
de contato que criangas, adolescentes e jovens terdo a respeito do
tema sera por meio da midia, especialmente da televisdo. Nesse
veiculo de comunicagdo, em geral, as imagens das populacdes
indigenas estdo associadas apenas a desnutricdo, violéncia,
suicidios, “invasoes”, etc. Em resumo, assim como em tantas escolas
de norte a sul do Brasil, criangas, adolescentes e jovens
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desconhecem a rica diversidade étnica que existe no pais. (SILVA,
2015, p.28).

E preciso trazer as representagdes sociais positivas através da atuagdo dos
préprios indigenas, que reconhega para valorizar sua cultura sem estereotipa-la
dessa forma que é tdo comum e que acaba por invisibiliza-los, além de nao retratar
a variedade de povos e culturas de forma condizente com a realidade de tais povos.
A narrativa folclorizada reproduzida nas escolas é tdo homogénea que a descrigao
do cenario acima mencionado é muito semelhante no ensino escolar brasileiro, em
um parametro geral, no decorrer de décadas. Sendo primordial destacar que se trata
de uma forma inventada de transmitir essa histéria contada pela 6tica dos néao
indigenas.

E esta questdo que trata as Diretrizes Operacionais para a implementacdo da
historia e das culturas dos povos indigenas na Educagdo Basica, para que sejam
garantidas metodologias educacionais que enaltecem a complexidade da Historia
Indigena. Por isso, as Diretrizes citadas destacam a problematica da representagéo
folclorizada do indigena no Brasil, para ndo reproduzir o ensino que perpetua esta

imagem, sendo essencial compreender suas propostas:

Neste sentido, a Lei tem favorecido a compreensao de que é preciso
construir representagcdes sociais positivas que valorizem as
diferentes origens culturais da populagao brasileira como um valor e,
ao mesmo tempo, crie um ambiente escolar que permita a
manifestacao criativa e transformadora da diversidade como forma
de superar situagdes de preconceito e discriminagdes étnico-raciais
(BRASIL, 2015, p.12).

As Diretrizes Operacionais salientam a importancia de representagdes sociais
positivas no ensino das tematicas étnico-raciais, da qual se inserem o0s povos
indigenas no Brasil. Representar as diversidades culturais a fim de eliminar
preconceitos, bem como o racismo, sdo objetivos ndo s6 das Diretrizes, como da

Constituicao Federal e seu artigo 3° em seu inciso VIl sobre o repudio ao racismo.
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Gersem Baniwa (2012, p.141), em entrevista durante o /I Férum Internacional
da Tematica Indigena, afirmou a importancia da informagdo para combater o
preconceito: “A Lei 11 mil & um instrumento fundamental para combater
principalmente o preconceito, porque estou convencido de que a origem principal da
discriminagéao e do preconceito € a ignorancia, o desconhecimento.” Nesse sentido,
a Lei 11.645/08 é um marco para a abertura da equidade cultural sobre o que se
ensina nas escolas, bem como as Diretrizes que demonstram como devemos
proceder em nossas aulas.

Baniwa teve importante participagdo na Conferéncia Mundial do Meio
Ambiente, conhecida como Eco 92, para apoiar e estimular iniciativas inovadoras no
campo do desenvolvimento autossustentavel das comunidades indigenas da
Amazobnia brasileira; também participou da elaboragdo das Diretrizes junto ao
Conselho Nacional de Educacgao. Este documento demorou dois anos para ser
elaborado para que todas as discussdes reverberassem em importantes
orientagdes. A fala de Baniwa, dois anos antes da elaboracdo das Diretrizes, é
perceptivel no documento ao abordar o novo olhar sobre a pluralidade sociocultural

no Brasil, onde sujeitos sejam humanizados e n&o folclorizados:

A inclusdo da tematica da histéria e da cultura dos povos indigenas
implica em produzir um novo olhar sobre a pluralidade de
experiéncias socioculturais presentes no Brasil, o que exige, em
termos de metodologia de ensino, que essa tematica seja trabalhada
durante todo o periodo formativo do estudante, em diferentes
disciplinas e com diferentes abordagens, sempre atualizadas e
plurais, evitando que o tema fique restrito a datas comemorativas.
Assim, a titulo de exemplo, propde-se as unidades de ensino como
enfoque metodolégico a comparacio, seja entre povos indigenas
distintos (nomeando, caracterizando, contextualizando os aspectos
abordados), seja entre os povos indigenas e outros segmentos da
sociedade brasileira, para evidenciar diferengas e proximidades. Os
conceitos antropolégicos de diversidade, diferenga, cultura,
interculturalidade, identidade, etnocentrismo terdo que ser
trabalhados sob diferentes perspectivas teéricas e metodoldgicas,
constituindo-se em conceitos-chave para a abordagem da tematica
indigena. Para tanto, os sistemas de ensino deverdao promover a
devida articulacdo para a consecucdo dos objetivos previstos pela
Lei n° 11.645/2008, com fundamento no regime de colaboragao
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previsto na Constituicdo Federal e na LDB e na forma integrada de
enfrentamento do desafio de construir um lugar mais digno para os
povos indigenas, suas histérias e modos de vida, na escola
brasileira. (BRASIL, 2014).

As Diretrizes salientam a informacdo como forma de combater preconceitos,
através de um ensino que desconstrua a perspectiva do indigena folclorizado, por
meio de representagdes sociais positivas; reforcando o Artigo 5° da Constituicdo
Federal.

Mais relevante que a relagdo com a Constituicido Federal foi a participacao de
liderangas indigenas nestas leis, como Ailton Krenak para a Constituigdo e Gersem
Baniwa para as Diretrizes. As preocupag¢des do antropologo indigena na educagao
sdo muito anteriores, vindo desde sua experiéncia no magistério, na cidade de Sao
Miguel da Cachoeira, no Maranhdo. O que demonstra a relevancia de sua
participacao por ser indigena e também um profissional do magistério experiente.

Na ocasidao do Férum Internacional, Baniwa falou sobre a Escola Indigena
como local de descaracterizacao e silenciamento. Porém, se relacionarmos as duas
escolas, a escola ndo indigena que temos nos centros urbanos e para qual se
direciona a pesquisa; também acaba descaracterizando a tematica indigena quando

reproduz esteredtipos:

A educacado tradicional sofreu abalos e perdas muito grandes no
processo de colonizacdo por meio da escola colonial. Mas muitas
culturas, conhecimentos, valores e pedagogias indigenas continuam
existindo, operando e garantindo a continuidade histérica dos povos
indigenas, como povos cultural e etnicamente diferenciados. No
entanto, ¢é importante reconhecer que muitas culturas,
conhecimentos e valores indigenas se perderam por imposigdo da
escola. (BANIWA, 2012, p.132).

A escola com tais representagdes que homogenizam as culturas retratam os
indigenas como se fosse uma fantasia do folclore, como ja abordado, sem trazer a
diversidade de povos diferenciados em sua etnicidade e cultura. A tematica indigena

aplicada nos moldes estereotipados, homogeneizando como se fossem todos iguais,
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pouco contribuem e distorcem as Histérias e culturas indigenas. Em geral, o tema é
pouco ou nada explorado, trazendo um certo silenciamento. Assim, a escola como
qualquer outra instituicado de ensino, deve ensinar para aprender com a cultura

indigena em vez de deturpa-la:

O esforgo hoje é para que a escola ndo faga mais isso, e, ao
contrario, passe a contribuir com a valorizagado e a perpetuacao dos
modos préprios de educacado dos povos indigenas, e ja podemos
observar resultados muito positivos, como a valorizagao das linguas
indigenas, dos saberes orais dos mais velhos. (BANIWA, 2012,
p.132).

A valorizagdo dos saberes indigenas é igualmente necessaria no ensino da
Historia Indigena nas escolas n&o-indigenas, reconhecendo sua diversidade em tao
amplos aspectos, como linguisticos, culturais, religiosos e étnicos. O proprio Baniwa
afirma que nao € um caminho facil trabalhar com tamanha diversidade, sendo muitos
povos e ainda, dentro desses povos as diferentes aldeias: “Estou falando isso em
termos de dificuldade de dar conta da diversidade interna dos povos indigenas a
partir das politicas publicas.” (BANIWA, 2012, p.144) O que n&o deixa de ser um
desafio também na construgdo de materiais didaticos sobre o tema mediante

tamanha diversidade.

Temos grandes desafios: primeiro, ndo temos materiais didaticos
educativos! E me parece que ¢é dificil produzir material didatico para
atender essa orientacdo normativa, pela prépria complexidade que é.
Veja: nés estamos falando de informagodes, de conhecimentos sobre
os indios, para nao indios. Entdo, o primeiro desafio € como os
povos indigenas vao se apropriar dessa ferramenta para divulgar
seus conhecimentos, seus valores, suas culturas e tradi¢oes.
(BANIWA, 2012, p.142).

Apos cinco anos da publicagdo das Diretrizes, as escolas continuam
carecendo de materiais didaticos sobre o tema. Por mais que seja complexo pela
grande variedade de povos que sdo, ndo ha a nivel nacional investimento financeiro

para que haja materiais didaticos de qualidade sobre o tema.
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Alguns estados e municipios brasileiros tém elaborado materiais sobre os
povos indigenas mais voltados a sua regiao, o que denota um grande avango. Como
o Brasil tem uma variedade de costumes, culturas e sotaques, por ser complexo, o
ensino nas escolas acaba sendo direcionado ao local. Ainda assim, a atencdo recai
sempre aos Anos Iniciais, letramento ou Escola Indigena, porém ainda voltado aos
primeiros anos escolares. Um exemplo é a Secretaria de Educacédo do Estado da
Bahia, que elaborou em conjunto com o Fundo Nacional para Desenvolvimento da
Educagéo (FNDE) alguns materiais didaticos, porém voltados a escola indigena."
Este direcionamento demonstra a caréncia de suporte pedagdgico para as escolas
nao-indigenas das pequenas as grandes cidades brasileiras. Inclusive, o Ministério
da Educacdo (MEC) possui uma listagem de materiais didaticos elaborados por
professores e professoras indigenas, escritos em suas respectivas linguas
indigenas.®

A maior lacuna, de acordo com o proprio Baniwa, esta no Ensino Médio e
Anos Finais do Ensino Fundamental. Justo a fase que os estudantes tém mais
curiosidade: “Nesse nivel, a experiéncia dos ultimos anos no campo da produgao de
material didatico foi muita na area do letramento, da alfabetizacdo.”(BANIWA, 2012,
p.142). A fala de Baniwa em 2012, anterior as Diretrizes, n&o difere da realidade de
2022, periodo de finalizagao desta pesquisa. Pois materiais para os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental tém de varias formas, inclusive em linguas indigenas. A
preocupacao com a producido de materiais com esta fase de ensino parece ser uma
constante enquanto para os Anos Finais e Médio, ndo ha essa preocupacgao tao
presente. Por isso, o conteudo, muitas vezes pouco diante sua complexidade,
acabam sendo dos livros didaticos fornecidos pelo PNLD. A atencéo para os livros

didaticos escolares também é mencionada durante a entrevista com o antropdlogo:

7 A pagina da secretaria de educagéo do estado da Bahia afirma a existéncia das obras, como

também projetos para obras futuras. Porém, nado disponibiliza as mesmas. Acesso em
07/01/2021: http://escolas.educacao.ba.gov.br/producao-de-material-didatico-especifico#, acesso
em 12/08/21.

'8 istagem disponivel em: http://portal. mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/indigena/didatico_indigena.pdf.



http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/indigena/didatico_indigena.pdf
http://escolas.educacao.ba.gov.br/producao-de-material-didatico-especifico
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S6 com bons materiais didaticos na mao das escolas dos ndo indios,
de fato, que os alunos né&o indigenas poderdo ter acesso a esse
material, com maior qualidade e, ai esperar impactos e resultados
mais positivos. Mas sem dudvida nenhuma € um instrumento
extremamente importante que temos que abragar com seriedade,
porque € o caminho para diminuir a discriminagdo e o preconceito,
oferecendo, principalmente a nova geragao de cidaddos das escolas,
jovens e criangas, informagdes qualificadas sobre o0s povos
indigenas de forma correta. E também a forma mais pratica de
desmistificar e desconstruir alguns esteredétipos que foram criados,
inclusive na escola, por meio de livros didaticos pensados do ponto
de vista dos colonizadores e dominadores. (BANIWA, 2012, p.143).

Qual seria entdo o caminho para a construgdo deste material tdo almejado?
Sabemos que é um desafio abordar sobre uma Histdria tdo diversa dentre mais de
305 povos. Para isso, Baniwa indica um inicio de como elaborar materiais didaticos

sobre os indigenas:

Ndo é um caminho simples trabalhar com a diversidade. Agora, o
caminho é esse, formar redes de trabalho. Tem que considerar os
contornos geograficos, politicos e étnicos para atuar nesse campo. O
que estou dizendo com isso é que € um trabalho bonito, mas que é
muito complexo. A gente tem que ter muita paciéncia no trabalho,
porque s6 com muito tempo poderemos avangar, pois ndo € uma
coisa que da para tomar certas medidas de cima para baixo, de uma
hora para a outra, mesmo envolvendo indigenas. (BANIWA, 2012,
p.145).

A preocupagao em trazer essa nova perspectiva no Ensino de Histoéria
Indigena € primordial para a representatividade de estudantes indigenas e seus
descendentes. Bem como estudantes nao-indigenas que ao compreenderem a
tematica adquirem um novo olhar. Reconhecer para valorizar a Histéria Indigena
como parte importante na Histéria do Brasil possibilita a emancipagdo do ser como
sujeito, que de acordo com Fanon, s6 € possivel com uma base epistemologica que
conflitua com a colonialidade. A colonialidade também pode estar presente por meio
de livros didaticos pensados do ponto de vista dos colonizadores, como disse

Baniwa. Mesmo Fanon se referindo aos negros e negras da diaspora africana, povos
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indigenas s&o igualmente alvo da colonialidade do poder, tema desenvolvido por

Anibal Quijano:

A colonialidade é um dos elementos constitutivos e especificos do
padrdo mundial do poder capitalista. Sustenta-se na imposicao de
uma classificagcao racial/étnica da populagdo do mundo como pedra
angular do referido padrao de poder e opera em cada um dos planos,
meios e dimensdes, materiais e subjetivos, da existéncia social
quotidiana e da escala societal. Origina-se e mundializa-se a partir da
Ameérica. (QUIJANO, 2009,p.73).

A ideia da colonialidade surge na América, ja que aqui surgiu uma forma de
lucrar explorando territérios, escravizando pessoas, que fez com que o ser originario
do territério explorado seja além de explorado, discriminado como sujeito. A
colonialidade do poder também se manifesta quando a cultura de determinado povo
é classificada como inferior. S6 o fato de simplesmente ser indigena ja possibilita ser
alvo de preconceitos, bem como todo individuo que carregue qualquer fendtipo
historicamente invisibilizado. Nesse sentido, livros didaticos podem ser uma forma
de combater esteredtipos da colonialidade, trazendo representacdes positivas das
culturas.

As proprias Diretrizes admitem que no plano formal e legal, tais
representacgdes positivas ja sdo um avango no processo de emancipagao de culturas

e saberes diversos:

Neste contexto histérico, as diferengas e diversidades étnicas,
culturais e linguisticas vém deixando de ser vistas, pelo menos no
plano formal ou legal, como algo negativo e empecilhos ao
desenvolvimento de muitos paises, passando a ser oficialmente
reconhecidas e valorizados.(BRASIL, 2016, p.3).

Para que este avanco no processo de emancipacdo ocorra € necessario
aplicar as Diretrizes nos livros didaticos para complementar o trabalho docente que
vem sendo feito desde a implantagdo da Lei para o Ensino de Historia e Culturas

Indigenas. Mesmo com toda a urgéncia e debates ha décadas & necessario atengéo
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para manter as conquistas nesses ambitos, como fornecer formacao inicial e
continuada aos docentes, elaborar materiais didaticos escolares, além do debate
académico e dialogo entre escola e universidade.

Lembrando que o edital de escolha das cole¢cbes que compdéem o PNLD
estabelece critérios importantes em decorréncia das legislagées educacionais, como

bem explica Elizabeth Serra:

* Promover positivamente a imagem de afrodescendentes e
descendentes das etnias indigenas brasileiras, considerando sua
participacao em diferentes trabalhos, profissbes e espagos de poder;
* Promover positivamente a cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros, dando visibilidade aos seus valores, tradigbes,
organizacgdes e saberes sociocientificos, considerando seus direitos
e sua participagao em diferentes processos historicos que marcaram
a construcédo do Brasil, valorizando o carater multicultural da nossa
sociedade;

» Abordar a tematica das relagdes étnico-raciais, do preconceito, da
discriminacao racial e da violéncia correlata, visando a construgao de
uma sociedade antirracista, solidaria, justa e igualitaria. (2016, p. 02).
(SERRA, 2020, p.65).

Trazendo por meio destes critérios, formas possiveis de trazer as tematicas
que abranjam as relagdes étnico-raciais com uma perspectiva que empodere estes
povos, ndo os deixando em segundo plano, como mero complemento curricular. O
protagonismo indigena vem com a desconstru¢gdo desta colonialidade do saber,
como abordado por Quijano (2009), que institui simbolicamente qual importancia tém
certas Histérias. Lembrando que uma Historia contada pelas elites traz a perspectiva
dos mesmos em sua época, com esteredtipos e preconceitos. Por este motivo é
primordial trazer a perspectiva dos proprios indigenas para melhor compreender sua

propria Histoéria.
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2 LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA NO BRASIL E A REPRESENTACAO
SOBRE OS POVOS INDIGENAS

A Historia dos livros didaticos de Historia do Brasil esta vinculada com a
fundacao do Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro, em 1838. Surge neste contexto a
disciplina de Historia, sendo que paralelamente € elaborado um livro didatico de
Historia do Brasil. Como consta no proprio site do Colégio', esta disciplina estava
vinculada a ideia de nacao criada com a Independéncia em 1822, por isto foi dada
esta importancia para se construir uma narrativa propria da Histéria de uma nacéao
recém-emancipada de Portugal. Mas esta fungao da Historia de trazer este ideal de
nacdo com uma caracteristica supostamente una foi se modificando ao longo do
tempo, como veremos no decorrer do capitulo.

Assim como a disciplina Historia teve uma fungao da exaltacdo da nagao, os
materiais didaticos possuem a funcéo ideoldgica e cultural como sua fungcdo mais

antiga, como afirma Alain Choppin:

A partir do século XIX, com a constituicdo dos estados nacionais e
com o desenvolvimento, nesse contexto, dos principais sistemas
educativos, o livro didatico se afirmou como um dos vetores
essenciais da lingua, da cultura e dos valores das classes dirigentes.
Instrumento privilegiado de construgéo de identidade, geralmente ele
€ reconhecido, assim como a moeda e a bandeira, como um simbolo
da soberania nacional e, nesse sentido, assume um importante papel
politico. Essa fungao, que tende a aculturar — e, em certos casos, a
doutrinar — as jovens geragdes, pode se exercer de maneira
explicita, até mesmo sistematica e ostensiva, ou, ainda, de maneira
dissimulada, sub-repticia, implicita, mas ndo menos eficaz.
(CHOPPIN, 2004, p.553).

Da mesma forma com que os livros didaticos modificaram sua fungédo com o
passar do tempo, a disciplina Histéria também mudou a sua funcdo desde o século

XIX para a contemporaneidade. Podemos compreender por meio de Peter Lee, que

9 Colégio Pedro Il - Colégio Pedro Il (cp2.g12.br), hiperlink de acesso em 30/01/22. Histéria do

Colégio:  http://www.cp2.g12.br/images/comunicacao/memoria_historica/index.html, acesso em
21/01/22.



http://www.cp2.g12.br/images/comunicacao/memoria_historica/index.html
http://www.cp2.g12.br/component/content/article/176-departamentos_pedagogicos/dp_historia/1505-departamento-pedag%C3%B3gico-hist%C3%B3ria.html
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indica sua importancia atual no ensino com a experiéncia vicaria, ou seja, a
experiéncia de colocar-se no lugar do outro, mesmo sem ter vivenciado aquela
€época e aquela experiéncia:

A experiéncia adquirida pela histéria é vicaria: de maneira dbvia, é de
segunda mao. Pessoas que leem sobre (ou mesmo pesquisam)
modos diferentes de vida ndao os vivem por causa disto e seguir o
caminho de negociag¢des diplomaticas nao significa estar engajado
na diplomacia. Mas, procurando entender por que as pessoas
fizeram como fizeram e por que a diplomacia procedeu de tal forma,
uma pessoa pode expandir o leque de situagcdes com que esta
equipado para reconhecer o leque de possibilidades que esta
preparado para encontrar. (LEE, 2011, p.38).

Portanto, a Historia vem com esta funcdo de nos trazer ligdes do passado,
compreendendo o funcionamento da sociedade no presente e reconhecendo certas
lutas do passado em que, muitas vezes, € preciso ressignificar historicamente. O
conhecimento da histéria e culturas indigenas ensina, sobretudo, a respeitar os
diferentes modos de vida; ja que o Brasil ndo é culturalmente coeso e unico, mas
diverso. Sendo assim, o sentimento de alteridade em relagdo aos outros diferentes
povos desperta a experiéncia vicaria. No caso da presente pesquisa, a experiéncia
vicaria nos auxilia a refletir na aula de Historia sobre a perspectiva a respeito destes
povos.

Outra funcado dada a disciplina é a de estimular a leitura de mundo, que de
acordo com Rusen, proporciona uma orientacido para a vida pratica. Portanto, tendo
“funcdo didatica para formar a consciéncia historica” (RUSEN Apud SCHMIDT,
2009, p.35). Jorn Rusen explicita que a Historia tem a “fungéo de orientar-se no fluxo
do tempo, de assenhorear-se do passado, pelo conhecimento, ao presente”
(2001,p.30) Sendo a Histdria orientadora para a vida, e por que ndo, por meio das
reflexdes que ela traz, ao respeito e valorizagdo das diversas etnias existentes no
Brasil, especialmente as indigenas. “Como critérios orientadores de sentido, tais
ideias sdo os fatores que transformam as caréncias de orientagdo no tempo em
interesses no conhecimento histérico” (RUSEN,2001,p. 32). O conhecimento

histoérico construido nas aulas gera interesse em compreender os desdobramentos
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da Histdria, trazendo questbes do presente e compreendendo a construgcdo da
sociedade.

Se a ementa escolar abrange culturas plurais é evidente que a preocupagao
com a forma em que a Histdéria Indigena é contada trara resultados na sociedade
como um todo, colaborando para que se formem cidadaos conscientes dos direitos
de todas e todos.

Em resumo, a Historia escolar surge no século XIX por via de uma narrativa
que tem como foco a construgdo de uma unica nacdo, supostamente unida pelos
seus lacos identitarios, ideais que foram influenciados pelos autores europeus. Ja
atualmente, novos debates surgem em busca de auxiliar os estudantes a
desenvolver a experiéncia vicaria e leitura de mundo proporcionada pela Historia,
como exposto por meio da teoria de Peter Lee sobre a experiéncia vicaria.

Trabalhar a Historia Indigena inter-relacionada com outros pontos da ementa
curricular proposta, colabora para uma leitura de mundo que contribua para a
valorizacao da educacéao para as relagdes étnico-raciais. Para trazer a centralidade
da tematica indigena € imprescindivel trabalhar com os préprios autores indigenas,
artistas, lideres, com suas principais produgdes; ou seja, contar a Histdria Indigena a
partir dos proprios indigenas e de seu conhecimento. Essa forma de trabalhar a
Histéria Indigena em sala de aula é necessaria para transformar a visao eurocéntrica
que predominantemente € apresentada nas escolas. Esta perspectiva eurocéntrica
que predomina na intelectualidade brasileira de forma geral tem sido questionada
recentemente por meio das novas correntes da historiografia, como a
decolonialidade, que busca o viés de trazer indigenas, africanos e seus
descendentes para o centro da Historia e construir conhecimento com eles/as.

A énfase em autores estrangeiros, majoritariamente europeus ou norte-
americanos € histérica mesmo nos livros didaticos, ja que inicialmente, como afirma

Aline Zacheu, os referenciais franceses eram os materiais utilizados no ensino:

Segundo Silva (2012), a partir do periodo imperial o livro didatico
passou a ser utilizado de maneira mais sistematica no Brasil,
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principalmente com a criagdo em 1838 do Colégio Pedro Il, no Rio de
Janeiro. A educagao neste periodo privilegiava a elite, sendo a
Europa a referéncia de cultura para esse estrato social,
especificamente a sociedade francesa; assim, era frequente os livros
didaticos aqui utilizados serem importados da Franca. Além disso,
ainda de acordo com Silva (2012, p. 808) a imprensa brasileira “ndo
oferecia ainda boas condigcbes para a produgcido e publicacdo de
livros didaticos no século XIX”.(ZACHEU; CASTRO, 2015, p. 02).

A perspectiva eurocéntrica foi a base de uma Histéria que buscava construir
este ideario de nacédo pautado no estilo de vida europeu, especialmente o francés.
Tanto que, a lingua estrangeira lecionada nas escolas era o francés em sua maioria.
N&o sO no caso da Historia, como nas demais ciéncias, os referenciais eram todos
europeus, predominantemente franceses.

Segue adiante uma analise sobre os usos dos livros didaticos no Brasil e seu
histérico de politicas publicas sobre os mesmos, para a partir disto, trazer uma

analise dos livros didaticos de Histéria selecionados para a pesquisa.

2.1 ABORDAGEM DA TEMATICA INDIGENA EM LIVROS DIDATICOS DE
HISTORIA

O livro didatico escolar tem uma longa tradigcdo no Brasil, ja que 6rgaos de
instituicées publicas fiscalizam as obras desde 1937 com o INL (Instituto nacional do
Livro), com a justificativa de exigir um padrao de qualidade, mas também com o
objetivo de ser um érgdo de controle®. Elizabeth Serra constatou em sua pesquisa,
que naquele momento a criagdo do Instituto pretendia dar mais legitimidade ao

produto nacional:

Este foi um momento importante, que precedeu o desencadeamento
de novas acgbes que anos depois regulamentariam a producédo e
circulagao de livros didaticos no Brasil, como, por exemplo, durante a
Era Vargas, o Decreto-Lei n° 1.006, de 30/12/38, assinado por

?pagina do Colégio Pedro II:

https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargas1/anos37-45/EducacaoCulturaPropaganda/INL,
acesso em 21/01/22.
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Gustavo Capanema, em que o Estado criou a Comissdo do Livro
Didatico (CNLD), que estabelecia através de quarenta artigos as
condi¢cdes de producgao, importacéo e utilizagado dos livros didaticos.
A comissdo responsavel por examinar as obras didaticas era
determinada pelo Presidente da Republica, sendo critério de
composi¢do da comissdo responsavel, que os indicados tivessem
“notdrio preparo pedagogico e reconhecido valor moral”. Foi um
importante momento de liberdade de produgéo de livros didaticos no
pais, onde a determinagdo legal alcangava ainda os compéndios e os
livros destinados a leitura de classe, excetuando-se apenas as obras
destinadas ao ensino superior. (SERRA, 2020, p.54).

Os critérios de escolha da comissao responsavel por analisar os livros
didaticos eram que seus integrantes tivessem “notério preparo pedagogico e
reconhecido valor moral” (grifo nosso), demonstrando a moralidade como um
norteador para a escolha dos avaliadores. Lembrando também que este periodo
corresponde a Era Vargas, um governo com caracteristicas paternalistas como
também ditatoriais, o que enfatiza o carater de controle dos conteudos dos livros
didaticos.

Independente do 6rgéo de fiscalizagdo dos mesmos, historicamente as
disciplinas das ciéncias humanas sofrem uma certa perseguicdo por conta da sua
critica a sociedade. Por isso, de certa forma, livros didaticos com uma narrativa
preocupada com a diversidade cultural, desigualdades sociais e relagbes étnico-
raciais podem ser vistos como uma forma de resisténcia ao trazer o protagonismo
desses povos.?' Sobre esta forma de também ser resisténcia, Elizabeth Serra afirma
que desde o passado a disciplina Histéria tem se configurado como um territério de

disputa:

2IUm exemplo desses debates que causaram polémica, foi em torno da colegdo Nova Histdria Critica,
de Mario Schmidt, utilizada nas primeiras décadas dos anos 2000. Os livros foram adquiridos e
distribuidos pelo poder publico, através do PNLD, como também foram utilizados em escolas
privadas. A polémica ocorreu por conta do jornalista Ali Kamel que publicou um artigo no Jornal O
Globo, em setembro de 2007, escrevendo duras criticas por conta do livro insinuar uma ideologia
marxista. O artigo de Kamel foi apenas o inicio de uma série de ataques oriundos de grupos
reacionarios, dentre eles, o Escola sem Partido.
http://www.observatoriodaimprensa.com.br/interesse-publico/a-polemica-sobre-a-nova-historia/ ,
acesso em 15/01/2022.
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No momento, a disciplina Histdéria, como no passado, constitui um
territério de disputas, onde os conceitos explorados, podem e devem
ser utilizados como instrumentos de conscientiza¢ao politica .

Neste contexto, alguns conteudos tém provocado inquietagdo por
estarem atrelados as reivindicagbes sociais contemporaneas de
nossa sociedade, entre outras questdes inquietantes, ganha
destaque a discussdao das formas de abordagem da tematica
indigena em sala de aula. Obviamente esta ndo € uma discussao
nova, porém ainda longe de se esgotar, dada sua complexidade.
SERRA, 2020, p.28)

Estas disputas estao relacionadas com campos ideoldgicos por meio de suas
narrativas, criticados por setores da sociedade ideologicamente mais conservadores
e alguns até negacionistas e fascistas. Porém, por vezes os livros s&do também
criticados por serem considerados obsoletos, de acordo com Circe Bittencourt,

confirmando que o uso do livro didatico em sala de aula sempre causou debates:

Muito criticados, muitas vezes considerados os culpados pelas
mazelas do ensino de Histéria, os livros didaticos séao
invariavelmente um tema polémico. Diversas pesquisas tém revelado
que sado um instrumento a servigo da ideologia e da perpetuagao de
um “ensino tradicional”’. Entretanto, continuam sendo usados no
trabalho diario das escolas em todo o pais, caracterizando-se pela
variedade de sua producdo, e, ao serem analisados com maior
profundidade e em uma perspectiva histérica, demonstram ter sofrido
mudangas em seus aspectos formais e ganho possibilidades de uso
diferenciado por parte de professores e alunos. (BITTENCOURT,
2008, p.300).

Mesmo os livros didaticos de Historia sendo vistos como tradicionais e
antiquados por uns e ideoldgicos por outros, eles continuam sendo utilizados
amplamente nas escolas de todo o Brasil; o que os tornam importantes como fontes
a analisar e fundamentais para a produgdo de materiais que possam nao apenas
complementar conteudos, mas ampliar perspectivas de ensino.

Em dissertagdo defendida pela Universidade Federal da Paraiba, Isabelle
Cristine de Almeida Souza elenca os principais motivos que levam os professores a

utilizarem os livros didaticos:
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Alguns dos motivos mais recorrentes para os professores utilizarem
os livros didaticos como seu principal instrumento de pesquisa e
avaliagdo (Caimi, 1999 Apud OLIVEIRA, 2010, p. 5): Conteudo
sequenciado e simplificado; apresentacdo de sugestdes para
planejamento; facilidade de manuseio, excesso de carga horaria de
trabalho. Nele sdo encontrados outros materiais didaticos de forma
simplificada (mapas, imagens, documentos). (SOUZA, 2016, p. 32).

Motivos estes que condizem com a realidade escolar brasileira, somando ao
numero de estudantes por sala de aula, poucos recursos extras, como tinta para
impressora, folhas, estrutura e materiais que possibilitem utilizar novas tecnologias;
o que torna o livro didatico uma opgao extremamente viavel.

Ha varias formas de utiliza-los e até de exclui-los, ha professores que o
ignoram e usam materiais produzidos por eles préprios, enquanto outros o seguem a
risca, tal qual a educacdo bancaria, que Paulo Freire contesta por tratar o aluno
como mero depdsito do saber. “Freire define o processo pedagoégico pelo
dialogismo, ou método dialégico, que valoriza o conhecimento empirico e fornece-
lhes outro status.” (BITTENCOURT, 2008, p.234)

O dialogo do(a) professor(a) com estudantes é o elo para trabalhar com o livro
didatico de forma critica e autbnoma. Esse dialogo entre o livro didatico e estudante,
mediado por alguém, um(a) profissional da educagdo® e perpassa pela subjetividade
de cada professor(a). A pratica do professor ao mediar o livro ja demonstra uma
série de interesses e intencdes, inclusive em relagdo aos conteudos selecionados,

como afirma Bittencourt:

O livro didatico pode ser o Unico material a que professores e alunos
recorrem no cotidiano escolar ou pode ser apenas uma obra de
consulta eventual. Mas €& importante destacar que a distingao
essencial entre essa pratica de leitura e as outras reside na
interferéncia constante do professor e sua mediacao entre o aluno e
o livro didatico. O professor escolhe-o, seleciona os capitulos ou
partes do capitulo que devem ser lidos e da orientagdes aos alunos
sobre como devem ser lidos. (BITTENCOURT, 2008, p.317)

22 Ressalto ser um profissional da educacdo, pois muitas vezes na auséncia do professor/a pode-se

ter outro profissional da equipe, como coordenador pedagdgico, monitores ou professores de
outras areas que nem sempre abrangem as ciéncias humanas.
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A aula como evento nao é algo imparcial, ja que o professor acaba também
por mediar a partir do seu ponto de vista, da sua formacédo e suas experiéncias
vinculadas ao processo de formagédo e ensino. Os livros didaticos, bem como os
professores, também ndo sio destituidos em sua total neutralidade, pois expressam
uma seérie de subjetividades que podem ser exploradas e até questionadas junto aos
alunos, com o objetivo de estimular o pensamento critico sobre o assunto. Esta
forma de ensinar a partir do questionamento geralmente ocorre a priori por parte do
professor que objetiva estimular o senso critico de alunas e alunos, sendo possivel
também ser estimulada por meio do material didatico.

Paul Veyne (1986, p.41) afirmou que “ndo podemos evitar de pensar que em
Historia as interrogagdes, que s&o socioldgicas, tém mais importancia do que as
respostas, que sao os fatos.” Sem o questionamento nao teria sentido a Histéria
como ciéncia e disciplina, tanto a académica quanto a escolar. Para tanto, se toda
fonte pode ser indagada, por qué nao indagar materiais que temos disponiveis? Nao
com o objetivo de apenas apontar supostos erros e lacunas nos livros didaticos, mas
também perceber seus avancos e indicar caminhos que possam contribuir para o
trabalho docente na educacgao escolar. Portanto, ndo sendo um questionamento que
deslegitima o livro, mas que analisa o material disponivel, como por exemplo, quais
fontes foram selecionadas, quem as produziu, se possui mais imagens ou textos,
qual a relacéo entre eles, de que outra forma podemos interpretar esta Historia, etc.
Demonstrando que os fatos s6 se tornam Histéria por intermédio da leitura e
questionamento das fontes, conforme sugerido por Veyne; criando uma narrativa a
partir de um método da Histéria como ciéncia.

Na analise dos livros percebemos vestigios de uma determinada época, como
concepgdes pedagogicas, métodos, formas de ensinar e de se apresentar, tanto no
layout quanto na narrativa e na linguagem, demonstrando que houve transformacoes
neste sentido, ja que tais concepg¢des também foram apropriadas pelos livros

didaticos. Tais concepgdes ndo s6 demonstram uma mudanca nos livros, mas de
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acordo com Circe Bittencourt, revelam mudancas no perfil dos alunos e professores

do seu tempo em que foi produzido.

Embora algumas das caracteristicas gerais dos livros didaticos de
Histdria, quando comparados a momentos anteriores, permanecam,
as renovacgoes nas formas de apresentacdo das informagdes e nas
atividades didaticas revelam mudancgas na concepg¢ao de aluno e
professor.(BITTENCOURT, 2008, p.310).

Comparando os materiais, percebemos tais mudangas de concepgéao e outras
formas de ver o mundo, ja que o livro se adapta a sociedade do seu tempo, como
lembrou Marc Bloch ao citar um provérbio arabe que diz “Os homens se parecem
mais com sua época do que com seus pais”’ (2001, p.60) Comparando aos livros,
estes atendem a uma determinada necessidade de uma época, diferenciando-os
das formas obsoletas de ensinar. Ainda assim, ha uma série de elementos que
compdéem a sua producdo que podem influenciar sua narrativa, como o corpo
editorial. Circe também ressalta que na analise de materiais didaticos podemos
“‘entender o conjunto de sujeitos que interferem na obra e como esta interferéncia
influencia na leitura do texto.” (BITTENCOURT, 2008, p.312), desde suas imagens,
boxes de informagao e até a capa, com indicios significativos.

O livro deve ser atrativo para despertar o interesse no aluno, como afirma
Flavia Caimi (2007, p.23) se baseando em Piaget, para comprovar que o interesse
faz com que a atividade seja facil, pois “ganha o status de ‘interessante’ a medida
que atende a uma necessidade.” Tanto que é comum os estudantes que gostam de
Historia afirmarem que acham uma disciplina muito interessante, enquanto outros
questionam o por qué de se estudar Historia, achando-a por vezes mondétona.

Por isso, livros didaticos adequados quanto a tematica indigena, que sejam
atrativos aos jovens e com uma narrativa condizente com as historias indigenas sao
uma das formas eficazes de despertar o interesse pelo conhecimento como um todo.

Segue assim, a analise dos livros didaticos para a produgcdo de um material

que venha a enriquecer as aulas de Histdria sobre a tematica indigena.
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2.2 A ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA PERTENCENTES AO
PNLD 2020

A fim de elaborar a analise sobre o impacto da Lei 11.645/08 e suas
respectivas Diretrizes Operacionais para a implementagdo da histéria e das culturas
dos povos indigenas na Educacdo Basica, foram selecionadas duas colecbes
pertencentes ao PNLD 2020, referentes a disciplina Histéria no Ensino Fundamental
dos Anos Finais.

O PNLD com esta denominagao, Programa Nacional do Livro Didatico, foi
criado pelo Governo Federal do Brasil em 1985, com a fungdo de fornecer livros
didaticos gratuitamente para estudantes da Educagao Basica. Porém, seu historico
esta vinculado a criagao do Instituto Nacional do Livro (INL) em 1937, precedido dos
demais 6rgdos governamentais responsaveis pelo fornecimento de livros didaticos,
tais como a Fundagdo Nacional do Material Escolar (Fename) em 1976, e a
Fundacgéo de Assisténcia ao Estudante (FAE), em 1983.%

As cole¢des do PNLD 2020 selecionadas para analise sdo respectivamente a
Historia, Sociedade e Cidadania, de autoria de Alfredo Boulos, da Editora FTD, e
Projeto Telaris, de Claudio e José Bruno Vicentino, da Editora Atica. A escolha pelas
referidas colegcbes é pela primeira ser a lider nas escolhas dos ultimos editais do
PNLD e a segunda, por ser a colegdo utilizada pela autora nas escolas que vem
lecionando desde que o PNLD 2020 entrou em vigor.

Os volumes selecionados como fontes de pesquisa sao os destinados ao 6° e
7° ano do Ensino Fundamental, ja que a tematica indigena encontra-se presente na
ementa curricular nestes niveis de escolaridade. A escolha pelo Ensino Fundamental

em detrimento do Ensino Médio é por esta ser a fase escolar em que ha o primeiro

> Disponivel em: Histérico. http://www.fnde.gov.br/component/k2/item/518-hist%C3%B3rico, acesso
em 04/01/2021.

**Nzo ha um indice de distribuicdo dos livros por Estado, dificultando ter a confirmagdo sobre a
colecdo de Histéria mais utilizada em Santa Catarina no Ensino Fundamental. Por isso, a autora
optou por analisar a colecdo Projeto Telaris, por ser a colecdo aderida nas ultimas escolas que a
autora lecionou, sendo uma escola em Porto Belo (E.B.M. Prof? Nair Rebelo dos Santos) e outra em
Blumenau (E.E.B. Prof? Izolete Miiller), durante os anos de 2020 e 2021, respectivamente.
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contato com um professor exclusivo para a disciplina Historia, viabilizando ser
responsavel pela primeira impressdao do que significa a Histéria como area do
conhecimento das Ciéncias Humanas.?

N&o raro, a ideia de Histéria para grande parte do imaginario coletivo que a
cerca como definicdo é associada aos assuntos que envolvem pirdmides do Egito?,
Napoledo ou A Segunda Guerra Mundial.? A escolha do Ensino Fundamental
também ¢é para o incentivo do desenvolvimento de politicas publicas para o ensino
de base, ja que nem todos os brasileiros chegam a concluir a Educagao Basica,
realidade comum em cidades pequenas; inclusive por conta das poucas opc¢des de
escolas de nivel médio. Por isso que possibilitar a Educagéo Basica com um Ensino
Fundamental de qualidade atinge uma maior porcentagem da populagdo, em
comparagao ao nivel médio e superior.

Contribuir para o investimento de materiais didaticos transformadores no
Ensino Fundamental é a forma de abranger grande parte da populagao brasileira, ja
que de acordo com o IBGE, a maior parte da populacdo ndo completou o Ensino
Fundamental; demonstrando uma maior defasagem.? Por conta disto que o material
didatico tera uma linguagem adequada e atrativa a esta faixa etaria em que
compreende o 6° e 7° ano. O material € voltado para os referidos periodos de
ensino, inclusive como forma de abarcar maior numero de estudantes, ja que nem

todos e todas chegam a concluir o Ensino Fundamental.

*Lembrando que a Histdria como disciplina no decorrer dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental é
ministrada por um/a profissional com formagcdo em Pedagogia, e ndo Histdria; reforcando sua maior
relevancia no periodo dos Anos Finais.

*Apesar de a civilizagdo egipcia estar localizada ao norte do continente africano, muitas vezes
associa-se o estilo desta civilizagdo ao europeu, por conta da sua arquitetura e inovagbes
tecnolégicas da época. Tanto que em sala de aula, principalmente nos 6° ano, nado raro se
impressionam quando reforgado o fato do Egito ser na Africa; além de diferente do Egito atual.
“Obviamente que estes temas tém a sua relevancia, porém é necessario fazer perceber que em
terras brasileiras também houve Histéria Indigena ndo apenas antes do “descobrimento”, continuando
nos dias atuais, fazendo parte da Histéria do Brasil. Por isso € importante construir a relagao da
disciplina Histéria para com todos os povos, ja que todos tém Histéria. O que também acaba levando
a ideia de que o Brasil foi descoberto e ndo efetivamente invadido.

“Djisponivel em https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18317-educacao.html,
acesso em 10/07/2021
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Estes dados do IBGE confirmam a informacgao que Alain Choppin traz sobre

os livros didaticos atingirem a maior parte da populagao:

Essa opcao ocorre porque, levando-se em conta a populagao
efetivamente escolarizada ou escolarizavel, sdo esses livros que
tiveram maior difusdo e que, portanto, sdo considerados como os
mais influentes e mais importantes na formacdo das mentalidades,
ainda mais porque sido destinados aos mais jovens. (CHOPPIN,
2004, p.557).

Os livros didaticos, portanto, atingem grande parte da populagao pelo fato da
escolarizagao ser obrigatéria. Mesmo que o sujeito ndo goste de ler, nem compre
livros ou qualquer meio de adquirir conhecimento histérico, através da educagao
escolar este sujeito tera algum grau de contato com livros didaticos com eventual
manuseio e leitura. Estando estes conteudos nos livros e materiais didaticos de uma
forma que traga uma perspectiva que evidencie o protagonismo indigena, torna-se
viavel que estas ideias abranjam maior parte da sociedade por meio dos materiais
didaticos. Sendo de grande importancia atingir esta parcela da sociedade por meio
dos livros e materiais.

Mesmo que a pesquisa seja sobre duas colegbes dentre as onze que fazem
parte do PNLD, o quadro abaixo informa o numero de exemplares distribuidos para
cada volume dos 6° e 7° ano das colegcbdes, de acordo com o FNDE - Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo®, trazendo uma dimens&o do alcance

deste Programa pertencente ao Governo Federal do Brasil.

Tabela 2: Distribuicao dos livros didaticos de Histéria no Ensino

Fundamental (6° e 7°ano)

Livros — PNLD 2020. Tiragem de exemplares Tiragem de Exemplares
para o 6° ano para o 7° ano

PTabela elaborada a partir do arquivo disponivel em “Valores de aquisicéo por titulo”:
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos, acesso em
10/06/2021.
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Historia, sociedade e 994.273 933.313
cidadania, FTD.

Arariba Mais Histéria, 491.497 458.090
Editora Moderna.

Vontade de Saber, 229.354 216.964
Quinteto.

Estudar Historia 203.310 186.125
Historiar, editora Saraiva. 198.181 184.393
Telaris. Editora Atica. 117.863 162.908
Histodria.doc. Editora 152.007 144.402
Saraiva.

Inspire Historia 140.503 129.125
Escola e Democracia 124.046 112.360
Geracao Alpha, Editora SM 80.325 73.744
Educacéo.

Convergéncias: Histéria, 26.254 24.260

Editora SM Educacao.

O quadro com a quantidade de livros e sua distribuigdo traz uma nog¢ao da

dimensdo do alcance do PNLD, sendo um programa do Governo Federal que

fornece gratuitamente livros didaticos para a Educagcdo Basica. Sua abrangéncia

cobre todo o territério nacional, em todas as escolas publicas, sejam municipais,

estaduais ou federais, com uma logistica que alcanga mesmo as escolas mais

isoladas.

A pagina de internet do PNLD especifica como ocorre seu funcionamento,

sendo por meio de um edital especifico para a selecédo das cole¢des que farao parte

do Guia do PNLD:

As obras sao inscritas pelos detentores de direitos autorais, conforme
critérios estabelecidos em edital, e avaliadas por especialistas das
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diferentes areas do conhecimento. Se aprovadas, compdem o Guia
Digital do PNLD, que orienta o corpo discente e o corpo diretivo da
escola na escolha das colegdes para aquela etapa de ensino (Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, Anos Finais do Ensino Fundamental
e Ensino Médio). Os interessados em participar da avaliagdo e
selecdo de obras no ambito do PNLD devem acompanhar a abertura
dos editais especificos, disponibilizados no endereco eletrénico do
FNDE Programas.®

O Guia do PNLD?*' ¢ um catalogo digital dos livros para a escolha, onde ha
todas as disciplinas com as opcdes das cole¢des, sendo possivel acessar todos os
volumes, onde cada colegao tem o /ink de acesso a plataforma das Editoras com as
respectivas obras completas. Importante salientar que a cada novo edital uma
instituicdo é convocada a elaborar o Guia do PNLD e, nesta edigdo do Guia 2020, a
instituicdo responsavel por sua elaboragao foi a Universidade Federal de Alagoas —
UFAL. Muitos profissionais fazem parte da equipe de comissdo técnica que é
dividida por disciplinas, formada por profissionais de instituicdes de todo o Brasil, o
que torna a selegéo para o catalogo bastante confiavel, como afirma Elizabeth Serra

parafraseando Cassiano:

O guia do livro didatico ganhou, ao longo dos anos, crédito do publico
docente, que se sente seguro para escolher as obras que ja
passaram por corregdes metodoldgicas, dos conceitos e que estejam
em harmonia com as legislagbes vigentes no pais. Sendo assim,
escolher entre colegcdes recomendadas pelos avaliadores do Guia do
PNLD de acordo com Cassiano “implica que os livros estejam isentos
de erros graves e preconceitos, e que reunam do ponto de vista dos
principios e critérios eleitos, acertos e qualidades suficientes para
apoiar e orientar um trabalho fecundo e de qualidade. (2013, p. 121)”.
(SERRA, 2020, p.63).

O que torna o PNLD um programa governamental bem-sucedido e bem quisto

para professores de maneira geral, pela sua forma de organizagao.

¥pagina virtual do PNLD: http://portal. mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld, acesso
em 25/01/22.

31Guia PNLD 2020: https://pnid.nees.ufal.br/pnld_2020/inicio, acesso em 25/01/22.
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Ha também uma certa permanéncia das colecbes que nele compdem, pois

algumas das colegbes do PNLD anterior também encontram-se no PNLD 2020,

sendo as seguintes cole¢cdes que portanto se repetem:

Historia.doc.

Colegoes predominantemente presentes nos ultimos PNLDs:

Historia, Sociedade e Cidadania;
Projeto Arariba Mais;
Vontade de Saber;

Estudar Historia: das origens do homem a era digital,

Projeto Telaris;

As cole¢des mais presentes em escolhas anteriores a este edital do PNLD

foram também a Histéria, Sociedade e Cidadania e Arariba Mais Histéria, que

tradicionalmente séo cole¢des muito interessantes pela sua perspectiva e disposigao

do conteudo ao longo destes anos de adeséo. Inclusive sdo cole¢des muito citadas

em dissertacdes e artigos, o que Choppin afirma ser recorrente os estudos sobre os

mesmos livros e materiais didaticos:

Explica-se, desta forma, o carater repetitivo de varias producdes
cientificas, nas quais o recurso a um fundo documental
potencialmente consideravel mostra-se, paradoxalmente,
extremamente limitado: os pesquisadores analisam sempre os
mesmos manuais escolares. (CHOPPIN, 2005, p.557).

O que denota mais um motivo para trazer a esta pesquisa uma coleg¢ao

didatica que foi aderida razoavelmente, estando em sexto lugar na escolha o volume

do 7° ano, trazendo um certo ineditismo a pesquisa por este motivo, ja que as

demais pesquisas abordam os livros que se encontram entre as preferéncias das




72

adesoes. Percebe-se que ha um dominio das mesmas colecdes e editoras por anos
consecutivos, sendo algumas delas presentes ha mais de quarenta anos no
mercado editorial, como no caso da FTD e Atica, editoras das colecgdes citadas.

Outra questéo interessante a ressaltar € o fato da tematica indigena surgir
neste PNLD 2020 em todos os livros do 6° ano no capitulo introdutério sobre o
conhecimento histdrico, trazendo fontes histéricas produzidas por indigenas, sejam
da cultura material, imaterial e formas de perceber o tempo, como nos calendarios e
nos referenciais da ancestralidade. Por isto, os livros do 6° ano serdo abordados por
conta dessas particularidades, pois a forma de apresentar o significado da Historia
merece atengao por conter alguns referenciais positivos em relagdo aos indigenas.
Inclusive, foi verificado que a tematica indigena encontra-se ndo somente nos
volumes pertencentes ao 7° ano, onde tradicionalmente esta inserido o assunto
sobre indigenas, como tem aparecido frequentemente nos volumes do 6° ano.*

E também importante ressaltar que a BNCC (Base Nacional Comum
Curricular) também orienta a elaboragdo dos livros didaticos, indicando

possibilidades nas quais os povos indigenas possam ser trabalhados:

No 6° ano, contempla-se uma reflexao sobre a Histdria e suas formas
de registro. Sao recuperados aspectos da aprendizagem do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais e discutidos procedimentos proprios da
Histéria, o registro das primeiras sociedades e a construcédo da
Antiguidade Classica, com a necessaria contraposicao com outras
sociedades e concepgdes de mundo. No mesmo ano, avanga-se ao
periodo medieval na Europa e as formas de organizacdo social e
cultural em partes da Africa.

No 7° ano, as conexdes entre Europa, América e Africa s3o
ampliadas. Sao debatidos aspectos politicos, sociais, econémicos e
culturais ocorridos a partir do final do século XV até o final do século
XVIII.

No 8° ano, o tema é o século XIX e a conformacao histérica do
mundo contemporaneo. Destacam-se os multiplos processos que
desencadearam as independéncias nas Américas, com énfase no
processo brasileiro e seus desdobramentos. Africa, Asia e Europa

#|nicialmente foram vistos e em grande parte analisados todos as cole¢des do PNLD, sendo que
posteriormente a pesquisa foi delimitada nas duas colegbes selecionadas. Nesta analise superficial
das colegdes foi verificado a abordagem da tematica indigena tanto nos livros do 6° quanto nos do 7°
ano.
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sao objetos de conhecimento, com destaque para o nacionalismo, o
imperialismo e as resisténcias a esses discursos e praticas.

No 9° ano, aborda-se a historia republicana do Brasil até os tempos
atuais, incluindo as mudangas ocorridas apos a Constituicao de
1988, e o protagonismo de diferentes grupos e sujeitos histéricos. O
estudo dos conflitos mundiais e nacionais, da Primeira e da Segunda
Guerra, do nazismo, do fascismo, da guerra da Palestina, do
colonialismo e da Revolugdo Russa, entre outros, permite uma
compreensao circunstanciada das razbes que presidiram a criagao
da ONU e explicam a importdncia do debate sobre Direitos
Humanos, com a énfase nas diversidades identitarias, especialmente
na atualidade. Do ponto de vista mais geral, a abordagem se vincula
aos processos europeus, africanos, asiaticos e latino-americanos dos
séculos XX e XXI, reconhecendo-se especificidades e aproximagdes
entre diversos eventos, incluindo a historia recente. (BRASIL, 2018,
p.417).

Assim, os livros didaticos fazem suas adaptagdes ao curriculo, trazendo os
povos indigenas em diferentes momentos. E importante considerar a relevancia da
BNCC por nortear o novo Curriculo Base da Educacdo Infantii e do Ensino
Fundamental do Territorio Catarinense*, que abrange a disciplina Histéria do 1° ao
9° ano e possui em suas sugestoes de leitura obras importantes sobre Historia
Indigena e também Africanas e Afro-brasileiras. Dentre as obras a destacar ha livros
organizados por Claudia Mortari, Fabio Feltrin de Souza e Luisa Tombini Wittmann,*
que sao inclusive utilizados como fundamentagao tedrica da presente pesquisa.

No curriculo do 6° ano, os indigenas surgem nas unidades tematicas “Histéria:
Tempo, espacgos e formas de registros” e em “A invengdo do mundo classico e o
contraponto com outras sociedades”. Ja no curriculo do 7° ano do Ensino
Fundamental, os indigenas surgem na unidade tematica “A organizacédo do poder e
as dindmicas do mundo colonial americano”.

Importante destacar que o curriculo de Santa Catarina tem como base o

curriculo nacional, sendo este uma forma de orientar os curriculos de acordo com

3 Para mais informagdes, consultar: http://www.cee.sc.gov.br/index.php/curriculo-base-do-territorio-
catarinense.

3A disciplina Histéria no Curriculo Base do Ensino Fundamental do Territério Catarinense teve como
consultora a Prof? Dr? Nucia Alexandra Silva de Oliveira, professora da UDESC, com a qual trabalhou
uma equipe de professores e professoras de Histéria do Ensino Fundamental.



http://www.cee.sc.gov.br/index.php/curriculo-base-do-territorio-catarinense
http://www.cee.sc.gov.br/index.php/curriculo-base-do-territorio-catarinense

74

suas peculiaridades mais relevantes para cada regiéo.

Tabela 3: Povos indigenas no Curriculo Base do 6° ano de Santa Catarina®

Unidade Objetos do Habilidades Orientagoes metodologicas
Tematica conheciment (conteudos)
o
Histéria: As origens da | Descrever Ocupacéo do territério
tempo, espago | humanidade, modificagbes | catarinense e Povos
e formas de seus da natureza e | originarios em Santa Catarina
registros. deslocamento | da paisagem € Nno municipio (sambaquianos,
S e processos | realizadas por | grupos indigenas: Jé
de diferentes (Kaingang e Xokleng/ Lakland
sedentarizaga | tipos de e Tupi Guarani: Mby’a). Seus
0. sociedade, registros, linguagens e
com destaque | tecnologias.
para oS povos
indigenas
originarios e
povos
africanos, e
discutir a
natureza e a
l6gica das
transformacgde
s ocorridas.
Ainvencdo do | Os povos Identificar Aspectos culturais e sociais dos
mundo indigenas aspectos e povos da antiguidade em
classico e o originarios formas de diferentes continentes
contraponto do atual registro das (amerindios, africanos,
com outras territério sociedades asiaticos). Cidades da
sociedades brasileiro e antigas na Antiguidade em diferentes
seus habitos Africa, no contextos e espagos.
culturais e Oriente Médio | Ancestralidade e Oralidade
sociais e nas nas diversas sociedades.
Américas,
distinguindo Povos indigenas brasileiros,
alguns catarinenses — organizacao
significados social, politica, econémica,
presentes na cultural, cientifica e tecnolégica.
cultura

% Tabela elaborada por meio do Apéndice da disciplina de Histéria, a partir da pagina 438 do
Curriculo Base da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental do Territério Catarinense.
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material € na
tradicao oral
dessas
sociedades.
Identificar os
espagos
territoriais
ocupados e 0s
aportes

culturais,
cientificos,
sociais e
econdbmicos
dos astecas,
maias e incas
e dos povos
indigenas de
diversas
regioes
brasileiras.

Considerar a simultaneidade
dos diferentes povos nos
diversos espacos e contextos.

Tabela 4: Povos indigenas no Curriculo Base do 7° ano de Santa Catarina

Unidade
Tematica

Objetos do
conhecimento

Habilidades

Orientacoes
metodolégicas
(conteudos)

A organizagao do
poder e as
dindmicas do
mundocolonia
| americano

A conquista da
América e as
formas de
organizagao
politica dos
indigenas e
europeus:
conflitos,
dominagao e
conciliacéao

A estruturacio dos
vice-reinos nas
Américas
Resisténcias

Descrever as
formas de
organizagao das
sociedades
americanas no
tempo da
conquista com
vistas a
compreensao dos
mecanismos de
aliancas,
confrontos e
resisténcias.

Analisar os
diferentes

A colonizagao das
Ameéricas e as
diferentes
resisténcias
indigenas;
missoes
jesuiticas e
escravizagao
indigena.
Colonialismo e
pacto colonial;
aliangas,
resisténcias e
conflitos entre os
povos
amerindios e
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indigenas,
invasoes e
expansao na
América
portuguesa

impactos da
conquista europeia
da América para
as populagoes
amerindias e
identificar as
formas de
resisténcia

Identificar a
distribuigao
territorial da
populacéo
brasileira em
diferentes épocas,
considerando a
diversidade
étnico-racial e
étnico-cultural
(indigena,
africana,
europeia e
asiatica).

europeus.

Invasdes
europeias no
periodo colonial
(franceses,
holandeses e
espanhdis) e as
consequéncias
desse processo
para as
populacdes
indigenas e
africanas.
Tratados e
acordos territoriais
entre Espanha e
Portugal na
Ameérica do Sul
(conflitos pelo
dominio do sul do
Brasil). Guerras
guaraniticas.
Expulsao dos
povos indigenas:
Guarani,
Kaingang,
Xokleng/Laklano
de seus
territorios.

A ementa curricular do 7° ano, com suas conexodes globais entre os diferentes

continentes aborda os povos indigenas de todo o continente americano, bem como

os povos africanos, enfatizando as relagdes étnico-raciais. Mesmo que o assunto

abranja os dois niveis de ensino, as habilidades e conteudos diferenciam-se. O

curriculo do 6° ano direciona mais a oralidade e ancestralidade, enquanto do 7° ano

abrange a organizagao politica, resisténcias, aliangas e defesas indigenas, missdes

jesuiticas e a expulsao dos povos de seus territérios.

Para compreender a aplicagdo deste curriculo nos livros didaticos é

interessante refletirmos sobre a narrativa que é construida por meio destas
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propostas. Como a pesquisa se propde a analisar as narrativas indigenas nos livros
didaticos é preciso compreender o significado da palavra narrativa e seus
desdobramentos. A narrativa transmite uma perspectiva de mundo, possuindo uma
intencdo ao ser construida. Ao mesmo tempo, advém de uma constru¢cao para que
alcance um determinado objetivo. Walter Benjamin, demonstra em seu texto Sobre o
conceito de Histéria, que estas intengdes das narrativas historicamente privilegiaram

os vencedores:

A natureza dessa tristeza se tomara mais clara se nos perguntarmos
com quem o investigador historicista estabelece uma relacdo de
empatia. A resposta € inequivoca: com o vencedor. Ora, 0s que num
momento dado dominam s&o os herdeiros de todos os que venceram
antes. A empatia com o vencedor beneficia sempre, portanto, esses
dominadores. (BENJAMIN, 1987, p. 225).

Para desconstruir narrativas histéricas que privilegiavam a visdao dos
chamados vencedores da Historia € necessario também trazer a visao daqueles que
constituem o outro lado majoritariamente silenciado pela sociedade. Dentre os povos
com suas historiografias silenciadas temos os indigenas que se encontram no
territério brasileiro e que por décadas tiveram sua Histéria contada a partir da visao
dos brancos®. Por isso, a proposta do produto deste trabalho é a de trazer a
perspectiva indigena sobre sua Historia por meio das narrativas e produc¢des dos
indigenas.

A construg¢ao de uma narrativa oriunda de um objetivo, que como ja explicado,
depende da intengdo do narrador, com sua origem que, de acordo com Benjamin,

advém da experiéncia do individuo:

A experiéncia que passa de pessoa a pessoa é a fonte a que
recorreram todos os narradores. E, dentre as narrativas escritas, as
melhores sdo as que menos se distinguem das histérias orais
contadas pelos inUmeros narradores anénimos. (BENJAMIN, 1987,
p. 198).

¥Especialmente na atualidade em que estes povos sofrem persegui¢cdes massivas por conta da
permissdo de um governo genocida, que se torna mais importante refletir sobre a visédo que os
vencedores da Histéria buscaram transmitir.
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Portanto, as narrativas indigenas, como toda narrativa, também advém das
suas experiéncias, transmitindo seus olhares sobre o mundo. O destaque importante
do pensamento de Benjamin é o de que as melhores narrativas escritas séo as que
se assemelham as historias orais contadas, sendo as narrativas indigenas
originalmente transmitidas na oralidade. Talvez o intelectual alemo tenha
referenciado a oralidade por esta ter uma caracteristica predominantemente leve e
envolvente, em que o ouvinte ou leitor deixa-se levar por aquele que narra.
Benjamin, em sua tese, elenca os tipos narrativos, como os narradores anénimos e
aquele que vem de longe (1987, p.198), bem como as narrativas indigenas trazem
esta transmissdo milenar de suas vozes que vem de longe, geograficamente ou
geracionalmente com sua sabedoria ancestral. O xama yanomami Davi Kopenawa
relata em seu livro A queda do céu, sobre a sabedoria ancestral e a importancia do

exercicio da memoria para preserva-la:

Os brancos se dizem inteligentes. Nao o somos menos. Nossos
pensamentos se expandem em todas as dire¢des e nossas palavras
sdo antigas e muitas. Elas vém de nossos antepassados. Porém, nédo
precisamos, como os brancos, de peles de imagens, para impedi-las
de fugir da nossa mente. Ndo temos que desenha-las, como eles
fazem com as suas. Nem por isso elas irdo desaparecer, pois ficam
gravadas dentro de nds. Por isso nossa memoria € longa e forte.
(KOPENAWA, 2015, p.75).

Davi relata a memoédria como forgca motriz da sabedoria ancestral em
contraponto a sociedade branca, que precisa escrever 0 que narra para que nao se
esquecam de sua Historia e seus saberes. Esta propria preocupagdo com o
exercicio da memoria ja demonstra um tipo de experiéncia da sua preservagao e
reprodugdo ao longo das geragdes, sendo esta sabedoria ancestral também
originaria de uma experiéncia que forma a narrativa. Edward Thompson, em sua
obra A miséria da teoria, afirma que sdo estas experiéncias que nos formam, sendo
o arcaboucgo de praticas e vivéncias que dao significado ao modo de ser, pensar e

viver de um sujeito. Em outras palavras, sdo as experiéncias que nos fazem ser
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quem somos. (THOMPSON, 1981). Se estas experiéncias nos formam como
também formam as narrativas, as narrativas sdo uma maneira de transmitir
experiéncias sobre visées de mundo. Porém, como Benjamin afirmou, a narrativa

nao transmite tudo o que esta experiéncia pdde significar:

A narrativa que durante muito tempo floresceu num meio de artesao
— no campo, no mar e na cidade —, é ela propria, num certo sentido,
uma forma artesanal de comunicacdo. Ela ndo esta interessada em
transmitir “o puro em si” da coisa narrada como uma informagao ou
um relatério. Ela mergulha a coisa na vida do narrador para em
seguida retira-la dele. Assim se imprime na narrativa a marca do
narrador, como a méo do oleiro na argila do vaso. (BENJAMIN, 1987,
p.205).

O que seria entdo uma narrativa para além da marca que deseja deixar o
narrador? Uma bricolage de intengcbdes e selegbes na sua forma artesanal de ser
construida por meio destas tramas, como também nao se finda somente nisto.
Quem a constréi € o narrador, que Benjamin o refere como alguém que sabe dar

conselhos como o sabio:

Pois pode recorrer ao acervo de toda uma vida (uma vida que nao
inclui apenas a prépria experiéncia, mas em grande parte a
experiéncia alheia. O narrador assimila a sua substancia mais intima
aquilo que sabe por ouvir dizer). Seu dom é poder contar sua vida;
sua dignidade é conta-la inteira. O narrador € o homem que poderia
deixar a luz ténue de sua narragdo consumir completamente a
mecha de sua vida. (BENJAMIN, 1987, p.221).

Da mesma forma, as narrativas indigenas tém a preocupacao de transmitir
sua sabedoria, sendo nesta pesquisa averiguadas nos livros didaticos, utilizando a
narrativa como metodologia de ensino.

Sendo assim, o uso das narrativas em sala de aula é muito importante como
estratégia de ressignificar a Historia Indigena, trazendo uma perspectiva que
apresente os indigenas como protagonistas de sua prépria Historia. Para tanto,
vamos as analises das narrativas dos livros didaticos selecionados para a realizagao

da pesquisa, sendo os livros do 6° e 7° ano do Ensino Fundamental pertencentes as
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colecdes Historia, Sociedade e Cidadania, da Editora FTD e Telaris, da Editora
Atica. A colecao Histéria, Sociedade e Cidadania, justamente por ter a maior adesdo
por anos, foram elaborados muitos trabalhos, como dissertagbes e artigos que
utilizaram a colecdo como fonte de pesquisa.

A seguir, a imagem das capas das respectivas colegdes consultadas:

Colecéao Histoéria Sociedade e Cidadania

Alfredo Boulos

B Historia ‘ ! Historia

) Sociedade & Cidadania o ‘ Sociedade & Cidadania

R MAN

FTD.
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Colecao Telaris Historia

Cléudio Vicentino
José Bruno Vicentino
R

MANUAL DO
PROFESSOR

Ensino Fundamental - Anos Finais

HISTORIA

CoUpOINTE CRREULAR MsTORA

Fig.2: Capa dos livros do 6° e 7° ano da Colecgéo Teléris, Editora Atica.

Iniciando pela analise do livro do 6° ano desta colecao, este apresenta um
calendario indigena com as formas de se contar o tempo através dos eventos da
natureza e festividades do povo Kayabi, propondo elaborar uma atividade de
pesquisa na parte destinada as orientagbes pedagdgicas, havendo a indicagdo de
uma pagina da internet do Instituto Socioambiental referente a este povo.*’

O que é interessante neste calendario do povo Kayabi € a questdo de
demonstrar outras formas de se contar o tempo diferente do calendario considerado
oficial, no caso, o gregoriano. A forma de marcar o tempo é baseada em eventos da

natureza e culturais tipicos do proprio povo, como as festividades. Sendo assim,

¥Tais orientacdes para a pesquisa, por estarem exclusivamente no exemplar do/a professor/a,
dependera do interesse deste/a em trabalhar a atividade.
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vemos aqui uma forma de se trabalhar o conceito de tempo a partir de uma
perspectiva indigena.
ENCAMINHAMENTO

» Esclarecer que o povo Kayabi tem um
calendario e divide o tempo com base

Calenddrio do povo Kayabi

Os Kayabi vivem no tempo da natureza.

nos acontecimentos naturais.

+ Comparar o modo de os Kayabi con-
tarem e dividirem o tempo com o nosso
modo de fazé-lo.

« Ampliar o conhecimento sobre o po-
vo Kayabi, acessando o site: <http/livia.
prafiBvinb= (acesso em: 25 set. 2019).
» Se vocé pudesse sugerir um novo ti-
po de calendario para a contagem do
tempo, como seria esse calendario?
Resposta pessoal.

Texto de apoio

O més
Oir pelo més no sisterna do
calendario parece residir na relagio

entre o aspecto natural do més, liga-
do & lunac@o (mais ou menos regis-
trada nos diversos calendarios), e os
aspectos culturais estreitamente de-
pendentes da histéria. O més natural
deriva da lunagdo, mas, nos calen-
darios solares, esta origem € mais ou
menos posta & parte, No entanto, este
conserva uma grande pertinéncia no
sistema do calendario e foi-se enri-
quecendo de significados no decurso
da histéria.

Para certos povos, 0 més € uma
unidade flutuante, o ano nio com-
preende um nimero preciso de
meses, 0 més nio compreende um
nimero preciso de semanas: & em
Tesumo, mais ou menos auténomo do
sisterna do calendario. £ este o caso de
algumnas das populagdes africanas da
Costa do Marfim [...]. Para os baulés,
o0s meses ndo tém nome nem orderm,
enao correspondem a urn mormento
preciso do ano. N&o tem sentido per-
guntar a um baulé quantos meses
tem o ano. Os guerés nao dividem o
més e semanas, mas em fases da
Lua, Para certos povos lagunares des-
ta regido, ha dois sistemnas de meses:
um més lunar, puramente agricola,
e um més ritual, com um namero
de dias bem definido (30, 36 ou 42),
16

Fig.3: calendario Kayabi parte I: Histéria, Sociedade e Cidadania, 6° ano.

Baixada do rip, Primavera, Dia das Mies,

16
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que regula a vida social e religiosa.
Assim, o més tem, sobretudo, um
caréter econdmico, enquanto regula
a atividade do trabalho dos campos
e da pesca. O més ritual & por outro
lado, essencial para todo um conjunto
de ceriménias, que tém lugar apenas
umma vez no ciclo mensal.

Essa incerteza sobre a delimitagio
dos meses permitiu aos chineses criar,
num certo sentido, meios meses,
dividindo o ano em 24 segdes ou
“nés" (chieh) essencialmente meteo-
rolégicos, cujos nomes, a partirde 6

Pescaria de linhada, Festa Junina, colheita.

de fevereiro, sdo: Infcio da Primavera,
Agua de Chuva, Despertar dos Inse-
tos, Equinécio da Primavera, Pura
Lirnpidez, Chuva de Cereal, Inicio
do Verdo, Abundéncia de Graos, na
Espiga, Solsticio de Verdo, Ligeiro
Calor, Grande Calor, Inicio do Ou-
tono, Fim do Calor, Orvalho Branco,
Equinécio de Outone, Orvalho Frio,
Queda do Gelo, Inicio do Inverno, Pe-
quena Neve, Grande Neve, Solsticio
de Inverno, Ligeiro Frio, Grande Frio.
LE GOFF, Jacques. Histéria e memdria.
Campinas: Unicamp, 2003. p. 504-505.




Epoca de cara de aves e animais, frutas caseiras.

Tempo de frutas silvestres.

Primeira chuva, plantag o,

Desbroto das rogas, coleta de castanhas e frutas

Milha-verde, melancia, castanha.

silvestres,

Fonte: TREIN, Hans (Org.). Territdrie e tempo na afirmacio da identidade kayabi. 540 Leopoldo: Qikos,
2008, p, 12-12, (Caderno para a Semana dos povos indigenas 2006). Disponivel em: <hitpelicomin. arg,br/
statictarquives-publicacan'semana-dos-povos-2006-120707 7020, pdf=, Acesso em; 16 ago. 2018,

- v

+ATIVIDADES

1. Consulte um dicionario e escreva o
significado de “contemporénec”.
Contemporanao: que ou o que é do
tempo atual,

2. Localize e transcreva a frase que

justifica a afirmagao: "As geragfes
passadas nao estao perdidas para o
tempo presente”.
"Elas [as geragdes passadas| perma-
necem sempre contemporaneas e tao
influentes, se nao mais, quanto o eram
durante a época em que viviam.”

17
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3. Assinale a alternativa correta.

0 rei Yatenga respondeu ao pedido

do embaixador de Kankou Moussa

afirmando que:

a) s6 tomaria uma decisdo apds con-
sultar seus ancestrais.

b} s5 tornaria uma decisao apds con-
sultar seus irmaos.

¢) so tomaria uma decisdo apds con-
sultar seus filhos.

d)s6 tomaria uma decisao apds con-
sultar seus primos.

Alternativa A.

Texto de apoio
O tempo africano engloba o passa-
do, o presente e o futuro. Segundo os
historiadores africanos Boubou Hama e
Joseph Ki-Zerba, o tempo nem & linear,
nem tem uma dire¢ao Unica. Leia o que
eles dizem sobre o assunto:
0O tempo africano
[.-.] As geragGes passadas ndo es-
tdo perdidas para o tempo presente.
A sua maneira, elas permanecem
sempre contemporéneas e tio in-
fluentes, se néo mais, quanto o eram
durante a época em que viviam. [...]
Quando o imperador do Mali, Kankou
Moussa (1312-1332), enviou um
embaixador ao rei do Yatenga para
pedir-The que se convertesse ao isla-
mismo, o chefe Mossi respondeu que
antes de tomar qualquer decisio ele
precisava consultar seus ancestrais.
Percebe-se aqui como o passado,
através do culto, estd diretamente
ligado ao presente [...].
HAMA, Boubou; KI-ZERBO, Joseph.
Lugar da histdria na sociedade africana.
In: KI-ZERBO, Joseph {Ed.). Historia geral
da Africa, I: metodologia e pré-histaria da
Africa. Brasilia, OF: Unesco, 2010, p. 24-25,

Fig.4: calendario Kayabi parte Il: Histéria, Sociedade e Cidadania, 6° ano.
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Na parte destinada as/aos docentes ha orientagdes de como se suceder a
aula, evidenciando ser necessario esclarecer que o povo Kayabi tem um calendario
e divide o tempo com base nos acontecimentos naturais, instruindo a estabelecer
uma comparag¢ao do modo dos Kayabi contarem e dividirem o tempo com o modo da
sociedade branca, também ampliando o conhecimento sobre o povo Kayabi,
acessando um site* indicado no livro. (BOULOS, 2019, p.16).

Nesta parte pedagodgica ha também a indicagcado do texto de Jacques Le Goff,
sobre a origem da duragdo do més por meio dos ciclos da lua, a fim de demonstrar
que a reparticdo do tempo de todos os calendarios elaborados pelo ser humano sao
muito semelhantes, ja que se originaram da observagao dos ciclos da natureza.

Ha na parte pedagodgica que acompanha a segunda metade do calendario
Kayabi, o texto de apoio de Boubou Hama e Joseph Ki-Zerbo chamado “Lugar da
Historia na sociedade africana”, que se encontra no volume 1 da colecao Histdria
Geral da Africa, organizado pela UNESCO. O trecho do texto foi intitulado no livro
como “O Tempo Africano”, sendo que este texto auxilia uma compreensao do tempo
mais proxima que a dos povos indigenas, por ser uma reveréncia aos ancestrais ao
afirmar que “as gerag¢des passadas nao estdo perdidas para o tempo presente”. O
trecho também fala do imperador do Mali se consultando com seus ancestrais antes

de se converter ao islamismo:

Texto de apoio: O tempo africano engloba o passado, o presente e o
futuro. Segundo os historiadores africanos Boubou Hama e Joseph
Ki-Zerbo, o tempo nem é linear, nem tem uma dire¢ao unica. Leia o
que eles dizem sobre o assunto: O tempo africano [...] As geragdes
passadas ndo estdo perdidas para o tempo presente. A sua maneira,
elas permanecem sempre contemporaneas e tao influentes, se néo
mais, quanto o eram durante a época em que viviam. [...] Quando o
imperador do Mali, Kankou Moussa (1312-1332), enviou um
embaixador ao rei do Yatenga para pedir-lhe que se convertesse ao
islamismo, o chefe Mossi respondeu que antes de tomar qualquer
decisdo ele precisava consultar seus ancestrais. Percebe-se aqui
como o passado, através do culto, estd diretamente ligado ao
presente [...]. (HAMA; KI-ZERBO Apud BOULOS, 2019, p.17)

*¥Este site indicado pelo livro néo foi encontrado.
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Apesar de ser um texto interessante para a compreensao da cosmogonia
indigena, ndo houve por parte do autor o interesse em citar algum(a) nas
orientagdes. Os indigenas foram por décadas homogeneizados em livros didaticos,
por vezes folclorizados como ja abordado na introdugcdo e nestas orientagdes,
parecem estar mesclados com os povos africanos. E uma questdo do livro que se
nao for bem mediada pode transmitir a impressao de serem pertencentes a culturas
muito semelhantes entre si, ao ponto de parecerem uma soO, as indigenas e
africanas.

Estas outras formas de contar o tempo por meio dos calendarios indigenas
tém sido recorrente nas colegbes analisadas, ja que a colegcao Telaris também traz
um calendario indigena no livro didatico do 6° ano, apresentado no primeiro capitulo,
sobre “O que € a Histdéria”, com os diferentes tipos de calendarios. Para ilustrar, traz
como exemplo um calendario circular indigena pertencente aos Povos do Xingu,
elaborado pelo professor indigena Thiayu Suya, que leciona em uma escola
indigena no Parque. Apesar de o Calendario Indigena estar inserido no capitulo que
trata das diferentes formas de tempo, ele esta inserido sem muita explicacdo, sem
informar alguma particularidade deste povo a qual é atribuida a autoria do

calendario, como é possivel visualizar a seguir:
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Os calendarios

Ao longo da Histéria, foram criadas diferentes divisbes da
tempo e algumas delas permanecem até hoje. Ocalen-
dario & uma forma de organizar o tempo, agru-
pando os dias em meses, e 05 Meses emanos.

Os povos podem dividir o tempo de
maneiras variadas: conforme os fend- s )
menos da natureza, as crencas, inte- < g G
resses e preocupagdes diversas, N
como plantio e colheita. Com base
no movimento da Lua e do Sol ou
em fatos tidos comoimportantes @
de sua histéria, cada povo criou <
seu proprio calendario.

Alguns calendarios foram
adotados por diversos povos
para uso proprio. Outros foram %
impostos por conquistadoresaos %
povos dominados. %‘

o

]
Calendario indigena agricola elaborado [> %@4 2
por Thiayu Suya, professor do Parque Qf
Indigena do Xingu, Mato Grosso, para
uma publicagao de 1396.

oxpuef

0 que & Historia? - CAPI

Fig. 5: Calendario Xingu no livro Telaris 6° ano, p.21.

Logicamente que ha um avango por trazer o calendario do povo Kayabi e
também dos Povos do Xingu. Inclusive, sobre os Kayabis, o autor do livro Historia,
Sociedade e Cidadania, indica para que se pesquise as suas particularidades® a fim
de compreender que cada povo indigena tem uma nomenclatura propria que o
designa, singularizando sua cultura, lingua, regido, caracteristicas etc. Tanto que os
calendarios indigenas se mostraram presentes nas cole¢des analisadas, valorizando
os saberes indigenas.

Podemos perceber o quanto estes saberes podem ser melhor aprofundados
por meio da dissertagdo de mestrado de Marjorie Gottert, que pesquisou as
narrativas indigenas por meio dos Trabalhos de Conclusdo de Curso pertencentes
ao curso de Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica, da UFSC. A
pesquisadora traz o trabalho conjunto dos irmaos Moreira, intitulado “Calendario

Cosmoldgico: Os simbolos e as principais constelagdes na visdo Guarani”, que tem

¥Apesar de nado ser possivel 0 acesso ao site, o fato de indicar uma pesquisa ja indica a possibilidade
de se buscar novas referéncias em conjunto a turma.
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o objetivo de conhecer a visdo Guarani sobre o universo, compreender a
organizacgao astroldgica, os signos da cosmologia Guarani e descrever o significado
destes movimentos para as atividades cotidianas na aldeia, explorando toda a
complexidade desta sabedoria. (GOTTERT, 2021, p.71). A pesquisa teve como base
a sabedoria transmitida por meio das falas de ancidos e ancias de uma aldeia

localizada em Biguagu (SC), onde a autora sintetiza que:

Segundo essa narrativa, os Guarani organizam suas atividades
cotidianas como o plantio e a colheita através de uma sistematizagao
do tempo que é prépria da sua cultura, e que da origem a calendarios
e uma nocgao de tempo especificos, marcado pelas ideias de que os
Guarani sao parte da natureza que habitam e, portanto, devem
respeitar os ciclos e épocas da mesma, bem como que cada ser da
natureza possui um espirito protetor e que deve ser considerado
(MOREIRA; MOREIRA, 2015, p. 13). De acordo com a mesma
narrativa, € a partir da meméria dos mais velhos sobre os astros,
estrelas e constelagdes e da sua lembranca sobre os desenhos que
se formam no céu que as histérias serdao contadas para os mais
novos e que o dia a dia do Guarani na aldeia é organizado e o seu
sistema de vida fundamentado. Como exemplo disso podemos
apontar a histéria da estrela Yva que explica como a entidade divina
Tupad se conecta com Nhanderu Tenonde e transmite a sua
sabedoria ao lider espiritual de uma aldeia (MOREIRA; MOREIRA,
2015, p. 18). Também a divisdo do calendario Guarani em duas
estacbes, o tempo novo e o tempo velho, que trazem consigo
simbolos desses ciclos de renovagao ou de amadurecimento, e que
marcam o tempo de plantio ou de colheita, bem como os tempos
pessoais relacionados ao corpo fisico e espiritual de cada um.
(GOTTERT, 2021, p.73).

Mesmo a dissertagao apresentando significados do calendario Guarani e os
calendarios dos livros didaticos serem do Povo Kayabi e Povos do Xingu, esta
narrativa vem como um exemplo da forma com que estes saberes podem ser
ensinados a partir dos proprios indigenas, evidenciando o carater de saber complexo
por meio de uma importante fungao cotidiana.

Sendo assim, esta parte dos livros didaticos que aborda os calendarios,
apesar dos avangos, aparenta ter um problema em relagdo ao envolvimento do tema

e suas sugestdes metodologicas, que por mais que seja compreensivel o objetivo do
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autor, poderia ter sido aproveitado para aprofundar a partir dos préprios indigenas,
ao invés desta sensacao de deslocamento do assunto.

Abordando o volume destinado ao 7° ano da colegédo Histéria, Sociedade e
Cidadania, este € 0 ano de ensino em que tradicionalmente os povos indigenas sao
destacados com maior densidade de conteudo, por conta do foco do curriculo
escolar estar na tematica indigena nesta fase do ensino. Devido ao fato do tema do
“‘descobrimento do Brasil” fazer parte do curriculo, os povos originarios sao
abordados por conta do encontro entre indigenas e europeus.

Apesar dos povos indigenas estarem no primeiro capitulo do livro, o enfoque
maior é dado aos povos Astecas, Maias e Incas com suas grandiosas obras, como
aquedutos e a arquitetura das cidades. Este maior destaque se deve em grande
parte por causa do ideal de civilizagdo, por conta dessas obras serem mais proximas
das cidades europeias do mesmo periodo, ja revelando um certo eurocentrismo na
disposi¢cao dos conteudos.

O capitulo chama-se “Povos indigenas: saberes e técnicas”, onde os povos
originarios de todo o continente americano sado abordados de maneira geral, sendo a
proposta dos autores de apresentar saberes e técnicas sobre cada um dos povos,
transmitindo a dimensao da variedade por meio de um mapa dos principais povos

indigenas de todo o continente americano, como é possivel verificar abaixo:
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Fovos da América no inicio do século XVl
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Fonte: HISTORIA das civilizactes. Sao Paulo: Abril, 2001, w 3. p. 113

Fig. 6: mapa dos povos originarios da América do livro Histéria, Sociedade e Cidadania, 7° ano.

Uma diferenga entre os capitulos direcionados aos povos indigenas no Brasil
€ 0 mapa com a localizagao dos principais povos, ja que este volume do 7° ano da
colegcado Histéria, Sociedade e Cidadania traz o mapa dos principais povos
originarios de todo o continente americano, enquanto o volume do 6° ano da mesma
colecdo apresenta um mapa do territério brasileiro, destacando e fornecendo
maiores detalhes sobre a distribuicdo destes povos no territério. Outra questao
importante € a de que no exemplar do 6° ano ha um destaque para as linguas

indigenas durante todo o capitulo, inclusive contendo textos de apoio:



= Incentivar a leitura do mapa, acentuan-
do a importancia da legenda interna.

» Explicar gque, no litoral brasileiro, a pre-
senca mais forte era a dos povos tupis.
= Infarmar que os povos tupis tinham
uma arigem comum. Acredita-se que o
berco desses povos tenha sido a atual
Floresta Amazdnica e que, por volta de
500 a.C., eles comegaram a se expandir.
» Comentar que as aldeias dos povos
tupis tinham uma populacao gue varia-
va entre 500 e 3 mil pessoas e que as
casas eram habitadas nao apenas por
pai, mae e filhos, mas também por avds,
avds, primas, sobrinhos, netos e outros
membros da familia (familia extensa).

Texto de apoio

0 texto a seguir & de Lucy Seki, pro-
fessora titular do Departamento de
Linguistica da Unicamp.
As linguas indigenas

A importéancia do estudo de lin-
guas indigenas pode ser colocada
sob dois aspectos fundamentais: o
cientifico e o social. Do ponto de vista
cientifico, a relevéncia das linguas in-
digenas e sua pesquisa fica evidente
diante da consideragio de que a lin-
guistica busca compreender a natu-
reza da linguagem humana, fendme-
no que se caracteriza pela unidade
na diversidade, manifestando-se em
cada lingua de forma particular e
tinica. Assim, o estudo das diferentes
manifestagdes é importante para o
conhecimento da li huma-
na, podendo contribuir seja confir-
mando hipéteses tedricas formula-
das com base em dados de linguas
conhecidas, predominantemente
indo-europeias, seja estimulando a
introdugdo de reajustes ou a busca
de novas propostas tedricas que pos-
sam explicar fenémenos revelados
pelo estudo e néo considerados até
entdo. Nesse sentido, a pesquisa de
gqualguer lingua & relevante para o
desenvolvimento da ciéncia. As lin-
guas indigenas despertam interesse
especial ndo por serem “exdticas”,
mas por serem diversificadas e esta-
rem entre as menos conhecidas da
ciéncia, do que decorre a expectativa
de que possam apresentar proprie-
dades ainda nao observadas em lin-

Indigenas das terras
onde hoje é o Brasil
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Quando o primeiro navio portugués chegou as terras brasileiras, os
indigenas eram muitos; suas aldeias eram grandes se comparadas as da
Amazonia atual e suas moradias eram ruidosas e movimentadas. A popula-
o indigena que aqui vivia era de 3 a 5 milhdes de pessoas. Hoje, segundo
o IBGE, vivem no Brasil 817 mil indigenas, agrupados em 231 poves.
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Fonte: ALBUQUERQUE, Manoel Mauricio de et al. Atlas historico escolar. Rio de Janeiro: FAE, 1991, p. 12,
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guas de outras regides, Isso vem se
confirmando através de estudos j&
feitos sobre essas linguas.

Nos tiltimos anos a importincia da
diversidade linguistica tem sido abor-
dada no contexto da diversidade em
geral, enfatizando-se a compreenséo
das linguas come parte intrinseca
da cultura, da sociedade e visdo de
mundo dos falantes, bem como o fato
de que a perda de linguas tem como
consequéncia o desaparecimento
dos sistemas de conhecimentos que
elas refletemn e expressam. Ao mes-

mo tempo, a compreensdo de que o
processo de perda de linguas é deter-
minado por fatores de ordem politica
e social sobre os quais os linguistas
néo tém controle tem servido de
base para uma postura que focaliza
a relevincia cientifica do estudo das
linguas indigenas e sua “preservagio”
enguanto objeto da linguistica. [...]
SEKI, Lucy. Linguas indigenas do Brasil no limiar
do século XX, Impulso, v. 12, n, 27, p. 245,
2000. Disponivel em: <http:/ietnolinguistica.
wilfiles.comflocal--files/artigo%3Aseki-2000/
seki_2000.pdf>. Acesso em: 20 set. 2018,

Tupi, 3 exemplo

Fig. 7: Indigenas das terras onde hoje é o Brasil, Histéria, Sociedade e Cidadania, 6° ano.
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Este capitulo do livro do 6° ano traz a variedade linguistica na parte destinada

aos/as estudantes, porém de forma superficial, sem evidenciar potencialidades como

a questao da oralidade, tao importante para os povos indigenas.

b] As linguas
As diferencas entre os indigenas também estao presentes nas
linguas faladas por eles.
Durante muito tempo se acreditou que todos os indigenas
do Brasil falavam uma dnica lingua, o tupi. Mas isto € um erro,

pois tupi & um tronco linguistico, isto €, um conjunto de linguas

e nao uma lingua s6.

Os povos indigenas falam linguas diferentes umas das outras.
Ha pelo menos 180 linguas indigenas faladas no Brasil de hoje.
0Os estudiosos da linguagem agrupam as linguas em familias, e

estas, em

Mo Brasil ha dois troncos linguisticos principais: o tupi (o mais
bem conhecido) & © macro-jé. O tronco Tupi tem cerca de dez
familias, & o Macro-j&, aproximadamente doze. Ha ainda familias

troncos linguisticos.

constituidas de apenas uma lingua.

Tronoo: tupi,

Lingua:
arud.
Lingua:
gavido.
Familia: Lingua:
moandé, surui,

hesquerda,
menina kalapalo,
falante de lingua
1uph; & direita,
menina bonoro,
falante de uma

lingua macro-jé.

Texto de apoio
Linguas indigenas no Brasil no li-
miar do século XXI

O tronco tupi, estabelecido bermn
claramente, € um dos grandes agru-
pamentos, ao lado do tronco macro-jé
e das familias aruak, karib e pano. E
constituido por sete famdlias genéti-
cas: tupi-guarani (com 33 linguas e
dialetos no Brasil), mondé (com sete
linguas), tupari (com trés linguas),
juruna, mundurukd e ramarana (cada
uma com duas linguas), incluindo ain-

Tronco
linguistico:
conjunto de
linguas que
tém a mesma
origem. Ha
muitas linguas
pertencentes
8O tronco tupi,
por exemplo a
lingua juruna
e & lingua
munduruku.

R

i
:
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da trés linguas isoladas no nivel de fa-
miflia: awetf, sateré-mawé e purubora.
A familia tupi-guarani caracteriza-se
por grande dispersio geografica: suas
linguas séo faladas em diferentes re-
gides do Brasil e também em outros
paises da Ameérica do 5Sul (Bolivia,
Peru, Venezuela, Guiana Francesa,
Colombia, Paraguai e Argentina). As
demais famnflias do tronco tupi estio
todas localizadas em territdrio brasi-
leiro, ao sul do Rio Amazonas.

No tronco macro-jé, definido com
base emn evidéncias menos claras, sdo

ENCAMINHAMENTO

= Evidenciar que as diferencas entre os
indigenas sao percebidas também na
lingua que falam; e ela é um elemen-
to importante da cultura de um povo.
« Explicar que as linguas sao agrupa-
das em familias e estas, em troncas. As
Iinguas latinas, celtas, germanicas e es-
lavas, por exemplo, originaram-se todas
de um mesmo troncg, o indo-europeu.
+ Informar que, ao chegar as ferras on-
de hoje & o Brasil, os porfugueses en-
contraram povos falantes de linguas do
tronco Tupi.

= Destacar para os alunos que existem
mais de 180 linguas indigenas e que a
ideia de que todas os indigenas falam
o tupi deve-se a0 maior contato entre
o colonizador e os povos tupis, ja gue
eles habitavam o litoral.

= Explicar que o tupi antigo foi a lingua
mais usada no Brasil durante os primei-
ros séculos da colonizagdo e era falado
por indios, negros e brancos. Muitas
palavras do portugués falado no Bra-
sil derivam das linguas de origem tupi.
« Aprofundar o assunto acessando o
texto: LINGUAS indigenas no Brasil. Dis-
ponivel em: <httpilivro.profwfuioxs.
Acesso em: 27 set, 2018,

incluidas cinco familias genéticas: jé
(com 27 linguas e dialetos), bororo
(com duas linguas), botoctido (com
uma lingua), karaji e maxakali (com
trés linguas cada), e ainda quatro lin-
guas: guatd, ofayé, rikbaktsé e yaté ou
fulnié. As linguas (e dialetos) filiadas
a esse tronco, exclusivamente brasi-
leiro, sdo faladas em particular em
regides de campos e cerrados, desde o
sul do Maranhfo e do Para, passando
pelos Estados do Centro-Oeste até do
Sul do Pais. [...]

SERI, Lucy, Linguas indigenas do Brasil no limiar
do século XXI. Impulso, v. 12, n. 27, p. 239,
2000. Disponivel em: <httpfetnolinguistica,
widfiles.com/local--filesfartigo%3Aseki-2000/
seki_2000.pdf>, Acesso em: 20 de set. 2018,

ama
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Fig. 8: Troncos linguisticos, Histéria, Sociedade e Cidadania, 6° ano.

Seguindo a analise dos livros didaticos, uma colegdo que tem surpreendido é
a Projeto Teléris, pertencente & Editora Atica, trazendo producdes literarias e
valorizacao dos saberes, demonstrando conhecimentos em geometria, matematica e
engenharia; legislagbes e politicas indigenistas, ndo desaparecendo da Historia do
Brasil justamente por ser conjunta a ela.

Analisando propriamente o volume do 7° ano, o capitulo destinado a tematica
indigena possui um subcapitulo para cada povo amerindio em destaque, sendo
ordinariamente Astecas, Maias, Incas, Povos do Xingu e Sociedade Amazoénica.

Mesmo que o capitulo ndo seja exclusivamente sobre os povos pertencentes
a Terra Indigena do Xingu, a forma como o tema é abordado surpreende. Os povos
da mesoamérica estdo no inicio do capitulo, com destaque para suas obras
arquiteténicas, enquanto outros povos indigenas também sao abordados a partir dos
seus conhecimentos préprios de engenharia e geometria, destacando as aldeias e
estradas dos povos do Xingu.

. PLOEIA MULTICENTRICA
BLOQUEID PODEROSD Havia da B.a 12 aldeias em um conjunto de

Chamadas de palicadas, estas quase 30 mil quilimetros guadredos: wma
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Fig. 9: Desenho reproduzindo uma aldeia e suas ligagbes. Telaris, 7° ano, p.67.

Tal constatacdo demonstra ser um avango positivo, pois mesmo as grandes

constru¢cdes mesoamericanas serem evidenciadas, a valorizagdo da disposicado das

aldeias indigenas e seus conhecimentos correlacionados trazem a ideia da

complexidade desses povos. Nao € necessariamente uma narrativa, mas uma forma

de demonstrar conhecimentos indigenas milenares, valorizando um saber que de

alguma forma & um registro de sua Historia. J& que a narrativa revela também as

intencbes de quem narra, neste caso o autor do livro didatico, que ao efetuar

escolhas para representar tais saberes, demonstra também a preocupacgao de trazer

saberes transmitidos entre os indigenas através das geracgoes.

Sobre o assunto das unidades do livro, observemos abaixo a tabela para

melhor compreensao:

Tabela 5: Titulos das unidades do livro do 7° ano da colegao Telaris

Unidade 1 Europa, América e Oiriente:
transformacgdes, encontros e conquistas
Unidade 2 Transformacodes culturais,
religiosas e politicas na Europa

Moderna

E evidente que sdo assuntos que envolvem muito a Europa renascentista e a

conquista da América. O desfecho do semestre a partir da literatura indigena é muito

importante para trazer esta discussdo a tona, em contraste com temas tao
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eurocéntricos que até hoje sdo denominados como os grandes classicos, por
exemplo, as obras de artistas europeus no periodo renascentista.

A literatura indigena surge no “Projeto 1° semestre" com o poema “Vida de
indio”, de Itoha Pataxd, também conhecido pelo seu nome ndo indigena Edgar
Batista de Souza. O nome do projeto a partir deste poema é “Diversidade cultural
dos povos amerindios” e encontra-se ao fim da unidade 2, abrangendo a unidade 1
por ser o fim do semestre. Este projeto deve ser trabalhado ao longo do semestre,
como o préprio nome do projeto ja sugere.

Portanto, a cada unidade finalizada da colegao Telaris, ha uma atividade
vinculada a alguma tematica, sendo neste volume sobre povos amerindios, que
pretende chegar a uma conclusdo em conjunto aos alunos e alunas.

Este projeto € dividido em duas partes a serem exploradas durante o ano
letivo. A abertura do “Projeto 1° semestre” € mais focada em orientar a elaboragao
do poema e trazer uma visdo geral do contato com os europeus, como afirmam os

autores no texto da propria atividade:

Assim, o objetivo do projeto € que cada poema trate de um povo ou
civilizacdo da histéria dos indigenas da América. Por exemplo, um
poema pode abordar a cultura dos Maias, enquanto outro poema
pode narrar aspectos da cultura dos indigenas que viviam na regiao
do Xingu e assim por diante. No final do projeto, busquem organizar
os poemas de modo que a histéria contada esteja em ordem
cronoldgica. (VICENTINO, 2019, p.29).

Nesta primeira parte de abertura do projeto € apresentado um trecho do
poema de Os Lusiadas, de Luis Vaz de Camobes, em que descreve a viagem de
Vasco da Gama em 1498. O livro problematiza que antes da chegada dos Europeus
haviam os povos originarios, onde cada grupo de estudantes deve escolher um para
pesquisar e produzir o poema. O poema do poeta portugués busca relacionar seu
desfecho do projeto com o poema do poeta indigena, portanto, abrindo o projeto
com um poeta portugués, Camdes, para concluir com um poeta indigena, ltoha

Pataxo.
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O projeto consiste em duas partes: abertura e conclusdo, sendo que a
abertura é justamente para apresentar os povos que ainda seriam estudados adiante
a abertura do projeto: os Astecas, Maias, Incas, Olmecas, Sociedades da bacia
amazébnica e Xingu. Entre os projetos ha cinco capitulos que o separam, sendo os
dois primeiros essenciais para a compreensdo do projeto, o capitulo 2 sobre a
Expansdo maritima europeia; abordando inclusive o eurocentrismo e o capitulo 3
sobre os povos da América, reinos e impérios antigos.

Ao final das unidades um e dois, ha o fechamento deste projeto, trazendo a
literatura indigena por meio de uma poesia como modelo para inspiragado, bem como
por demonstrar que indigenas também s&o escritores, dominando os cddigos da
sociedade nao indigena.

Podemos compreender melhor o dominio da escrita pelos povos indigenas
por meio do escritor indigena Daniel Munduruku, professor doutor em educagao, que

salienta a importancia também da escrita para estes povos:

A escrita € uma conquista recente para a maioria dos 305 povos
indigenas que habitam nosso pais desde tempos imemoriais.
Detentores de um conhecimento ancestral apreendido pelos sons
das palavras dos avés, estes povos sempre priorizaram a fala, a
palavra, a oralidade como instrumento de transmissao da tradicao,
obrigando as novas geragdes a exercitarem a memoria, guardia das
histérias vividas e criadas. (MUNDURUKU, 2018, p.81).

Junto ao poema ha uma contextualizagdo sobre a literatura indigena,
trazendo questdes para que possamos refletir sobre a influéncia da cultura europeia
por meio da literatura, que esta diretamente ligada a escrita e como os indigenas
aprenderam a escrita e igualmente, registram sua histéria com seus proprios meios
de arte e producgdes literarias. Daniel Munduruku afirma sobre o papel da literatura

indigena:

A escrita é uma técnica. E preciso dominar essa técnica com
perfeicdo para poder utiliza-la a favor da gente indigena. Técnica nao
é negacdo do que se é. Ao contrario, é afirmacdo de competéncia. E
demonstracdo de capacidade de transformar a memodria em
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identidade, pois ela reafirma o ser na medida em que precisa
adentrar no universo mitico para dar-se a conhecer ao outro.

O papel da literatura indigena €&, portanto, ser portadora da boa
noticia do (re)encontro. Ela nao destréi a memdéria na medida em que
a reforca e acrescenta ao repertério tradicional outros
acontecimentos e fatos que atualizam o pensar ancestral.
(MUNDURUKU, 2018, p.83).

Sendo importante demonstrar por meio deste projeto escolar, que se encontra

pronto no livro didatico, que indigenas produzem intelectualmente, oportunizando ao

professor estudar a partir do proprio livro € acompanhar por meio das instrugdes

nele contidas.

Como proposta de atividade de conclusao do projeto é orientada a elaboragao

de um poema sobre os povos amerindios estudados, sendo os Astecas, Maias,

Incas, Olmecas, Sociedades da bacia amazobnica e Xingu, a fim de demonstrar

algumas caracteristicas principais. Segue a transcricdo da atividade na integra com

o poema utilizado como exemplo de literatura indigena para trazer inspiragdes, que

se encontra nas paginas 128 e 129:

PROJETO 1° SEMESTRE: Concluséo

Poema

Diversidade cultural dos povos amerindios

Execugao

Agora que voceé ja estudou e pesquisou os povos e algumas das civilizagdes indigenas

da América, chegou a hora da elaboragao do poema. Para isso, siga as instrugoes:

1.

Apos a fase de pesquisa e coleta de informacgdes sobre a civilizagdo escolhida, reuna-se
em grupo e inicie a fase de producao criativa do poema. Nesse momento € importante
escrever e elaborar os versos e as estrofes rimados, ainda que sejam apenas rascunhos
do que sera o poema final. Lembre-se que a escrita criativa € um processo que pode
acontecer de diferentes maneiras para cada pessoa.

Organize-se para que as tarefas sejam distribuidas igualmente entre os integrantes do
grupo e para que todos possam ajudar. Caso sinta dificuldade na etapa de elaboracao
do poema, peca auxilio ao professor.
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3. Se houver alguma aldeia indigena nas proximidades da escola, organize, com os
colegas e com a orientagdo do professor, uma visita ao local. O objetivo dessa visita &
explicar o objetivo do projeto aos indigenas e convida-los a participar da atividade.
Mesmo que seu projeto aborde populagdes indigenas que nao sejam do Brasil, essa
atividade pode contribuir para que vocés compreendam melhor como as tradigdes e os
costumes ainda fazem parte da vida dessas pessoas. Essa colaboragao pode comecar
com a ida do lider da aldeia a escola para conversar sobre o cotidiano dos indigenas,
sua histéria e sua visdo de mundo. Podem-se abordar, ainda, a situagao atual dos
indigenas no pais, seus direitos garantidos pela Constituicdo e suas atuais
reivindicagdes. Contudo, caso ndo seja possivel a visita a uma aldeia ou a visita de
algum lider da aldeia a escola, tome como base as pesquisas realizadas.

4. Apos a fase de pesquisa, de discussdo em grupo, com contato com indigenas, (no caso
de haver aldeia proxima a escola), e do rascunho do poema, € o momento de elaborar
as estrofes finais. Cada poema deve ter entre 10 e 15 linhas, e todos eles devem ser
rimados.

5. Os poemas precisam ser escritos no prazo estabelecido pelo cronograma fornecido pelo
professor, e devem ser corrigidos e comentados pelos professores de Histéria e de
Lingua Portuguesa, que irdo devolvé-los aos grupos, para que seja elaborada sua forma
final.

6. Se possivel, utilize folhas de papel cartolina para escrever os poemas ja corrigidos. Feito
isso, pendure as cartolinas em um varal e exponha-o em um lugar da escola onde todos
possam observar os trabalhos.

A literatura indigena

O termo literatura esta ligado a palavra e ao texto escrito. Mas, para os indigenas, a oralidade
sempre teve um papel de destaque na transmissao de sua histéria e de suas tradigbes. Apds o
contato com os europeus, 0os povos indigenas conheceram a escrita e, durante muito tempo, ela
foi utilizada como instrumento auxiliar na colonizagdo. Na América lusitana, o ensino da lingua
portuguesa servia para catequizar e “civilizar” esses povos. Para o colonizador europeu, essa
era a forma de integra-los a sociedade. Durante muito tempo, o que foi contado sobre os
indigenas e seus costumes foi escrito e produzido pelos colonizadores.

Apenas recentemente, no seculo XX, é que houve a preocupagédo para que os saberes e
praticas dos indigenas fossem transmitidos em suas proprias linguas. Com isso, muitos desses
povos se apropriaram da escrita para registrar seus costumes e sua historia e preservar sua
memoria. Assim, podemos ter contato com uma multiplicidade de narrativas indigenas, feita por
aqueles que estdo inseridos nessas comunidades, e ndo mais mediada pelo olhar dos
europeus.

Leia a seguir um trecho do poema Vida de indio, feito por ltoha Pataxo.

At 1 ra e 40
Vidd de Indio
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Analisando o poema, a mensagem que traz é da luta pela mae terra, a terra
como um todo que nos fornece toda a fonte de vida por meio dos alimentos, da agua
e ar, que encontram-se ameagados por causa dos proprios beneficiarios do seu
ecossistema: os seres humanos. O modo de ser indigena autossustentavel é
inclusive uma forma de preservar o ecossistema pelo seu manejo da terra, sua
forma de viver em harmonia com a floresta, a usufruindo e ao mesmo tempo
respeitando-a. Esta mensagem do poema revela um carater de resisténcia para a
preservagao das Terras Indigenas e da natureza como um todo, ja que todos
dependemos desse ecossistema para sobreviver, especialmente os indigenas que
dependem do uso da terra e da floresta para sua sobrevivéncia.

A poesia é uma forma importante para a transmissdo da mensagem destes
povos e suas vivéncias e lutas por seus direitos, sendo utilizada também por outros
e outras indigenas, como forma de divulgar suas reivindicagées. Outra poetisa
indigena importante da atualidade chama-se Eliane Potiguara*', onde o artigo de

Carlos Augusto de Melo e Eliene Costa ressalta esta importancia:

Sao obras que contemplam e projetam para fora do espago das
florestas a cultura das diversas comunidades com suas linguas,
costumes e mitos cosmogobnicos diferenciados. A literatura € um dos
meios de ruptura com o silenciamento secular das subijetividades e
das vozes indigenas amalgamadas ao complexo tecido da sociedade
brasileira, mas dissonantes pela expressao estética calcada na
ancestralidade, na oralidade e nas tradicdes dos diversos povos.
(MELO; COSTA, 2019, p.31).

“Ha a indicacdo da pagina de internet em que foi retirado o poema, porém a pagina estava
desatualizada no percurso da pesquisa. Ainda assim foi possivel encontrar a pagina principal, que
ndo deixa de ser interessante por trazer noticias, palestras, formagdes, cartas abertas, oficinas de
audio e video, oragbes do povo pataxo, fotografias de Pankararu, dentre outras variadas articulagdes
indigenas com produgdes de conhecimento.

YA poetisa indigena é professora de lingua portuguesa, doutora honoris causa pela UFRJ e
embaixadora da paz pela ONU, por conta de seu trabalho. No caso deste artigo, foi analisada uma
obra infantil que retrata a luta pela terra indigena contra as invasdes, denominada A Cura da Terra.

Disponivel em: https://conexao.ufrj.br/2021/11/eliane-potiguara-agora-e-doutora-honoris-causa-pela-
ufrj/, acesso em 08/02/22.


https://conexao.ufrj.br/2021/11/eliane-potiguara-agora-e-doutora-honoris-causa-pela-ufrj/
https://conexao.ufrj.br/2021/11/eliane-potiguara-agora-e-doutora-honoris-causa-pela-ufrj/
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Demonstrando que a literatura indigena, além de trazer ensinamentos,
também valorizam artistas e intelectuais indigenas como produtores de
conhecimento, tendo um vasto repertério de poetas e intelectuais literarios que
compartilham discussdes que envolvam a resisténcia destes povos.

A atividade do livro € complementada com uma foto de criangas Kayapo na
escola, aprendendo a ler e a escrever em sua prépria lingua na Aldeia Moikarakd,
em Sao Félix do Xingu (PA) no ano de 2016, demonstrando a importancia que a
escrita também tem atualmente para estes povos. Nestas duas paginas ha a
indicagdo dos povos Pataxo e a aldeia Moikarakd, da etnia Kayapo, na localidade de
Sao Félix do Xingu, ambos no Para, trazendo uma sugestao por meio deste exemplo

de dois povos que podem ser pesquisados para elaborar o poema.



A Literatura indigena

O termo Fteratura esta ligado & palavra e ao texto escrito, Mas, para os indigenas,
a oralidade sempre teve paps| de destague na transmissan de sua histina e de suas
tradigoes, Apos o contato com o5 europeus, os powos indigenas conheceram a escrita
&, durante muitn tempn, ela foi utilizada como instremento ausiliar na colonizagao, Na
América |usitana, o ensino da |ingua porbuguesa servia para catequizar e “civilizar”

esses povos, Para o colonizader europes, essa eraa forma de integra-los a sociedade,
Durante muito tampo, o que foi contado sobre os indigenas e seus costumes fioi escri-
tove produzido pelos colonizadores,

Apenas recentemnents, no seculo XX, & que houve a prencupag®o para que os sa-
beres e praticas dos indigenas fossem transmitidos em suas proprias linguas, Com isso,
MUitos desses povns se apropriaram da escrita para registrar seus costumes & sua
histdria e presenar sua memana Assim, podemos ter contato com uma multiplicda-
de de narrativas indigenas, feita por aqueles que estdo inseridos nessas comunidades,
e ndo mais mediada pele alhar dos suropeus.

Leia a seguir um treche do poema Vida de inalig, feito por Ibaha Patax:

Vida de indio

o lutador, Ar

nha luta s grands,

Tem sempre uma historia pra contar. I&0 sei quando

Eu nfo desisto dos m

Coizas da sua vida,

(ue ele nic hé de negar

e sofrimenta,

B0 [ECLUPArEn.

Eu lutes por minha tarra,
Porque ela me pertence.

Ela & minha mie,

E faz fi gEMe
Ela tudones da,

Se plantarmes a sements,

E sei quando wou encontrar.

A felicidade de
Cue vi

[l
Crrgulho-me de ser indio,
E1
[
Enunca vou desis
Sou
E tenho mutto que expandix.

o cultura pra axibir.
or mens ideais

6 Hihahde,

SOUZA. Edmar Batista de (loba Patawd], Vida de indio. Dispooive] em
<wwwindiosonline netivida_de_indio>. Acesso em: 13 set. 2018,

Autoavaliagdo

1+ 0 que vocé aprendeu com a realizagio
deste projeto?

A composican do poema scbre a vida
dos indigenas foiuma atividade praze-
rosa & esclarecedora para vocs? Expli-
‘que sua resposta,

2

3+ 0 projeta contribuiu para despertar seu
interesse pels rausa dos indigenas?
Par que?

"

da l—r g

Material digital — Proposta de

o

Fara avaliar o aprendizado de seus alunas, verifigue a Proposta

de Acompanhamento da Aprendi
no Material Digital do Professar.

do 28 himestre, localizada

Ma escola, a8 criangas
Kayapd aprendem aler &
2 O5CIAVar B 5US propria
lingua. Aldeia Moikarako,
iy S0 Fillx do Xinge,
Para, em 2006

FROJETD (12&

Fan o e b brage

Atlvidades

1. Resposta pessoal. D aluno
dewve perceber que os po-
vos indigenas tinham mao-
dos de vida e organizacdes
praprias, bem como cultu-
ras e tradicies baseadas
principalmente na narrati-
va oral. Eles desenvolva-
ram diversas técnicas para
se adaptarem ao ambiente
efnque viviam e dominavarm
urna série de conhecimen-
tos nas dreas de Matemati-
ca, Arquitetura, Astronomia,
J\gricultura, ENtre autros.
Grande parte de seu conhe-
CiMmenta 52 manteve vivo por
geracies, sendo passado
eralmente dos mais velhos
para o mais novas, Com a
chegada dos europeus, es-
‘s&5 povns foram witimas de
preconceita e violéncia, si-
tuario que se reflete atéos
dias atuais, No Brasil, a Cons-
tituicio de 1988 consagrou
seus direites, mas ela ainda
estd longe de ser integral-
mente respeitada no gue
se refere a efetivacao des-
ges direitos, 0 mesmo ocorre
camindigenas que habitam
o norte da América, 3 Ameé-
rica Central @ a Aménca do
Sul_Apesardas leis, gue 0s
AMpEram, muitos povos ain-
da nae possuem condigies
minimas para sua sobrevi-
wENCia, NEm S50 respeita-
dos ¢ incentivados a manter
suas tradigbes. Além disso,
o projeto teve coma ohigtivo
cantribuir para desenvolver
no alune competéneias so-
cloemacionais, coma pensa-
mento critica, criatividade,
empatia, entre outras.

2. Respasta pessoal, Espera-
-5@ qua o aluno relate a ex-
periéncia da composicao
do poema, considerando o
processo criativo e & con-
vivénciacom os colegas no
trabalho em grupo como al-
ED positiva,

3, Resposta pessoal, D aluno
deve perceber que o progeto
Ihe proporcionou a possibi-
lidade de um conhecimento
maic direto da histdria e da
realidade ingigena, além de
contribuir para que ele de-
senvolva uma visao critica &
respeito da margmalizacao
aque osindigenas vém sido
relegades.

Fig. 10: Criangas em escola indigena de Sao Félix do Xingu; Telaris, 7° ano.
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Interessante que nas instrugdes para a elaboracdo do projeto, o item 3
apresenta a possibilidade de pesquisa sobre alguma aldeia indigena que esteja mais
proxima da regido em que os/as estudantes vivem, a fim de promover uma visita a
aldeia, como também sugerindo a possibilidade de trazer uma lideranga indigena até
a escola, sendo esta uma recomendacao das “Diretrizes Operacionais para a
implementagao da historia e das culturas dos povos indigenas na Educacao Basica,

em decorréncia da Lei 11.645/2008”, como segue abaixo:

Uma de suas demandas € a de que os proprios indigenas assumam
o protagonismo de falar sobre suas histérias e culturas. Nesse
sentido, os sistemas de ensino devem fomentar a publicacdo de
materiais didaticos e pedagogicos sobre a tematica de autores
indigenas, bem como criar possibilidades, como a que prevé a
Resolugdo CNE/CEB n° 5/2012, que define Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo Escolar Indigena na Educac¢do Basica,
de contar com a presenga das liderangas indigenas (pajés, xamas,
sabios, intelectuais em geral) nas instituicdes de Educacao Basica
como formadores, palestrantes e conferencistas, dentre outras
formas de reconhecimento de saberes e conhecimentos indigenas.
(BRASIL, 2012, p.07)

Portanto, afirmando em sua normativa a possibilidade de fomentar encontros
entre estudantes e representantes de povos indigenas proximos a escola que se
situa; sendo algo importante a ser levado em consideragao para que seja uma
atividade colocada em pratica nas escolas.

Estas referéncias da poética indigena e de sua literatura estdo relacionadas
com algo em comum entre estes povos: a oralidade e o dominio e uso da escrita;
que € de suma importancia para compreender que indigenas continuam sendo
indigenas com sua cultura e modo de vida se articulando as demais culturas. Davi
Kopenawa explica a necessidade dos indigenas buscarem outros conhecimentos

para também fazer uso destes, seja para ajudar seu povo ou viver nas cidades:

Entretanto, para que minhas palavras sejam ouvidas longe da
floresta, fiz com que fossem desenhadas na lingua dos brancos
Talvez assim, eles afinal as entendam, e depois deles seus filhos, e
mais tarde ainda, os filhos de seus filhos. Desse modo essas ideias a
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nosso respeito deixardao de ser tdo sombrias e distorcidas e talvez
até percam a vontade de nos destruir. Se isso ocorrer, 0s N0Ssos Nnao
mais morrerdo em siléncio, ignorados por todos, como jabutis
escondidos no chao da floresta. (KOPENAWA, 2015, p.76).

O indigena agrega a escrita e demais aspectos culturais a sua cultura, para
que possam também ser ouvidos e conseguir se defender, inclusive para que os
proprios indigenas sejam profissionais que quiserem ser, como médicos(as),
professores(as), advogados(as), dentre outras profissbes essenciais para todas as
sociedades na atualidade, agregando conhecimentos da sociedade nao indigena
aos seus e vice-versa.

Toda a humanidade pode se beneficiar com o compartihamento dos
conhecimentos, ja que culturas se transformam, mas a sociedade n&o indigena
tende a evoluir mais através de ensinamentos que busquem torna-los menos
ignorantes a respeito das sociedades indigenas. E preciso fazer os brancos
compreenderem que a cultura indigena ndo deixa de existir por agregar outros
elementos, fazendo uso de outros saberes além dos seus saberes milenares. Muitas
vezes, trata-se de reforgo identitario. Daniel Munduruku palestrou na Bienal de 2016,
onde afirmou exatamente sobre esta transformacao cultural que continua ocorrendo

através do tempo, inclusive sobre a linguagem:

Portanto, o povo Munduruku teve que aprender a falar portugués e
precisou entrar no processo civilizatorio, mas isso ndo deixa de ser
uma forma de resistir. Ndo penso que entrar no processo, fazer parte
da cidade, seja uma forma de se entregar. Pelo contrario, € uma
resisténcia. Porque na medida em que aceitamos o que o outro nos
oferece, garantimos condigdes de vida. (MUNDURUKU, 2016).

E muito interessante que a sociedade branca aceita suas fusdes culturais que
geram transformagbdes, mas parece ter dificuldade em compreender o mesmo
processo de transformagao quando ocorre entre os povos indigenas. Luisa Wittmann
aborda esta ideia trazendo uma analogia as demais sociedades que bem aceitam a

mudanga em suas culturas:
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A ideia de que indios deixam de ser indios quando usam roupas e
tém acesso a internet, por exemplo, parte desse mesmo pressuposto
de que a cultura indigena é — ou deve ser — imutavel. Por um lado,
temos facilidade em compreender como resultado ébvio do processo
histérico as mudangas socioculturais em nossa sociedade, até
mesmo entre poucas geragbes familiares; por outro, hd uma
dificuldade notavel em entender as transformagdes ocorridas nas
sociedades indigenas. (WITTMANN, 2016, p.304).

E comum ainda na atualidade alguns estratos da sociedade ndo aceitarem o
uso da tecnologia pelos indigenas, por acreditarem que assim os deixariam de ser,
perdendo sua cultura. Até mesmo os indigenas estarem nas cidades € questionado
por esta parcela da populagdo que se diz conservadora, que nao aceita a
transformagao cultural do outro enquanto ndo percebe que a sua cultura também
nao € homogénea.

Sendo assim, o texto da atividade do livro traz uma sintese de formas de
rebater esteredtipos comumente encontrados sobre os indigenas, por ser comum
haver a ideia de que indigenas deixam de o ser por utilizarem bens culturais
originarios da sociedade nao indigena e urbanizada, tais como as tecnologias.

Ailton Krenak elucida a ideia de que ambas sociedades devem ¢é usufruir das
trocas entre saberes, ja que a sociedade pode adquirir uma nova perspectiva que
auxilie a compreender que vivemos do mesmo rio, mas usufruimos de formas

diferentes e inclusive desiguais:

Como reconhecer um lugar de contato entre esses mundos, que tém
tanta origem comum, mas que se descolaram a ponto de termos
hoje, num extremo, gente que precisa viver de um rio e, no outro,
gente que consome rios como um recurso? A respeito dessa ideia de
recurso que se atribui a uma montanha, a um rio, a uma floresta, em
que lugar podemos descobrir um contato entre as nossas visdes que
nos tire desse estado de ndo reconhecimento uns dos outros?
(KRENAK, 2020, p.25).

O contato entre indigenas e brancos nao anula uma cultura, ja que a
cosmovisdo indigena é milenar, sendo uma forma de sentir o quanto todos nos

fazemos parte do mesmo planeta e respiramos o mesmo ar. Reconhecer uns aos
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outros, como disse Krenak, € uma forma de compartilharmos conhecimentos e
valoriza-los por reconhecer seu verdadeiro valor.

Retornando a analise do volume do 6° ano da colegcao Telaris Histéria, ja
discutida com os exemplos de calendarios, esta também aborda sobre os mitos de
origem e sobre o surgimento do mundo. Para o entendimento da origem dos seres
humanos, ha no livro do 6° ano o mito de “Mavutsinim, o Sol e a Lua”, trazendo uma
visdo indigena sobre a origem do universo, na pagina 31, do capitulo dois, chamado
“A Historia antes da escrita”.

Este mito de criagao foi retirado do Seminario sobre a filosofia dos mitos
indigenas, organizado por Ricardo Vélez-Rodrigues, na Universidade de Juiz de
Fora. Mesmo trazendo este trecho oriundo de um evento académico, neste livro o

assunto foi retratado sem grande reflexdo sobre o tema:

No principio s6 existia Mavutsinim, que vivia sozinho na regido do
Morena. Nao tendo familia nem parentes, possuia apenas para si 0
paraiso inteiro. Um dia sentiu-se muito, muito s6. Usou entao de seus
poderes sobrenaturais, transformando uma concha em uma linda
mulher e casou-se com ela. Tempos depois nasce seu filho.
Mavutsinim sem nada explicar levou a crianca a mata, de onde nao
mais retornaram. A mae desolada voltou para a lagoa transformando-
se novamente em concha. Apesar de ninguém ter visto a crianga, os
indios acreditam que do filho de Mavutsinim tenham se originado
todos os povos indigenas. Foi também Mavutsinim quem criou de um
tronco de arvore a mée dos gémeos Sol-Kuat e Lua-laé,
responsaveis por varios acontecimentos importantes na vida dos
xinguanos, antes de se tornarem astros. (RODRIGUEZ Apud
VICENTINO, 2018, p.31).

O trecho acima surge sem uma reflexdo mais aprofundada, sendo que
mesmo as orientagdes didaticas nao dizem muito a respeito da complexidade destas
crengas. As orientagdes didaticas pedem para que o trecho seja lido por um(a)
aluno(a), “enfatizando o carater fantasioso de suas explicagcbes”. Em seguida é
sugerido que seja informado que o Povo Kamaiura vive no Parque Indigena do
Xingu, indicando sua localizagdo, mas ficando por isto, sem nenhuma proposta que

correlacione as informagdes do texto a fim de demonstrar a singularidade de cada
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um dos povos do Xingu. Aqui vemos que o livro didatico faz uso das narrativas,
porém além de n&o trabalhar de forma adequada, a chamam de fantasiosa, sem
valorizar toda a complexidade do significado do mito de criacao.

Interessante também perceber que os Povos do Xingu aparecem em dois
diferentes momentos, mas ambos foram pouco explorados ou até mesmo nao
relacionados entre si, aproveitando as informagdes para construir um conhecimento
que abranja a variedade dos povos que encontram-se no Parque Indigena do Xingu.

Abaixo do texto, a imagem de referéncia que ha na pagina 31 é do povo
Kamaiura praticando a danca da Taquara, em 2014. A relagdao entre o texto e a
dancga, apesar de pertencerem ao povo Kamaiura, ndo esta contextualizada, estando
presentes o trecho sobre o mito de criagdo de Mavutsinin com a imagem logo
abaixo. E compreensivel que esta imagem tenha sido adequada a fim de retratar a
cultura de um determinado povo, mas ndo ha uma explicagcdo sobre a danga da
Taquara e sua possivel relacdo com o mito de criagdo deste povo, nem mesmo
trazendo a importancia da singularidade entre diversos povos indigenas, cada qual

com suas dangas e religiosidades.
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Fig. 11: Fotografia do Povo Kamaiura durante a danga da Taquara. Telaris, 6° ano, p.31.
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Apesar das culturas indigenas estarem presentes no livro do 6° ano da
colecdo Telaris, a tematica ndo é tdo explorada em termos de significados
complexos como no volume do 7° ano. Inclusive, a segédo “Projeto” apenas teve os
indigenas abordados no volume do 7° ano, com uma preocupag¢ao maior em trazer o
conhecimento a partir dos indigenas.

Estas foram as narrativas encontradas nos livros de Historia do 6° e 7° anos
das cole¢des selecionadas para a pesquisa, Histéria, Sociedade e Cidadania e a
colecao Telaris Histéria, sendo possivel a partir destas analises construir um
material didatico que busque enaltecer as narrativas indigenas, ndo em quantidade,
mas na qualidade, ou seja, na forma de se transmitir tais narrativas. Portanto, segue

no capitulo subsequente a discussao a respeito do produto fruto desta dissertacao.
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3 A PRODUGAO DE UM MATERIAL DIDATICO QUE ABORDA
NARRATIVAS INDIGENAS

A proposta para trabalhar o ensino de Histoéria indigena € um material didatico
em formato digital, desenvolvido com produgdes de autores indigenas sobre Historia
€ 0 que mais possa contribuir para o seu entendimento, como a musica e literatura
indigena, evidenciando seu protagonismo como sujeitos historicos através de suas
narrativas. A partir da pesquisa foi constatado que a dinamica do contato entre
indigenas e brancos € recorrente nos livros didaticos do Ensino Fundamental. Por
isso, este material busca trabalhar didaticamente com visdes dos indigenas sobre o
assunto, alterando a perspectiva sobre a Historia.

O contato entre indigenas e europeus a partir do século XV ¢é
predominantemente ensinado de forma que vitimiza e/ou estereotipa os indigenas,
que aparecem como um unico povo, ora pacificos ao ponto de serem submissos, ora
revoltados, avessos a escravidao, reproduzindo ideias errbneas aos estudantes.
Para melhor compreender esta dinamica tdo enraizada nas escolas € interessante
compreender o que os préoprios indigenas pensam e sabem sobre este
acontecimento pioneiro e ainda presente na Histéria do Brasil, pois as historias do
contato sao distintas e ainda acontecem, como alerta Ailton Krenak (1999) em seu
texto O eterno retorno do encontro, no livro A outra margem do ocidente, organizado
por Adauto Novaes.

E importante destacar o papel das Diretrizes Operacionais para a
implementag&o da histéria e das culturas dos povos indigenas na Educagédo Basica
em decorréncia da Lei 11.645/2008, ao enfatizar uma nova forma de olhar o tema
que valoriza os indigenas como sujeitos historicos e levar em conta suas
perspectivas histéricas. As Diretrizes sao evidentes em relagao a forma de lecionar o
tema, inclusive no que tange a valorizagdo dos saberes indigenas. Por isso, n&o
basta somente inserir nos curriculos escolares conteudos sobre a tematica indigena,

pois para pbér em pratica a Lei 11.645/2008 é necessario cumprir as Diretrizes, se
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distanciando do viés do exterminio e do esteredtipo folclorizado, aprendendo com
os/as indigenas.

O material didatico aborda tematicas especificas das histérias indigenas, de
forma que possa elucidar reflexdes que estimulem alunos, alunas, professores e
professoras a compreenderem perspectivas indigenas na analise da Histéria do
Brasil. Os conteudos foram selecionados com a preocupacgao de nao reproduzir
esterestipos comumente encontrados, visto que ha um certo desconhecimento sobre

a tematica indigena, como afirma Edson Silva:

Onde estado os indios? A imensa maioria da populacéo brasileira —
até mesmo pessoas mais esclarecidas — responde que nao sabe. O
pouco conhecimento estd associado basicamente a imagem do
indigena tradicionalmente veiculada pela midia: um ‘indio genérico’,
com bidtipo formado por -caracteristicas correspondentes aos
individuos de povos habitantes da Regido Amazénica e do Xingu:
cabelos lisos, pinturas corporais e abundantes aderecos de penas,
nus, moradores das florestas, de culturas exéticas, falantes de uma
lingua estranha. (SILVA, 2012, p.216).

O material intitulado Histérias indigenas para ler e contar é dividido em trés
partes que abarcam temas em torno da 1) diversidade indigena (dados basicos e ser
indigena na contemporaneidade), 2) histérias indigenas por meio de suas narrativas
(destaque para o “descobrimento”, o contato dos yanomami com nao-indigenas no
século XX e o tempo na visdo de Daniel Munduruku) e 3) atividades
interdisciplinares, conforme as Diretrizes operacionais, que propdem o entendimento
da visdo dos indigenas acerca dos brancos como “povo da mercadoria”, portanto,

destruidor do meio ambiente.

Assuntos abordados no material didatico digital

Parte 1: Diversidade indigena
Dados basicos sobre povos indigenas no Brasil: numeros, terras e linguas

Mas afinal, o que é ser indigena hoje? Ouvindo a rapper Katu Mirim
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Pesquisa e atividade sobre diversidade indigena

Parte 2: Histérias indigenas por meio de suas narrativas
O contato e o "Descobrimento do Brasil” na visdo de Ailton Krenak e Dauvi
Kopenawa

O povo Yanomami e os primeiros contatos com os brancos (1910 — 1940)

Aprendendo sobre o tempo através da literatura de Daniel Munduruku

Parte 3: Propostas interdisciplinares
A paixao pela mercadoria e 0 consumismo

Eliane Potiguara e a poesia como forma de expressao do ser

Este terceiro capitulo tem o objetivo de apresentar a proposta, para em
seguida, analisar alguns dos conteudos abordados no material didatico Historias
indigenas para ler e contar. A apresentacao e a analise do material didatico visam
abordar os caminhos de sua construcéo, que teve como intento instigar o trabalho
com a tematica indigena em sala de aula de maneira empoderadora, colaborando
com a implementagdo da Lei 11.645/08 e de suas diretrizes correspondentes.
Portanto, trazendo na linguagem do material uma abordagem que advém da Nova
Histéria Indigena, para nao repetir padrdes que colocam os indigenas simplesmente
como vitimas da Historia, colonizados e passivos, até em relacdo aos seus saberes,
que por décadas foram retratados como folclore e ndo conhecimento.

Nesta perspectiva, Maria Regina Celestino Almeida, pontua sobre a
desconstrugdo do mito do herdi colonizador, que apesar de informar as atrocidades
cometidas, retrata os indigenas como vencidos da Historia, demonstrando

fragilidade em vez de protagonismo:

Nos anos 1960 e 1970, uma historiografia de base marxista,
propulsora da chamada histéria dos vencidos, criticava essas
abordagens com denuncias sobre as atrocidades cometidas contra
os indios. Desconstruiam o carater heroico dos nossos
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colonizadores, porém mantinham a perspectiva anterior de
supervalorizagcdo de seu desempenho, na medida em que
consideravam os indios como vitimas incapazes de agir diante da
violéncia de um sistema no qual ndo tinham outra alternativa a nao
ser a fuga, a morte pela rebeldia ou a submissdo aos dominadores. A
mensagem subjacente em narrativas como essas, nas quais um
grupo, na condicado de herdi ou de vildo, vencia, dominava e anulava
0 outro enquanto agente social, parece bem clara na afirmag¢ao da
superioridade de uns sobre os outros. (ALMEIDA, 2017, p.19-20).

Por isso, o0 material resultante desta pesquisa tem o objetivo de apresentar os
povos indigenas evidenciando seu carater de agentes de sua Historia, detentores de
uma perspectiva singular, inclusive sobre a Historia. Para atingir essa expectativa é
importante trazer, além de informagdes sobre tais povos, 0os usos de suas narrativas

produzidas por eles, como verificado por Marjorie Gottert:

O uso das narrativas indigenas no espago escolar pode ser visto
como uma importante estratégia de acolhimento desse outro, como
s&o os povos indigenas, onde a memoria desses povos e a sua
forma de rememora-la possam ser experienciados por estudantes
nao indigenas através da interpretacdo desses estudantes que
partindo da propria cosmovisao indigena, da forma desse outro
compreender o mundo, legitimam o espacgo do outro, do diferente, no
espacgo escolar e no seu proprio mundo. E que através do fomento
ao descentramento cultural, desse exercicio de leitura do mundo
segundo o outro, o estudante possa percebé-lo bem como a sua
narrativa ndo mais como exoético, mitico ou parte de um folclore e,
sim, como uma outra possibilidade de ser e de experienciar o mundo
a sua volta. (GOTTERT, 2021, p.47).

Torna-se essencial trazer as narrativas indigenas por meio dos proprios
indigenas, evidenciando seus saberes e perspectivas de Histéria e do mundo. Um
exemplo € o material elaborado pela propria Marjorie Goéttert (2021, p.65), que
aborda narrativas guarani em seu produto intitulado Narrativas Guarani na sala de
aula: contribuigbes para um ensino de historia indigena decolonial*>. Este material
didatico sobre os Povos Guarani traz entre as narrativas temas como seu modo de

ser ou fiande reko, tradicdo da oralidade, importancia dos mais velhos, saberes

“20 material didatico de Géttert, assim como o material desta dissertagdo, esta disponivel em modo
digital.
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tradicionais, ancestralidade, bem viver e demarcacido de terras. A autora também
afirma que é essencial perceber que a cosmovisdo guarani, que fundamenta a
cultura desses povos e estrutura o seu modo de vida, compreende tais elementos
como inter-relacionados e indissociaveis, de forma que a tradicdo da oralidade sera
atravessada pelas concepg¢des de memoria e de territorio, bem como pelo modo de
ser guarani e pela ancestralidade.

O material didatico Histdrias indigenas para ler e contar, oriundo da presente
pesquisa, ndo aborda especificamente narrativas guaranis, como no caso do
material didatico de Marjorie Gottert, apresentado ao ProfHistoria da UFSC. Porém,
o exemplo do uso de narrativas indigenas orienta o material, que busca uma maior
inter-relacao entre os saberes. A forma com que estes assuntos sdo abordados por
meio da perspectiva guarani, demonstrando o quanto eles trazem consigo um
conhecimento proprio, serviram portanto de inspiracédo para a construgcao do material
desta pesquisa, que buscou utilizar produgdes dos(as) proprios(as) indigenas de
distintas etnias para a construgdo do conhecimento histérico, sendo eles/as Ailton
Krenak, Katu Mirim, Kaé Guajajara, Davi Kopenawa, Daniel Munduruku e Eliane
Potiguara.

Maria Aparecida Bergamaschi salienta a respeito da importancia de relacionar

tais saberes nos espacgos educacionais:

A prépria tradicdo se atualiza, para poder continuar. Trago essas
ideias para dizer que, além de culturas, hoje ja reconhecidas, os
povos indigenas possuem suas ciéncias, seus sistemas de
conhecimento, seus processos proprios de aprendizagem. Isso é
importante lembrar quando se fala em educacao, em escola e em
academia. (BERGAMASCHI, 2014, p.16).

Uma importante preocupacdo no desenvolvimento do material didatico foi
trazer tematicas distintas que de alguma forma se complementam, sendo possivel
colocar em dialogo as diferentes propostas do material didatico. Inclusive, tendo a
possibilidade de selecionar somente uma parte do Historias indigenas para ler e

contar, algumas ou todas; ficando a critério do professor ou professora fazer a
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escolha do que pretende trabalhar em sala de aula, se tratando de temas que néao
precisam necessariamente ser trabalhados juntos.

A forma com que o material foi escrito foi pensada a fim de tornar possivel um
trabalho adequado ao/a professor/a com a tematica indigena e também a leitura
individual de estudantes, com uma linguagem que viabilize a realizagdo de
atividades extraclasse e leituras sem a mediagcdo docente. Por isso que as
orientagdes ao longo do produto se dirigem tanto para alunos(as), quanto
professores(as). Estas caracteristicas como a forma, linguagem, disposicdo de
conteudo e atividades advém em grande parte, além dos estudos durante o
mestrado, da minha experiéncia profissional desde 2008, que tem proporcionado
percepcado para elaborar conteudos e atividades que despertem o interesse de
estudantes e docentes. A profissdo docente escolar também nos demanda criar
atividades, trabalhos e formas diversas de avaliar, que com o tempo possibilita
planejar e realizar com maior facilidade o que pode ser bem-sucedido
pedagogicamente.

Outra consideracdo importante em que se pautou o material € a diversidade
nas formas de apresentar narrativas distintas por meio de textos, musicas, videos e
poemas, havendo a possibilidade de desenvolver diversas competéncias cognitivas
para a interpretacdo critica, como a leitura e oralidade. Esta caracteristica do
material visa atender as necessidades de diferentes salas de aula, abrangendo
diferentes realidades. Por exemplo, ha turmas que aprendem melhor com trabalhos
em equipe ou mais ludicos, outras desenvolvem mais através de textos, debates e
perguntas. Assim como ha escolas com mais ou menos recursos tecnoldgicos para
que seja possivel elaborar pesquisas, ouvir musicas e ver documentarios,
dependendo também do perfil da escola e turma.

Toda esta variedade de propostas tematicas do material, visam tornar a
tematica indigena atrativa e pratica, seja para o uso em sala de aula ou leitura
individual, colaborando com a implementacdo da Lei 11.645/08 e suas Diretrizes.

Atrativa por explorar diferentes interesses, como a musica, literatura e
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documentarios; pratica por estar pronto, podendo ser utilizado tanto no modo digital

quanto impresso, sendo possivel, evidentemente, adaptacdes.

z

E unanime que a carreira do magistério demanda constante aperfeicoamento.
Porém, devido a sobrecarga de trabalho é comum ndo haver esta busca por
formacbdes continuadas, que consequentemente tornam o ensino da historia
indigena mais desafiador. Mesmo que trabalhada nas escolas desde antes da
criacdo da lei, que torna seu ensino obrigatério, a histéria e cultura dos indigenas
nem sempre é abordada. Edson Silva comenta em seu artigo na Revista Historia
Hoje sobre este desconhecimento sobre a tematica indigena entre profissionais do

magistério:

Se as mobilizagdes trouxeram nas ultimas décadas consideravel
visibilidade para os povos indigenas como atores sociopoliticos em
nosso pais, exigindo novos olhares, pesquisas e reflexdes, é preciso
contestar o desconhecimento, os preconceitos, os equivocos e a
desinformacao generalizada sobre os indigenas, até mesmo entre os
educadores. Varias expressbes populares — como ‘programa de
indio’, usada para referir situacdes desconfortaveis — ilustram muito
bem como os preconceitos contra os indigenas sao afirmados
cotidianamente. E o mais grave: esse tipo de atitude independe do
lugar social e politico ocupado por quem expressa tais preconceitos.
(SILVA, 2012, p.218).

Disponibilizar um material didatico de facil acesso € uma forma de disseminar
a tematica indigena por uma educagao escolar antirracista e democratica. Na
pesquisa de Elizabeth Serra é explicitada a importadncia do estudo dos povos
indigenas na sala de aula, a fim de quebrar esteredtipos e preconceitos arraigados

na consciéncia social:

Até o tempo presente, diversos historiadores proporcionaram através
de suas pesquisas, novas leituras de eventos passados, procurando
desconstruir equivocos que nortearam o ensino de histdria nos
séculos precedentes. Este movimento embora oportuno e necessario
ainda hoje encontra resisténcia devido a forma como os preconceitos
e estereodtipos relativos aos povos indigenas estdo arraigados na
consciéncia de boa parte da populacido. Assim, fica evidente que a
questdo da discussao da tematica indigena em sala de aula, dialoga,
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o tempo todo com os enfrentamentos sociais a que estes povos
estdo constantemente submetidos. (SERRA, 2020, p.40).

Quebrar com as ideias preconceituosas e estereotipadas presentes no senso
comum brasileiro, trabalhando com saberes indigenas de forma auténtica em sala
de aula que evidenciem sua diversidade, complexidade, semelhangas e diferencas
entre si € uma forma de resisténcia. Sabemos que esta conquista veio por meio dos
movimentos sociais, como o Movimento Negro e Indigena, em busca de maior
equidade nos curriculos do ensino, como ja debatido no primeiro capitulo desta
pesquisa. Marjorie Gottert (2021, p.23) relembra ainda o apoio das medidas
progressistas no Brasil, em especial, advindas do Partido dos Trabalhadores,
ampliando a democratizacdo nos espacgos de Ensino Superior, a implementacdo de
medidas afirmativas como as cotas raciais e a criacédo de leis em prol da defesa das
minorias, sendo uma conquista ndo s6 da Educacgao Escolar Basica, como também
do Ensino Superior, que tiveram seus curriculos repensados.

As Diretrizes Operacionais para o ensino das historias e culturas indigenas
sdo mais uma conquista a fim de nos trazer reflexdes sobre e impulsionar mudancgas
nos materiais didaticos e nas formas de se problematizar a tematica indigena nas
escolas, pensando em representagdes positivas que demonstrem os indigenas
como protagonistas de sua Historia, como ja afirmado.

Todas estas questdes foram pensadas para a construcdo do material didatico,
a parte propositiva desta pesquisa, que esta alinhado com o Curriculo Base de
Santa Catarina, onde sdo abordados no 6° ano o tema “A invengao do mundo
classico e o contraponto com outras sociedades”, tendo como objeto de
conhecimento os povos indigenas originarios do atual territério brasileiro, seus
habitos culturais e sociais. As Diretrizes para o 7° ano apontam, por sua vez, para 0s
conflitos e as resisténcias no mundo colonial. Assim sendo, o material instiga uma
reflexdo sobre contatos historicos mais recentes na intencdo de compreender o

quanto essa dinamica exploratéria em nome da civilizagdo branca e eurocentrada
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tem estado presente ao longo da Histéria do Brasil; sendo que noticias sobre as
invasdes de suas terras sdo comuns nos jornais ainda nos dias atuais.

Por esta razao histérica e politica, o material tera dentre os temas, o contato
do povo Yanomami entre os anos 1910 e 1940, no norte do Brasil. Trata-se de um
entre tantos exemplos, inclusive pelo fato desta dindmica exploratéria das terras
indigenas continuar nos dias atuais em varios lugares no Brasil e paises vizinhos*.

Os demais temas presentes no material Histérias Indigenas sao sobre
diversidade dos povos indigenas, “descobrimento” do Brasil na perspectiva indigena,
temporalidade e a sua relagdo com o planeta e a natureza, como sera aprofundado
no subcapitulo proximo.

O material didatico também busca complementar a tematica indigena ja
abordada nos livros didaticos, por isso os temas escolhidos s&do poucos ou mesmo
ndo trabalhados em sala de aula, com o objetivo de enriquecer os materiais ja
disponiveis nas escolas publicas. Para tanto, foram selecionadas tematicas que
abrangem distintos periodos histéricos, posto que temos uma predominéancia do
periodo colonial (muitas vezes com perspectiva também colonial) no que se refere
aos livros didaticos de Historia.

A forma em que o recorte tematico foi pensado se diferencia dos materiais
dos livros didaticos, ja que faltam nestes ultimos elementos que evidenciem as
particularidades dos povos indigenas e suas histérias, sobretudo, contadas por eles
mesmos. A tematica indigena é conhecida nos livros didaticos, mas geralmente ndo
demonstram a variedade de povos existentes e sua agéncia na Historia, podendo
inclusive transmitir a nocéo errébnea de que se trate apenas de um povo homogéneo
que desapareceu da Histéria a partir do periodo colonial. Por isso, utilizar os
ensinamentos por meio das narrativas indigenas ndo soO valoriza estes

conhecimentos, como também demonstra por meio dos exemplos a sua diversidade

“Importante salientar que muitos povos indigenas abrangem a territorialidade ndo sé do Brasil, como
dos paises vizinhos. Os Yanomami, por exemplo, habitam parte do Brasil e Venezuela. Da mesma
forma, o Povo Guarani-Kaiowa habita parte do Brasil e Paraguai. As fronteiras, para estes povos,
variam de acordo com a sua cultura e o seu territério, e ndo de acordo com a fronteira que o Estado
impde.
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e complexidade.
Esta ideia vai de encontro com o conceito de cogni¢cdo historica situada,
elaborada por Maria Auxiliadora Schmidt, estabelecendo uma estreita relacdo entre

aprendizagem historica e narrativa na explicagao historica:

Este retorno da narrativa ndo significa organizar o material em uma
ordem cronologica, mas compreende uma perspectiva mais
especifica, segundo a qual a construgdo dos argumentos historicos e
explicativos pressupde a analise da acdo dos agentes e do contexto
onde ocorre a acgdo. Para isso é necessario falar de situagdes
especificas do passado, bem como realizar a sua interpretacao,
ressignificando o presente, do ponto de vista individual e coletivo, de
forma a construir uma orientacdo para a acao e intervencao na
realidade social. (SCHMIDT, 2009, p.39).

O material didatico fruto desta dissertacdo n&o tem a pretensao de abarcar os
povos indigenas no geral, ou de apresentar uma Histéria que siga uma ordem
cronoldgica, mas de demonstrar perspectivas indigenas através das narrativas. O
objetivo deste material € o da agdo e da intervengdo da realidade social pela
valorizacdo dos povos indigenas enquanto sujeitos da Historia e produtores de
conhecimento historico, trazendo temas que possam proporcionar uma mudanga de
perspectiva que atinja estudantes na forma de compreender a diversidade e
singularidades culturais e especificidades histéricas.

Para demonstrar a dimenséo dessa diversidade, por exemplo, sao utilizados
no material didatico, mapas do Brasil que indicam quais sdo os povos indigenas de
cada estado e as terras indigenas existentes. Ha também a orientagdo para que se
desenvolva uma pesquisa em equipe sobre um povo indigena em especifico,
sugerindo que a consulta seja feita no sitio eletronico do ISA, de preferéncia da
regiao do/a estudante; sendo esta mais uma preocupagcao do material, que direciona
para que sejam pesquisados 0s povos indigenas que vivem proximos.

O tutorial de como elaborar a pesquisa foi feito com capturas de tela das
paginas do Instituto, passando por tratamento de imagem, para facilitar a consulta

ao acervo. Ao acessarem a pagina do acervo, mesmo que seja selecionado um povo
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indigena para se aprofundar, € inevitavel observar a variedade de nomes dos povos
indigenas no Brasil. Este objetivo de demonstrar a variedade com suas semelhancas

e diferencas é também uma das orientacdes das Diretrizes Operacionais:

A inclusao da tematica da histéria e da cultura dos povos indigenas
implica em produzir um novo olhar sobre a pluralidade de
experiéncias socioculturais presentes no Brasil, o que exige, em
termos de metodologia de ensino, que essa tematica seja trabalhada
durante todo o periodo formativo do estudante, em diferentes
disciplinas e com diferentes abordagens, sempre atualizadas e
plurais, evitando que o tema fique restrito a datas comemorativas.
Assim, a titulo de exemplo, propde-se as unidades de ensino como
enfoque metodolégico a comparacgao, seja entre povos indigenas
distintos (nomeando, caracterizando, contextualizando os aspectos
abordados), seja entre os povos indigenas e outros segmentos da
sociedade brasileira, para evidenciar diferencas e proximidades.
(BRASIL, 2014, p.09).

A pesquisa e apresentagao dos resultados pelos estudantes € uma forma de
evidenciar as diferengas e proximidades dos povos, nomeando, caracterizando e
contextualizando aspectos, onde cada grupo possa apresentar sobre o povo
escolhido para a pesquisa e assim perceber estas particularidades, como
recomendam as Diretrizes.

Sobre a aparéncia e disposi¢ao do material, este possui formato digital para
facilitar o acesso a qualquer professor que tenha interesse em utilizar, seja on-line,
PDF ou imprimindo os conteudos que se pretende trabalhar em sala. A possibilidade
de trabalhar com partes impressas previamente escolhidas se da ao fato de que
nem todas as escolas possuem um facil acesso a internet.*

A diagramacao dos desenhos, com fotografias, imagens e o conteudo em si,
contou com a colaboragao do designer grafico Tarik Assis, com recurso financeiro do
ProfHistéria, da UDESC. O material possui visual ilustrado com desenhos

elaborados por mim, a autora desta dissertagdo, fotografias dos pensadores

*Um exemplo sdo as escolas estaduais de Santa Catarina que possuem tablets como ferramenta
pedagodgica que viabiliza utilizar materiais didaticos em seu formato digital. Porém, mesmo nas
escolas de Santa Catarina, ha diferentes realidades. Por exemplo, escolas que possuem a
ferramenta, mas que nao contam com internet adequada, pois o sinal ndo alcanga todas as salas de
aula ou por instabilidades de conexao, dentre outros empecilhos estruturais.
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indigenas e textos, como fontes histéricas contemporéneas e produgdes de
indigenas que possam agregar conhecimentos ao conteudo e a arte.

Para ter maiores possibilidades em termos de técnicas de desenho, foram
adquiridos alguns materiais, como estojos de lapis de cor de 12 e 24 cores e canetas
para desenho técnico. A maioria das caixas sao de 12 cores, pois 0 que se buscou
foram diferentes texturas e efeitos. Somente o lapis Staedtler Design Journey e
Faber-Castell Grip possuem 24 cores. Para exemplificar, os lapis Supersoft sdo mais
macios e dao o6timo resultado no preenchimento, ja o Faber Castell Grip € mais

rigido, oferecendo tracos firmes em detalhes e contornos.

Instrumentos artisticos utilizados para a produgao dos desenhos

Lapis de cor Staedtler Design Journey Supersoft;
Lapis de cor Staedtler Noris Aquarell com pincel;
Lapis de cor Faber-Castell Supersoft;

Lapis de cor Faber-Castell Grip;

Brutfuner Maracon;

Caneta técnica nanquim Uni Pin 0.03, 0.2 e 0.4;
Papel Canson Escolar;

Papel Canson Técnico Renaud Pérola (creme);
Papel Canson para aquarela;

Papel comum A4;

Canetas hidrograficas de marcas diversas/ escolares;
Marca texto;

Caneta hidrografica Stabilo point 88;

Cola escolar;

Lapis Bic grafite escolar HB.

Os desenhos foram produzidos por meio de técnicas diversas envolvendo
muitos materiais em uma s6 imagem. Os desenhos mais elaborados com mistura de
técnicas, utilizando lapis de cor, aquarela, nanquim e colagem, exigiu tempo e

dedicacdo maior do que desenhos estilo cartoon.
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Para buscar inspiragdo nos povos indigenas, foi feito um levantamento de
caracteristicas dos povos, como por exemplo, o uso de penas coloridas pelos
Yanomami, os grafismos dos Krenak e a relagdo com a natureza que estes povos
possuem em comum. Por isto, o material tem desenhos autorais com estas trés
principais referéncias: penas, grafismos e natureza. E evidente que os indigenas
encontram-se também nas cidades e se modernizaram, assim como o mundo se
transformou; mas o material didatico traz esta relacdo com a natureza por conta da
cosmovisdo indigena. Ailton Krenak afirma que os indigenas possuem um modo de
pensar e de viver, que percebe a harmonia da nossa vida com todos os ciclos da
natureza.

O material didatico demonstra o modo de ser indigena em todas as narrativas,
porém um exemplo sensivel quanto ao ser indigena e sua ligagdo com os ancestrais

€ a poesia de Eliane Potiguara, Metade Cara, Metade Mascara:

A coisa mais bonita que temos dentro de nés mesmos é a dignidade.
Mesmo se ela estda maltratada. Mas ndo ha dor ou tristeza que o
vento ou o mar ndo apaguem. E o mais puro ensinamento dos
velhos, dos anciaos, partem da sabedoria, da verdade e do amor.
Bonito é florir no meio dos ensinamentos impostos pelo poder. Bonito
€ florir no meio do &dio, da inveja, da mentira ou do lixo da
sociedade. Bonito é sorrir ou amar quando uma cachoeira de
lagrimas nos cobre a alma! Bonito é poder dizer sim e avancar.
(POTIGUARA, 2018).

O poema menciona outros elementos da natureza ao relacionar a cachoeira
de lagrimas com a tristeza pela ganancia da sociedade. A natureza e seus ciclos sao
também apresentados por meio do design do produto e ilustracbes. Mesmo porque a
producao dos desenhos foi realizada apds leituras e pesquisas e os ciclos da
natureza fazem parte da vida de todos os seres humanos. Reconhecer a existéncia
dos ciclos nos relembra também a finitude, de que tudo que é vivo no planeta nasce,
se desenvolve e morre. A percepgao dos ciclos da natureza como parte da vida
também me transmitiu, como pessoa que estuda a tematica indigena, a

sensibilidade da efemeridade da vida frente a grandeza do universo.
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A conexdo dos indigenas com os ciclos da natureza demonstra grande
capacidade de observacao da natureza, por perceber suas fases. O nome do poema
original de Potiguara € “Compromisso com a cultura e espiritualidade indigenas",
enfatizando a lealdade dos indigenas pelas suas crengas e modo de ser e estar no
mundo. A importancia de se trabalhar com o poema de Potiguara também se deve
ao fato de destacar a importancia do papel da mulher indigena, como afirma Ketlen

Souza e Selmo Apontes:

O livro é dedicado a Marcha das Mulheres Indigenas ocorrida
no ano de 2019, em Brasilia, e possui a apresentacao de Ailton
Krenak. Este grande intelectual indigena evidencia a importancia da
producao literaria de Metade Cara, Metade Mascara como um marco
na escrita feminina contemporanea indigena, assim como a
relevancia de Eliane Potiguara como herdeira de antigas tradi¢cdes de
afirmacao étnica dos povos originarios, com sua atuagao em varios
papéis para a resisténcia de seu povo. (SOUZA; APONTES, 2021,
p.450).

Vemos que o livro, por ser dedicado a Marcha das Mulheres Indigenas, ja
demonstra o resultado de movimentos sociais postos em pratica no meio literario. A
producao e divulgacado desses saberes e uso em sala de aula atinge a sociedade

através do meio educacional.

A dindmica do livro é composta de uma breve contextualizagao
histérica. Na verdade, situa o leitor dentro da narrativa histérica ndo
contada pelos invasores, ou traz relatos da jornada pessoal/familiar
da autora. E ainda, em certos capitulos, mostra o qué/como o povo
Potiguara se organizou, principalmente as mulheres, para se
manterem vivas até os dias de hoje, reafirmando suas tradi¢cdes e
ancestralidade. A autora faz uso de dois personagens ao longo do
livro: um casal que nao luta apenas pelo direito de estarem juntos,
mas pelo direito de todos os povos originarios estarem juntos,
vivendo com dignidade. E dessa forma, ela vai evidenciando os fios,
as trancas a partir das quais foram elaboradas esse grande tecido
cultural do nordeste indigena brasileiro. (SOUZA; APONTES, 2021,
p.450).

O livro completo Metade Cara, Metade Mascara, traz, dentre outros valores e

significados, significados importantes para os povos indigenas como da
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ancestralidade. Instigando também, o leitor a refletir sobre a perspectiva dos

vencedores, no caso, 0s europeus invasores do territorio.

3.1 ANALISE DOS CONTEUDOS ABORDADOS

A primeira parte do produto aborda a diversidade por meio de dados basicos
sobre povos indigenas no Brasil: numeros, terras e linguas existentes atualmente,
com atividades que tragam a dimensdo desta pluralidade étnico cultural. Esta
primeira parte do material servira como uma introdu¢do ao tema, visando
demonstrar por meio de dados demograficos e mapas, a variedade de povos
indigenas no Brasil. Alguns dados interessantes sao que ha 305 povos indigenas no
Brasil e 274 linguas faladas, com um crescimento demografico a partir dos anos de
1970%. Entre estes povos, 55% estdo na Amazénia, enquanto os outros 45% vivem
fora dela, seja em Terras Indigenas ou cidades. As atividades envolvem
interpretacdo de mapas e dados para estimular reflexdes sobre a diversidade dos
povos indigenas em todo o Brasil.

O quadro “Mas afinal, o que é ser indigena hoje?” apresenta a musica da
rapper Katu Mirim para desmistificar a ideia de que indigenas possuem uma mesma
cultura presa ao passado. Os elementos de Katu e sua musica sdo um bom exemplo
de representacao do hibridismo cultural, conforme teoria de Nestor Garcia Canclini.
Em seu livro Culturas Hibridas, Canclini explica sobre a mutabilidade das culturas
que ocorre por meio de sua miscelanea, como podemos conferir na sua introdugao

escrita para a edigao de 2001:

Parto de uma primeira definicdo: entendo por hibridacdo processos
socioculturais nos quais estruturas ou praticas discretas, que
existiam de forma separada se combinam para gerar novas
estruturas, objetos e praticas. [...] As vezes, isso ocorre de modo néo
planejado ou ¢é resultado imprevisto de processos migratérios,
turisticos e de intercAmbio econbmico ou comunicacional. Mas

“https://indigenas.ibge.gov.br/estudos-especiais-3/o-brasil-indigena/lingua-falada, acesso em 08 de
maio de 2022.
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frequentemente a hibridacdo surge da criatividade individual e
coletiva. (CANCLINI, 2001, pp.19-22).

As transformagdes culturais por meio da hibridagdo surgem da criatividade
individual dos artistas e grupos que agregam diferentes elementos as suas culturas,
ocorrendo no meio social através de suas trocas. Regina Celestino Almeida também
reforgca que os indigenas nado deixam de ser indigenas por conta de suas misturas
culturais decorrentes de trocas e interacdes. E importante compreender esta
mutabilidade cultural como parte das transformacdes culturais e ndo como sinénimo

de desaparecimento por conta da aculturagao:

A cultura dos chamados "povos primitivos", vista como pura e
imutavel, era objeto de investigagcdo dos antropologos preocupados
em compreendé-la em suas caracteristicas originais e auténticas.
Processos historicos de mudanca por eles vividos ndo eram
valorizados por pesquisadores interessados em desvendar a légica e
o funcionamento da cultura entendida de forma essencialista, isto é,
como fixa, estavel e imutavel. (ALMEIDA, 2019, p.14).

A ideia de que os indigenas ndo estdo presos ao passado é transmitida
através da musica Indigena Futurista, com QR Code para acessar na plataforma
youtube. Nenhuma cultura é fixa e imutavel, faz parte do processo cultural agregar
outros elementos. A musica, junto com a parte instrumental e melddica, traz a
mensagem de que indigenas nao vivem no passado, além de lembrar fatos
histéricos como o “descobrimento” denominado como invasdao, a Constituicdo
Federal de 1988 e a catequizagdo dos indigenas, iniciada pelos jesuitas, mas de
certa forma ainda presente. Vejamos trechos da musica que levantam estes

assuntos:

Me querem apagada, mas eu vou brilhar

O bicho da mata virou popstar

[...]

E nosso povo nunca morre, a raiz nos salvara
Olha aqui, nunca foi sorte

A escuridao tive que iluminar

E me jogaram do penhasco pra voar
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Me jogaram na fogueira

Mas virei agua pra apagar

88 a Constituicao

Mas 1500 foi a invasao

Roubaram as terras com a biblia na mao
Branca é a cor do ladrao

(Musica de Katu Mirim, Indigena Futurista.)

Ha varias frases da musica que podemos levar a reflexdo sobre Historia,
como as violéncias coloniais e contemporaneas e os direitos indigenas, mas o
objetivo especifico desta musica € de relacionar os indigenas com as culturas
urbanas contemporaneas, mostrando que eles/as também estdo nas cidades, 1/3
conforme o Censo de 2010. Especialmente pelo fato da musica de Katu Mirim
agregar varias influéncias musicais, como o Rap, Rock, Hip Hop, que muitos jovens
apreciam.

Ao fim do primeiro capitulo do material didatico ha uma atividade de pesquisa
e apresentacdo, onde os(as) alunos(as) podem acessar o site do ISA — Instituto
Socioambiental — para pesquisar profundamente sobre um povo indigena especifico.
Foram elaboradas orientagdes por meio de um tutorial para acessar o sitio eletrénico
do ISA, com imagens para guiar o leitor a encontrar o acervo para a pesquisa. Foi
orientada a pesquisa na pagina eletrbnica do ISA para evitar conteudos que
eventualmente possam repetir estereétipos. E possivel realizar a pesquisa em outras
fontes, mas é preciso tomar precaucgdes, verificando que sejam confiaveis. Ha
também um QRCode para acessar o acervo diretamente do celular. A seguir, as

instru¢des para elaborar a atividade:

Pesquisa e apresentagao

Como forma de compreender a diversidade dos povos indigenas, forme uma
equipe para pesquisar sobre um povo especifico de sua preferéncia, podendo
apresentar os resultados por meio de cartazes ou slides. Procurem abordar além
das informagdes basicas, ou seja, alguma particularidade que Ihes parega unica
daquele povo, como também é possivel destacar uma série de caracteristicas que
demonstrem a singularidade do povo escolhido.
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Sugestoes de informagoes a acrescentar no trabalho:

Localizagao;

Populagao estimada;

Lingua;

Modo de vida;

Histéria;

Narrativas dos proprios indigenas: vocé pode procurar algum indigena que
conte um pouco sobre seu povo, como escritores (as), blogueiros(as),
musicos (as), etc. Particularidades que evidenciem suas culturas e saberes.
Uma sugestdo interessante para pesquisa é acessar o site do Instituto
Socioambiental.

Ja a segunda e principal parte do material tem o objetivo de ensinar os
assuntos sobre Historia por meio de narrativas indigenas, com textos selecionados
do livro de Davi Kopenawa, A Queda do Céu: palavras de um xama yanomami, falas
de Ailton Krenak no documentario Guerras do Brasil.doc e trechos da literatura de
Daniel Munduruku, como o texto Tempo, tempo, tempo sobre a perspectiva temporal
indigena. A partir destes autores, € destacada a importancia de trabalhar com
narrativas indigenas em sala de aula, por meio de pensadores indigenas e
estabelecendo dialogo entre suas ideias com temas que abordam a Histoéria
Indigena como Histoéria do Brasil, por ser conjunta a ela. Inclusive, esta é uma ideia
importante, de que a Histéria Indigena é também a Historia do Brasil, sendo muitas
vezes desta separada e até esquecida. A forma com que se constituiu o Brasil foi
intermediada pelos contatos dos indigenas e brancos, seja em suas aliangas e
trocas ou nos conflitos e invasbes das terras indigenas. Para demonstrar esta
simbiose entre Historias indigenas e do Brasil, o material didatico tem entre os
conteudos o “descobrimento” do Brasil e o contato entre o povo indigena Yanomami
e 0s brancos.

A versao do contato e do “descobrimento do Brasil” é apresentada na visdo
de Ailton Krenak e Davi Kopenawa, buscando demonstrar que o Brasil foi invadido,

ja que muitos povos originarios aqui viviam. Exatamente pelo assunto do contato ser
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recorrente, é possivel e desejavel inverter a perspectiva que comumente se aprende
nas escolas. Para cumprir com este objetivo, foi selecionado um trecho da fala de
Ailton Krenak no primeiro episédio da série Guerras do Brasil.doc, transcrito de

forma que pudesse ficar mais proximo da fala original:

O Brasil ndo existia. O Brasil € uma invencao e a invencéo do Brasil
nasce justamente da invasao. Inicialmente feita pelos portugueses,
depois continuada pelos holandeses, franceses, em um modo sem
parar onde as invasdes nunca tiveram fim. (KRENAK, documentario
Guerras.doc)

A participagao de Ailton Krenak no documentario foi transcrita na integra pela
autora, sugerindo no material que se assista o documentario, acessando por meio
de um QR Code. Dialogando com a fala de Krenak, ha um trecho do livro A queda

do céu, de Davi Kopenawa, contando sua visao sobre o acontecimento do

“descobrimento do Brasil”:

Contam os brancos que um portugués disse ter descoberto o Brasil
ha muito tempo. Pensam mesmo, até hoje, que foi ele o primeiro a
ver nossa terra. Mas esse é um pensamento cheio de esquecimento!
Omama nos criou, com o céu e a floresta, |4 onde nossos ancestrais
tém vivido desde sempre. Nossas palavras estdo presentes nesta
terra desde o primeiro tempo, do mesmo modo que as montanhas
onde moram os xapiri. Nasci na floresta e sempre vivi nela. No
entanto, ndo digo que a descobri e que, por isso, quero possui-la.
Assim como nado digo que descobri o céu, ou os animais de cacal
Sempre estiveram ai, desde antes de eu nascer. Contento-me em
olhar para o céu e cagar os animais da floresta. E s6. (KOPENAWA,
2015, p.252-253)

O pensamento de Kopenawa de que o Brasil ndo foi descoberto, ja que
sempre esteve no mesmo lugar, nos leva a refletir que o descobrimento ndo faz
sentido para os povos indigenas que aqui estavam. As narrativas dos intelectuais
indigenas se relacionam por meio das atividades ao final do capitulo, que buscam
estabelecer semelhancgas entre as ideias, proporcionando novas perspectivas sobre

o contato entre indigenas e brancos, além de ver suas especificidades.



127

Um exemplo de como a dindmica de relagbes entre indigenas e brancos
ainda é presente nos livros didaticos € a colegao Telaris, no livro do 7° ano, na
Unidade que aborda sobre o periodo colonial nas Américas, com o capitulo
“Administragdo na Ameérica portuguesa.”

Por isso, o material didatico Historias Indigenas para ler e contar, traz a
dindmica do contato narrada em outra perspectiva, que €& a dos indigenas;
dialogando com os livros didaticos ja presentes nas escolas. Ha muitos outros
momentos em que a dinamica das aliangas com os brancos encontra-se presente
nos livros didaticos, como quando se aborda sobre os bandeirantes, a Confederacao

dos Tamoios ou jesuitas; todos assuntos que envolvem o contato de forma intensa.
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A presenca dos jesuitas na América portuguesa N\
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A Confederagao dos Tamoio

0 grupa de francesas, qua em 1555 ocupod a costa da regian da atual cidade do
Rio de Jareirn, tinha aintengaa de formar uma caldnia, charmada de Franga Antartica,
Tentando ganhar o apma das nativos, os franceses fizeram uma alianga com os Tamoio
que habitavam a anga e eram inimigos dos portugueses, pois estes 05 escravizavam.
Azsim, farmou-se a Confederagio dos Tamoio, que dificultou a expulsao dos franceses,

Em margo de 1560, com o apoio de uma armada vinda da metropole, os portu-
gueses tomaram a prncipal fortificacio francesa, mas ndo conseguirarm expulsa-los,
Messe confronto, José de Anchieta e Manuelda Nobrega tiveram atuagao fundamen-
tal, levando os Tamaio a desfazerem seu acondo com os franceses e a nao lutarem
contra as forgas reais,

h adminisiragén na América portuquesa - CAPITURGD 8 (15?

Figura 12: Confederagéo dos Tamoio.
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O exemplo do livro didatico demonstra uma evidéncia de que a ideia
associada aos povos indigenas no ambiente escolar ainda € muito voltada ao
contato, trazendo situacdes de conflito ou cooperagdo com os brancos. A impressao
que também transmite é de que os indigenas s6 s&o valorizados quando colocados
junto aos brancos, como no conflito da Confederacdo dos Tamoios; que os
indigenas lutaram ao lado dos franceses contra os portugueses. A causa pela qual
eles estavam lutando parecia ser dos brancos europeus e ndo por uma causa

prépria, como explica Regina Celestino Almeida:

Pareciam estar no Brasil a disposi¢ao dos europeus, que se serviam
deles conforme seus interesses. Teriam sido Uteis para determinadas
atividades e inuteis para outras, aliados ou inimigos, bons ou maus,
sempre de acordo com os objetivos dos colonizadores. Além disso,
em geral, apareciam na histéria como indios apenas no momento do
confronto, isto é, quando pegavam em armas e lutavam contra os
inimigos. Assim, os tamoios, os aimorés, os goitacazes e tantos
outros eram vistos como indios guerreiros, que resistiram
bravamente a conquista de suas terras. Foram, no entanto,
derrotados e passaram a fazer parte da ordem colonial, na qual ndo
havia brecha nenhuma para a agéao. (ALMEIDA, 2010, p.13).

O texto de Regina Celestino demonstra como os indigenas se sobressaem
nos livros didaticos a medida que serviam aos interesses dos brancos. Ao serem
derrotados, passam a fazer parte da ordem colonial, se mesclando como se
estivessem deixando de ser indigenas. No fim, o modo de vida do branco parece ser
sempre o correto e superior, pois mesmo o indigena surge apenas como agente
quando ele se apropria destas acgdes lideradas pelos europeus, transmitindo a ideia
de que a interacdo cultural gera a aculturagdo que culminaria no seu

desaparecimento.

Como se explica terem desaparecido da histéria do Brasil? Em
grande parte, parece-me, devido a ideia acima apontada e
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predominante, por muito tempo, entre antropdlogos e historiadores.
Trata-se da ideia segundo a qual os indios integrados a colonizagao
iniciavam um processo de aculturacao, isto €, de mudancas culturais
progressivas que os conduziam a assimilagdo e consequentemente a
perda da identidade étnica. Assim, as relagdes de contato com
sociedades envolventes e os varios processos de mudancga cultural
vivenciados pelos grupos indigenas eram considerados simples
relacbes de dominagdo impostas aos indios de tal forma que nao
Ihes restava nenhuma margem de manobra, a ndo ser a submissao
passiva a um processo de mudancas culturais que os levaria a serem
assimilados e confundidos com a massa da populagao. (ALMEIDA,
2010, p.14).

E possivel compreender o pensamento de Regina Celestino ao relacionarmos
com a forma tradicional de contar a Histéria do Brasil, que a ideia de assimilacéo e
consequente aculturagao parecia um caminho inevitavel para os povos indigenas.

Outro assunto que inclusive foi uma demanda dos alunos em minha
experiéncia docente, ao trazer a tematica indigena, foi sobre a Historia indigena
anterior ao contato. Para atender ao que pode ser enriquecedor para todos alunos e
alunas é abordado brevemente sobre o caminho do Peabiru. Este assunto esta em
um box informativo, aproveitando para complementar a narrativa de Ailton Krenak
sobre a invasao do Brasil, ja que ele cita sobre o caminho no documentario. Sendo
inclusive esta outra caracteristica do material, que ilustra por meio de boxes
informativos temas que nao sdo muito aprofundados no material, mas que possam
vir a complementar outros conteudos, como no caso sobre o “descobrimento” e

como era o Brasil anteriormente deste encontro.

BOX INFORMATIVO

Para saber mais: O Caminho do Peabiru

Quando Ailton Krenak afirma que os indigenas séo povos milenares que ja
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constituiam Historia antes do contato com os europeus, utilizou como exemplo o
caminho percorrido pelos Guaranis, que ligava o litoral do Brasil ao oceano
Pacifico, atravessando a Cordilheira dos Andes. Este trajeto conhecido como
caminho do Peabiru possibilitou trocas culturais entre estes povos guaranis e
andinos, compartilhando saberes, estabelecendo acordos e atuando na Histéria.
Os Peabiru (na lingua tupi, “pe” — caminho; “abiru” — gramado amassado) sao
antigos caminhos utilizados pelos amerindios (indigenas sulamericanos) desde
muito antes do descobrimento pelos europeus, que ligavam o litoral brasileiro,
mais precisamente na regido entre Sdo Paulo e Santa Catarina, ao interior do
continente e ao oceano pacifico, passando antes pela regido hoje conhecida como
Cusco, no Peru. A Historia sobre este caminho é também cercada por mistérios,
como a busca pela Terra sem Males, que € uma cosmovisdo guarani sobre uma

terra onde tudo seria abundante, sem doencgas e tristezas.

Outro termo que Krenak utiliza € Abya Yala, que € como alguns indigenas
designavam a Ameérica. Para melhor compreensdo deste termo que surge na
narrativa de Krenak, foi elaborado o box Para saber mais! O termo foi coletado da
Enciclopédia Latinoamericana, com a descricdo resumida, ja que o objetivo é
informar e manter o foco nas narrativas. A seguir, o box informativo, mantido desta
forma no corrente texto, a fim de transmitir similaridade com o material, que traz

estes recortes:

BOX INFORMATIVO

Para saber mais: Abya Yala

Abya Yala na lingua do povo Kuna significa “Terra madura”, “Terra Viva” ou

“Terra em florescimento” e € sinbnimo de América. O povo Kuna é originario da
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Serra Nevada no norte da Coldémbia tendo habitado a regido do Golfo de Uraba e
das montanhas de Darien e vive atualmente na costa caribenha do Panama na
Comarca de Kuna Yala (San Blas). Abya Yala vem sendo usado como uma
autodesignacao dos povos originarios do continente como contraponto a América.
Muito embora os diferentes povos originarios que habitam o continente atribuissem
nomes proprios as regiées que ocupavam — Tawantinsuyu, Anauhuac, Pindorama
— a expressao Abya Yala vem sendo cada vez mais usada pelos povos originarios
do continente objetivando construir um sentimento de unidade e pertencimento.
Por Carlos Walter Porto-Gongalves, em Enciclopédia Latinoamericana. Disponivel

em: http://latinoamericana.wiki.br/verbetes/a/abya-yala, acesso em 31/08/2022.

O assunto do contato entre brancos e indigenas, tdo explorado historicamente
nas escolas como algo referente apenas ao ano de 1500 é trabalhado, pelas
palavras de Davi Kopenawa, no trecho intitulado O povo Yanomami e os primeiros
contatos com os brancos (1910 — 1940). Através das palavras de Davi Kopenawa no
livro “A Queda do Céu: palavras de um xama yanomami”, € possivel reconhecer a
importancia dos saberes transmitidos a partir da oralidade*®. O material didatico
apresenta, nesse sentido, algumas das ideias do xam& yanomami para o estudo em
sala de aula, no intuito de estudar Histdéria a partir de sua experiéncia e
conhecimento. Neste trecho, que encontra-se no material didatico, Kopenawa relata

a sua experiéncia com o contato com os brancos:

Muito mais tarde, ja adulto, comecei a me perguntar o que os
brancos tinham vindo fazer em nossa floresta naquele tempo. Acabei
entendendo que queriam conhecé-la para desenhar seus limites e,
assim, poder se apoderar dela. Nossos antigos ndo sabiam imitar a

%0 livro foi desenvolvido por conta do envolvimento do antropdlogo francés Bruce Albert, que
estabeleceu uma relagéo estreita com Davi Kopenawa ao longo de décadas, até que fosse possivel
transformar suas palavras em livro.
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lingua daqueles forasteiros. Por isso os deixaram chegar perto de
suas casas sem hostilidade. Se tivessem entendido as palavras
deles tdo bem quanto as nossas, com certeza os teriam impedido de
entrar em sua floresta com tanta facilidade! (KOPENAWA, 2015,
p.243).

Ha muitas narrativas indigenas que podem ser contadas e seguramente séo
escolhas dificeis em seleciona-las, porém, como o tema sobre o “Descobrimento” e
consequentemente colonizagao do Brasil € conhecido desde os Anos Iniciais e muito
trabalhado no 7° ano do Ensino Fundamental, torna-se oportuno questionar a légica
do colonizador desbravador e civilizador e, mais do que isso, aprender efetivamente
com a perspectiva indigena dessa historia do contato que ndo acabou, como nos
mostra Ailton Krenak.

As atividades pretendem relacionar as ideias dos pensadores indigenas para
transformar a perspectiva sobre o contato entre indigenas e ndo indigenas. Mesmo
que a Historia Indigena abranja muito mais do que o contato, sendo uma Histéria
milenar que remonta desde povos antigos que migraram da regido dos Andes,
também é preciso transformar a perspectiva sobre os assuntos que ja sé&o
trabalhados na escola de forma frequente, ampliando inclusive a ideia de que o
contato termina no Brasil colonial.

Vindo de encontro com a ideia apresentada sobre o “descobrimento”, a
Historia dos primeiros contatos com os Yanomami demonstra o que Ailton Krenak

afirmou, que o contato continuou e continua acontecendo:

Os fatos e a historia recentes dos ultimos 500 anos tém indicado que
o tempo desse encontro entre as nossas culturas é um tempo que
acontece e se repete todo dia. Ndo houve um encontro entre as
culturas dos povos do Ocidente e a cultura do continente americano
numa data e num tempo demarcado que pudéssemos chamar de
1500 ou de 1800. Estamos convivendo com esse contato desde
sempre. Se pensarmos que ha 500 anos algumas canoas aportaram
aqui na nossa praia, chegando com os primeiros viajantes, com os
primeiros colonizadores, esses mesmos viajantes, eles estao
chegando hoje as cabeceiras dos altos rios Ia na Amazénia. De vez
em quando a televisdao ou o jornal mostram uma frente de expedicao
entrando em contato com um povo que ninguém conhece, como
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recentemente fizeram sobrevoando de helicoptero a aldeia dos
Jaminawa, um povo que vive na cabeceira do rio Jordao, la na
fronteira com o Peru, no estado do Acre. (KRENAK, 1999.)

Trazer este acontecimento também colabora com a reflexdo do que ocorreu
por tras das agdes do SPI e da Comissao de Limites, érgdos governamentais que
buscavam tutelar os indigenas e demarcar fronteiras, respectivamente. Ou seja, uma
historia do contato no século XX.

O SPI, Servico de Protecéo ao indio, apesar do nome, tinha uma atuacédo de
tutela em vez de protecdo. Por isso, o contato de mapeamento dos povos e
territorios indigenas no Brasil mostrou ser uma forma de controle com consequentes
abusos cometidos pelos funcionarios do 6rgao, salientado no primeiro capitulo desta
dissertacdo que trata das legislagdes educacionais. Portanto, esta abordagem do
material relaciona-se também com a parte tedrica da dissertagao por trazer por meio
dos pensadores indigenas como se deu este contexto no periodo.

Em um dos trechos selecionados para o material didatico, Davi Kopenawa
narra com muita emog¢ao a chegada dos brancos na aldeia Yanomami, de quando

era crianga e sentiu medo:

Nao me lembro de tudo o que aconteceu nessa época, porque €&
muito antigo. Mas nao esqueci a chegada desses forasteiros, porque
me deixaram apavorado! Alids, assim que a vinda deles foi
anunciada, todas as maes de Marakana preveniram seus filhos
pequenos: “Os napé estdo chegando! Escondam -se! Senao, eles
podem leva-los embora!”. E em seguida os fizeram ficar atras das
redes, encobertos pela lenha encostada na parede da casa. As
criangas maiores, como minha irma mais velha, fugiram por conta
prépria, para se refugiar na floresta. Minha mae me fez agachar ao
seu lado e depois me cobriu com o grande cesto de cipé que usava
para carregar lenha. Eu estava apavorado, mas ela conseguiu me
acalmar, me dizendo baixinho: “Nao tenha medo, os brancos ndo vao
vé-lo! So fique quieto!”(KOPENAWA, 2015, p.243).

Relacionando com a experiéncia de Davi Kopenawa quando criangca, que

tinha medo de ser raptado pelos brancos, o box Para saber mais: Do Norte ao Sul!
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demonstra que essa pratica existiu em outros contextos, periodos e regides
brasileiras, trazendo um caso do sul do pais. No texto de Davi Kopenawa, ele conta
os sentimentos de medo e pavor que tinha dos forasteiros ao chegar em sua aldeia.
Também lembra das palavras das maes indigenas que alertavam para o risco das
criangas serem raptadas: “Os napé estdo chegando! Escondam- -se! Senéo, eles
podem leva-los embora!”. Esta pratica foi frequente em todo o Brasil, ndo s6 com o
povo Yanomami. Um exemplo deste ocorrido foi na regido do Vale do lItajai, mais
especificamente em Blumenau (SC), em que criangas Laklafio-Xokleng foram
adotadas por familias de imigrantes alemaes para serem “civilizadas”, apds seu
grupo ser atacado pelos bugreiros, conhecidos por assassinarem indigenas, como
demonstra a pesquisa da historiadora Luisa Tombini Wittmann, intitulada O vapor e
o botoque.

O nome do livro “O Vapor e o Botoque” faz mencao a duas caracteristicas
historicas da regido: o uso do trem a vapor para o transporte e a presenga dos
indigenas Laklafno-Xokleng, também conhecidos como “indios botocudos”, por
usarem um ornamento chamado botoque na parte do labio inferior. Apesar destas
duas presencgas, a primeira € muito mais lembrada, tendo até como simbolo um trem
a vapor desativado no patio da Prefeitura de Blumenau, em detrimento da segunda,
que pouco se fala como parte da Histéria da cidade.

Ja o tempo é um assunto que faz parte da ementa curricular do 6° ano em
Histdria, sendo abordado através da literatura de Daniel Munduruku, que traz muitas
reflexdes que podemos incorporar em nossa vida, uma delas é sobre o tempo. Este
assunto também faz parte do curriculo escolar da Histéria, sendo uma ciéncia que
estuda o passado e seus desdobramentos através do tempo, se relacionando com a
ideia de décadas, séculos, milénios, antes de Cristo e depois de Cristo ( a.C/d.C),
também os conceitos de Tempo de curta, média e longa duracdo, de Fernand
Braudel(1965). Segue o texto de Munduruku, Tempo, tempo, tempo, disponivel em

seu blog:
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O tempo ocidental é o tempo linear, marcado pelo relégio que nos
aprisiona dando a falsa ilusdao de que o dominamos e podemos fazer
0 que quisermos. A gente, na verdade, ndo se da conta que somos o
tempo todo conduzido por um tempo que ndo nos pertence e do qual
somos eternos escravos. O tempo ocidental é o tempo da producao,
do acumulo, da riqueza, do futuro. O tempo indigena, no entanto, é o
tempo da natureza e a natureza, como dizia Charles Darwin, ndo da
saltos — Natura no facit saltus, ele dizia. E o mesmo que dizer que a
natureza segue uma légica que responde as suas proprias
necessidades. O tempo do corpo é o tempo da natureza. Respeitar
este tempo é oferecer ao corpo tudo o que ele precisa para viver com
equilibrio. Assim, o corpo segue o tempo de suas necessidades
obedecendo a circularidade que a propria natureza lhe desperta.
Vale lembrar que ao refletirmos sobre isso nos colocamos dentro da
natureza como parte dela. E assim que os indigenas se sentem em
suas diferentes formas de humanidade. (MUNDURUKU).

Esta perspectiva de tempo a partir da sabedoria indigena demonstra que o
conhecimento ndo € somente desenvolvido na Europa, mas que povos originarios
também possuem este saber, vivenciado com respeito aos ciclos da natureza. Esta
percepcao alia a observacao da natureza a uma forma de pensar e viver proprios.

O produto também possui propostas interdisciplinares, inseridas na terceira
parte do produto e que buscam trazer narrativas indigenas que possam ser
trabalhadas por outras disciplinas em conjunto com a disciplina Historia. Esta
terceira parte auxilia a cumprir um requisito importante das Diretrizes, para que sua

insergcao ocorra em todo o curriculo escolar:

Diferente do que pode ser visto em algumas praticas pedagogicas e
de gestdo da Educacdo Basica que restringem o tratamento da
tematica indigena as areas de educacéo artistica, literatura e histoéria
brasileira, a Lei em questdo determina que a sua insergao se dé em
todo o curriculo escolar, devendo estar presente em todas as
disciplinas, areas do conhecimento ou outra forma de organizacao
curricular de cada escola. (BRASIL, 2014, p.04).

Por isso, relacionar os conhecimentos da Histéria Indigena com outras areas
do conhecimento amplia as possibilidades de trabalhar a tematica nas escolas, néo
devendo se restringir a disciplina Histéria, conforme as Diretrizes Operacionais para

implementagcdo da Lei 11.645/08. Ao final do conteudo da terceira parte ha um
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quadro direcionando como cada disciplina pode adaptar o material ao curriculo

escolar:
SUGESTAO DE DIRECIONAMENTO INTERDISCIPLINAR
Importancia da reciclagem, consumo
GEOGRAFIA consciente, dados demograficos, terras

indigenas, mapas.

CIENCIAS BIOLOGICAS

Importéncia da reciclagem, poluicdo dos

rios, mares e ar, ecossistema.

LINGUA PORTUGUESA

Redacdo, gramatica, textos criticos,
interpretacéo de texto, leitura, géneros

textuais.

ENSINO RELIGIOSO

Empatia, altruismo, visbes de mundo,
crengas, fé, tradicdes, o que esperar

para o futuro da humanidade.

MATEMATICA

Trabalhar com etnomatematica e
estatisticas que se referem ao
desmatamento, lixo produzido, poluicao,

etc.

A parte referente as propostas interdisciplinares relata um saber indigena

yanomami que demonstra a diferenca do modo e perspectiva de vida e mundo entre

indigenas e brancos. Os valores indigenas s&o muito mais voltados para a esséncia

da vida humana do que para o consumismo que prevalece na sociedade nao

indigena e capitalista. Davi Kopenawa narra a perspectiva indigena sobre a

ganancia oriunda do capitalismo, em seu texto “Paix&do pela mercadoria”
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No comeco, a terra dos antigos brancos era parecida com a nossa.
La eram tdo poucos quanto ndés agora na floresta. Mas seu
pensamento foi se perdendo cada vez mais numa trilha escura e
emaranhada. Puseram-se a desejar o metal mais solido e mais
cortante, que ele tinha escondido debaixo da terra e das aguas. Ai
comecaram a arrancar os minérios do solo com voracidade.
Construiram fabricas para cozé-los e fabricar mercadorias em grande
quantidade. Entdo, seu pensamento cravou-se nelas e eles se
apaixonaram por esses objetos como se fossem belas mulheres. Isso
os fez esquecer a beleza da floresta. (KOPENAWA, 2015, p.406).

Excertos do capitulo “Paixao pela mercadoria” foram selecionados para o
material didatico. O texto do xama Yanomami selecionado para o material aborda o
assunto sobre Matihi, que sédo as mercadorias que os nao indigenas dao tanto valor,
pois segundo Kopenawa, o branco tem uma paixao pela mercadoria e por acumular.
Mas esta paixado pela mercadoria é futil e limitada se comparada com a grandeza da
existéncia frente ao que realmente precisamos para nos mantermos vivos, que sao
0s recursos naturais; a paz de espirito e a conexdo com a ancestralidade. Nao se
trata de classificar as mercadorias e objetos como inuteis, mas de mostrar que os
objetos nos servem e também servem a outras pessoas, pois muitas vezes
guardamos coisas que ndo usamos sem fornecer para outras pessoas, acumulando
e ocupando espago sem necessidade.

Este texto que aborda o consumismo, de Davi Kopenawa, é relacionado com
a entrevista que Ailton Krenak concedeu para o jornal eletronico da organizagao

Believe Earth, para apontar sobre a tematica do meio ambiente.

BE— O que seria possivel fazer para que os jovens, principalmente os
ndo-indigenas, entendessem e valorizassem os direitos sociais e
fundamentais previstos na Constituicao?

AK- Costuma-se dizer que a geracao que nasceu nos anos 1990 nao
conhece a histéria imediata do pais. Isso talvez signifique uma
denuncia contra o nosso sistema educacional. As novas geracoes
tém que conhecer a histéria de seus pais, de seus avos. A escola
tem de revelar a historia da geragado imediatamente anterior a essa
geracdo da década de 1990. Sendo, as pessoas vao confundir
cidadania com consumo. E cairemos numa crenga de que, somente
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se vocé consome, vocé é cidadao. Se continuarmos assim, vamos
comer o planeta inteiro, até chegarmos em um buraco, um abismo
ecoldgico. E preciso haver uma reconciliagdo dessas novas geragdes
com a sua historia e com a histéria do planeta. E a historia do planeta
€ a historia da vida. (Entrevista de Ailton Krenak, pagina Believe
Earth).

Esta parte tem também o objetivo de trazer o conhecimento de povos que
viveram por milénios sem contato com europeus, um assunto pouco trabalhado nos
livros didaticos e que traz a dimensao das consequéncias da invasédo de Abya Yala,
como a poluicdo do meio ambiente e abusos cometidos pelos ndo indigenas
interessados em explorar o territorio.

O ultimo assunto do material referencia Eliane Potiguara, a fim de demonstrar
sua poesia como forma de expressao do ser. Esta parte € possivel relacionar com a
Constituicdo Federal do Brasil, que visa assegurar o modo de vida dos indigenas, na
luta pela igualdade de todos e todas perante a lei, presente no artigo sétimo. O
capitulo oitavo direcionado aos indigenas € mais uma forma de buscar garantir o
modo de ser dos indigenas e o direito as suas terras, principalmente pelo artigo 231,
em que Ailton Krenak teve importante participacdo na Assembleia Nacional

Constituinte:

Esse texto procurou apontar para aquilo que é de mais essencial
para garantir a vida do povo indigena. E muitas das pessoas que
estiveram envolvidas nesse processo de discussdo aqui, na
Assembléia Nacional Constituinte, se sensibilizaram a ponto de levar
além dos limites das paredes desta Casa o trabalho relativo aos
direitos indigenas, como foi na visita a area dos indios Caiapd, no
Gorotire. Ouvindo ali, e tirando a impressao dos indios que estavam
na aldeia acerca do que sentem, do que desejam para si, das
inquietagdes que nos, indigenas, colocamos no sentido de ter um
futuro, no sentido de ter uma perspectiva. Assegurar para as
populagdes indigenas o reconhecimento aos seus direitos originarios
as terras em que habitam - e atentem bem para o que digo: ndo
estamos reivindicando nem reclamando qualquer parte de nada que
nao nos cabe legitimamente e de que nao esteja sob os pés do povo
indigena, sob o habitat, nas areas de ocupacédo cultural, histérica e
tradicional do povo indigena. Assegurar isto, reconhecer as
populagdes indigenas as suas formas de manifestar a sua cultura, a
sua tradicao, se colocam como condi¢gdes fundamentais para que o
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povo indigena estabeleca relagdes harmoniosas com a sociedade
nacional, para que haja realmente uma perspectiva de futuro de vida
para o povo indigena, e ndo de uma ameaga permanente e
incessante.(BRASIL, Ata da ANC, 1988, p.572).

Por isto, o poema de Eliane Potiguara expressa este modo de ser indigena
que existe e precisa ser respeitado. O artigo de Marina Beatrice Ferreira Farias e

Izabela Leal exprime a importancia desta visibilidade através da literatura:

Atualmente, vivenciamos uma maior visibilidade e valorizagdao da
literatura como porta-voz das minorias sociais, fruto de diferentes
contextos, etnias e origens. Esse olhar, dirigido a outros caminhos e
outras histérias que nao fazem parte do contexto classico do homem
branco eurocéntrico, vem se manifestando pelas varias publicacdes
no mercado editorial voltadas para escritores indigenas. Dentre elas,
destaca-se o livro Metade cara, metade mascara, da ficcionista e
poeta Eliane Potiguara, publicado em 2018. (FARIAS; LEAL, 2019,
p.107).

Trazendo por meio do trabalho da Poesia de Eliane Potiguara a visibilidade da
literatura indigena. O trecho do poema utilizado para o material didatico é
relativamente curto, comparando com trechos de outros capitulos.

O poema de Metade cara, metade mascara, relaciona-se com os estudos de
lingua portuguesa e literatura por conta do poema e também pela atividade sugerida,
envolvendo a producao de um poema por parte dos alunos e alunas.

As atividades ao longo do material estdo nas se¢cbes Pausa para o debate!,
em que foram elaboradas atividades variadas, inspiradas na experiéncia em sala de
aula, que torna possivel vislumbrar o que possa ser proveitoso. As atividades foram
elaboradas de modo que sejam diversificadas, com atividades mais dinamicas, como
o Jogo minuto decisivo!, assim como atividades que exigem mais concentragao,
para que reflitam sobre algumas questdes na forma escrita ou mesmo oral, como por

meio das sec¢des Pausa para refletir e Pausa para o debate.
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JOGO MINUTO DECISIVO!

Para realizar o jogo € necessaria a leitura prévia dos seguintes
textos:

* 0 significado do “Descobrimento do Brasil” para os indigenas;

* Box informativo: Abya Yala;

* O significado do “Descobrimento do Brasil’ para Ailton Krenak;

* Quem é Ailton Krenak?

Este jogo deve ser feito em equipe.
O nome de cada equipe pode ser escrito no quadro.

Como fazer:

PASSO 1. Devera ser entregue cartbes de resposta para as
equipes, onde devem preencher o nome da equipe e seus
integrantes antes do inicio do jogo. Os cartbes podem ser
previamente recortados em folhas comuns, no tamanho
aproximado de 10 X 16 cm. Também é possivel utilizar fichas de
leitura.

PASSO 2. Iniciando o jogo, a professora ou professor responsavel
devera ler cada pergunta, disponibilizando UM MINUTO para cada
equipe escrever sua resposta. A sugestdo é que o0s grupos
escrevam a resposta no cartdo e entreguem a/ao professora/
professor, para evitar que copiem as respostas. As respostas
devem ser recolhidas, lidas e corrigidas uma por vez. E
interessante salientar que o objetivo da atividade ndo é o de
promover uma competicdo entre as equipes, mas de motivar os
grupos a alcangarem uma boa nota ou conceito.

PASSO 3: As equipes serao convidadas a resolverem as seguintes
questdes: 1. Forme uma frase com sentido histérico utilizando as
seguintes palavras: INVASAO — INDIGENAS — EUROPEUS.

2. Qual a relagao que ha entre Ailton Krenak e a atual Constituicéo
Federal do Brasil?

3. Preste atencéo na seguinte frase: Alias, eles ndo sabiam que
caju era uma comida! Eles chegaram aqui famélicos, doentes e o
Darcy Ribeiro disse que eles fediam. Quer dizer, baixou uma turma
na nossa praia que estava simplesmente podre, poderiamos ter
matado eles afogados! De quem Ailton Krenak estaria se
referindo?

4. Por que o Brasil nao foi conquistado?

5. O que significa e o que é Abya Yala? (Percebam que sao duas
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questdes diferentes em uma mesma pergunta).

E uma forma de desenvolver as diversas habilidades, pois o material fornece
atividades de pesquisa e apresentacdao, desenvolvendo a oralidade, debates,
trabalho com desenhos, desenvolvendo a linguagem visual e trabalhos musicais.

Assim, o desenvolvimento deste produto com o intuito de valorizar a Histéria
Indigena por meio de suas narrativas trouxe inumeros aprendizados também para
quem o fez. Traz o aprendizado por meio das proprias narrativas e com a produgao
de desenhos inspirados nestas narrativas e saberes que exprimem modos de ver, de
viver e de pensar.

Fica a recomendacdo a consulta do material didatico Histérias Indigenas para
ler e contar para conhecer a sua linguagem didatizada para estudantes do sexto ou
sétimo anos. Como ressaltado, o material didatico possui o objetivo de colaborar na
implementacdo da Lei 11. 645/2008 e suas Diretrizes por meio de conteudos
atrativos. E considerado atrativo inclusive por conta do ineditismo dos contetidos
selecionados para serem trabalhados em um material didatico pronto para o uso,
podendo o professor acompanhar com a turma mediante uma leitura prévia. Apesar
desta proposta pratica de narrativas selecionadas, com atividades que estimulem a
producao dos alunos, terem a proposta de facilitar o cotidiano no magistério, a leitura
da dissertagao € recomendada para enriquecer o uso do material didatico Histdrias

Indigenas para ler e contar.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Macunaima, de Mario de Andrade, um dos idealizadores da Semana de Arte
Moderna de 1922, pensava ser esta obra literaria uma expressdo da cultura
brasileira e suas raizes indigenas. Ledo engano. Afinal, o her6i sem nenhum carater
é indigena, passa o dia a arrancar cabega de sauvas e tem preguica até de falar! Na
tentativa de representar uma cultura brasileira, Mario reproduz a ideia do indigena
preguicoso, com pouco dominio da fala e ainda com um final tragico. Ou seja,
associado a derrota do comecgo ao fim. O mau-caratismo de Macunaima nao esta
somente no titulo, mas nas formigas decepadas que mata por matar e no animo que
adquire quando encontra dinheiro no chéo.

Evidentemente que € uma obra literaria datada e por isso transmite muito da
mentalidade da época, lembrando que as vivéncias do autor foram majoritariamente
urbanas, em um meio que mesmo de vanguarda, era composto por filhos de
membros da elite, brancos e que desfrutavam de certo privilégio. Sdo obras que
possuem o seu valor por conta de todo o movimento artistico-cultural da época, mas
que trazem esteredtipos. Este exemplo por meio de um classico da literatura
brasileira € uma forma de retratar o que ocorre nos livros didaticos, que no afa de
tratar sobre os povos indigenas os traz de formas que os vitimizam, sem demonstrar
sua agéncia e visdes da Historia.

O artista indigena Jader Esbell*’, conta sobre Macunaima por meio de sua

historia, ja que € neto de Makunaimi:

Entra nessa cena o Mario de Andrade que acabou conhecendo as
virtudes de meu avé Makunaimi e dos seus no livro do aleméao ja
publicado em alemao. Assim o escritor e escroteador da cena
paulistana lanca em 1928 o marco literario que se tornou a obra
Makunaima — o herdi sem nenhum carater.
Pronto, estava feita a desgraca. (ESBELL)

*Makunaima: 0] mito através do tempo.Galeria Jaider Esbell.
http://www.jaideresbell.com.br/site/2019/09/13/makunaima-o-mito-atraves-do-tempo/, acesso em
02/11/2022.



http://www.jaideresbell.com.br/site/2019/09/13/makunaima-o-mito-atraves-do-tempo/
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O relato do alemao que se entusiasmou em estudar os indigenas, Theodor
Koch-Grlinberg, deu origem ao livro que encantou o escritor Mario de Andrade e
que, portanto, reproduziria a interpretacéo do estudioso alemao com sua perspectiva
estereotipada.

A partir deste estudo foi possivel constatar algumas questdes importantes a
serem repensadas em relagdo ao curriculo e a forma de representar os povos
indigenas nos livros didaticos. E evidente que apesar de haver uma exigéncia
curricular que norteia sua aplicagdo, isto ndo garante que a forma de abordar os
conteudos demonstre os povos indigenas como protagonistas e narradores de sua
Historia. Por meio desta analise dos livros didaticos de Historia selecionados é
perceptivel que apesar dos avangos pela inclusdo da tematica indigena, algumas
lacunas permanecem e recaem no ensino de Histéria. A ancestralidade e a
oralidade, tao significativas aos povos indigenas, por exemplo, apesar de estarem
presentes nos livros, sdo pouco exploradas. Nao ha destaque para a importancia de
ambas, inclusive para a permanéncia de saberes milenares na atualidade.

No geral, constatou-se o uso de imagens que n&o foram devidamente
contextualizadas com o conteudo e que ha poucas atividades que reforcem o
aprendizado, sabendo que as atividades sao fundamentais para a construgdo do
conhecimento historico estudantil.

Apesar das lacunas, € importante destacar que também houve avancgos,
como referéncias de especialistas da area, além de trazer algumas narrativas dos
proprios indigenas. Na Colecao Telaris, exemplar do 7° ano, ha muitas destas
referéncias de obras importantes sobre a tematica, como “Povos indigenas no
Brasil: perspectivas no fortalecimento de lutas e combate ao preconceito por meio do
audiovisual”, organizado por Paulo Sérgio Delgado e Naine Terena de Jesus; “O
indio brasileiro: o que vocé precisa saber sobre os povos indigenas no Brasil de
hoje”, organizado por Gersem dos Santos Luciano Baniwa e “A tematica indigena na
escola”, organizado por Luis Donisete Benzi Grupioni e Aracy Lopes da Silva. Tais

livros direcionados como leitura complementar ao professor e professora trazem um
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aprofundamento maior do tema, com textos académicos que ressaltam a
diversidade, em uma preocupagdo com uma abordagem que evidencia o
protagonismo destes povos.

Outros autores utilizados nos textos de apoio sdo Eduardo Goes Neves, Luis
Donizete Benzi Grupioni, que organizou o ja referenciado livro “A tematica indigena
na escola”, com Aracy Lopes da Silva; sendo esta uma importante obra desde
metade dos anos 1990, produzido em parceria com a Unesco e MEC. O livro contém
textos de autores importantes da Nova Historia Indigena, como Manuela Carneiro e
John Manuel Monteiro. Estes textos, apesar de curtos, complementam o tema para
trazer esta perspectiva da Nova Histéria Indigena ao professor ou professora de
Histéria que utilizar o livro didatico. O trecho do texto de Eduardo Neves na parte
das orientagbes pedagodgicas do livro Historia, Sociedade e Cidadania, 7° ano;

demonstra a perspectiva que se segue ao longo dos textos de apoio:

Os indios antes de Cabral

E uma verdade estabelecida para a maioria dos brasileiros que a
histéria do pais foi inaugurada em 22 de abril de 1500. O que
aconteceu antes disso, dominio da “pré-histéria”, seria um pouco
vago e na verdade irrelevante para o posterior desenvolvimento do
Brasil, merecendo poucas paginas dos livros didaticos. Ao contrario
dos paises da América Espanhola, onde “conquista” € o termo
utilizado para designar a ocupacéao europeia, tal processo é no Brasil
conhecido como “descobrimento”, o que revela o preconceito e
desconhecimento sobre as populagdes indigenas no Brasil e sua
histéria. (NEVES Apud BOULOS, 2019, p.17).

E evidente que esta mudanca se deu em grande medida por conta das
legislagdes educacionais voltadas nao somente a insercdo do tema, mas as
narrativas que mostram a Histéria com uma perspectiva emancipadora em relagao a
estes povos. Outra questdo que contribuiu para esta nova forma de abordar a
tematica indigena foi o desenvolvimento de pesquisas sobre a implementacao da Lei
11.645/08 e suas Diretrizes correspondentes, que colaboram para que ocorram
avancos positivos neste sentido, com destaque para dissertagbes elaboradas no

Mestrado Profissional em Ensino de Historia.
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As colegbes analisadas pertencentes ao PNLD 2020, em grande parte,
possuem narrativas indigenas ou textos que trazem a sua acgado consciente na
Historia*®, mudando as fontes e abordagens dentre os livros didaticos. Porém, é
preciso salientar que esta foi uma das exigéncias do Edital para as editoras fazerem

parte do quadro de escolhas do PNLD 2020, cumprindo as legislagbes educacionais:

Promover positivamente a cultura e a histéria afro-brasileira,
quilombola, dos povos indigenas e dos povos do campo, valorizando
seus valores, tradi¢cdes, organizagbes, conhecimentos, formas de
participacdo social e saberes. (MEC, 2018).

O historiador indigena Edson Kayap6 destaca a importancia da aplicagcao da

Lei 11.645/2008 para que as lacunas historicas sejam superadas:

A escola e seus curriculos tém pactuado com reproducéo de lacunas
histéricas e a propagacgao de preconceito sobre os povos indigenas,
estando alinhada a interesses de grupos hegemobnicos de
perspectiva colonizadora. A Lei 11.645/2008 abre novos horizontes
para o ensino da Histéria e cultura dos povos indigenas,
possibilitando o rompimento com o siléncio e com a memodria
produzida pelos grupos hegemoénicos, colocando sob suspeita o
curriculo que produz e reproduz a invisibilidade e a inaudibilidade
destes povos, rejeitando o reducionismo de suas memorias e
histérias.(KAYAPO, 2014, p.40).

Nisto, o Edital de convocagao € mais uma forma de garantir o cumprimento da
Lei 11.645/2008 e suas Diretrizes Operacionais, demonstrando um avango
importante, ja que a legislagdo orienta editais, estes que regulamentam os livros
didaticos. O Edital de convocacéo para o processo de inscricao e avaliacdo de obras
didaticas e literarias para o PNLD 2020 também utiliza como critério de selegao a
adequacao tematica das histérias e culturas indigenas, o que contribuiu para

viabilizar a presenga da tematica com uma forma mais afirmativa nos livros:

48Agéncia na Histdria, o termo agao consciente ¢é utilizado por John Manuel Monteiro, parece dar mais
protagonismo ao invés da expressdo agéncia, comumente utilizada pela traducéo livre do inglés
agency. Este termo foi utilizado no capitulo do livro “Tematica indigena na sala de aula”, organizado
por Grupioni e Silva.
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A selegcao de obras sera realizada com vistas a diversidade de
tematicas e contextos sociais, culturais e histéricos, o que inclui, por
exemplo, as vivéncias de populag¢des indigenas, africanas e afro-
brasileiras. Nesse sentido, deve ser destacada a presenca de
protagonistas e sujeitos liricos de diferentes racas e etnias, géneros,
origens geograficas, classes sociais, faixas etarias etc. Na avaliagéo,
serdo observadas a capacidade de motivar a leitura e a exploragao
artistica dos temas, bem como o potencial para ampliar as
referéncias estéticas, culturais e éticas do leitor. (MEC, 2018).

Ao longo da pesquisa, constatou-se que a forma com que a tematica indigena
€ trabalhada nos volumes analisados, especificamente através de narrativas
indigenas, varia muito. A colegao Histéria, Sociedade, Cidadania, por exemplo, traz
a variedade linguistica e a temporalidade, enquanto a Telaris Historia traz as
mitologias e a produgéo intelectual indigena por meio da literatura.

A colecado Telaris Histéoria também trouxe o uso da tematica indigena em
forma de temas transversais a ementa curricular, que a traz em um projeto a ser
trabalhado ao longo do semestre, envolvendo poemas a partir do exemplo do poeta
indigena Itoha Pataxd, podendo ser trabalhada na disciplina de Lingua Portuguesa
por trazer material literario. Inclusive, o envolvimento de distintas disciplinas € uma
das exigéncias das Diretrizes Operacionais para o ensino de historias e culturas
indigenas, em decorréncia da Lei 11.645/2008, que foi levada em conta na
construcdo do material didatico digital.

Sobre o material didatico Histérias Indigenas para ler e contar, obviamente
que este ndo abrange a totalidade e diversidade dos povos indigenas, nao é
possivel trabalhar com os 305 povos indigenas existentes no Brasil hoje, mas sim
propor uma nova forma de trabalhar o tema a partir da valorizagdo de narrativas
indigenas, sobretudo sobre a histéria do contato, ainda trabalhada de forma
eurocentrada nos livros didaticos. A escolha das narrativas indigenas foi o maior
desafio, pois a proposta do material didatico € a de demonstrar a diversidade de
povos indigenas no Brasil. A forma com que o material foi elaborado serve para que

tenhamos inspiracbes, para quem sabe futuramente, novos materiais sejam
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construidos com a preocupag¢ao em trazer uma abordagem sobre a Historia indigena
a partir de suas proéprias narrativas.

Um dos objetivos ao desenvolver o material foi o de torna-lo atrativo
esteticamente, com imagens e desenhos, além de trazer textos e conteudos que
despertem o entusiasmo ao ler o material. Por isso também o seu nome, Histdrias
Indigenas para ler e contar, pois foi pensado para estimular a leitura, inclusive do(a)
estudante que possa ler em casa, por meio do celular ou computador.

A linguagem foi escrita de forma que parega leve, conduzindo o leitor em uma
histéria como quem conta um conto. Sendo este mais um objetivo, o de incentivar
que se conte o que esta no material didatico Histérias Indigenas para ler e contar.
Uma contagcdo de histérias que pode ser a leitura na prépria sala de aula ou
apresentagdes sobre os povos indigenas, explorando as atividades propostas.

Os temas abordados nestas narrativas ja sdo, como consequéncia de um
curriculo e inclusive de uma tradicdo escolar, trabalhados nas escolas. Em algum
periodo da vida escolar a tematica indigena sera apresentada com as visdes
daquele que narra, o(a) professor(a). Muito provavel que a tematica ressurja em
momentos diversos, desde a Educacéo Infantil ao Ensino Médio. Trazer os temas do
Descobrimento do Brasil, diversidade dos povos originarios, o contato entre brancos
e indigenas que continua ocorrendo na atualidade e a literatura, por meio das
producdes e palavras dos préprios indigenas € uma forma de sugerir uma nova
perspectiva sobre esta Historia.

Evidentemente que mesmo os temas, produgbes e seus autores foram
escolhas daquela que vos narra, construindo uma narrativa por meio de outras
narrativas. Isto acaba transmitindo um pouco da perspectiva da autora sobre a
Histdria Indigena, ja que demonstra o que pareceu mais relevante trazer em uma
sala de aula do Ensino Fundamental. O material didatico Histérias Indigenas para ler
e contar, foi pensado para ser direcionado ao Ensino Fundamental, com atividades e
mesmo imagens que visem ser atrativos a esta faixa etaria que corresponde ao

periodo da puberdade. Mesmo com este direcionamento do material didatico, nada
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impede que seja possivel utiliza-lo em outros niveis de ensino, caso haja a
possibilidade e interesse de estudantes e professores(as).

Ha um ganho na educacdo a medida que materiais didaticos nas tematicas
étnico-raciais vao sendo elaborados e disponibilizados, pois além de termos
ferramentas disponiveis para utilizar em sala de aula, também aprendemos em
conjunto a medida que vamos utilizando, consultando e até mesmo tomando como

exemplo para enriquecermos nossas aulas.
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