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RESUMO

O tema dessa pesquisa esta situado na area de politicas publicas da educagdo, campo de
formacao docente na universidade publica brasileira. Sua problematica emerge a partir da atual
valorizagdo e criagao de politicas publicas voltadas para uma educacdo gerencialista que vao
de encontro ao projeto histérico de formagao de professores e o sistema educacional publico
brasileiro. Sua problematica questionou o entendimento das egressas do curso de pedagogia da
FAED/UDESC quanto aos saberes mobilizados na sua formacao inicial sobre conhecimentos e
experiéncias advindos da participagdo em atividades de ensino, pesquisa e extensao,
considerando a aplicacdo desse conhecimento adquirido em sua pratica docente na Educagao
Infantil, Anos Iniciais ¢ Educagdo de Jovens e Adultos. A partir dessa questao o objetivo geral
foi tragado: Investigar os discursos das egressas do curso de Pedagogia FAED/UDESC, para
analisar as contribuicdes das atividades em ensino, pesquisa ¢ extensao em sua formacao e
atuacdo na pratica da sala de aula. Objetivo geral ancorado pelos objetivos especificos: a)
Explorar aspectos referente as politicas em ensino, pesquisa € extensao nos documentos do
curso de Pedagogia da FAE/UDESC, b) Identificar aspectos inerentes a formacao inicial das
egressas do curso de Pedagogia da FAED/UDESC em relagdo as atividades participadas em
ensino, pesquisa e extensao durante sua formacao inicial e ¢) Analisar as contribui¢cdes no
exercicio da profissdo das egressas do curso de Pedagogia da FAED/UDESC sobre aspectos
inerentes ao ensino, pesquisa e extensdo adquiridos durante a formagao inicial. A abordagem
metodologica utilizou como ferramentas de analise a documental e a de conteudo, imbricadas
a uma perspectiva socio-histérica de pesquisa qualitativa. Metodologia que a partir da
investigacdo de documentos da UDESC/FAED em relagdo a anélise de conteudo aplicada aos
questionarios eletronicos respondidos por 12 egressas do curso de pedagogia da
FAED/UDESC, identificou congruéncias entre os discursos das egressas em relagao as politicas
adotadas pela instituicdo durante a sua graduacdo e oferecidas as discentes nas atividades
oferecidas pela triade: ensino, pesquisa e extensdo. Os resultados das analises do discurso das
egressas destacaram o entendimento da profissdo de professora/or como um/um profissional
consciente de sua identidade e complexidade da profissdo por envolver a interagdo entre seres
humanos em desenvolvimento inseridos em um contexto social, nem sempre igualitario e justo.
As egressas apresentaram em suas respostas, ainda, o trabalho docente como uma acdo que
abrange o ensinar e aprender relacionado ao processo de humanizacao das/os alunas/os
historicamente situada/os. Portanto, revelaram em suas respostas a compreensdo de sua
profissdo como aquela que necessita dos saberes da experiéncia, do conhecimento e
pedagogicos desenvolvidos durante a sua formagao no lugar/ambiente da profissao.

Palavras-chave: Pedagogia. Formagdo docente. Atividades em ensino pesquisa e extensao.
Egressas.



ABSTRACT

The subject of this research is situated in the field of educational policies, a field in teacher
training in the Brazilian public university. Its problematic emerges from the current valorization
and creation of public policies aimed at managerialist education that go towards the historical
project of teacher training and the public education system in Brazil. The research questioned
the understanding of pedagogy course graduates from FAED/UDESC regarding the knowledge
mobilized in their initial training on knowledge and experiences arising from participation in
teaching, research and extension activities, considering the application of the knowledge
acquired in their teaching practice in Child, Early Years and Youth and Adult Education. From
the matter in question, the general objective was traced: To investigate the discourses of the
graduates of the FAED/UDESC Pedagogy course, to analyze the contributions of the teaching,
research and extension activities in their formation and performance in the classroom practice.
General objective anchored by these specific objectives: a) To explore aspects related to
teaching, research and extension policies in the documents of the FAED/UDESC Pedagogy
course, b) To identify inherent aspects of the initial training of FAED/UDESC Pedagogy
graduates in relation to the activities involved in teaching, research and extension during their
initial training c) To analyze the contributions in the exercise of the profession of the graduates
of the Pedagogy course at FAED/UDESC on aspects inherent to teaching, research and
extension acquired during initial training. The methodological approach used as analysis tools
documental and content, intertwined with a socio-historical perspective of qualitative research.
This methodology, based on the investigation of FAED/UDESC documents in relation to
content analysis applied to electronic questionnaires answered by 12 graduates of the
FAED/UDESC pedagogy course, identified congruences between the alumni's discourses in
relation to the policies adopted by the institution during their graduation and offered to students
in the activities offered in the triad: teaching, research and extension. The results of the analysis
of the alumni discourse highlighted the understanding of the teaching profession as a
professional aware of their identity and complexity of the profession as it involves the
interaction between developing human beings inserted in a social context, which is not always
egalitarian and fair. The graduates also presented in their answers the teaching work as an action
that encompasses teaching and learning related to the humanization process of historically
situated students. Therefore, they revealed in their answers the understanding of their profession
as one which needs the knowledge of experience, wisdom, and pedagogical knowledge
developed during their training in the workplace.

Keywords: Teacher training. Student with disability in undergraduate courses. Supervised
internship. Higher education.
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1 INTRODUCAO

Assim como Ana, personagem central do conto Amor, de Clarice Lispector (2015), eu
desperto em espanto para a pos-graduagdo. Anteriormente julgava que a pos-graduacao poderia
se tornar possivel por meio da vida feita somente pelas maos do ser humano — essa necessidade
que temos em “sentir a raiz firme das coisas” (LISPECTOR, 2015, ndo paginado) - quando em
um dia comum de minha vida, vi meu cego mascando chiclé. A vontade de aprender me tomou,
a curiosidade despertou dentro de mim, o conhecimento estava ali em minha frente mascando
goma e “a diferenga entre ele e os outros € que ele estava realmente parado. De pé, suas maos
se mantinham avangadas. Era um cego” (LISPECTOR, 2015, ndo paginado). Eu, hesito e me
inclino para o olhar profundamente, “[ele] mascava goma na escuriddo. Sem sofrimento, com
os olhos abertos” (LISPECTOR, 2015, ndo paginado). O movimento da mastigacao parecia me
insultar, pois ele insinuava que um mundo novo poderia aparecer ¢ desaparecer em cada
mastigada que dava.

Perceber uma auséncia de Lei, de que existem diferentes conhecimentos por ai, foi tao
subito que a forma de vida que levava me parece agora um “modo moralmente louco de viver”
(LISPECTOR, 2015, nao paginado), inevitavelmente fui expulsa de meus dias comuns e
rotineiros, para desbravar o mundo da educacdo pensada, vivida, refletida e realizada. Essa
“educacdo” que esta contida e vinculada a um embaraco de Leis, regras, curriculos e acontecer
que se faz no fazendo do cotidiano, no chado de sala do dia a dia e que € pertencente a um sistema
educacional nacional, estadual, municipal, da comunidade do bairro, da escola e da casa de cada
estudante.

Madalena Freire Weffort (1996, p.05) dialoga que uma/um educadora/or, utilizando
como instrumento de sua arte a pedagogia, faz ao mesmo tempo arte, ciéncia e politica. Afirma,
ainda que uma/um educadora/or “¢ um leitor, escritor e pesquisador que faz ciéncia da
educagao”. Leitor que reflete sobre a realidade, a relagdo com os outros e a si proprio, interpreta
essa leitura em busca de significados. Registra suas reflexdes e seu fazer pedagogico para com
isto questionar suas acdes e assim formular futuras hipoteses do seu pensar. Ao escrever,
desenvolvemos a capacidade de refletir sobre o que ndo sabemos e o que ainda ndao dominamos.
Finaliza afirmando que ¢ vital desenvolvermos a capacidade de questionar, uma vez que ¢ ela

que ird nos impulsionar a vitalidade de pensar, pesquisar e aprender para, entdo, encontrarmos
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nosso cego mascando chiclé, ou seja, € ela que nos proporcionara ampliagdo de consciéncia,
criticidade e conhecimento.

Posso afirmar que minha possibilidade de observar um cego mascando chiclé se
desenvolveu durante a minha graduagao quando participei ativamente de atividades de ensino,
pesquisa e extensdo oferecidas pelo curso de Pedagogia da Universidade do Estado de Santa
Catarina/UDESC. Participei, ndo somente como ouvinte, mas também como bolsista de grupos
de pesquisa: como iniciagdo cientifica em diferentes pesquisas, no Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagao a Docéncia/PIBID, como Monitora durante um semestre, além de participar
da organizacao de cursos, seminarios e simposios. A construcao do sentido/identidade de minha
profissdo deu-se por meio dessas atividades. Entretanto, durante o curso percebi que nem
todas/os as/os discentes conseguiam participar delas. Muitos cursos, seminarios € programas de
extensao estavam com plateia vazia. A partir dai minha curiosidade foi agu¢ada e uma
inquietacdo surgiu no meu ser: Qual seria 0 motivo de possuirmos excelentes oportunidades de
participagdo em atividade de pesquisa e extensdo que boa parte dos estudantes ndo
conseguiriam, ou nao achavam importante participar? Se existe uma legislacdo que impde as
Universidades a criagdao, implantagdo e manutencao de politicas em atividades em ensino,
pesquisa e extensdo, por que essas politicas ndo estavam chegando a toda/os discentes? Sera
que a UDESC possui em seu curriculo projetos e programas que consigam na pratica atingir a
todas/os a/os discentes?

O campo da Educacdo ndo ¢ estatico, suas transformagdes ocasionam tensdes e
contradigdes vividas nos dias atuais. Esta em curso um projeto de contrarreformas na legislagao
educacional que visa acabar com as tentativas das universidades de incluirem grupos sociais
marginalizados em sua comunidade académica. Esse projeto intenta a restricdo nas
universidades de sua autonomia e quebra de sua relagdo social/cientifica.

Freitas (2020) denuncia que o governo do presidente Jair Bolsonaro (2018 — 2022), na
forma do Ministério da Educa¢do (MEC), implantou uma nova politica educacional. Afirma
que essa politica torna o ministério uma mera agéncia reguladora da Educacao, perdendo suas
fungdes iniciais e histoéricas para dar lugar a participagdo de institui¢des educacionais globais.
O MEC abre os sistemas educacionais e seus curriculos para empresas estrangeiras,
desconsiderando o material intelectual de pesquisas realizado no Brasil. O autor enfatiza, ainda,
que as politicas educacionais ndo sdo mais realizadas por essa instituicdo, mas passaram para
outros 0rgaos como os Ministérios da Familia (Homescholling) e Economia (com as

privatizagoes).
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A troca de ministérios ressaltada pelo autor ¢ justificada pelo fato da educacdo se
encontrar dentro do setor de imunidade legal (educagdo, assisténcia social e saude)
constitucional o que a torna um nicho de mercado (palavra utilizada nas areas de administragao
e marketing e significa um recorte de mercado para o qual se tem interesse em se comercializar
algo) ndo explorado, no qual existem diversos incentivos fiscais federais, estaduais e
municipais. Assim como isen¢des de impostos que proporcionam rentaveis parcerias publico-
privadas, espago de valorizacao para inversao de geragdao de lucros ao capital na forma de
monetiza¢ao com a venda de material didatico ¢ a transformacao dos trabalhadores da educagao
em profissionais rentaveis.

Desta maneira, percebe-se o deslocamento da Educacgdo anteriormente focada em gerar
condigdes a todos os seres humanos, de participar, desfrutar, gerar avangos € compromissos
com a civilizagdo historicamente construida, para a Educagdo monetizada, direcionada a parcela
dos seres humanos diferenciada em suas concepgdes que sdo voltadas a principios gerencialistas
€ mercantis.

A vista das tensdes e discussdes destacados anteriormente, e por meio da compreensio
ancorada no principio constitucional de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao
conceituado como “[...] uma proposigao filosofica, politica, pedagogica e metodologica para
a formagdo e o conhecimento desenvolvidos na e pela Universidade” (GONCALVES, 2015,
p.1236, grifo da autora), esse estudo se justifica como forma de reflexdo necessaria sobre as
contribuic¢des das atividades de ensino, pesquisa e extensao oferecidos pela UDESC, no Centro
de Ciéncias Humanas ¢ da Educa¢ao/FAED, em relagao as agoes oferecidas na formagao inicial,
bem como na atuagdo das praticas cotidianas de egressas do curso de Pedagogia, consoante a
constatacdo de que essas atividades sdo exigéncia constitucional para a universidade como
salvaguarda de sua autonomia, tal qual a preservacdo de sua relagdo social e cientifica.

Partindo da justificativa, a problematica desse estudo emerge a partir do momento que
acontece a valorizacdo e criagdo de politicas publicas voltadas para a Educagdo gerencialista
que vao de encontro ao projeto histérico de formagao de professores e o sistema educacional
publico brasileiro. Politicas publicas que apagam da pratica o principio constitucional da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo: Qual ¢ o entendimento das egressas do
curso de pedagogia da FAED quanto aos saberes mobilizados na sua formacdo sobre
conhecimentos e experiéncias advindos da participagdo em atividades de ensino, pesquisa e
extensao durante a sua formacao inicial e como os aplicam em sua pratica docente na Educagao

Infantil, Anos Iniciais ¢ Educacao de Jovens e Adultos?
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Essa problematica nos indica a dimensao do real e da pratica ao se compreender como
as atividades e agdes de ensino, pesquisa e extensao estdo sendo aplicadas na realidade da escola
e na sala de aula. Tema relevante e necessario, uma vez que a/o discente € uma/um profissional
intelectual autdbnoma/o com identidade propria.

Diante dessa problematica, outras questdes foram surgindo: As egressas do curso de
Pedagogia da FAED/UDESC compreendem os saberes sobre a Triade EPE? As experiéncias
em atividades de ensino, pesquisa e extensdo realizadas durante a graduagdo propiciaram uma
maior qualificacdo na formagao e consequente aplicacdo em sala de aula? Estas experiéncias
foram assimiladas e estdo presentes nas praticas escolares? Quais sdo as politicas aplicadas na
UDESC e na FAED que prevejam os programas relacionados as atividades de ensino, pesquisa
e extensao? Qual seu teor ? O que elas preveem?

Com o reconhecimento de que o projeto de educacdo estd em constante processo de
constru¢do, o objetivo geral dessa pesquisa foi tracado como: Investigar os discursos das
egressas do curso de Pedagogia FAED/UDESC, para analisar as contribui¢des das atividades
em ensino, pesquisa e extensao em sua formacgao e atuacao na pratica da sala de aula.

Para tanto, objetivos especificos foram tracados:

e Explorar aspectos referentes as politicas em ensino, pesquisa e extensdo nos
documentos do curso de Pedagogia da FAE/UDESC.

o Identificar aspectos inerentes a formagao inicial das egressas do curso de Pedagogia da
FAED/UDESC em relagdo as atividades participadas em ensino, pesquisa € extensao
durante sua formagao inicial.

e Analisar as contribui¢des no exercicio da profissdo das egressas do curso de Pedagogia
da FAED/UDESC sobre aspectos inerentes ao ensino, pesquisa e extensiao adquiridos
durante a formagao inicial.

O estudo foi desenvolvido sob uma perspectiva sdcio-historica, coerente com a teoria
dialética de compreensao dos fendmenos humanos. Utilizou-se uma abordagem de investigagao
qualitativa que se caracteriza como matéria que reflete sobre a constitui¢do do humano em seu
aspecto individual e coletivo, uma vez que a compreensdo de si mesmo em relacdo ao seu
significado no mundo da vida estd imbricada na cultura que procede a narrativa e a/o
narradora/or, expressada por meio da linguagem refletida sobre a experiéncia. E considerada
como uma investigacdo qualitativa, caracterizada enquanto seu objetivo como pesquisa
descritiva que se aproxima da explicativa ao tentar explicar a natureza da relagdo das respostas

das egressas. A pesquisa se utilizou de uma gama de fontes de informagdo para melhor
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contextualizar a pesquisa, sendo orientada pelo pressuposto de que a realidade pode ser vista
por diferentes perspectivas.

A pesquisa estd concentrada no campo educacional, possui como forma de investigagao
e tratamento dos dados a andlise de conteido. A andlise de contetdo refere-se a analise das
mensagens e dos enunciados expressos por um individuo ou um conjunto deles no contexto
social, portanto, a analise de contetido localiza-se entre a linguistica e a psicologia social.

No intuito de se buscar atingir a problematica ¢ o objetivo geral dessa pesquisa, a
dissertacdo esta organizada em 4 (quatro) secdes: Introdugdo, Referencial Tedrico,
Procedimentos de pesquisa e Desdobramentos do Estudo. O estudo finaliza com as reflexdes
finais, seguida das referéncias e anexo.

A primeira se¢do, Introducao, apresenta a trajetoria e impressoes da pesquisadora pela
busca do tema e problemas dessa dissertagao. Apresenta, ainda, os fundamentos dessa pesquisa:
contexto da pesquisa, a justificativa e os objetivos, assim como descreve a organizacdo das
secodes da pesquisa.

A segunda secdo diz respeito ao Referencial Teorico e divide-se em 4 subsecdes: A
primeira subsecao: Ensino, pesquisa e extensao um panorama: teses e dissertagdes no banco de
dados capes (2014 — 2019) - construiu um panorama geral das dissertacdes e teses publicadas
no banco de dissertagdes e teses da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — Capes. Os termos de busca utilizados foram: “ensino and pesquisa and extensao”
com recorte temporal de publicacdes realizadas entre os anos de 2014 e¢ 2019. A segunda
subsecdo: Contexto historico da universidade no Brasil: politicas em ensino, pesquisa e
extensdo buscou, por meio, de uma perspectiva historica, refletir sobre o contexto das
Universidades hoje em relagdo a criacdo e aplicacdo das politicas em ensino, pesquisa e
extensao amparadas legalmente. A terceira subsecdo: O trabalho docente - refletiu sobre a
relagdo entre a aquisi¢do de conhecimento para a/os profissionais da educagdo e para a/os
aluna/os e a aquisi¢do da identidade profissional docente dentro de um contexto que concebe a
pedagogia como area de ensino e aprendizagem constituidos como objetos historicamente
situados. Por fim, a quarta subsecao: A formacao docente - complementa a terceira subsecao ao
apontar em conjunto os estudos de Maria Isabel da Cunha, as mudangas epistemoldgicas da
ciéncia no decorrer do tempo e sua relagdo com o conceito de indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo exigidos as Universidades pela Constituicdo Federal Brasileira. Ainda
vincula seus estudos sobre as trajetorias e tendéncias da formacao de professores no Brasil, que

influenciaram, influenciam e influenciardo a politica educacional nacional.
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A terceira se¢do versa sobre os procedimentos de pesquisa, ou seja, sdo apresentadas as
caracteristicas gerais da pesquisa como: a forma de coleta de dados, seu contexto, seus
participantes, sua analise, interpretagdo e seu carater ético.

A quarta se¢do trata dos desdobramentos da pesquisa. Na primeira subsecdo ¢
apresentada uma anélise documental realizada sobre o Projeto Politico Pedagdgico do curso de
Pedagogia/FAED ancoradas nas politicas adotadas pela UDESC em relacdo a triade EPE no
intuito de atender ao primeiro objetivo especifico. Ja a segunda subsegao trata da apresentagao,
analise e reflexdo dos dados obtidos com os questionarios eletronicos, a fim de atender ao
segundo e terceiro objetivos especificos dessa pesquisa.

Finalizamos a pesquisa com as reflexdes finais compostas por sugestdes e indicagdes de

possiveis futuras pesquisas.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Esta se¢ao esta subdividida em 4 subsec¢des ancoradas em revisao literaria com a
finalidade de levantar fundamentos sobre os temas pertinentes que contribuiram para o
desenvolvimento dos objetivos propostos por essa pesquisa.

Na primeira subse¢do foi realizada uma breve revisdo no banco de teses e dissertagdes
da Capes (2014 — 2019) com o objetivo de compor um panorama com as pesquisas publicadas
na area tema desse trabalho. Ja a segunda subseg¢do trouxe o contexto historico de formagao do
principio constitucional de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao apresentando o
cendrio atual desse principio nas universidades.

A terceira subsecdo vislumbrou sobre os fins da educagdo, a relagdo dela com a escola,
com o a formacao da/os educanda/os e a formagado docente. Enfatizou a relagdo entre a aquisicao
de conhecimento para a/os profissionais da educagdo e para a/os aluna/os. Reflete ainda, sobre
os meios pelos quais a/o profissional docente adquire e desenvolve sua identidade profissional
docente e destaca a importancia do desenvolvimento dessa identidade para garantir a relagao
entre a escola, a formacao da/os educanda/os e seu desenvolvimento profissional pessoal. Por
fim, a quarta subsecao discorreu sobre o campo de formacao de professora/es que se desenvolve
por meio da composi¢do temporal da educacio nas universidades. Um panorama historico foi
desenhado quanto a ciéncia moderna e a criacdo das universidades no ocidente e no Brasil.
Identificou marcadores no tempo quanto a formagdo de professores responsaveis pela criagdao
de conceitos que influenciaram, influenciam e influenciardo nas politicas, legislagdes e culturas

na area da educagao.

2.1 ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO UM PANORAMA: TESES E DISSERTACOES NO
BANCO DE DADOS CAPES (2014 —2019).

A tematica mais ampla dessa dissertagdo buscou vincular o principio constitucional de
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e educacgao exigido as Institui¢des de Ensino Superior
—IES ao seu aproveitamento na pratica do profissional docente. No intuito de verificagao desse
vinculo entre o principio e a sua efetivacdo na pratica docente, foi realizada, inicialmente, uma
investigacdo no banco de dissertagdes e teses da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior - Capes publicadas entre os anos de 2014 a 2019, com a finalidade de

conhecermos a realidade do que esta sendo pesquisado sobre esse tema na atualidade. Afinal,
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esse banco de dados exprime os temas e as ideias predominantes dos grupos de pesquisas e
orientadora/es brasileira/os.

A escolha desse banco de dados justifica-se pelo fato dessa instituicdo refletir as
“atividades do sistema nacional de pds-graduagao brasileiro” (CAPES, 2020, online) com as
pesquisas defendidas anualmente. Os descritores utilizados na busca foram “ensino and
pesquisa and extensdo” dentro da area da educagao.

Os critérios de escolha das pesquisas foram aqueles que relacionaram o ensino, a
pesquisa e a extensao ao contexto social e significaram esse principio de forma indissociavel
ou de acordo com as especificagdes da categoria indireta. Portanto, foram criadas duas
categorias de classificacdo das pesquisas selecionadas: diretas - considera a indissociabilidade
da triade EPE e indiretas - abarcaram a Histéria do sistema de educacao; a significagao de parte
da categoria para as/os docentes, discentes e egressos e representacao de parte da categoria nas
formas de avaliacdo para cursos de graduacdo em licenciatura, posteriormente a selecdo feita
por meio da leitura do resumo para a categorizagdo das pesquisas. Apds a categorizagdo em
direta e indireta foi realizada a leitura da introdu¢dao e consideragdes finais das pesquisas
categorizadas como diretas.

Apos a analise dos titulos de 10152 trabalhos publicados no intervalo de 2014 a 2019,
foram selecionados 42 trabalhos entre dissertacdes e teses para leitura do resumo e
categorizacao em diretas ou indiretas. O grafico 01 demonstra as publicag¢des dentro do periodo

delimitado e o grafico 02 destaca as publicagdes em relagdo a dissertagdes e teses:

Grafico 1 - Pesquisas Publicadas (2014 —2019)
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Fonte: Elaborada pela autora (2021)
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Grafico 2 - Pesquisas Publicadas (2014 — 2019) — Teses/Dissertagdes
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Fonte: Elaborada pela autora (2021)

Podemos perceber que em relagdo ao total publicado 57% (24) sdo dissertagdes e 43%
(18) sdo teses, percentual previsivel, uma vez que o tempo para defesa de dissertagdes ¢ a
metade do tempo para a defesa da tese pela/os pesquisadora/es. O ano com mais publicagdes
com relagdo ao tema dessa pesquisa foi o de 2015 com 8 dissertagdes e 4 teses. Ao analisarmos
o grafico 02, foi identificado que a partir de 2017 hd uma tendéncia a queda de interesse nessa
area, sendo que o ano de 2019 ndo apresentou nenhuma publicagdo relacionada aos critérios de
pesquisa apresentados. Seria necessaria uma ampliagdo e aprofundamento dessa pesquisa para
confirmacao dessa tendéncia, o que ndo ¢ o objetivo, nesse momento, dessa pesquisa.

Em relacao as categorias de classificagdo, verificou — se, de acordo com os graficos 03
e 04, que dos 42 trabalhos selecionados, 92,85% (39) estdo classificados como teses e
dissertacdes indiretas ¢ somente 7,15% (04) estdo classificados como teses e dissertacdes

diretas. O ano de 2016 apresenta o maior nimero de publicag¢des (02) com relagao direta.
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Grafico 3 - Categorias de classificagdo (total)
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Grafico 4 - Categorizagao/Ano
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Fonte: Elaborada pela autora (2021)

As subcategorias indiretas — Ensino, Ensino e Pesquisa, Pesquisa — Historica e Extensao
foram criadas como forma didatica no intuito de simplificar e quantificar os assuntos dos
resumos em relacdo a uma das atividades pesquisadas nos trabalhos de teses e dissertacdo, ou
seja, os trabalhos categorizados como Ensino, trataram de temas e acdes relacionados somente
ao ensino, os trabalhos categorizados como Ensino e pesquisa trataram de temas, acdes
relacionados a atividades de ensino e pesquisa e assim por diante. Abaixo temos o Grafico 05

com o percentual de cada subcategoria:
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Grafico 5 - Subcategoria/Atividade
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Fonte: Elaborada pela autora (2021)

Podemos observar que o destaque estd para a subcategoria Pesquisa com 68% dos
trabalhos selecionados, seguido por 16% de Ensino, 8% de Ensino e pesquisa e por fim 8% em
Extensao. Esse resultado nos traz pistas de que o foco da maioria das pesquisas publicadas pelos
grupos de pesquisas e orientadora/es do pais estdo concentradas, de forma isolada, a um campo
somente do principio do tripé ensino, pesquisa e extensao. Uma das justificativas possiveis para
essa tendéncia € o fato de a institucionalizagdo da extensao nas universidades ter acontecido de
forma posterior ao ensino e a pesquisa, percorrendo dois caminhos: o da consolidagcdo da
extensao como atividade de extensdo (programas, projetos, cursos, eventos, prestacdo de
servico extensionista) e o da extensao como pratica académica tida como principio filoséfico,
politico e metodolégico (GONCALVES, 2015). E visivel a confirmagdo dessa tendéncia nos
graficos 05 e o 04, uma vez que 92,85% dos trabalhos publicados foram classificados como
indiretos e desses, 92% estdo nas subcategorias ensino e pesquisa, quando somente 8%
concentra-se em extensao.

Tauchen (2009) nos esclarece que so existe a possibilidade de analise das implicagdes,
as incoeréncias e valoracao do principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao
na conducdo das atividades da universidade, quando houver a compreensao dos fundamentos
paradigmaticos e epistemoldgicos presentes na cultura e historia das universidades. Dentre as
teses e dissertacdes entendidas como diretas, somente 3 dissertagdes e 1 tese explicitaram em
seu resumo o entendimento dos fundamentos da indissociabilidade entre ensino pesquisa e
extensao. Ou seja, explicitaram que compreendem seus estudos com base na extensdo

universitaria embasada como um processo cientifico, cultural e educativo que articula o ensino
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e a pesquisa de forma indissocidvel, pois proporciona a relagdo de transformacgdo entre
universidade e sociedade. Isto porque a institucionalizacdo da extensdo proporcionou a
coexisténcia entre ensino, pesquisa e extensao e nao necessariamente a indissociabilidade entre
eles (GONCALVES, 2015).

Os pontos nas dissertacdes e teses selecionados que serviram para sua inclusdo na

categoria direta, quando lidos o resumo, introducao e conclusio, estdo sistematizados abaixo:

Disser0l — “Este programa de extensdo, desde 2005, busca agoes integradoras com intensa
participagcdo popular, tendo em vista a interliga¢do extensdo-ensino-pesquisa por meio de
metodologias participativas”.

Disser0l - “As agoes de pesquisa se ddo de diferentes maneiras dentro dos projetos de
extensdo, ha também os momentos em que predominam ora a formagdo, ora o ensino. Contudo,
foi dificil para os entrevistados pontuar agoes respectivamente de ensino, pesquisa e extensdo,
devido ao cardater de indissociabilidade que habita o Programa”.

Disser(02 — “Esta pesquisa tem como objetivo caracterizar e analisar a significa¢do dada pela
UFV, ao longo de sua trajetoria institucional, a trilogia ensino, pesquisa e extensdo. Para
tanto, adota a perspectiva da “reconstrucdo historica” trazendo para andlise as prdticas que
marcaram os trés cendrios institucionais - Escola Superior de Agricultura e Veterinaria (1926-
1948), Universidade Rural do Estado de Minas Gerais (1948-1969) e Universidade Federal de
Vigosa (desde 1969) - considerando as peculiaridades administrativas e estruturais destes
contextos em dialogo com politicas de incentivo a pesquisa e a extensdo na universidade
brasileira™.

Disser02 - “[...] consideramos que esta pesquisa suscita outros estudos sobre a significa¢do
que vem sendo atribuida ao ‘“slogan” ensino, pesquisa e extensdo na prdtica cotidiana de
professores e estudantes, entendendo que é neste ambito que se vivencia o locus da
indissociabilidade entre as dimensoes .

Disser(03 — “Esta disserta¢do tem como objetivo reconfigurar os modelos e os desafios teorico-
praticos da pesquisa em Educacdo a Distancia (EaD), visando mobilizar a¢oes de ensino,
pesquisa e extensdo em cursos técnicos ofertados na modalidade de EaD pela Rede e-Tec
Brasil”.

Disser03 — “O primeiro ciclo implementado foi o de pesquisa, em razdo da urgéncia, mas que
também demandou agoes de ensino e extensdo, enquanto dimensoes que se retroalimentam e
fortalecem o dialogo com a totalidade”.

Disser03 — “Em termos gerais, ao final dessa investiga¢do que objetivou investigar como
mobilizar agoes de ensino, pesquisa e extensdo na EAD, a partir das agoes realizadas em um
curso técnico fomentado pela Rede e-Tec Brasil, percebemos que essa proposta adquire
relevancia na contemporaneidade dominada pelas tecnologias digitais e virtuais. A energia da
agdo integradora dessas trés dimensoes epistemologicas contribui para restabelecer relagoes,
para (re) conhecer as contradigoes entre as representagoes dos sujeitos e o movimento real,
representando também uma experiéncia estética (afetiva) e politica (e ndo apenas teoriza¢do),
capaz de apontar novas possibilidades a educagdo”.

TeseOl — “Considera-se, nesta tese que o principal papel da universidade se concentra na
transformagdo social que se sustenta na pesquisa, no ensino e na extensao”.

Tese0l — [...]a institui¢cdo universitaria influi de maneira que o ensino provido, a pesquisa
executada e as atividades de extensdo atendam as demandas dos novos tempos, no que se refere
a reprodugdo dos problemas da estrutura socioeconéomica vigente”.

Tese0l — [...]Ja formagdo do estudante universitario é construida nas atividades de ensino,
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pesquisa e extensdo. Se ha maior énfase em um dos pilares, o tripé se sustenta de maneira
desigual, o que pode causar um impacto diferenciado na formag¢do do estudante. Assim,
podemos inferir que os estudantes que direcionam o processo formativo as atividades de
pesquisa cientifica tendem a se constituirem na carreira de pesquisador”.

TeseOl — [...]apreendemos que a formagdo académica oferecida na universidade se pauta em
nogoes mercadologicas para o ensino, a pesquisa e a extensdo. Tal logica tende a comprometer
o papel social da universidade, tendo em vista que o foco sdo as politicas economicas
liquidando as institui¢oes de ensino superior (IES)”.

Tese0l — “As pressoes pela produtividade tém como consequéncia a regulagdo de todo o
sistema universitario, no que se refere ao ensino, a pesquisa e a extensdo. Nessa perspectiva,
compreendemos que o racionalismo de mercado é apreendido também pelos agentes
universitarios, envolvendo o0s professores, gestores, pesquisadores, graduandos e,
especialmente os sujeitos de nossa investigagao, os estudantes em nivel de Pos-Graduagdo”.

Determinante ponto de destaque dos trabalhos selecionados ¢ que sua/eus autora/es
possuem algum tipo de vinculo com as atividades de ensino, pesquisa e extensao durante a sua
trajetoria de formagdo, ou fazem parte do quadro de funcionarios da universidade foco de seus
estudos. Este ponto influenciou no estabelecimento de uma condicao de recorte da amostra
desse estudo: egressa/os que necessariamente tenham participado de atividades em ensino,
pesquisa ou extensao durante a graduagao.

A inferéncia realizada pela pesquisadora da Tese0O1 quanto a tendéncia, a influencia na
formacgdo académica para a pesquisa, quando existe um desiquilibrio entre o tripé: ensino,
pesquisa e extensao durante a formagado na graduacao, que ¢ confirmada pelo gréafico 05, o que
demonstra e cria a necessidade de um aprofundamento tedrico quanto a construgdo da ciéncia,
a influéncia das universidades nesse processo € o desenvolvimento no tempo da pesquisa nas
universidades brasileiras. Aprofundamento realizado na segunda se¢do dessa pesquisa.

Ainda em relagdo a TeseOl, quando a autora destaca que a “[...]formagao académica
oferecida na universidade se pauta em nog¢des mercadoldgicas para o ensino, a pesquisa € a
extensdao” (OLIVEIRA, 2016, p.20) outro ponto de congruéncia com esta pesquisa aparece: 0
deslocamento dos principios fundantes das politicas publicas educacionais para politicas

publicas educacionais voltadas ao capital, ponto a ser refletido no proximo subitem.

2.2 UM CONTEXTO HISTORICO DA UNIVERSIDADE NO BRASIL: POLITICAS EM
ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO.

O principio no qual as universidades devem obedecer a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao, esta previsto no artigo 207 da Constituicdo Federal de 1988, que predispoe

e vincula o artigo 52 da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢@o ao definir as universidades como:
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“instituicdes pluridisciplinares de formagdo dos quadros profissionais de nivel superior, de
pesquisa, de extensao e de dominio e cultivo do saber humano” (BRASIL, 1996, ndo paginado).
E objetivo da Institui¢io Universitaria o permanente exercicio da critica sustentada na pesquisa,
ensino e extensdao no qual se possibilite condi¢cdes a todos os seres humanos de participar,
desfrutar, gerar avancos e compromissos com a civilizacao historicamente construida. Portanto,
as Universidades devem prever e estabelecer em seu curriculo, formas e possibilidades que
promovam a formagao académica ancorada no conhecimento articulado as demandas sociais.

Todavia, a educacgao brasileira publica esta atravessada por problemas provenientes de
uma sociedade capitalista que promove a constante substituicao e consequente apagamento dos
principios fundantes das politicas publicas educacionais voltadas a garantia de acesso ao
conhecimento gerado pela civilizagao historicamente construido, além da garantia da
participacdo nas demandas sociais atuais por uma politica educacional gerencialista e
monetizada.

Santos (2012) discorre que essa “nova politica” possui seu rascunho na reforma do
Estado brasileiro em 1995, com o entdo presidente Fernando Henrique Cardoso, viabilizada
pela criacao do Ministério da Administragdo Federal ¢ Reforma do Estado (MARE). Esse novo
ordenamento politico incorpora na Educacdo, diversas politicas, a¢des e programas que
reescrevem e direcionam o sistema educativo para principios gerencialistas, inicialmente,
utilizados pelas empresas privadas, e que agora sdo utilizados como pretexto para melhorar a
qualidade de gerenciamento do sistema educacional.

A crise de legitimidade e autonomia da universidade ja vem ocorrendo desde o inicio
do capitalismo liberal (fim da segunda guerra mundial). A partir do momento no qual o
capitalismo liberal se torna organizado por meio de reinvindicagdes dos grupos sociais
excluidos por direitos iguais, suas lutas obtiveram éxito parcial pelos direitos sociais,
economicos ¢ os direitos humanos. Doravante, percebe-se que a educacao superior e a alta
cultura sdo atributos da classe superior alta na qual deve ser contestada e distribuida de forma
igualitaria a todas as classes sociais, portanto a educa¢do que era antes uma reivindicagdo
utopica “[...] passa a ser uma aspiragdo socialmente legitimada, a universidade s6 pode
legitimar-se, satisfazendo-a” (SANTOS, 2018, p. 575). Dessa forma, as universidades que antes
possuiam hegemonia e autonomia destinadas a uma determinada classe social, assim como uma
certa perenidade de objetivos, passa a ampliar seus objetivos para atender os principios de
democracia e igualdade impostos pela sociedade. Ao legitimar os novos principios, a

universidade depara-se com contradicdes em seu interior € exterior, percebidas nas tensdes
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provocadas pelas dicotomias: alta cultura — cultura popular, educagdo — trabalho e teoria —
pratica (SANTOS, 2018).

Fontes (2018) relata que a partir de 1990 cresce o ativismo empresarial brasileiro que
promove suscetiveis contrarreformas (empresariais) ao se permitir o financiamento publico a
entidades privadas que, por sua vez, promoveram uma conversdao mercantil-filantropica. Ou
seja, elaboram propostas para os setores populares, transformam as reivindicacdes igualitarias
e legitimas em solicitagdao de projetos nos quais os setores populares solicitam suas demandas

(supressao do termo reivindicagdo) na intengao de receberem financiamento,

O que originalmente parecia apenas filantropico demonstraria em seguida seu carater
mercantil, pois direcionava as associagdes populares em dire¢do a uma
profissionalizagdo — altamente precarizada, baseada em extenso voluntariado —
crescentemente subordinada as definigdes que emanavam dos financiadores
(FONTES, 2018, p.08).

A educag¢do encontra-se dentro do setor de imunidade legal (educagdo, assisténcia social
e saude) constitucional, no qual existem diversos incentivos fiscais federais, estaduais e
municipais, assim como isengdes de impostos que proporcionam rentaveis parcerias publico-
privadas, espaco de valorizagdo para inversdo de geragdo de lucros ao capital na forma de
monetiza¢ao com a venda de material didatico ¢ a transformagao dos trabalhadores da educagao
em profissionais rentaveis.

Granemann (2018, p.192) enfatiza que hoje existe a necessidade do capital de se
encontrar “novos, multiplos e combinados espacgos de valorizagao para as inversoes € geragao
de seus lucros”, o que, na pratica, significa que o Estado desloca divisas do fundo publico
(superavits estatais - monetizacdo) para a iniciativa privada, por meio de mecanismos que
metamorfoseiam as acdes do Estado e das politicas sociais (iniciativa publico-privada,
alteragOes da legislacao, retirada de direitos sociais) para atender as demandas do capital em
crise, ja que ao Estado cabe prover as condigdes de producao e reproducdo do modo capitalista
de produgao.

A autora aponta como consequéncia da transmutagao do fundo publico:

1) ao reconhecimento de que ocorreu um aprofundamento da natureza de classe,
burguesa, do Estado, visivel em sua acentuada ¢ ndo mediada necessidade de utilizar
inclusive a porg¢ao do fundo publico até entdo diretamente alocado as politicas sociais;
2) na construgdo de politicas sociais de “novo tipo” com énfase na sua monetizagdo;
3) pelo recrudescimento da violéncia estatal, que inclui romper abertamente com certo
convivio tacito de direitos sociais, civis e politicos, viabilizados no pos-segunda
guerra mundial (GRANEMANN, 2018, p. 194. grifos da autora).

Mesmo com a implementacdo dos novos principios democraticos que garantiam a
autonomia das universidades, as tensdes provocadas pelas dicotomias: alta cultura — cultura

popular, educagao — trabalho e teoria — pratica prevalecem nos atuais dias e abrem brechas para
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a alteracdo da legislacdo educacional em favor de politicas educacionais voltadas a uma visao
tecnicista/instrumental. Politicas que apagam o principio constituinte das universidades de criar
conhecimento, possibilitar acesso a ele, e, que também, promovam acesso ao conhecimento
historicamente construido para formar cidada/aos critica/os e autbnoma/os.

Anos de resisténcia, estudos, pesquisas, aproximag¢do com a comunidade e criacdo de
conhecimento realizados por meio da institucionalizagdo do principio de ensino, pesquisa e
extensao implantados e desenvolvidos pelas universidades e suas entidades representativas
desaparecem a partir do momento que uma nova legislacdio educacional ¢ imposta
desconsiderando as produgdes cientificas realizadas pela/os profissionais da educagdo
(BAZZO; SCHEIBE, 2019).

Um exemplo atual que merece destaque ¢ a substituicdo da Resolu¢do do CNE/CP n°
02 de 01 de julho de 2015 pela Resolugao do CNE/CP n ° 2, de 20 de dezembro de 2019.
Resolugdes que definem as Diretrizes Curriculares Nacionais para formag¢ao inicial em nivel
superior e para formag¢do continuada.

A Resolugao CNE/CP n° 02/2019 ao vincular o programa de formagdo continuada,
obrigatoriamente, aos principios da Base Nacional Comum Curricular - BNCC nao garante, o
que Dourado (2015, p. 301) resume pelos profissionais e entidades da educacdo que

participaram dos debates para constru¢do da Resolugdo n° 02/2015, uma formagao pautada,

[...] tanto pelo desenvolvimento de solida formacdo tedrica e interdisciplinar em
educacdo de criangas, adolescentes, jovens e adultos(as) e nas areas especificas de
conhecimento cientifico quanto pela unidade entre teoria e pratica e pela centralidade
do trabalho como principio educativo na formagao profissional, como também pelo
entendimento de que a pesquisa se constitui em principio cognitivo e formativo e,
portanto, eixo nucleador dessa formagao.

Indo ao encontro do relator da Resolu¢cao CNE/CP n° 02/2015, a Resolugao CNE/CP n°
02/2019 traz o vinculo obrigatério com a BNCC como um tdpico da agenda global determinada
pelo capitalismo, que passou a conduzir e a dominar as discussdes e o debate a respeito da
formacao dos professores para a educacao basica. Ao vincular de forma obrigatdria a resolugao
da BNCC, a formagdo docente possui, agora, o objetivo de atender aos ditames curriculares
padronizados para todo o pais, ancorada a principios tecnicistas e instrumentais favoraveis a
grupos empresariais voltados a receber seres humanos formados como trabalhadores submissos
que nao exercem sua autonomia e criticidade. Essa nova resolug@o passa a ser ponto basilar que
sustenta a reforma da educagdo basica, uma vez que, obrigatoriamente, deve ser articulada de
forma estratégica aos curriculos escolares, a formacao inicial e continuada da/os docentes, a
gestdo da educagdo e aos processos avaliativos: escolares, docentes e discentes (BAZZO;

SCHEIBE, 2019).
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Embora a Lei n° 13.005/2014 — Plano Nacional da Educa¢do - PNE sancionada pelo
Congresso Nacional sem vetos tenha sido, na época de sua publicacdo, considerada uma nova
fase das politicas educacionais brasileiras por sinalizar diretrizes que sinalizassem a busca de
uma maior sincronia e organizagdo para o sistema educacional brasileiro dentro do decénio
2014 — 2024, a troca governamental sofrida em 2018 impactou no processo coletivo
democratico para definicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN’s no ambito do
Conselho Nacional da Educagao — CNE que vinha desde os anos 90 discutindo e estudando a
formacdo da/os profissionais do magistério para a educagdo basica, por meio da criagdo de
comissoes bicamerais - de 2004 a 2014 (2004, 2007, 2008, 2009, 2012 e 2014) - para estudo da
matéria (DOURADO, 2015).

Esse campo de intensas discussdes e tensdes culminou no desenvolvimento do PNE e
logo apds sua aprovacao unanime, a comissao bicameral voltou a se reunir no intuito de
desenvolver as Diretrizes Curriculares Nacionais que com foco nas metas do PNE e

considerando o principio de uma formacao ancorada em,

[...] so6lida formagdo tedrica e interdisciplinar, unidade teoria-pratica, trabalho
coletivo, compromisso social e valorizacdo do profissional da educacdo, gestdo
democratica, dentre outros, afirmando o compromisso da universidade com a
sociedade (a partir da indissociabilidade ensino, pesquisa e extensao) (ANPED, 2019,
online).

Foi aprovada em 2015 a Resolugdo CNE/CP n° 02/2015 com anuéncia e consentimento
das entidades representativas da/os educadora/es e do conselho bicameral do CNE. Bastou a
troca de governo e a inclusdo de novo grupo no CNE para o desenvolvimento de nova versao
de resolucdo que estivesse alinhada a nova politica. Em tempo recorde, o texto da versdo 03,
mesmo sob protestos de todas as entidades representativas da/os educadora/es, foi aprovada e a
resolucao de 2019 que revoga e substitui a resolucao de 2015 (BAZZO; SCHEIBE, 2019).

A substitui¢ao de resolucao de 2015 pela de 2019 coloca o campo das politicas
educacionais sob imensa tensdo. As notas de repudio a Resolugdo CNE/CP n° 02/2019
publicadas pelas principais entidades nacionais da educagdo parecem nao surtir efeito algum,
pois a implementacdo da nova resolucdo segue mesmo sob protestos das entidades
representativas dos profissionais da educagdo como: a Associagao Nacional pela Formagao dos
Profissionais da Educagdo (ANFOPE); Forum Nacional de Diretores de Faculdades, Centros
de Educacdo ou Equivalentes das Universidades Publicas Brasileiras (FORUMDIR);
Associacdo Nacional de Pos-Graduagdao e Pesquisa em Educacao (ANPEd); Associagao
Brasileira de Curriculo (ABdC), Associagdo Brasileira de Ensino de Biologia (SBEnBio),

Associagdo Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ABRAPEC), Associagdo
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Nacional de Historia (ANPUH); Associagdo Nacional de Pesquisa em Financiamento da
Educacdo (FINEDUCA); Associagdo Nacional de Politica e Administracdo da Educagdo
(ANPAE); Associac¢do Nacional de Pés-Graduagio em Filosofia (ANPOF); Central Unica dos
Trabalhadores (CUT); Centro de Estudos Educacdo e Sociedade (CEDES); Confederagdo
Nacional dos Trabalhadores em Educag¢ao (CNTE); Confederagdo Nacional dos Trabalhadores
em Estabelecimentos de Ensino (CONTEE); Férum de Professores das Instituigdes Federais de
Ensino (PROIFES); Forum Nacional dos Coordenadores Institucionais do PARFOR
(FORPARFOR); Forum Nacional dos Coordenadores Institucionais do PIBID e do Residéncia
Pedagogica (FORPIBID-RP); Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio (MNDEM);
Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM); Sociedade Brasileira de Ensino de
Quimica (SBEnQ); Unido Nacional dos Conselhos Nacionais de Educagao (UNCME); Uniao
Nacional dos Estudantes (UNE) e Forum Nacional Popular de Educacao (FNPE).

Nota da ANPED (2019, online) afirma que a descaracterizacdo da formagdo da/os
professora/es contida nos documentos da Resolucdo CNE/CP n° 02/2019 esta impedindo a
elevacao da qualidade da educacao brasileira uma vez que, a nova resolucao apaga as politicas
ja instituidas, ndo considera a producgdo e o pensamento educacional brasileiro, pois segue os
principios ultrapassados da pedagogia das competéncias. Nessa resolucdo, a docéncia ¢
caracterizada com visdo negativa e apresenta como solucdo uma concepcdo restrita e
instrumental, desconsidera os nucleos formativos, a formagdo pedagodgica e a segunda
licenciatura, além de ndo considerar a diversidade nacional, nem tampouco a autonomia das
institui¢des formadoras ¢ sua relacao com a educagao basica.

Percebe-se que ndo se trata de uma alteragdo localizada nas Politicas Educacionais, mas
um projeto de deslocamento filosofico, conceitual e de nagao que se pretende no futuro. Projeto

que apaga e desconsidera direitos constitucionais adquiridos.

2.3 O TRABALHO DOCENTE

Nos dias atuais, com a complexidade do tempo presente e a diversidade de solicitagcdes
impostas as escolas, € necessario que estas desenvolvam em seus/uas estudantes, capacidades
auténomas de aprendizagem, assim como deve lhes proporcionar conhecimento e experiéncias
que permitam uma compreensdo mais reflexiva e mais critica do mundo em que vivem. A

educacao enfrenta o desafio em sua dialética tarefa de,

[...] simultanea e contraditoriamente, inserir os sujeitos educandos nas malhas
culturais de sua sociedade e de leva-los a criticar e superar essa inser¢do. Para isso, ¢
necessario fazer um investimento na conformagdo das pessoas a sua cultura, e ao



34

mesmo tempo, leva-las a se tornar agentes de transformacdo dela. (SEVERINO, 2011,
p. 08).

Para cumprir a finalidade da educagdo de inserir os sujeitos nas malhas culturais da
sociedade, a escola ¢ entendida como espago de referéncia social que visa um ensino de melhor
qualidade. Sendo necessario “um conjunto alargado e concertado de medidas, muitas delas de
responsabilidade da propria sociedade” (MORGADO, 2011, p.795). As/Os docentes sao

protagonistas da escola e sua relagdo’ com as/os educandas/os a finalidade de sua existéncia.

A docéncia ¢ uma profissao que lida com outros seres humanos, por esse motivo essa
profissdo ndo possui contornos bem delimitados. E considerada um trabalho de alto nivel que
exige um longo periodo de formacdo, além de interatividade por visar a relagdo entre os
trabalhadores e os outros seres humanos na busca de manter, mudar ou melhorar a sua situacao
atual. Possui fortes mediagdes linguisticas e simbdlicas entre os atores, bem como competéncias
reflexivas com intuito de gerir por meio de suas capacidades profissionais a contingéncia das
interagdes humanas na medida que se realizam, ou seja na ag@o e tempo em que elas ocorrem
(TARDIF; LESSARD, 2014).

Frente a essas afirmagdes, ocorreram mudancas na profissdo docente no decorrer do
tempo; hoje ¢ exigéncia na maioria dos paises a formagao em nivel superior para se lecionar no
ensino basico. Exigéncia que impds um movimento de profissionalizagdo® aos docentes,
“considerando-o como um processo continuo de formacao e aprendizagem ao longo da carreira
docente, circunscrevendo a profissionalizacao a primeira etapa desse processo” (MORGADO,
2011, p. 796). A partir da profissionalizagdo ¢ elaborado um processo de socializagdo e
especializacdo, no qual desenvolvem-se competéncias profissionais em simultaneidade com a
apropriacdo de uma dada cultura profissional e com o favorecimento da constru¢do da
identidade profissional da/o académica/o, ou seja, ¢ necessario o desenvolvimento de uma
postura profissional na qual estdo envolvidas as aprendizagens, conceitos e capacidades e a
apropriagdo de valores e atitudes.

Uma contribuicao/necessidade da profissionalizagao docente ¢ a constru¢do de uma
identidade profissional, pois ao identificar-se com um grupo de pertenga a/o docente apropria-
se da cultura, valores e praticas caracteristicos da profissdo, ou melhor, ele cria um sentimento

de pertenca e desenvolve um elo imaginario que os mantém unidos. E a partir desse elo que a/o

1 Relacdo que abrange ensinar e aprender de forma consciente e contextualizada historicamente na sociedade.

2 Coelho e Diniz — Pereira (2019) apontam para a profissionalizagdo como um processo historicamente localizado
e especifico de certas ocupagdes, uma forma especifica de organizar o trabalho, a organizagdo de um grupo
profissional seguindo um modelo das profissoes estabelecidas e uma forma de controle politico.
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docente compreende a dindmica existente entre seus individuos e o contexto sdcio-historico no
qual estdo inseridos. Logo, a identidade docente ndo pode ser dissociada das experiéncias e
valores vividos em diferentes fases da vida profissional de cada individuo, ela se transforma e
se constroi em um processo continuo que abrange aspectos que se intercruzam e interpenetram.
(MORGADO, 2011)

Severino (2011) discorre que a identidade da pratica educativa, utilizada como um
processo especifico para um projeto civilizatorio, ¢ exercida na contemporaneidade por meio
do trip¢ constituido pelo dominio do saber tedrico, pela apropriacao de habilidade técnica e pela
relacdo sensivel ao carater politico existente nas relagdes sociais, soldados e articulados pela
ética.

Freire (2011, p.18) convoca as/aos docentes a sua responsabilidade ética na tarefa
docente, ja que ela estd imbricada a natureza da pratica educativa, enquanto pratica formadora.
Desse modo “[o] preparo cientifico do professor ou da professora deve coincidir com sua
retido ética”. E importante /a0 estudante a compreensio de que quando uma/um professora/or
critica e analisa a postura dos outros, ela/ele o esta fazendo com respeito e lealdade. A finalidade
de seu ato estd compreendida na busca por solu¢des de problemas ao suscitar a curiosidade
das/os educandas/os voltada para entendimento das diferentes compreensdes dos fatos
existentes na sociedade, e assim, gerar uma problematizagdo e busca pelo equacionamento de
solugdes, uma vez que a educagdo enquanto espaco de formacao humana “[...] € essencialmente
um processo de conquista e desenvolvimento da dimensdo ética. A razao ultima de ser do
processo educativo ¢ possibilitar a emancipagdo pela mediacdo de uma reflexdo critica sem
perder a vinculagdo como ético” (TROMBETTA; TROMBETTA, 2008, p. 166).

E no encontro entre identidade e o saber docente que emerge o conceito de
profissionalidade docente: situa-se no que ¢ especifico da agdo docente (conjunto de
comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores) concebidos de forma continua
e progressiva durante o desenvolvimento profissional.

Com base em estudos® Coelho e Diniz — Pereira (2019) nos apresentam a
profissionalidade como conhecimento, valores, atitudes e habilidades que constituem a
qualidade da pratica exigida pelo trabalho educativo. Esté relacionada a agdo docente: saber-
fazer, dever-ser, experiéncia que depende da vivéncia do professor dentro e fora da sala. O
trabalho sobre e com o outro. Enfatizam que a profissionalidade localiza-se no dmbito das

dimensodes: da obrigacdo moral (ético) - o professor que nao deve usar sua diferenga de poder

3 Estudos de Contreras (2002), Sacristan (1991), Arroio (2000) e Hoyle (1980).
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contra os alunos; no compromisso com a comunidade - ser autdbnomas/os em suas
responsabilidades ao mesmo tempo que publicamente responsaveis (participacdo da
comunidade) e em sua competéncia profissional - que vai além do conceito técnico, necessita
de competéncias que mesclam habilidades, principios e consciéncia do sentido e significado
das praticas pedagogicas.

A formagdo das/os docentes constitui-se da construgdo, desconstru¢ao e reconstrugao
das suas identidades, importante processo complexo de construcdo social traduzido em um
modo proprio de sentir-se professor ao dar sentido a sua pratica quotidiana. Sofre influéncia de
trés fatores contextuais: as experiéncias prévias (passado do professor enquanto aluna/o), a
formacao inicial e a pratica docente, e o impacto do contexto educativo (pratica na sala de aula
e cultura escolar). Existe uma forte interagdo entre a historia de vida e o contexto de trabalho.

Cardoso, Batista e Graga (2016, p. 381) indicam que as configuragdes e reconfiguragdes
das identidades das/os docente sdo condicionadas pelas praticas discursivas captadas pelo
contexto social, das experiéncias vividas e da fase em que se encontram na carreira, das suas
relagdes com os colegas e educandas/os, da cultura organizativa das instituicdes e dos
acontecimentos da vida pessoal. Ou melhor, “[...] a identidade do professor ¢ um conceito
complexo e disputado, que envolve fatores normativos, cognitivos e emocionais, nos quais se
encontram valores pessoais e profissionais que, por sua vez, expressam a motivagao, a atitude
€ 0 compromisso com que os professores enfrentam o seu trabalho”.

A identidade docente ¢, entdo, o resultado de um processo biografico e relacional.
Biografico, porque depende da formagao inicial e da socializag¢ao profissional nas condi¢des de
exercicio da pratica profissional, que lhe confere singularidade, ligada a sua historia de vida e
as multiplas vivéncias que acarreta consigo (sociais, familiares, escolares e profissionais);
relacional, porque resulta da relagdo entre si e os outros, de identificacdo e de diferenciagao,

que se constroi na experiéncia da acao. Assim dizendo,

[...] a (re)construcao da identidade € um processo que envolve a passagem de um nivel
passivo de ndo reflexividade, de aceitacdo e aquiescéncia, para um metanivel de
atividade reflexiva e critica, impde-se perscrutar quando e¢ como se di essa
transformac@o, quer em relagdo ao nivel pessoal, quer em relagdo ao nivel profissional
(CARDOSO; BATISTA; GRACA, 2016, p. 386).

A passagem de um nivel passivo para um nivel critico se faz por meio do entendimento
do conceito aplicado da triade EPE pelas/os docentes. Uma vez, que ¢ a partir da tensao entre a
ndo reflexibilidade e a atividade reflexiva e critica* que emerge o sujeito da transformagio

social.

4 Nas dimensoes individual e coletiva.
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Pimenta (1999) preconiza os saberes docentes na formag¢ao inicial, considerando-os
como constituintes de sua identidade profissional, haja vista que a atividade docente ndo ¢ uma
atividade burocréatica na qual se adquire habilidades e conhecimentos técnico-mecanicos. Esta
situada no ensinar como contribuicdo ao processo de humanizacdo das/os alunas/os

historicamente situados, esperando-se das/os académicas/os a mobilizagdo:

[...] dos conhecimentos da teoria da educacdo e da didatica necessarios a compreensao
do ensino como realidade social, e que desenvolva neles a capacidade de investigar a
propria atividade para, a partir dela, constituirem e transformarem os seus saberes-
fazeres docentes, num processo continuo de construgdo de suas identidades como
professores (PIMENTA, 1999, p. 18).

Isto posto, ¢ de extrema importancia a consciéncia as/aos docentes de que as institui¢des
escolarizadas sao socialmente referenciadas, assim como a constru¢do dos sujeitos, seja ele
docente ou aluna/o do ensino fundamental, € historicamente situada. Dai a necessidade de
participag@o dos académicos nos programas oferecidos pelas universidades em ensino, pesquisa
e extensdao como base que oportuniza o estudo dos saberes necessarios a obten¢do de autonomia
para a/o futura/o docente.

Freire (2011, p.53, grifos do autor) tutora que ensinar ¢ uma especificidade humana e,
portanto, ndo se ancora na transferéncia de conhecimento, mas na criagao de possibilidades para
construgdo e produgdao do conhecimento. Conhecimento atracado ao discurso tedrico como
exemplo concreto da pratica. As/Aos docentes, assim como as/aos educandas/os é necessario o

entendimento de que:

[...] me pertencer no mundo, com o mundo € com 0s outros me pde numa posi¢do em
face do mundo que ndo é de quem tem a ver com ele. Afinal, minha presenga no
mundo ndo é a de quem a ele se adapta, mas a de quem nele se insere. E a posigdo de
quem luta para ndo ser apenas objeto, mas também sujeito da histdria.

Segundo Tardif e Lessard (2014), todo trabalho humano possui fins que se dao entre a
antecipacao e a realizacdo, sao fruto de uma elaboracdo mental realizada anteriormente a
realizagdo de seu trabalho. S3o por natureza temporarios e se alteram durante o tempo da acao.
Transformam-se com a experiéncia adquirida pelo/a trabalhador/a, sem limitar-se & producao
de resultados, pois também sao processo de formagdo e de aprendizagem que modificam os
conhecimentos ¢ identidade da/o trabalhadora/or, alterando suas relagdes com o proprio
trabalho desenvolvido.

Os autores ainda nos trazem a relagdo estabelecida entre as organizagdes escolares e
seus ambientes como espacos naturais sociais, portanto, dependendo do grupo ou dos atores
envolvidos, os fins perseguidos sdo diferentes. Essa coordenagcdo ¢ complexa e envolve
diferentes visdes sobre o que € a escolarizacdo. Podemos dizer que de forma geral, os fins do

trabalho docente consistem na busca de objetivos imbricados, ao mesmo tempo, a socializacao
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e a instrugdo contidos em um contexto de interacdo com as/os educandas/os, nos quais sao

utilizados alguns instrumentos de trabalho® que especificam sua natureza,

[desse] ponto de vista, a docéncia é o que se chama de uma atividade instrumental,
ou seja, uma atividade estruturada e orientada para objetivos a partir dos quais o
ensino compreende, planeja e executa a sua propria tarefa, utilizando e coordenando
varios meios adequados para realiza-la. Em suma, ensinar ¢ agir em funcdo de
objetivos no contexto de um trabalho relativamente planejado no seio de uma
organizacdo escolar burocratica” (TARDIF; LESSARD, 2014, p. 196 — grifo dos
autores).

Quando tratamos o planejamento docente como a elaboracdo realizada antes da
realizagao do trabalho docente, entendemos que sao necessarios a esses profissionais os saberes
da docéncia adquiridos por meio do entendimento e aplicacdo da triade EPE. Pimenta (1999)
elenca como saberes docentes os saberes: da experiéncia, do conhecimento e os pedagdgicos.

O saber da experiéncia, sinalizado por Tardif e Lessard (2014, p.285), esta contido nos
fazeres do cotidiano, com a constru¢ao pela/o docente de sua pratica realizada por meio de
constante reflexdo, ou seja, “[...] ela designa a nogdo de verdade de sua vivéncia pratica”. E
qualificante, pois ao se ensinar se aprende ensinando, o que permite o dominio progressivo das
situagdes de trabalho ao longo da pratica cotidiana. Refere-se a dimensao existencial subjetiva
do trabalho interativo, uma vez que o professor (em relacdo a/aos alunas/os) tece uma
identidade a partir de situagdes vividas, criticas ou limites.

A experiéncia parte de fontes pessoais, da historia de vida da/o docente, ou melhor,
esculpe as representagdes € as praticas pessoais em relagdo a seu oficio. Esta a favor da agao,
pois nao esta voltada para a apropriacdo cognitiva de objetos, mas sim, para a realizagdo das
praticas pela concepgdo de interatividade com a/os alunas/os. Possui fun¢@o critica, ao permitir
um distanciamento da/o profissional em relagdo aos programas, as diretivas oficiais, a sua
formacgao universitaria e aos conhecimentos formais. Em suma, o saber da experiéncia para a/o
docente “[...]¢ o de um sujeito ativo, um ator que nao se contenta em reagir as situacdes
exteriores e deixar-se impregnar por elas, mas que as aborda também em fun¢do do que ele é e
faz” (TARDIF; LESSARD, 2014, p. 287)

Por sua vez, Pimenta (2015) coloca como necessario na formacao docente, o processo
de reflexdo sobre a propria pratica, assim como o desenvolvimento das habilidades de pesquisa
da pratica, com a finalidade de transpor as barreiras de tensdo entre a ndo reflexibilidade e a
atividade reflexiva e critica ao (re)construir na pratica, seu planejamento cotidiano e sua carreira

enquanto profissional situado em uma instituicao socialmente referenciada.

5 Instrumentos como: diretivas do Ministério da Educagdo, programas, orientagdes pedagdgicas, manuais, etc.



39

A autora ainda propde como saber do conhecimento, aquele que surge da significagio
da informagao classificada, analisada e contextualizada, por meio da inteligéncia e consciéncia
ou sabedoria. A inteligéncia possui o papel de vincular o conhecimento de maneira util e
pertinente, ja a consciéncia e a sabedoria envolvem a capacidade de produzir novas formas de
existéncia e de humanizagdo, isto ¢é, reflexdo. Por conseguinte, existe diferenca entre
conhecimento e informacao, uma vez que ¢ preciso informar e trabalhar as informagdes, para
se construir a inteligéncia. Desse modo, para se desenvolver o saber do conhecimento, ¢
necessario a/ao docente, a preparagao cientifica, técnica e social, dada de forma interdisciplinar.

Intenta como saber pedagogico, aquele relacionado a didatica, ou melhor, oriundos do
saber ensinar mediante técnicas a serem aplicadas nas diferentes situacdes de ensino. Possui
como proposito, “fundamentar os processos de ensino e de aprendizagem, compreendendo-os
como praxis de inclusdo social e de emancipagdo humana e politica” (PIMENTA, 2015, p. 82).
Quando relacionado pela/o docente aos outros saberes, ressignifica o processo de formagao
docente, pois concebe a pedagogia como area que possui o ensino e a aprendizagem como
objetos historicamente situados de preocupagao.

Nesse sentido, Morgado (2011, p. 798) sinaliza com a autora que as competéncias dao
corpo a um saber profissional central da profissdo, consubstanciado na agdo de ensinar. Ensinar
como professar um saber e ensinar como fazer com que os outros aprendam/apreendam o saber
que se disponibiliza (mediagdo). A constru¢do desse saber estd na mobilizagdo complexa,
organizada e coerente dos conhecimentos cientificos em torno de uma situagdo concreta que
vise a aprendizagem da/o aluna/o. Aprendizagem focada no principio da triade EPE, uma vez
que ndo visa somente a didatica, mas também inclua as relagdes do processo educativo, a cultura
e aescola: “[s0] assim podera apropriar-se dos verdadeiros sentidos que subjazem aos processos
de aprendizagem e lidar, de forma proficua, com as diferengas que caracterizam os alunos e os
contextos com que trabalha quotidianamente”.

O desenvolvimento profissional, em termos de renovacdo do pensamento e da a¢ao dos
professores, s6 € possivel se houver a operacionalizacdo das praticas docentes, quer dizer,
autonomia curricular®. A autonomia permite aos profissionais docentes, criar condi¢des para
cada escola conceber e operacionalizar um projeto formativo proprio, isto €, (re)construirem o

curriculo que desenvolvem enriquecendo o curriculo proposto a nivel nacional, dado que estao

6 Expressao que se refere aos discursos dos responsaveis educativos no sentido politico, digo, “vista como uma
oportunidade de mobilizar os agentes e as estruturas locais em torno do fenémeno educativo, o que implica ampliar
os seus poderes de decisao” (MORGADO, 2011, p. 799).
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dentro do estilo de educagdo compartilhada’. E um processo que envolve os diferentes agentes
da comunidade educativa, ao trazer uma concepgao de educagdo que dé sentido a sua acao.

Tardif e Lessard (2014, p.250) consideram que o trabalho docente esta ancorado em trés
planos inter-relacionados: a interpretacao, a imposicao e a comunicagdo. A pedagogia decorre
do trabalho que se inicia por meio da interpretagao realizada pela/o docente em seu cotidiano.
Trabalho realizado em sala de aula que exige um profissional leitor de situa¢des e que considera
0 ensinar como ‘“interpretar a atividade em andamento em fun¢do de imagens mentais ou de
significacdes que permitam dar um sentido ao que ocorre”.

Para tanto, a/o docente ndo ¢ mais visto como o profissional que toma somente decisdes
racionais, mas também, como aquele que constrdi sentido para suas/eus educandas/os. Quando
falamos em significar uma a¢do devemos lembrar que ela ndo se reduz ao sentido subjetivo que
um ator lhe d4, mas situa-se no ambito do contexto comum, quando ¢ compartilhada e
interpretada por diferentes atores, ao mobilizar recursos simbodlicos e linguisticos coletivos.
Portanto, a significacdo ¢ social.

E necessario 4/ao docente, a oscilagio na agdo do pensamento entre a construgdo de
rotinas € a improvisacao ante as inameras contingéncias situacionais causadas pela busca de
significagdo em sala de aula. Contingéncias que podem ser resolvidas por meio de sua
experiéncia (tedrica e pratica), seu conhecimento das/os alunas/os e a histéria da turma.

Contudo, esse profissional impde sentidos e dirige a comunicacdo pedagogica, ao
orientar o programa de a¢cdo em curso e privilegiar determinadas significagdes em detrimento
de outras. Isto €, estdo implicados nesse contexto, relacdes de poder que “[como] processo de
imposicdo, a comunicacgao didatico-pedagogica funciona tanto no plano das formas e codigos
da comunica¢do quanto em seus conteudos e normas do jogo” (TARDIF; LESSARD, 2014, p.
251) Sao, portanto, discursos que procuram impor as/aos alunas/os, os modos e conteudos
arbitrarios da cultura e dos saberes escolares.

Quando pensamos em sala de aula esquecemos, muitas vezes, de refletir sobre: Como
a/o docente chegou até aqui? Qual caminho seguiu? Por que motivo? A rotina e o cotidiano
criam uma nuvem cinzenta sobre estas perguntas e muitas vezes os fins do trabalho docente sdao
realizados de maneira automatica.

Zabala (1998, p.28) nos leva a refletir que a atuag@o na escola pelas/os professoras/es

resulta da forma como ela/e compreende a sociedade e o papel que as pessoas tém nela.

7 “[...] atender as necessidades, interesses e expectativas da comunidade, decidir sobre as disciplinas, realizar
actividades culturais adequadas a cada contexto, organizar mais eficientemente os recursos e aglutinar os pais, os
alunos e os professores” (MORGADO, 2011, p.799).
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Portando, educar significa considerar que as/os educandas/os ndo estdo parceladas/os em
compartimentos estanques nos quais suas capacidades sdo parceladas, mas significa formar
cidadaos e cidadas, uma vez que, “[a] capacidade de uma pessoa se relacionar depende das
experiéncias que vive, e as instituicdes educacionais sao um dos lugares preferenciais, nessa
época, para se estabelecer vinculos e relacdes que condicionam e definem as proprias
concepgdes sobre si mesmo e sobre os demais”.

A posi¢do da/o profissional da educagdo frente a vida e as imagens que oferece®
influencia diretamente em todas as capacidades da/o educanda/o. Esse profissional ndo somente
toma decisdes racionais, mas constroi sentidos durante a sua pratica. Logo, essa/e docente pode
desenvolver a sua atividade sem colocar um sentido profundo das experiéncias propostas e se
deixar levar pela inércia e tradicdo, ou pode procurar compreender a influéncia dessas
experiéncias e intervir a favor delas para potencializar o desenvolvimento e o amadurecimento
de sua/eus educanda/os.

Novoa (2017) traz a identidade docente como uma tomada de posi¢do, a qual ¢
construida em relacdo a si e aos outros. S6 pode ser compreendida e apreendida dentro do seio
de um coletivo organizacional contextualizado, que dé a/ao profissional sentido e densidade. A
posicionalidade, por ser relacional, depende de uma posicao de afirmacdo da profissdo como
publica. Ela agrega valor a formacdo docente quando:

e a posi¢do ¢ uma postura, a construcdo de uma atitude pessoal enquanto
profissional;

e aposicao é uma condi¢cdo, o desenvolvimento de um lugar no interior da profissao
docente;

e a posicdo é um estilo, a criagdo de uma maneira propria de agir e organizar o
trabalho como professor;

e aposigdo € um arranjo, melhor dizendo, um rearranjo, a capacidade de encontrar
permanentemente novas formas de actuar;

e a posi¢do ¢ uma opinido, uma forma de intervencdo ¢ de afirmagdo publica da
profissio (NOVOA, 2017, p. 1120, grifos do autor).

Se o objetivo da escola esta na formagdo de sujeitos com capacidades autdonomas de
aprendizagem, assim como capacidades reflexivas e criticas do mundo no qual estdo inseridos
para tornarem-se agentes de transformacao, a formagao de docentes deve estar voltada para o
desenvolvimento de sua identidade calcada no desenvolvimento dos saberes da experiéncia, do
conhecimento e os pedagogicos, conforme teoriza Pimenta (1999).

Tal qual, sdo necessarios as/aos educandos os conteudos de ordem conceitual,

procedimental e atitudinal “organizados pedagogica e didaticamente na Proposta Curricular,

8 Zabala (1998) explica que essas imagens sdo determinadas pela forma de comunicagdo em sala, o tipo de regras
do jogo e a convivéncia.
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em consonancia com as intencionalidades do Projeto  Politico-Pedagogico”
(VASCONCELLOS, 2011, p.101). Conteudos que ndo se reduzem exclusivamente as
contribuic¢des das disciplinas ou matérias tradicionais, mas também aqueles que desenvolvam
as capacidades motoras, afetivas, de relagdo interpessoal e de inser¢do social.

Conforme Zabala (1998) e Vasconcellos (2011), o contetido conceitual refere-se em seu
significado as representagdes ou conteudo da consciéncia; sua area de abrangéncia esta contida
em conhecimentos, fatos, fenomenos, conceitos, principios, leis, saberes, ideias, teorias,
imagens, esquemas, informagdes, entre outros. Os conteudos procedimentais possuem sua
significacdo na constru¢do de esquemas/mecanismos operatérios do sujeito; sua area de
abrangéncia refere-se ao dominio de habilidades, competéncias, aptiddes, procedimentos,
destrezas, capacidades, método de pesquisa, desenvolvimento de operagcdes mentais, habitos,
metacogni¢do, entre outros. Por fim, os conteudos atitudinais possuem sua significagdo na
disposi¢ao do sujeito em relacdo ao seu sentir, modos de agir, valorar, se posicionar, entre
outros e sua area de abrangéncia refere-se ao envolvimento, interesses, atitude, postura,
propensdo, valores, posicionamento, convicgdes, sentimentos, crengas € pré-conceitos

relacionados a si € aos outros.

2.4 FORMACAO DOCENTE

As teorias modernas, enquanto campos cientificos, consideram as universidades como
a principal responsavel pela estrutura epistémica do Estado nacional atual. Seu ethos esta
localizado na construgdo de conhecimento, base da sociedade moderna (MOROSINI, 2006).

Enquanto albergue de diferentes paradigmas e criadora de conhecimento, a
Universidade ¢ uma instituicdo que, em acordo com Morin (2007, p.15), conserva
conhecimentos ao ritualizar uma heranga cultural que memoriza e integra saberes, ideias e
valores; possibilita uma regeneragdo cultural, uma vez que estd incumbida de reexaminar,
atualizar e transmitir conhecimentos e gera conhecimentos que fardo parte dessa heranca
cultural. Portanto os conhecimentos gerados, regenerados e conservados pelas Universidades
“[...] vao do passado ao futuro por intermédio do presente [...]”. Isto €, as universidades sdao
responsaveis por criar, apreender e divulgar conhecimentos validados pela sociedade no passar
do tempo.

A ciéncia moderna nasce no século XVI e desenvolve-se nos séculos seguintes. Com
elanasce o campo cientifico. Referindo-se a Khun, Chaui (2002, p.258) nos coloca como campo

cientifico, o todo sistematico criado por meio de métodos, tecnologias, formas de observagao e
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experimentacdo e de conceitos e demonstracdes que possibilitam a formagao de uma teoria que
permite o conhecimento de diferentes fendmenos, assim “[a] teoria se torna um modelo de
conhecimento ou um paradigma cientifico”.

O curriculo calcado na ciéncia moderna, se distancia do renascimento ao contrapor-se a
visdo baseada na fé religiosa e nos saberes do senso comum como orientadores da vida no
mundo ocidental, pois o avanco dos instrumentos de observagdo do universo se contradizia as
verdades dogmaticas. A ciéncia volta-se para uma visdo distinta na qual vale-se de uma
perspectiva emancipatéria. A fé e a crenga ndo precisam de evidéncias, € seguem ao poder
regulatdrio da igreja e da monarquia, poderes soberanos: divinos e terrenos (CUNHA, 2016).

A partir desse confronto, uma importante mudanga epistemolégica’ definidora da era
moderna da civilizagdao surge e um novo paradigma consolida a ciéncia natural. Defende-se a
separacao entre a fé e a ciéncia. Essa nova epistemologia cientifica toma “[...] a natureza como
referente, a partir da observacdo dos fenomenos e, pela constincia e frequéncia, [define] o
conhecimento valido, neutro, isento de subjetividades” (CUNHA, 2016, p. 06). O entendimento
de conhecimento se concretizou com base na dualidade do conhecimento do senso comum e o
cientifico, entre a natureza e a pessoa, “[matematizou-se] o mundo, pois se langa mao da
quantificagdo como valor para sustentar as verdades” (CUNHA, 2016, p. 07). A julgar por esse
modelo, a nova concepcao de racionalidade cientifica €, assim como no modelo anterior, um
modelo totalitario, uma vez que nega todas as formas discrepantes de conhecimento pautados
em principios epistemologicos diferentes dos defendidos por sua vertente cientifica.

Simoes (2013) ao realizar estudo sobre o aparecimento na histéria do ocidente das
Universidades'’, considera como a primeira Universidade a de Bolonha, Itélia, criada no século
X1, ligada a igreja e a fé. Sendo seguida pela Universidade de Oxford, Inglaterra, criada no final
do mesmo século. E no inicio do século seguinte que a Universidade de Paris, Franga, surge,
assim como se institui a Universidade moderna da Italia. Nos séculos XIV e XVI, a
Universidade se expande pelo globo terrestre. Sdo criadas novas instituicdes nos paises de
Franca, Espanha, Inglaterra, Italia, Portugal, Republica Tcheca, Polonia, Austria, Alemanha,
Escocia, Bélgica e Dinamarca.

A Universidade constituida como modelo de ciéncia se amplia e fortalece até o século

XIX com a proposta positivista que pregava uma Unica forma de conhecimento homogeneizado

9 Segundo Chaui (2002, p. 257, grifos da autora), “[...] a palavra epistemologia é composta de dois termos gregos:
episteme, que significa ciéncia ¢ logia, vinda de logos, significando conhecimento. Epistemologia é o
conhecimento filos6fico sobre as ciéncias.

10 A autora considera como modelo de universidade a conhecida atualmente como “centro cultural”.
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e verdadeiro, ou seja, universal e generalista. Nao reconhece a ciéncia social em seu estatuto
epistemologico e a considera subalterna a ciéncia natural, pois deveria assumir seus
pressupostos para ser validada (CUNHA, 2016).

Todavia, a ciéncia social possui estatuto proprio, no qual “procura compreender os
fendmenos sociais a partir dos sentidos que os sujeitos conferem a suas a¢des” (CUNHA, 2016,
p. 07). A principal contraposicdo a ciéncia social, fez-se por meio de contestacdo ao
entendimento de realizar uma pesquisa com pressupostos metodologicos voltados para os
diferentes sentidos dados pelos sujeitos em relacdo a um mesmo fato, ou seja, que pressuponha
a aceitacdo de multiplas perspectivas sobre um mesmo fato.

O século XIX e inicio do século XX apresenta-se sob a heranga dos paradigmas
epistemologicos anteriores. Para entendimento da finalidade da educagdo institucionalizada, a
cultura ¢ posta como a necessidade de um conhecimento escolarizado fragmentado, isento,
absoluto, neutro e disciplinado, se afastando do processo de constru¢do do conhecimento. Essa
concepgdo vai ao encontro das ideologias neoliberais e posi¢des conservadoras. Conduz a
reorientagao dos sistemas educacionais para “fazer valer o mercado como eixo das definigdes
politicas nesse campo, [isto ¢], a proposi¢ao de uma subjetividade construida sobre uma nova
retérica, que assume o mercado como referéncia da gestdo educacional” (CUNHA, 2016, p. 4).

O fendmeno da globalizacdo fragiliza as condi¢des dos paises em relagdo a sua
autonomia e responsabilidade de politicas internas. Desloca a educagdo e a torna um bem de
consumo privado e de responsabilidade pessoal, “[trata-se] de um processo de padronizagao,
como se houvesse uma unica forma de conhecimento ¢ uma s6 alternativa de formagao”
(CUNHA, 2016, p. 04). Mais uma vez, repete-se o modelo totalitario ao provocar uma “cegueira

epistemolégica e valorativa™!!

por desconsiderar as demais formas de conhecimento. Essa
desvalorizagao nos traz consequéncias, uma vez que destrdi praticas sociais, assim como destroi
os sujeitos envolvidos que operam a favor delas (CUNHA, 2016).

Ancorada aos preceitos e finalidades da universidade, o curso de pedagogia estd
localizado como campo das ciéncias da educacdo!?. Possui como objetivo equipar os sujeitos
como profissionais da educacao, no intuito de promogao de uma educagdo humanizadora. Dessa
forma debruga-se sobre as contribui¢des dos temas referentes a educacao de diferentes ciéncias,

ou seja, “[a] pedagogia investiga a natureza do fendmeno educativo, os conteudos e os métodos

11 Cunha (2016), forja esse termo com base nas pesquisas de Boaventura de Souza Santos.
12 Entendemos a expressdo “ciéncia da educac¢ao” como um olhar que distingue varios campos de investigagdo
em educacdo, separados e voltados a conhecimentos que se originam e se dirigem a outros campos (GATTI, 2001).
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da educagdo, os procedimentos investigativos [e] articula as contribui¢des das demais ciéncias
da educacdo sobre ele” (PIMENTA, 2015, p. 83).

Com a finalidade de entendimento e contextualizagdo dos cursos de pedagogia nas
Universidades, devemos primeiramente reconhecer como deu-se o pensamento educacional
brasileiro.

Gatti (2001, p.66), nos traz um breve historico sobre esse pensamento. Constata que foi
a partir da fundacao do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais, desdobrado no final dos
anos 30 em Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos - Inep, no Centro Brasileiro de Pesquisas
Educacionais e nos centros regionais localizados no Rio Grande do Sul, Sdo Paulo, Bahia e
Minas Gerais, que ele comeca. Nesse periodo, as universidades pouco desenvolviam estudos
na area de educacao, “[o] Inep e seus centros constituiram-se em focos produtores e irradiadores
de pesquisas e de formagdao em métodos e técnicas de investigacdo cientifica em educagao.
Inclusive os de natureza experimental”. Esses centros tornam-se responsdveis pela
institucionalizacdo da pesquisa e a formag¢ao de pesquisadores. Enquanto centro de formagao
de pesquisadores, desenvolveu uma estreita relacdo com as universidades, ao absorver
professores em seu quadro de pesquisas e formacgdo. Nas décadas de 1940 e 1950, sdo
incentivados grupos voltados a pesquisa educacional nas universidades. Iniciativa que fixa
equipes, promove publicagdes, além de organizar dados.

A partir das proficuas parcerias com as universidades constituidas nas décadas
anteriores entre os Institutos e as Universidades, na década de 60, o foco de produgdo e
formacao de quadros sao transferidos para as universidades em definitivo. Os centros regionais
do Inep sdo fechados e seus recursos transferidos aos programas de pos-graduacdo das
institui¢cdes de ensino superior (GATTI, 2001).

André (2006) dispde que a pesquisa educacional inicialmente foi induzida pelos 6rgaos
governamentais com objetivo especifico de obter subsidios para as politicas educacionais, ou
seja, as pesquisas eram encomendadas e os temas pré-determinados pelos 6rgaos do governo.
Mas com a chegada da ditadura essa tendéncia ¢ quebrada e a producdo cientifica volta-se para
as praticas pedagogicas e sua relagdo com o contexto, temas desconsiderados no periodo
anterior. Agora a/os pesquisadora/es possuem maior independéncia para escolher os temas e
metodologias de suas pesquisas. Revela-se entdo uma desconexdo entre o conhecimento
produzido e a pratica. Nos anos 70 as pesquisas em educacdo sdo instaladas de forma regulada
nas Universidades com a criacdao dos cursos de pds-graduacdo vinculados diretamente a elas e

nao mais ao Ministério da Educacao ou Planejamento.
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Nas proximas duas décadas assiste-se a expansdo intensa do ensino superior e da pos-
graduacdo. Por consequéncia, aumenta o numero de pesquisas diversificadas em temas
desenvolvidos em grupos de pesquisas que se consolidam na area de pesquisa. Essa expansao
foi acompanhada pelas Conferéncias Brasileiras de Educagdo, assim como pela criacdo da
Associag@o Nacional de Pesquisa e Pos-graduacdo em Educagdo — ANPED (GATTI, 2001).

O processo de constitui¢do dos movimentos epistemologicos que definem o campo de
formacdo de professora/es, entremeiam e ligam os motivos de explanagdo da composi¢cdo do
campo da educagdo das Universidades e da area de pesquisa imbricadas a formacao de
professora/es'? praticadas atualmente. Ou melhor, “[entender] esse processo na sua dimensio
evolutiva favorece o entendimento da complexidade desse campo de conhecimento e as
multiplas influéncias que se estabelecem sobre ele” (CUNHA, 2013, p. 609).

Sao consideradas no campo de formacao de professores dois espagos preferenciais: o da
formagao inicial realizada em institui¢des que geram licenga profissional com reconhecimento
legal para exercicio da profissdo e o da formag@o continuada que consideram a formagdo como
um processo ininterrupto, portanto sao instituidas com a finalidade de acompanhar o
desenvolvimento profissional da/o professora/or ¢ podem ser pontuais ou continuas, por
iniciativa propria do profissional ou institucionalizadas. As Universidades e escolas sdo as
principais instituicdes a realizar a formacgao de professores (CUNHA, 2013).

J& nos lembraram Tardif e Lessard (2014) na se¢do anterior, que a profissdo docente ¢
complexa e exige trabalho de alto nivel intelectual com periodo de formagdo processual
ininterrupto. Pimenta (1999) complementa que sdo necessarios para a formagdo docente os
saberes da experiéncia, do conhecimento e os pedagogicos. Portanto, para entendermos a
finalidade da formagdo docente institucionalizada, ¢ necessario voltarmos a atencdo para a
pesquisa realizada na area, a pratica de formacao e o significado do papel da/o professora/or na
sociedade, ou seja, “[a] pesquisa acompanha os movimentos politico-econdOmicos e
socioculturais que dao forma ao desempenho docente, quer no plano do real, quer no ideal. Ja
a pratica estabelece-se a partir de uma amélgama de condicdes tedrico-contextuais” (CUNHA,

2013, p. 611).

13 Vale destacar que ndo cabe a/ao pesquisadora/or reconstruir ou moldar a histéria, mas compete-lhe entender
que a experiéncia pertence ao passado que se concretiza no presente por meio da memoria, dos vestigios, das
permanéncias, descortinadas pelas fontes e acontecimentos histéricos. Ou seja, o passado emergi segundo as
necessidades do presente (Ferreira 2018).
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A partir do pressuposto de que a concepgao de formacao ndo ¢ neutra, ela ¢ tida como
pratica social especifica que reflete no cumprimento das fungdes sociais relacionadas com a
reproducao, regulagado e legitimacao do sistema social. De modo que, dependendo do contexto
e do tempo analisado, pode ser ligada ao mundo empresarial e generalista como ao mundo
civico e da cidadania. A pedagogia surge a partir do momento que se reconhece a formagao
da/o professora/or relacionada ao fabricar o humano, ligada a um projeto e a uma
intencionalidade “de ser professora/or” (CUNHA, 2013).

O desenvolvimento da identidade profissional docente (PIMENTA, 1999; MORGADO,
2011; TRADIF e LESSARD, 2014; CARDOSO, BATISTA e GRACA, 2016; NOVOA, 2017
e COELHO e DINIZ-PEREIRA, 2019), aqui torna-se ponto de referéncia e realiza-se como um
continuum, que analisa “desde a educagdo familiar e cultural [da/o professora/or] até a sua
trajetoria formal e académica, mantendo-se como processo vital enquanto acontece seu ciclo
profissional” (CUNHA, 2013, p.612).

Outro pressuposto elencado por Cunha (2013) € o fato de que essa profissdo so se realiza
em um contexto - escola, universidade, entre outras. Essa institui¢ao cultural e humana localiza-
se em determinado tempo e sociedade, sendo que ¢ depositaria de valores e expectativas desse
tempo e sociedade. Em pesquisa realizada pela autora na literatura pedagogica quanto ao tema
“ser professora/or” e a sua formagdo localiza, sobre esse tema, a perspectiva de uma
investigagdo relacionada as suas constitui¢des epistemoldgicas e politicas. Define a categoria
“ser professora/or” aceita pela sociedade em determinado tempo. A autora compila as

informacdes de forma didatica em um quadro explicativo conforme segue:
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Figura 1 - Tendéncias investigativas na formacao da/o “ser professora/or”

Tendéncias Estudos Periodo

Psicologia Comportamental §Valﬂr profissional medido pela capacidade de fazer os alunos compreenderem as inf[armaqﬁes.; 1960/70

A medida da infludncia do comportamento do professor (verbal e interativo) sobre o aluno

s 1960/70
revela sua eficacia.

Interacienista

A acao do professor relaciona-se com os processos de pensamento dos aluncs e a constru@éoj 1970/80

Paicoingia Cogrfista idas habilidades de ensino. Evolui para o impacto da perspectiva epistemologica construtivista. ;

A afetividade do educador, seus tragos de personalidade, interesses e autoconceito séo

Psicologia Afetiva bl = F : ; 1870/80
g basicos para a censtrugdo da profissionalidade e das suas formas de ensinar.
- e i O professor é entendido dentro da estrutura de poder da sociedade, na qual sua identidade é
Politica Filostfica H = : Pl o ; H 1880
: uma construgio soclal. Competéncias técnica e politica se aliam. :
oY ST @ professor & um sujeito culturalmente produzido e politicamente situado. Sua histéria e
Politica Antropoldgica P ! P po 1980/90

condicio de trabalho resignificam a sua formacao.

A profissionalizagao do professor e sua condicao de trabalho na organizagdo da sociedade

Bitica saciologieal! capitalista, sua condicao de género, classe e etnia tem profundos significados nas suas 1980/90

Culturalista <1 3 s
praticas soclopedagdgicas
i O professor & suas formas de ser e agir estdo subordinados a um regime de verdade
Palitica i preduzido pelas teorias criticas, tendo efeitos de poder e de verdade especificos sobre os 1990/2000

Pos-estruturalista i processos de subjetivacé@o docente, relacionados a um dever moral. Centra seu interesse nos
H processos de subjetivagae e nas questdes de govemabilidade. i

0 professor e preponderantemente um gestor de pedagogias predeterminadas em forma
de competéncias a serem alcancadas pelos estudantes, na perspectiva da produtividade. E Final de 1990 e
i afingido por um processo de proletarizacio e desqualificacio progressiva pelo esvaziamento 2000
i de sua condigao intelectual. i

Politica Meoliberal

0 professor & um sujeito reflexivo gue toma a pratica como ponto de partida da formagdo e
Paoliticas centradas na i da sua profissionalidade, resignificandoe contextualmente a teoria. Assume a autoformacéo 1990 e
epistemologia da pratica  como principio e a reflexiio como possibilidade de desenvolvimento. Considera os contextos i anos 2000
i institucionais e sociais em que atua. i

0 professor age com base nos saberes estrufurais, provenientes de diferentes fontes Afioa
e contextos. Constrol seus saberes a partir das multiplas influéncias de formacao, em 2000
cotejamento com o contexto cultural e institucional onde atua.

MNarativas culturaise
desenvolvimento profissional

Fonte: Cunha (2013, p. 620)

Ao analisarmos a Figura 1 percebemos que esses estudos influenciaram e influenciam a
construcao de politicas publicas para a educagdo brasileira, bem como impactaram e impactam
nas pesquisas educacionais que promoveram mudangas paradigmaticas através do tempo na
constituicdo e formagao desse profissional.

Segundo Cunha (2013) a concepgao de “ser professora/or” estava localizada nos anos
70/80 em estudos de origem norte americana e emergem sobre: a) estudo da eficacia do ensino
— verificar a relacdo entre o valor profissional da/o professora/or; b) sua capacidade de fazer
as/os alunas/os compreenderem as informagdes passadas e a educagdo entendida sob a Otica
industrial - ideias focadas na produtividade e controle para subsidiar a administragao escolar.

A/Os estudiosa/os dessa época contribuem para um melhor entendimento dos processos
de ensinar, em consequéncia de seus estudos, lhes sdo impostos a missdo de reduzir a
complexidade da situagdo pedagodgica impondo uma visao behaviorista como solugdo. A partir
dessa necessidade, os olhares voltam-se para pesquisas psicologicas cognitivas/afetivas ligadas
a vivéncia da/o professora/or e o seu papel na escola, familia e sociedade. Embora a/o

professora/or e a/os aluna/os fossem “[...] entendidos como seres abstratos, existindo
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independente de tempo e espaco, para os quais a historia e a estrutura social pouco contavam”
(CUNHA, 2013, p. 614).

Determinante contribuigdo para a mudanga do olhar sobre a formacgdo da/do
professora/or foi a compreensao da dimensao politica desse profissional dentro da estrutura de
poder social, na qual a identidade profissional ¢ ponto focal para a construgdo dessa categoria
social e cultural. Com a retomada dos eventos nacionais, como: Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia — SBPC; Conferéncia Brasileira de Educa¢ao — CBE e Encontro Nacional
de Didatica e Pratica de Ensino — ENDIPE, espacos privilegiados de discussoes académicas e
promocao das politicas em educagdo possibilitaram a promocdo e construcdo de entidades
nacionais de apoio a pesquisa em educagdo, como Associacdo Nacional de Educacdo — ANDE;
Associagdo Nacional de Docentes da Educagao Superior — ANDES; Associacdo Nacional de
Pesquisa e Pos-Graduagdo em Educacdo ANPED; e Centro de Estudos sobre Educagdo e
Sociedade. — CEDES.

A tematica formagdo de professores, nesse periodo, foi influenciada pelos movimentos

de reconstru¢ao democratica do pais, voltando-se para referenciais filosoficos e socioldgicos,

[a] tematica da formagdo de professores estava na pauta dos governos estaduais,
recém-eleitos no contexto da abertura politica, que procuravam, na academia,
intelectuais engajados para seus quadros. Havia uma emergéncia para novas praticas
que dessem encaminhamentos as demandas reais dos sistemas educacionais publicos,
as quais ficavam a cargo dos estados (CUNHA, 2013, p. 615).

Foi atingida por esses movimentos, reconfigurada e estimulada de forma a se distanciar
das pesquisas com base na racionalidade técnica, passando a constituir uma base nacional de
producdo investigativa. Diversos investigadores nacionais se incorporam a contribui¢des
internacionais e voltam-se para estudar a/o professora/or como sujeito concreto da agdo
pedagodgica. Estudos que contribuiram para conscientizagdo e agdo em relagdo a sua
constitui¢do técnica, pessoal e profissional. Estudos que se referem a relagao entre a educacgao
e o trabalho docente, com base nos referenciais sociologicos!*

Em meados dos anos 90 as formas de ser e agir da/os professoras/es subordinados a um
regime de verdade produzido pelas teorias criticas, sdo foco dos estudos em formagdo de
professores. H4 uma valorizacdo da subjetividade com a instalagdo do sujeito histdrico de
transformagdo social. O “ser professora/or” iria além das dimensdes politicas, psicologicas e
profissionais. Legitimou-se nesse periodo a inser¢ao desse profissional na cultura na qual “a

contingéncia global convive com os determinismos locais” (CUNHA, 2013, p. 616).

14 “A profissdao docente, na sua condig@o social de exercicio, incorporou aspectos da cultura, do género e da etnia
como integrantes de sua configuragdo” (CUNHA, 2013, p.615).
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Entretanto, a instalagdo do neoliberalismo anuncia o fim das utopias solidarias, promove
o encolhimento do Estado e reconhece o mercado como principal forca reguladora das relagdes
humanas. Ha'> grande impacto na educagiio em geral e por consequéncia nas universidades que
se encontram em um dilema entre a democratizagdo e as exigéncias de um mundo produtivo
cambiante. Em respostas a essas demandas o “ser professora/or” absorve um discurso da
pedagogia das competéncias inserida em um ambiente de qualidade total. O curriculo volta-se
para as exigéncias do mercado produtivo que coloca a/o docente como operdrio de uma
pedagogia predeterminada, “[nesse] contexto, a funcdo docente materializa-se pela acao
instrumental de favorecer o alcance das competéncias por parte de [sua/eus aluna/os]”
(CUNHA, 2013, p. 616).

O impacto desse novo panorama promove a discussao quanto ao espago de formacao
da/os professora/es tomando como referéncia a influéncia sociogeografica. Termo que entende
o espaco como defini¢do de poder e ndo somente como espaco fisico, exigindo estratégias
politicas para determinag¢do do lugar de formacao da/os docentes que ja ndo era mais vista como
propriedade formativa, isto € “[...] o espaco da formagao tem um sentido de inclusdo/exclusao
que, especialmente na reestruturagdo capitalista da ultima década, tem profundos significados
sociais na estrutura de poder da ordem mundial” (CUNHA, 2013, p. 617). O desafio colocado
sobre essa perspectiva esta em articular o local e o global e os marcos tedricos e o cotidiano da
sala de aula.

Acompanhando a tendéncia de desqualificar o cultural tomando o universal como
padrao para o local, verifica-se a necessidade de uma reflexdo quanto a formagao e ao exercicio
docente ¢ a sua relacdo intrinseca com o contexto social, seus valores e tensdes. Os estudos
apontam para a significacdo pela/o docente da sua experiéncia formativa como importante
aspecto do “ser professora/or”, desse modo “[reconhece-se] que essa experiéncia inclui as
trajetorias de vida, os referentes culturais e os valores sociais em um amalgama de
possibilidades de constru¢ao da profissionalidade docente, sendo entendida como a profissao
em acao” (CUNHA, 2013, p. 619).

Vislumbra-se com essa retrospectiva os principais marcadores no tempo quanto a
formacdo de professora/es. Marcadores responsaveis pela criagdo de conceitos que se
apresentaram como produtos e produtores de agdes formativas plasmadas pelas politicas,

legislacdes e culturas de diferentes tempos historicos. Portanto, exerceram e exercem

15 Esse impacto ainda ¢ sentido nos dias de hoje.
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importante papel nas mudangas paradigmaticas que impactaram e impactam nos estudos

educacionais e na formag¢ao docente.
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3 PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

Nessa sec¢do serdo apresentadas as caracteristicas gerais da pesquisa, a forma de coleta
de dados, seu contexto, seus participantes, sua analise, interpretacdo e seu carater ético.

O estudo se constitui sob uma perspectiva socio-historica, coerente com a teoria
dialética de compreensdo dos fendmenos humanos. Entende-se que as Ciéncias Humanas
estudam os seres humanos em sua especificidade e complexidade. Da-se por meio de
abordagem de investigagdo qualitativa, que se caracteriza como matéria que reflete sobre a
constituicdo do humano em seu aspecto individual e coletivo, uma vez que a compreensao de
si mesmo em relagdo ao seu significado no mundo da vida, estd imbricada a cultura que procede
a narrativa e a/o narradora/or, expressada por meio da linguagem refletida sobre a experiéncia
(MINAYO, 2012).

Os sujeitos historicos foram concebidos como concretos, produtores e criadores de
ideias e de consciéncia ao produzirem e reproduzirem a realidade social e serem produzidos por
ela. Portanto, a interpretacdo e significagdo do estudo leva em consideragdo as ideias e
concepgoes de mundo dos entrevistados, assim como da pesquisadora (FREITAS, 2002).

O estudo seguiu as cinco principais caracteristicas de uma investigacdo qualitativa
definidas por Bogdan e Biklen (1991):

1. a fonte de dados dé-se no ambiente natural e o investigador constitui-se como
instrumento principal, ao rever em sua totalidade todo o material registrado de forma
mecanica (questiondrio eletrdnico), apontamentos realizados pelos respondentes nas
perguntas abertas e fechadas do questionario e conversas eletronicas (preocupacao com
o contexto);

2. foi uma investigagcdo descritiva, ja que os dados sdo em forma de palavras e ndo de
nimeros. Os dados foram colhidos de forma minuciosa e analisados com a ideia de que
nada ¢ trivial, cada pista pode esclarecer ou aproximar o pesquisador do objeto de
estudo;

3. percebeu e enfatizou o processo ao invés dos resultados ou produtos;

4. aanalise dos dados deu-se de forma indutiva, ndo se presumindo que se sabe o suficiente
para reconhecer as questdes importantes antes de realizar a investigacao e

5. osignificado foi de grande importancia, pois sobrelevou os diferentes sentidos que seus
entrevistados dao a vida e as situagdes de estudo, iluminando a dindmica interna das
situacdes, algo que estd, frequentemente, invisivel para o observador exterior.

O presente trabalho foi caracterizado enquanto seu objetivo, como pesquisa descritiva
que se aproxima da explicativa ao tentar explicar a natureza da relagdo das respostas da/os
egressa/os as atividades de ensino, pesquisa e extensao voltadas para a formagao docente no
campo da universidade foco e a sua atuagdo na sala de aula. Portanto, considerou a pesquisa

descritiva como aquela que possui auséncia de nimeros e estd preocupada com a atuagdo pratica
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de seu objeto de estudo. Procurou ainda pesquisar as caracteristicas de um grupo, descobrir a
existéncia de relacdes entre as suas varidveis, além de levantar as opinides, atitudes e crencas
de um determinado grupo ou populagdo (GIL, 2002).

Ademais, foi realizada a interpretagao de um contexto, assim como retratou a realidade
de forma profunda ao descrever e identificar as experi€éncias e presencas das atividades
oferecidas pela institui¢do, em rela¢do ao ensino, pesquisa e extensao no periodo de formacao
das egressas. O estudo identificou e analisou os elementos adquiridos a partir das experiéncias
das egressas nas atividades de ensino, pesquisa € extensdo que geraram praticas docentes no
cotidiano da sala de aula. Também utilizou uma gama de fontes de informagdo para melhor
contextualizar a pesquisa, sendo orientado pelo pressuposto de que a realidade pode ser vista
por diferentes perspectivas. Afinal compreendemos, assim como Ludke e André (1986), que
ndo existe uma unica verdade. Por isso, deixamos a critério de cada leitora/or a possibilidade
de elaboracdo do desenlace da pesquisa, mas ndo nos omitimos, pois ndo deixamos de exprimir

no desfecho, a nossa posic¢do de pesquisadora.

3.1 INSTRUMENTOS, CONTEXTO E PARTICIPANTES DA PESQUISA

Com a finalidade de realizar uma analise planejada das mensagens, foram escolhidos
como instrumentos de coleta de dados a andlise documental, uma vez que esta lida com
materiais escritos (fontes diversas) que contribuem com a analise do comportamento humano,
como: Leis, regulamentos, normas, jornais, revistas pareceres, relatorios, notas, documentos
legais, informativos, dentre outros. Ou melhor dizendo, por meio da andlise de diferentes
documentos, busca-se identificar fatos que sejam congruentes as questdes e hipoteses
levantadas pela/o pesquisadora/or (LUDKE; ANDRE, 1986). Foram investigados documentos
como: o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e Projeto Pedagdgico Institucional (PPI)
da UDESC, Planejamento Estratégico Institucional —2017/2021 — da FAED/UDESC, Projeto
Politico-Pedagdgico do Curso Pedagogia (2011).

Um outro instrumento para a coleta de dados utilizado foi a aplicacdo de questiondrio
eletronico, ja que “[o] questionario € um instrumento de coleta de dados constituido por escrito
e sem a presenca do entrevistador” (MARCONI; LAKATOS, 2012, p. 86). Junto ao
questionario eletronico estd o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice
A), que é um documento emitido pelo Comité de Etica e Pesquisa com Seres Humanos da
Universidade do Estado de Santa Catarina — UDESC e foi enviado por meio de e-mail,

WhatsApp ou Messenger. No questionario foi inserido o TCLE que deveria ser confirmado por
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meio de aceite em caixa propria que diz: “Declaro que li o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e concordo em participar da pesquisa”, a/o entrevistada/o s6 consegue dar
continuidade ao questiondrio se anuir -“clicar” na caixa especifica de aceite.

O questionario versa sobre o entendimento da/o egressa/o sobre suas experiéncias em
atividades relacionadas ao ensino, pesquisa e extensao e como ela/e percebe sua importancia
para realizar a profissdo no cotidiano. E composto por perguntas abertas e fechadas, divididas
da seguinte maneira:

Anuéncia e consentimento em participar da pesquisa
Dados pessoais e académicos da/o participante
Graduacao em Pedagogia

Participacdo em atividades de ensino

Participacdo em atividades de pesquisa

Participacdo em atividades de extensdao

AR e e

No intuito de minimizar os riscos, os participantes obtiveram 12 dias para fazer a
devolutiva do questionario eletronico, prorrogados por mais 12 dias (em alguns casos, quando
solicitado, foi dado mais prazo para o preenchimento do questionario). Desta forma, as/os
entrevistadas/os puderam responder de maneira confortavel o pleito, respeitando os seus limites
quanto as suas lembrancas e encontrando o melhor tempo e espago para responder ao
questionario.

Foram enviados 21 questiondrios a possiveis respondentes que atenderiam aos requisitos
amostrais da pesquisa, entre colegas bolsistas, e aquisi¢do de contatos das/os egressas/os
bolsistas, por meio das/os professoras/es responsaveis pelos programas da FAED/UDESC.
Desses: 4 retornaram ao e-mail com a mensagem de ndo existe, 1 respondeu ao questiondrio,
mas nao atendia a todos os requisitos para participagdo, 12 responderam aos questionarios e
atendiam aos requisitos € 4 nao retornaram os questionarios. A divisdo dos questionarios entre
ensino, pesquisa e extensao de forma separada deu-se por entendermos que seria mais didatico
para as/os respondentes.

Com a finalidade de validagdao da pesquisa, foram enviados a um ntimero restrito de
egressas/os o questionario, inicialmente como teste, para serem respondidos e verificada a
consisténcia interna dos dados coletados. Por se tratar de uma pesquisa qualitativa, o conceito
de validade da pesquisa esteve atrelado a andlise dos resultados como uma expressdo da
realidade encontrada. O conhecimento considerado vélido foi testado durante todos os
momentos de desenvolvimento da pesquisa — problematizagdo, coeréncia, teoria ¢ tema de
pesquisa, estruturacdo da pesquisa, forma de coleta de dados e demonstragdo da logica de

interpretacao e significacdo (OLIVEIRA; PICCININ, 2009).
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Quando nos referimos a essa pesquisa como abordagem qualitativa, deixamos claro que
o contexto no qual nos referimos diz respeito ao ambito da comunicag¢ao virtual, portanto, serao
consideradas somente as respostas dos respondentes do questionario e as impressdes €
experiéncias da pesquisadora que se formou na Instituigdo objeto dessa pesquisa, € que,
portanto, ¢ egressa dela.

A andlise exclusiva dos questionarios foi uma op¢ao necessaria, pois estamos vivendo

em estado de pandemia mundial com a COVID-19, doenga que assola nosso planeta e nos
obriga a estar em isolamento e sem aulas presenciais.
Freitas (2020) anuncia em sua pagina que o virus era previsto pela comunidade cientifica e esta
sendo negligenciado pelo governo e parte da populagdo. Nos deixa o alerta de que a passagem
por essa pandemia, infelizmente, sera pela dor. E assim esta sendo no Brasil que se tornou palco
de justificativas infundadas do governo, para explicar a falta de politicas eficientes e eficazes
no combate a doenga, o que gerou nimeros altissimos de mortes e contaminados, “enquanto
todos os lideres do mundo enfrentam a pandemia do coronavirus tomando medidas com base
em evidéncias cientificas, o presidente brasileiro a enfrenta com base em misticismo e
politicagem barata” (JOAO FILHO, 2020, online).

O contexto da pesquisa situa-se no curso de Pedagogia da UDESC/FAED, tanto quanto
seus laboratdrios, grupos de pesquisa e eventos relacionados ao ensino, pesquisa e extensao
utilizados e da experiéncia das egressas/os durante a sua formagao.

Hoje, o curso de Pedagogia da FAED/UDESC possui laboratorios e niicleos de pesquisa
que promovem a disseminagdo de conhecimento com a promog¢ao de programas e agdes em
ensino, pesquisa e extensao.

Os participantes da pesquisa, respondentes do questiondrio, sdo as egressas que atuaram
(pelo menos um ano) ou estdo atuando na educacao infantil, ano iniciais e educagao de jovens
e adultos, que tenham se formado no curso de Pedagogia da FAED/UDESC e tenham
participado de atividades de ensino, pesquisa ou extensdo durante a sua graduagao.

Determinamos uma amostra de, no minimo 21 participantes para envio dos
questionarios. Como os respondentes possuem livre arbitrio para decidirem se participam ou
nao da pesquisa e por dificuldades em adquirir os contatos da/os egressa/os, foi solicitado aos
responsaveis pelos laboratorios de pesquisa da area de pedagogia contatos de egressa/os
bolsistas. Entre colegas bolsistas, e aquisicdo de contatos por meio das/os professoras/es
conseguimos o total da amostra de contatos - 21, sendo que desses: 4 retornaram ao e-mail com
a mensagem de nao existe, 1 respondeu ao questionario, mas nao atendia a todos os requisitos

para participagdo, 12 responderam aos questiondrios e atendiam aos requisitos e 4 nao
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retornaram os questiondrios. Dentre os questionarios respondidos, 5 responderam ao
questionario de ensino, 3 responderam ao questiondrio de pesquisa e 4 responderam ao
questionario de extensdo. Portanto de 21 (100%) obtivemos uma adesao de 57,14% (12).
Chegamos ao numero de 21(vinte e um/uma) docentes por meio do relatdrio de gestao
FAED/UDESC 2018%. Aplicamos média ponderada nas/os intituladas/os de 1967 a 2017
(3.774) para chegar a média de formadas/os por ano de 75 (setenta e cinco) discentes.
Multiplicamos por 27 (vinte e sete) anos, que seria a soma de 19922! a 2018: 2.037,96. O
resultado foi multiplicado por 1%, resultado considerado como amostra de contatos base de

nossa pesquisa: 21 (vinte e uma/um) egressas.

3.2 PROCEDIMENTOS PARA ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

A pesquisa estd concentrada no campo educacional, possui como forma de investigagao
e tratamento dos dados a analise de conteudo. Refere-se a andlise das mensagens e dos
enunciados expressos por um individuo ou um conjunto deles no contexto social, portanto, a
analise de conteudo localiza-se entre a linguistica e a psicologia social. Lida com locutores e
interlocutores a partir de recursos analiticos e interpretativos correlacionados ao contexto
educativo, “[dentre] as manifestacdes do comportamento humano, a expressdo verbal, seus
enunciados e suas mensagens, passam a ser vistos como indicadores indispensaveis para
compreensdo dos problemas ligados as praticas educativas e seus componentes psicossociais’
(FRANCO, 2005, p. 08). Parte da mensagem na busca de analisar seu sentido em um contexto,
ou seja, estabelece-se na dimensdo critica e dindmica da linguagem que ‘“desenvolve
representacdes sociais, no dinamismo interacional que se estabelece entre linguagem,
pensamento e agdo” (FRANCO, 2005, p. 14). Para Franco (2005) a mensagem ¢ tida como:
verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa ou documental. E necessario ao
pesquisador considerar a relacdo que vincula a emissdo das mensagens as condi¢gdes contextuais
de seus produtores. A autora destaca ainda que o sentido implica na atribuicdo de um significado
(pessoal e objetivado) concretizado na pratica social. Sentido que se manifesta a partir das

representacdes sociais contextualizadas (cognitivas, valorativas € emocionais).

20 Disponivel em: <https://www.udesc.br/arquivos/facd/id_cpmenu/1470/Relat rio_de Gest o 2018
15857520130083 _1470.pdf>.

21 Estipulamos 4 (quatro) anos apo6s a Constituicdo de 1988 como base de formagao. Somente apods essa data os
cursos poderiam prover uma formagdo com base no principio constitucional da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo. O Ano de 2018 foi considerado como base por ser exigéncia desse estudo no minimo1(um)
ano de trabalho na escola.



57

Para Bardin (1977, p. 38), a analise de contetido ¢ um conjunto de técnicas para analise
da comunicagdo, uma vez que analisa o conteido da mensagem por meio de procedimentos
sistematicos e objetivos. Contetidos considerados como conhecimentos explicitos ou implicitos,
portanto, sua intencao “[...] ¢ a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de producao
(ou, eventualmente, de recepg¢do), inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou
ndo)”, ou seja, a/o pesquisadora/or deve deduzir de maneira loégica com a finalidade de ligar a
descricdo e a interpretacao em seu processo de analise da pesquisa.

Em uma andlise da mensagem planejada o pesquisador deve considerar: as
caracteristicas do texto; suas causas e antecedentes das mensagens e seus efeitos da
comunica¢do, ja que as mensagens expressam um significado e um sentido. Portanto, ¢ um
conjunto de técnicas de analise das comunicagdes que “[...] metodologicamente, confrontam-
se ou complementam-se duas orientagdes: a verificacdo prudente e a interpretacao brilhante”
(BARDIN, 1977, p. 29).

O processo de analise de conteudo inicia-se com base no conteudo manifesto e explicito,
ou seja, “[...] o que esta escrito, falado, mapeado, figurativamente desenhado e/ou
simbolicamente explicitado sempre serd o ponto de partida para a identificagdo do contetudo
manifesto (seja ele explicito e/ou latente)” (FRANCO, 2005, p. 24). Portanto, a primeira fase
da andlise de contetido ¢ a “enumeragao das caracteristicas do texto, apds um tratamento inicial”
(FRANCO,2005, p. 25), tida como “descri¢ao”; a segunda fase “¢ o procedimento intermediario
que vai permitir a passagem explicita e controlada, da descricao a interpretacao” (FRANCO,
2005, p. 26) tida como “inferéncia” e, a terceira e ultima fase ¢ a significacdo concedida as
caracteristicas encontradas na primeira fase, tida como “interpretacao”.

Para Bardin (1977) a Anélise de Conteudo se constitui em trés etapas chamadas de:

a) Pré-analise: possui a finalidade de constru¢do de um quadro conceitual tedrico que possui como
objetivo a sistematizacdo das ideias iniciais ¢ o estabelecimento de indicadores para a interpretagao
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das informagdes coletadas por meio da leitura flutuante? escolha de documentos®* formulagéo de
hipéteses* e elaboragio de indicadores®

b) Exploragdo do material: ¢ “[...] a administragdo sistematica das decisdes tomadas [...]” (BARDIN,
1977, p. 101) anteriormente. Decisdes que servirao de referéncia para construgdo de operagdes de
codificacdo®®, uma vez que é necessario saber o motivo da analise, a fim de explicitar esse motivo
para conseguir saber como analisar o cddigo definido. Ou seja, o material recolhido na primeira
fase sera “tratado”. Os dados tratados serdo codificados a fim de agrega-los em unidades que
permitam a descrigdo pertinente e exata do conteudo.

¢) Tratamento dos resultados, interpretagdo e inferéncia: por estarmos trabalhando com vestigios a/o
analista tira proveito do tratamento das mensagens adquiridas para deduzir de maneira 16gica
(inferir) conhecimentos sobre o respondente do questionario. Ou seja, apds a descri¢do e tratamento
das mensagens coletadas € necessario a significagdo as caracteristicas selecionadas, por meio da
interpretagdo. A inferéncia ira atuar na intermediagdo entre a descrigdo ¢ a interpretagdo, uma vez
que admite uma proposi¢do em virtude de sua ligagdo com outras proposigdes ja aceitas como
verdadeiras.

3.3 CONSIDERACOES DE CARATER ETICO PERTINENTES A PESQUISA

Essa pesquisa foi aprovada e segue os principios e preceitos do que estipula o Comité
de Etica e Pesquisa com Seres Humanos da Universidade do Estado de Santa Catarina —
UDESC , uma vez que acata a Resolugdo 466/2012/CNS/MS e a Resolugao 510/2016/CN/MS,
focadas nos principais documentos internacionais que derivam das diretrizes das pesquisas que
envolvem seres humanos ancoradas a dtica do individuo e das coletividades. Considera os
quatro referenciais da bioética: autonomia, ndo maleficéncia, beneficéncia e justica. Possui
como finalidade assegurar os direitos e deveres que se referem ao respeito a comunidade

cientifica, aos sujeitos da pesquisa e ao Estado.

22 Em acordo com Franco (2005) a leitura flutuante ¢ o primeiro contato com os documentos a serem analisados.
Possui como finalidade o conhecimento dos textos e as mensagens neles contidos.

23 “[...] convém colher o universo de narrativas adequadas para fornecer informagdes sobre o problema levantado”
(FRANCO, 2005, p.49), considerando os critérios de exaustividade (ndo deixar fora da pesquisa qualquer um dos
itens dos documentos escolhidos que constituirdo o contexto, as condigdes sociais e politicas presentes contidas
nas mensagens emitidas), de representatividade (analise realizada a partir de uma amostra que garanta maior
relevancia, maior significado e maior consisténcia do que ¢ realmente importante em aprofundar para a pesquisa
em questdo) e de homogeneidade (os documentos elencados devem obedecer a objetivos e critérios precisos de
escolha, sempre observando se ndo sdo demasiadamente singulares a ponto de extrapolar os critérios
determinados).

24 “[...] é uma afirmac¢do provisoria que nos propomos a verificar (confirmar ou ndo) recorrendo aos
procedimentos de analise” (FRANCO, 2005, p. 51).

25 Franco (2005) explica que o indice pode ser a mengao explicita, ou subjacente, de um tema em uma mensagem.
Quanto mais frequentemente um tema é mencionado mais importante ele se torna, tornando-se, assim, um
indicador que balizara a relagdo dele com outros assuntos.

26 “A codificacdo corresponde a uma transformagao - efetuada segundo regras precisas — dos dados brutos do
texto, transformagdo esta que, por recorte, agregacdo ¢ enumeragdo, permite atingir uma representagdo do
contetdo, ou da sua expressdo, susceptivel de esclarecer o analista acerca das caracteristicas do texto [...]”
(BARDIN, 1977, p. 103).
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Foi possibilitado ao respondente a liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu
consentimento no decorrer da pesquisa como lhe foi garantido o direito ao sigilo quanto a sua
identificacdao, uma vez que prevé:

[...] procedimentos que assegurem a confidencialidade e a privacidade, a prote¢ao da
imagem e a ndo estigmatizacdo dos participantes da pesquisa, garantindo a ndo
utilizacdo das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades, inclusive
em termos de autoestima, de prestigio e/ou de aspectos econdmico-financeiros
(BRASIL, 2012, p. 04).

Estamos cientes de que se trata de pesquisa com beneficios indiretos. Segundo
Resolugdo 466/12, sdo admissiveis pesquisas cujos beneficios a seus participantes forem
exclusivamente indiretos, desde que consideradas as dimensdes fisica, psiquica, moral,
intelectual, social, cultural ou espiritual. Aspectos preponderantes nessa pesquisa, ja que o
respondente possui como vantagens com sua participagdo: contribuir para a valorizacao
docente; identificar pontos que podem ser aperfeicoados na formagao inicial; levantar tematicas
que podem contribuir para a formagao continuada; colaborar para a criagdo de estratégias de
insercdo profissional da/o docente, assim como fortalecer as reflexdes entre a ciéncia e a
sociedade.

Os riscos inerentes a essa pesquisa sdo considerados minimos, estdo relacionados aos
aspectos psiquicos e fisicos como: desconforto ao trazer a lembranca de eventos referentes a
sua formagao e pratica pedagbgica e de fadiga por dedicar um tempo extra para responder ao
questionario. No intuito de minimizar os riscos, declaramos que o respondente teve sua
identidade preservada, pode escolher horario oportuno para responder as questdes pois foi
realizada de forma eletronica, sem a presenca da pesquisadora, além de disponibilizar de 59
dias para devolver o questionario respondido.

Foram considerados como critérios de exclusao da pesquisa: i) a ndo participagdo
espontanea, sem necessidade de justificativa ou prejuizo aos participantes; ii) participantes que
optarem em ndo responder ao questionario; e iii) participantes que queiram se retirar da pesquisa
a qualquer momento. Foram considerados incluidas/os na pesquisa as/os pedagogos e
pedagogas que se formaram na UDESC/FAED, que estejam atuando ou que tenham atuado por
pelo menos 01 (um) ano na educacdo infantil, anos iniciais e educacdo de jovens e adultos e
tenham participado de alguma atividade em ensino pesquisa e extensao durante a sua formagao,
que consentiram e assentiram de forma livre e esclarecida a sua participacao na pesquisa € que

responderam a todas as partes do questionario.
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4 DESDOBRAMENTOS DO ESTUDO

4.1 POLITICAS EM ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO NA UNIVERSIDADE

Essa secdo visa atender ao primeiro objetivo especifico da presente pesquisa por meio
da reflex@o da extensao concebida como atividade-meio da universidade quando indissociavel
do ensino e da pesquisa, como explanado na subsecdo 4.1.1. J& as subsecdes 4.1.2 e 4.1.3
promovem uma incursao nos documentos da UDESC e da FAED em relacdao as politicas,
funcionamento e desenvolvimento das atividades em ensino, pesquisa € extensdo previstas e

praticadas pela universidade e pelo curso de Pedagogia.

4.1.1 Extensao como base teorica filosofica da indissociabilidade entre a triade EPE

Ao considerarmos o trabalho docente como uma profissao essencialmente de interacdes
humanas, estamos em acordo com Tardif e Lessard (2014, p.227) quando afirmam que “[...] a
educagdo pertence a praticas profissionais cujas situacdes de trabalho se caracterizam pela
instabilidade, mobilidade e indeterminacao: os objetivos nao sdao inerentes a situagdo, mas
derivam em boa parte das intervengdes e interpretagdes dos atores”, isto porque a finalidade
do ensino esta relacionada a produzir algo social, sendo papel da/o docente “formar e instruir
seres socializados [...] para que possam corresponder aos papéis sociais que sao esperados deles
e atender fungoes e status sociais”(TARDIF; LESSARD, 2014, p. 226, grifos dos autores).

Freire (1983, p.07), em seu livro intitulado: “Extencion o Comunicacién?”, apresentado
em 1969 no Chile, ja nos trazia uma perspectiva da finalidade do trabalho docente como o de
interagdes humanas, derivado das intervengdes e interpretacdes dos atores que possui como
finalidade “humanizar o homem na agdo consciente que este deve fazer para transformar o
mundo”. O autor dava maior énfase a perspectiva cidadd da formacdao, por meio da
conscientizacdo. Considerando a transformagao do mundo por meio do didlogo focado na agao
de criagao do sujeito.

”28 130 deve ser tratada como um ato de

O autor nos alerta que a palavra “extensao
transmissdo, mas sim como um ato de superacdo do conhecimento sensivel, por um
conhecimento, que partindo do sensivel, alcanga a razdo da realidade. Realidade manifestada

no concreto, a partir dele. E a necessidade de um aprofundamento da tomada de consciéncia

28 O autor inclusive sugere usarmos no lugar a palavra “extensao” a palavra “comunicacao”.



61

desdobrada na agao transformadora da realidade. E onde a realidade se manifesta? No real, no
cotidiano, no concreto, no social.

E importante destacar que os tempos e contextos dos dois trabalhos sdo diferentes.
Tardif e Lessard (2014) referem-se a uma pesquisa realizada nos contextos cotidianos dos
agentes da educacdo em Quebec, enquanto Freire (1983) referiu-se a suas experiéncias vividas
em exilio no Chile em comunidade rural, ndo com educadores, mas com técnicos agricolas.
Todavia, ndo impede inferirmos que ambos se voltam as questdes referentes a necessidade de
socializagdo e consciéncia social cidada, que a/o discente deve desenvolver durante sua
formagdo, ou seja, desenvolvimento de consciéncia que s6 ¢ possivel quando o processo de
formag¢ao de docentes e discentes esta calcado na indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensao.

Tauchen (2009) tutora que o ensino, a pesquisa € a extensdo sao atividades-meio das
universidades que a partir do principio de indissociabilidade estdo imbricadas a razao de ser das
universidades, constituidas historicamente e vinculadas aos projetos nacionais de educagdo.
Portanto, a compreensao sobre a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo nao pode
se restringir a uma questao conceitual ou legislativa, mas sim deve ser vinculada a questdes
paradigmatica, epistemoldgica e politico-pedagogica. A compreensdo do ensino, pesquisa €
extensdo como um principio indissociavel demanda a apropriacao e produgdo de conhecimentos
contextualizados, complexos e transdisciplinares.

Assim como preve a Politica Nacional de Extensao Universitaria de 2012, que ressalta
a perspectiva de um ideal de universidade voltado para as dimensdes social e politica.
Universidade que vise uma formagao calcada nos principios de extensdo. Principios elencados
pelo FORPROEX como: Interagdo Dialdgica; Interdisciplinaridade e Interprofissionalidade;
Indissociabilidade Ensino-Pesquisa e Extensdo; Impacto na Formagao do Estudante; e Impacto
e Transformacao Social (GOLCALVEZ, 2015).

Ap6s a ditadura no Brasil houve um periodo de questionamento e analise dos fatos do
periodo da ditadura que culminou no processo de redemocratizagdo brasileira. Com a abertura
politica realizada por meio de movimentos sociais, foi atribuido a Educacdo um papel
fundamental. As universidades, a partir desse momento, passam a possuir fungdes sociais €
politicas. Para cumprimento dessa nova func¢ao ¢ necessaria a institucionalizagdo da extensao.
Logo, foi criado o Forum de Pro-Reitores de Extensdo das Instituicdes Publicas de Educacao
Superior Brasileiras — FORPROEX que assumiu importante papel de articulacdo e pressao

politica junto ao Ministério da Educacdo — MEC, uma vez que estd voltado a criacao,
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desenvolvimento e discussdo de reflexdes, principios e procedimentos voltados a extensao nas
universidades (GONCALVES, 2015).

Hoje, a extensdo universitaria esta em processo de institucionalizagdo e consolidacao
nas Universidades, embora estivesse imbricada ao ensino e a pesquisa de forma subjetiva. Suas
primeiras manifestacdes de atividades coincidiram com a implementac¢ao do ensino superior no
inicio do século XX no Brasil. Manifestacdes como: a conferéncia realizada sobre esse tema na
Universidade de Sao Paulo (1911) e as prestacoes de servico da Escola Superior de Agricultura
e Veterinaria de Vigosa (1920).

A instalacdo da ditadura no pais contribuiu com a institucionalizacdo da extensdo
universitaria ao promover trés importantes iniciativas para a educagdo: a — criagdo do Centro
Rural de Treinamento e A¢ao Comunitaria — CRUTAC, b — criagdo do Projeto Rondone c—a
promulgacdo da Lei Bésica da Reforma Universitaria (Lei n. 5.540/68). As duas primeiras
iniciativas possibilitaram experiéncias de aproximacdo com as comunidades rurais que
promoveram horizontes de expectativas ao proporcionar junto a essa comunidade uma melhora
nas condi¢des de vida. A terceira iniciativa determinou, em seu artigo 20, a possibilidade de
fornecimento de cursos e servigos especiais a comunidade. Instituiu a extensdo universitaria
sob a condicdo de proporcionar aos corpos discentes, oportunidades de participagdo em
programas de melhoria das condi¢des de vida da comunidade, por meio de suas atividades de
extensao (FORPROEX, 2012).

Coincidindo com a abertura, lenta e gradual, do regime militar, os avangos do trabalho
de extensdo universitaria foram revitalizados em conjunto entre a sociedade civil e a sociedade
politica brasileira. Em meio a luta pela redemocratizagao do pais, foi (re)elaborada a concepcao
de universidade publica, sendo agora, vista como instituicdo geradora, conservadora e

regeneradora que possui como finalidade:

[...] o permanente exercicio da critica, que se sustenta na pesquisa, no ensino ¢ na
extensdo, ou seja, a producdo do conhecimento a partir da problematizacdo dos
conhecimentos historicamente produzidos e de seus resultados na constru¢do da
sociedade humana e dos novos desafios e demandas que esta coloca. (ALMEIDA;
PIMENTA 2014, p. 08).

A partir de entdo, a universidade passa a ser concebida como um processo que articula
0 ensino e a pesquisa a0s novos movimentos sociais. Somente em 1987 com a criagdo do Férum
de Pro-Reitores de Extensdo das Instituigdes Publicas de Educagdao Superior Brasileiras as
atividades extensionistas conquistam o reconhecimento legal. O Foérum, em seu primeiro

encontro, pactua um novo conceito de extensao universitaria vista como um processo educativo,
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cultural e cientifico que articula o Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel, ao possibilitar a
relagdo transformadora entre Universidade e sociedade (FORPROEX, 2012).

No inicio do século XXI, a extensao universitaria ja havia conquistado consistente
aparato legal em relagdo a sua institucionalizagdo - Constituicdo de 1988, artigos 207 ¢ 2013, a
legislacdo federal, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei n° 9.394, de
1996, artigo 43, Plano Nacional de Educagdo para o decénio 2001-2010, meta 23 e as
regulamentagdes do FORPROEX, Plano Nacional de Extensdo. Sua anterior concepgao ¢
(re)elaborada para “instrumento por exceléncia de inter-relagdo da Universidade com a
sociedade, de oxigenacdo da propria Universidade, de democratizacio do conhecimento
académico, assim como de (re)producdo desse conhecimento por meio da troca de saberes com

as comunidades” (FORPROEX, 2012, p. 17).

4.1.2 Criacao da UDESC imbricada ao ensino, pesquisa e extensao

A criagdo da UDESC foi influenciada pela marcha irreversivel da civilizagao e
progresso. Nasce com ela, em 1963, a Faculdade de Educagao — FAED em conjunto do Centro
de Estudos e Pesquisas Educacionais - CEPE. O governador do Estado na época era Celso
Ramos, também presidente da Federac¢ao das Industrias do Estado de Santa Catarina — FIESC.
Ele possui como proposta governamental a implementacdo de semindrios com a finalidade de
levantar as condi¢des de infraestrutura em Santa Catarina. O resultado desse levantamento
revelou um quadro preocupante, principalmente nas areas de mao-de-obra qualificada de
trabalho. Essa constatagdo enalteceu a escola como mediadora do processo desenvolvimentista
previsto para o Estado, “[dessa] forma, a educacdo escolar foi considerada area prioritaria para
o programa modernizador do Estado de Santa Catarina, que incluia a criagdo de uma
universidade estadual” (TEIVE; DALLABRIDA, 2003, p. 80).

O Estado participou de forma ativa do acordo brasileiro com os Estados Unidos da
América — EUA, acordo de cooperacio MEC?® ¢ a USAID?! que previa a aceleracdo do
desenvolvimento socioecondmico do pais. Com base no levantamento realizado pelos
seminarios € no acordo de cooperacao com os EUA, criou-se a primeira faculdade de educagao

assentada na necessidade de equilibrar o desenvolvimento econdmico e o sistema de ensino.

30 MEC — Ministério da Educagéo e Cultura
31 USAID - United States Agency for International Development - Agéncia dos Estados Unidos para o
desenvolvimento Internacional.
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Para que o progresso chegasse, era necessario a formagao e capacitagdo de professora/es,
orientadora/es e administradoras/es escolares, finalidade e responsabilidade dada a Faculdade
de Educagdo, assim como possuiu a missao de implicitamente, “subsidiar a formulagcdo da
politica educacional catarinense, sintonizando-a com os ideais de desenvolvimento e
modernizacdo” (TEIVE; DALLABRIDA, 2003, p. 81). Os autores colocam, ainda, que dentro
do plano do Governo Estadual estava incluido a constituicdo do CEPE que inicialmente dividiu-
se em uma frente de técnica/os dedicada/os a atividade de extensdo realizando cursos de
formacgdo continuada e outro grupo dedicado a pesquisa educacional. Acompanhando as
imposicdes do regime militar o CEPE, enquanto formador de politicas publicas, recebeu a
incumbéncia de realizar pesquisas sobre o sistema escolar, voltada para a formacdo e
aperfeigoamento do elemento humano necessdrio ao processo de desenvolvimento
socioecondmico. A partir dessas pesquisas a formacao continuada foi absorvida pela Secretaria
de Estado da Educacdo e a Faculdade de Educacdo ficou responsavel pelas pesquisas que
visavam fundamentar o planejamento educacional do Estado de Santa Catarina.

A formagao de professora/es nos anos 60, em Santa Catarina, estava voltada para
uma/um profissional preparada/o em assumir posicao de lideranca frente ao processo de
modernizagdo educacional, intitulado como bacharel, que possui a cultura tecnicista coerente
com o regime militar. Durante os anos 70, a maioria das Universidades brasileiras inseriram em
seus quadros o nivel de mestrado na po6s-graduacao, todavia a Faculdade de Educagdo continua
oferecendo somente cursos de graduacao (TEIVES; DALLABRIDA, 2003).

Somente em 1985, por meio da portaria do MEC 893 de 11 de novembro, a UDESC ¢
reconhecida como Universidade pelo Ministério da Educagdo. A partir desse decreto, a
Universidade conquista sua autonomia, passando de uma politica assistida para outra didatico-
cientifica outorgada pela legislagao (UDESC, 2015)

O Projeto de desenvolvimento institucional®? - PDI (2017 —2021) da UDESC identifica

a institui¢cao como:

[...] uma instituicdo publica de educagdo, sem fins lucrativos, com prazo de duracio
indeterminado, gozando de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo
financeira, disciplinar e patrimonial, e obedece ao principio de indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo, conforme o artigo 207 da Constituicao da
Republica Federativa do Brasil e os artigos 168 e 169 da Constituicido do Estado
de Santa Catarina (UDESC, 2017% p. 09, grifos meus).

Portanto, estad previsto na identidade da instituicdo o principio de indissociabilidade

entre ensino, pesquisa ¢ extensao. Sua finalidade esta ancorada no fomento dessas atividades

32 O PDI ¢é realizado em acordo com PPI da institui¢do, ele ¢ um instrumento de planejamento e avaliacdo que
referencia o processo de credenciamento e recredenciamento das Instituigdes de Ensino Superior e os seus cursos.
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realizadas para produzir, preservar e difundir o conhecimento cientifico, tecnoldgico, artistico,
desportivo e cultural, criados na instituicdo. Sendo um de seus principios a garantia da triade
EPE nas diversas areas do conhecimento comprometidos com a cidadania e a socializagao do
saber (UDESC, 2017%).

Em acordo ao Projeto Pedagogico Institucional - PPI da UDESC (2017b), a instituigdo
deve garantir e fomentar recursos para suas atividades em ensino pesquisa e extensdo. Sua
estrutura organizacional em relagcdo aos programas e as atividades referentes a extensao, cultura
e comunidade esta sob responsabilidade da Pro-Reitoria de Extensao, Cultura e Comunidade -
PROEX, as referentes a pesquisa e pos-graduacdo sob a responsabilidade de Pro-Reitoria de
pesquisa e pds-graduagdo - PROPPG e as referentes ao ensino sob a responsabilidade da Pro-
Reitoria de ensino — PROEN.

Figura 2 - Estrutura organizacional UDESC

Conselho Conselho Curador
CONSUNI (CONCUR)
Plenario Camara de Ensino Camara de Pesqui: Camara de Extensa Camara de Admi
CONSUNI de Graduagéo (CEG) Pés-Graduacao (CPPG) Cultura e Comunidade (CECC) e Planejamento (CAP)
dos Conselhos.
Superiores (SECON)
GABINETE DO REITOR
Reitor
Pré-Reitoria de - Secretaria de Comunicacdo || | s“m’::(;t’:::::';? Centro de Centro de Ciéncias
Ensino (PROEN) (SECOM) AL Artes (Ceart) Agroveterinarias (CAV)
Pré-Reitoria de Pesquisae __| Editora Universitéria | | | Biblioteca Sentrada Clinciet da Centro de Educagio
Pés-Graduagio (PROPPG) (EDUNI) Universitaria (BU) Socloecondmicas (ESAG) Superior do Oeste (CEO)
Pro-Reitoria de Extensao, Coordenadoria de Coordenadoria de Centro de Ciéncias Centro de Educagéo
Cultura e Comunidade — eC 11 eda Superior do Alto Vale
(PROEX) (COVEST) (COAN (FAED) do Itajai (CEAVI)
Pré-Reitoria de SacromiadeContete’ | | | Coordenadoria de Centro de Ciéncias Centro de Educagao
Planejamento (PROPLAN) | | Interno (SECONTI) RIoEe S lnciy o ol Seg el Mol
Py do Esporte (CEFID) Sul (CERES)
Pré-Reitoria de || s"';:"’::'m':‘a":""" | | |  MuseudaEscola Centro de Cléncias Centro de Educacio
Administragao (PROAD) Comunicagao (SETIC) Catarinense (MESC) Tecnolégicas (CCT) a Distancia (CEAD)
Secretaria de Cooperagao Proniudaria Centro de Educacio Centro de Educacio
Interinstitucional e - Juridica (PROJUR) do Planalto Norte Superior da
Internacional (SCII) (CEPLAN) Foz do Itajai (CESFI)

Fonte: UDESC (2021, online, grifos meus)

A PROEN possui como alguns de seus objetivos: revisar a progressao dos docentes
incentivando tanto as atividades de ensino como as extensionistas, pontuando sua participagdo

nos editais referentes a tais atividades; dar visibilidade institucional ao Programa de Educagao
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Tutorial - PET dos cursos de graduacdo da UDESC, incentivar a participagdo da/os
graduanda/os em programas de monitoria e extensdo e proporcionar ambiente de discussoes
pedagdgicas por meio de Foruns institucionais das Licenciaturas e dos Estagios da Graduacao.

O Programa de Educacao Tutorial - PET € um programa desenvolvido por um grupo de
estudantes com tutoria de uma/um docente. S3o ac¢des extracurriculares em ensino, pesquisa e
extensdo desenvolvidas por cada curso de graduacdo. Melhor dizendo, abrangem desde
iniciagdo cientifica, até parcerias com empresas € intervengdes em comunidades que sejam
objeto do projeto de ensino do curso de graduagdo. Ja o Programa de Monitoria de Ensino de
Graduacdao da UDESC possui como “objetivo auxiliar o desenvolvimento de determinada
disciplina, no aspecto tedrico e pratico, visando a melhoria do processo ensino - aprendizagem
e criando condicdes para o aperfeicoamento de habilidades relacionadas a atividade docente”
(UDESC, 2015, p. 37)

A PROPPG considera a vocagdo regional e as necessidades dos mercados de atuagdo dos
egressos dos cursos de graduagdo para elaborar os programas de Pos-graduagdo oferecidos a
comunidade. Os programas e cursos estdo organizados de forma a atender e ampliar a formagao
profissional. Além de contribuirem para a formacgdo cientifica, tecnoldgica e artistica ao
capacitar a/os aluna/os para buscar solu¢des a questdes importantes da sociedade. Isto ¢, a
politica da instituicdo “[...] demonstra a relevancia da Pesquisa como fomentadora de
mecanismos relacionados ao desenvolvimento social e cultural de todas as regides do Estado,
e os projetos de pesquisa desenvolvidos na UDESC tém contribuido de maneira significativa
ao desenvolvimento do Estado de Santa Catarina” (UDESC, 2017b, p. 41).

A PROEX, com base no Estatuto da UDESC, visa suas politicas e a¢cdes ancoradas nos
principios e fins da institui¢do, quando, por intermédio do ensino, pesquisa e extensao fomenta
a difusdao do conhecimento cientifico, tecnologico, artistico, desportivo e cultural, por meio da
garantia da indissociabilidade do ensino, pesquisa e extensdo nas areas do conhecimento,
comprometidos com a cidadania e a socializa¢do do saber. Assim como deve fomentar e prover
0s recursos para os programas de ensino, pesquisa e extensdo em sua esfera interna. Em outros

termos,

[...] a extensdo, enquanto processo interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e
politico, denota uma postura da Universidade na sociedade, cuja interagdo gera efeitos
reciprocos de transformacdo. E pressupde, no ambito da pratica académica, a
indissociabilidade do ensino e pesquisa, com vistas & promogao e garantia dos valores
democraticos, da equidade e do desenvolvimento da sociedade em suas dimensdes
social, cultural, economica, cientifica, a partir da formagao critica de licenciados e
bacharéis nas mais diversas areas do saber (UDESC, 2017b, p. 43).
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Quanto aos principios éticos ¢ filosoficos adotado pela UDESC, a institui¢do considera a
sintonia com a sociedade da informagdo, sem perder as caracteristicas da dimensdo humana e o respeito
a diversidade cultural. Para tanto, € necessario ao profissional graduado “reflexao e proatividade, rapidez
e equilibrio, metas e alteridade, inovagao e consciéncia ecoldgica” (UDESC, 2017b, p. 06). Suas agdes
de ensino e aprendizagem estdo focadas na construgdo dialégica do conhecimento imbricado a

elaboracao e reelaboragdo de conhecimentos e extensdo como a a¢do-reflexdo com a comunidade.

4.1.3 O Centro de Ciéncias Humanas e da Educac¢ao — FAED e sua relacao com o ensino,

pesquisa e extensio.

Como visto anteriormente, o curso de Pedagogia possui seu inicio imbricado a
constitui¢cdo da UDESC. Em acordo com o Projeto Politico Pedagogico - PPP (2011) do curso,
a antiga faculdade de educacdo iniciou o curso de pedagogia em 1964 e teve seu ato de
reconhecimento em 1968 com o Decreto Federal n® 63.615, de treze de novembro. Assim como
a UDESC o movimento modernizador do Estado Catarinense impulsiona a constituicdo do
curso, uma vez que nao havia mao de obra qualificada para o Primeiro Plano de Metas do
Governo (PLAMEG) apresentado pelo, entdo, governador Celso Ramos (1961 — 1965). A
Consequéncia desse movimento realizado pelo governo do estado catarinense foi a constituigao
de uma faculdade e um curso com contornos voltados para a pesquisa, j& que seu surgimento
se deu dentro do Instituto de Educacdo com o objetivo de ser um “6rgdo superior de estudos e
experimentacado pedagdgica” (UDESC, 2011, p.09).

Os objetivos do curso estdo voltados para a formagao de uma/um profissional que atue
na Educagdo com base sélida em fundamentagao tedrica, metodologica e pratica, uma vez que
essa/e profissional necessita relacionar a teoria e a pratica de forma critica. Esse profissional
deve trabalhar os saberes escolares de forma interdisciplinar, saber relacionar as linguagens dos
meios de comunicagdo a educacao, nos processos didatico-pedagdgicos, entender a escola como
um espaco de cruzamento de culturas e saberes, estimulando a consciéncia acerca da
diversidade, alteridade e das diferencgas, possuir no¢des de gestdo educacional com a finalidade
de elaboracao de planejamento, acompanhamento e avaliacdo de projetos e programas
educacionais.

Para a obtencdo desses conhecimentos listados ¢ necessario a promocgao, pelo curso, de
incentivo em participacdo em eventos cientificos e atividades de pesquisa e extensdo, com a

finalidade de formacao de uma/um profissional critico-investigativa/o que problematize frente
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aos fendmenos educativos. Ponto importante no PPP do curso, ¢ que fica definido que a/o

docente deve estar apto a:

- Atuar com ética e compromisso no exercicio profissional.

- Educar e cuidar de criancas de zero a cinco anos, de forma a contribuir para o
seu desenvolvimento.

- Atuar na docéncia dos anos iniciais do Ensino Fundamental contribuindo para
promover as aprendizagens de criangas, jovens e pessoas adultas (EJA).

- Garantir aos educandos os saberes atinentes a Educagdo Infantil e anos iniciais
do Ensino Fundamental, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano.

- Atuar em espacos educativos escolares e ndo escolares, na promogdo da
aprendizagem de educandos em diversos niveis e modalidades do processo educativo.

- Relacionar as linguagens dos meios de comunicagdo a educagdo nos processos
didatico-pedagogicos.

- Promover e facilitar relacdes de cooperagdo entre a instituicdo educativa, a
familia e a comunidade.

- Identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir
para superacdo de desigualdades, que geram situagdes de exclusdo como: étnico-
raciais, de classes sociais, religiosas, geracionais, necessidades especiais, de género e
orientagdes sexuais, entre outras.

- Participar da gestdo de instituicdes contribuindo para elaboragdo,
implementac¢ao, coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo do projeto pedagogico.

- Realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos sobre académicos e alunas
e a realidade sociocultural em que estes desenvolvam suas experiéncias ndo escolares;
sobre processos de ensinar ¢ de aprender, em diferentes meios ambiental-ecologicos;
sobre propostas curriculares; e sobre organizagcdo do trabalho educativo e praticas
pedagogicas, dentre outros.

- Analisar criticamente os pardmetros e diretrizes curriculares nacionais e outras
determinacdes legais que lhe caiba implantar, executar e avaliar. (UDESC, 2011, p.
20)

Dentro das aptiddes estipuladas estao aquelas relacionadas a complexidade da docéncia
como profissdo de interagdes humanas: analise, execucao e reflexdo das determinagdes legais
educacionais de forma critica, contextualizada e aplicavel na realidade escolar, possuir postura
integrativa, investigativa e propositiva em face das realidades complexas apresentadas pela
sociedade, relacionar diferentes linguagens, por meio de uma proposta didatico-pedagogica
(TARDIF; LESSARD, 2014).

O Centro de Ciéncias Humanas e da Educagdo — FAED ¢ um dos 12 (doze) centros da
estrutura multicampi da UDESC. Cada centro foi pensado estrategicamente para atender as
diferentes necessidades de cada regido do estado catarinense. A FAED oferece a comunidade
catarinense, cursos de graduacao, dentre eles o Curso de Pedagogia, foco de nosso estudo.

A FAED constitui como sua identidade, a produc¢ao de conhecimento e a formagao de
cidaddos. E por meio de sua identidade que determina a sua missdo em “[produzir]
conhecimento e formar cidaddos criticos, por meio da exceléncia no ensino, na pesquisa € na
extensao, visando a transformacao e desenvolvimento de uma sociedade plural” (FAED, 2017,

p. 10). Entende que na busca pela sistematizacdo dos saberes resultantes da pesquisa e sua
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atuacdo no ambito do ensino pesquisa e extensdo imbricadas, signifique uma melhoria de vida
da sociedade e uma forma de promog¢ao da formagao “[...] centrada na leitura de contexto social,
politico, econdmico, cultural e educacional, com capacidade de sintese e criticidade cientifica”
(FAED, 2017, p. 11). A FAED preconiza como seu objetivo formar quadros profissionais com

alto nivel de conhecimento académico-cientifico-cultural ou melhor dizendo:

[tem] por natureza e finalidade promover a formagdo de profissionais com base em
atividades de ensino, pesquisa e extensdo, [...] dedicou especial atengdo a educagao
publica e as demandas por formacao continuada, planejamento e gestdo da educagao,
bem como contribuir conceitual e metodologicamente com os sistemas de ensino em
Santa Catarina. (FAED, 2017, p. 17).

Coaduna com o previsto pela FORPROEX (2012); o PPI (2017b) e PDI (2017%) da
UDESC em relagdo a concepgdo da extensdo como instrumento da inter-relagdo da
Universidade com a sociedade, por meio da troca de saberes com as comunidades, visando a
democratiza¢do do conhecimento académico produzido ou reproduzido por ela.

Para tanto, possui em seu quadro um total de 28 (vinte e oito) laboratérios de pesquisa,
sendo que destes, 08 (oito) laboratdrios estdo sob tutela da FAED. Sao eles: Laboratério de
Midias e Praticas Educativas — LAMPE; Observatorio de Praticas Escolares - OPE; Laboratorio
de Educagao e Infancia - LABOREI; Laboratorio de Vivéncias e Alternativas Ludicas — LALU;
Laboratério de Mobilidade, Trabalho ¢ Movimentos Sociais — LABTRAMS; Laboratorio
PROLINGUAGEM; Laboratério Tecendo Saberes e Fazeres no Campo da Educacdao Sexual
Emancipatéria — LABTEIAS; Nucleo de Apoio Pedagégico - NAPE ¥,

Entre 2020 e 2021, conforme edital PROEX 01/2019%, foram selecionados 09 (nove)
programas de extensdo. Programas que permitem aos laboratorios uma estrutura fisica e
profissional que vincula a participagdo de seu quadro docente participando dos editais com a
criacdo de projetos de pesquisa. Promovem atividades em ensino, pesquisa e extensdo a/aos
sua/eus discentes, egressos e comunidade em geral. Ou seja, disponibilizam bolsas (voluntarias
ou remuneradas) de Inicia¢ao Cientifica, de Monitoria, de extensao, PIBID e PRP, assim como
promovem as/aos discentes, possibilidades na participagdo e na organizacdo de palestras,
seminarios e congressos oferecidos pela institui¢ao. Dessa forma, cria, articula e disponibiliza
o conhecimento a sociedade, além de promover a formag¢ao de profissionais cidadaos.

Martins, Dias e Martins-Filho (2016) nos levam a refletir sobre o desenvolvimento dos
saberes docentes, ndo somente como uma acumulacdo de conhecimento, mas como uma

interface entre o conhecimento e o cotidiano vivido. E por meio desse didlogo entre a reflexao

35 Informagao disponivel em: <https://www.udesc.br/faed/laboratorios
36 Disponivel em:
<http://www1.udesc.br/arquivos/id_submenu/82/edital 001.2009  programa_de apoio_a extens _o.pdf>
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e a acdo docente que se enseja a interface no percurso formativo docente articulado com a escola
e a universidade. O que possibilita melhorias para a pratica docente, para a formacao inicial e
continuada.

O PIBID e a PRP sdo programas de ensino voltados para a formagao docente. Ambos
promovem a imersdo da/o discente na escola da educacdo basica, para realizar, de forma
orientada, atividades em sala de aula sob orientacdo de professoras/es experientes.

Em acordo com o MEC (2020), o PIBID ¢ um programa que disponibiliza bolsas de
iniciagdo a docéncia as/aos discentes das licenciaturas dos cursos presenciais. Sua finalidade ¢
a integracdo entre educagdo superior, a escola e os sistemas estaduais e municipais, por meio
da “[antecipacdo do] vinculo entre os futuros mestres e as salas de aula da rede ptblica” (MEC,
2020, online).

Segundo a CAPES (2018), o PRP ¢ uma ag¢ao vinculada a Politica Nacional de Formagao
de Professores, que visa a formagdo pratica das/os discente matriculados em cursos de
licenciatura, a partir da segunda metade de seu curso. Promove a imersdo da/o discente nas
escolas da educagdo basica com a finalidade de contemplar a “regéncia de sala de aula e
intervengao pedagodgica, acompanhadas por um professor da escola com experiéncia na area de
ensino do licenciando e orientada por um docente da sua Instituigdo Formadora” (CAPES,
2018, online).

Os dois programas estdo presentes na FAED e sdo programas que desenvolvem a
identidade docente, com o fortalecimento da profissao e visam o que Novoa (2017) propoe
como uma tomada de posi¢ao para constru¢do da profissionalidade em relagdo a si € aos outros.
Depende do coletivo organizacional contextualizado, para dar sentido e densidade a essa
identidade profissional. Portanto, ¢ relacional e s6 pode ser constituida em rela¢do ao outro e a
s1 mesmo.

O curso de pedagogia atende aos preceitos da UDESC e da Constitui¢ao Federal
calcados ao principio de indissociabilidade entre o ensino, pesquisa e extensao, quando articula
seu curriculo a trés eixos: 1 - educagdo, cultura e sociedade; 2 - teoria e pratica pedagogica e 3
- diversificagdo e aprofundamento dos estudos.

Esses eixos sdo apresentados no PPP (2011) do curso de forma articulada. O primeiro
eixo visa a aprendizagem das bases epistemologicas que compdem o campo de estudos da
pedagogia relacionados ao desenvolvimento de compromissos é€ticos, politicos e sociais. O

segundo eixo possui como finalidade a integragdo do curriculo por meio dos saberes teéricos
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praticos; aqui estdo os estagios obrigatorios®”- O terceiro eixo possui as disciplinas optativas do
curso que estdo relacionadas com as areas de pesquisa e exceléncia académica do Curso de
Pedagogia da FAED, com a finalidade de implementacao do principio da triade EPE, tanto que
as disciplinas oferecidas sdao originarias dos grupos de pesquisa constituidos, dos nucleos e
laboratérios existentes no curso, assim como advindas da articulagdo com Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo oferecido pela UDESC. O eixo ¢ ainda, composto pelas “Atividades
Complementares” previstas nas Diretrizes Curriculares Nacionais e na Resolu¢ao n® 15/2007-

CONSEPE, especifica da UDESC.

4.2 CONTRIBUICOES DAS EGRESSAS DO CURSO DE PEDAGOGIA FAED/UDESC

Neste segundo conjunto de dados investigados na pesquisa, apresentamos a descrigao,
analise e reflexdes voltadas as respostas dos questiondrios eletronicos respondidos pelas
egressas do curso de pedagogia. Intenta ao alcance do segundo e terceiro objetivos especificos
dessa pesquisa, por meio de duas subsegdes: a primeira, voltada a questdes referentes a
formacao inicial das egressas e a segunda, relacionada as praticas pedagogicas oportunizadas
por suas experiéncias durante a graduagdo em atividades de ensino, pesquisa e extensao.

A forma de investigagdo e analise dos dados ¢ a analise de contetido. Nessa pesquisa, a
unidade de registro utilizada ¢ o “tema”. Em acordo com Franco (2005), o registro ¢ a menor
parte do contetdo e sua ocorréncia € registrada conforme as categorias criadas; ja o tema pode
ser uma simples sentenga assertiva sobre determinado assunto. Em outras palavras, uma questao
tematica pode abranger em menor ou maior grau, aspectos pessoais das respondentes dos
questionarios acerca do significado de uma palavra, ou referente aos sentidos atribuidos a um
conceito. Portanto, “[o] Tema ¢ considerado como a mais util unidade de registro em analise de
conteudo. Indispensdvel em estudos sobre propaganda, representacdes sociais, opinioes,
expectativas, valores, conceitos, atitudes e crencas” (FRANCO, 2005, p. 39).

Como as categorias foram criadas a partir das respostas das egressas, houve a
necessidade constante de idas e vindas ao material de andlise e a teoria, uma vez que as
categorias ndo foram pré-determinadas. Sendo assim, as categorias foram criadas a partir da

analise das respostas e interpretadas a luz das teorias explicativas, ou seja, a partir dos diferentes

37 Existe a possibilidade de aproveitamento do estagio curricular obrigatorio - anos iniciais do ensino
fundamental, por meio de participagdo do discente no PRP. Informagao disponivel em:
<https://www.udesc.br/arquivos/faed/id_cpmenu/3458/Resid_ncia Pedag gica Edital Capes 06 2018 157064
23124205 _3458.pdf>.
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enunciados obtidos, inferiu-se diferentes concep¢des de politicas publicas educacionais, de
sociedade, de escola, de curriculo, de formagao inicial, identidade profissional, entre outros.
Com a finalidade de evitar o risco das categorias se tornarem redundantes ¢ com
discursos fragmentados, foram utilizados alguns principios organizacionais. Criamos,
inicialmente, categorias mais amplas ou molares para depois classificar os indicadores em
modulos interpretativos menos fragmentados (FRANCO, 2005). No caso dessa pesquisa, as
categorias tematicas sao a subsecdo 5.2.1 - Formacao Inicial e a relagdo com as atividades
(ensino, pesquisa e extensdo) participadas durante a graduagdo e a subsecdo 5.2.2 —
Contribuicao das atividades em ensino, pesquisa e extensao, participadas pelas egressas durante

a graduacdo no exercicio da profissdo.

4.2.1 Formacao Inicial e a relacio com as atividades (ensino, pesquisa e extensio)

participadas durante a graduacio

Os questionarios eletronicos foram aplicados no primeiro semestre de 2021 a 12
egressas do curso de pedagogia da FAED/UDESC. Como essa pesquisa teve o respaldo do
Comité de ética em pesquisas com seres humanos — CEPESH/UDESC, s6 quem respondeu a
pesquisa foram as egressas que leram e assinalaram o Termo de Consentimento Livre
esclarecido — TCLE. As 12 egressas respondentes, obtiveram seu titulo de graduacdo dentro do
intervalo de tempo de 1998 a 2019, possuem uma média percentual (%) de experiéncia em sala
de aula com contrato trabalhista formal de 1 a 4 anos - 66,67%, ¢ 6 a 10 anos - 33,33%.

Dentre as respondentes, durante a graduacdo, 03 participaram somente de atividades em
Ensino, 01 em atividades de Pesquisa, 02 em atividades de Extensdo, 01 Ensino e Pesquisa, 04
Pesquisa e Extensdo e 01 Extensdo e Ensino. Das 12 respondentes, 50% (6) atuam na Educagdo
Infantil, 25% (3) nos Anos Iniciais e 25% (3) na Educa¢do de Jovens e Adultos. Apenas uma
egressa possui segunda graduagdo, 50% possuem especializagdo, 41,67% (05) possuem
mestrado em educagdo e 16,67% (02) possuem doutorado em educagao.

Como critério de categorizagdo molar, ndo seguimos as questdes por ordem de
numeragado, portanto, para a presente subsecdo foram escolhidas 03 perguntas referentes ao
tema da formacgdo inicial das egressas em relacdo as atividades participadas durante a
graduagdo. As respostas a essas perguntas foram utilizadas como base para criacdo de quadros
ilustrativos que serviram para facilitar os procedimentos de agrupamentos de classificagao e de

pré-anali, listadas a seguir com seus respectivos motivos de inclusao:
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e Pergunta — 23: A relagdo entre pesquisa, ensino e extensao ¢ uma obrigatoriedade legal
nas universidades do Brasil, denominada como triade ou tripé universitario. O que vocé
compreende por essa relagao?

Questdo que visa a identificacdo dos motivos, finalidades e importancia da triade EPE
para a formacao inicial nas universidades.

e Pergunta - 25: Vamos supor que vocé fosse falar com a turma da primeira fase do curso
de pedagogia da UDESC, sobre a importancia da participacdo em atividades de ensino
pesquisa e extensdo e o reflexo dela no seu cotidiano de docente. O que vocé diria para
estes novos académicas/os?

Pergunta realizada com o objetivo de inferir até que ponto o conhecimento das egressas
sobre a triade EPE podem significar uma politica desenvolvida na universidade que justifique
a formacao e a pratica docente.

e Pergunta - 28: Discorra sobre sua experiéncia nas atividades em ensino, pesquisa e
extensdo participadas durante a graduagdo. Como foi sua trajetéria? O que poderia
destacar de significativo?

Pergunta realizada com o objetivo de inferir até que ponto a participagdo das egressas
em atividades de ensino, pesquisa e extensao foram significativas para o seu desenvolvimento
na formacao inicial.

Em vista da busca pelo significado e do sentido das asser¢gdes organizadas nos quadros
ilustrativos, ¢ com base no referencial tedrico anteriormente refletido nesse trabalho, foram
criadas categorias molares com a intensdo de identificar a intensidade do aparecimento dos
diferentes significados l6gicos-semanticos. Assim, foram criados quadros, listados a seguir, que
em conjunto a uma analise de seus conteudos vinculados ao contexto visam a compatibilizacao
intra e entre dados, além de sua necessaria adaptagio aos objetivos propostos nessa pesquisa. E
importante destacar que as percentagens de todos os quadros foram calculadas a partir do total
de motivos explicitados e nao a partir do numero de egressas respondentes

O quadro 1 diz respeito a pergunta 23: A relagdo entre pesquisa, ensino e extensao ¢
uma obrigatoriedade legal nas universidades do Brasil, denominada como triade ou tripé
universitario. O que vocé compreende por essa relacdo? Questdo que visa a identificagdo dos

motivos, finalidades e importancia da triade EPE para a formacao inicial nas universidades.
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Quadro 1 - Distribui¢do dos motivos explicitados pelas egressas para justificar a importancia

da triade EPE

Motivos ligados ao ensino/aprendizagem durante a graduacéo N %

- Relacdo entre teoria e pratica
- Ampliagdo de repertdrio
- A partir de conhecimentos populares desenvolver conhecimento cientifico

- P_— — 6 37,5
- Promover aprendizagens vividas e experienciadas
- Desenvolver metodologias de ensino/aprendizagem
- Promogao de métodos para compreensdo do campo de formagao
. . N . ~ . . 0,
Motivos ligados a criacio de conhecimento para a sociedade N /o

- Promog¢ao de transformacao social
- A¢des Politico pedagogicas

- Desenvolvimento e dissemina¢do de conhecimento 5 31,25
- Relagdo universidade, escola, comunidade

- Integragdo de sujeitos de diferentes culturas e espagos sociais

Motivos ligados ao desenvolvimento da identidade docente N %

- Conscientizacdo da necessidade de formagdo especializada

- Oportuniza vivéncias e experiéncias que desenvolvem a identidade docente

- Discentes como protagonista das atividades 5 31,25

- Desenvolvimento de senso critico

- Construcdo de analise consistente do campo de atuagdo apds formado
Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Por meio do Quadro 01, podemos observar que os motivos que justificam a importancia
da Triade EPE na formagao inicial para as egressas respondentes dessa pesquisa estdo ligados
de forma quase igualitaria ao ensino/aprendizagem (37,5%), a criacdo de conhecimento para a
sociedade (31,25%) e ao desenvolvimento da identidade docente (37,5%). Os motivos,
finalidades e importancia da triade EPE, na formacao inicial dessas egressas, obteve como foco
de suas respostas a melhoria de seu ensino/aprendizagem, por meio de participagdo em
vivéncias e experiéncias. Estas vivéncias e experiéncias, a partir de conhecimentos populares
relacionados a teoria e pratica e por meio de metodologias e didatica, proporcionaram a
ampliacdo de repertorio das egressas durante a sua formacgdo, assim como aumentou a
compreensdo do campo de formagao e atuacdo profissional.

A imagem de docente criada pelas egressas sobre si e sobre sua profissao influenciaram
diretamente em todas as capacidades da/os educanda/os, pois essa/e profissional ndo toma
somente decisdes racionais, mas constroi sentidos durante sua pratica pedagogica. As egressas
perceberam de forma critica que sdo construtoras de sentido e imagens para sua/eus estudantes
ao destacarem o ensino/aprendizagem em conjunto a criagao de conhecimento para a sociedade
em suas respostas. Identificaram durante a sua graduacdo, que essa imagem possibilitara a
apreensdo e compreensdo dos conteidos propostos de forma didatico pedagogica pela/os

educanda/os.
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Nessa direcdo, Welffort (1996) reforca que toda pedagogia estd ancorada em um
método, uma maneira de organizar com disciplina a acdo pedagdgica seguindo pressupostos
tedricos, além de estar engajada a concepgdes politicas e de sociedade situadas na historia.
Envolve a acdo criadora que estrutura de forma significativa o conhecimento, uma vez que a
acdo criadora transmuta as possibilidades latentes para o campo do possivel e do real. Portanto,
ela da forma compreensivel e inteligivel, por meio da significacdo do nosso mundo das emogdes
em relagao ao mundo exterior, real e concreto.

Identificamos, ainda, que a oportunidade de participar em atividades de ensino, pesquisa
e extensdo, promoveram o desenvolvimento da identidade profissional das egressas no sentido
de oportunizar vivéncias e experiéncias que as conscientizaram durante a graduagdo quanto a
necessidade de formacao especializada e desenvolvimento de senso critico, por meio do seu
protagonismo nas atividades, possibilitando, assim, a constru¢ao de andlise consistente do
campo de atuacgdo. A identidade docente, dessa forma, ¢ entendida pelas egressas como um item
de qualificacdo profissional, ¢ aquela que necessita ser publica e aparece como uma posicao.
Por ser relacional, a identidade e a tomada de posi¢ao necessitam de uma afirmagao da profissao
como publica, uma vez que essa posicado ¢ relacional construida em relagao a si e aos outros.
S6 pode ser compreendida e apreendida dentro do seio de um coletivo organizacional
contextualizado, que dé a/ao profissional sentido ¢ densidade (NOVOA, 2017). Ou seja,
relacionam-se as politicas da universidade e ao seu curriculo praticado.

Por fim, as egressas destacam como uma das justificativas da importancia da triade EPE
para a formacao inicial, a criagdo de novos conhecimentos para a sociedade. Uma vez que € por
meio do desenvolvimento de agdes politico pedagdgicas imbricadas na relacdo ciclica e
intrinseca entre a universidade, escola, comunidade, que sera possivel a integracao de diferentes
culturas e espagos sociais, culminando no desenvolvimento e disseminacao de conhecimento
que promove a transformagao social.

O quadro 2 refere-se a pergunta - 25: Vamos supor que vocé fosse falar com a turma da
primeira fase do curso de pedagogia da UDESC, sobre a importincia da participagdo em
atividades de ensino pesquisa e extensao e o reflexo dela no seu cotidiano de docente, o que
voceé diria para estes novos académicas/os? Pergunta realizada com o objetivo de inferir até que
ponto o conhecimento das egressas sobre a triade EPE podem significar uma politica

desenvolvida na universidade que justifique a formagao e a pratica docente.
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Quadro 2 - Distribui¢do dos motivos explicitados pelas egressas para significar politica

universitaria voltada para a formagao e pratica docente

Rela¢do com a politica de qualidade nas universidades N |%
- Valorizagdo da formacgao

- Educagdo Publica

- Formacdo que contemple todos os niveis de ensino
- Relacdo com criangas, familias ¢ sociedade

- Valorizagdo das disciplinas sobre a formac¢do humana 8 |44.44
- Proporcionar atividades voltadas que auxiliem a formagdo inicial e proporcionem
desenvolvimento de experiéncias que ancorem a atuacéo profissional

- Articular agdes entre teoria e pratica por meio de atividades em ensino, pesquisa e extensao

- Considerar os projetos de ensino pesquisa e extensdo de forma indissocidvel.
Relacio com o curriculo na universidade N [%
- Reflexdo sobre os contextos educativos

- Visar aprendizagens diante de situacdes reais
- Voltar ao questionamento realizado na prética
- Desenvolver autoavaliagdo

- Proporcionar assuntos de interesse

- Promover disciplinas sobre a formag@o humana 10 |55,56
- Possibilitar o aprofundamento nas areas de afinidade profissional

- Realizar praxis entre teoria e pratica pedagdgica

- Promover um olhar mais amplo sobre a educacao

- Oferece,r aprendizagens por meio de estratégias de andlise, descri¢do e questionamento sobre
um objeto de estudo.

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Ao observarmos o Quadro 02, identificamos os motivos elencados pelas egressas que
significam uma politica universitaria voltada para a formagao e pratica docente que promova a
qualidade nas universidades (44,44%). Qualidade entendida pelas egressas como aquelas que
estdo voltadas para a educagdo publica, que considere os projetos de ensino, pesquisa e extensao
de forma indissocidvel, além de articular as atividades e agdes voltadas a triade EPE, que
valorize a formacao inicial e continuada, contemple todos os niveis de ensino, disponibilize
disciplinas sobre formac¢do humana, proporcione atividades voltadas a formagao inicial que
visem experiéncias ancoradas na atuagdo profissional e incentivem a relagdo entre as criangas,
a familia e a sociedade.

Dentre as categorias molares criadas, a primeira categoria do Quadro 02 - relagdo com
a politica de qualidade nas universidades — exige um maior esclarecimento quanto ao que
inferimos das respostas coletadas como uma politica de qualidade. Haja vista que sdo tempos
de tensdes em relagdo a implementacdo e imposicdo da BNCC, relacionada as politicas de
formacdo inicial e continuada da/os docentes. Em nota de repudio, Anped (2019, online),
diferentes institui¢des vinculadas a educacao afirmaram que a descaracterizacao da formacgao

da/os professora/es impede a elevacdo da qualidade da educagdo brasileira uma vez que a nova
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resolugdo apaga as politicas ja instituidas, ndo considera a produgdo e o pensamento
educacional brasileiro, pois segue os principios ultrapassados da pedagogia das competéncias.

A questao da qualidade na universidade, na escola, no curriculo, nas formagdes, ¢ um
tema que apareceu nas respostas das egressas, € assim como Dourado e Oliveira (2009) reflete,
¢ compreendido com base e perspectiva polissémica, uma vez que compreende-se 0 processo
educativo de qualidade social concretizada na realidade por meio de uma visdo de mundo,
sociedade e educacdo, que evidenciam e definem seus elementos para qualificar, avaliar a
natureza, as propriedades e seus atributos desejaveis. Portanto, estd vinculado a educagao,

compreendida como

[...] espago multiplo, que compreende diferentes atores, espacos e dindmicas
formativas, efetivado por meio de processos sistematicos e assistematicos. Tal
concepcao vislumbra as possibilidades e os limites interpostos a essa pratica e sua
relagdo de subordinagdo aos macroprocessos sociais e politicos delineados pelas
formas de sociabilidade vigentes (DOURADO; OLIVEIRA, 2009, p. 203).

Ou seja, a politica de qualidade possui significacao polissémica (que considere todas as
dimensdes) e estd voltada para uma formacdo com desenvolvimento so6lido tedrico e
interdisciplinar em educagdo de criancas, adolescentes, jovens e adulta/os, assim como nas
areas especificas do conhecimento cientifico imbricado a unidade entre teoria e pratica que
possui como eixo nucleador a pesquisa, entendida como principio cognitivo e formativo.

Embora na referéncia teodrica desse estudo pouco tenha se falado sobre o curriculo, ele
aparece como importante area a ser considerada na relacdo da universidade e uma politica
voltada para a pratica e formagao inicial, uma vez que 55,56% das significa¢des nas respostas
das egressas estavam voltadas para o curriculo.

As egressas concebem o curriculo na formacao inicial como aquele voltado a uma politica
universitaria que vise aprendizagens diante de situagdes reais, que esteja voltado ao
questionamento realizado na pratica, que promova reflexdes sobre os contextos educativos, que
realize praxis entre a teoria e pratica pedagogica, promova um olhar mais amplo sobre a
educagao, oportunize assuntos de interesse socialmente referenciados, disponibilize disciplinas
sobre a formagdo humana, possibilite o aprofundamento nas areas de afinidade profissional,
oferega situagdes de aprendizagens por meio de estratégias de analise, descrigdo e
questionamento sobre um objeto de estudo e que desenvolva a autoavaliagdo.

Portanto, quando egressas significam e dao destaque a politica universitaria de qualidade
voltada a formagdo e pratica docente, podemos identificar e inferir, a partir de suas respostas,
que a concepcao de curriculo esta em acordo com a defendida por Sacristan (1998), como uma

linguagem especializada que ndo existe fora da experiéncia humana e que possui acep¢ao
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pedagobgica, pois ¢ um modo de organizar as praticas educativas, portanto, ndo € um conceito,
mas uma construc¢ao social.

De forma integrada e simultanea, o curriculo cumpre as fungdes de cultura e socializagao
manifestadas nos conteudos, formas e formatos criados em torno de si. Assim, sdo
concretizados conteudos, cddigos pedagodgicos e acdes praticas. Vé-lo de forma concreta
significa considerar o contexto em que se configura e ocorre sua expressao em pratica educativa
que gera resultados. Portanto, o curriculo nao partilha da assepsia cientifica, uma vez que reflete
o conflito de interesses dentro de uma sociedade em determinado tempo historico, além dos
valores dominantes que regem os processos educativos. A concep¢ao processual do curriculo
nos leva a varias variantes que interagem, portanto, ndo possui somente aspectos materiais, mas
significa prestar atencdo as praticas politicas e administrativas oriundas de seu
desenvolvimento, sua estrutura, organizacao, materiais ¢ professorado além da bagagem de
ideias e significados que o modelam em sucessivos passos de transformagao.

O quadro 3 esta relacionado a pergunta - 28: Discorra sobre sua experiéncia nas atividades
em ensino, pesquisa e extensdo participadas durante a graduagdo. Como foi sua trajetoria? O
que poderia destacar de significativo? Pergunta realizada com o objetivo de inferir até que ponto
a participagdo das egressas em atividades de ensino, pesquisa e extensdo foram significativas
para o seu desenvolvimento na formacao inicial.

Quadro 3 - Distribui¢do dos motivos para identificar os significados das experiéncias vividas

nas atividades em ensino, pesquisa € extensao

Significados das experiéncias em Pesquisa N |[%
- Leva a querer saber mais

- Amplia a visdo sobre a educacdo

- Incentiva a busca pelo conhecimento

- Promove mais contato com a/os professora/es do curso

- Oportuniza a participag@o em eventos

- Realiza reunides e discussoes dos estudos em grupo

- Leva a/ao discente a ser mais responsavel

- Promove o contato com pessoas de diferentes instituigdes

- Amplia a visdo da/o discente sobre a escola, suas materialidades e préticas

- Grupos de estudos (leituras e discussdes) levam a maiores aprendizagens

- Aprendizado em relagdo a ver, a escutar, a compreender o outro sem julgar

- Proporciona a luta por justica social, ser resiliente e ter forca para lutar

- Desenvolve a habilidade de enxergar cada individuo e tentar compreender suas agdes e reagdes
- Incentiva a ser humana/o

Significados das experiéncias em Ensino N |[%
- E um processo enriquecedor

- Possibilita conhecer novos colegas
- Realiza troca e reflexdes com a/os professora/es 5 15,63
- Promove suporte aos graduandos

-Promove relagdo construida com os estudantes, professora/es e equipe escolar
Significados das experiéncias em Extensio N |[%

14 43,75




79

- Possibilita a vivéncia da universidade em todas as suas dimensdes e expressdes
- Oportuniza a participacdo em eventos, grupos de estudos, defesas de dissertacao e teses
- Leva a/ao discente a compreensao de como a pesquisa acontece
- Leva a/ao discente a conhecer os caminhos da vida académica
- Grupos de estudos (leituras e discussoes) levam a maiores aprendizagens
- Aprendizado em relacdo a ver, a escutar, a compreender o outro sem julgar
- Proporciona a luta por justi¢a social, ser resiliente e ter forca para lutar 13 140,63
- Desenvolve a habilidade de enxergar cada individuo e tentar compreender suas agdes e reacdes
- Incentiva a ser humana/o
- Promove a valorizagdo da formag¢ao continuada
- Auxilia no amadurecimento, na independéncia ¢ proatividade pessoal
- Promove o exercicio da sensibilidade e empatia
- Cultiva vinculos pessoais e de aprendizado
Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Ja no Quadro 03, buscamos investigar o significado para as egressas quanto as
experiéncias em participacao de atividades em ensino, pesquisa e extensao. Os questionarios,
para facilitar analise dos dados, foram divididos nas trés dimensdes da triade. Podemos verificar
pelo Quadro 03 que, das egressas bolsistas respondentes, a maioria participou de atividades
com bolsa na area de pesquisa 43,75%, em seguida, vem a area de extensdo com 40,63% e, por
ultimo, a participacdo em atividades na drea de ensino 15,63%. Mesmo com percentuais de
participagdo diferentes, a significacdo das experiéncias nas atividades em ensino, pesquisa €
extensdo sdo validas e representam os sentidos dados pelas egressas durante a sua graduacao.

A partir da concepgao critica de curriculo, os motivos elencados pelas egressas que
justificam a importancia da triade EPE durante a graduagao, estao vinculadas a motivos ligados
a criacdo de conhecimento para a sociedade, ao desenvolvimento da identidade docente e ao
ensino e aprendizagem. Depreende-se das respostas das egressas, concordancia com a
concepcdo de universidade explanada por essa pesquisa anteriormente € que estd em acordo
com os documentos de referéncia publicados pela UDESC e pela FAED, ao situar a
universidade como institui¢do que por meio do principio constitucional de indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao, conserva conhecimentos ao ritualizar uma heranca cultural
que memoriza e integra saberes, ideias e valores; possibilita uma regeneracgao cultural, uma vez
que estd incumbida de reexaminar, atualizar e transmitir conhecimentos, além de gerar
conhecimentos que fardo parte dessa heranga cultural.

As universidades sdo responsaveis por criar, apreender e divulgar conhecimentos
validados pela sociedade no passar do tempo, isto ¢, gracas a defesa da Extensao concebida
como um processo cultural e cientifico que viabiliza a relacao entre a universidade e a sociedade
de forma transformadora ao articular o ensino e pesquisa de forma indissociavel. Portando, a
UDESC/FAED, na concepcao das egressas, possui atividades de ensino que aproximam a

relacdo entre a/os discentes, a/os estudantes, a/os professora/es e a equipe escolar, que promove
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a primeira experiéncia pratica docente em sala de aula com apoio e supervisao da/o professor/a
lider nos programas de ensino da universidade, como PIBID e RP, e a/o professora/or
preceptora/or na escola. Dessa forma, as atividades em ensino possibilitam a troca de reflexdes
sobre a pratica pedagdgica, que por meio do desenvolvimento da autonomia profissional, as
egressas conseguiram produzir conhecimento, articular a teoria e a pratica, além de estarem
atentas as transformacdes e necessidades de sua/eus estudantes.

Martins; Dias; Martins Filho (2016) nos levam a refletir quanto a necessidade de um
curso de graduagao que vise a formacao docente voltada para a formag¢ao de uma/um docente
pesquisadora/or que utiliza sua pratica pedagdgica para problematizar/investigar com a
finalidades de manter um permanente didlogo entre os saberes/fazeres docentes e a
materialidade de seus ambientes profissionais (sala de aula, sala de referéncia). Referencial
tedrico que vai ao encontro das significacdes dadas pelas egressas as atividades em pesquisa
que promoveram o contato com a/os professora/es de instituigdes diferentes, oportunizaram a
participagdo da/o discente em eventos da propria institui¢do e de diferentes instituigdes e por
meio de grupos de pesquisa (leitura e discussao) possibilitaram uma maior aprendizagem dos
temas estudados e, portanto, uma ampliagao de sua visdo e percep¢ao em relacdo a escola, suas
materialidades e praticas.

Enfim, a significagdo das experiéncias nas atividades de extensdo demonstram que as
politicas de ensino, pesquisa e extensdo paraa FAED/UDESC estdo em acordo com o defendido
pela legislacao, documentos balizadores e curriculares do curso € em acordo com os conceitos
e principios defendidos pela FORPROEX, uma vez que as respostas das egressas vislumbram
a atividades significadas como as que cultivaram vinculos pessoais e de aprendizado
compartilhado; promoveram a valoriza¢do da formacao continuada; possibilitaram a vivéncia
da universidade em todas as suas dimensdes e expressoes; descortinaram os caminhos da
graduacao; oportunizaram a participacao em eventos, grupos de estudos, defesas de dissertacdes
e teses; levaram a maiores aprendizagens por meio de grupos de estudos e de como a pesquisa
acontece; promoveram o exercicio da sensibilidade e empatia; desenvolveram a habilidade de
enxergar cada individuo por meio da compreensdao de suas agdes e reagdes; sem julgar,
promoveram a aprendizagem em relagdo a ver, escutar e compreender o outro; incentivaram-
nas a serem humanas; auxiliaram no amadurecimento, na independéncia e proatividade pessoal
e possibilitaram a resiliéncia, por meio do incentivo e desenvolvimento de for¢a para lutar por

justica social.
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4.2.2 Contribuicdo das atividades em ensino, pesquisa e extensdo participadas pelas

egressas durante a graduacio no exercicio da profissao

As restrigdes e condigdes determinadas aos participantes da pesquisa: a) estar formada/o
em curso de pedagogia da FAED/UDESC, b) ter trabalhado por pelo menos um ano na
Educacao infantil, Anos iniciais ou Educa¢ao de Jovens e Adultos e ¢) que tenha participado
durante a graduagdo de atividades em ensino, pesquisa e extensao, foram pré-determinadas em
acordo com os objetivos e, também, para dimensionar e auxiliar na categorizagdao do contexto
de andlise das participantes dessa pesquisa.

Em acordo com Franco (2005), os slogans contidos no vocabulario educacional
precisam ser esclarecidos e levar em conta as unidades de contexto e as conjunturas contextuais
nas quais foram produzidas, uma vez que as analises das mensagens emitidas podem variar
conforme as circunstancias apresentadas. Melhor dizendo, para garantir o efetivo caminhar do
processo de andlise de conteido € necessario considerar a contextualizagcdo (pano de fundo)
como um dos principais requisitos para garantir a relevancia dos resultados analisados. Dessa
forma, os vestigios, ou as manifestagcdes de estados e dados de fenomenos expressados por meio
das mensagens emitidas pelas egressas, serdo inferidas de maneira logica para ir além do
contetdo manifesto de suas respostas.

Isso posto, assim como na subse¢do anterior, ndo seguimos as questoes por ordem de
numeragado, portanto, para a presente subsecdo foram escolhidas 04 perguntas referentes ao
tema da atual subsecdo na busca das contribuigdes das atividades em ensino, pesquisa €
extensdo participadas pelas egressas durante a graduacdo no exercicio da profissdo. As
respostas a essas perguntas foram utilizadas como base para criagdo de quadros ilustrativos que
serviram para facilitar os procedimentos de agrupamentos de classificacdo e de analise, listadas
abaixo com seus respectivos motivos de inclusao:

e Pergunta—32: Vocé considera que participar da(s) atividade(s) contribuiu na sua pratica
docente? Caso positivo, em um grau e 1 a 10 quanto vocé acha essa participagao
importante?

Pergunta realizada com a finalidade de inferir até que ponto as egressas consideram as
atividades participadas durante a graduacao importantes para a sua pratica.

Por se tratar de uma pergunta quantitativa ndo foi elaborado quadro ilustrativo. A
pergunta expressa o grau de contribui¢do das atividades participadas durante a graduacdo em

relacdo a pratica docente das egressas. A média das participantes ficou em 9,36, numero que
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revela pelas egressas, de forma geral, a importancia elevada dessa experiéncia na pratica
docente.
e Pergunta — 21: Liste algumas disciplinas que mais contribuiram na sua formagao e
atuacdo como professora/or. Por qué?
Pergunta importante que visa identificar os motivos, as finalidades e a importancia das

disciplinas que compde a grade da graduagdo em relagdo a pratica das egressas.

e Pergunta - 22: Quais as principais caréncias ou aprofundamentos vocé entende que
poderiam ser mais bem abordadas no curso? Vocé sente falta de algumas destas
caréncias ou faltas na sua atuacao docente? Especifique
Pergunta que visa identificar os motivos das lacunas no curriculo do curso de pedagogia

FAED/UDESC para as egressas.

e Pergunta — 31: Quais as aprendizagens adquiridas, durante as experiéncias vividas nas
atividades de sua formacao, vocé utiliza em sua pratica pedagogica cotidiana? Relatar,
exemplificar, discorrer.

Pergunta realizada com o objetivo de inferir até que ponto a participagdo das egressas
em atividades de ensino, pesquisa e extensdo foram significativas e proveitosas para sua pratica
docente.

Em vista da busca pelo significado e do sentido das asser¢des organizadas nos quadros
ilustrativos, ¢ com base no referencial tedrico anteriormente refletido nesse trabalho, foram
criadas categorias molares com a intensdo de identificar a intensidade do aparecimento dos
diferentes significados logicos-semanticos.

Foram criados quadros, listados a seguir, que em conjunto da analise de seus conteudos
vinculados ao contexto visam a compatibilizagdo intra e entre dados, além de sua necessaria
adaptagdo aos objetivos propostos nessa pesquisa. E importante destacar que as percentagens
de todos os quadros foram calculadas a partir do total de motivos explicitados e ndo a partir do
numero de egressas respondentes.

O quadro 4 estd relacionado a pergunta — 21: Liste algumas disciplinas que mais
contribuiram na sua formacao e atuacdo como professora/or. Por qué? Pergunta importante que
visa identificar os motivos, as finalidades e a importancia das disciplinas que compde a grade

da graduagdo em relagdo a pratica das egressas.
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Quadro 4 - Percentual de frequéncia das disciplinas listadas como importantes na pratica

docente

Disciplinas significadas como importantes para a pratica docente N %
Didatica 7 41,18
Sociologia 6 35
Estagio obrigatdrio 5 29,41
Psicologia 5 29,41
Pesquisa e pratica pedagogica 4 23,53
Lingua portuguesa 4 23,53
Historia da educagédo 4 23,53
Educacdo e infancia 4 23,53
Curriculo 3 17,65
Alfabetizagido 3 17,65
Educacgdo e sexualidade 2 11,76
Educagao das relagdes étnico raciais 2 11,76
Literatura e ensino 2 11,76
Politicas publicas 1 5,88
Educacao e juventude 1 5,88
Linguagem 1 5,88
Filosofia 1 5,88

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Ao explorarmos o Quadro 04, podemos vislumbrar que as egressas ao identificarem a
importancia das disciplinas que compde a grade da graduacao em relagdo a pratica, por meio
da citagdo das disciplinas, identificamos que das listadas, a disciplina de Didatica est4 no topo
das escolhas com 41,18% de importancia em rela¢do as demais. Em seguida, vem a disciplina
de Sociologia com 35%, seguida das disciplinas de Estagio Obrigatorio e Psicologia com
29,41%. Posteriormente, temos as disciplinas de Pesquisa e Pratica Pedagdgica, Lingua
Portuguesa, Historia da Educagdo e Educagdo e Infiancia com 23,53%. Ja as disciplinas de
Curriculo e Alfabetizagdo possuem 17,65%, logo depois vém as disciplinas de Educagdo e
Sexualidade, Educacdo das Relacdes Etnico Raciais e Literatura ¢ Ensino com 11,76% e, sem
tardar, temos as disciplinas de Politicas Publicas, Educagdo e Juventude, Linguagem e Filosofia
com 5,88%.

Embora todas as disciplinas listadas pelas egressas, no Quadro 04, sejam representadas
pelas egressas como importantes para a pratica docente, estas escolhas podem estar relacionadas
a/aos professora/es que estao a frente das atividades em ensino, pesquisa e extensao participadas
pelas egressas durante a graduagdo. Esta/es professora/es, além de atuarem na graduacao, estdo

a frente de projetos de ensino, pesquisa e extensdo o que pode ter influenciado nas respostas.
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Estd previsto no PPP (2011) do curso de pedagogia, em seu terceiro eixo, as disciplinas
optativas do curso que estdo relacionadas com as areas de pesquisa e exceléncia académica.
Estas disciplinas visam a indissociabilidade da triade EPE, tanto que as disciplinas oferecidas
sdo originarias dos grupos de pesquisa constituidos, dos nucleos e laboratdrios existentes no
curso, assim como advindas da articulagdo com Programa de Pés-graduagdo em Educacio,
oferecido pela UDESC, e que também exercem influéncia nas respostas e devem ser
consideradas.

A forma de pensar o curso de graduagdo em pedagogia trazida por seu PPP, transparece na
escolha pelas egressas das disciplinas citadas como as mais importantes para sua pratica

\

docente. Principalmente quando temos 41,18% em ralagdo a Didatica, 35% em relacdo a

faSR]

Sociologia, 29,41% em relacdo ao Estdgio Obrigatorio e Psicologia, 23,53% relacionadas
Pesquisa e Pratica Pedagogica, Lingua Portuguesa, Historia da Educagdo e Educagao e Infancia
e 17,65% em relagdo ao Curriculo e Alfabetizacdo, disciplinas nas quais sua/eus professora/es
participam de alguma forma de programas em ensino, pesquisa e extensdo desenvolvidos nos
laboratorios e programa de pos-graduacao.

Foram significadas, pelas egressas, como disciplinas que auxiliam na pratica docente pelos
seguintes motivos: que estejam ligadas ao cotidiano escolar, que ajudem a ampliar os alhares
sobre o que significa a profissdo e a pratica docente, que auxiliem na busca por solucdes a
repeti¢do de determinadas agdes sem parar para pensar sobre as intencionalidades, os percursos
e os movimentos histdricos, que as envolvam, que auxiliem na compreensao da dimensao
politica do curriculo, das praticas, da organizacao e da gestao escolar, disciplinas de conteudos
e metodologias de ensino e de formagao humana.

O quadro 5 estd relacionado a pergunta - 22: Quais as principais caréncias ou
aprofundamentos vocé entende que poderiam ser melhor abordados no curso? Vocé sente falta
de algumas destas caréncias ou faltas na sua atuacao docente? Especifique. Pergunta que visa
identificar os motivos das lacunas no curriculo do curso de pedagogia FAED/UDESC para as

€gressas.

Quadro 5 - Percentual de frequéncia das disciplinas listadas com caréncias ou que necessitam

de aprofundamentos na grade curricular do curso

Disciplinas com caréncia ou que necessitam de aprofundamento N %
Educagao especial e inclusiva 3 43
Matematica e ensino 3 43
Alfabetizagao 2 28,57
Anos iniciais 1 14,29
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Midia e educacgao 1 14,29
Educacao de Jovens e Adultos 1 14,29
Psicologia 1 14,29

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Quando as egressas foram solicitadas a apresentar as principais caréncias e
aprofundamentos que poderiam ser mais bem abordados durante a graduagao, todas as repostas
foram vinculadas a grade curricular do curso, listando algumas disciplinas que poderiam
aumentar a carga horaria ou serem reelaboradas.

Ao verificarmos o Quadro 05, podemos perceber que das disciplinas sugeridas, as de
Educacdo Especial e Inclusiva e Matematica e Ensino, com 43%, sdo consideradas pelas
egressas, aquelas com maior necessidade de reformulagdo ou ampliacao na grade curricular. Da
mesma forma, a disciplina de Alfabetizagdo, com 28,57%, também deve ser considerada
cuidadosamente para sanar os problemas elencados pelas egressas. Ja as disciplinas de Anos
Iniciais, Midia e Educacgdo, Educacao de Jovens e Adultos e Psicologia possuem um percentual
de 14,29% e merecem um estudo mais aprofundado.

Foram sugeridas pelas egressas, solugdes para as lacunas no curriculo: o
acompanhamento da/os profissionais recém formados, discussdes em grupo como um estudo
de caso com foco na resolugdo dos problemas encontrados durante a atuagdo profissional,
compartilhar de forma coletiva as vivéncias e experiéncias adquiridas no cotidiano da pratica
escolar, incluir na grade curricular disciplinas de Estagio Obrigatorio em todas as fases da
graduacgdo e realizar revisdo das matérias na ultima fase da graduagdo. O interessante ¢ que as
egressas apontaram como solucdo das lacunas curriculares de sua graduagdo agdes que
promovem o que Novoa (2019) reflete e que ja foi identificado no quadro 01 como o
desenvolvimento da identidade docente. Segundo o autor a politica de formagao docente deve
ser construida a partir da forma como construimos a identidade profissional, “[...] no modo
como cada pessoa constrdi o seu percurso no interior da profissdo docente” (NOVOA, 2019, p.
06), pois para se tornar professora/or € necessaria a reflexdo, sobre as dimensdes pessoais €
coletivas do professorado, uma vez que s6 ¢ possivel aprender a profissdo docente com a
colaboracdo e apoio de outras/os professora/es, sem abdicar do desenvolvimento critico sobre
as dimensodes complexas exigidas pela profissdo, como as tedricas, experenciais, culturais,

politicas, ideologicas e simbdlicas.

O quadro 6 esté relacionado a pergunta — 31: Quais as aprendizagens adquiridas, durante
as experiéncias vividas nas atividades de sua formagao, vocé utiliza em sua pratica pedagdgica

cotidiana? Relatar, exemplificar, discorrer. Pergunta realizada com o objetivo de inferir até que
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ponto a participacdo das egressas em atividades de ensino, pesquisa e extensdo foram

significativas e proveitosas para sua pratica docente.

Quadro 6 - Aprendizagens adquiridas utilizadas na pratica pedagogica

Saberes da experiéncia N [%
atividades relacionadas as vivéncias extracurriculares

promocao da relacdo entre docente e estudante

aproximac¢do entre a/o docente formadora/or e a/o docente em curso de formagdo
continuada

fazer pesquisa altera o olhar, jeito de ler, de analisar os problemas, de buscar fontes de
pesquisa e apresentar o conhecimento. Torna-se um habito.

estabelecer uma relacdo horizontal com a/os estudantes

reconhecimento da diversidade que compde as salas de aula e as institui¢des educativas | 12 (27,91
compreensdo de que o conhecimento nao se esgota, sendo imprescindivel a continua
pesquisa e atualizagdo na area da educagdo

desenvolve o respeito as diferencas

valorizacdo da individualidade dos estudantes

ampliacdo de repertorio para a/os estudantes

percepcdo da/o estudante, familia e comunidade com empatia e acolhimento
mediagdo e resolucdo de problemas apresentados durante o cotidiano da escola
Saberes do conhecimento N [%
estudos sobre o projeto de pesquisa
estudos do principio educativo da leitura
estudos do principio da dialética filosofica
estudos da didatica e pratica educativa
estudos em diversidade étnica e racial
estudos em educagdo especial ¢ inclusiva
estudos em sexualidade 13 130,23
estudos em psicologia educacional
estudos sobre os projetos de extensdo
estudos sociologicos

estudos historicos

estudos sobre o brincar

estudos sobre jogos cooperativos
Saberes pedagdgicos N [%
desenvolver por meio da pratica a busca constante de provocar ¢ de estimular a
curiosidade

diferentes formas de se buscar informacgdes

problematizar questdes sobre a realidade e a sociedade na qual estamos inseridos
pesquisa relacionada a leitura entendida como leitura de mundo, de contexto, da
sociedade

promogao ¢ o desenvolvimento da reflexdo por meio de diferentes metodologias 18 41,86

desenvolve uma postura de ser professora/or

oportuniza formas de solu¢do de conflitos

promove o entendimento de que existem diferentes maneiras de abordar um tnico
assunto, com formas de apresentacao as criangas de acordo com a necessidade do grupo
auxilia na constru¢do de sentidos quanto as relagdes entre os conteudos que sdo
exigéncia na legislacdo curricular da educagdo brasileira
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planejamentos e planos de aula que saiam de uma perspectiva de “transmissdo do
conhecimento”, que busquem fazer uso de diferentes linguagens ¢ fontes, explorando a
curiosidade e os interesses dos estudantes

elaboracdo sistematica de registros reflexivos sobre as praticas desenvolvidas em aula

manutengdo de dialogo permanente com as produgdes cientificas do campo da educagdo

formas de organizagao do trabalho docente

planejamento intencional pedagogico

ensina a escrever um projeto educacional

desenvolve estratégias de observacdo e registro do trabalho pedagogico
formas de trabalho em equipe

promocao da escrita académica

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

O Quadro 06 nos traz as contribui¢cdes declaradas, significativas e proveitosas pelas
egressas respondentes ao participarem durante a graduagdo de atividades em ensino, pesquisa
e extensdao que sao utilizadas em sua pratica docente. Para uma melhor analise, as respostas
foram interpretadas a luz da teoria de Pimenta (1999, 2011, 2015), Morgado (2011) e Tardif e
Lessard (2014), que consideram o trabalho docente como uma agdo que vai além das
habilidades e conhecimentos técnico-mecanicos. O trabalho docente estd situado no ensinar e
aprender como contribui¢do ao processo de humanizacdo das/os alunas/os historicamente
situadas/os. Ou seja, sao necessarios a essa/es profissionais saberes no ambito da experiéncia,
do conhecimento e pedagogicos.

O saber da experiéncia estd contido nos fazeres do cotidiano, com a construc¢ao pela/o
docente de sua pratica realizada por meio de constante reflexao; os saberes do conhecimento
referem-se aquele que surge da significagdo da informagdo classificada, analisada e
contextualizada, por meio da inteligéncia e consciéncia ou sabedoria e, por fim, o saber
pedagogico que esta relacionado a didatica, ou melhor, oriundos do saber de ensinar mediante
técnicas a serem aplicadas nas diferentes situacdes de ensino/aprendizagem.

Saberes potencializados e desenvolvidos por meio da triade EPE que foram inferidos
das respostas das egressas como saberes da experiéncia que potencializaram em suas praticas
cotidianas uma relag@o horizontal com a/os estudantes, que respeita as diferengas dentro e fora
da sala de aula, além de valorizar a identidade de cada um/a dele/as; reconhecimento da
diversidade que compoe as salas de aulas e as instituigdes educativas; utilizacdo no cotidiano,
da percepg¢ao desenvolvida nas atividades quanto a tornar-se um hébito fazer pesquisa, uma vez
que ela altera o olhar, o jeito de ler, de analisar os problemas, de buscar fontes de pesquisa e
buscar conhecimento, portanto, leva a conclusdo de que o conhecimento nao se esgota, sendo
imprescindivel a continua pesquisa e atualizagdo na area da educagao; promovem a ampliagdao

de repertorio para a/os estudantes; sinalizam caminhos na resolugdo de problemas durante o
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cotidiano escolar; promovem atividades extracurriculares relacionadas a vivéncias e
experiéncias obtidas durante a graduacdo; desenvolvem e aproximam a relagdo entre docente e
estudante, assim como aproximam a/o docente formadora/or e a/o docente em curso de
formacao.

Quanto aos saberes pedagdgicos, as egressas sinalizaram que as atividades participadas
durante a graduacdo lhes proporcionaram o dominio de técnicas do saber ensinar que foram
aplicadas nas situacdes de ensino/aprendizagem referentes a busca por diferentes formas de
informacao; problematizacdo de questdes sobre a realidade e a sociedade na qual a/os
estudantes estdo inserida/os, desenvolvimento por meio da pratica na busca constante de
estimulo e provocacdo da curiosidade, ou seja o entendimento da pesquisa (relacionada a
leitura) pela/os estudantes como leitura de mundo, do contexto e da sociedade; promogao e o
desenvolvimento da reflexao por meio de diferentes metodologias, dito de outra forma promove
o entendimento de que existem diferentes maneiras de abordar um tinico assunto, com formas
de apresentagdo as criancas de acordo com a necessidade do grupo; construcdo e
desenvolvimento de uma postura de ser professora/or (identidade docente); oportuniza formas
de solu¢do de conflitos; desenvolve estratégias de observagcdo e registro do trabalho
pedagogico, ensina a elaboracdo sistematica de registros reflexivos sobre as praticas
desenvolvidas em aula, assim como ensina a escrever um projeto educacional que contenha um
planejamento intencional pedagdgico e formas de organizag¢do do trabalho docente de forma
individual ou coletiva contida em uma escrita adequada a profissdo; promovem a manutengao
de didlogo permanente com as produgdes cientificas do campo da educacdo, ensinam a criar
planejamentos e planos de aula que saiam de uma perspectiva de “transmissdo do
conhecimento”, que busquem fazer uso de diferentes linguagens e fontes, explorando a
curiosidade e os interesses dos estudantes, que auxiliem na constru¢ao de sentidos quanto as
relagdes entre os contetidos que sdo exigéncia na legislacao curricular da educacao brasileira.

Quanto aos saberes do conhecimento, inferimos do quadro 06, por meio das respostas
das egressas, que houveram estudos da significacdo da informagdo classificada, analisada e
contextualizada, por meio da inteligéncia e consciéncia ou sabedoria, relacionados a disciplinas
de um curriculo critico listado no quadro como estudos sobre: o projeto de pesquisa, o principio
educativo da leitura, o principio da dialética filosofica, a didatica e pratica educativa, a
diversidade étnica e racial, educacdo especial e inclusiva, a sexualidade, a psicologia
educacional, os projetos de extensdo, a sociologia da educacgdo, os aspectos histéricos da
educagdo, o brincar e os jogos cooperativos. Essa categorizacao reflete na pratica o curriculo

idealizado pelo PPP (2011) do curso de Pedagogia da FAED/UDESC.
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Noévoa (2019) esclarece que ndo basta para a formagdo docente a convocagdo somente
das questdes praticas, no sentido técnico ou aplicado, algo que esta sendo imposto a formagao
docente, atualmente por meio da aprovacao da resolugdo CNE/CP n.° 2/2019. O autor explica
que devemos ter como orientacdo “que o lugar da formacgao ¢ o lugar da profissao” (NOVOA,
2019, p. 07). Para tanto, o autor sugere como metodologia a Tridngulo da Formacao, que
consiste em um tridngulo equildtero com seus angulos congruentes que possibilitam uma
relacdo fecunda entre os trés vértices: Professores, Universidade ¢ Escola.

Podemos exemplificar essa relacdo de triangulacdo necessaria a formacdo docente,
quando as egressas apresentam (no quadro 06) aprendizagem adquirida durante a graduacao,
ao participar de atividades em ensino, pesquisa e extensdo, quando usam em sua pratica o saber
da experiéncia — mediar e resolver conflitos apresentados no cotidiano escola — adquirido e
possibilitado com a articulacdo ao saber do conhecimento — estudos da didatica e pratica
educativa - e o saber pedagogico — aprender diferentes formas de resolucdo de problemas para
o cotidiano escolar. Podemos ainda utilizar como exemplo de anélise do quadro 06 o saber da
experiéncia - reconhecimento da diversidade que compde as salas de aula e as institui¢des
educativas - adquirido e possibilitado com a articulacdao ao saber do conhecimento — estudos
sobre a diversidade étnica e racial e educacgdo especial e inclusiva - e o saber pedagdgico —
problematizar questdes sobre a realidade e a sociedade na qual estamos inseridos.

Conhecimentos possibilitados durante a graduagao das egressas pela praxis entre a teoria
e pratica proporcionada no lugar de profissdo. Dessa forma podemos qualificar a triangulagao
proposta por Novoa (2019) como opgao de processo de formagao docente, desqualificando a
legislagdo que estd sendo imposta as instituicdes de formagao docente inicial e continuada.

Além de inferir que as contribuicdes da participacdo das egressas em atividades de
ensino, pesquisa e extensdo em suas praticas pedagogicas estao relacionadas a um conjunto de
paradigmas gerados pela complexidade da profissao de ser docente, sendo necessario a essa/e
profissional saberes do conhecimento, da experiéncia e pedagdgicos, articulados pela
triangulacdo - Professora/es, Universidade, Escola. Afinal ndo podemos nos esquecer que as
respostas foram dadas por egressas do curso que estiveram por pelo menos um ano em sala de
aula relatando as contribuicdes na pratica de sua participagdo em atividades de ensino, pesquisa
e extensdo. Hoje essas profissionais refletem a partir das necessidades geradas pela pratica o
que justifica a triangulacdo sugerida pelo autor, uma vez que as egressas sdo sujeitos que
participaram dos trés vértices; Professores, Universidade e Escola.

Analisamos que essa/e profissional utiliza a pedagogia como sua arte, pois lhe permite

fazer ao mesmo tempo arte, ciéncia e politica. E assim como explica Weffort (1996),
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desenvolve a sua capacidade de leitor de mundo que reflete sobre a realidade, a relagdo com os
outros e a si proprio, interpreta essa leitura em busca de significados. Registra suas reflexdes e
seu fazer pedagogico, para com isto questionar suas agdes e assim formular futuras hipoteses
do seu pensar. Reflexdes sobre seu fazer pedagogico apresentadas no quadro 06 por meio dos
saberes de experiéncia questionados pelos saberes do conhecimento e possibilitado para futuras

hipdteses de seu pensar pelos saberes pedagogicos.



91

5 REFLEXOES FINAIS

Quando um estudo ¢ realizado em meio a uma pandemia, na qual a pessoa pesquisadora
pegou a doenca COVID-19, por causa dessa mesma pandemia que j& dura um ano e meio, um
dos membros da familia fica desempregado, quando acontece uma queda sem sentido, mas que
levou a realizagdo emergencial de uma cirurgia complicada na coluna pela quebra de duas
vértebras, deixando nessa mesma pessoa uma cicatriz no psicolodgico e no fisico com 8 pinos,
consequéncias sdo inevitaveis. Chego até aqui por ter trocado de orientacdo e por acreditar no
que Paulo Freire acreditava, somos seres humanos e nao podemos deixar de “esperancgar” em
busca de “ser mais”. Como seres inacabados, necessitamos de um constante fazer-se e refazer-
se para transformar a nossa realidade e por consequéncia, a realidade do mundo.

E com base nessa crenga refletida por meio da agdo do que nos acontece no fazer,
fazendo, imbricada a reflexdo entre teoria e pratica cientifica, oportunizada durante a graduagao
da pesquisadora, que o cego mascando chiclé foi encontrado, melhor dizendo, a busca pelo
conhecimento foi despertada e contemplada.

Busca que resultou como problematica do estudo e da investigacdo de como as egressas
do curso de pedagogia da FAED mobilizam os saberes adquiridos na sua graduacao quanto aos
conhecimentos e experiéncias advindos da participagdo em atividades de ensino pesquisa e
extensdo, aplicados em sua pratica docente na Educacdo Infantil, Anos Iniciais e Educacdo de
Jovens e Adultos.

O estudo ainda definiu como objetivo geral, a investigagao dos discursos de egressas do
curso de Pedagogia FAED/UDESC, no intuito de analisar as contribuicdes das atividades em
ensino, pesquisa e extensdo em sua formag¢do e atuacao na pratica da sala de aula. Para tanto,
foram definidos como objetivos especificos: Explorar aspectos referentes as politicas em
ensino, pesquisa e extensdo nos documentos do curso de Pedagogia da FAE/UDESC;
Identificar aspectos inerentes a formagdo inicial das egressas do curso de Pedagogia da
FAED/UDESC em relagao as atividades participadas em ensino, pesquisa € extensao durante
sua formagao inicial e Analisar as contribui¢des no exercicio da profissao das egressas do curso
de Pedagogia da FAED/UDESC sobre aspectos inerentes ao ensino, pesquisa € extensao
adquiridos durante a formagao inicial.

Com o proposito de comtemplar os objetivos gerais e especificos tragados, foi utilizado
como referencial metodolédgico, a caracterizagdo do estudo como socio-historico, que se deu

por uma investigacdo de abordagem qualitativa. Estudo que utilizou como instrumentos de
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coleta de dados: a analise documental e a aplicacdo de questionario online. Sendo sua forma de
investigagdo e tratamento dos dados, a analise de conteudo.

O referencial tedrico em um primeiro momento realizou uma pesquisa documental no
banco de teses e dissertagdes da CAPES sobre o objetivo geral de estudo com o intuito de
conhecer a sua regularidade e interesse pela comunidade académica. Surpresa foi, que o
resultado da busca trouxe somente 4 estudos com abordagem direta sobre o tema, sendo que o
ano com mais publicacdes foi o de 2015 e quanto mais proximos da data atual, menos
publicacdes, ou nenhuma. Essa constatacdo acende um sinal de alerta para a comunidade
académica, pois tema tdo relevante que esta sendo apagado da legisla¢ao deve ser estudado no
intuito de busca de solucdes e resisténcia contra esse apagamento.

No momento seguinte, houve uma reflexdo e contextualizacdo histérica sobre o
principio constitucional de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdao, com a
delimitacdo do cendrio atual desse principio nas universidades. Reflexao que indicou os marcos
cronologicos, os estatutos do principio de indissociabilidade e sua relacdo com as demandas
sociais relacionadas a formagdo docente inicial ¢ continuada; além de informar sobre a
discussao atual da nova resolucdo do CNE de 2019 (repudiada pela comunidade académica)
que substitui a resolu¢do do CNE de 2015 (aceita de forma ampla pela comunidade académica)
sobre a formacao inicial e continuada de docentes. Essa subse¢do deu base para o objeto de
estudo desta pesquisa e contribuiu para pensarmos sobre o contexto historico, atual e futuro da
formagdo inicial e continuada docente nas universidades, assim como nos provocaram a
ponderar sobre a importancia dessa formagao para a sociedade atual, uma vez que ela impacta
no Brasil, nos estados, nos municipios, na comunidade, na escola, na casa de cada um e de
forma pessoal.

Em seguida aos momentos iniciais, reuniu ainda, a produgdo tedrica do campo
educacional que evidenciou conceitos e categorias centrais desse estudo, que ancoraram a
formag¢ao dos quadros interpretativos das respostas das egressas, possibilitados pela andlise de
conteudo.

Vislumbrou inicialmente sobre os fins da educagao, a sua relagdo com a escola, com a
formacgao da/os educanda/os e a formagao docente. Trouxe a reflexao sobre os meios pelos quais
a/o profissional docente adquire e desenvolve sua identidade profissional, além de destacar a
importancia do desenvolvimento dessa identidade para garantir a relagdo entre a escola, a
formacdo da/os educanda/os e seu desenvolvimento profissional e pessoal. Trouxe a tona a
constatacdo de que ¢ por meio do desenvolvimento da identidade docente entendida como uma

postura profissional na qual estdo envolvidas as aprendizagens de conceitos, capacidades e,
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também, a apropriacdo de valores e atitudes, que servird de base para a constru¢do da imagem
desse profissional perante os alunos, colegas de trabalho, familia e comunidade, ao exercer o
ensino/aprendizagem em seu cotidiano.

Em seguida, foi destacado o campo de formacgao de professora/es e a forma que ele se
desenvolveu dentro de uma composi¢ao temporal da educagdo nas universidades. Um panorama
historico foi desenhado quanto a ciéncia moderna e a criagdo das universidades no ocidente e
no Brasil. Identificamos marcadores cronologicos quanto a formagdo de professores
responsaveis pela criacdo de conceitos que influenciaram, influenciam e influenciardo nas
politicas, legislagdes e culturas na area da educacdo. Essa marcagdo cronoldgica foi ponto
importante de conhecimento, necessario ao desenvolvimento das inferéncias nos quadros de
analise das respostas das egressas, uma vez que o passado ¢ reconstruido segundo as
necessidades do presente. Desta forma, colocamos em evidéncia, a identidade das egressas e
reequacionamos as relagdes entre passado e presente. Uma vez que elas, em suas respostas,
falam sobre as suas memorias dos tempos da graduacao relacionadas a sua pratica no cotidiano
da escola, realizada atualmente.

Em atendimento ao primeiro objetivo, exploramos aspectos referentes as politicas de
ensino, pesquisa e extensao nos documentos do curso de pedagogia da FAED. Estudo ampliado,
uma vez que as politicas do curso de pedagogia estdo imbricadas as politicas da UDESC e ao
entendimento da extensdo como atividade-meio da universidade. Atividade-meio pertencente a
Politica Nacional e Extensao Universitaria, de 2012, na qual ressalta a perspectiva de um ideal
de universidade voltado para as dimensdes social e politica. O PPP (2011) do curso de
pedagogia da FAED trouxe um curriculo integrado a essa politica naciona, que entende a
extensdo como trés eixos articulados: educagao, cultura e sociedade; teoria e pratica pedagdgica
e diversificagcdo e aprofundamento dos estudos. Constatamos nas respostas das egressas em
diferentes perguntas, essa articulacao do curriculo do curso com a politica nacional de extensao
de maneira explicita, tanto que utilizamos como base esse estudo para a constru¢ao dos quadros
de analise.

Em atendimento ao segundo e terceiro objetivos especificos, os discursos das egressas
foram significados por meio da andlise de contetido. As respostas das egressas foram
investigadas e tratadas em conjunto com a andlise de contetdo, que possibilitou a criagdo de
quadros representativos dedutivos, criados a luz de teorias do campo educacional. Quadros
criados com a inten¢do de analisar as mensagens e os enunciados expressos pelas egressas no
contexto social, portanto, sua analise partiu da mensagem na busca de inferir seu sentido em

um contexto.
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Quanto ao primeiro objetivo, o contexto das respondentes da pesquisa estd concentrado
em profissionais com graduagdo entre 1998 a 2019, sua maioria possui de 1 a 4 anos de tempo
de atuacdo em sala de aula. Em relacdo a participacao das atividades da triade, muitas das
respondentes participaram de mais de uma atividade durante a sua formacao inicial, além de
continuarem a sua formagao participando da pds-graduacdo. Sao profissionais com consciéncia
da necessidade de desenvolvimento da identidade docente, com conhecimento de que a
profissdo ¢ complexa e constituida pela interagdo entre seres humanos que buscam pela justica
social.

Pela analise dos quadros 01, 02 e 03 foram identificados aspectos inerentes a formagao
inicial das egressas quanto a participagao em atividades de ensino, pesquisa e extensao.

A partir dos enunciados das respostas das egressas, foram destacados como motivos que
justificaram a participagdo das respondentes nas atividades da triade durante a graduacao, os
relacionados ao ensino/aprendizagem, a criacdo de conhecimento para a sociedade e ao
desenvolvimento da identidade docente. J& os motivos que justificam a existéncia de politicas
da universidade voltadas a triade, para estas profissionais, os motivos estdo relacionados a
qualidade e que estejam focados na forma como o curriculo ¢ pensado e executado. Quando
inquiridas quanto as suas experiéncias vividas durante a graduacdo nas atividades em ensino,
pesquisa e extensdo, houve grande énfase das respostas quanto a oportunidade de aproximagao
entre as egressas, a/os professor/es da universidade e a comunidade escolar, aprofundamento e
desenvolvimento de formas para solucionar conflitos do cotidiano escolar, entre outros.
Enunciados que demarcam a real necessidade da pratica correlacionada a teoria realizada antes
de se tornar uma/um professora/or regente de sala de aula ou sala referéncia.

Para finalizar, os quadros 04, 05 e 06 analisaram as contribui¢cdes no exercicio da
profissdo das egressas das atividades da triade participadas durante a graduacgdo. Inferimos que
a teoria base subentendida nas respostas das egressas ¢ a defendida por Pimenta (1999, 2011,
2015), Morgado (2011) e Tardif e Lessard (2014) que consideram o trabalho docente como uma
acdo que vai além das habilidades e conhecimentos técnico-mecanicos. Esta situado no ensinar
e aprender como contribuicdo ao processo de humanizagdo das/os alunas/os historicamente
situados. As respostas apresentaram como contribuigdes para a pratica docente das egressas, a
construcdo dos saberes necessarios a profissdo docente, como os da experiéncia, do
conhecimento e pedagdgicos. Outra importante constatagdo com a analise do quadro 06 foi a
confirmacao da teoria da triangulagao de Novoa (2019), como forma de pensar a formagao
inicial e continuada, pois a partir dela, fica comprovado que a formagao docente, seja ela inicial

ou continuada, deve ser realizada no lugar/ambiente da profissdo. As egressas ainda elencaram
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como disciplinas que mais as auxiliaram na sua pratica a de didatica, sociologia e o estagio
obrigatorio, e ainda apontaram como disciplinas que necessitam de revisdo, as de educagdo
especial e inclusiva e matematica e ensino, pois deveriam possuir mais horas na grade
curricular.

Infelizmente, nem toda/os a/os discentes possuem acesso a participacdo das atividades
em ensino, pesquisa e extensdo na UDESC. Como explanado anteriormente, cada vez mais as
verbas para a pesquisa no Brasil estdo sendo reduzidas e as politicas para essas atividades estao
sendo apagadas por nova legislacdo. Muitas vezes, a realidade discente € aquela na qual se tem
que trabalhar e estudar para sobreviver, o que ndo deixa tempo para participagdo nessas
atividades. Pensar a metamorfose da escola, imbricada a formacao inicial ¢ continuada, ¢
necessario, haja vista com esse estudo, que as contribui¢des trazidas da participagao pelas
egressas nas atividades da triade, foram determinantes para o desenvolvimento de sua
identidade profissional, bem como pela oportunidade de aprendizagem de diferentes formas de
solugdo de problemas, aproximacao com colegas, enfrentamento da/os estudantes, aproximagao
da comunidade académica e escolar, entre tantos outros beneficios oportunizados por uma
formacgao no lugar da profissao.

Sendo assim, se faz necessario ressaltar a importancia de novas pesquisas na area tema
dessa dissertacdo, ndo somente como forma de se pensar a formagao inicial e continuada, mas
como forma de resisténcia de quem ensina e aprende com o outro, para realizar acdes que
melhorem a educagdo e a sociedade. Deixamos como sugestdo aos dirigentes da FAED e
pesquisadora/es, efetivarem um levantamento quantitativo de quantas bolsas estao direcionadas
as atividades de ensino, pesquisa e extensdo e sdo disponibilizadas por semestre ou por ano,
realizarem um estudo com uma retrospectiva historica do nimero de discentes que participam
dessas atividades e ampliarem a presente pesquisa para a/os egressa/os que nao possuiram bolsa
para participacdo nas atividades durante a graduag¢do, mas que participaram de eventos
promovidos pela universidade (serd que essa participagdo ¢ frutifera e vale a criagdo de uma

politica para incentiva-la?).
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APENDICE A - ROTEIRO DO QUESTIONARIO

PESQUISA PARA DISSERTACAO - PARTICIPACAO DURANTE A GRADUACAO EM
“ATIVIDADES DE ENSINO”
Matriz do questionario a ser respondido por professoras/es graduada/os no curso de Pedagogia
da FAED/UDESC, que atuem ou atuaram a pelos menos 1 ano na Educagao infantil, Anos
iniciais ou Educa¢do de Jovens e Adultos e que participaram durante a sua graduagdo de
atividades em pesquisa. Solicitamos que responda o questiondrio considerando suas
experiéncias e percepcdes profissionais.
O questionario ¢ composto por questoes fechadas e abertas. Possui como objetivo contribuir
para a analise da relacdo universidade e escola na perspectiva politica, institucional e
pedagdgica no que diz respeito a formacao docente na Educagao infantil, Anos iniciais e Ed. de
Jovens e Adultos
E-mail*
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Lhe convidamos a participar da pesquisa de pds-graduagdo em nivel de mestrado intitulada
“Contribui¢des do ensino, pesquisa e extensao no percurso formativo e na pratica docente de
pedagogos e pedagogas”, que fard aplicagdo de questionario, disponibilizado na forma on-line.
O objetivo geral da pesquisa é: identificar as contribui¢cdes das atividades em ensino, pesquisa
e extensao para a formagao e atuacao docente segundo egressos/as de um curso de pedagogia.
Para atender as inquietacdes sobre a tematica, o estudo apresenta como objetivos especificos:
a) identificar as contribuigoes no exercicio da profissdo das egressaS do curso de pedagogia da FAED
aspectos inerentes ao ensino, pesquisa e extensao adquiridos durante a graduagéo;
b) destacar nas legislagdes e politicas educacionais aspectos pertinentes ao ensino pesquisa € extensiao
no ambito da graduacgdo e
¢) elencar nos documentos da UDESC e da FAED os principios e politicas de ensino, pesquisa e
extensao adotados pelo curso de Pedagogia da FAED.

A partir do recebimento do questionario on-line, vocé podera dispor de horario, local e tempo
para responder, conforme sua op¢ao, dentro do prazo estipulado para o reenvio de 12 DIAS.
Destacamos que lhes ¢ facultado o preenchimento desse questiondrio, ou seja, vocé nao ¢é
obrigada/o a responder ao questionario e a responder todas as perguntas.

Declaramos que vocé nao terd despesa e nem serd remunerado pela participacdo na pesquisa.
Todas as possiveis despesas decorrentes de sua participagcdo serdo ressarcidas. Em caso de
algum dano, decorrente da pesquisa lhe serd garantida a indenizacao.

Trata-se de pesquisa com beneficios indiretos, segundo Resolugao 466/12, sdo admissiveis
pesquisas cujos beneficios a seus participantes forem exclusivamente indiretos, desde que
consideradas as dimensdes fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual.
Aspectos considerados nessa pesquisa ja que o respondente possui como vantagens com sua
participagdo: contribuir para a valorizacdo docente; identificar pontos que podem ser
aperfeicoados na formagao inicial; levantar temdticas que podem contribuir para a formagao
continuada; colaborar para a cria¢ao de estratégias de insercao profissional da/o docente, assim
como fortalecer as reflexdes entre a ciéncia e a sociedade.

Os riscos inerentes a essa pesquisa sao considerados minimos, estao relacionados aos aspectos
psiquicos e fisicos como: desconforto ao trazer a lembranca de eventos referentes a sua
formacdo e pratica pedagdgica e de fadiga por dedicar um tempo extra para responder ao
questionario. No intuito de minimizar os riscos declaramos que o respondente terd sua
identidade preservada, podera escolher horario oportuno para responder as questoes pois sera
realizada de forma eletronica sem a presenca da pesquisadora, além de disponibilizar de 12 dias



104

para devolver o questionario respondido.

A sua identidade sera preservada, pois cada individuo serd identificado por um cédigo que serd
colocado em cada questionario pela pesquisadora.

As pessoas que estardo acompanhando os procedimentos serdo a pesquisadora e estudante de
mestrado Elisa de Sdo Thiago Cunha e sua orientadora a professora orientadora Dr* Alba Regina
Battisti de Souza.

Fica facultada a sua pessoa a decisdo de se retirar do estudo a qualquer momento, sem qualquer
tipo de constrangimento.

Solicitamos a sua autorizagdo para o uso de suas respostas para a producdo de artigos técnicos
e cientificos.

Lembramos que a sua privacidade sera mantida através da ndo-identificagdo do seu nome.

NOME DA PESQUISADORA RESPONSAVEL PARA CONTATO: Elisa de Sdo Thiago Cunha

NUMERO DO TELEFONE: (48) 98433 - 1133 - lisamestradoudesc@gmail.com

ENDERECO: Rua Otavio do Patrocinio Medeiros, 14 - Floresta — Sao José - SC
ASSINATURA DA PESQUISADORA:

Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos — CEPSH/UDESC Av. Madre
Benvenuta, 2007 — Itacorubi — Florian6polis — SC -88035-901

Fone/Fax: (48) 3664-8084 / (48) 3664-7881 - E-mail: cepsh.reitoria@udesc.br /
cepsh.udesc@gmail.com

CONEP- Comissio Nacional de Etica em Pesquisa

SRTV 701, Via W 5 Norte — lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte - Brasilia-DF -
70719-040 Fone: (61) 3315-5878/ 5879 — E-mail: conep@saude.gov.br

TERMO DE CONSENTIMENTO - Declaro que fui informado sobre todos os procedimentos
da pesquisa e, que recebi de forma clara e objetiva todas as explicagdes pertinentes ao projeto
e, que todos os dados a meu respeito serdo sigilosos. Eu compreendo que neste estudo, as
respostas ao questiondrio serdo feitas por mim, e que fui informado que posso me retirar do
estudo a qualquer momento.

() Declaro que li o Termo de Consentimento e concordo em participar da pesquisa

DADOS PESSOAIS E ACADEMICOS DA/O PARTICIPANTE

[

. Idade
. Qual a cidade e estado de seu nascimento?
. Qual o ano de conclusdo graduagdo no curso de Pedagogia na FAED/UDESC?

W N

4. Possui outra graduagdo além do curso de Pedagogia da FAED/UDESC?
( )Sim

( )Nao
Caso possua outra graduacdo especificar: a graduagdo ¢ o ano de conclusdo.

5. Atua em que area da Educacdo?
( )Educagdo Infantil
(' )Anos Iniciais

(' )Educagdo de Jovens e Adultos

6. Vocé possui especializagao?
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( )Sim
( )Nao
Caso possua especializacao, especificar: Ano de conclusdo; Nome do Curso e Tema de pesquisa.

7. Voceé possui mestrado?

( )Sim

( )Nao

( )Em curso

Caso possua mestrado, especificar: Ano de conclusdo; Nome do Curso e Tema de pesquisa.

Caso seu mestrado esteja em curso, especificar: Instituigdo, Nome do Curso ¢ Tema que esta
pesquisando ou pretende pesquisar.

8. Vocé possui doutorado?

( )Sim

( )Nao

( )Em curso

Caso possua doutorado, especificar: Ano de conclusdo; Nome do Curso e Tema de pesquisa.

Caso seu doutorado esteja em curso, especificar: Instituicdo, Nome do Curso ¢ Tema que esta
pesquisando ou pretende pesquisar.

9. Qual a frequéncia de sua participagdo em cursos de capacita¢do continuada e eventos na area da
educacdo?

( )participo frequentemente
( )participo esporadicamente
(' )nio participo

10.Qual sua principal area de interesse quanto a formacgao continuada?

11.Qual a sua experiéncia quanto ao seu tempo de atuagdo como professora/or?

) um ano

) de um a dois anos

) de trés a quatro anos
) de cinco a seis anos
) de sete a oito anos

) de nove a dez anos

) mais que dez anos

AN

Especificar desse periodo de trabalho quantos anos foram como professora/or substituta/o

) um ano

) de um a dois anos

) de trés a quatro anos
) de cinco a seis anos
) de sete a oito anos

) de nove a dez anos

) mais que dez anos

NN AN AN AN AN AN

12.Vocé possui experiéncia como professora/or em outras etapas da Educagido?



( )sim
( )ndo
Caso positivo especificar: etapa e tempo de atuagao.

13.Vocé possui experiéncia em atividade de gestao ou coordenagido pedagogica?

( )sim
( )ndo
Caso positivo especificar: atividade e tempo de atuagao.

14.Antes de ser professora/or, vocé€ atuou em alguma atividade diferente da educacao?

(' )sim
( )ndo
Caso positivo especificar: atividade e tempo de atuagio

15.Hoje vocé atua em qual rede de Ensino

( )privada
( )publica
( )ambas

16.Ambito da Rede de Ensino na qual vocé atua:

() Municipal

( )Estadual

( )Federal

Caso Municipal Especificar: Localizacdo da escola
Caso Estadual Especificar: Localizagdo da escola
Caso Federal Especificar: Localizagdo da escola

17.Qual o seu atual sistema de admissdo (contrato)?

( )Efetiva/o

() Contratada/o em carater temporario

() Contrato via CLT

(' )Outros...

Caso sistema de admissdo diferente do previsto especifica-lo

18.Carga horaria de trabalho como professora/or

(' )20horas
(' )40horas
(' )outros...
Caso carga horaria diferente do previsto especifica-la

GRADUACAO EM PEDAGOGIA

19.Durante a sua graduagdo vocé participou de atividades em:

() Ensino (PIBID, PRP, tutorias)

() Pesquisa (IC, organizacdo em eventos, mediacdo em mesas de coloquios € seminarios)

() Extensao (atividades, cursos e vivéncias relacionadas a programas de extensio)
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** PIBID - Programa Institucional de bolsa de iniciagdo a docéncia. PRP -Programa de residéncia
pedagodgica. IC - Bolsa de Iniciagdo cientifica.

20.Vocé de alguma forma mantém algum contato ou atividade com sua Universidade e curso de
Pedagogia?

Caso ndao mantenha contato, voc€ gostaria de manter esse contato? de que forma? Especificar

21.Liste algumas disciplinas que mais contribuiram na sua formacao e atuacdo como professora/or. Por
que?

22.Quais as principais caréncias ou aprofundamentos vocé entende que poderiam ser melhor abordados
no curso? Vocé sente falta de algumas destas caréncias ou faltas na sua atuacao docente? Especifique

23.A relagdo entre pesquisa, ensino e extensdo ¢ uma obrigatoriedade legal nas universidades do Brasil,
denominada como triade ou tripé universitario. O que vocé compreende por essa relacdo?

24.Vocé considera importante a participacdo nas atividades em ensino, pesquisa e extensdo para a
formacdo dos/as universitarios/as?

( ) Sim

( )ndo

Caso positivo, em um grau ¢ 1 a 10 quanto vocé acha essa participacdo em atividades de ensino, pesquisa
e extensdao importante?

25.Vamos supor que vocé fosse falar com a turma da primeira fase do curso de pedagogia da UDESC
sobre a importancia da participagdo em atividades de ensino pesquisa e extensao ¢ o reflexo dela no
seu cotidiano de docente, o que vocé diria para estes novos académicas/os?

QUESTOES SOBRE A PARTICIPACAO EM ATIVIDADES VINCULADAS AO ENSINO NA
FAED/UDESC

26.Em qual area educagdo vocé participou de atividades de ensino?

( )Educagdo Infantil
(' )Anos Iniciais
( )Educagdo de Jovens e Adultos

27.Sua experiéncia em ensino se deu por meio de quais atividades?

Especificar o laboratorio, professora/or e tema da pesquisa na qual vocé participou de atividades em
ensino:

28.Discorra sobre essa sua experiéncia. Como foi sua trajetéria? O que poderia destacar de
significativo?

29.0 que interessou a vocé nessa atividade que a/o levou a participar dela?

30.Emum graue 1 a 10 (sendo 1 = péssimo e 10 = excelente) como vocé avalia a sua experiéncia nestas
atividades?

31.Quais as aprendizagens adquiridas, durante as experiéncias vividas nas atividades de sua formacdo,
vocé utiliza em sua pratica pedagogica cotidiana? Relatar, exemplificar, discorrer.

32.Vocé considera que participar da(s) atividade(s) de ensino contribuiram na sua pratica docente?

() Sim

( )ndo

Caso positivo, em um grau e 1 a 10 quanto vocé acha essa participagdo importante?
Por qué&?



