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RESUMO

A presente pesquisa, intitulada “Tem algo de especifico? Sobre o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Infantii em Itajai”, realizada no ambito do
Programa de Pdés-Graduacdo em Educagdo (PPGE), na linha de Politicas
educacionais, Ensino e Formacao e vinculada ao Observatoério de Praticas Escolares
(OPE) no Centro de Ciéncias Humanas e da Educac¢édo (FAED) da Universidade do
Estado de Santa Catarina, tem o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na
Educacédo Infantil (EI) como seu objeto de estudo. O objetivo geral da pesquisa €
investigar como € organizado o AEE nas instituicdes educativas de Educacéao Infantil
no municipio de Itajai identificando as possiveis especificidades que emergem no
funcionamento desse servico educacional para essa etapa da educacdo basica.
Para responder a este objetivo geral, foram escolhidos os seguintes objetivos
especificos: mapear a estrutura organizacional e o funcionamento do AEE para a
Educacao Infantii do municipio estudado; compreender as proposi¢cdes politicas e
pedagogicas estruturantes do AEE e da Educacéao Infantil, com vistas a identificar se
aparecem especificidades para esse servico educacional; identificar quais sdo as
especificidades do AEE para a Educacao Infantil sob a perspectiva dos docentes e
supervisores responsaveis por este atendimento no municipio estudado. Esta
pesquisa de abordagem qualitativa, caracteriza-se como do tipo exploratéria, sendo
adotada a metodologia do estudo de caso, que envolveu como procedimento a
pesquisa documental e a técnica de entrevistas semiestruturadas realizadas com o
Supervisor de Educacéo Especial que atua na Secretaria Municipal de Educacéo de
Itajai e com quatro professores do AEE que atuam com as criancas da El. Para a
andlise dos dados da entrevista com o supervisor de EE, buscamos conhecer quais
sdo os documentos e politicas norteadoras para as acdes, o encaminhamento das
criangcas ao servico, a contratacdo dos professores responsaveis pelo AEE,
parcerias entre instituicbes privadas e o municipio e orientacdes aos professores.
Para conhecermos as perspectivas e aclOes dos professores para a
operacionalizacdo do atendimento, utilizamos 0s seguintes eixos de analise: a)
organizacdo do AEE, conhecendo as acfes praticas referentes a agenda,
frequéncia, tempo e duracdo dos atendimentos e estrutura para o atendimento para
as criancas da El; b) atividades especificas: a¢des, rotinas, relacionamento com
familia e professor referéncia, planejamentos e encaminhamentos. Constatamos
especificidades referentes a pratica no atendimento com as criangcas quando
apresentaram as rotinas e atividades realizadas, visando respeitar acfes proprias da
El e evidenciamos a influéncia dos diversos tipos de estimulacdo nessa faixa etéria.
Na estrutura organizacional municipal e docente foi reveladora a necessidade de
ampliacdo e maiores investimentos para o AEE na EIl, uma vez que desvelou-se as
acOes prioritariamente voltadas ao EF e quantidade de horérios insuficientes para El
na oferta deste servico.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado. Educac¢do Infantil.
Saberes docentes e Incluséo. Sala de Recursos Multifuncionais.



ABSTRACT

This research entitled “Is there anything specific? Specialized Educational Assistance
in Early Childhood Education in Itajai ”, carried out under the Postgraduate Program
in Education (PPGE), in line with Educational Policies, Teaching and Training and
linked to the Observatory of School Practices (OPE) of the State University from
Santa Catarina, has the Specialized Educational Service (ESA) in Early Childhood
Education (IS) as object of study. The general objective of the research is to
investigate how Specialized Educational Assistance is organized in early childhood
educational institutions in the city of Itajai, identifying the possible specificities that
emerge in the functioning of this educational service for this stage of basic education.
To answer this general objective, were chosen the specific objectives: to map the
organizational structure and the functioning of specialized educational assistance for
Early Childhood Education in the city studied; to understand the political and
pedagogical propositions structuring the ESA and Early Childhood Education in order
to identify whether specificities for this educational service appear; to identify what
are the specificities of the ESA for Early Childhood Education from the perspective of
the teachers and supervisors responsible for this service in the city. As for the
methodology, this research with a qualitative approach is characterized as
exploratory, with the case study methodology being adopted, using documentary
research and semi-structured interviews with the Special Education Supervisor (EE),
who works at the Municipal Secretary of Education and four teachers from AEE who
work with El children as research procedures. The teachers were interviewed: two
who attend EF and EIl, one who attends only EI and one who attends a specialty
center and an EE supervisor. For the analysis of the data from the interview with the
EE supervisor we seek to find out which are the documents and guiding policies for
the actions, the referral of children to the service, the hiring of teachers responsible
for the AEE, partnerships between private institutions and the municipality and
guidance to teachers. In order to know the perspectives and actions of teachers for
the operationalization of care, we use the following axes of analysis: organization of
the ESA, knowing the practical actions regarding the schedule, frequency, time and
duration of care and the structure for care for children in IS; specific activities:
actions, routines, relationship with family and reference teacher, planning and
referrals. We found specifics regarding the practice in caring for children when they
presented the routines and activities performed, aiming to respect Els own actions
and we noticed the influence of the different types of stimulation in this age group. In
the municipal and teaching organizational structure, we observed the need for
expansion and greater investments for the AEE in the EIl, since the actions were
revealed as a priority to the EF and the number of insufficient hours in offering this
service.

Keywords: Specialized Educational Service. Child education. Teaching knowledge
and Inclusion. Multifunctional Resource Room.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

“Por vezes sentimos que aquilo que fazemos nédo é
sendo uma gota de agua no mar. Mas o mar seria

menor se lhe faltasse uma gota”.

Madre Teresa de Calcuta

O desejo de fazer algo pelas pessoas ao meu redor me acompanhou desde
crianca e me encaminhou para a area da educacdo. Mesmo com 0 sentimento que
nao poderia contribuir muito para o mundo, acreditava que dentro da minha
realidade eu poderia fazer a diferenca.

E por este motivo que penso - antes de apresentar os argumentos teoricos,
praticos e metodoldgicos que sustentam essa pesquisa — em narrar um pouco do
caminho que me conduziu até aqui. Minhas historias ndo serdo colocadas em uma
sequéncia cronoldgica, mas de acordo com alguns fatores que me trouxeram até a
escrita desta dissertacdo: produto final infindavel desse trilhar.

Em 2018, comecei a cursar, como aluna especial, a disciplina “Diversidade e
Politicas de Inclusdo”, com a professora que me orientou e faz parte desse trabalho.
Foi ali que tive meu primeiro contato com o meio académico de pesquisa na area de
politicas educacionais, realidade com a qual lutei durante a vida inteira, sem saber o
gue estava realizando e sem me atentar que era 0 que me movia. Eu estava
conhecendo um novo espago, pois sou formada no curso de pedagogia em
faculdade privada e, até entdo, nunca tive contato com a universidade publica.

Foi dificii — e ao mesmo tempo libertador - mergulhar neste ambiente até
entdo desconhecido para mim: a Universidade do Estado de Santa Catarina
(UDESC). Os didlogos, os debates e o contato com as produgdes cientificas do meu
grupo de estudos, o Observatorio de Praticas Escolares (OPE), me faziam pensar
gque eu nao conseguiria, pois ao meu redor encontrava colegas e professores ja
familiarizados com aquela realidade académica. Eu me sentia incapaz e
despreparada, mas ao mesmo tempo acolhida, incluida e compreendida pelas
pessoas que provavelmente percebiam minhas limitacdes, fruto da falta de contato e

experiéncia com esse meio anteriormente.
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Esse meu sentimento de “deslocamento” foi importante para que eu
saboreasse um pouco do sentimento, jamais comparavel, de quem necessita de
inclusdo. Foi assim que eu entendi: a saida da zona de conforto € ardua, mas
edificante; entretanto, para que ela aconteca, € necessario que haja uma
comunidade comprometida e caminhando no mesmo sentido.

Alinhados os propositos, cheguei a conclusdo de que ndo faria sentido a
minha “primeira grande pesquisa”’ acontecer sendo no contexto em que me encontro:
a Educacao Infantil.

Desde 2012, sou professora desta etapa da educacdo bésica, lecionando
atualmente no Colégio Salesiano em Itajai (SC). Entretanto, mesmo atuando na rede
privada, tive o desejo de pesquisar, durante esse processo de mestrado, a realidade
da rede publica, pois a minha formacdo na educacdo basica se deu em escolas
publicas do municipio de Itajai, municipio escolhido como l6cus dessa pesquisa.

Além dessas motivacdes, o que me levou a escolha dessa tematica foi uma
realidade familiar. Tenho uma prima chamada Heloisa, que € acometida de
deficiéncia visual, por consequéncia de um tumor cerebral, e também Transtorno do
Espectro Autista (TEA).

Recordo-me que desde que foram sendo diagnosticadas as suas dificuldades,
minha tia Bernadeth se tornou incansavel na luta pela inclusdo de sua filha.
Ingressou no curso de Pedagogia, formou-se e, em seguida, cursou Educacgé&o
Especial, com o objetivo de melhor acompanha-la em todo o seu processo escolar.
Suas duas graduacOes aconteceram apoOs ja ter descoberto o diagndstico de
Heloisa.

Analisar sua historia foi 0 meu combustivel para o estudo nessa area. O caso
gue aconteceu na minha familia com as dificuldades, a falta de acessibilidade nos
espagcos escolares publicos naquele determinado momento, a reprovacdo da
Heloisa, a pouca oferta de profissionais qualificados pela rede publica municipal
naquele contexto histérico e municipal e muitas outras consequéncias, me
colocaram o ponto de interrogacao para descobrir como vem acontecendo a incluséo
escolar desse publico.

Ainda relembro que outro acontecimento relacionado a essa historia familiar
foi quando Heloisa estava com dificuldades para enxergar o quadro em sala de aula
e a professora chamou a familia na escola para conversar, relatando o que estava

acontecendo. Foi essa atitude observadora e atenta da professora que levou minha
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tia a procurar médicos especialistas, descobrindo todas as realidades que elas
enfrentariam. Essa atitude da professora, somada ao comprometimento da “Tia
Deta”, me motivaram a também querer ser uma professora melhor, mais atenta as
realidades encontradas em sala de aula.

Unindo os fatores até aqui, encontro alinhamentos que foram afunilando esse
trabalho: uma pesquisadora com anseios politicos, com encantamento pela
educacao infantil, com propositos pessoais, mergulhada em uma nova realidade
académica e disposta a descobrir como é realizada a educacdo inclusiva no
municipio de Itajai.

Volto a correr o risco de me preocupar em ser apenas uma gota em meio ao
mar, conforme a epigrafe desse texto, mas, sem dlvidas, 0 mar seria menor sem

uma gota. Portanto, avancemos.

1.1 PREMISSAS DA PESQUISA

A presente pesquisa visa compreender como se organiza o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) nas instituicbes educativas de Educacéo Infantil
(El) no municipio de Itajai. Pretende-se investigar a organizacdo do servico de
Atendimento Educacional Especializado nas instituicoes educativas de Educacgao
Infantil no municipio de Itajai, buscando identificar as possiveis especificidades que
emergem na organizacdo desse servico educacional para essa etapa da educacéao
basica.

O interesse por investigar como acontece o0 atendimento de criangas publico-
alvo da Educacao Especial (EE) nos instituicées educativas de Educacéao Infantil de
Itajai, se deu apOs estudo das propostas apresentadas nas politicas de incluséo que
se encontram em vigor atualmente no Brasil. Em nivel nacional, a Politica Nacional
de Educacéao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI); no Estado
de Santa Catarina, a Politica de Educacédo Especial.

No Brasil, foi aprovada, em 2008, a Politica Nacional de Educacédo Especial
na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (PNEEPEI). Ela elucida a importancia da
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA),
Transtorno do Déficit de Atencdo /Hiperatividade (TDAH) e Superdotacdo e Altas
habilidades (SD/AH), publico-alvo da Educacdo Especial. Este documento,

elaborado apo6s analise das dificuldades encontradas nos sistemas de ensino, visa
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“‘constituir politicas publicas de uma educacdao de qualidade para todos”
(BRASIL/PNEPEEI, 2008, p.5)

Nos relatos histéricos da PNEEPEI consta que, durante muito tempo, fixou-se
a ideia de que a educacdo especial deveria ser organizada de forma paralela a
educacdo comum, favorecendo um ambiente e condicbes mais apropriadas para
este publico, pois “a segregacédo era baseada na crenca de que eles seriam mais
bem atendidos em suas necessidades educacionais se ensinados em ambientes
separados” (MENDES, 2006, p. 387). Desse modo,

“a educacgao especial foi constituindo-se como um sistema paralelo ao
sistema educacional geral, até que, por motivos morais, l0gicos, cientificos,
politicos, econémicos e legais, surgiram as bases para uma proposta de
unificagdo” (MENDES, 2006, p. 388).

Diante dessas propostas de unificacdo, foram se desenvolvendo conceitos,

propostas pedagogicas e legislacbes com o objetivo de reestruturar o ensino regular
e especial (PNEPEEI, Brasil, 2008).

No Estado de Santa Catarina, foi elaborado, com o comprometimento de
técnicos(as) e coordenadores(as) da Secretaria do Estado da Educacéo (SED),
representantes da Fundacdo Catarinense de Educacdo Especial (FCEE),
Coordenadoria Regional da Grande Floriandpolis (COREF) e do Instituto Estadual de
Educacédo (IEE), o documento nomeado Politica de Educacéo Especial, langado em
2018, com o objetivo de “propor um conjunto de diretrizes que ajudem a repensar,
articuladamente, os componentes inerentes a educacdo de estudantes publico da
Educacdo Especial e que direcionem professores, gestores e demais componentes
da comunidade escolar” (SANTA CATARINA, 2018, p. 13).

No municipio de Itajai, foi elaborado, em 2015, o Plano Municipal de
Educacéo, onde constam acbes e metas que propiciam a Educacé&o Inclusiva - entre
elas o atendimento da populacdo de 4 a 6 anos que faz parte do PAEE na rede
regular de ensino - favorecendo o acesso as Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM) e os servigcos educacionais de AEE para a Educaco Infantil (ITAJAI, 2015).

Foi elaborado na cidade, no ano de 2016, o documento “Diretrizes da
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva”’, com o objetivo de
“estabelecer diretrizes para as politicas e praticas de Educacao Especial na

perspectiva de educacédo inclusiva da Rede Municipal de Ensino de Itajai, bem como
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dar visibilidade aos servicos ja desenvolvidos” (ITAJAI, 2016, p. 6). Esse documento
foi organizado com base na PNEEPEI e é utilizado pelos professores responsaveis
pelo AEE como diretriz principal para suas praticas docentes.

Em ambas as politicas e nos documentos supracitados, € possivel encontrar,
como proposta pedagogica, o servico de Atendimento Educacional Especializado,
gue possui 0 objetivo e a funcdo de identificar, organizar e elaborar 0s recursos
pedagogicos e de acessibilidade, buscando eliminar as barreiras e visando a
participacdo dos alunos, sem deixar de observar suas necessidades especfficas:
‘constituir politicas publicas de uma educacdo de qualidade para todos”
(BRASIL/PNEPEEI, 2008).

Sendo o AEE uma proposta de atuacdo pedagodgica, faz-se necessaria sua
execucdo em todas as esferas da educacdo béasica. O atendimento deve iniciar
desde a educacéo infantil, que no Brasil, atualmente, € obrigatdria a partir dos quatro
anos de idade. Essa obrigatoriedade se da tanto para o Estado, no que compete ao
oferecimento, quanto para a familia, no dever de matricular a crian¢ca, conforme
alteracdo prevista na Lei 12.796, de 4 de abril de 2013 (BRASIL, 2013).

Além disso, a partir da perspectiva de Ball e seus colaboradores,

compreendemos que a politica educacional &

“‘um processo interativo de producao textual institucional e de colocacéo
desses textos em acao, literalmente significa representar a politica utilizando
taticas as quais incluem falas, encontros, planos, eventos e aprendizagens
na caminhada” (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2012, p.45).

Nesse sentido, compreendemos que estudar a perspectiva dos envolvidos
sobre essa politica € um dos caminhos para compreender como ela se constréi no
cotidiano das escolas e, neste caso, nas instituicdes educativas da Educacao
Infantil, afinal, os textos relacionados as politicas envolvem processos complexos de
interpretacdo e traducdo no contexto da pratica por parte dos profissionais da
educacao.

Adensando a discusséo, Pletsch (2014) ressalta a importancia da producéao
de pesquisas fundamentadas na abordagem histérico-cultural em razao da pequena
guantidade de estudos envolvendo a escolarizacdo de alunos (criangas,
adolescentes e jovens) com deficiéncia intelectual.

Diante do exposto, esta pesquisa busca responder a seguinte pergunta:

Como se organiza o0 AEE para a Educacdo Infantii no municipio de Itajai e que
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especificidades séo possiveis de identificar para essa etapa educacional da
educacéo basica?

Em unidade com o problema acima levantado e diante das argumentacoes
apresentadas, essa pesquisa possui como objetivo geral: investigar como €
organizado o servico de Atendimento Educacional Especializado nas instituicoes
educativas de Educacdo Infantii no municipio de Itajai identificando as possiveis
especificidades que emergem na organizacao desse servico educacional para essa
etapa da educacéo basica.

Para responder a este objetivo geral, foram definidos os seguintes objetivos
especificos: a) mapear a estrutura organizacional e o funcionamento do atendimento
educacional especializado para a Educacdo Infanti do municipio estudado; b)
compreender as proposicdes politicas e pedagogicas estruturantes do AEE e da
Educacéo Infantil com vistas a identificar se aparecem especificidades para esse
servico educacional; c¢) identificar quais sdo as especificidades do AEE para a
Educacao Infantil sob a perspectiva dos docentes e supervisores responsaveis por
este atendimento no municipio estudado.

Visando alcancar os objetivos propostos, foram sujeitos da pesquisa: 0s
professores responsaveis pelo Atendimento Educacional Especializado e o
supervisor de EE do municipio. As informa¢cdes mais completas sobre a metodologia
deste trabalho estdo localizadas na secdo quatro, onde foi abordado sobre os
procedimentos metodoldgicos. No entanto, € importante ressaltar que, para a coleta
de dados junto as realidades encontradas no municipio, foi elaborado e aplicado um
roteiro de entrevista semiestruturada. As entrevistas aconteceram de modo individual
com os professores responsaveis pelo servico educacional de AEE que atendem a
Educacéao Infantil.

Com o intuito de compreender a organizagcdo municipal e verificar quais sao
0os documentos utilizados para o delineamento das praticas, foi realizada também
uma entrevista com o supervisor de Educacdo Especial do municipio, que sera
explicitada na secdo de resultados. Esses instrumentos de pesquisa, tanto a
entrevista com os professores quanto o roteiro utilizado para a conversa com 0
supervisor, encontram-se no apéndice dessa dissertacéao.

As entrevistas, que seriam realizadas pessoalmente, precisaram ser alteradas
para o modo on-line devido ao isolamento social, consequéncia da atual pandemia

da COVID-19. No final do ano de 2019 surgiu essa pandemia no contexto chinés



21

expandindo-se para todo o mundo onde mudou a organizacdo social. As pessoas
precisaram permanecer em isolamento social e foram necessarias novas
adequacBes em todo o mundo para a educacdo. Em Itajai buscou-se oferecer a
opcéao online que estara descrita no subcapitulo especifico sobre este tema.

A coleta de dados aconteceu por meio de video conferéncia com a plataforma

Google® Meet, e aconteceu entre os meses de junho e setembro de 2020.

1.2 LEVANTAMENTO TEORICO

Para uma melhor compreensdo do desenvolvimento deste campo do
conhecimento, realizei um levantamento tedrico sobre a temética dessa
investigacdo. Para tanto, foi feita a analise dos trabalhos ja produzidos sobre a
tematica escolhida, visando ampliar o conhecimento sobre o assunto. Uma busca
das teses e dissertacdes nesta tematica foi realizada, na Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagbes (BDTD), nos Periodicos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e entre os artigos
publicados em periddicos e encontrados no portal da Scientific Electronic Library
Online (SciELO).

A fim de delimitar os demarcadores de pesquisa, escolhemos seis op¢des de
descritores:  Atendimento  Educacional Especializado e Educagédo Infantil,
Atendimento Educacional Especializado e creche, Atendimento Educacional
Especializado e crianga; Atendimento Educacional Especializado e Ensino Infantil.

Os resultados estdo descritos na Tabela 1.:

Tabela 1 - Nimero de Teses e disserta¢des encontradas na BDTD.

Palavras-chave Primeiratriagem | Selecionados
Atendimento Educacional Especializado e Educacao 4 3

Infantil

Atendimento Educacional Especializado e crianca 122 4
Atendimento Educacional Especializado e Ensino 108 1

Infantil

Total: | 234 |8

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.
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Ao final dessa busca, foi encontrado um total de 234 teses e dissertacOes
com esta tematica. No entanto, ao realizar o filtro referente ao assunto da pesquisa,
foi escolhido o total de sete dissertacdes e uma tese — somente estas foram
selecionadas por conterem a mesma tematica e concordancia com o tema, uma vez
gue muitas das pesquisas se repetiram, ou ndo apresentavam concordancia com a
relacdo entre AEE e EIl ou sua aplicabilidade. Estas, entdo, foram escolhidas como
fontes de pesquisa, sendo listadas no Quadro 1.

Quadro 1 - Teses e disserta¢des encontradas na BDTD, 2014 — 2019 (continua)

TESESE DISSERTACOES

Instituic&o ‘ Titulo ‘ Autoria

Orientagao ‘ Tipo

2014

Universidade Curriculo e Larissy Alves | Sonia Lopes | Tese de
Federal do atendimento Cotonhoto Victor Doutorado
Espirito Santo | educacional

especializado na

Educacao Infantil:

possibilidades e

desafios a

inclusao escolar.

2018 | Universidade O atendimento Maria Rachel Décio Dissertacao de
Presbiteriana educacional Compatangelo | Brunoni Mestrado
Mackenzie especializado nas | Fernandes de

escolas municipais | Sa
de educagao

infantil em Sao

Paulo

2015 | Universidade Atendimento Roberta Fabiana Cia | Dissertacdo de
Federal de Sdo | educacional Karoline Mestrado
Carlos - especializadona | Goncalves
Campus Sao educacdo infantil: | Rodrigues
Carlos interface com os

pais e professores
daclasse comum




2016

Universidade
Federal da
Grande
Dourados

Avaliacao e
encaminhamento
de criangcas com
deficiéncia para o
Atendimento
Educacional
Especializado na
Rede Municipal de
Dourados/MS

Franciely
Oliani
Pietrobom

Morgana de
Fatima
Agostini
Martins

Dissertacao de
Mestrado
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2015

Universidade
Estadual
Paulista
(UNESP)

Organizacéao e
funcionamento do
Atendimento
Educacional
Especializado na
Educacao Infantil:
estudo de caso

Gabriely
Cabestré
Amorim

Ritade
Céassia
Tibério
Arauljo

Dissertacao de
Mestrado

2015

Universidade
Federal do
Espirito Santo

Praticas
pedagogicas
desenvolvidas no
atendimento
educacional a
crianga publico-
alvo da educacao
especial em uma
instituicdo de
educacao infantil

Patricia Santos
Conde

Sonia Lopes
Vitor

Dissertacao de
Mestrado

2017

Universidade
Presbiteriana
Mackenzie

Estudo de uma
amostra de 40
escolaresdo
ensino infantilem
Atendimento
Educacional
Especializado no
municipio de
Mauda, Sao Paulo

Telma Cristina
dos Santos
Trindade

Decio
Brunoni

Dissertacao de
Mestrado

2017

Universidade
Federal do Rio
Grande do Sul

Atendimento
educacional
especializado para
a educacao infantil
em redes
municipais de
ensino do estado
do Rio Grande do
Sul: Caxias do
Sul, Porto Alegre,
Santa Maria e
Uruguaiana

Joseane
Frassoni dos
Santos

Claudia
Rodrigues
de Freitas

Dissertacao de
Mestrado

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.
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Estas producdes supracitadas contribuiram para a construcdo dessa
pesquisa, uma vez que apresentam assuntos colaborativos com o0s objetivos
propostos, como: Santos (2017), que traz em sua pesquisa o AEE para a El em
redes municipais de ensino; Trindade (2017), que realiza um estudo com de uma
amostra de 40 unidades de ensino infantl em AEE no municipio de Maua; Conde
(2015), que fez sua dissertacdo de mestrado visando conhecer a pratica do AEE
para uma instituicdo de Educacao Infantil; Amorim (2015), que realizou um estudo de
caso referente a organizacdo e o funcionamento do AEE para a EIl; Pietrobom
(2016), que estudou sobre o encaminhamento de criangas com deficiéncia para o
AEE na esfera municipal em Dourados/MS; e Rodrigues (2015) que realizou na sua
dissertacdo de mestrado uma pesquisa referente a interface dos pais e professores
da classe comum no que diz respeito ao AEE para a EI.

Para ampliar o suporte tedrico, foi realizada uma busca referente a
guantidade de artigos cientificos publicados com esta temética. A pesquisa foi
realizada no Portal de Periddicos do CAPES, indicados na Tabela 2, e na plataforma
da SciELO, com seus resultados indicados na Tabela 3. As palavras utilizadas para
a pesquisa estardo indicadas nas tabelas a seguir.

Nas pesquisas com a sigla AEE, resultaram muitos artigos na lingua inglesa;

no entanto, estes ndo possuiam a mesma tematica.

Tabela 2 - NUmero de Artigos no Periodico do CAPES

Palavras-chave Primeiratriagem | Selecionados
Atendimento Educacional Especializado e Educacao 111 4

Infantil

Atendimento Educacional Especializado e crianca 20 0
Atendimento Educacional Especializado e Ensino 87 0

Infantil

Total: | 218 ‘ 4

Fonte: Elaborado pela autra, 2020.

Tabela 3 - Niamero de Artigos no Periédico do SciELO

Palavras-chave

Atendimento Educacional Especializado e Educacéo 7 1
Infantil
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Atendimento Educacional Especializado e crianca 2 0
Atendimento Educacional Especializado e Ensino 4 0
Infantil

Total: | 13 1

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Apoés analise de todos os dados, foram excluidos os artigos que se repetiram

e foram selecionados cinco artigos publicados, com o recorte histérico de 2015 até

2019 e com o objetivo de encontrar as producdes referentes a temética do AEE

voltado para a ElI.

Foram encontrados cinco artigos, no entanto trés deles

apresentam foco na etapa da educacdo béasica escolhida para esta pesquisa. Ver

Quadro 2.

Quadro 2 - Artigos do Portal de Periodicos CAPES e dabase de dados SciELO 2015

ARTIGOS
Titulo Autores Periddico
2019 Atendimento Educacional Gabriela Machado; Morgana | CAPES
Especiaizado — AEE na de Fatima Agostini Martins
educacao infantil: entraves e
possibilidades.
2016 O atendimento educacional Cleide Aparecida Hoffmann | CAPES
especializado pelas vozes das | Bernardes Aliciene Fusca
professoras Machado Cordeiro
2016 Acesso e permanéncia da Sonia Lopes Victor Sumika | CAPES
crianca na escola Soares De Freitas
Hernandez Piloto
2019 Politica de incluséo na Marilda Moraes Garcia Bruno | CAPES
educacdo infantil: avancos, Washington Cesar Shotti
limites e desafios Nozu
2015 Andlise das queixas da rede Barbara Trevizan Guerra, SciELO
municipal encaminhadas para | Jéssica Aline Rovaris, Marilia
a Educacéo Especial Mariano,
Priscila Meireles Guidugli,
Sofia Rosanti,
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Alessandra Turini Bolsoni-
Silva

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Diante das leituras realizadas apds o delineamento das pesquisas referentes
ao tema escolhido para essa dissertacdo, foi possivel verificar que existe a
necessidade de se ter um olhar mais atento para a realizacdo de um trabalho de
planejamento, avaliacdo e elaboracdo de estratégias pedagdgicas entre professores
especialistas do AEE e professores regentes, do que somente relacionado a
acessibilidade e recursos de materiais pedagdgicos.

Referente a pesquisa realizada em quatro cidades do Rio Grande do Sul,
estado vizinho de Santa Catarina, foi observado que o0s servicos educacionais de
AEE iniciaram em momentos diferentes, apresentando Porto Alegre e Santa Maria
como pioneiros na oferta de AEE para a educacéao infantil, antes de a legislacao ser
aplicada por meio da PNEEPEI em 2008.

Nos quatro municipios citados nessa pesquisa, observou-se que existe
pluralidade no modo como é feita essa oferta, considerando que acontecem em
salas de recursos da educacéao infantil, de maneira conjunta entre professor do AEE
e professor regente ou em escolas especiais (SANTOS, 2017).

Outra concluséao obtida por meio das pesquisas referidas acima foi relativa as
praticas pedagogicas diversificadas em colaboragcdo com o regente de turma, pois é
por meio dessas praticas que os estudantes estardo em dia com os conhecimentos e
proposta educacional da realidade local. Tais préticas acontecem de modo
complementar, com adaptacdes e adequacdes de materiais ou linguagem.

Uma das préticas sugeridas, também por relatos de professores entrevistados
em pesquisas, foi a ideia de que o AEE deveria acontecer ndo somente nas SRMs
em contraturno escolar, mas durante o horario em que a crianca esta matriculada,
visando a inclusdo das criangas publico-alvo da EE também por meio de préaticas
ludicas, linguisticas, sociais, culturais e intelectuais (COTONHOTO, 2014).

Um elemento levantado pelas autoras que realizaram a pesquisa no estado
do Espirito Santo, refere-se também a falta de planejamento em conjunto, como
levantado nos parégrafos anteriores. No entanto, uma outra observacao refere-se a

falta de conhecimento, de estudo e o desconhecimento das realidades de praticas
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inclusivas e de Educacéo Especial por parte de alguns dos professores regentes, ou
até mesmo, em alguns casos, do proprio AEE.

Um ponto interessante levantado pelas autoras diz respeito ao olhar de
aposta nas criancas publico-alvo da EE, referente as aprendizagens que realizam,
as producdes e conhecimentos construidos e as necessidades que trazem elas para
a realidade escolar.

Em todas as pesquisas realizadas nessa busca por teses, dissertacoes,
artigos e periédicos, que tem como objetivo estudar o AEE na El, foi apresentada a
necessidade de se obter uma relagéo de parceria entre professor regente de turma e
professor do AEE, ndo somente no que diz respeito ao planejamento participativo,
mas também na construcdo e utlizacdo de propostas realmente efetivadas em
conjunto.

No estado do Espirito Santo, em uma pesquisa realizada em Vitéria, um dos
argumentos levantados concomitantemente com outras realidades estaduais foi
relativo ao planejamento conjunto entre professor regente e professor do AEE. A
autora afirma que a distancia entre os professores, além de afetar o
desenvolvimento global da crianca, coloca em risco uma pratica pedagdgica que
poderia movimentar toda a escola (COTONHOTO, 2014).

Desse modo, as praticas pedagodgicas dos professores responsaveis pelo
AEE no municipio acima mencionado tém se resumido, em muitos casos, ao
acompanhamento das atividades ou aos processos realizados nas SRMs.

Os resultados obtidos por meio desse levantamento de producgdes justifica a
necessidade de novos estudos, apresentando como relevante a presente pesquisa
gue buscou apresentar a organizacdo municipal acerca do servico educacional de
AEE para a Educacdo Infantii no municipio de Itajai, que se encontra atualmente

como uma das cinco cidades com o maior nUmero de CEls no estado de SC.

1.3 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

Visando apresentar o0s resultados dessa investigacdo, o trabalho foi
organizado em cinco sec¢fes. ApGs as consideracdes iniciais, secao subdividida em
trés partes sendo essa a terceira, foram apresentadas as motivacdes pessoais que
influenciaram essa escolha temética. A primeira secdo secundaria intitulada

premissas da pesquisa apresenta a introducédo, trazendo a justificativa, o problema



28

da pesquisa, consideracOes preambulares que norteiam esta pesquisa. Na segunda
secdo segundéria da primeira secdo, foi apresentado um levantamento sobre o que
as pesquisas realizadas até o presente momento apontam, a fim de verificar a
relevancia deste estudo.

Na segunda secdo sera apresentado o objeto de estudo desta pesquisa,
fortalecendo a reflexdo teérica sobre o Atendimento Educacional Especializado e a
Educacao Infantil, os desafios e possibilidades atuais. Em seguida, apresentar-se-a
a Educacdo Infantil e as criancas Publico Alvo da Educacgéo Especial, realizando
uma abordagem dos marcos legais e contribuicdes tedricas para esta pesquisa.

A terceira secdo apresentara os caminhos metodolégicos, o histérico do
municipio estudado e suas praticas relacionadas a atuacdo para a educacao
inclusiva, encontradas nos documentos e legislacdes municipais referentes a
organizacao para o funcionamento do servico educacional de AEE, bem como os
caminhos dos sujeitos investigados com a formacdo docente necessaria para
atuacao no AEE.

Na quarta secdo, consta a primeira parte da andlise do Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Infanti em Itajai, apresentando a
organizacdo municipal para a oferta do AEE e a operacionalizacédo do AEE para a El
na perspectiva dos docentes de EE.

Na quinta secdo, seréo apresentadas as organizacdes dos professores de EE
para o AEE na EIl, abordando sobre suas praticas, rotinas, encaminhamentos e as
acOes colaborativas entre professores referéncias e de EE e familias. Ao final da
secdo, serd apresentada uma subsecdo, explanando as estratégias utilizadas pelos
professores do AEE para oferta do servico durante a pandemia Covid-19.

Por fim, como sexta e Ultima secdo do presente trabalho, serdo apresentadas
as consideracdes finais resultantes dessa pesquisa. Os elementos pos-textuais...

Nas préximas paginas estardo apresentados os estudos teoricos referentes
ao AEE e a El que foram necessarios para sustentar esta pesquisa, portanto

sigamos com a leitura.
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2 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA EDUCACAO INFANTIL:
DESAFIOS ATUAIS

Nesta secdo, serdo apresentadas algumas reflexdes oriundas dos estudos
tedricos e das legislacdes que propdem e garantem o servico educacional de AEE
para toda a educacdo. Na primeira e segunda parte dessa secao, serdo explanados
0os marcos legais da Educacdo Infantii e as criancas publico alvo da EE,
estabelecendo uma conexdo entre eles. A terceira e quarta parte abordaréo,
especificamente, o AEE e a El, respectivamente, trazendo contribuicdes tedricas e
outras pesquisas relacionadas a este tema, mostrando como ele é realizado em
diferentes realidades.

H& uma grande necessidade da realizacdo de um estudo de como se
organiza o AEE na Educacdo Infanti nas esferas municipais, considerando a
extrema importdncia que essa etapa da educacdo basica tem para 0
desenvolvimento das competéncias que acompanhardo a crianca em toda fase
escolar. Para tanto, antes de adentrar a teméatica especffica dessa pesquisa que € 0
AEE, faz-se necessario um passeio historico pelas politicas elaboradas para a
inclusdo escolar. Destaco como ponto de partida para esse caminho a pesquisa
realizada por Frohlich (2018), na qual em um dos capitulos de sua tese de doutorado
escolheu onze documentos que tratam sobre esta temética. A autora escolheu os
documentos desenvolvidos para a EE a partir da década de 1990 por ser
considerada uma época de intensas transformacdes e lutas dos movimentos sociais.

Dentre o0s documentos, € valido destacar que trés deles possuem
abrangéncia internacional que foram escolhidas para sua pesquisa por produzirem
efeitos na organizacdo e efetuacdo de politicas inclusivas para a educacdo no

Brasil.
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Organograma 1 - Linha do tempo de Documentos referentes a inclusdo escolar a partir da década de
1990
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9394/96 Deficiéncia Especializado 13.005

¢ € €D &€ &

Politica Diretrizes Politica Nacional Plano Lei
Nacional de Nacionais Ce sHuceiae Nacional dos Brasileira de
Educagdo paraa Especial na Direitos da Inclusio da

Especial Educacsio Perspectl\ia da Pesc0a com
L st Educagdo o pessad com
special na Inclusiva Deficiéncia - Deficiéncia -
Declaragéo Educacao Viver sem Lei no 13.146
de Basica Limite
Salamanca

Fonte: Elaborado pela autora com base na tese de doutorado de Frohlich (2018).

Segundo Frohlich (2018), estes documentos apresentados e organizados
nesta linha do tempo apresentam-se de diferentes ordens: leis, politicas, diretrizes,
declaragcao, programas e resolu¢des. Essa linha do tempo, iniciada no ano de 1990
vem apresentar importantes acfes organizadas, a fim de nortear acfes para a
Educacdo Especial no pais. Muitos foram 0s avancos e processos que contribuiram
para as praticas realizadas atualmente, no entanto, retornar ao contexto histérico
contribui para mirar aquilo que ainda se deve alcancar.

Como elencado no Organograma 1 e mencionado no paragrafo anterior,
diversas foram as acOes e propostas, visando uma educagdo mais inclusiva no
Brasil. Uma dessas propostas que vem sendo colocada em pratica é o Atendimento
Educacional Especializado, criado no ano de 2008 na PNEEPEI e que abordaremos
a seqguir.

Definido no Decreto n® 6.571/2008, o Atendimento Educacional Especializado

€ considerado um conjunto de atividades, recursos pedagogicos e de acessibilidade
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com O objetivo de suplementar o ensino regular ou complementa-lo. O AEE néo é
considerado substitutivo, mas um auxilio que visa a eliminagdo de barreiras
existentes ao aluno publico-alvo da Educacdo Especial.

Ao dispor sobre uma das atuacdes préaticas necessarias para o AEE, o
Decreto Executivo n° 6.571 elucida a necessidade de disponibilizacéo de Salas de
Recursos Multifuncionais (SRMs) dentro das unidades escolares, sendo oferecido o
atendimento no turno inverso. Em caso de auséncia dessas salas, o AEE deveré ser
oferecido em instituicbes comunitarias, filantropicas ou confessionais,
disponibilizadas pelo municipio em convénio com a Secretaria Municipal de
Educacéo (SME).

Tezzari (2015) sugere que o atendimento contemple, no atendimento
individual ou em grupo no contraturno escolar, a relagdo com as agdes realizadas na
sala de aula comum, a formacdo e amparo dos educadores do ensino regular por
meio das assessorias e, também, parcerias firmadas com outras instituicées e com
as familias, como areas do trabalho, saude e acao social, visando firmar um conjunto
de elementos que favorecem ainclusdo nas escolas.

Em 2009, um acordo firmado no artigo 13 da Resolugcdo CNE/CEB n° 4/2009
afirma que umas das funcdes do professor de AEE é a de se responsabilizar por
realizar parcerias com os professores de classe comum, familias e profissionais de
saude. O artigo n°® 5 reitera a necessidade de esse atendimento acontecer no turno
inverso e a possibilidade de ocorréncia do atendimento em outras instituicdes
parceiras do municipio, sempre nas SRMs.

Referente ao atendimento oferecido no contraturno escolar, Pasian, Mendes e
Cia (2017) explicam que, mesmo que aparecam dificuldades que impossibilitem o
atendimento no contraturno escolar, é problemético que este ocorra durante o turno
da classe comum, j& que, neste caso, a crian¢a sairia de sala e aconteceria uma
substituicdo do ensino regular pelo AEE, o que nédo é a proposta do atendimento.

Ainda conforme Pasian, Mendes e Cia (2017), o docente de Educacao
Especial em atuacdo no AEE tem um papel fundamental nas praticas realizadas
nesse atendimento. Ele se torna responsavel por realizar o planejamento individual
da crianca PAEE, identificando e considerando suas particularidades. Isso se faz
necessario devido ao fato de que mesmo possuindo a mesma deficiéncia, as

criangas possuem caracteristicas diferentes, sendo necesséario, desse modo, visar a
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melhor maneira de alcancar os resultados pretendidos para a aprendizagem dessa
crianga, respeitando suas dificuldades e potencialidades.

Um desafio encontrado na realidade da Educacdo Infantil € a dificuldade de
comprovacdo no que tange a necessidade da crianca de receber o servigco
educacional de AEE, uma vez que os laudos médicos comprobatorios ainda nao
acontecem nos primeiros anos de vida escolar. Referente a esse assunto, foi emitida
pelo Ministério da Educacdo (2014) a Nota Técnica n°. 4/2014, que apresenta
orientacdes quanto aos documentos comprobatérios do cadastro de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo no Censo Escolar. Este documento apresenta a nao
obrigatoriedade do laudo para que a crianca possa receber o atendimento. Por outro
lado, a auséncia de documentos comprobatérios de que a crianga pertence ao PAEE
pode distanciar os profissionais de saude que atuariam em conjunto com o AEE,
uma vez que o laudo é exigido para este servico educacional.

Para Santos (2017), este servico educacional almeja, na forma de
complemento e de maneira eficaz, o ingresso e a manutencdo no sistema de ensino
regular do aluno com deficiéncia, afinal, ndo visa substituir o servico comum, nem
tampouco caracterizar-se como reforco escolar. E na Sala de Recursos que o
atendimento educacional especializado prioriza sua atuagdo, uma vez que visa 0
envolvimento colaborativo com o professor na sala de aula comum por meio de
materiais especificos para as criancas.

E importante salientar que o apoio educacional especializado ndo se trata de
um reforco escolar - este € o principal aspecto a ser enaltecido nesse servigco
educacional. Ele se configura como um instrumento que identifica, nas criangas com
deficiéncia, suas reais necessidades e potenciais, oferecendo um aparato ao seu
desenvolvimento.

Sobre isso, Santos (2017) sugere que o0 modo de operacionalizar o
atendimento especializado ocorra também por meio de um estudo de caso
estabelecido por professor especializado, que culminara na avaliacdo das
necessidades e competéncias do aluno com deficiéncia. Na sequéncia, depois de
realizada a avaliacdo inicial, o professor deve elaborar um plano Educacional
Especializado, incumbindo a este a producdo de recursos, brinquedos e materiais
adequados e adaptados para a crianca, além de prestar assessoria as familias e aos

outros professores, acompanhando 0s recursos.
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Conforme Mendes (2016) esclarece, os documentos que propdem a
educacéo inclusiva visam desvencilhar-se de um modelo educacional separado em
regular e especial, tendo diferentes formas de abordagem, locais de atendimento e,
especialmente, formas distintas de tratamento da pessoa humana. Porém, é
importante  refletir como estdo sendo interpretadas e discutidas essas
determinagdes.

Faz-se necessario recordar que a organizacdo da educacdo para esse
publico, mais ainda para os com deficiéncia intelectual, historicamente se
estabeleceu em um atendimento isolado, pautado nas caracteristicas da deficiéncia,
levando-os a praticas pedagdgicas que ndo faziam sua capacidade cognitiva evoluir.
Mendes (2016) afirma que, deste modo, a politica, ao incumbir ao AEE o papel
complementar ou suplementar ao processo de escolarizacdo, favorece para
potencializar, a0 mesmo tempo, o isolamento e distanciamento da relagdo educacao
regular e educacdo especial, bem como o deslocar das praticas pedagdgicas da

SRM com as salas regulares no tocante as praticas de escolarizacao.

2.1 A EDUCACAO INFANTIL E AS CRIANCAS PUBLICO ALVO DA EE: MARCOS
LEGAIS

De acordo com Mendes (2006, p. 402):

[...] o futuro dainclusédo escolar em nosso pais dependerd de um esforgo
coletivo, que obrigara a uma revisao na postura de pesquisadores, politicos,
prestadores de servicos, familiares e individuos com necessidades
educacionais especiais, para trabalhar numa meta comum, que seria a de
garantir uma educacao de melhor qualidade para todos.

E com esse apelo ao esfor¢o coletivo que Mendes (2006) sugere, dois anos
antes da apresentacdo da PNEEPEI, algumas das propostas que atualmente estao
presentes nas politicas de inclusdo e que propbem acGes como: formacdo de
professores, participacdo da familia e da comunidade, acessibilidade arquitetbnica,
articulacdo intersetorial e implantacédo de politicas publicas (BRASIL, 2008).

Pasian, Mendes e Cia (2017) afirmam que somente apds a publicacdo da
PNEEPEI, em 2008, € que a Educacdo Especial passou, de fato, a estar mais
presente e frequente nas politicas educacionais. A Politica apresenta diversas

possibilidades e diretrizes que buscam fundamentar uma politica publica que seja
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voltada para a inclusdo de alunos PAEE na classe comum, juntamente ao
contraturno escolar no AEE, diminuindo, assim, a segregagao escolar.

A intencdo descrita no Documento Subsidiario a Politica Nacional de Inclusdo
€ de que aconteca uma politica realmente inclusiva, determinada com a
desinstitucionalizacdo da exclusédo, tanto nas escolas como em outras estruturas
sociais (BRASIL, 2005).

Sobre uma das responsabilidades de ambito municipal, que é o ambiente
fisico dessa pesquisa e responsavel pela Educacado Infantil, faz-se importante
mencionar que “aos gestores cabe definir, quando da implantagcdo das salas de
recursos multifuncionais, o planejamento da oferta do AEE e a indicacao das escolas
a serem contempladas, conforme as demandas da rede” (BRASIL, 2010, p. 10). E
diante dessa responsabilidade municipal que essa pesquisa se destina a investigar
os desafios atuais diante dos contextos locais encontrados em Itajai.

Referente aos desafios da educacdo inclusiva, tratando-se das atuacdes
municipais, Pletsch e Lunardi-Mendes (2015) afirmam que 0S municipios Ssao
chamados a escolher por onde irdo caminhar, analisando as realidades locais e
possiveis, tentando adequar o sistema de ensino a essa realidade inclusiva.

Entretanto, € valido ressaltar, segundo Pletsch e Lunardi-Mendes (2015, p.3), que

[...] € nos municipios que atuam de maneira mais intensa muitos dos
agentes que, na contemporaneidade, tém reivindicado a expanséo e a
difusdo de politicas educacionais voltadas a melhoria da qualidade do
ensino basico [...] (PLETSCH; LUNARDI-MENDES, 2015, p.3)

Sob essa Otica, as propostas nacionais sdo trazidas para as esferas
municipais e, desse modo, “o trabalho do gestor envolve o instilar da atitude e da
cultura segundo o qual o trabalhador se sente, ele proprio, responsavel e ao mesmo
tempo comprometido ou pessoalmente empenhado na organizagdo” (BALL, 2002,
p.8).

O documento “Educacao Infantil: Saberes e Praticas da Inclusdo” (BRASIL,
2006), que proporciona a realizacao de um debate e andlises referente aos aspectos
da implementacdo de uma educacdo inclusiva, afirma a importancia do
desenvolvimento da crianca de zero a trés anos de modo integral, considerando os
aspectos fisicos, psicologicos, sociais e culturais. Além disso, reforca a necessidade

do suporte oferecido a familia, base imprescindivel no processo de incluséo.
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Outra abordagem significativa que o0 documento acima sugere € a
democratizagcdo da educacao, que traz a valorizacdo da diversidade como uma
forma de aprendizagem que fortalece e modifica o ambiente da instituicdo educativa
promovendo, assim, a aprendizagem.

Ao dispor sobre a Educacéao Infantil, o artigo 29 da Lei de Diretrizes e Bases
apresenta a Educacdo Infanti como primeira etapa da educacdo basica,
objetivando o desenvolvimento integral da crianca de zero até cinco anos. O artigo
30 dispde que a Educacédo Infantil sera oferecida em creches até os trés anos de
idade e em pré-escola de quatro a cinco anos de idade (BRASIL, 1996, grifo nosso).

Neste sentido, a Lei 12.796, de 4 de abril de 2013, prevé a obrigatoriedade da
matricula de criancas a partir de quatro anos na Educacédo Infantil e a reconhece
como parte da educacéao basica (BRASIL, 2013).

O que, antes, era uma opg¢ao, torna-se uma obrigatoriedade. Portanto, os
nameros de matricula de criangcas publico-alvo da educacdo especial também
tendem a ser maior devido ao sancionamento da lei.

Diante dessa obrigatoriedade, destacamos o que a PNEEPEI, que é a mais
recente politica voltada para o PAEE, prevé para a Educacéo Infantil (BRASIL, 2008,
p. 16):

A inclusao escolar tem inicio na educacéo infantil, onde se desenvolvem as
bases necessarias para a construcdo do conhecimento e seu
desenvolvimento global. Nessa etapa, o ludico, o acesso as formas
diferenciadas de comunicacao, a riqueza de estimulos nos aspectos fisicos,
emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais e a convivéncia com as
diferencas favorecem as relagdes interpessoais, o respeito e a valorizacgao
da crianca. Do nascimento aos trés anos, o atendimento educacional
especializado se expressa por meio de servigos de intervencao precoce que
objetivam otimizar o processo de desenvolvimento e aprendizagem em
interface com os servigos de saude e assisténcia social (BRASIL/PNEEPEI,
2008, p. 16).

A estimulacéo precoce, desde a Educacéao Infantil, pode vir a contribuir com a
crianga por meio de estimulos motores, desenvolvimento de comunicacdes
diferenciadas, valorizacdo da crianca e respeito as diferencas desde a primeira
infancia.

Pasian, Mendes e Cia (2017) afirmam que, atualmente, existem diversas leis
regulamentadoras para as politicas de inclusédo escolar e possibilidade de acesso a

classe comum que possui alunos PAEE. No entanto, faz-se necessario verificar se
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de fato a politica ou o servico estdo sendo efetivados, garantindo desse modo néo
somente 0 acesso, mas a permanéncia e 0 sucesso das criangcas que fazem parte
do AEE.

Outro ponto trazido pela PNEEPEI é que o AEE aconteca na EI oferecendo
servicos de estimulagcdo precoce, com objetivo de proporcionar a otimizacdo da
aprendizagem. A proposta apresenta o atendimento como estratégia capaz de
“identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas” (BRASIL, 2008, p.10).

Ainda segundo a PNEEPEI, fazem parte do publico-alvo da Educacéo
Especial pessoas com deficiéncia intelectual, TEA, altas habilidades e superdotacao.
Em ambito estadual, a Politica de Educacdo Especial apresenta como individuos
publico-alvo da Educacdo Especial os alunos com deficiéncia, transtorno do espectro
autista, transtorno do déficit de atencao/hiperatividade (TDAH), altas habilidades e
superdotacdo (SANTA CATARINA, 2018).

Essa atualizagdo em 2018, realizada pelo estado de SC, prevé que pessoas
com TDAH também sé&o PAEE, sendo, assim, possibilitados de acesso ao AEE, que
sera oferecido pelas escolas estaduais.

De acordo com o gestor municipal de Educacdo Especial de Itajai, por meio
de entrevista, como o documento base para a organizacdo do AEE é a politica
nacional, criancas com TDAH nédo séo considerados PAEE no municipio. Entretanto,
ele reforca, ainda, o posicionamento de que estes deveriam receber algum tipo de
atendimento - assim como 0S que possuem outros transtornos de desenvolvimento —

e de gque isso é algo que vem sendo idealizado no ambito municipal.

2.2 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA EDUCACAO
INFANTIL

Ampliando o olhar sobre a Educacao Infantil, considerada a primeira etapa da
educacdo bésica, percebemos que esta vem progredindo com grande relevancia
diante no processo educacional. Diante das discussfes sobre a inclusdo escolar,
unidas ao avanco das politicas publicas que apresentam como meta as pessoas
PAEE, a Educacdo Especial assume, também nessa fase da escolarizagdo, um

lugar de importancia.
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Trazendo um pouco da visédo sobre a realidade infantil em tempos remotos,
Cambi (1999) relata, no seu livro “Histéria da Pedagogia”’, que mesmo o valor social
voltado para criancas na Idade Média era pequeno, suas caracteristicas psicolégicas
e fisicas eram evidenciadas na imagem de miniatura de homem; estas eram
verdadeiramente vistas como “miniaturas”’, sem distincdo da idade, fazendo
participacéo da vida adulta.

A trajetdria historica da crianca com deficiéncia revela diversas caracteristicas
idénticas as outras criancas. Porém, conforme Cotonhoto (2014), ao serem referidas
como inferiores ou anormais, acabam, mais ainda, por se distanciar e divergir do
perfil de pessoa almejada. Para a autora, 0 ambiente escolar € compreendido como
espaco instituido para promover a escolarizacdo e o cuidado das criancas. Este, no
entanto, no intuito e perspectiva de tornar muitas vezes as criangas homogéneas,
acaba recusando a diversidade humana e evidencia 0s acontecimentos que
marcaram uma historia de esteredtipos e preconceitos.

Sob a perspectiva de Lima e Dorziat (2013), para um processo de inclusao
eficaz, € necessario entender que a crianca com deficiéncia ndo deixa de ser uma
crianga, uma vez que suas vontades e desejos sdo extremamente especificos, como
os de toda criangca, e necessitam de atencdo e envolvimento por parte das
educadoras.

A analise do contexto francés, realizada por Plaisance (2005), revela que a
historia da infancia com deficiéncia recebeu variadas classificacdes e denominacdes.
Ademais, € importante ressaltar que os profissionais especializados séo 0s que tém
legitimidade por parte da ciéncia para trazer ordem social por meio da classificagéo e
definicdo das criancas. O autor analisa que, no decorrer da historia, a criangca com
deficiéncia foi apartada de seu direito a uma infancia digna, ou seja, o direito de ser
crianga. Isto porque recebeu classificagdes como deficiente, anormal, inapta, sendo-
Ihes negado o direito de estar e conviver com as demais criangas nos espagos para
ela estabelecidos.

Na contemporaneidade, é fundamental compreender que a crianca pode ser
protagonista no seu processo de aprendizagem e vista como alguém que possui
saberes, devendo ser entendida, desde ja, desta forma, e ndo como uma
possibilidade de se tornar, mas como sujeito em potencial na sua integralidade. E
possivel, contemporaneamente, enxergar esse sujeito em potencial que proporciona

novas maneiras de ser e estar, que expressa seu entendimento de mundo por meio
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das suas linguagens, estabelecendo relagcbes nos ambientes, numa constante
atuacao e ressignificacdo da cultura na qual se insere.

As Diretrizes Nacionais de Educacéo Infantil para Educacédo Especial (2011),
pautada no respeito a diferenca e nos principios de direito, orientam a inclusdo de
criangcas com deficiéncias, ndo esquecendo de dividir a responsabilidade com o
apoio dos servicos da comunidade e com os pais, nas instituicbes de Educacéo
Infantil que tenham como objetivo promover o acesso ao conhecimento histérico
acumulado e a informagéo, o desenvolvimento integral e o cuidado.

Em sua pesquisa, Cotonhoto (2014) verificou, na Sala de Recursos
Multifuncionais do servigco de AEE, que as rotinas de acompanhamento das criancas
foram observadas e direcionadas para 0 apoio pedagdgico, e as atividades e
praticas na SRM apresentavam uma organizacdo de tempo na escola que eram
negociadas com as professoras de sala comum. Desse modo, as professoras
regentes eram orientadas a nao privar as criancas de experiéncias coletivas
socioculturais. Assim sendo, as criancas ndo eram retiradas de suas respectivas
salas para encaminhamento a SEM para participar de aula especializada, tampouco
para 0s momentos de patio.

Ainda falando sobre organizacdo e praticas para a escolarizacéo, Silva e
Lunardi-Mendes (2015) afirmam que o provimento material é uma condicdo fisica
basica para que os projetos pedagdgicos possam acontecer; contudo, ele ndo é, de
forma isolada, algo que garante a mudanca na organizacdo curricular e escolar, bem
como nas relagdes intraescolares e nas formas de pensar a aprendizagem. Tendo
iISSO em vista, 0s recursos sdo relevantes para amparar a aprendizagem dos alunos
integrados na organizacdo curricular do processo de escolarizacdo. Todavia,
isoladamente, seu uso ndo pode garantir esse propoésito.

Referente a organizacdo de horérios, inicialmente sdo os professores de
Educacdo Especial, juntamente com pedagogas(os), que discernem o melhor
momento para que a crianca receba o acompanhamento, criando-se um horario de
atendimento para a SRM de modo semanal. Ndo se pode esquecer da importancia
do Plano de Acdo Anual previamente organizado, que sera apoio ao trabalho a ser
desempenhado, afinal, este compreende acdes planejadas para um eficaz trabalho

pedagdgico.
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2.3 ESPECIFICIDADES DA EDUCACAO INFANTIL: DOS DOCUMENTOS OFICIAIS
AS ACOES PEDAGOGICAS

Nesta secdo secundaria, serdo abordadas algumas questbes especificas da
Educacado Infanti como primeira etapa da Educacdo Béasica e que objetiva a
formacéo integral da crianca diante de suas dimensfes distintas (Brasil, 1996).

Para isso, serdo utlizados os principais documentos nacionais norteadores
das propostas curriculares para o trabalho com a El: Referencial Curricular Nacional
para a Educacao Infantil (RCNEI) de 1998, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo Infantil (DCNEI) de 2010 e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
de 2017.

Apos a integracdo na ElI como primeira etapa da Educacdo Bésica em 1996,
foi organizado, em 1998, o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil
(RCNEI, 1988), dividido em trés volumes: o volume 1, com 101 paginas contendo a
introducédo, concepcdes de crianca, instituicdo, profissionais e objetivos que
orientaram a organizacdo do documento em eixos; o segundo volume, com 85
paginas apresentando os temas “Formacao Pessoal e Social”’ e “Conhecimento de
mundo”; e o terceiro volume, com 253 paginas contendo os eixos de trabalho com os
objetivos definidos em cada um dos eixos.

De modo geral, a colecdo de 439 paginas se apresentava enquanto um
conjunto de referéncias e orientacdes pedagogicas para praticas educativas de
gualidade que possam promover e ampliar as condicfes necessarias para 0
exercicio da cidadania das criangas brasileiras. (BRASIL/ RCNEI, 1998). O
documento apresentava como fungéao:

contribuir com as politicas e programas de educacéo infantil, socializand o
informac0es, discussdes e pesquisas, subsidiando o trabalho educativo de
técnicos, professores e demais profissionais da educacéo infantil e
apoiando os sistemas de ensino estaduais e municipais (BRASIL/RCNEI,
1998, p. 15).

ApOGs onze anos, foi elaborado, em 2009, o documento Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI), que tinha por objetivo “estabelecer as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantii a serem observadas na
organizacdo de propostas pedagodgicas na educacgao infantil” (BRASIL/DCNEI, 2009,



40

p.13). O documento, que continha 40 péaginas, foi organizado em topicos e
apresentava como eixos centrais a interagdo e a brincadeira.
No que se refere aos objetivos da proposta pedagodgica, as DCNEI

salientavam que se deveria

garantir & crianga acesso a processos de apropriacdo, renovacdo e
articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens,
assim como o direito a protecéo, a saude, a liberdade, a confianca, ao
respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagcdo com outras
criangas (BRASIL/DCNEI, 2009, p.18).

Apbs oito anos de aplicabilidade das DCNEI, foi lancada de modo Unico e
diferente dos dois documentos anteriores, que eram especificos para a El, a BNCC

com 600 paginas, que se caracteriza como um

documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacédo Béasica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional
de Educacéo (PNE) (BRASIL, BNCC, 2017, p. 9, grifo nosso).

Esse termo -que todos os alunos devem desenvolver- apresenta algumas
discordancias com as propostas para a El que eram apresentadas nos documentos
anteriores, uma vez que delimita -aprendizagens essenciais-, que podem variar
dependendo da cultura ou localizacdo da crianca. Que ndo contempla a palavra
crianga e sim alunos, e que impde o desenvolvimento ao utilizar o termo -devem
desenvolver- sem ser levado em consideragdo que existem habilidades que podem
nao ser desenvolvidas se forem consideradas especificidades do individuo.

O documento BNCC organizado pelo Ministério de Educacdo apresenta, entre
outros, como parceiros a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educc¢ao
(UNIDIME) e o Conselho Nacional de Secretarios em Educacdo (CONSED).
Acredita-se que, além dessas parcerias realizadas com conselhos focados em
gestdo, seria necessario a participacdo de associacdes de pesquisa uma vez que
possuem conhecimento o suficiente para contribuir em questbes especificas como o
desenvolvimento infantil, a crianca e praticas pedagogicas. No entanto, por ser
considerada a base para a educacdo no Brasil, para este momento, é necessario
focar naquilo que é contemplado para a El, uma vez que esta é a normativa em vigor

no pais.
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Referente a esta etapa da Educacdo, a BNCC apresenta os Direitos de
aprendizagem e desenvolvimento na educacao infantil, e permanece com os dois
eixos estruturantes expostos na DCNEI (2009), interacdo e brincadeira. Com base
nesses eixos organiza a pratica pedagogica em campos de experiéncia: 0 eu, 0
outro, 0 nds, 0 corpo, 0S gestos e movimentos, 0S tragos, 0OS SOns, as cores e
formas, a escuta, a fala, o pensamento e imaginacdo, 0S espagos, 0S tempos, as
guantidades e as relagdes e transformacdes.

Na Figura abaixo é apresentado de maneira sintetizada esses documentos

norteadores para as acfes pedagogicas para criancas da EI.

Figura 1 - Documentos Nacionais norteadores de a¢cdes pedagdégicas para a Educacéo Infantil
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos documentos oficiais RCNEI/1998, DCNEI/2009 e
BNCC/2017.

Os campos de experiéncia séo utilizados visando garantir os direitos de
aprendizagem da crianca e sao eles: conviver, brincar, explorar, expressar e
conhecer a si mesmo. O documento “Diretrizes Curriculares da Educacao Basica de
Itajai” apresenta os campos de experiéncia e o0 modo como os Direitos de
aprendizagem e desenvolvimento na Educacdo Infantil, assegurados pela BNCC,
sdo aplicados no municipio. Essas informacdes estardo presentes na secdo de
andlise, onde sera apresentado o que ha de especifico para a El na organizacdo do

servico de AEE para esta etapa da Educacdo Basica do municipio.
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Ao buscar discorrer sobre o que € especifico, compreende-se que existe a
necessidade de entendimento sobre elementos da infancia, e as acbes que sao
necessarias para essa etapa, uma vez que a crianca possui especificidades da

infancia, como argumenta Kramer (2003), quando diz:

Defendo uma concepcéo de crianca que reconhece o que é especifico da
infancia - seu poder de imaginacdo, fantasia, criacdo - e entende as
criangcas como cidadds, pessoas que produzem cultura e sdo nela
produzidas, que possuem um olhar critico que vira pelo avesso a ordem das
coisas, subvertendo essa ordem. Esse modo de ver as criangas pode
ensinar ndo so a entendé-las, mas também a ver o mundo a partir do ponto
de vista da infancia, pode nos ajudar a aprender com elas (KRAMER,
20033, p.91).

Desse modo, a autora estimula o leitor a compreender que a crianca €
produtora de cultura, autora de sua histéria, assegurada com direitos, que realiza
experiéncias com o mundo, convive e interage com adultos e criancas. E nessa
interacdo a aprendizagem pode ocorrer de ambos os lados.

No entanto, para que essa aprendizagem ocorra, € necessario que seja
proporcionado momentos em que a crianga ter4 a possibilidade de se desenvolver,
agir e estimular sua autonomia, uma vez que se faz necessaria para as acbes
diarias.

Sobre isso, a autonomia da crianca desenvolve-se desde a pré-escola,
incluindo o periodo na creche, e este processo ocorre de diversas maneiras, como:
guardando a mochila e os brinquedos, utilizando os talheres no refeitério, ajudando a
professora na organizagdo dos materiais, servindo-se ou alimentando-se sozinha, ou
seja, em distintos momentos, dentro ou fora da rotina escolar.

As criancas na pré-escola brincam em diferentes configuracdes, individual ou
coletivamente. N&o se pode ignorar que, ao estimular a relacdo, a brincadeira
envolve aprendizagem. Rodrigues e Amodeo (2012) afirmam que, nessa idade, a
preferéncia por atividades de expressdao mimica e de jogo simbdlico, atividades
envolvendo musica e linguagem plastica, com iniciacdo aos jogos de regras sem
competitividade e as atividades de conhecimento légico-matematico sdo importantes
para o desenvolvimento infantil.

Diante dessas acdes, buscamos nos amparar nos estudos de Barbosa (2006),
ao abordar sobre a rotina como elemento muito importante das instituicbes de

Educacéo Infantil, sendo assim elemento de carater pedagdgico e que apresenta a
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necessidade de estar presente no curriculo desta etapa da Educacéo Basica. Para a
autora “a rotina € compreendida como uma Categoria Pedagdgica da Educacéao
Infantil que opera como uma estrutura basica organizadora da vida coletiva diaria em
um certo tipo de espaco social, creches ou pré-escolas” (BARBOSA, 2006, p. 201).

Ainda abordando sobre as especificidades da Educacado Infantil, € valido
considerar neste texto a importancia da brincadeira como ac¢&o cultural da crianca,
dada a importancia desta acdo para o desenvolvimento infantil. Vigotsky (1989)
aponta a atividade lidica como uma ferramenta importante para a promoc¢éo do
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social da crianga, apreciando-a como sujeito em
continua formacdo e que apresenta potencialidade na sua capacidade em aprender
por meio da interacdo com o outro. O tedrico Vigotsky afirma que “[...] é brincando
bastante que a crianca vai aprendendo a ser um adulto consciente, capaz de
participar e engajar-se na vida de sua comunidade” (VIGOTSKY, 2010, p. 82-83).

Sob essa Otica, € por meio de relacbes no dia-a-dia que a crianca se
desenvolve, adquire compreensdo de mundo e de si. Nesse sentido, a brincadeira
pode ser propulsora as habilidades linguisticas iniciais quando a crianca aperfeicoa
as experiéncias ja presentes em si e busca novas experiéncias por meio da relacao
com o outro, atuando na sociedade que as cerca e construindo novas aprendizagens
e habilidades.

Para Friedmann (2012), a brincadeira caracteriza-se como modo de
expressdo na infancia, e importante para o desenvolvimento da autonomia e
identidade. E por meio das atividades ludicas que a crianca interage com o mundo

social, fazendo suas descobertas por meio da pratica. Segundo a autora,

Os jeitos de expressar-se ludicamente e os repertorios ludicos de cada
crianga sao os canais de comunicacao que elas tém para apreender o
mundo a sua volta, relacionar-se com 0s outros € com seus encontros
(FRIEDMANN, 2012, p. 24).

Como vemos, encontra-se na brincadeira uma rica possibilidade de
aprendizagem infantii que também ocorrera durante o desenvolvimento de suas
habilidades de pensamento. Neste momento, cabe ao professor ter também a

compreensdo da importancia em motivar a crianga para o brincar.
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No tocante aos processos de inclusdo escolar, mais ainda ao se falar sobre
Atendimento Educacional Especializado para criancas, Bersch e Machado (2007, p.

19) sugerem algumas propostas para a pratica especifica desta etapa:

[...] aeducacgdo infantil, proposta nos espacgos da creche e pré-escolas,
possibilitara que a crianga com deficiéncia experimente aquilo que outros
bebés e criancas da mesma idade estdo vivenciando; brincadeiras
corporais, sensoriais, musicas, estorias, cores, formas, tempo, espaco e
afeto. Buscando construir bases e alicerces para o aprendizado, a crianca
pequena com deficiéncia também necessita experimentar, movimentar-se e
deslocar-se (mesmo do seu jeito diferente); necessita tocar, perceber e
comparar, entrar, sair, compor e desfazer, necessita significar o que
percebe com os sentidos, como qualquer outra crianca de sua idade
(BERSCH E MACHADO, 2007, P. 19).

Sobre essa pratica e sobre as propostas acima descritas para serem
desenvolvidas com as criancas, vale ressaltar que, no que se refere a faixa etaria de
zero a trés anos - primeiros anos da Educacdo Infantii - a sugestdo esta

intensamente ligada a estimulacédo precoce e, para Almeida (2009, p. 42),

[...] a estimulacdo precoce é uma intervencgéo nos quatro primeiros anos d e
vida, dirigida a favorecer o desenvolvimento [...] das capacidades fisicas e
mentais da crianga. Consiste em oferecer 0s estimulos necessérios, no
momento exato em que quantidade adequada para facilitar o
desenvolvimento da crianga através do esquema de evolug&o considerada
normal para ela.

Adensando a discusséo, Oliveira e Padilha (2013) alegam que a estimulac&o
precoce € orientada para quando existe probabilidade de comprometer o
desenvolvimento motor, sensorial, socioafetivo e cognitivo da crian¢ca pequena ou do
bebé. Quando se trata da educacdo da crianca de zero a trés anos, 0 atendimento
educacional especializado tem, diante de si, um quadro extremamente complexo,
gue recruta muita atencdo aos cuidados e a educacdo de todas as criangcas da
Educacéo Infantil matriculadas nessa idade.

Ao expor sobre as préticas curriculares para a escolarizagdo de criangas com
deficiéncia intelectual, os estudos de Lunardi-Mendes (2005, p. 29) elucidam que:

No curriculo produzido pelas praticas curriculares se expressa o que a
escola entende como conhecimento, o que prioriza, que saberes privilegia e
transmite, assim como que sujeito pretende formar e que sujeito de fato
forma. Portanto, quando estudamos a escola estamos diante de praticas
curriculares que sdo o exercicio caracteristico da escola na organizacéo e
desenvolvimento do curriculo, ou seja, dos contetudos e formas de sua
transmissdo, o que inclui atividades e tarefas propostas, bem como
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acompanhamento dos alunos no processo ensino-aprendizagem. Sao
aquelas implementadas e recontextualizadas nos condicionantes escolares
(tempo-espago) envolvendo as préaticas de selegdo e distribuicdo dos
conhecimentos escolares (LUNARDI-MENDES, 2005, p. 29).

Por isso, é importante a existéncia de um planejamento participativo entre o
professor referéncia e o professor responsavel pelo AEE, visando o conhecimento
das necessidades reais da crianga em questdo, bem como suas realidades culturais.

Nesse sentido, descobrir quais acdes docentes municipais colaboram para o
conhecimento das reais necessidades da crianca se faz necessério. Por essa razéo,
na proxima secdo constardo os caminhos metodolégicos que conduziram essa

pesquisa.
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3 EM BUSCA DO ESPECIFICO: CAMINHOS METODOLOGICOS DA
INVESTIGACAO

Nessa secdo objetivamos apresentar os caminhos metodolégicos e analiticos
desenvolvidos nessa investigacdo. Para isso, a metodologia escolhida para esta
pesquisa € caracterizada como uma abordagem qualitativa, pois “envolve a
obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a
situacdo estudada, enfatiza mais 0 processo do que o produto e se preocupa em
retratar a perspectiva dos participantes” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 13).

Alguns caminhos foram tracados a fim de conduzir essa pesquisa.
Inicialmente, foi realizado o estado do conhecimento para verificar a relevancia do
tema escolhido e para buscar caminhos teéricos que contribuiriam para esse estudo.
Apos a definicdo dos objetivos e objeto de estudo, foram escolhidos alguns autores
gue contribuiram para o entendimento de elementos importantes neste texto.

Para compreensdo da concepcdo de crianca, além dos documentos oficiais
nacionais, foram utilizados os estudos de Kramer (2003). Rodrigues e Amodeo
(2012) contribuiram para o estudo do desenvolvimento infantil. As pesquisas de
Friedmann (2012), colaboraram com a abordagem sobre a importancia da ludicidade
nesse processo educacional. Barbosa (2006), contribuiu ao explanar sobre rotina
presente no curriculo. Os estudos de Lunardi-Mendes (2005), deram suas
contribuicdes referentes ao pensamento sobre curriculo com foco voltado para a EE.
Bersch e Machado (2007) contribuiram para o debate acerca do AEE na El. Almeida
(2009) e Oliveira e Padilha(2013) corroboraram para fundamentacdo sobre
estimulacdo precoce. Pletsch (2010) elucidou as reflexdes referentes ao professor
especializado em EE. Ademais, essa pesquisa esta embasada sob a lente tedrica de
Vigotsky na perspectiva historico-cultural.

Para a realizacdo da andlise documental, utilizamos informacdes do site
oficial da Secretaria Municipal de Educacéo, no qual se encontram os documentos
oficiais que norteiam sua organizacdo. Conforme aponta Ludke e André (1986),
podem ser consideradas fontes de pesquisa: “leis e regulamentos, normas,
pareceres, cartas, memorandos, diarios pessoais, autobiografias, jornais, revistas,

discursos, roteiros de programas de radio e televisdo até livros, estatisticas e
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arquivos escolares” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.38). Nesta busca, também foi
pesquisado o que ha de especifico para a El e EE.

Apds isso, foram determinados os sujeitos da pesquisa. Foram convidados a
participar desse estudo o supervisor de EE do municipio, a fim de verificar os
direcionamentos para a pratica inclusiva, e os professores de AEE que atenderam
criancas com 4 anos completos até 31 de marco e 6 anos completos até a mesma
data, no ano de 2019 e 2020. Este recorte de idade ¢é justificado pela
obrigatoriedade de matricula ja contemplada anteriormente nesse texto.

Foi escolhido também o ano de 2019 como ano para a pesquisa por conta do
isolamento social devido ao COVID-19, que impediu de realizar esta pesquisa
presencialmente. No entanto, todos os professores pesquisados relataram como
vem sendo organizado o servico de AEE neste periodo de pandemia e esta
informac&o se encontrara na se¢ao posterior.

Estes profissionais foram convidados visando auxiliar no processo de
descoberta sobre o0 que ha de especifico para a EI no AEE na cidade de Itajai. Para
isso, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com a supervisao de Educacao
Especial e com uma amostra de professores responsaveis pelo servico de AEE que
atuam com as criancas PAEE da Educacédo Infantil, selecionados conforme
aceitacdo em participar da pesquisa.

Foi escolhida a realizagcdo de entrevistas como fonte de dados pois, para
Lakatos e Marconi (2003, p.195), a entrevista é “[...] um encontro entre duas
pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacdes a respeito de determinado
assunto, mediante uma conversacdo de natureza profissional”. Nesse estudo,
entendemos os didlogos como norteadores para a construgcdo do conhecimento
sobre as realidades educacionais, estes suscitam reflexdes de ambos sobre as
praticas e acfes na sociedade.

A opcao pelas entrevistas semiestruturadas se deu pelo anseio em
compreender as diferentes acdes dentro da mesma diretriz municipal. Sobre isso,
Lodi (1074) diz que é possivel "que todas elas sejam comparadas com 0 mesmo
conjunto de perguntas, e que as diferencas devem refletir diferencas entre os
respondentes e ndo diferencas nas perguntas" (LODI, 1974, p.16)

O roteiro de entrevistas foi elaborado com base nas perguntas disparadoras
da pesquisa “Politica de Inclusdo Escolar na Otica de professores das Salas de

Recursos Multifuncional”’, realizada por Jorddo (2013) no municipio de Balneario
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Camboriau. Esse estudo, realizado nas proximidades geograficas de Itajai, fez parte
de uma pesquisa maior que contou com 115 pesquisadores, 64 municipios de 19
estados do Brasil, 44 representantes do Ensino Superior e foi desenvolvida pelo
Observatério Nacional de Educacdo Especial - ONEESP (Projeto 039, edital N°
38/2010/CAPES/INEP).

O projeto acima citado, realizado em rede nacional, buscou desenvolver e
socializar pesquisas sobre politicas e praticas de inclusdo escolar, com destaque na
implantacdo das SRMs. Por isso, tanto a dissertacdo de Jordao (2013) quanto os
outros trabalhos realizados no ONEESP serdo utilizadas para levantamento
bibliografico e tedrico dessa pesquisa.

A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica da Universidade do Estado de
Santa Catarina e foi aprovada. Todos os participantes receberam informacgdes orais
e escritas (de modo on-line) sobre: os objetivos da pesquisa, a responsabilidade do
pesquisador, o0 método empregado e o direito a recusar o consentimento. A incluséo
na pesquisa foi condicionada a assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (Ver Anexo 1) por parte dos participantes da pesquisa, € a assinatura da
Declaracdo de Ciéncia e Concordancia das instituicbes envolvidas por parte da
gestdo municipal de educacdo. Além desses aspectos gerais, procurou-se
estabelecer e manter um relacionamento pautado pelo respeito e pela preocupacéao
em reduzir os custos da participagdo - que diminuiram significativamente pela
necessidade de sua realizacdo a distancia - e evitar o constrangimento imposto aos
participantes.

Para organizar os dados, as informagOes obtidas com as entrevistas
semiestruturadas, realizadas com os professores responsaveis pelo AEE na El,
foram tabuladas de modo agrupado em categorias estabelecidas dentro do roteiro
de entrevista previamente organizado.

Visando preservar suas identidades, os professores participantes dessa
pesquisa serdo representados por meio de um codigo que serd apresentado na
proxima secdo por meio de um quadro para melhor entendimento.

Em seguida, foi de interesse desta pesquisa realizar um mapeamento com 0s
resultados, visando compreender quais as semelhancas e diferencas entre as
escolas, no que se refere ao atendimento para a primeira etapa da educacao bésica,

considerando o fato de que os professores possuem autonomia para organizar seus
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horarios e cronograma de aula, conforme relato da supervisdo de Educacao Especial
do municipio de Itajai.

Os eixos de analise para as entrevistas realizadas com o0 supervisor
apresentam:

1) Sobre a organizagdo municipal, onde buscamos conhecer o modo de
operacionalizar o AEE para as criancas PAEE, quais documentos e politicas s&o
norteadores para as acOes, 0 encaminhamento das criancas, a contratacdo dos
professores responsaveis pelo AEE, parcerias entre instituicdbes privadas e o
municipio, e orientacdes aos professores.

Para as entrevistas realizadas com os(as) professores(as) os eixos de andlise
foram:

1) Sobre a organizacdo do AEE, conhecendo as ac¢des praticas, o publico
atendido, as acOes referentes a agenda, frequéncia, tempo e duracdo dos
atendimentos.

2) O AEE na EIl, onde buscamos conhecer a estrutura para o atendimento
para as criangas da El, atividades especificas, acdes, rotinas, relacionamento com
familia e professor referéncia, planejamentos e encaminhamentos.

Nas subsecOes a seguir serdo apresentadas informacdes sobre o municipio
de Itajai, o recorte da pesquisa e 0s caminhos dos sujeitos investigados

respectivamente.

3.1 CONTEXTO DA PESQUISA: A EDUCACAO NO MUNICIPIO DE ITAJAI

Para este momento, idealizou-se a busca pelo conhecimento de alguns
fragmentos da histéria do contexto escolhido para investigacdo. Partindo disso,
iniciou-se o didlogo referente ao municipio que foi edificado no encontro do mar com
o rio ltajai-Acu. Itajai fica localizada no litoral norte de Santa Catarina e possui a
distancia de aproximadamente 100 km de Florianépolis, capital do estado
pertencente a regido Sul do Brasil. Colonizada por portugueses e alemaes nos
séculos XVIII e XIX, o municipio revela desde o seu inicio grande ligacdo com a
navegacao, o que a permite abrigar um dos maiores complexos portuarios do pais.

Na Figura 2 é possivel visualizar a localizagdo do municipio no estado de

Santa Catarina:
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Figura 2 - Mapa de Santa Catarinacom a localizacao de Itajai

Fonte: IBGE, 2018.

Itajai também acomoda uma importante instituicdo de ensino superior do
Brasil, a Universidade do Vale do Itajai (UNIVALI), que realiza alguns estudos em
parceria com a UDESC e pesquisas com o OPE.

De acordo com IBGE (2019), Itajai estd entre as cidades mais populosas do
estado, contando com 219.536 habitantes e uma extensao territorial de 289,3 km?=.

Falando sobre a realidade educacional no municipio de Itajai, de acordo com
o Censo Escolar (IBGE, 2018), o municipio apresenta um total de 13.752 criancas
matriculadas na Educacao Infantil, sendo que das 6.120 criangas matriculadas nas
creches, 4.960 sdo da rede publica e 1.160 da rede privada de ensino. Referente as
criancas matriculadas na pré-escola, os nimeros sdo de 6.246 na rede publica e
1.386 na rede privada.

Itajai esta entre as cinco cidades do estado com o maior nimero de criangas
matriculadas na Educacao Infantil, juntamente com Blumenau, Florianépolis, Joinville
e Chapecb.

Referente a estrutura, Itajai possui sessenta e seis Centros Municipais de
Educacao Infantil distribuidos em vinte e dois bairros, cujas localizacbes podem ser

visualizadas na Figura 3.
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Figura 3 - Localizagao dos Centros Municipais de Educacao Infantil de Itajai
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Fonte: Elaborado pela autora com base em Google Maps, 2020.

Observando a quantidade de instituicGes de El existentes no municipio busca-
se descobrir de que modo o0 municipio se organiza para que essa etapa da
educacdo béasica aconteca de maneira inclusiva ou ndo cumprird com seu papel
social e/ou garantird os direitos fundamentais a todas as criangas. Além disso, 0
desenvolvimento inclusivo € um dos elementos da qualidade educacional e deve
estar presente no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das instituicdes de El, conforme
descrito na Resolugdo CNE/CEB, n° 04/2009.
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3.2 RECORTE DA PESQUISA E CAMINHOS DOS SUJEITOS INVESTIGADOS

Nessa secdo secundéaria serdo apresentados os argumentos para justificar o
recorte da pesquisa, e apresentar 0 modo que O municipio organizou para que as
criancas da El pudessem receber o servico de AEE mesmo sem ter as SRMs nas
instituicdes de EI municipais.

Para responder as questdes referentes as estratégias do municipio para este
servico, foi entrevistado o supervisor de EE do municipio que foi escolhido por ser o
cargo responsavel dentro da estrutura municipal para a EE.

Esta supervisdo faz parte de uma das diretorias de ensino do municipio o
DEIN - Diretoria de Educacédo Integral Educativas. O supervisor relatou que
apresentou para a prefeitura uma proposta para Diretoria de Ensino de Educacéo
Especial. Atualmente, ndo € possivel por motivos orcamentérios, mas ainda nao
estd negada por completo. Como néo foi colocada em pratica, a prefeitura autorizou
a contratacdo de mais dois profissionais para ocuparem 0 cargo de supervisao
devido as demandas municipais para a EE.

Este supervisor, que € formado em Educacdo Especial e mestre em
Educacdo, possui experiéncia ha oito anos com a EE e atua como cargo
comissionado na funcdo de Supervisor ha quatro anos que tem como atribuicdo
propor estratégias dentro das possibilidades municipais para colocar em prética as
propostas para a inclusdo do PAEE.

Atualmente, segundo informacdes do supervisor, os Centros Municipais de
Educacéo Infantil de Itajai ndo oferecem as Salas de Recursos Multifuncionais e que
apenas uma instituicdo educativa de El possui a SRM. Ele explica, ainda, que mais
duas novas unidades estdo preparadas e estavam organizadas para inaugurag&o no
inicio deste ano de 2020. No entanto, houve a necessidade de adiamento da mesma
devido a paralisacdo ocasionada pelo isolamento social, este decorrido da atual
pandemia do COVID-19.

Mediante isto, para que o AEE pudesse ser viabilizado para as criangcas PAEE
matriculadas no ensino regular da Educacéo Infantil, foram organizados o que o
municipio chama de Micropolos, que séo Escolas de Educacéo Basica Municipais do
Ensino Fundamental que realizam atendimento aos CEIs que se aproximam

geograficamente da unidade Micropolo. Portanto, todas as criangcas da El no
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municipio de Itajai recebem AEE com professores responsaveis em unidades que
possuem SRM.

A Figura 4 apresenta um mapa localizando as unidades que sé&o consideradas
Micropolos e que realizam o atendimento para a Educacdo Infantil. Para melhor
viabilizar a organizagdo dos atendimentos, a rede se organizou em trés supervisoes,
gue séo responsaveis pelos Micropolos. Em roxo, apresentamos as 13 escolas-polos
gue atendem 23 Centros Municipais de Educacéao Infantil dos bairros: Cidade Nova,
Cordeiros, Itaipava. Na cor laranja, estdo apresentadas as onze escolas-polos que
atendem a 22 CEls, situados nos bairros: Cordeiros, S&o Vicente, Sdo Jodo, Imarui,
Rio Bonito, S&o Judas e Itaipava. Na cor azul, 13 escolas polos que atendem a vinte

e um CEls localizados nos bairros: Salseiros, Fazenda, Cordeiros e Sao Judas.

Figura 4 - Mapa dos Micropolos que atendem a Educacéo Infantil no municipio de Itajai
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.
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O Supervisor 1, que € responsavel pelos polos localizados em azul, relatou
que, em alguns casos, o professor responsavel pelo AEE se desloca até o CEIl para
realizar alguns tipos de atendimentos - conforme necessidade - bem como para
fornecer orientacbes ao professor regente. Este momento também é contado como
servi¢co educacional de AEE.

Para essa pesquisa, foi selecionada uma amostra das unidades que atuam
com o AEE para a Educacdo Infantil, identificadas no mapa pela cor azul e
localizadas nos bairros: Salseiros, Fazenda, Cordeiros e S&o Judas. Esse recorte foi
realizado por ser a area de atuacdo do Supervisor 1, que também € sujeito dessa

pesquisa e o primeiro supervisor a estar nesse cargo.

Figura5-Mapados Micropolos selecionados para essa pesquisa

Ithota

9 9 Area da Supervisdo 1 escolhida para

fazer parte dessa pesquisa

Fonte: Elaborado pela autora, 2020

Os professores das unidades polos sinalizados em azul foram contatados
pelo supervisor, a fim de descobrir quais deles tinham, no ano de 2019, criangas da
El que recebiam o servico de AEE. Em seguida foi realizado uma selecdo de quais
desses professores atendiam criangcas acima de 4 anos e que ainda fazem parte da
El. ApOGs essa pesquisa, dois professores apresentaram ter alunos da EI que
frequentaram o AEE nos anos de 2019 e 2020 e concordaram em fazer parte desse
estudo.

Além dos atendimentos que acontecem nos Micropolos,
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a Rede Municipal de Itajai pretende ampliar a oferta do AEE na Educacéo
Infantil. Atualmente, 0 CEMESPI e o CEI Professora Mauricélia André do
Nascimento tém a sala de recurso multifuncional. Para aimplantacdo das
salas, o grupo de elaboracéo das Diretrizes estabelece o seguinte publico
para o servigo: criangas com atraso no desenvolvimento neuropsic omotor,
deficiéncia, TEA e/ou altas habilidades/ superdotacéo. (ITAJAI, 2020, p.
132)

Por este motivo, achamos importante realizar a pesquisa com a professora
responsavel pelo AEE no Centro de Educacéo Infantil: Prof2 Mauricélia André do
Nascimento. Mesmo sem ser da area de supervisdo 1, por ser a Unica instituicao
educativa de El que possui a SRM no municipio. Para compreender melhor o servi¢o
oferecido no CEMESPI, buscamos entrar em contato com a professora responsavel
pelo AEE no Centro Municipal de Educacdo Alternativa de Itajai, que aceitou nos
conceder entrevista, no entanto de maneira escrita.

O delineamento final desse estudo, com as unidades participantes, esta

representado na Figura 6.

Figura 6 - Mapa das unidades selecionadas para essa pesquisa

f  CEMESPI Centro Municipal de
Educacao Alternativa de Itajai

Fonte: Elaborado pela autora, 2020

A busca em adentrar a essas realidades municipais converge com o0
pensamento de Pletsch (2010) quando aponta a importancia em se analisar 0s reais

desdobramentos que sao realizados a partir das condicbes do sistema educacional
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brasileiro, e ndo somente em se ater aos documentos oficiais que garantem o0s

direitos das pessoas com deficiéncia.

3.2.1 Caminhos dos sujeitos investigados: aformacédo docente para atuacéo
no AEE

Foi de interesse dessa pesquisa 0 conhecimento sobre a formacdo docente
dos professores envolvidos com o AEE para a El. Para isso, além de questiona-los
sobre suas formacGes e caminhos académicos, buscou-se também realizar essa
mesma pergunta para o0 supervisor quanto a formacdo basica necessaria para a
contratacdo deste profissional que atuara na oferta do servico.

Referente a formacdo docente necessaria para atuagcdo como professor
responsavel pelo AEE no municipio, € preciso que este seja formado em Educacéo
Especial ou possua formacdo em Pedagogia com especializacdo na area; além
disso, todos os anos a prefeitura ainda oferece formacdes aos profissionais que
atuam com o PAEE, mediante necessidade de a¢des para o0 ano.

As experiéncias formativas exigidas pelo municipio convergem com o
proposto pela PNEEPEI, ao mencionar especificamente sobre a formacdo de
professores: “para atuar na educacdo especial, o professor deve ter como base da
sua formacdo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para 0 exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da area” (BRASIL, 2008a, p. 17).

Essa orientagdo prevista pela PNEEPEI condiz com o exposto pelo
Supervisor de Educacdo Especial quando questionado se existe algum critério de

formacéo exigido para a contratacéo de professores de EE:

Nenhum dos nossos profissionais entra semter forma¢cao em educacéo
especial ou pedagogia com pés graduacao na area. Todos 0S N0SS0S
profissionais sao formados na area ou tem complementacdo ou pos
graduacao na area (SUPERVISOR DE EE, 2020).

Sobre a importancia da formacao do professor de EE, a pesquisadora Oliveira
(2007) afirma em sua dissertacdo de mestrado que trabalhar com criangas exige um
cuidado e olhar diferenciado.

Buttenbender (2017) investigou quais sdo as exigéncias de formacao
especifica para a atuacdo em Educac&do Especial presentes nos editais de selecédo

dos concursos publicos de dez Redes Municipais de Ensino (RMEs) que
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aconteceram ap0s a PNEEPEI. A pesquisadora constatou que ndo existe um unico
perfil de professor de Educacéo Especial e que cada RME se organiza de maneira
distinta de acordo com suas realidades e experiéncias, portanto, abaixo, constara as
realidades pesquisadas referente aos caminhos formativos dos professores de EE
da Rede Municipal de educacéao de Itajai.

Sobre os caminhos formativos dos professores participantes dessa pesquisa,
identificamos que a primeira professora entrevistada possui graduacdo em Pedagogia
e quatro especializacbes focadas na EE, sendo elas: Educacdo Especial,
Psicopedagogia para Educacdo Especial, Andlise do Comportamento Aplicado (ABA)
para criancas com Transtorno do Espectro do Autismo, estda em conclusdo da
especializacdo em Atendimento Educacional Especializado e atuou dez anos no
estado e trés anos no municipio com a EE. O segundo professor entrevistado possuli
graduacdo em Licenciatura Plena e Pedagogia e trés especializagfes: Saude Mental,
Educacdo Especial e Inclusiva e Neuropsicopedagogia Inclusiva. Elerabalha ha cinco
anos com o AEE.

A terceira professora participante possui graduacdo em Licenciatura Plena e
trés especializacdes: Neuropsicopedagogia e Educacdo Inclusiva, Educacéo
Especial com énfase em Mdltiplas Deficiéncias e Autismo. Ela trabalha ha oito anos
na EE de lItajai.

A quarta professora entrevistada realizou graduacédo em Educacédo Especial
com Habilitacdo em Deficientes Mentais pela Universidade Federal de Santa Maria
(UFMS), e atua ha 22 anos na EE.

Desse modo, para preservar a identidade dos professores e visando
proporcionar melhor leitura e compreensdo da analise de dados, cada um dos
participantes receberd um cddigo de identificacdo. Para isso, 0os mencionaremos
como: Professora 1, Professor 2, Professora 3 e Professora 4, conforme o quadro

abaixo:

Quadro 3 - Professores participantes da pesquisa e seu caminho formativo e de atuacao

Sujeito ~ ez de
Investigado Formacéao atuacao no Campo de trabalho
municipio
Professora 1 Graduagdo: 13 anos Instituicdo de Ensino
-Pedagogia Fundamental
Micropolo que atende
Especidizacdes: aEl
-Educacao Especial
-Psicopedagogia para Educacao
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Especial

-Andlise do Comportamento Aplicado
(ABA)

-Atendimento Educacional
Especializado

Professor 2 Graduagoes: 5anos Instituicdo de Ensino
-Licenciatura Plena Fundamental
-Pedagogia Micropolo que atende
aEl

Especializacoes:

-Salde Mental

-Educacao Especial e Inclusiva
-Neuropsicopedagogia Inclusiva

Professora 3 Graduacao: 8 anos Instituicdo de El com
-Licenciatura Plena SEM

Especializacbes:
-Neuropsicopedagogia e Educacéo
Inclusiva

-Educacéo Especial com énfase em
Muiltiplas Deficiéncias

-Autismo

Professora 4 Graduacdo: 22 anos CEMESPI - Centro

-Educacao Especial com Habilitacao Municipal de Educagéo

em Deficientes Mentais pela UFMS. Alternativa de Itajai

Fonte: Elaborado pela autora.

Quando questionados sobre formacdes especificas voltadas para o AEE, os
professores informaram que além das formacdes que possuem, a SME oferece
todos os anos, formacfes especificas para as necessidades, e que este ano o foco
das formacoes esta sendo a Educacéo infantil.

Referente a especializagbes, cursos, formacdes ou estudos especificos para
a Educacéo Infantil, a Professora 1 informou que estdo recebendo este ano em uma
parceria do municipio com a instituicdo privada parceira do municipio, o CIEP Vovo
Biguinha, que foi apresentado na secdo anterior, uma formacéo especifica para a El
com propostas de Estimulacdo Sensorial e Precoce. O professor 2 contou que nao
possuia formacOes especificas para a El além das que estdo sendo ofertadas neste
ano pelo municipio para a El. A professora 3 informou que todos os anos realiza as
formacdes especificas ofertadas pelo municipio e que, por trabalhar em instituicdo
de El, participa das que sao proporcionadas pela SME. A professora 4 também
informou que para a El realizou “somente cursos ou formacdes continuadas em

servico”.
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Sobre a concepcéao de Professor de Educacdo Especial, o capitulo especifico
sobre a El no documento “Diretrizes Curriculares da Educagdo Basica de ltajar”

apresenta deste modo:

A Rede Municipal de Itajai, concebe o professor de educacdo
especial, como profissional que identifica, elabora, e organiza
recursos pedagdgicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras
para a plena participagdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas (ITAJAI, 2020, p. 180).

Ao serem questionados sobre suas experiéncias com a EIl, todos os
entrevistados responderam positivamente. A Professora 1 informou que trabalhou
dez anos na APAE acompanhando a EI, e que trabalhou em Programas de
Estimulacdo precoce e afirma que esse trabalho de estimulacdo € essencial nos
primeiros anos de vida devido a plasticidade neuronal da crian¢ca que se apresenta
maior.

Sobre sua experiéncia, o Professor 2 contou que por ter duas irmas efetivas
na El, realizou todos os estagios de sua graduacdo em Pedagogia na El. Também
contou que foi diretor de uma instituicdo educativa de Educacéo Infantil na cidade de
Balneario Camboril e que se sente motivado a trabalhar com essa etapa.

A professora 3 informou que possui experiéncia por trabalhar em uma
instituicdo educativa exclusiva da Educacao Infantil e a Professora 4 informou que
possui experiéncia “desde o inicio da vida profissional com estimulagdo precoce,
principalmente na deficiéncia visual’.

Essas realidades referentes as acdes formativas realizadas no municipio e
nos servicos especializados, expostas pela supervisdo de ltajai e pelos professores
participantes da pesquisa, convergem com o pensamento de Conde (2015), quando
esse afirma que existe a necessidade de novos e outros estudos diversificados para
que seja possivel contemplar as especificidades da Educacdo Infantil e também da

Educacao Especial.
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4 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA EDUCACAO
INFANTIL EM ITAJAI: DA ORGANIZACAO DA REDE AS PRATICAS DOS
PROFESSORES

A forma como se organiza o Atendimento Educacional Especializado para a
Educacao Infantil foi o objeto de estudo dessa pesquisa, e orientou um processo de
coleta de dados decorrentes de fontes documentais e entrevistas com diferentes
sujeitos. Nessa secdo objetivamos apresentar nossos achados de pesquisa e 0O
caminho analitico empreendido.

Desse modo, estruturamos esse texto em duas partes na quarta secéo, e trés
partes na quinta secdo respondendo aos objetivos especificos dessa pesquisa que
sd0: a) mapear a estrutura organizacional e o funcionamento do atendimento
educacional especializado para a Educacdo Infanti do municipio estudado; b)
compreender as proposicdes politicas e pedagogicas estruturantes do AEE e da
Educacéo Infantil com vistas a identificar se aparecem especificidades para esse
servico educacional; e c) identificar quais sdo as especificidades do AEE para a
Educacao Infantil sob a perspectiva dos docentes e supervisores responsaveis por
este atendimento no municipio estudado.

Na primeira secdo secundéria, denominado “Organizagédo Municipal para a
oferta do AEE”, descrevemos as organizagcfes no ambito da gestédo, para que seja
viabilizado os atendimentos para a primeira etapa da educacdo bésica. Serdo
abordados elementos importantes para a conclusdo do primeiro objetivo especifico,
apresentando-se 0 mapeamento da estrutura organizacional e o funcionamento do
atendimento educacional especializado para a El.

Apresentaremos também as legislacbes municipais que abarcam o AEE, e as
propostas do municipio para que esse tipo de servico aconteca com 0s possiveis
resultados esperados, as instituicbes privadas parceiras que prestam servicos
especializados e dados curriculares especificos do AEE para a El. Desse modo,
adentrando ao segundo objetivo especifico, compreenderemos as proposicoes
politicas e pedagdgicas estruturantes do AEE especificamente para a El pela
perspectiva municipal.

A segunda secdo secundaria buscard apresentar a organizacdo dos

professores no que se refere a operacionalizacdo do AEE. Constataremos se 0
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servico acontece ou ndo no contraturno escolar, se existe algum controle com
relacdo a frequéncia das criancas e de que modo sé&o organizadas as agendas dos
professores para que sejam atendidas todas as criangcas pelas quais sé&o
responsaveis. Desse modo, estaremos respondendo os dois primeiros objetivos

especificos, no entanto, sobre a perspectiva docente, que € quem realiza o servigo.

4.1 A OFERTA DO AEE NO MUNICIPIO: ESTRUTURA ORGANIZATIVA

As iniciativas municipais para a organizacdo da Educacdo Especial em Itajai
nao sao recentes. Conforme pode-se identificar nos documentos estudados e em
pesquisas ja realizadas, como a de Jordao (2013) que foi de grande contribuicdo
para este estudo, sdo mais de 30 anos de historia.

Objetivando melhor compreender as ac¢fes municipais e visando
contextualizar a pratica voltada para a inclusdo neste campo em analise, elaboramos
com base nos documentos estudados uma linha do tempo da Educacéo Especial no
municipio de Itajai, que pode ser visualizada no Organograma 2.



Organograma 2 - Linha do tempo da Educacgédo Especial do municipio de Itajai/ SC
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Fonte: Elaborado pela autora com base na Legislagdo Municipal, 2020.

Conforme a linha do tempo apresentada acima, h&d quase 30 anos, o
municipio vem trazendo possibilidades e reflexdes acerca da comunidade PAEE,
seja desde a criacdo do Conselho Municipal de Assisténcia a Pessoa Portadora de
deficiéncia, atualizado em 2014 para Conselho Municipal dos Direitos das Pessoas
com Deficiéncia de Itajai (COMADEFI), até as acfes seguintes que apresentam foco
de acdes especificas para a educacao.

O Centro Municipal de Educacdo Especial de Itajai (CEMESPI) comecou a
ser organizado no ano de 1997 e foi elaborado ap6s a implantacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional N° 9394/96, quando apresentou no artigo
58 a EE como modalidade escolar que deveria ser oferecida de modo preferencial
na rede comum de ensino.

Apbs isso, em 1998 a SME cria a divisdo de EE no Departamento de Ensino

No municipio e inicia o servico de apoio as instituicbes escolares, implementando o
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Programa de Apoio Especifico, prezando o desenvolvimento da autonomia “visando
elevar o desempenho dos alunos que nao respondiam adequadamente ao processo
de ensino-aprendizagem” (ITAJAI, 2020, p.110).

No ano de 1999, iniciaram as atividades no CEMESPI por meio de reunides e
encontros, objetivando esclarecer e conhecer as necessidades das escolas. No
inicio, cinco eram os professores que atuavam nas areas de deficiéncia visual,
intelectual e auditiva. Neste mesmo ano iniciaram os atendimentos aos estudantes
com deficiéncias da rede municipal de ensino. Aumentava a demanda das escolas e,
por isso, no ano de 2002, foi necessaria a realizagdo do concurso publico para os
professores de EE. Além disso, o espaco fisico ja ndo era suficiente e a necessidade
de novos profissionais para garantir um bom atendimento também crescia.

No ano de 2003, foi inaugurada uma nova sede do CEMESPI e ocorreu a
mudanc¢a do significado da sigla que de “Centro Municipal de Educagao Especial de
Itajai” passando a ser denominado como Centro Municipal de Educacéo Alternativa
de Itajai. Novas propostas e um novo modo de conceber a EE também direcionaram
a instituicdo a buscar novos apoios profissionais. Neste mesmo ano, foi realizado um
concurso publico para as vagas de fisioterapia, psicologia, fonoaudiologia,
administracéo escolar, assisténcia social, instrucdo de LIBRAS e psicopedagogia.
No ano de 2006, foi necesséria a realizacdo de uma segunda chamada para estes
profissionails, uma vez que o0 aumento de atendimentos aumentava
significativamente.

Em 2004, o cargo de professor facilitador é instituido devido ao aumento de
matriculas de alunos com deficiéncia na classe comum de ensino, por iSso o
CEMESPI assume a responsabilidade de verificar a necessidade desse profissional
em sala de aula.

O Programa de Implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais é
integrado ao municipio em 2005, com duas primeiras salas multifuncionais, sendo
uma delas dentro do CEMESPI. No ano de 2009, mais uma vez, foi necessaria a
ampliacdo do espaco. Atualmente, 0 municipio conta com 35 SRMSs.

Diante de estudos referentes ao modo de operacionalizacdo da Educacéo
Inclusiva no municipio, constatou-se que lItajai apresenta em seu Plano Municipal de
Educacao (PME), aprovado pela Lei 6.674 de 22 de julho de 2015 e elaborado para
uma década, estratégias e metas para a qualificacdo brasileira, seguindo as

propostas do Plano Nacional de Educacéo (PNE).
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Como descrito no PME, no ano de 2015, 95,4% dos estudantes PAEE, entre
4 e 17 anos, frequentam o ensino regular, mas, com algumas dificuldades. Esse fato
levou o municipio a fortalecer as parcerias com as secretarias de assisténcia social e
da saude, atuando em conjunto com a Educacdo Especial, fortalecendo e
reorganizando uma rede de apoio que atenda a esse publico e elaborando as acdes
descritas abaixo.

De acordo com a Prefeitura de Itajai (2016, p. 22-23, grifo nosso), sao
propostas do PME e do documento “Diretrizes da Educagao Especial na Perspectiva

da Educacao Inclusiva”:

Ampliar o nimero de profissionais da equipe multidisciplinar (fisioterapeuta,
fonoaudi6logo, psicdlogo, assistente social, psicopedagogo), para
diagnostico, prevencao e intervencdo com a carga horéaria de 30h semanais,
garantindo uma equipe por Polo Educativo;

Expandir o atendimento da equipe multidisciplinar também aos profissionais
(especialistas, professores, gestores, secretarios e agentes) que atuam na
rede publica de ensino;

Universalizar o atendimento da populacdo de 4 a 6 anos com
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagcdo, 0 acesso a educacdo infantil e ao
atendimento educacional especializado (AEE), preferencialmente na
rede comum de ensino, com garantia de sistema educacional
inclusivo, nas salas de recursos multifuncionais (SRM) e nos servigos
especializados para este fim;

Fomentar a formagé&o continuada tanto dos profissionais do AEE, quanto
dos que atuam nas salas do ensino comum;

Promover concurso publico para os profissionais do atendimento
educacional especializado;

Mobilizar a participacéo da familia e da comunidade para a inclus&o dos
estudantes destacados na meta 2;

Promover a articulagao intersetorial na implementacéo das politicas p Ublicas
educacionais;

Oferecer AEE de qualidade nas Unidades Escolares (UE) publicas, privadas
e conveniadas;

Garantir no projeto arquitetobnico de novas unidades escolares espacos para
as salas de recursos multifuncionais;

Oferecer o AEE em SRM a todos os estudantes com deficiéncia, transtomos
globais do desenvolvimento altas habilidades/superdotacdo, matriculados
narede publicade ensino;

Estimular parcerias com instituicbes académicas e profissionais das areas
da saude, assisténcia social, pedagogia e psicologia, fomentando a
pesquisa e a assessoria, a fimde apoiar o trabalho dos professores da
Educacéao Basica com os estudantes publico-alvo da educacéo especial;
Promover o acesso e a permanéncia dos estudantes com deficiéncia, por
meio da adequacdo arquitetdnica, oferta de transporte acessivel e da
disponibilizacdo de material didatico proprio e de recursos de tecnologia
assistiva;

Garantir a continuidade da oferta de educacdo bilingue, em Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) como segunda lingua, aos estudantes com
deficiéncia auditiva de 0 a 17 anos, em escolas e classes bilingues, bem
como a adogdo do sistema Braille de leitura para cegos e surdocegos;
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Fomentar pesquisas voltadas ao desenvolvimento de metodologias,
materiais didaticos, equipamentos e recursos da tecnologia assistiva, com
vistas a promoc¢ao do ensino e da aprendizagem;

Garantir alimentacdo adequada por meio de cardapio elaborado por
nutricionista para os estudantes com necessidade alimentar especial,
Estabelecer parceria com a Secretaria de Salde para o atendimento aos
estudantes com distlrbios psiquiatricos associados, garantindo
medicamentos e atendimento com profissionais habilitados gratuitamente;
Promover aplicac&o de testes de acuidade visual e auditivos a todos os
estudantes, bem como os devidos encaminhamentos para o servigo de
salde (ITAJAI, 2016, p. 22-23).

As propostas apresentadas acima, conforme supracitado, estdo contempladas
no PME e no documento “Diretrizes da Educagido Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva”, que da suporte para a pratica docente no municipio de Itajai e

para a acdo conjunta entre secretarias, ao buscar oferecer o0s servicos que

7z

promovem a Educacdo Inclusiva. Esse documento é o mais recente em vigor no

ambito municipal, e foi elaborado com base na PNEEPEI e nos Planos Nacional e
Municipal de educagcdo. O objetivo grifado na citacdo acima pode ser considerado
como uma adequacéo da Meta 4 do Plano Nacional de Educacéo para a Educacéo

infantil municipal, conforme comparagéo na Figura 6.:

Figura 6 - Comparativo entre metas do PNE e PME de ltajai

Universalizar, paraa populagéo de
4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou
superdotagao, 0acesso a
educacao basica e ao atendimento
‘educacional especializado,
preferencialmente na rede regular
de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de
‘salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servigos "

especializados, publicos ou
conveniados.

PLANO NACIONAL DE Enucngi;o;-zo:14~

Fonte: Elaborado pela autora com base no PNE e PME, 2020.
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Visando desenvolver de maneira mais eficaz a Educacdo Especial do
Municipio, a Secretaria Municipal de Educacao de Itajai busca realizar parcerias com
instituices publicas e privadas, visando também melhorar o atendimento realizado.

Para isso, Itajai conta uma ampla rede de apoio, estabelecendo importantes
parcerias, visando a otimizacdo dos recursos e organizacdo de servigos, baseados
no suporte técnico e institucional para a Secretaria Municipal de Educacao e para o
Centro Municipal de Educacéao Alternativa de Itajai (CEMESPI).

O documento municipal, Diretrizes Curriculares da Educacdo Bésica de Itajai
(ITAJAI, 2020), apresenta 0 CEMESPI como um centro de referéncia para dar apoio
ao AEE. E administrado pela Secretaria Municipal de Educacdo e mantido pela
Prefeitura Municipal de Itajai. Atua com 0s seguintes profissionais: agentes de apoio
em EE, fisioterapeuta, assistente social, fonoaudidlogo(a), instrutor(a) de LIBRAS,
professores(as) de AEE, psicélogos(as), psicopedagogos(as) e tradutores
intérpretes.

O AEE realizado no CEMESPI oferece apoio aos estudantes PAEE, seguindo
as diretrizes da Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva. Esse Centro, além disso, realiza servicos especificos para alunos com
transtornos e disturbios especificos de aprendizagem, visando diminuir as barreiras
de aprendizagem académica.

Ao abordar sobre as acbes desenvolvidas pela equipe multidisciplinar do

CEMESPI, o documento elucida que,

A organizac¢ao dos servicos do CEMESPI é conduzida pela perspectiva
interdisciplinar nas acdes da equipe multiprofissional, das diferentes areas
do conhecimento, configurando o carater Unico e diferenciado de seu papel
narede de apoio ao estudante nas esferas do contexto escolar, familiar e
social (ITAJAI, 2020, p. 147).

Além disso, atuam em parceria com a Secretaria Municipal de Ensino de Itajai
algumas instituicdes privadas para dar apoio e corroborar com 0s servicos de
atendimento a populacdo PAEE como: a Universidade do Vale do Itajai (UNIVALI), o
Centro de Atendimento Educacional Especializado em Educac&o Especial Waldyr
Benvenutti (CAESP/APAE), o Centro de Intervencdo e Estimulacdo Precoce Vovo
Biguinha (CIEP Vové Biquinha), o Centro de Pesquisa e Desenvolvimento de
Educacdo Condutiva Passaros de Luz, a Associacdo de Deficientes Visuais de Itajai

e Regido (ADVIR), a Fundacdo Catarinense de Educacdo Especial (FCEE), a
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Fundac&o Municipal de Esporte e Lazer, a Fundacdo Cultural de Itajai, a Associacao
de Equoterapia (ADEQUO), a Associacdo Pequenos Doutores (que realiza terapia
com auxilio de cdes) e a Banda Filarmonica de lItajai.

Abaixo estd explanado, por meio do Quadro 1, as instituicbes parceiras que

atuam com a Educacéo Especial do municipio, bem como suas acoes:

parceria coma EE

que atuamem

Quadro 1 - Instituicbes
Instituicéo

Centro de Atendimento Educacional Especializado

em Educagéo Especial

Centro de Intervencao e Estimulagao
Precoce Vovo6 Biquinha — CIEP Vovo
Biquinha
Realiza atendimento educacional, social, de saude,
nutricional, psicopedagégico; estudo e pesquisa para

“"QVové Biquinha™ . . . . .
=24 a clientela de alto-risco e necessidades educacionais

i especiais; capacitacdo de recursos humanos através
de cursos e treinamentos para professores e campo

CENTRO DE INTERVENGAD € ESTIMULAGAD PRECOCE

de estagio; grupo de pais para troca de experiéncia e
orientacOes especificas. A equipe multiprofissional
da instituicdo é composta por: orientacéo
educacional e pedagdgica, fisioterapia,
fonoaudiologia e assisténcia social.

Centro de Pesquisa e Desenvolvimento
Programas da Educacé&o Condutiva para criangas de

de Educacédo Condutiva Passaros de
3a 9anos. No grupo infantil os alunos sé&o
estimulados constantemente para a aquisi¢éo de
habilidades motoras, autocuidado e convivéncia
grupal. S&o estabelecidas metas individuais e
grupais para cada campo (4 semanas) de trabalho.
Cada aluno trabalha para cumprir metas individuais e

passar para o proximo nivel de independéncia.
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Associacdo de Deficientes Visuais de

Itajai e Regido — ADVIR

ADVIR

ASSOCIAGAO DE DEFICIENTES VISUAIS DE ITAJAI E REGIAO

N6s somos uma entidade que tem por finalidade
promover a inclusdo social, conscientizagdo de
possibilidades, limitagdes, direitos e deveres dos
deficientes visuais de Itajai e regido, através de
atividades de ensino especial, cultural, recreativa,

paradesportiva e previdenciaria.

Fundacao Catarinense de Educacao
Especial - FCEE

FCEE

Instituicdo de carater beneficente, instrutivo e
cientifico, dotada de personalidade juridica de direito
publico, sem fins lucrativos, a FCEE tem a misséo de
definir e coordenar a politica de educacéo especial
do Estado de Santa Catarina, fomentando,
produzindo e disseminando o conhecimento

cientifico e tecnolégico desta area.

Fundacdo Municipal de Esporte e Lazer
-FMEL

FMEL

Fundagio Municipal
de Esporte ¢ Lazer

==
25

Fundacg&o municipal que atua com o objetivo de

privilegiar a execucéo de politica de recreacao, lazer

e iniciacdo esportiva em favor das criancas e dos

adolescentes, sobretudo de comunidades carentes,

visando seu desenvolvimento psicomotor e sua
integracao social.

Fundacéo Cultural de Itajai, a
Associacédo de Equoterapia— ADEQUO

Adequo

A Associacao de Equoterapia Vale do ltajai e Litoral
ADEQUO tem por finalidade a prestacao de servigos
de Equoterapia as pessoas com deficiéncia e/ou
necessidades especiais, promovendo seu bem estar
e facultando o desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condicdes de liberdade e de
dignidade.

Associacdo Pequenos Doutores

A Associacdo Pequenos Doutores é uma
organizacao sem fins lucrativos, cujo objetivo é levar
os beneficios da interagcdo homem-animal as
pessoas através de atividade, educacao e terapia

assistidas por animais.
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Pequenos
Doutores

Banda Filarménicade Itajai

r__J
.- A
F o5

\

Séao realizadas
vivéncias em momentos coletivos para todos os
educandos do CEMESPI e
visitas ao espaco da Banda Filarménica de Itajal.

Atendimentos profissionais e terapéuticos

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Destas instituicbes privadas parceiras, as que atuam especificamente com a
Educacao Infantil sdo: APAE e CIEP Vovo Biquinha, com servigcos de estimulagao
precoce e servigos especializados.

Estes apoios e servicos terceirizados apresentados pelo municipio sao
comuns em outros municipios do Brasil, conforme apresentado por Frohlich (2018)
em seu estudo sobre as redes de apoio a inclusdo escolar. Em sua tese, a autora
afirma que “o encaminhamento a servicos e profissionais externos a escola torna-se,
entdo, uma condicdo de permanéncia das pessoas com deficiéncia na escola
comum” (FROHLICH, 2018, p. 147).
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Para este momento, voltemos nosso olhar sobre o objeto de estudo dessa
pesquisa que é o AEE. A subsecdo seguinte apresentara a organizacdo dos
professores de Educacdo Especial de Itajai que atendem a Educacao Infantil. Serdo
abordados assuntos como: operacionalizacdo do AEE, quanto ao turno, a frequéncia

e a organizacdo de agenda.

4.2 DO PROPOSTO AO REALIZADO: A OPERACIONALIZACAO DO AEE NA
PERSPECTIVA DOS DOCENTES

Antes de apresentar os achados da pesquisa referente a organizacdo dos
professores para 0 AEE na Educacdo Infantil, faz-se necessario conhecer a
orientacdo municipal sobre as praticas dos professores.

Algumas responsabilidades para os professores de EE foram organizadas
especificamente para os atendimentos com o PAEE, que frequenta a Educacao

Infantil, sendo elas:

e Aplicar instrumentos de anamnese, avaliagdo, roteiro de entrevista
semiestruturada, plano de atendimento individual, estudo de caso especffico
para a faixa etaria e devolutiva aos familiares elaborados pelo grupo de
trabalho do instrumento do AEE;

o Refletir com professores das instituicdes casos de atrasos no

desenvolvimento neuropsicomotor para intervir precocemente;

e Intervir precocemente para minimizar ou superar atrasos no
desenvolvimento;

e Apoiar aformagéo de professores e familiares para divulgar os marcos
do desenvolvimento infantil e sinais de alerta; (ITAJAI, 2020, p.132).

Esses encaminhamentos organizados pela gestdo municipal foram
destacados pelos professores durante a coleta de dados e estardo apresentados
adiante.

Adentrando ao primeiro objetivo especifico dessa pesquisa que € mapear a
estrutura organizacional e o funcionamento do atendimento educacional
especializado para a Educacao Infantil do municipio estudado, foi questionado
aos professores do AEE sobre a organizacdo dos horarios, cronogramas dos
atendimentos, frequéncia, e se existe algum aluno que recebe o atendimento no
mesmo turno escolar, uma vez que conforme descrito no Decreto executivo n® 6.571

deve acontecer no turno inverso ao que a crian¢a frequenta a instituicdo educativa.
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Respondendo a pergunta sobre horarios e cronogramas de atendimentos, a
Professora 1 informou que precisou se organizar de um modo diferente para
conseguir atender todos os alunos, uma vez que tem uma meédia de 40 criancas
matriculadas no AEE. Ela contou que, quando iniciou os atendimentos com a El,
convidou as gestoras das trés instituicbes para uma reunido, a fim de organizar as
acOes para o inicio do AEE para a El. ApGs essa reunido, organizou para toda a
equipe de professoras referéncias de El uma formacdo sobre Desenvolvimento
Neuropsicomotor.

Em seguida, ao falar sobre o inicio do AEE com a El a Professora 1 explicou:
eu chamei essas maes na minha sala, nés fizemos as matriculas das
criancas na sala, eu expliquei pras elas que no momento néao seria possivel
nds fazermos um atendimento individual na minha sala, pela falta de tempo,

que eu teria so as sextas-feiras para educacdo infantil, né, que € a minha
hora atividade (PROFESSORA 1 DE EDUCACAQO ESPECIAL, 2020).

Como descrito acima, pela demanda de alunos do Ensino Fundamental - EF
foi necessario que a professora utilizasse sua hora atividade para atender as
instituicdes de EI. Assim, ela realiza visita na instituicdo durante o turno escolar para
realizar os atendimentos.

A Professora 1, que atende a El e o EF, revelou que existe uma
hierarquizacdo nesta organizacdo, uma vez que a El fica com os horarios de sua
hora atividade, pois ndo tem como ocupar 0s outros horarios que ja sao destinados
para 0 Ensino Fundamental. A dlvida neste caso €: por que s&o priorizados 0s
atendimentos para o EF, sendo a El uma etapa tdo importante para que este
atendimento aconteca?

Sobre isso, Oliveira e Padilha (2013) relembram que no material referente a
implementagdo do programa do AEE, organizado pelo MEC, referia-se
predominantemente ao EF e ndo abordava de forma tdo especifica a El e ensino
superior. Neste documento, havia somente algumas orientacbes para criancas de
zero a trés anos com deficiéncia fisica.

Ao explorarem sobre o a realizacdo do AEE para a El, os autores levantaram

algumas condicdes complexas que sé&o apresentadas abaixo:

A abordagem do atendimento educacional especializado na educacao da
crianga de zero a trés anos coloca em foco um quadro complexo, que
ultrapassa os limites da educacédo especial, demandando uma ateng¢éo as
condicOes de cuidado e de educacdo de todas as criancas dessa faixa
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etaria matriculadas na educacéo infantil. As condi¢cdes de atendimento aos
bebés e criangas pequenas sdo complexas: insuficiéncia de vagas, creches
com instalagdes fisicas precarias, profissionais em nimero insuficiente para
atender a demanda e sem qualificacdo para atuar com essas criangas,
sobretudo aquelas com comprometimentos no desenvolvimento, auséncia
de uma pratica educativa em que o cuidado e a educacao se articulem de
maneira indissociavel (OLIVEIRA; PADILHA, 2013, pp. 49-50).

Algumas das dificuldades mencionadas pelas autoras também foram
reveladas pelos professores quanto as condicbes do atendimento, principalmente
com relacdo a quantidade de matriculas de alunos no AEE, portanto, se faz
necessario o investimento municipal para a ampliacdo da oferta de uma El de
gualidade, ampliando a oferta do AEE para esta etapa da educacao, uma vez que
estd sendo apresentada em segundo plano em um dos casos estudados quando a
professora informa que precisa utilizar sua hora atividade para se dividir entre trés
instituicdes de EI.

Sobre a ampliacdo da oferta de uma EIl de qualidade, e visando consolidar o

direito da Educacéo Infantil, Kramer (2006) ja apontava que

dilemas tém ocupado universidades, secretarias e ONGs, tais como: as
formas de estruturacdo da educacéo infantil no ambito da educagéo basica
e sua articulacéo com o ensino fundamental; a organizacdo escolar e da
educacao infantil em diferentes contextos municipais; as orientagdes
curriculares e os critérios de qualidade; diagnosticos e/ou avaliagfes de
politicas publicas; avaliacGes de desempenho (KRAMER, 2006, P.804, grifo
Nosso).

Sobre a articulag&o entre a El e o EF, Martins e Cavalcante (2005) dizem que

em cada fase etaria cabera a escola um papel préprio nessa formacao. Dai
resultam diferentes identidades de cada segmento escolar. A Educacao
Infantil possui umaidentidade distinta do Ensino Fundamental, que por
suavez se distingue do Ensino Médio e assim, sucessivamente (2005, p.12,
grifo nosso).

Sobre essas identidades da El e do EF, cabe apresentar algumas diferencas
relatadas por Rocha (2002), que servirdo para reforcar algumas das especificidades
da primeira etapa da educacdo béasica, uma vez que estas apresentam funcdes

sociais diferentes e caracteristicas distintas:

Portanto, enquanto a escola tem como sujeito o aluno, e como 0 objeto
fundamental o ensino nas diferentes areas, através da aula; a creche e a
pré-escola tém como objeto as relagbes educativas travadas num espaco de
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convivio coletivo que tem como sujeito acrianca de 0 a 6 anos de idade
(ROCHA, 2002, p.70).

Compreendendo algumas das caracteristicas que diferem a EI do EF,
identificamos uma das especificidades do AEE presente na realidade municipal,
mesmo que somente em um dos casos apresentados, ainda existe uma preferéncia
inicial para o atendimento ao EF em detrimento da El. No capitulo seguinte, ao
serem questionados sobre a diferenca do atendimento para o EF e para a El, a
Professora 1 informou que o EF é mais focado em estratégias para diminuir as
barreiras para o aprendizado, enquanto na El, é focado mais em atendimentos
visando a estimulacao.

No entanto, ao falar posteriormente sobre as praticas especificas para a El, a
Professora 1 revela conhecimento e estudos sobre a importancia do trabalho
realizado com criangas pequenas. Resta-nos saber se essa hierarquizagéo presente
na fala e na organizacdo municipal tem algum motivo especifico, ou aconteceu pelo
fato de que a professora ja tinha um trabalho sendo realizado com o EF antes de
comecar a atuar com as trés instituicdes de El.

Referente a realizacdo do AEE no mesmo turno escolar, a Professora 1
apresenta ciéncia de que este ndo seria 0 modo indicado para o atendimento
qguando diz que:

o normal ndo é atender dessa maneira, a gente pode negociar, a gente tem
essa liberdade de negociacdo de atendimento; o normal seria a crianca vir
até a minha sala, porém a educacdao infantil ela é integral no municipio de
Itajai ainda, né! De 04 a 06 anos ja tem unidades que s&o parciais, né?
Entdo sé meio periodo pela questao da obrigatoriedade, entdo as vezes a
crianga ficava na escolinha o dia todoe a mae nédo podiatirarelade |4 pra
vir pra mim. Eu também acho errado porque a crianca sair da atividade dela
normalmente, que € direito dela, pra vir pra outro lugar e aqueles momentos
nao vao ser mais recuperados, né, as vezes foi uma atividade em grupo
bacana e a crianga ndo estava l4, né! Entdo eu preferi me organizar dessa
forma, pra conseguir atingir todo mundo, t4? (PROFESSORA 1 DE
EDUCACAO ESPECIAL, 2020)

Esse modo de organizar o AEE pela Professora 1 é semelhante o da
Professora 3, quando explica que atendia 19 criangas em 2019 e 17 criancas no CEI
no ano 2020 e, como esses alunos estudam em periodo integral, o atendimento
acontece no mesmo turno. No entanto, os atendimentos organizados pela
Professora 3 acontecem com 40 minutos de duracdo e duas vezes por semana.

Além disso, ela consegue utilizar a sexta-feira, que € sua hora atividade para

planejamento e estudos.
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Aqui encontramos uma desproporcionalidade na quantidade de alunos por
professor, pois enquanto uma professora atende a escola de EF e trés unidades de
El, outra atende uma unidade.

O Professor 2 que atende em um dos micropolos que recebe alunos de CEls
proximos informou que realiza o atendimento de no minimo 45 minutos € no maximo
uma hora, uma vez por semana e sempre em atendimento individualizado.

Para que a crianca inicie com o servico de AEE, o professor chama a familia
para uma conversa, explica sobre a importancia de o atendimento ser realizado no
contraturno escolar e verifica qual o melhor horario para que a familia possa se
deslocar até a instituicdo para levar a crianca para o atendimento. Apos a matricula,
as familias sdo chamadas a preencher um formulario e é realizada uma interlocugéo

com o(a) professor(a) referéncia da crianga. Desse modo, o Professor 2 sinaliza que:

assim como os pais preenchem o formulério pra mim, os professores
preenchem o formulério também, para que depois a gente monte o estudo
de caso e o PDI o Plano de Desenvolvimento Individual do aluno, onde a
gente vai verificar as habilidades, o que dificultam de ele aprender, o que
dificulta de ele realizar tal atividade e assim a gente vai caminhando.
(PROFESSOR 2 DE EDUCACAO ESPECIAL, 2020)

Sobre a frequéncia, o Professor 2 contou que preenche um formulario que
precisa ser encaminhado para a supervisdo de EE mensalmente e que as familias
sdo contatadas em caso de faltas.

Com relacdo aos atendimentos realizados pela Professora 4 no CEMESPI,
ela informou que acontecem atendimentos individuais ou em grupos. Os individuais
possuem duracdo de 45 minutos, semanalmente, e os atendimentos em grupo
acontecem com cinco criancas e com duas horas de duracdo, também uma vez por
semana.

Ao serem questionados sobre os alunos que saem da unidade referéncia
durante o turno escolar para receber o AEE, a Professora 1 respondeu que é ela
guem se desloca até as instituicdes, pois as criancas frequentam a El em periodo
integral e também pelas conversas realizadas com as familias. Informou também,
gue é o Unico modo que encontrou para viabilizar o atendimento pela quantidade de
alunos que é responsavel.

A Professora 3 também relatou que as criancas saem da sala de aula para

receber o atendimento na SRM e que esse servico ndo é realizado no contraturno
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escolar por decisbes familiares que declararam ndo ser possivel levar a crianca por
estarem em horario de trabalho ou porque a crianca esta em periodo integral.

O Professor 2 contou que

Todas séo atendidas no contraturno. A gente tem o horario que sdo horas
atividades que a gente utiliza para fazer os planejamentos, para fazer os
acompanhamentos e também tirar as duvidas dos professores, dai nessa
sexta-feira que eu ndo tenho aluno, eu passo nas salas de aula dai pra
verificar alguma situagado e até pra ajudar os professores nas intervengdes
daita? Mas o atendimento em si & sempre no contraturno. (PROFESSOR 2
DE EDUCACAO ESPECIAL, 2020)

As acles colaborativas relatadas pelo Professor 2, referente ao
relacionamento com o(a) professor(a) referéncia da crianca, revelam concordancia
com o exposto por Christo (2019), quando apresenta o ensino colaborativo como um
suporte especializado que acontece escola regular, e considerado importante para a
formacédo continuada dos professores, com a troca de conhecimento entre as
diferentes realidades. Quando questionados sobre a frequéncia diaria da crianca na
unidade referéncia, os Professores 1, 2 e 3 informaram que todas as criangas
precisam estar matriculadas e frequentando alguma instituicdo de EI para poder ter
acesso ao AEE.

A Professora 4, que atua no CEMESPI informou que as criancgas:

Saem somente para o atendimento especializado quando ficam tempo
integral na escola. Caso sejam matriculados meio periodo é obrigatorio
receber atendimento no contra turno. Ndo h& controle, mas quando
percebido que pode ndo estar sendo cumprida a normativa, realiza-se
observagéo ou reunido na unidade escolar para orientagéo. (PROFESSORA
4 DE EDUCACAO ESPECIAL, 2020)

Desse modo, com base nos fatos referentes as praticas dos professores
apresentadas nessa sec¢dao, identificamos que cada professor se organiza conforme
suas possibilidades, conforme as realidades familiares e com as gestbes das
instituicOes educativas, exceto a professora que trabalha com atendimento em uma
unidade especfifica de apoio.

Algo presente em todos os argumentos docentes dessa pesquisa € 0 humero
de alunos que cresce a cada ano e isso corrobora com 0s anseios da supervisao
municipal de EE quando alerta sobre a necessidade em ampliar a oferta do AEE

para a EI no municipio.
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Sobre a implantacdo de novas SRMs nas instituicdes de El para AEE em

Itajai, foram estabelecidos alguns aspectos, desenvolvidos pela gestéo:

¢ Necessidade de professores habilitados em Educacéo Especial e com
perfil para atuar com bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas
para atuar no servico;

o Espaco adequado e materiais apropriados, como: espelho, tatame,
colchdes, bola terapéutica, bolas de diversos tamanhos, texturas e sons,
bandinha ritmica, rolo, almofadas, mobiles, livros sensoriais, quebra-
cabecas, pecas de montar (blocos), pecas de montar com cenario, livros
emborrachados, brinquedos sonoros e luminosos, dentre outros. (ITAJAI,
2020, p. 132)

Este anseio municipal e essas sinalizacGes referentes as necessidades de
aplicabilidade do servigo de AEE, exclusivo para a El, estdo em conformidade com o
descrito pela Nota Técnica Conjunta n°® 02/2015 quando apresenta as Orientacfes
para a organizacdo e oferta do AEE na EI (Brasil,2015) no esclarecimento de que o
atendimento as criangas com deficiéncia precisa acontecer na instituicdo educativa
infantil e que a atuacdo do professor de Educacédo Especial devera ser realizada em
diferentes ambientes do cotidiano escolar como: o parque, o refeitério, as areas
livres, entre outros, onde as atividades diarias seriam adaptadas as necessidades
especificas da crianga.
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5 E TEM ESPECIFICIDADES? ORGANIZACAO CURRICULAR, PRATICAS
ESPECIFICAS, ROTINAS, PLANEJAMENTO E ENVOLVIMENTO COM
PROFESSORES E FAMILIARES

Nesta secdo realizaremos a andlise da busca que fizemos referente a
organizacao curricular, as préaticas especificas dos docentes para atendimento das
criancas PAEE da El, as rotinas de atendimento, ao planejamento, ao envolvimento
com professores e familiares a organizacdo para o AEE em tempos de COVID-19.

Para melhor compreensao e organizagdo dessa secéo, separamos em trés
partes: a primeira subsecao apresentarara a estrutura do atendimento, apresentando
as préticas especificas para a El. E nesse momento que apresentaremos a resposta
ao terceiro objetivo especifico que foi identificar quais sdo as especificidades do
AEE para a Educacédo Infantil sob a perspectiva dos docentes e supervisores
responsaveis por este atendimento no municipio estudado.

Na segunda subsecdo sera apresentado o envolvimento entre os professores
de EE e os professores referéncias e familiares. Quais encaminhamentos e acodes
sdo realizadas a fim de exercer uma acao colaborativa entre estes.

A terceira parte dessa secao surgiu das respostas dos professores ao
relatarem suas a¢des durante o periodo de isolamento em virtude da pandemia do
COVID-19.

Antes de caminharmos para as organiza¢cdes estruturais dos professores para
o atendimento, consideramos necessario adentrar ao contexto curricular do
municipio para a organizacdo da Educacdo Baésica. Todas estas orientagdes
constam no documento “Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica de Itajai’ e
neste se fazem presentes as propostas organizadas em capitulos. Para esse estudo
nos atemos aos capitulos especificos da El e EE.

Na sessao que aborda sobre a Educacgao Infantil desse documento municipal,
encontramos especificado como norteador da pratica pedagogica a BNCC e nela os
campos de experiéncias e os direitos de aprendizagens.

No capitulo especifico sobre EE encontrado nas Diretrizes Municipais estédo
presentes as propostas para as acfes com a El explanadas em um subcapitulo

especifico sobre o AEE na El. Neste, também estdo presentes os campos de
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experiéncias e os direitos de aprendizagens com uma observacéo especifica sobre

as criangcas PAEE sendo asseguradas dos mesmos direitos.

No quadro abaixo apresentamos os Direitos de Aprendizagem que s&o

previstos pela BNCC e o modo como o municipio traduziu o documento nacional

para a realidade municipal visando garantir esses direitos as criancas:

Quadro 4 - Direitos de Aprendizagem e aplicabilidade municipal

Direitos de Aprendizagem previsto na
BNCC

Como o municipio se organiza para garantir
esse direito

Conviver com outras criangas e adultos, em
pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes  linguagens, ampliando o
conhecimento de si e do outro, o respeito em
relacdo a cultura e as diferencas entre as
pessoas.

Situac8es em que 0s pequenos possam brincar e
interagir com os colegas sédo fundamentais, mas
ndo apenas elas. Jogos, por exemplo, sdo
importantes para que as criangcas convivam em
uma situacdo em que precisem respeitar regras.

Brincar cotidianamente de diversas formas,
em diferentes espacos e tempos, com
diferentes parceiros (criancas e adultos),
ampliando e diversificando seu acesso a
producdes culturais, seus conhecimentos,
sua imaginacdo, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e

As brincadeiras sdo essenciais e devem estar
presentes intensamente na rotina da crianga.
Elas precisam ser planejadas e variadas:
dirigidas e ndo dirigidas, em espacos abertos ou
fechados, e assim por diante. Nos cantos
tematicos, os pequenos também constroem a
autonomia ao escolher suas atividades favoritas,
criar as proprias regras e brincar livremente.

transformacdes, relacionamentos, historias,
objetos, elementos da natureza, naescola e
foradela, ampliando seus saberes sobre a
cultura, em suas diversas modalidades: as
artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

relacionais.
Explorar movimentos, gestos, sons, formas, | Aqui, € fundamental permitir que as criancas
texturas, cores, palavras, emocoes, | exploremsozinhas os materiais.

Expressar, como sujeito dialogico, criativo e
sensivel, suas necessidades, emocdes,
sentimentos, duvidas, hipdteses,
descobertas, opinides, questionamentos, por
meio de diferentes linguagens.

Rodas de conversa e momentos de fala sao
imprescindiveis para que as criancas tenham
esse direito garantido. Além disso, criar
conselhos e assembleias em que 0s pequenos
votam e argumentam sobre decisdes que afetam
0 coletivo ajudam nessa tarefa.

Conhecer-se e construir sua identidade
pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de
pertencimento, nas diversas experiéncias de
cuidados, interagdes, Dbrincadeiras e
linguagens vivenciadas na instituicdo escolar
e em seu contexto familiar e comunitério.

Os momentos de banho, alimentacdo e troca de
fraldas

também sdo ricos para essa aprendizagem. Ao
se sentir cuidado e ao aprender a cuidar

de si, a crianga desperta a consciéncia sobre seu
corpo.

Fonte: Elaborado pela autora com base nas diretrizes municipais, 2020.

Além destes, mediante as peculiaridades locais de cada regido, os grupos de

estudos de ltajai, durante o desenvolvimento das diretrizes para a El, consideraram

importante ampliar o olhar para estes direitos de desenvolvimento e aprendizagem
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destacados na BNCC, e elaboraram dois novos direitos especificos para Rede
Municipal de ensino, visando alcangar na Educacéo Infantil.

Essa acdo municipal coaduna com o pensamento de Ball (2009) ao falar
sobre politicas educacionais. O autor salienta que quando criadas, sédo observadas e
almejadas aspirando as melhores realidades possiveis, no entanto, essas realidades

podem apresentar variagcbes no que diz respeito aos recursos, ou possibilidades

locais.

Desse modo pudemos apresentar argumentos referentes ao terceiro objetivo

7

especifico desse estudo que é

compreender

as proposi¢cdes politicas e

pedagogicas estruturantes do AEE e da Educacdo Infantil com vistas a

identificar se aparecem especificidades para esse servigco educacional.

No quadro abaixo sdo apresentados os dois Direitos de Aprendizagem que

foram acrescentados pela a Rede municipal de Ensino de Itajai, especificamente

para a El:

Quadro 5 - Direitos de Aprendizagem acrescentados pelo municipio e aplicabilidade municipal

Direitos de Aprendizagem acrescentados

Como o municipio se organiza para garantir
esse direito

Vivenciar experiéncias que possibilitem o
desenvolvimento e aprendizagem das
diferentes linguagens, bem como da
constituicdo do senso de apreciacéo
artistica e cultural, por meio das interacdes
qualificadas e das brincadeiras.

Permitir que as criangas vivenciem brincadeiras
musicais se constitui em uma boa oportunidade
de construgdo do senso de apreciagao artistica e
cultural. As cantigas de roda tém um farto
repertério, que pode auxiliar o professor nessa
tarefa.

Experienciar relacdes afetivas com a
natureza, constituindo o senso de
pertencimento ao ambiente natural, cultural e
social, desenvolvendo-se e aprendendo de
forma saudavel, dando significado ao seu ser
no mundo e tornando-se parte integrante de
uma cultura do engajamento pela
preservacao do planeta.

Permitir que as criancas desfrutem do ambiente
natural criando suas préprias brincadeiras,
explorando e descobrindo como o mundo natural
se constitui, sentindo, testando e conhecendo o0s
elementos que compdem a natureza.

Fonte: Elaborado pela autora com base nas diretrizes municipais, 2020.

Com base nessa adequacdo municipal a equipe de trabalho que organizou o
capitulo de EE presente nas Diretrizes Curriculares de Educacdo Basica de Itajai
delineou, conforme a figura abaixo, que o AEE na EIl deve contemplar os direitos de

aprendizagem e desenvolvimento e campos de experiéncias.
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Organograma 3 - Direitos de Aprendizagem e Campos de experiéncias na Educacao Infantil de Itajai

Educacao Infantil

Direitos de aprendizagem
e desenvolvimento

comner ] “rnca—] ariga b Jovrsarso oo e sosrenc

0 eu, ooutro corpos, gestos e Tragos, sons,
e o nos movimentos cores e formas

Escula, fala Espagos, tempos,
pensamento e quantidades,

imaginagao "amqﬁese

A crianga com atraso no Desenvolvimento Neuropsicomotor, Transtorno do Espectro Austista,
Aitas Habilidades/ Superdotagao ou deficiéncia, tem os mesmos direitos de aprendizagem.

Fonte: Redesenhado pela autora com base nas diretrizes municipais, 2020.

Conforme destacado na figura acima, o municipio realizou algumas
adequacOes enfatizando que as criangcas PAEE possuem os mesmos direitos de
aprendizagem e, portanto, precisam estar presentes no AEE.

Na proxima subsecdo, ao apresentarmos as praticas referentes a estrutura
para o atendimento sob a perspectiva dos docentes, entenderemos de que forma

estes direitos estdo sendo proporcionados para as criangas que recebem o AEE.

5.1 ESPECIFICIDADES NA PRATICA DO AEE: SOBRE ROTINAS E ESTRUTURA
DO ATENDIMENTO PARA A EI

Nos préximos paragrafos nos basearemos nas respostas dos professores de
AEE para atingirmos o terceiro objetivo especifico dessa pesquisa que € identificar

quais sdo as especificidades do AEE para a Educagdo Infantil sob a
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perspectiva dos docentes e supervisores responsaveis por este atendimento
no municipio estudado.

Para isso, utilizaremos questdes disparadoras referentes a estrutura do AEE
gue constam no apéndice desse texto. Ao serem questionados sobre como é
estruturado o AEE para a Educacao Infantil e quais materiais e instrumentos sao
utilizados, a Professora 1 informou que existem protocolos que precisam ser
seguidos. Inicialmente, um documento de encaminhamento é enviado pelas
supervisoras, orientadoras ou diretoras solicitando o servico de AEE para a criancga,
em seguida é realizada entrevista semiestruturada com a familia.

Para acompanhamento pedagdégico e a fim de realizar um trabalho
colaborativo entre professor referéncia, agente de educacédo e professor de AEE, foi
elaborado pelo professor de EE um documento de observagdo que resultara no

Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) da crianca.

[...] agente forma o estudo de caso da crianca e dependendo do caso, se é
uma crian¢a com dificuldade, ja com laudo fechado ou com uma dificuldade
muito grande a gente faz um PDI pra ela, que é um Plano de
Desenvolvimento Individual pontuando com a professora da Educacéo
Infantil coisas que ela precisa trabalhar (PROFESSORA 1 DE EDUCACAO
ESPECIAL, 2020).

Como sinalizado pela Professora 1, apds a observacdo e estudo de caso do
aluno, é organizado o PDI pela professora do AEE e que serda compartilhado com a
professora referéncia e agente de educacado para realizarem as mesmas acoes.

O estudo de caso é utlizado como um processo de identificacdo das
habilidades e necessidades de cada criangca e, com base nessas descobertas,
organizar as propostas a fim de eliminar barreiras existentes no ambiente educativo.
Desse modo, a nota técnica conjunta n°® 02/2015 que estabelece as Orientacdes
para a Organizacdo e oferta do AEE na EIl aponta que € por meio do estudo de caso

gue o professor

[...] elabora o plano de atendimento educacional especializado que define o
tipo de atendimento a crianca; identifica os recursos de acessibilidade
necessarios; produz e adequa materiais e brinquedos; seleciona os recursos
de Tecnologia Assistiva a serem utilizados; acompanha o uso dos recursos
no cotidiano da educacgdo infantil, verificando sua funcionalidade e
aplicabilidade; analisa 0 mobiliario; orienta professores e as familias quanto
aos recursos de acessibilidade a serem utilizados e o tipo de atendimento
destinado a criangca (BRASIL. 2015, p.4).
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Referente ao instrumento PDI, apresentado como Plano Educacional
Individualizado (PEI) na pesquisa de Tannus-Valaddo e Mendes (2018) foi analisada
a legislacdo sobre o PEI e o modo de operar esse planejamento nos paises:
Franca, Italia, Estados Unidos e Brasil.

As autoras constataram que na Franca possui maior abrangéncia, englobando
todo o ciclo de vida. Na Italia e nos Estados Unidos, é exclusivo da vida escolar com
algumas acdes visando o processo de transicdo da escola para a comunidade/
trabalho. No Brasil, é realizado um servico mais centrado nas necessidades dos
alunos.

Sobre isso, as autoras sugerem que

levando-se em consideracdo 0 que acontece em outros paises, sugere-se a
adocao do modelo de PEI centrado no individuo, visto que tem maior
probabilidade de otimizar o processo de escolarizagdo do PAEE em classes
comuns de escolas regulares (TANNUS-VALADAO; MENDES, 2018, p. 14).

Ainda sobre os instrumentos individuais, Pletsch e Glat (2012) afirmam que a
utilizacdo de fichas de acompanhamento sdo positivas para acompanhar as
trajetérias e desenvolvimento educacional de alunos PAEE. Sobre o Plano de
Desenvolvimento Educacional Individualizado (PDEI), “mostrou-se como uma
importante estratégia para favorecer a inclusdo educacional desses alunos”
(PLETSCH; GLAT, 2012, p. 208).

Além disso, as autoras afirmam que

a partir de sua aplicacédo, novas estratégias e instrumentos para avaliar e
acompanhar o processo educacional de alunos com deficiéncia intelectual
foram elaborados, como é o caso do Plano de Desenvolvimento
Educacional Individualizado (PDEI) (PLETSCH; GLAT, 2012, p. 208).

Retomando as acdes pedagogicas apresentadas como especificidades para a
El, a Professora 1 conta que toda atividade é especifica, uma vez que a crianca
recebe um PDI, e que sdo pensados momentos exclusivos para a crianga. Algumas
atividades e brinquedos foram sinalizados pela professora como instrumentos
pedagdgicos, por exemplo: bingo com sons e imagens para atividade de percepcéao
audio visual, jogos ludicos, bolas, bambolés, cones, fantasias e jogos ludicos

adquiridos ou confeccionados. Ela relata que esses materiais se encontram na SRM,
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mas que como se desloca para o CEI para realizar o atendimento, leva consigo o
gue é necessario para a atividade planejada no dia.

Sobre isso, Santos (2018) pontua que as experiéncias por meio da
brincadeira, da experimentacdo e da manipulacdo de diversos materiais, auxiliam no
desenvolvimento da autonomia. Ele afirma ainda que, para que a crianca possa ser
protagonista na aquisicdo de conhecimentos, sdo necessérias observacfes atentas.

Referente as brincadeiras, o documento municipal estabelece que

a acao primordial deve ser o “brincar’, também se faz necessario que os
profissionais tanto da equipe técnica da Secretaria de Educacado, bem
como, os que atuam diretamente nos CEl's, de modo especial os
professores e supervisores escolares, tenham a consciéncia da importancia
de se estabelecer critérios quando da escolha dos materiais a serem
disponibilizados as criancas (ITAJAI, 2020, p. 170).

Essa orientacdo municipal apareceu presente na resposta do Professor 2
guando expds suas acbes especificas para a El. Ele contou que costuma inserir
brincadeiras de faz-de-conta e diversas brincadeiras adaptadas para as

determinadas necessidades. Referente a isto, ele salienta que:

Eu ndo esqueco o brincar, o brincar € primordial na El, né? Trabalho muitas
atividades de psicomotricidade, principalmente a coordenagdo motora fina e
aampla. Eu trabalho cores, formas, a gente explora o ambiente escolar, a
gente explora muito o ambiente escolar, de conhecer toda a unidade escolar
e como ela funciona. Todo atendimento tem o periodo do parquinho, ele é
sempre distribuido nesse sistema e eu trabalho muito na El com
brincadeiras ndo estruturadas para que trabalhe a criatividade do aluno.
Coloco os brinquedos, coloco os legos, coloco ali e vou observando para
ver qual € o campo de interesse dela, e muitas vezes eu trabalho em cima
do campo de interesse dela. (PROFESSOR 2 DE EDUCACAO ESPECIAL,
2020)

Respeitar 0 campo de interesse da crianca nesse processo vem de encontro
com o pensamento de Cotonhoto (2014) quando diz que “o adulto-professor pode
utilizar de recursos que fazem parte da cultura infantil para que as apropriacoes
ocorram de acordo com os interesses e necessidades infantis” (COTONHOTO,
2014, p. 103). Para a autora, o brincar € um dos mediadores.

Compreender as especificidades da El por parte do professor de EE se faz
necessario para a atuagcdo com as criangas, uma vez que esta se difere do EF.
Sobre isso, Neves, Gouveia e Castanheira (2011, p. 138) estudaram a transicao de

um grupo de criangas da El par o EF e verificaram que “as praticas educativas que
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assumiram centralidade na educacdo infanti e no ensino fundamental se
estruturavam em torno da brincadeira e do letramento, mas situadas
diferencialmente nos dois segmentos”. As autoras constataram que na El as praticas
pedagogicas circulavam em torno da brincadeira tida como centralidade e inserida
nas rotinas diarias, enquanto no EF, o brincar era colocado em segundo plano,
tornando o letramento como centralidade.

Sobre as ac¢des especificas para a El, a Professora 3 apresenta informacdes
aproximadas com os dois professores citados acima. No entanto, por trabalhar em
uma instituicdo exclusiva de El, apresentou algumas singularidades no atendimento
por estar em contato diario com as criancas.

Ela relatou que inicia realizando um estudo de caso da crian¢ca apdés uma
conversa com professora referéncia, e que, com base, nisso vai elaborando durante
0 ano as estratégias e planejamentos individualizados. Sobre os materiais, a
Professora 3 informou que em sua SRM que € localizada dentro do CEIl, tem
instrumentos como: jogos ludicos, caixas de texturas, jogos confeccionados,
espelho, barra de estimulacéo e bola terapéutica.

A Professora 3 informou que quando ndo esta em sala atendendo, procura se
deslocar para os ambientes onde as criancas estdo, como: parque, refeitério,
espacos em (ue estejam sendo realizadas atividades externas para observar e
relacionar-se com as criangas PAEE e com as professoras a fim de auxiliar guando
necessario.

Referente as agcOes da Professora 4 que atua nho CEMESPI, ela relatou que
realiza

Triagem com equipe interdisciplinar, avaliacdo especifica, plano de
desenvolvimento individualizado e atividades referentes as necessidades
percebidas durante as avalicbes, partindo primeiramente das
potencialidades para criagao de vinculo, até chegar nas dificuldades. Sao
utilizados diversos tipos de atividades e materiais. (PROFESSORA 4 DE
EDUCACAO ESPECIAL, 2020)

Para que possa concretizar algumas atividades, a Professora 4 relatou que
produz materiais pedagégicos especificos para as necessidades de cada crianca.
Para alguns atendimentos, se faz necessario o trabalho em conjunto com as

instituicdes privadas parceiras do municipio. Sobre isso, a Professora 4 informou:
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Nos meus atendimentos, realizo Intervencdes Assistidas por Animais com
cao através da parceria com Associacao Pequenos Doutores de Itajai, este
trabalho também acontece com 0s grupos, onde o animal se integra nas
atividades propostas. Outra parceriaé com a Banda Filarmonica de Itajai
gue disponibiliza um professor de musica. Algumas criancas passam por
estudo de caso quando necessario ou encaminhamentos (neurologista,
oftalmologista, etc.). Outro ponto importante € referente as orientacdes as
familias e aos profissionais das Unidades Escolares que os educandos
estdo matriculados. (PROFESSORA 4 DE EDUCACAO ESPECIAL, 2020)

Unidas a essas acdes realizadas pelos Professores de AEE e verificando as
proposicdes municipais referentes aos conteludos especificos para essa etapa da
educacao basica, as Diretrizes Curriculares Municipais destaca como contetdo para
o AEE na El:

Estimulacdo da propriocepcdo; Estimulacdo visual; Estimulagdo
auditiva; Estimulacéo dalinguagem; Estimulagcdo da coordenacdo motora
ampla e fina; Autonomia e independéncia; Atividades de vida
diaria; Orientacdo espacial e temporal; Habilidades cognitivas; Habilidades
sociais; Imagem corporal e identidade; Elabora¢&o de conceitos e fung¢fes

psicolégicas superiores; Propriocepgdo; Producdo de materiais e
adaptac@es (ITAJAI, 2020, p. 134).

Os conteudos destacados acima, disponibilizados pela organizagdo municipal,
estiveram presentes nas falas dos professores quando questionados sobre suas
praticas. Alguns desses conteldos estardo presentes abaixo quando solicitamos que
exemplificassem uma rotina de atendimento para a El.

Ao serem questionados sobre como seria uma rotina de atendimento para
criangcas da Educacdo Infantil, a Professora 1 contou que chega na instituicao,
realiza conversa com a supervisora e, em seguida, com a professora referéncia da
crianca. Apos isso, observa a crianca, realiza a atividade planejada conforme o PDI
da criangca e faz novamente uma observacdo da socializacdo da crianga com 0
grupo. Ao final, realiza registro do atendimento do dia e de suas observacoes
relacionadas as atividades.

O Professor 2, que realiza o AEE na escola Micropolo e no contraturno
escolar, contou que, ao chegar na SRM para o atendimento, recepciona a crianca e
apresenta qual sera a rotina daquele dia. Ele organizou esta rotina com imagens
com no maximo quatro figuras. Abaixo se encontra, na integra, o que o professor
explicou sobre este momento.

A primeira figurinha é da atividade que a gente vai fazer, a segunda
figurinha embaixo é de um timer, de um tempo que ela vai poder estar indo
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no banheiro e tomar agua, porque dai eu ja ensino esse processo também.
Depois, a outra figurinha, € o parquinho. Eu ndo deixo de levar ela para o
parque, eu trabalho até a psicomotricidade comacrianca da El e muitas
vezes eu combino com a professora da Pré-escola que horario que ela vai,
porgue se tiver umacrianca naquele horario eu levo junto para trabalhar a
socializagdo. [...]. Entdo, eu sempre brinco, e brinco junto pra falar a
verdade, eu sempre faco esse contato. E o final ali é a despedida, € um
abraco e a despedida, entdo cada atividade que a gente vai fazendo eu levo
a crianga la e mostro: “- Olha, acabamos de fazer essa”. Entéo, a gente tira
a figurinha e vai para a proxima, e assim vai indo (PROFESSOR 2 DE
EDUCACAO ESPECIAL, 2020).

Por meio desse relato do Professor 1 sdo perceptiveis realidades bastante
pertinentes e especificas do cotidiano da El, como: as rotinas, o parque, as
atividades de psicomotricidade, a brincadeira e a afetividade. Além disso, o
Professor 1 demonstrou conhecimento sobre as praticas pedagogicas para a El e
revelou estar ciente das propostas curriculares municipais para a organizacao do
AEE para a El.

Outra acéo contada pelo Professor 1 foram as atividades de vida diaria que
ele realiza. Ele conta que além de desenvolver a autonomia no vestir-se e alimentar-
se, busca estimular nas criangas a autonomia do brincar, onde a crianga consiga
criar e estimular a imaginacéo e a criatividade.

Esse pensamento corrobora com o de Santos (2018), quando diz que, na preé-
escola, a crianga vai desenvolvendo sua autonomia em atividades como: guardar a
mochila, no cuidado com o outro, no trocar-se, na organizagdo dos materiais, no
refeitorio, entre outros. SA0 nesses momentos que a crianca vai se desenvolvendo
dentro da escola e consequentemente fora dela.

A Professora 3, que atua na SRM localizada dentro da instituicao de El,
narrou que inicia o atendimento individual com o momento de sensibilizacao,
deixando a crianca livre para explorar os espacos e brinquedos da sala. Em seguida,
realiza com a criangca a atividade planejada para o dia e, ao finalizar a proposta,
brinca com a criancga, trazendo algo de sua preferéncia e fazendo um momento de
historias.

As acOes apresentadas pelos professores acima concordam com o0
pensamento de Cotonhoto (2014) quando afirma que é por meio da brincadeira que
a crianca pode satisfazer seus desejos ndo realizaveis. Ainda falando sobre a

importancia da inser¢do da brincadeira no contexto da El, a autora diz que
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A tomada de consciéncia acerca do desenvolvimento e da aprendizagem
infantil de que as construcdes e aquisi¢bes infantis ocorrem nas relagdes
gue elas estabelecem com o seu meio, permitirA que o professor
compreenda o brincar como elemento/prética relevante no curriculo da
educacao da infancia, mediador da relacdo da crianga com o mundo social
e sua cultura (COTONHOTO, 2014, p. 192).

Desse modo, é reforcada mais uma vez a necessidade de organizar
momentos de brincadeiras durante o atendimento na El, uma vez que esta pratica é
importante e relevante para a relagéo da crianga com 0 mundo.

Sobre a organizacdo de sua rotina de atendimento, a Professora 4 informou

gue no CEMESPI, as préticas acontecem desse modo:

Iniciamos com quadro de rotina, atividades planejadas conforme cada PDI
(estas podem ser na sala ou ao ar livre) e atividades livres conforme desejo
da criangca. Algumas participam dos projetos outras do lanche e outras
participam das demais areas da satide (PROFESSORA 4 DEEDUCACAOQO
ESPECIAL, 2020).

Ainda que ndo tenha sido possivel conhecer melhor as praticas do AEE
organizado pela Professora 4 que concedeu a entrevista de modo escrito, €
percebivel em sua fala, que além das atividades realizadas por ela, durante a rotina
da crianca no CEMESPI, acontecem o0s outros atendimentos profissionais
especializados.

Visando compreender ainda mais o que é especifico para a El para este
momento, buscou-se perguntar as diferencas entre os atendimentos para a El e o
EF. Uma das professoras entrevistadas ndo pode responder a essa pergunta, pois
néo atende nenhum aluno do EF, tendo em vista que somente criangas da El.

Ao ser questionada sobre as diferencas, a Professora 1 expbe que, na sua
perspectiva, o0 AEE para as criancas da EIl acontece visando principalmente a
estimulacdo, prevencdo e observacdo. Também nessa etapa, acontecem
orientacdes a familia e professor referéncia com relacdo as acdes de estimulacéo e
encaminhamentos para servigos especificos. Sobre o EF, a Professora 1 conta que
o AEE acontece com o0 objetivo de eliminar ou diminuir as barreiras para o
aprendizado.

O Professor 2, sobre esse mesmo questionamento, respondeu que na El
existe a oportunidade de trabalhar a estimulacdo sensorial e a comunicacdo da

crianca. Para o professor, se “o aluno do EF que estava na El que nao teve esse
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atendimento a gente trabalha de forma um pouquinho atrasada”,
enquanto “os alunos da El que tem a oportunidade do AEE a gente ja trabalha, tanto
as atividades, quanto as brincadeiras e as estimulacdes na idade certa, quanto as
situacdes [...] que dificultam o aprendizado dele”. O professor salienta também que
no AEE para o EF se visa diminuir as barreiras para a aprendizagem e o
conhecimento.

A Professora 4 relatou sobre as diferencas entre EF e El e afirmou que “ a
estrutura € a mesma nas duas modalidades de ensino, o que difere é o tipo de
atividades relacionadas aos estagios de desenvolvimento”. Retomando o terceiro
objetivo especifico dessa pesquisa, foram identificadas algumas especificidades do
AEE para a Educacdo Infantil, tanto na perspectiva dos docentes quanto do
supervisor de EE do municipio.

Referente as acfes do supervisor - que é o0 maior cargo dentro da
organizacdo municipal para a EE - este informou que foram consideradas as
especificidades da EIl na organizacdo do AEE para o municipio, inserindo estas ao
documento curricular municipal com capitulos sobre a EI e com a organizagcdo de
formacbes especificas da El para os professores de EE, que confirmaram isso em
entrevistas.

Sobre as especificidades da EI pela perspectiva dos professores de EE, foram
observadas diversas a¢cfes como: brinquedos e brincadeiras, rotina, atividades de
estimulacdo sensorial, prevencdo, desenvolvimento e estimulacdo das linguagens e
de comunicacéao, autonomia, interacédo, desenvolvimento motor e socioafetivo.

Ao abordar sobre a estimulagdo precoce, Oliveira e Padilha (2013) afirmam
que “tem sido proposta quando ha probabilidade de comprometimentos no
desenvolvimento sensorial, motor, socioafetivo e cognitivo do bebé ou da crianga
pequena” (OLIVEIRA; PADILHA, 2013, p. 16).

Sobre as propostas especificas para o AEE com criancas da El, Bersch e
Machado (2007) sugerem que o atendimento seja realizado nos espacos da creche
e pré-escolas, proporcionando a crianca PAEE a experimentacdo daquilo que outras
criangas vivenciam como: estimulagbes sensoriais, musicas, cores, formas,
interacdo com tempo e espaco, e brincadeiras que s&o tdo importantes para essa
etapa.

Referente a brincadeira, Oliveira (2000) apresenta como uma das importantes

condicBes para o processo evolutivo da crianga, pois, neste momento, € despertada
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a liberdade criadora. Nas ocasides de brincadeiras sédo proporcionados momentos
de afetividade e ressignificacdo de sua concepcdo de mundo. E também durante
esta pratica que a crianca socializa, encara desafios, lida com frustracdes, conflitos e
limites, podendo compreender regras basicas.

Para Oliveira e Guimaraes (2016), a Educacéao Infantil € concebida como um
ambiente educativo, no qual o educador estimula o desenvolvimento da crianca e
facilita o acesso aos bens culturais, respeitando seus direitos enquanto cidada.

Kramer (2006) entende que as criangas assim como jovens e adultos sao
sujeitos produzidos e produtores de cultura e histéria. Para a autora, é importante
enxergar a criangca como tal, e ndo s6 como aluna, € necessario compreender que,
sob essa Otica, deve-se investir 0 pedagogico nas dimensdes: culturais, artisticas, de
vida e de conhecimento, e ndo somente objetivar o ensino das coisas.

Os professores apresentaram-se conscientes da importancia de um olhar
voltado para as necessidades e modo de aprender e vivenciar as realidades do
cotidiano infantil. Além disso, apresentaram conhecimento referente aos campos de
experiéncias da BNCC que é a atual norteadora curricular e presente na diretriz
curricular municipal para a acdo pedagogica para a El.

No proximo subcapitulo, serdo apresentadas as acdes colaborativas entre

professor de EE, professor referéncia e familiares da crianga atendida.

52 ACOES COLABORATIVAS: ENVOLVIMENTO COM PROFESSORES(AS)
REFERENCIAS E FAMILIAS

Para esta subsecéo, utilizaremos as perguntas disparadoras que abordam as
seguintes tematicas: planejamento realizado para as criancas PAEE da El, acbes
realizadas em conjunto com a professora referéncia da sala que a crianca frequenta,
relacionamento com os familiares da crianga e encaminhamentos realizados. E
importante salientar que as entrevistas semiestruturadas localizam-se no apéndice
dessa dissertagao (Ver Apéndice A e B).

A Professora 1 contou que o planejamento € realizado de forma
individualizada para cada crianga, partindo do PDI que foi elaborado apds o estudo
de caso e esta mais bem explicado nas secfes supracitadas. Por acontecer de

modo individualizado, existem situacfes em que o planejamento para a crianca



90

atendida envolve todo o grupo. A professora utilizou um exemplo para explicar como

iISSO acontece, no caso de uma crianga com dificuldade de comunicagao:

Entdo, a gente vai la e faz um plano pra trabalhar uma comunicacao
alternativa com essa turma inteira, né? Entdo, a gente vai 1a, ensina pras
criangas que existem figurinhas para mostrar pros amiguinhos, entéo eles
aprendem todos juntos (PROFESSORA 1 DE EDUCACAO ESPECIAL,
2020).

Referente a comunicacdo, Carmen (2002) aborda em seus estudos a
importancia da linguagem para a Educagéao Infantil. Segundo a autora,

Em educacdo infantil, a linguagem tem um papel decisivo naresolucdo de

tarefas e atividades. Aprende-se através da linguagem. Ela € o instrumento

para a expressao do que foi aprendido e para sua interiorizagcdo. Nos

primeiros anos de vida, ela acompanha a acdo e desempenha um papel
especifico em suarealizagdo (CARMEN, 2002, p. 59).

pY

Nesse contexto, relacionado a comunicacdo, relatado pela Professora 1,
apresenta-se um planejamento que contribui para que toda a comunidade educativa
se adapte a realidade da crian¢a atendida, e colabore com a mesma meta objetivada
pela professora de EE. Essa acdo apresenta concordancia com Mendes (2006) ao
dizer que

[...] o futuro dainclusdo escolar em nosso pais dependerd de um esforgo
coletivo, que obrigara a uma revisao na postura de pesquisadores, politicos,
prestadores de servicos, familiares e individuos com necessidades
educacionais especiais, para trabalhar numa meta comum, que seria a de
garantir uma educacao de melhor qualidade para todos (MENDES, 2006, p.
402).

O Professor 2, ao falar sobre seus planejamentos, informou que segue
sempre os campos de experiéncia da BNCC. E importante lembrar que esses
campos de experiéncia estdo contemplados nas diretrizes curriculares municipais
para o AEE. Além disso, o professor informou que faz o plano de acéo e o plano de
atendimento individualizado da crianca, também chamado de PDI no municipio.
Sobre os objetivos, o professor relata assim:

eu ndo coloco muitos objetivos, eu coloco poucos objetivos ali porque eu
faco a clarificacao eu verifico né, quais habilidade e o que dificulta ela de
alcancar o que a gente ta buscando, para que agente possa planejar de
algo mais facil(PROFESSOR 2 DE EDUCACAO ESPECIAL, 2020).
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Essa atuacdo do Professor 1 assemelha-se a ideia da Zona de
Desenvolvimento Real e Zona de Desenvolvimento Proximal de Vigotsky quando o
professor busca retomar conhecimentos ja existentes na crianca. Para o tedrico
russo

“O nivel de desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimento mental
retrospectivamente, enquanto a zona de desenvolvimento proximal

caracteriza o desenvolvimento mental prospectivamente” (VIGOTSKY,
1989, p. 97).

O tedrico ressalta também que estas leis gerais do desenvolvimento se
referem a todas as criangcas. No entanto, lembra que existem singularidades na
percepcdo da crianca com deficiéncia, e que seu desenvolvimento necessita de

recursos e caminhos especificos. Nesse sentido, Cotonhoto (2014) defende que

as experiéncias oferecidas as criangcas com deficiéncia ndo devem
restringir-se a privilegiar as fungfes elementares do desenvolvimento
infantil, mas necessitam voltar & educa¢cdo das criancas para que elas
possam desenvolver as fungdes psicoldgicas superiores. [...]. Assim, a
educacao especial deve promover experiéncias que, por caminhos diversos
e diversificados, invistam em metas gerais indispensaveis ao
desenvolvimento cultural da crianga, inserindo-a em diferentes espagos
culturais da vida cotidiana (COTONHOTO, 2014, p. 101).

Sobre essas acfes especificas e visando o desenvolvimento da crianga, a
Professora 3 também informou que, para o0 planejamento, é sempre utilizado o
estudo de caso da crianca e o PDI. Ela contou que realiza entrevistas com a
professora referéncia e com as agentes de educacdo, por terem um convivio maior
com a crianga. Com base nessas conversas e observacoes, elabora o planejamento
considerando as necessidades da crianga.

A Professora 4, na entrevista escrita, informou que, para os planejamentos
das acdes realizadas no CEMESPI, é utlizado “o Plano de Desenvolvimento
Individual apés triagem e avaliacdo especifica” (PROFESSORA 4 DE EDUCACAO
ESPECIAL, 2020).

Reforcando os argumentos sobre a importancia do planejamento para as
acOes no AEE, que devem acontecer sempre observando as condi¢cbes do contexto

escolar e prevendo as praticas de ensino, Sacristan (2000) diz que

Planejar o curriculo para seu desenvolvimento em praticas pedagdgicas
concretas ndo so6 exige ordenar seus componentes para serem aprendidos
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pelos alunos, mas também prever as préprias condicdes do ensino no
contexto escolar ou fora dele. A funcdo mais imediata que os professores
devem realizar € a de planejar ou prever a pratica do ensino (SACRISTAN,
2000, p. 282).

Ao ser questionada sobre as acOes realizadas em conjunto com o0s
professores referéncias das criangcas atendidas, a Professora 1 informou que realiza
formacdes para estas, organizando ao menos dois encontros anuais dentro das
tematicas da EE. Além dos encontros formativos, a professora mantém contato no
dia que vai até a instituicdo para realizar o AEE. Como os atendimentos acontecem
nas sextas-feiras em sistema de rodizio entre as escolas e por atender uma
instituicdo de EI por semana, sao nestes momentos que acontecem esses
encontros. Sao realizadas também reunides de atendimento com os professores
referéncias sempre que houver necessidade, ou solicitagao.

O Professor 2 informou que sempre mantém contato com o0s professores
referéncia, dando orientagcdes para com as atividades e acdes. Ele relatou que no
ano de 2019 elaborou juntamente com a Professora 1 formacbes para 0s
professores, também com assuntos especificos para a El.

Essas acOes organizadas pelos proprios professores de EE para o0s
profissionais que trabalham com a El vem de encontro com os estudos de Kramer et
al (2001) quando identificaram, por um lado, a dificuldade dos sistemas municipais
na organizagcdo da formacdo continuada e, de outro, as formac¢fes dadas, muitas
vezes, por meio de eventuais e rapidas formacdes que nao garantem tempo e
espaco para a qualificagcdo necessaria ao trabalho com as criangas.

A Professora 3 relatou que, por trabalhar em uma instituicdo de El, realiza
contato diario com as professoras e costuma atuar em parceria e com atendimentos.
A Professora 4 escreveu que, na instituicdo CEMESPI, “realiza-se orientagcOes
quando necessario e formagdes continuadas” (PROFESSORA 4 DE EDUCACAO
ESPECIAL, 2020).

Sobre essa relacdo entre professor do AEE e professor referéncia da El, o

documento curricular do municipio salienta que

Cumpre destacar que o servico do AEE néo substitui as atividades
curriculares proprias da educacéao infantil, devendo proporcionar a plena
participacéo da crianga com deficiéncia em todos os espagos e tempos
desta etapa da educacgao basica. Corrobora, nesta visdo, que a organizagéo
do AEE depende da articulacéo entre professor de referéncia da turma e do
professor de educacéo especial, que observam e discutem as necessidades
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e habilidades das criancas com base no contexto educacional (ITAJAI,
2020, p. 132).

Referente a essa tematica e a¢cdes municipais, Christo (2019) identificou em
seu estudo na Rede Municipal de Educacdo de Floriandpolis que vem sendo
ampliada a compreensédo sobre a importancia do trabalho colaborativo, e apontou
gue o ensino colaborativo contribuiu para mudancgas significativas em sala de aula,
destacando entre elas o planejamento para os alunos PAEE.

Além do trabalho colaborativo com os profissionais da instituicdo, foi de
interesse dessa pesquisa conhecer também a relacdo com as familias nesse
processo de inclusdo escolar, uma vez que estas exercem um papel fundamental na
vida da crianca. Por isso, ao serem gquestionados sobre as acfes realizadas com as
familias, a Professora 1 contou que faz encaminhamentos ao pediatra mediante
necessidade para que ele conduza aos profissionais especialistas.

Sobre a atuacdo com as instituicGes privadas parceiras do municipio, a
Professora 1 contou que sao realizadas reunides com todos os profissionais que tém
relacdo com a crianga na instituicdo para que em conjunto possam organizar suas
acOes. Ela contou expressando contentamento que uma vez por ano acontecem
reunidbes para elaborar um plano geral de acdo para a crianca com todos os
profissionais que a atendem, sejam especialistas ou das instituicbes parceiras, tal

como descreveremos:

A gente marca sempre uma vez por ano com essas instituicbes o estudo de
caso dacrianga, entdo a gente vaila, vai a mée da crianca, a professorada
“Sala Multi”, vai alguém responsavel pela escola, né, ou professor, ou
gestor, ou, enfim, e vai os terapeutas que atendem essa crianca. Entdo né s
sentamos todos juntos e a gente conversa sobre. “-Entdo, na escola ele se
desenvolveu assim’, “- Em casa ele se desenvolveu assim. Aqui na APAE
ele se desenvolveu assim, entdo 0 que que a gente vai planejar junto para
trabalhar, todo mundo falando a mesma lingua pra essa crianga.[...] Entéo é
assim gue funciona. é lindo, tu precisa ver, dad um orgulho danado de fazer
parte disso (PROFESSORA 1 DE EDUCACAO ESPECIAL, 2020).

A Professora 1 contou que, para que esse momento aconteca, € necessario
muita organizacdo e dedicacdo por parte do professor de EE, pois algumas vezes
estes horarios sdo agendados em horario que seria de atendimento de outra crianca
ou fora de horéario de trabalho e que o deslocamento fica por conta do professor. A

presenca do professor ndo € obrigatoria, e esses encaminhamentos podem
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acontecer de outros modos. De qualquer forma, ela afirmou que sempre busca estar
presente em todas as reunides.

O Professor 2 informou que enguanto vao acontecendo os atendimentos vai
analisando a necessidade de conduzir para outros profissionais e. juntamente com o
professor referéncia, preenche um relatério, chama a familia para conversar e
explica com detalhes os motivos e importancia dos encaminhamentos.

Ao falar sobre seu relacionamento com as familias, a Professora 3 informou
qgue diversas vezes algumas familias a procuram para conversar, tirar suas davidas,
expor suas dificuldades e pedir conselhos. A partir disso, sempre acaba realizando
atendimentos, muitas vezes de escuta. A professora contou também que ja
aconteceu de, ao chamar a familia para conversar sobre a necessidade de matricula
no AEE, algumas acabam ndo aceitando e negam-se a procurar especialistas para
investigar o caso da crianga.

Sobre o relacionamento com as familias, a Professora 4, ao escrever sobre o
assunto, informou que realizam “festa da familia, orientagbes, palestras, cursos,
reunides, encaminhamentos a outros setores da saude, assisténcia social, etc.”.
(PROFESSORA 1 DE EDUCACAO ESPECIAL, 2020).

Sobre este relacionamento, Rodrigues (2015) diz que o professor, ao atuar
com o aluno, deve considerar a familia como participante desse processo, pois esta
possui informagodes talvez nao identificadas em sala de aula, e que podem auxiliar
na organizacao de atividades que tenham maior sentido e significado para a crianca.
Além disso, ao estabelecer essa relacdo com a familia, € possivel que haja um
trabalho de continuidade em casa, proporcionando melhor desenvolvimento da
crianca.

Coutinho e Coco (2020) falam sobre a necessidade do compartilhamento com
as familias sobre seus direitos e acGes que compdem o cotidiano da instituicdo de
El, possibilitando um momento de troca, crescimento e estreitamento de relacdes.

Na proxima subsecdo sera abordado com uma linguagem diferente as acdes
do AEE adotadas durante o tempo de isolamento social devido a pandemia do
COVID-19.

5.3 E NO MEIO DO CAMINHO, UMA PANDEMIA: AEE EM TEMPOS DE COVID-19
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Nessa altura da leitura, peco sua permissdo, querido leitor, para alterar este
texto para a primeira pessoa, assim como nas consideragdes iniciais e de modo
menos formal, com mais empiria, uma vez que busco nesse momento relatar algo
gue transformou o0 modo de agir de toda comunidade educativa.

Enquanto estudava “Arqueologia do Saber” de Foucault (2007) durante o
processo do mestrado em uma disciplina eletiva, jamais imaginaria que esse filosofo
estaria presente nessa dissertacdo. Hoje, ao me deparar como “discursora” de
fragmentos da histéria, compreendo que nada do que estudamos € em vao. Isso
também aconteceu enquanto realizava analises das entrevistas e recordava textos e
textos lidos durante o “tesouro tedrico” que construi para essa dissertacao.

Foucault (2009, p. 143) apresenta o discurso como “um conjunto de
enunciados, na medida em que se apoiem na mesma formacgdo discursiva” e o

denomina como

[...]fragmento de histéria, unidade e descontinuidade na propria histéria,
gue colocao problemade seus proprios limites, de seus cortes, de suas
transformacgdes, dos modos especificos de suatemporalidade, e nao
de seu surgimento abrupto em meio as cumplicidades do tempo”
(FOUCAULT, 2009, p. 132-133, grifo n0sso).

E aqui estou eu, apresentando as acbes e transformacdes especificas
realizadas nesse momento imprevisto, também abrupto, que enfrentamos com essa
pandemia que ainda nos assombra. Sim, me incluo, pois quando escolhi para titulo
dessa subsecédo “E NO MEIO DO CAMINHO, UMA PANDEMIA: AEE EM TEMPOS
DE COVID-19”, me referi também ao meu caminho de escrita da dissertacao,
prorrogada duas vezes, reformulada para on-line o que seria presencial, redigida em
meio ao trabalho pedagdgico de uma professora de Educacdo Infanti em home
office.

No entanto, além dos meus, os caminhos dos professores estudados também
foram transformados conforme essa temporalidade que vivemos e, neste momento,
apresentarei as respostas dos Professores 1 e 2 e do Supervisor que quiseram
explicar como estdo realizando o atendimento ao ouvirem a seguinte pergunta:
Existe algum outro aspecto sobre AEE do municipio de Itajai que vocé gostaria de
destacar?

O Supervisor contou que foram abertas duas salas on-line pela plataforma

Google Classroom, especificamente para o AEE, onde séo disponibilizados videos,



96

materiais, atividades gerais e especificas para cada aluno(a) uma vez por semana.
Para as familias que n&do possuem acesso a internet, sdo organizadas quatro
atividades mensais para que a familia retire na escola uma vez ao més as atividades
referentes a casa semana. A comunicacdo do professor de EE com a familia pode
ser organizada conforme escolha pessoal. Alguns optaram por Facebook,
Messenger ou Whatsapp.

Além dessas duas salas que foram abertas para os alunos, € de interesse da
supervisdo abrir outra somente com 0s profissionais que servira como orientacao
aos professores. Esta sala poderda ser utlizada também para planejamento
participativo e socializacéo de estudos e materiais.

Sobre suas ac¢des, a Professora 1 contou que criou um grupo no Whatsapp
chamado “AEE - EDUCACAO INFANTIL” e que realiza encontro de videoconferéncia
pelo Google Meet com as familias todas as quartas-feiras das 19h as 20h30, para
encontros formativos especializados com psicologos, fonoaudibdlogos, e terapeutas
ocupacionais. Ela informou que traz algum profissional junto consigo “pra trazer
informacdes pra essas mées, né, desde estimulagdo de vida diaria até como lidar
com os comportamentos” (PROFESSORA 1 DE EDUCACAO ESPECIAL, 2020). A
professora relata que chegou a essa decisdo ap0os conversa e votacdo com as maes
que nao pararam de trabalhar durante a pandemia. Também € por meio de
videoconferéncia que a professora realiza a explicacdo dos encaminhamentos das
atividades as familias.

O Professor 2 informou que inicialmente criou grupos de Whatsapp para as
familias, visando o acolhimento e o repasse das informacdes referentes as
atividades. Além disso, contou que seus atendimentos estdo acontecendo de modo
on-line e que,

o aluno que tem agente de apoio, ela participa junto do atendimento que eu
faco online, pra gente trabalhar esse vinculo e quando a gente voltar o
aluno esta mais adaptado com a gente porque teve uma quebra né agora.
Teve uma quebra desse contato dos dois e tem aluno que leva um tempo
para confiar e pra sentir confianga no agente de apoio, entdo muitos
atendimentos online o agente participa também (PROFESSOR 2 DE
EDUCACAO ESPECIAL, 2020).

Essa sensibilidade profissional e emocional que o Professor 2 apresentou
nesse relato, também é revelada quando conta que aproveitou 0 momento em que a
criangca estd em casa para encaminhar atividades de vida diéaria, ao invés de
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atividades para serem retiradas na escola. Ele informa que optou por agir assim pois
qguer garantir que a crianga permaneca em casa, pois algumas sao do grupo de
risco.

As atividades de vida diaria escolhidas pelo Professor 2 aconteceram

conforme sua descri¢éo:

Entdo, toda 22 feira pro exemplo na primeira 22 feira eu trabalhei atividade
de vida didria para a crianca ajudar nos deveres de casa conforme aidade,
na outra semana eu trabalhei atividade de vida diaria de vestuéario, na outra
semana trabalhei atividade de vida diéria de higiene pessoal, entdo eu
trabalhei por volta de 2 meses s6 atividades de vida diaria, entdo trabalhei
sobre a seguranca, até com uma crianca de certa idade atender um telefone
ou uma campainha também. Entdo trabalhei todo dentro desse projeto
também, e é o que eu trabalho dentro da El. Atividade de Vida diaria, a
autonomia da crianca. Autonomia muitas vezes a gente pensa na autonomia
s0 de alimentacdo e de vestes, mas tem a autonomia do brincar também,
gue ela goste de brincar sozinha, que ela consiga criar uma atividade, que
atividades s&o brincadeiras ndo estruturadas que a gente chama. Entdo eu
trabalho bastante essas atividades também ta? (PROFESSOR 2 DE
EDUCACAO ESPECIAL, 2020).

As acOes dos dois professores mencionadas acima apresentam semelhancas
que também foram apresentadas em outras subsec¢des, talvez por trabalharem em
Micropolo que atende a El e o EF.

Essas atuacbes dos professores durante o tempo me fizeram recordar o

pensamento de Cotonhoto (2014) quando afirma que

[...] aeducacéo especial deve promover experiéncias que, por caminhos
diversos e diversificados, invistam em metas gerais indispensaveis ao
desenvolvimento cultural da criancga, inserindo-a em diferentes espacos
culturais da vida cotidiana (COTONHOTO, 2014, p. 101).

Sobre a necessidade de relacionamento com as familias durante este tempo

de pandemia, Coutinho e Cbco (2020, p. 6) afirmam que

Esse movimento de interlocucées vem se fazendo também com a
observagdo danecessidade de intensificar a aproximagao com as familias,
entendendo que o tema da relacdo entre as instituicbes de Educacao
Infantil e as familias é sempre desafiante pela diversidade e pela
desigualdade que marcam os diferentes contextos (COUTINHO; COCO,
2020, p. 6).
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Até quando ira durar esse periodo ainda € incerto, mas algo presente em
inimeros contextos e principalmente neste que atravessamos, é que o reinventar faz
parte do ser professor.

Agora convido vocé a acompanhar as consideracdes finais desse estudo e
digo que ainda me sinto como nas primeiras paginas deste no texto: uma gota em
meio ao oceano. No entanto, uma gota um pouco mais consistente, robusta, com
conhecimentos e encantamentos incomparaveis aos que eu tinha antes desse

processo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

N&o percas o perfume e a vida que é tao boa,
Aprende a usa-los de maneira prazerosa!

Teresa de Lisieux

E por meio dessas palavras de Teresa que chegamos ao fechamento desse
ciclo, ndo o considerando como ponto final, mas como ponto de partida para que
possamos seguir com o “perfume” que esse estudo nos deixou, utilizando de
maneira prazerosa aquilo que antes era desconhecido e que agora faz parte de
guem somos. Que essas acgOes aqui apresentadas, possam gerar provocacgdes e
estimulos para seguirmos adiante.

Retornamos ao objetivo geral desse estudo que € investigar como é
organizado o servico de Atendimento Educacional Especializado nas
instituicbes educativas de Educacdo Infantii no municipio de Itajai
identificando as possiveis especificidades que emergem na organizacao desse
servico educacional para essa etapa da educacdo basica e entdo resgatamos a
pergunta disparadora dessa pesquisa: Como se organiza o AEE para a Educacéo
Infantil no municipio de Itajai e que especificidades sdo possiveis de identificar para
essa etapa educacional da educacao basica?

Os caminhos realizados até aqui se findam com objetivos alcangados por
meio dos estudos tedricos que validaram essa escrita, do amparo nos documentos
municipais que proporcionaram conhecimento organizacional, e do mergulho ao
campo investigativo com professores e supervisor que nos permitiram conhecer a
organizacao, funcionamento e especificidades do servico de AEE para a El de Itajai.

Ao abordar o primeiro objetivo especifico que €é: mapear a estrutura
organizacional e o funcionamento do atendimento educacional especializado para a
Educacédo Infantii do municipio estudado, obtivemos as respostas, compreendendo
gue o modo estrutural que o municipio encontrou para possibilitar essa oferta para a
Educacé&o Infantil foi por meio dos Micropolos localizados geograficamente proximos
as instituicbes de EI, onde professores que atendem criancas do EF também
realizam atendimento para a El e que existe atualmente uma instituicdo de EIl que
possui SRM.

Referente a organizacdo, apresentamos nessa pesquisa a existéncia das

Diretrizes Curriculares da Educacdo Baésica de Itajai onde na secdo intitulada
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Educacédo Especial na Perspectiva Inclusiva, baseado na PNEEPEI, é apresentado o
modo de organizar e ofertar o AEE para todo o PAEE.

Verificamos que, mesmo existindo essas orientacdes, alguns professores
realizam as tomadas de decisdes referentes aos atendimentos e horarios mediante
conversa com a familia e comunidade escolar e dentro das suas possibilidades,
considerando que os horarios disponiveis para AEE ndo sdo totalmente suficientes
para a quantidade de alunos. Além disso, em duas das instituicdes estudadas, um
dos motivos para que o atendimento ndo ocorra no contraturno escolar € o turno
integral da crianga na El.

Algumas constatacbes de priorizacdo ao AEE para o EF foram reveladas
nesse processo de pesquisa, quando identificamos que os atendimentos acontecem
em Micropolos (localizados em escolas de EF) e quando a professora precisa utilizar
sua hora atividade para atender trés instituicbes de El diferentes, por ndo possuir
mais horarios por estarem ocupados com alunos do EF. A razdo desta prioridade na
organizacdo do AEE néo foi identificada nesta pesquisa.

Constatamos, nesse estudo também, que é de interesse e consta no
planejamento municipal a ampliacdo da oferta do AEE para a El. No entanto, em
virtude da pandemia da COVID-19, a inauguracdo das novas SRMs dentro de
instituicdes de El foi adiada.

O segundo objetivo especifico alcangcado nessa pesquisa foi: compreender
as proposicdes politicas e pedagogicas estruturantes do AEE e da Educacéao Infantil,
com vistas a identificar se aparecem especificidades para esse servico educacional.
Para isso, nos amparamos nas propostas municipais encontradas nos documentos
citados acima. Analisando as proposicdes politicas estruturantes do AEE
encontramos que nestas encontram-se presente a El, bem como nas orientagfes
especificas para a EE estdo presentes as préaticas da El.

Este objetivo foi bem explanado na primeira parte da secdo onden
apresentamos as legislacbes municipais que abarcam o AEE: as propostas do
municipio para o atendimento, as instituicbes privadas parceiras que prestam
servigcos especializados e o dados curriculares especificos do AEE para a El.

Verificamos também que, além dos Direitos de Aprendizagem previstos na
BNCC, o municipio organizou mais dois especfificos para a realidade de Itajai e que

estes, assim como 0s campos de experiéncia devem estar contemplados no AEE.
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Ao adentrarmos ao terceiro objetivo especifico que €: identificar quais sao as
especificidades do AEE para a Educacao Infantil sob a perspectiva dos docentes e
supervisores responsaveis por este atendimento no municipio estudado; verificamos
diversos pontos a serem apresentados.

Sobre materiais e atividades especificas para a El, identificamos que essas
ocorrem ap6s o estudo de caso realizado entre professor(a) de EE e professor(a)
referéncia, e que analisar4 as necessidades e competéncias da crianca. Apos esse
estudo, é organizado o Plano de Atendimento Educacional Especializado e,
conforme necessidades, sdo confeccionados brinquedos, jogos e materiais para o
usoO com a crianga.

Os professores apresentaram conhecimento sobre a importancia da
brincadeira e da interacdo para a EIl, e demonstraram compreensdo sobre a
realizacdo de atividades que facam sentido para a crianca. As atividades especificas
mais aparentes nas falas dos professores foram as de estimulacdo que estédo
bastante presentes nos conteudos de AEE para a EI descritos nas Diretrizes
Curriculares Municipais, conforme exposto na terceira subsecéo da secdo que se
refere ao AEE.

Ao expor sobre a diferenca entre AEE para o EF e El, os dois professores que
atuam com as duas etapas relataram que no EF o atendimento acontece visando
diminuir as barreiras para o aprendizado, enquanto na EIl, acontece almejando a
prevencado, observacao, estimulacdo, desenvolvimento total da crianca e orientacdes
a professora referéncia, agente escolar e familias.

Referente ao planejamento, verificamos que este acontece de modo
participativo por meio do PDI que é elaborado apds o estudo de caso que acontece
juntamente com o(a) professor(a) referéncia e familiares.

Sobre a relagédo do pProfessor do AEE com o pPRrofessor referéncia e suas
acoes colaborativas no cotidiano escolar, entendemos, segundo a perspectiva dos
professores estudados, que isso acontece de modo mais ativo na Educacéao Infantil
e que além das acbBes de planejamento, orientacbes, assessorias €
encaminhamentos séo realizadas formagdes em conjunto.

Por fim, ao investigar a organizacdo do servico de AEE para a El de Itajai e
suas especificidades, concluimos que este acontece dentro das possibilidades
locais, e que muito se sonha no ambito municipal com a continuidade deste servi¢o

visando sua melhoria. Os professores apresentaram-se conscientes quando
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realizam alguma acdo fora do desejavel e o supervisor demonstrou boas
expectativas para o AEE na EI quando as ag¢des retornarem ao presencial.

Apesar dos positivos resultados encontrados nessa pesquisa, novos estudos
continuam se fazendo necessarios para a compreensao da pratica e especificidades
do Atendimento Educacional Especializado de criangas Publico-Alvo da Educacéo
Especial incluidos nas instituicbes de Educacao Infantil.

Desejamos que este estudo inspire cidades e instituicbes privadas de
Educacdo Basica que ainda estdo pensando em como ofertar o AEE para a El
enquanto outras ainda estdo engatinhando. A oferta total e nas condigdes esperadas
ainda parece continuar sendo um pouco utépico e, para tanto, sugerimos a
continuidade dos estudos e pesquisas, a fim de que possamos mudar essa
realidade, propiciando um AEE efetivo e de qualidade para a Educacao Infantil e

educagao como um todo.
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ANEXO | = TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

S UuDEsSco

UNIVERSIDADE

@Y oS00k
c Comité de Etica em Pesquisa
eps Envolvendo Seres Humanos

GABINETE DO REITOR

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro(a), participante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa de mestrado da Universidade do Estado de
Santa Catarina — UDESC. Intitulada: "Atendimento Educacional Especializado na Educacao Infantil: a perspectiva
dos docentes no municipio de Itajai"

Essa pesquisa visa compreender como € organizado o servigo de Atendimento Educacional Especializado
nas escolas de Educagdo Infantil no municipio de Itajai e quais as perspectivas dos docentes acerca desse servico
e em que medida tal organizagdo contribui para o processo de inclusdo dos alunos publico alvo da EE.

As entrevistas serdo individuais e feitas no ambiente escolar e nenhum professor sera obrigado a responder
aquilo que ndo queira, e podera sair da pesquisa quando quiser, a qualquer momento.

Os riscos dessa pesquisa sdo minimos, pois as entrevistas serdo realizadas dentro dos Centros Municipais
de Educagao Infantil que oferecem o servigo de Atendimento Educacional Especializado (AEE) na cidade de Itajai.

Em nenhum momento sera divulgada a identidade ou informagao pessoal do participante.

Os beneficios e vantagens de vocé participar dessa pesquisa sera de contribuigdo para as pesquisas na
area da Educagédo Especial, favorecendo reflex6es acerca do servigo de AEE.

Depois da pesquisa, vocé sera convidado/a a vir a universidade para conhecer os resultados.

Os seguintes pesquisadores acompanharado a pesquisa: a estudante de mestrado Andressa Karina Uller e a
professora Geovana Mendonga Lunardi Mendes.

Pedimos sua permiss3o para divulgar os resultados da pesquisa em artigos cientificos. Esses resultados
nao fardo qualquer mencao a suas informagdes pessoais.

Este termo de consentimento livre e esclarecido é feito em duas vias, sendo que uma delas ficara com o
pesquisador e outra com o participante, que podera ter acesso ao termo quando quiser.

TITULO DA PESQUISA: Atendimento Educacional Especializado na Educagéo Infantil: a perspectiva dos docentes
no municipio de Itajai

NOME DO PESQUISADOR RESPONSAVEL PARA CONTATO: Andressa Karina Uller

NUMERO DO TELEFONE: (47) 99627-0631

ENDERECO: Av. Madre Benvenuta, 2007, Itacorubi.

ASSINATURA DO PESQUISADOR:

Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos — CEPSH/UDESC

Av. Madre Benvenuta, 2007 - Itacorubi — Florian6polis — SC - 88035-901

Fone: (48) 3664-8084 / (48) 3664-7881 - E-mail: capsh reitoria@udesc br / cepsh.udesc@gmail com

CONEP- Comissao Nacional de Etica em Pesquisa (6rg&o responsavel por regulamentar as pesquisas envolvendo
seres humanos).

SEPN 510, Norte, Bloco A_3°andar, Ed. Ex-INAN. Unidade Il — Brasilia — DF- CEP: 70750-521
TERMO DE CONSENTIMENTO

Declaro que fui informado sobre todos os procedimentos da pesquisa e, que recebi de forma clara e objetiva
todas as explicacdes pertinentes ao projeto e, que todos os dados a meu respeito serdo sigilosos. E que fui
informado que posso me retirar da pesquisa a qualquer momento,

Nome por extenso

Assinatura Local: Data:
/ /

Fone: (61) 3315-5878/ 5879 ~ E-mail: conep@saude gov br
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ANEXO Il - DECLARACAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS
INSTITUICOES ENVOLVIDAS

e UnESsc Comite de Etica em Pesquisa
N 5o (cepy Envolvendo Seres Humanos
GABINETE DO REITOR

DECLARAGAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS INSTITUICOES ENVOLVIDAS

Com o ob de atender as exigbnclas para a obtenglio de parecer do Comité
de Etica em Pesquisa em Seres Humanos, os representantes legals das instituigdes
envolvidas no projeto de pesquisa intitulado "Atendimento Educacional Especializado na
Educacdo Infantil; a perspectiva dos docentes no municipio de Itajal” declaram estarem
clentes com seu desenvolvimento nos termos propostos, lembrando aos pesquisadores
que no desenvolvimento do referido projeto de pesquisa, serfio cumpridos os termos da
resoluglio 466/2012, 510/2016 e 251/1997 do Conselho Nacional de Sadde.

Local, 44 / Q2 /020 .

|

s 13\ héo Portara N* Q24319 Jhor!
nattigto) 5 OB IES NI cipal A Celucoen -
Nam«odﬁTobfom: DAMG 33 6 Y P

'

Avenida Benvenuta, 2007
Telefone/Fax: (48) m‘” mmm CEP 88035-601, Florandpole, SC, Brasi
|

IS0 Maslanlio Maslannt da
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ANEXO Il - FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES
HUMANOS

MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Saide - Comissao Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP
FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesquisa:
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E EDUCAGAO INFANTIL: A PERSPECTIVA DOS DOCENTES NO MUNICIPIO DE ITAJAI

2. NGmero de Participantes da Pesquisa: 29
3. Area Temética:

6. CPF: 7. Enderego (Rua, n.*)

073.756 81945 SANTOS DUMONT CENTRO casa NAVEGANTES SANTA CATARINA 88370458
8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email:

BRASILEIRO 47996270631 andressaulier@gmail com

[Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirel o8 requisitos da Resolugio CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a
utiizar os materials e dados coletados exclusivamente para os fins previsios no protocolo @ a publicar os resultados sejam eles favordvels ou ndo.
[Aceilo as responsabiidades pela conduglo clentifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha serd anexada a0 projeto devidamente assinada

[por todos os responsdveis e fard parte integrante da documentagiio do mesmo.

15. Telofone: 16. Outro Telefone:
(48) 33218170

Termo de Compromisso (do responsdvel pela instituicso ): Declaro que conhego & cumprirel 0s requisitos da ResolucBo CNS 466/12 » suas
Complementares & como esta INstiuicio tem condighes para o desenvoivimento deste projeto, autorizo sua execuclio.

Responsavet: Ju\'.cc D)Q; o LAY 86 Y09 91

Cargo/Funglio' Dill lom 6(’(&1
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ANEXO IV — COMPROVANTE DO ENVIO DO PROJETO AO COMITE DE ETICA

(O ]
« UDESC UNIVERSIDADE DO ESTADO £ Plabaforma

DE SANTA CATARINA - UDESC asil

COMPROVANTE DE ENVIO DO PROJETO

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E EDUCAGAO INFANTIL: A
PERSPECTIVA DOS DOCENTES NO MUNICIPIO DE ITAJAI

Pesquisador: ANDRESSA KARINA ULLER

Versao: 1

CAAE: 30127220.6.0000.0118

Instituicao Proponente: FUNDACAO UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SC UDESC
DADOS DO COMPROVANTE

Niamero do Comprovante: 025228/2020

Patrocionador Principal: Financiamento Préprio

Informamos que o projeto ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E EDUCAGCAO
INFANTIL: A PERSPECTIVA DOS DOCENTES NO MUNICIPIO DE ITAJAI que tem como pesquisador
responsavel ANDRESSA KARINA ULLER, foi recebido para analise ética no CEP Universidade do Estado
de Santa Catarina - UDESC em 20/03/2020 as 09:48.

Endereco: Av.Madre Benvenutta, 2007

Bairro: Itacorubi CEP: g8 035-001

UF: SC Municiplo: FLORIANOPOLIS

Telefone: (48)3664-8084 Fax: (48)3664-8084 E-mail: cepsh.reitoria@udesc.br
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«UDESC |, crs0ADE DO ESTADO W
DE SANTA CATARINA - UDESC asil

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E EDUCACAO INFANTIL: A
PERSPECTIVA DOS DOCENTES NO MUNICIPIO DE ITAJAI

Pesquisador: ANDRESSA KARINA ULLER

Area Temitica:

Versao: 2

CAAE: 30127220.6.0000.0118

Instituicao Proponente: FUNDACAO UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SC UDESC

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 4.126.645

Apresentacao do Projeto:

O projeto intitulado “ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E EDUCAGAO INFANTIL: A
PERSPECTIVA DOS DOCENTES NO MUNICIPIO DE ITAJAI", submetido a0 CEPSH/UDESC, em segunda
versdo, corresponde a pesquisa, Projeto de Mestrado, apresentado ao Programa do Mestrado do
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO - PPGE, da Universidade do Estado de Santa
Catarina - FAED/UDESC, de autoria da mestranda ANDRESSA KARINA ULLER, sob orientacao da
professora Geovana Mendon¢a Lunardi Mendes.

Situado na area de ciéncias sociais humanas - educagdo, vinculado ao grupo de pesquisa denominado
Observatorio de Politicas Curriculares e Educagao Inclusiva (OPEN) e ao Programa de Pés-Graduacao em
Educacao da Universidade do Estado de Santa Catarina (PPGE/UDESC), sob a linha de pesquisa Politicas
Educacionais, Ensino e Formacao — visa compreender como se organiza o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) nas escolas de Educacao Infantil (El) nos municipios de Itajai e Navegantes e quais as
perspectivas dos gestores e docentes acerta desse servico e em que medida tal organizagdo contribui para
o processo de inclusdo dos alunos publico-alvo da Educacao Especial (EE), a partir de metodologia da
Educacao Especial Infantil Inclusiva - sob a forma de uma pesquisa qualitativa, por meio de entrevistas semi
-estruturadas com os professores responsaveis pelo AEE, nos Centros Municipais de Educagao Infantil, a
fim de verificar as realidades encontradas no municipio, no que diz respeito a atuagao para a inclusao
escolar de criangas

Endereco: Av.Madre Benwenutta. 2007

Bairro: ltacorubi CEP: 88.035-001
UF: SC Municipio: FLORIANOPOLIS
Telefone: (48)3664-8084 Fax: (48)3664-8084 E-mail: cepsh.reitoria@udesc.br
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publico-alvo da Educacao Especial. Coletara dados de 29 individuos, maiores de idade, entre professores
da rede de ensino fundamental do Municipio de Itajai, SC.

Critério de Inclusao:

Os participantes serao incluidos na pesquisa a partir da assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e Termo de Consentimento de Gravacgdes. Reforca-se que assinar o TCLE e/ou querer ou nao
participar da pesquisa e um direito do participante., nao devendo ser relacionado a critérios para sua
participacao na pesquisa. Os participantes da pesquisa poderao a qualquer momento, optar por deixar de
participar da pesquisa. sem que sofram qualquer consequéncia, discriminacao ou insisténcia por parte dos
pesquisadores.

Critério de Exclusao:

Serao excluidos da pesquisa os participantes que nao assinarem o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e o Termo de Consentimento de Gravagdes. Caso algum participante da pesquisa queira
desistir, mesmo que tenha assinado o Termo de Assentimento, seus dados serdo excluidos da pesquisa,
conforme direito do participante.

Tem cronograma de atividades programadas em dois anos, a partir de 06/02/2020 — com o periodo
relacionado a coleta de dados que se inicia em 10/08/2020 e prevista a conclusao para 30/09/2020. Tem
orcados custos correspondentes a um orcamento de R$ 106,00 oriundos de recursos proprios.

Objetivo da Pesquisa:
Tem por objetivos assumidos:

Primario:

Compreender como é organizado o servico de Atendimento Educacional Especializado nas escolas de
Educacao Infantil no municipio de Itajai e quais as perspectivas dos docentes acerca desse servico e em
que medida tal organizacao contribui para o processo de inclusao dos alunos publico alvo da EE.

Secundarios:

- Investigar o funcionamento do atendimento educacional especializado nos centros de educacao infantil do
municipio estudado.

- Verificar, sob o entendimento dos docentes do AEE na educacao infantil, as possibilidades e os

Endereco: Av.Madre Benvenutta, 2007

Bairro: ltacorubi CEP: 88.035-001
UF: SC Municipio: FLORIANOPOLIS
Telefone: (48)3664-8084 Fax: (48)3664-8084 E-mail: cepsh.reitoria@udesc.br
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obstaculos, encontrados na realidade local, para a inclusao escolar de alunos, publico-alvo da educacao
especial, nos Centros de Educacao Infantil (CEl);

- Analisar a situacao do AEE nos municipio estudado.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Assume como havendo riscos minimos — atividade de entrevistas a serem realizadas nos proprios Centros
Municipais de Educacao ou escolas polo que sao utilizadas para o Atendimento Educacional Especializado.
O que se aplica as todas as dimensdes: fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural do ser humano, ou
em qualquer etapa da pesquisa; pois as entrevistas serao realizadas a distancia, de modo online com os
professores responsaveis pelo Atendimento Educacional Especializado no municipio de Itajai. No que se
refere as entrevistas da pesquisa, alguns desconfortos podem surgir no decorrer das perguntas Neste caso,
o(a) entrevistado(a) sera respeitado(a) evitando qualquer tipo de constrangimento, e sem obrigatoriedade de
resposta mediante seu livre direito de resposta.

Beneficios:
Propiciar uma contribuicao nas pesquisas referentes a esta tematica, promovendo maior discussao acerca
da inclusao de criancas publico-alvo da Educacao Especial na Educacao Infantil.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Apresenta fundamentacao tedrica compativel e cita os termos de compromisso e responsabilidade ética,
estando em conformidade com as Resolugdes 466/2012 e/ou 510/2016 do Conselho Nacional de Saude,
vinculado ao Ministério da Saide do Brasil.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:
Termos aptos apresentados:

Carta-resposta em atendimento as solicitagées do CEP/UDESC do altimo Parecer Consubstanciado emitido;
Folha de Rosto;

Projeto Detalhado;

TCLE;

Termo de Ciéncia e Concordancia das Instituicoes Envolvidas:

Informacdes Basicas do projeto;

Endereco: Av.Madre Benvenutta, 2007

Bairro: Itacorubi CEP: 88.035-001
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Termo de Consentimento para Filmagens e Gravagodes.

Recomendacoes:

Nao ha recomendacgodes;

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacodes:

O projeto cumpre os requisitos normativos éticos de forma que esta apto para ser apreciado e aprovado
pelos critérios do CEP/UDESC, em conformidade com as Resolucdes 466/2012 e/ou 510/2016 do Conselho
Nacional de Salde, vinculado ao Ministério da Salde do Brasil.

Pendéncias atendidas da 1* versao:

| - No termo Informagdes Basicas do Projeto:

1) Atualizar o Cronograma de atividades do Projeto, para se tornar compativel com a avaliagao, pelo CEP -
sobretudo no que diz respeito ao periodo de coleta de dados (entrevistas) — que sé poderao ser
realizadas/coletadas apés a aprovacao do CEP/UDESC (devendo assim constar e estar sempre, atualizado
e/ou compativel, o cronograma da pesquisa — com atividades a serem realizadas posteriormente a
aprovacao pelo CEP/UDESC);

2) Descrever os critérios de “Inclusao” e “Exclusao”, no Projeto Basico, junto a Plataforma Brasil, devendo
haver revisao destes critérios em relacao ao escrito no Projeto Detalhado;

3) Descrever os riscos e beneficios destacando a sua gradacao (minimos, médios, altos) de acordo com as
Resolugdes 466/12 e 510/16, levando em consideragao os varios tipos: dimensoes fisicas, psiquicas, moral,
intelectual, social, cultural ou espiritual. E destacar a forma de minimiza-los, bem como apontar os
beneficios que o participante da pesquisa obtera. Padronizar o texto em todos os documentos (Projeto
Basico, projeto detalhado e TCLE).

4) No projeto Basico, item "Metodologia da Pesquisa" descrever detalhadamente a sequéncia das atividades
(local da entrevista, filmagem ou gravagao, quem estara acompanhando) e outros dados se houverem.

Il - No TCLE:

1) Ajustar e anexar novamente na Plataforma Brasil o TCLE com todos os dados constantes no modelo da
pagina do CEP.UDESC - https://www.udesc.br/comitedeeticaepesquisacomsereshumanos/formularios.

Il - No Projeto Detalhado (também indicado para Projeto Basico):

1) Rever critérios de inclusao e exclusao, refor¢a-se que assinar o TCLE e/ou querer ou nao participar da
pesquisa @ um direito do participante, nao devendo ser relacionado a critérios para

Endereco: Av.Madre Benvenutta, 2007

Bairro: Itacorubi CEP: 88.035-001
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sua participacao na pesquisa.

IV - Esclarecimentos quanto a participacao de professores do municipio de Navegantes:
1) Atualizar o titulo (ja que o mesmo se volta ao municipio de Itajai;

2) Anexar a Concordancia da Secretaria de Educagao deste municipio;

3) Revisar todo o texto conforme a participagdo (ou nao) dos professores deste municipio.

Foram atendidas todas as diligéncias/pendéncias, inclusées ou recomendagdes listadas no Gltimo Parecer
Consubstanciado expedido pelo CEP/UDESC.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

O Colegiado APROVA o Protocolo de Pesquisa e informa que, qualquer alteracdo necessaria ao
planejamento e desenvolvimento do Protocolo Aprovado ou cronograma final, seja comunicada ao CEP via
Plataforma Brasil na forma de EMENDA, para analise sendo que para a execugao devera ser aguardada
aprovacao final do CEP. A ocorréncia de situagbes adversas durante a execugdo da pesquisa devera ser
comunicada imediatamente ao CEP via Plataforma Brasil, na forma de NOTIFICACAQ. Em néo havendo
alteragdes ao Protocolo Aprovado e/ou situagdes adversas durante a execucdo, devera ser encaminhado
RELATORIO FINAL ao CEP via Plataforma Brasil até 60 dias da data final definida no cronograma, para
analise e aprovacao.

Lembramos ainda, que o participante da pesquisa ou seu representante legal, quando for o caso, bem como
0 pesquisador responsavel, deverao rubricar todas as folhas do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido - TCLE - apondo suas assinaturas na Gltima pagina do referido Termo.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacédo
Informacdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 08/06/2020 Aceito
Outros Carta_de_encaminhamento_ao_cep_An| 08/06/20: ANDRESSA KARINA| Aceito

dressa pdf 17:36:16 |ULLER
Outros Consentimento_para_gravacoes_Andres] 08/06/2020 | ANDRESSA KARINA| Aceito
sa_pdf 17:35:37 JULLER :
Projeto Detalhado / |PROJETO_ANDRESSA_ULLER_COMI | 08/06/2020 |ANDRESSA KARINA| Aceito
Brochura TE_DE_ETICA.pdf 17:34:58 |ULLER
Investigador

Endereco: Av.Madre Benvenutta, 2007

Bairro: ltacorubi CEP: 88.035-001
UF: SC Municipio: FLORIANOPOLIS
Telefone: (48)3664-8084 Fax: (48)3664-8084 E-mail: cepsh.reitoria@udesc.br
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(O ]
«@UDESC |\, crs0ADE DO ESTADO w
DE SANTA CATARINA - UDESC

Continuacdo do Parecer: 4.126 645

TCLE /Termos de |Termo_de_Consentimento_Livre_e_Escl] 08/06/2020 | ANDRESSA KARINA| Aceito

Assentimento / arecido____maiores_de_18_Andressa_K 17:34:20 |ULLER

Justificativa de arina_Uller.pdf

Auséncia

Declaracao de Declaracao_concordancia_itajai.pdf 08/06/2020 |ANDRESSA KARINA| Aceito
|concordancia 17:34:01 _ JULLER

Folha de Rosto folha_de_rosto_andressa_uller.pdf 08/06/2020 |ANDRESSA KARINA| Aceito

17:32:58  |ULLER

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

FLORIANOPOLIS, 01 de Julho de 2020

Assinado por:
Gesilani Jalia da Silva Honério
(Coordenador(a))

Endereco: Av.Madre Benvenutta. 2007

Bairro: ltacorubi CEP: 88.035-001

UF: SC Municipio: FLORIANOPOLIS

Telefone: (48)3664-8084 Fax: (48)3664-8084 E-mail: cepsh.reitoria@udesc.br
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM DOCENTE

Programa de Pos-Graduacédo em Educacdo PPGE/ UDESC

Entrevista semiestruturada

Local: Prefeitura Municipal de Itajaf

Participantes da pesquisa: professores responsaveis pelo Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Infantil

Entrevistado (a):

Data:

Telefone:

A pesquisa intitulada “TEM ALGO DE ESPECIFICO? SOBRE O
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA EDUCA(;AO INFANTIL EM
ITAJAI” tendo como objetivo principal: Investigar como é organizado o Atendimento
Educacional Especializado nas instituicdes educativas de Educacao Infantil no
municipio de Itajai identificando as possiveis especificidades que emergem na

organizacdo desse servi¢co educacional para essa etapa da educacao basica.

Para isso, esta entrevista organiza-se em torno de dois eixos centrais:
a) Caminhos do sujeito investigado;
b) Conhecimentos e préticas realizadas.

Apresentacdo da Exposicéo dos objetivos da pesquisa, da entrevista e da
pesquisa e objetivos pesquisa; autorizacdo para gravacao de audio.
da entrevista

EIXOS CENTRAIS DESDOBRAMENTOS DE QUESTOES

Caminhos do sujeito
investigado e Qual a sua formacgéo docente?

e Ha& quanto tempo atua com o AEE?

e Teve formacdo especifica e cursos de aperfeicoamento
voltados para esse fim?

e Vocé possui alguma especializacdo ou ja realizou
estudos especificos para a Educacéo Infantil? Quais?

e Vocé ja teve experiéncia com Educacdo Infantil? Como
foi?

Organizagao do
AEE: e De que modo sdo organizados os horarios e
' cronograma dos atendimentos (frequéncia, tempo)?

(descrever a organizacdo da agenda, quantas criancas
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Encaminhamentos

Organizacao

sdo atendidas por dia/semana/més)

Vocé atende alguma crianca que sai da unidade
referéncia para receber o AEE na unidade polo durante
0 turno escolar? Em caso positivo, quais sdo 0s
motivos?

No seu micropolo vocé tem ou ja teve criancas com
Deficiéncia, Superdotacdo/Altas Habilidades ou TEA?
Quais?

As criangcas Publico-Alvo da Educacdo Especial
permanecem toda a jornada dentro da sala comum?
Frequentam a sala comum todos os dias da semana?
Existe algum controle referente a isso?

O AEE na Educacéao
Infantil:

Como é estruturado o AEE para a Educacdo Infantil?
Cite exemplos de: materiais que vocé utliza e
atividades.

Existem atividades, brincadeiras, acOes desenvolvidas
especificamente para a Educacao Infantil, neste servico
educacional de AEE?

Apresente como seria uma rotina de atendimento para
criangas da Educagéo Infantil.

Qual a diferenca do AEE realizado para o Ensino
Fundamental e Educacéao Infantil?

Como os professores de AEE planejam as ac¢bes para
as criancas Publico-Alvo da Educacdo Especial da
Educacéao Infantil?

Existe algum outro aspecto sobre AEE do municipio de
Itajai que vocé gostaria de destacar?

Existe alguma ac&o realizada em conjunto com a
professora referéncia da sala referéncia da Educacéao
Infantil que a crianca frequenta?

E realizada alguma acéo fora de sala com os familiares
da crianca? Algum encaminhamento? Como isso é
feito?
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM SUPERVISOR

Programa de Pos-Graduacédo em Educacdo PPGE/ UDESC

Entrevista semiestruturada

Local: Prefeitura Municipal de Itajai

Participantes da pesquisa: professores responsaveis pelo Atendimento Educacional

Especializado na Educacéo Infantil
Entrevistado (a):

Data:

Telefone:

A pesquisa intitulada ‘TEM ALGO DE ESPECIFICO? SOBRE O
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA EDUCACAO INFANTIL EM
ITAJAI” tendo como objetivo principal: Investigar como é organizado o Atendimento
Educacional Especializado nas instituicdes educativas de Educacao Infantil no
municipio de Itajai identificando as possiveis especificidades que emergem na

organizacdo desse servi¢co educacional para essa etapa da educacao basica.

Para isso, esta entrevista organiza-se em torno de dois eixos centrais:
a) Caminhos do sujeito investigado;

b) Conhecimentos e préticas realizadas

Apresentacéo da Exposicdo dos objetivos da pesquisa, da entrevista e da
pesquisa e objetivos da | pesquisa; autorizacdo para gravacao de audio.
entrevista

EIXOS CENTRAIS DESDOBRAMENTOS DE QUESTOES
Caminhos do sujeito
investigado e Qual a sua formacéo docente?

e Ha quanto tempo atua na coordenacdo municipal?

e Teve formacdo  especifica e cursos de
aperfeicoamento voltados para esse fim?

e De que modo é realizada essa contratacdo? (cargo
comissionado, concurso)

Sobre a organizacéo
e Como é organizado o AEE no Municipio de Itajai

municipal .
P para as criangas PAEE?

e Quais os documentos norteadores para as acoes
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inclusivas de Itajai?

Existe alguma politica municipal de EE?

7z

Como é realizado o encaminhamento das criangas
para o AEE?

O AEE sempre é ofertado no contraturno?

Como ¢é realizada e contratacdo de professores
responsaveis pelo AEE? Existe algum critério de
formacé&o exigido para a contratacdo dos professores
que atuam com o AEE?

Na organizacdo municipal, foram consideradas
especificidades da El para o AEE? De que modo isso
aconteceu?

Poderia informar a quantidade de matriculas de
criangcas que recebem AEE no municipio?

E realizada alguma parceria com instituicdes
privadas no municipio que atendem a Educacéo
Infantil? De que modo? Quais instituicoes?

Existe alguma orientacdo para que haja um trabalho
colaborativo entre professor referéncia da Educacéo
Infantil e professor do AEE?

O AEE estd contemplado na Politica de Educacéao
Infanti do municipio? De que modo isso foi
organizado?

Existe alguma orientagdo para que sejam realizados
encaminhamentos ou parceria com as familias da
Educacao Infantil? Quais?




