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RESUMO

O presente trabalho tem como tematica a trajetdria da disciplina Histéria da
Educacdo no curso de Pedagogia do Centro de Ciéncias Humanas e da
Educacdo (FAED), na Fundacédo Universidade do Estado de Santa Catarina
(UDESC), desde a criagdo do Curso em 1963 até 2013, quando houve a
implantacdo da ultima reformulacdo curricular. O principal objetivo €
compreender a trajetoria e o lugar da disciplina Historia da Educagdo com base
nas alteracdes curriculares, identificando permanéncias e mudancas nos
contornos dessa disciplina nesse curso. Como objetivos especificos, buscou-
se: a) identificar mudancas e permanéncias em relagdo as ementas, aos
conteudos, a metodologia e as referéncias bibliograficas no ensino da disciplina
Historia da Educacado; e b) conhecer a relacdo entre a disciplina Historia da
Educacdo e a formacdo de professores no curso de Pedagogia da
FAED/UDESC entre 1963 e 2013. Para a pesquisa foi delimitado um periodo
de 50 anos, tendo como balizas as reformas curriculares. As analises foram
feitas com base em fontes documentais disponiveis em arquivos da FAED e na
Secretaria dos Conselhos Superiores da UDESC. No corpus documental
destacam-se os Planos de Ensino da Disciplina, Matrizes Curriculares do
Curso, Processos de Alteracdo Curricular, além da legislacdo educacional para
formacao de professores nos ambitos nacional, estadual e institucional. Foram
identificadas onze alteracdes curriculares no periodo (1963-2013), tendo sido
objeto de andlise trés delas, aprovadas nos anos de 1985, 2002 e 2011. Tal
escolha se deve ao fato de terem sido essas as que envolveram mudancas na
trajetoria da disciplina Historia da Educacdo. Para compor o contexto da
disciplina, optou-se por uma composicao, ainda que superficial, das primeiras
iniciativas do Estado para formacao dos profissionais da educacdo, desde a
Escola Normal ao curso de Pedagogia, mais especificamente a Escola Normal
Catharinense e o Curso de Pedagogia da FAED, objeto deste estudo. As
analises produzidas estdo ancoradas em estudos dedicados ao ensino e a
disciplina de histéria da educacdo, a questdes curriculares e aspectos da
formacdo de professores. No percurso da pesquisa, identificou-se que a
disciplina Historia da Educacgédo é considerada no curriculo como introdutéria a
outros estudos da area da educacdo, cabendo-lhe fornecer uma base
contextual da origem das questdes educacionais. Reafirma-se neste trabalho
gue as disciplinas constituem um grupo de saberes, e o0 seu lugar no curriculo €
objeto de questionamentos e disputas.

Palavras-chave: Disciplina Historia da Educacao. Ensino. Formacéao de
Professores. Curso de Pedagogia. FAED. Reformas Curriculares.



ABSTRACT

The theme of this study is the History of Education’s trajectory in the Pedagogy
Course of FAED (Human Sciences and Education Center), at UDESC
(Foundation of Santa Catarina State University), since the foundation of the
Course in 1963 until 2013 when the last curriculum reformulation was
implemented. The main objective of this study is to understand the trajectory
and the position of the History of Education subject based on curricular
changes, identifying the themes that remain and those one that were removed
of the subject in the contours of this course. The specific objectives of this study
are: a) to identify changes and the items that remain in relation to the summary,
contents, methodology and bibliographic references in the History of Education
teaching; b) to know the relationship between the subject History of Education
and the teachers education in the Pedagogy Course of FAED/UDESC between
1963 and 2013. The survey looked at curriculum reforms over a 50-year period.
This study analyzed documentary sources available in FAED archives and in
the Superior Council Secretariat of the University. The documentary corpus
highlights the Teaching Curriculum Plans, Course Curriculum Matrices,
Curriculum Change Processes, besides to the educational legislation for
teacher’s education at the national, state and institutional levels. This study
identified eleven curricular changes in the period (1963-2013), and three of
them that were analyzed were approved in 1985, 2002 and 2011. This choice is
due to the fact that these were the ones that involved changes in the trajectory
of the History of Education subject. The study structured, even if in superficial
way, through the analysis of the first State initiatives to train professionals of
education, from the Normal School to the Pedagogy course, more specifically
the Catharinense Normal School and the FAED Pedagogy Course. The
observation of this work is based on studies dedicated to teaching and to the
subject of History of Education, curriculum issues and aspects of teacher
education. The research could identify that the subject History of Education is
considered an introductory for the study of other subjects in the education area,
providing it as a contextual basis of the origin of educational issues. The study
ratifies that the subjects constitute a group of knowledge, and the place of them
in the curriculum is the cause of questions and disputes.

Keywords: History of Education Discipline; Teaching; Teacher Trainig
Pedagogy Course; FAED; Curricular Reforms.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho de pesquisa tem como tematica a trajetoria da
disciplina Histéria da Educacéo no curso de Pedagogia do Centro de Ciéncias
Humanas e da Educacdo (FAED), na Fundacdo Universidade do Estado de
Santa Catarina (UDESC), desde a criacdo do Curso em 1963 até 2013, quando
houve a implantacéo da ultima reformulag&o curricular.

A motivagédo para este trabalho surgiu em 2017, quando me matriculei
como aluna especial na disciplina Historia da Educacdo: da constituicdo da
escola moderna a Primeira Republica, na 12 fase do curso de Pedagogia da
FAED/UDESC.

Os dois primeiros textos abordados na disciplina realizaram as
aproximacoes iniciais com a area da Histéria da Educacao. Sao eles: “Histéria,
Memoria e Historia da Educagao”, escrito por Maria Stephanou e Maria Helena
Camara Bastos (2005), e “Fontes e Historia da Educagao”, de autoria de Eliane
Marta Teixeira Lopes e Ana Maria de Oliveira Galvdo, como parte do livro
“Histéria da Educagao” (2005). Com essas leituras, iniciei minhas primeiras
reflexbes sobre as diferentes possibilidades de pesquisa em Historia da
Educacao, diversidade de fontes, suas intencionalidades e a disciplina Historia
da Educacgéo no processo de formacgao de professores.

A atividade proposta como trabalho final da disciplina foi a elaboracéo de
uma narrativa memorialistica sobre a entrada na escola, com uma descricdo
detalhada da instituicdo, da professora, dos materiais, das atividades e tudo que
pudesse nos fazer relembrar essa experiéncia.

Para realizacdo dessa narrativa, a primeira imagem relembrada foi a da
Tia Maria (Dona Maria da Costa), minha professora da 12 série do Ensino
Fundamental da Escola de Educacdo Béasica Professor Alexandre Sérgio
Godinho, localizada em Biguagu, Santa Catarina. Essa professora teve grande
influéncia e participagdo na minha historia, pois me despertou, na infancia, no
inicio da vida escolar, a vontade de aprender e ensinar, manifestando
sensibilidade as especificidades de cada crianca, com um olhar atento e

afetuoso sob a forma como cada uma delas se desenvolvia.
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O exercicio de rememorar a infancia e a trajetoria escolar, o processo de
alfabetizacdo, a escola, as pessoas, fez com que, nessa fase adulta, eu vivesse
uma nova experiéncia: a de lembrar um passado que estd muito presente em
mim, e que me despertou a vontade de aprofundar os estudos na area de
Historia da Educacao, pois considero que tal area confronta os conhecimentos
estabelecidos, desestruturando-os e construindo outras reflexdes e saberes.

Tive uma experiéncia instigante e prazerosa ao perceber nos colegas de
classe as descobertas tedricas do inicio da formacéo profissional que a disciplina
promoveu. Muitas foram as reflexdes tedricas e praticas a partir de
autores/pensadores da educacdo. Foi gratificante estar junto, acompanhar e
participar, no decorrer de um semestre, do desenrolar da disciplina, e perceber o
nosso enriquecimento profissional e pessoal. Foi uma experiéncia distinta da
vivida anteriormente, quando cursei Pedagogia na mesma instituicao.

Reconheco, nos dias de hoje, que, no ano de 2001, a escolha pela
realizacdo do curso de Pedagogia na UDESC deveu-se, em grande parte, a
minha trajetéria como estudante nas instituicdes da rede publica estadual.

Entre os anos de 2006 e 2013, atuei como professora das séries iniciais e
como supervisora escolar das redes municipais de educacao de Florianépolis e
Biguacu, ambas localizadas no Estado de Santa Catarina. Nesses espacos pude
vivenciar os desafios e as possibilidades de trabalho em instituicbes de
educacdo publica, com a constante busca pela articulacdo pedagdgica entre o0s
integrantes da comunidade escolar, principalmente os docentes e as familias
dos estudantes, com vistas ao desenvolvimento de um processo de ensino-
aprendizagem mais significativo. Nesse periodo percebi que a escola é um
espaco privilegiado de troca de saberes e, consequentemente, aprendizagens.
Um lugar ativo, de construcdo e desconstrucao de multiplos saberes, onde cada
integrante da comunidade escolar contribui para a relacdo dinamica que o
conhecimento promove.

Ao final de 2013, tornei-me servidora técnica universitaria na
FAED/UDESC, com enorme satisfagdo por retornar ao local de formacéao e
poder contribuir com o desenvolvimento das atividades inerentes ao ensino

superior publico. Nessa caminhada académica e profissional, percebi que o
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processo educativo, da educacgédo infantil ao ensino superior, estd em constante
movimento.

A aproximacdo ao local de inicio da formacdo académica permitiu-me
oportunidades de vivéncia com os professores do Centro de Ensino e de
acompanhamento de suas atividades na docéncia do ensino superior, dentre
elas: aulas na graduacdo e na poés-graduacdo, estagios supervisionados,
trabalhos de concluséo de curso, eventos académicos e reunides dos colegiados
dos departamentos e do Conselho de Centro (Concentro). Essa experiéncia se
deve & minha atuagdo profissional no setor nomeado como Secretaria dos
Departamentos, um local que realiza o atendimento as principais demandas dos
professores que lecionam nos cursos de graduacédo do Centro. Considero que as
atividades desempenhadas no setor foram muito mais do que exigéncias
burocréticas, foram experiéncias de compartilhamento de tarefas entre docentes
e técnicos, significativas para despertar a vontade de aprofundar os estudos e
dar continuidade a formacdo académica, para, assim, desempenhar com maior
confianca as atividades inerentes ao setor e a educacao superior.

Mas o que estudar? A Educacao e a Pedagogia sdo areas muito amplas,
e muitos sdo os estudos realizados ali. Sao areas que estdo constantemente se
reinventando com pesquisas, producdes, experiéncias educativas com publicos
diversos, desde criancas e jovens até adultos, que fazem com que profissionais
e estudantes repensem suas formas de ensinar e aprender.

Nesse processo de busca da retomada e do aprofundamento dos
estudos, a area da Histéria da Educacao foi a que me encantou e instigou a
conhecer mais sobre a constituicdo da escola e do ensino, a formacédo do
professor e dos estudantes e a histéria da educacéao brasileira e catarinense.

Assim se configurou a proposta para selecdo de ingresso no curso de
Mestrado do Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo/UDESC
(PPGE/UDESC), com a intencdo de compreender a trajetoria da disciplina
Historia da Educacao nos curriculos do curso de Pedagogia da FAED/UDESC
desde a sua criacdo, em 1963, até o ano de 2013, quando foi implantada a
altima alteragdo curricular. Para isso, foi essencial considerar nesta analise, as

ementas, a bibliografia utilizada e a carga horaria destinada a disciplina.
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Para reaproximar-me das leituras e dos estudos da &rea, em 2016 cursei
como aluna especial a disciplina Historia da Profissdo Docente: memoria de
professores, no curso de Mestrado em Educacdo do PPGE/UDESC. Uma
disciplina cativante para todos, pois nos fez compreender que a Histéria da
Educacdo €, também, uma histéria de vida, de professores, com
descontinuidades e permanéncias, com lutas e com enfrentamentos sociais e
politicos em cada periodo histérico.

Nesse sentido, como nos faz refletir Denice Barbara Catani, Belmira
Bueno e Cynthia Sousa (2000, p. 165), tornou-se essencial na Histéria da

Educacao e na Historia da Profissdo Docente:

(...) mostrar que muitos aspectos envolvidos nas imagens e
representacdes sobre o professor estdo enraizadas nas experiéncias
infantis e na cultura do ensino, forjadas, especialmente, no contato e na
convivéncia dos individuos com a prépria escola. Diferentemente do
gue se poderia supor, tais experiéncias ndo desaparecem da histéria
do sujeito. Embora pouco visiveis, pode se dizer que, de algum modo,
permanecem vivas e atuantes ao longo da formacao, dando suporte as
relagBes que paulatinamente o aluno, mais tarde, professor, acaba por
estabelecer com a escola e com o conhecimento ao longo da vida.

Foi nesse momento, novamente estudante, que surgiram novas leituras,
descobertas, inquietacdes e possibilidades de desenvolver um projeto de
pesquisa de Mestrado, um objetivo que comecava a se aproximar e a tornar-se
possivel.

No segundo semestre do mesmo ano, cursei também como aluna
especial no PPGE/UDESC a disciplina Cultura Material, Patriménio Educativo e
Educacdo. Mais uma valiosa oportunidade de fazer parte de um grupo de
mestrandos e doutorandos, em sua maioria, para aprendermos juntos a cada
encontro uma tematica diferente acerca da histéria da educacdo brasileira e
catarinense. Ampliamos conceitos importantes nessa area do conhecimento e
fizemos importantes articulagdes entre a escola e as politicas publicas para
educacao, que mantém um forte didlogo.

Como ja citado acima, ainda buscando aprofundar as discussfes das
tematicas do campo da Historia da Educacéo, no segundo semestre de 2017
matriculei-me como aluna especial na disciplina Historia da Educacao: da
constituicdo da escola moderna a Primeira Republica, na 12 fase do curso de
Pedagogia da UDESC. Disso se fez meu interesse em ingressar no Mestrado

em Educacdo do PPGE da FAED/UDESC, porque foi nesse espaco, € com
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muitos dos seus servidores, que me constitui profissional, que percebi a
educacao como forma de atuar no mundo. Trata-se de uma instituicdo publica de
qualidade, que tem grande compromisso com a formac&o de professores para
todas as etapas da educacdo, e que valoriza e luta pela democratizagcdo da
escola publica.

Ingressar na linha de pesquisa Historia e Historiografia da Educacéo e no
grupo de pesquisa Observatério de Préaticas Escolares através da Equipe
dedicada aos estudos dos “Objetos da Escola”, nos dois anos de curso,
promoveu uma aproximacado com outros estudos e leituras que muito me
instigaram e ampliaram os conhecimentos na area. Considerando que a Historia
da Educacao esta sempre aberta as pesquisas, sejam de temas ja pesquisados,
para sua ampliacdo ou para outras reflexdes e pela trajetéria percorrida,
intenciono estudar, pesquisar e divulgar a histéria da educacdo brasileira e
catarinense.

Foi possivel viver a experiéncia da pesquisa e seus desafios, investigar
para conhecer e se reconhecer na Histéria da Educacgéo, na influéncia e na
importancia da disciplina na formacédo dos professores. Compreender alguns
aspectos significativos da disciplina Histéria da Educacdo na formacdo de
professores num passado recente de implantacdo da disciplina, numa reflexao
sobre a histéria da Histéria da Educacédo nos curriculos do curso de Pedagogia
da FAED/UDESC.

Nesse contexto, o problema da pesquisa que aqui se apresenta configura-
se da seguinte forma: qual é a trajetdria da disciplina Historia da Educacéo nos
curriculos do curso de Pedagogia da FAED/UDESC entre os anos de 1963 a
2013, diante das alteracbes curriculares? Considera-se que essa construcao
ocorre a partir de exigéncias da legislacao vigente, de docentes e discentes,
numa relacédo continua entre educacéo e sociedade.

Parte-se do pressuposto de que o passado nunca serd conhecido
completamente, que o que se descreve em Histéria sdo fragmentos, uma
narrativa do tempo passado escrita no momento presente.

De acordo com Sandra Jatahy Pesavento (2008), ao escrever a histéria,
construimos um discurso sobre o passado, a partir de questdes formuladas para

aguela época, para aqueles fatos. Nas narrativas historicas, o passado é
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reinventado continuamente pelos historiadores. A escrita da Histéria da
Educacao, a narrativa de seus acontecimentos, usos, fazeres, saberes, conflitos,
consensos, suas disputas e reflexdes representa um grande desafio na tentativa
de conhecer um passado, buscar compreendé-lo, refletir, atuar no presente e
avancar almejando um futuro com um processo educativo que tenha sentido
para a vida em sociedade.

Propde-se realizar uma narrativa historica, um registro do passado a partir
de dados obtidos com a pesquisa, 0 que gerara uma representacdo dos
acontecimentos, a partir de alguns vestigios, ndo a totalidade dos fatos.
Segundo Pesavento (2008, p. 36), “representacdo porque a narrativa historica,
tanto se coloca no lugar daquilo que aconteceu quanto |he atribui um
significado”. Sendo assim, na representagdo historica apresenta-se uma
construcdo de algo de outro tempo e espaco, jamais real e idéntico, pois ndo é
possivel essa totalidade.

Fazer historia € tentar representar algo que ja ndo € mais presente, as
pecas utilizadas sdo as fontes, que sédo aqueles tragos, vestigios que foram
deixados pelos sujeitos histéricos e que nao foram apagados pelo tempo. Cabe
ao pesquisador transformar esses tracos, que podem ser documentos (oficiais
ou pessoais), objetos, memoarias, todos fontes histéricas, que serdo a matéria-
prima para (re)escrita da historia, em nosso caso a historia da educacéo. Nesse
processo de pesquisar, Eliane Marta Teixeira Lopes e Ana Maria de Oliveira

Galvéao (2001, p. 91-92) nos lembram que:

O ponto de partida ndo é desse modo, a pesquisa de um documento,
mas a colocacdo de um questionamento. (...), somente quando o
historiador faz perguntas se inicia a producéo da Historia. O documento
em si ndo é historia, ndo faz Historia.

Sendo assim, é fundamental explorar as fontes em quantidade e
variedade, para que elas possam se relacionar e contribuir para a producédo do
conhecimento, a partir dos questionamentos do pesquisador. Como, também,
conhecer o contexto politico e social de producéo e circulacdo do documento-
fonte, para que ele adquira significado na escrita da historia.

Nesse processo, é essencial que o historiador-pesquisador da educacéo
escolha as fontes, que, como exposto anteriormente, serdo a matéria-prima de

sua pesquisa, confronte-as e considere 0 momento social e politico em que
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foram produzidas. Para que se possa compreender o contexto de sua producao,
sua intencionalidade é fazer o uso adequado da fonte na argumentacéo da sua
escrita historica.

Entende-se que a escrita histérica € um caminho que se faz ao caminhar
com as descobertas, davidas e confirmagdes obtidas com as fontes, com andlise
critica e fundamentacéo tedrica.

Fazer e conhecer a Historia da Educacao permite que se tenha uma visao
mais abrangente dos fenbmenos educativos, pois se considera que a Histéria da
Educacao (re)conta um passado e promove reflexdes a partir das descobertas
conseguidas com o auxilio das fontes. Elas podem ser os documentos oficiais
produzidos pelo governo (oficios, leis), objetos (mdveis, ferramentas, utensilios)
e a memoria (fragmentos do pensamento, lembrancas, recortes do passado que
estdo ligados ao presente de quem lembra e relata o passado), nesse caso, a
memoria dos professores e demais atores da educacao.

Desse modo, entende-se que € pertinente a realizacdo desta pesquisa
para conhecer, documentar e divulgar a trajetéria da disciplina Historia da
Educacao e, consequentemente, da formacao dos profissionais da educagéo no
cenario catarinense e brasileiro, e, com isso, incentivar novas pesquisas na area
e ampliar as ja existentes.

No processo da pesquisa desenvolvida, uma das principais fontes usadas
foi a legislagdo vigente no periodo de estudo. Para tanto, ela seré
desnaturalizada para ser questionada (onde e como foi produzida, como foi
recebida, imposta), pois a criagdo dos documentos oficiais € permeada pelas
discussdes do momento histdrico, dos atores sociais que vivem naquele periodo
e pelas suas experiéncias de vida (na familia, no trabalho, na cidade, no pais).
Sd0 as experiéncias e 0 contexto em que elas se situam que constituem o
desenvolvimento e o pensar da humanidade, como considera Jorge Nagle
(1997, p. 212):

E importante, em qualquer trabalho de histéria da educac&o, histéria da
educacdo brasileira, descrever com clareza os diversos aspectos
estudados e situa-los no seu contexto adequado, para assim, efetuar
possiveis explicacdes e interpretacdes. O contexto permite qualificar ou
requalificar os aspectos descritos, o que pode orientar o estudo para
alterar significados ou encontrar novos.

E, também, no processo de pesquisa, para além dos aspectos legais,

fundamental buscar compreender o contexto sociopolitico, econémico e
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educacional do pais e do Estado, pois todos esses aspectos estdo interligados,
atuam em conjunto e dao significado ao objeto de pesquisa e a tarefa de educar.
Considera-se, ainda, que a histéria da educacéo é um terreno amplo, constituido
de fatos, pessoas, ideias que se transformam para a construcdo de novas
propostas educativas, saberes e préticas.

Sendo assim, o principal objetivo é compreender a trajetéria e o lugar da
disciplina Histéria da Educacdo com base nas alteracdes curriculares,
identificando permanéncias e mudancas nos contornos dessa disciplina no
curso. Como objetivos especificos, buscou-se: a) identificar mudancas e
permanéncias em relacdo as ementas, aos conteudos, a metodologia e as
referéncias bibliograficas no ensino da disciplina Histéria da Educacéo; e b)
conhecer a relacdo entre a disciplina Histéria da Educacdo e a formacdo de
professores no curso de Pedagogia da FAED/UDESC entre 1963 e 2013.

Metodologicamente, o presente estudo classifica-se de acordo com a
abordagem qualitativa, por se tratar de uma metodologia que considera a
atividade humana e a educacdo em seus aspectos subjetivos e interativos, em
que ha um interesse do pesquisador pelas interpretacdes e descricdes da
situacdo pesquisada.

Como método de investigacdo, propde-se a pesquisa bibliografica e a
pesquisa documental, tendo em vista que utilizard& documentos como fonte
principal para sua analise. Assim, buscar-se-4 reconhecer continuidades e
descontinuidades na trajetéria histérica da disciplina Histéria da Educacédo no
curso de Pedagogia.

Entende-se ser necessario construir uma reflexdo sobre a trajetéria da
disciplina, olhando para o desenvolvimento do curriculo, dela propria, dos
conteudos estudados e de aspectos que a compdem.

No processo de busca de fontes documentais no arquivo da FAED e
também no arquivo dos Conselhos Superiores da UDESC, descobri-me
pesquisadora da historia da educacdo. A descoberta de cada documento
colocou-me em dialogo com o0s objetivos da pesquisa e as reflexdes tedricas a
partir das leituras dos pesquisadores da area.

Diante das informacbes coletadas nas fontes documentais, foram

identificadas onze alteracdes curriculares no periodo (1963-2013), dentre elas,
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propde-se analisar trés, por terem sido essas as que envolveram mudancgas na
trajetoria da disciplina Histéria da Educacdo. Sdo elas: em 1985, por meio do
Processo 942/85 e da Resolucdo 016/85 (Consepe); em 2002, com o Processo
687/02 e a Resolugao 021/2003 (Consepe); e 2011, com o Processo 6561/2009,
seguido da Resolucao 055/2011 (Consuni).

Conhecer tal trajetoria visa compreender a histéria da formacédo dos
profissionais da educacdo e do curso de Pedagogia da FAED, para buscar
contextualizar uma parte da histéria da educacgdo catarinense. Procurar dar
visibilidade ao percurso historico do curso e da disciplina em especifico, como
forma de destacar sua pertinéncia, sua valorizacdo no curriculo e no processo
de formacé&o de professores, visto que ela € um importante elemento curricular.

Como ja anunciado, a disciplina sera o campo de investigacdo, desde sua
ementa, seus conteldos, suas referéncias bibliograficas e sua organizagdo, num
processo de reconhecimento de como se deu sua trajetéria nos curriculos do
curso e contribuicBes/reflexdes que promove na formacéo de professores.

Ao analisar a educacéo brasileira e catarinense por meio da Historia da
Educacao, percebemos que ela se constituiu e se modifica com as pessoas, com
os lugares que elas ocupam como produtoras da histéria. Para Lopes e Galvao
(2001, p. 24):

A escola, nacleo resistente da sociedade, espaco feito de tijolos, ideias
e virtualidades, mesmo se é “avangada”, mesmo se desfruta de meios
de ensino de Ultima geragdo, mantém seus atores e suas atrizes (ditos
por alguns, agentes) em constante atuacéo, produzindo cenas que sao
a expressao de um conjunto de normas e regras que a sociedade e
essa maquina chamada educacao pensaram para eles.

Sendo assim, conhecer a histéria da educacdo é fundamental para
formacéo do professor critico e atuante, conhecedor da historia do seu pais, do
seu estado e da sua profisséo. E com estudos da area da Histéria da Educacdo
gue se pode compreender com maior amplitude diversos aspectos da educacgéao:
legislacdo, formacdo de professores, espaco escolar, criancas, organizacgoes,
lutas, reflexdes, estudos, teorias e metodologias, materiais, entre outros. E
sendo um conhecedor da Historia da Educacéo que o profissional da area se vé
criticamente e se posiciona frente aos desafios da profissao.

Certamente que se reconhece que nos estudos em Historia da Educacao
se faz necessério relacionar outras areas das Ciéncias Humanas, tais como a

Sociologia, a Filosofia, a Antropologia para compreensédo das mudancgas sociais
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no decorrer da histéria. A Historia da Educacédo, articulada a outras areas, nos
faz compreender os significados das legislacbes e acBes educativas nos
diferentes periodos historicos. Assim, repensar a disciplina € refletir sobre
relacdes entre teoria e pratica nos cursos de formacao de professores, sentidos
da disciplina e relacdes que ela estabelece. Conforme indica Clarice Nunes
(2005, p. 35):

Tanto no ensino quanto na pesquisa a Histdria da Educacao apresenta
limites, possibilidades e questdes. Os limites tém a ver com a prépria
constituicdo do seu campo e com a organizacao institucional que lhe da
suporte. As possibilidades se anunciam na tentativa de um exercicio
criativo em ambas as experiéncias. As questdes sdo inumeras,
algumas antigas e para as quais ainda ndo temos respostas
amplamente satisfatorias: como definir a Historia da Educagcdo? Como
trabalhar suas relagdes com as Ciéncias Humanas e/ou Sociais? Em
gue medida essa Historia é capaz de evidenciar o que seria especifico
dos processos de transmissdo dos saberes/fazeres em qualquer
sociedade?

Acredita-se que conhecer com maior profundidade a trajetéria da
disciplina Histéria da Educacdo poderd promover uma maior valorizacdo dessa
nos cursos de formacdo de professores, também a renovacdo das referéncias
bibliograficas, a ampliacdo dos temas de pesquisa e producdo na graduacdo e
na pos-graduacédo. Ainda, para que o ensino promovido pela disciplina alimente
as investigacBes/pesquisas e, como ja dito anteriormente, para que O0S
profissionais da educacdo em formacdo ou jA em atuacdo se vejam em sua
integralidade e compreendam com maior amplitude a profissdo. Como lembra

Diana Goncalves Vidal e Luciano Mendes Faria Filho (2003, p. 46):

Embora os estudos sistematicos de educag¢do no Brasil remontem o
século XIX com as tentativas precarias e intermitentes de implantagéo
nas Escolas Normais, a Historia da Educacao ndo chegou a integrar os
curriculos dessas escolas sendo a partir de 1928 na Escola Normal do
Rio de Janeiro.

Em se tratando de Historia da Educacdo, sempre se relacionam a ela as
questbes dos ambitos politico, social e econdmico do pais, pois esses
influenciam diretamente nas legislagbes e encaminhamentos na area da
educacao. Por isso, é necessario conhecer e analisar o contexto social, politico e
econdmico para compreender 0s aspectos da educagéo.

Para tanto, esta pesquisa apoiar-se-a, principalmente, nos estudos de
Antonio Névoa (1999), Carlos Monarcha (2007), Maria das Dores Daros (1999;

2005), entre outros, que tratam de aspectos fundamentais da historia da



24

educacédo brasileira e catarinense e da histéria da profissdo docente. Além do
suporte teorico de autores que serdo fundamentais para o desenvolvimento da
pesquisa, tais como André Chervel (1990), Dominique Julia (2000) e Décio Gatti
Junior (2006), para as investigacbes pertinentes a historia das disciplinas
escolares. Como apoio teorico para as discussGes curriculares foram
considerados estudos de Maria do Carmo Martins (2007) e Gimeno Sacristan
(2000). Ja no tocante a historia da formacgéo de professores em Santa Catarina,
serviram de base estudos de Gladys Mary Teive (1997; 2008), Marilandes Mol
Ribeiro de Melo e Maria das Dores Daros (2013).

Como método de investigacdo, propde-se a pesquisa bibliografica e a
pesquisa documental. Para tanto, realizar-se-a um confronto entre as fontes e as
bibliografias/teorias, num didlogo que amplie os conhecimentos histéricos sobre
a trajetoria da disciplina Histéria da Educacdo, levando em consideracao,
conforme dizem Maria Stephanou e Maria Helena Camara Bastos (2005, p. 417-
418), que:

As pistas, as marcas, os documentos, sdo fragmentos que né&o
possuem uma verdade inerente, pronta a ser desvelada pelo
pesquisador. A partir da operacgdo particular de transformar vestigios
em dados de pesquisa, o0 historiador/pesquisador produz um discurso,
uma narrativa que constitui sua leitura do passado.

Na busca de mapear producdes brasileiras relevantes para a producéao do
presente estudo, foi realizado levantamento no portal da Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), uma base de peridédicos
cientificos. Justifica-se nesse processo de classificacdo das obras a
impossibilidade de ampliacdo do estudo e analise mais abrangente de cada
producéo listada, devido a escolha por direcionar esfor¢os de pesquisa a outros
aspectos da temética estudada.

Identificamos que na “Busca por assunto: disciplina Histéria da
Educacao”,foram localizados 2.881 itens entre os anos de 2006 a 2017. Na
“Busca avangada: disciplina AND historia da educagao (no titulo — exato)”, foram

localizados 19 itens entre os anos de 2006 a 2017* conforme segue:

! Esta periodizag&o se justifica pela disponibilidade de trabalhos na base de dados.
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Quadro 1 - Producdes referentes a disciplina Historia da Educacgéo, publicadas

em periddicos cientificos entre 2006 e 2017 (Continua)

Titulo

Autor(a)

Publicado em:

1 - A disciplina Histéria da
Educacéo na formacédo de
professores: desafios
contemporéneos

NUNES, Clarice

Revista Histéria da Educacéao
— ASPHE, v. 10, n. 19, p. 173-
180, 2006

2 - A disciplina de Historia da
Educacéo na Faculdade e no
Centro Universitario La Salle

ORTH, Miguel Alfredo

Revista Historia da Educacéo
— ASPHE, v.10, n. 19, p. 229-
242, 2006

3 - Apontamentos sobre a disciplina
Histéria da Educacéo na
Universidade da Regido da
Campanha — URCAMP (1959-
2001)

QUINTANILHA,
Regina Azevedo;
ISMERIO, Clarisse;
VAZ, Marilene Silveira

Revista Historia da Educacéo
— ASPHE, v. 10, n. 19, p. 275-
294, 2006

4 - A disciplina Historia da
Educacéo no Curso de Pedagogia
na Pontificia Universidade Catolica
do Rio Grande do Sul (1942-2002)

BASTOS, Maria
Helena Camara;
BUSNELLO, Fernanda
De Bastani; LEMOS,
Elizandra Ambrosio

Revista Historia da Educacéo
— ASPHE, v. 10, n. 19, p. 181-
212, 2006

5 - Aspectos da trajetéria da
disciplina Histéria da Educagéo no
Curso de Pedagogia do Centro de
Educacao do Centro Universitario
Franciscano de Santa Maria: temas

classicos e ordem cronoldgica

QUADROS, Claudemir
de

Revista Historia da Educacéo
— ASPHE, v. 10, n. 19, p. 213-
228, 2006

6 - Historia da Educagéo
(Brasileira): Formagdo do Campo,
tendéncias e vertentes
investigativas

MONARCHA, Carlos

Revista Histéria da Educacéo
— ASPHE, v. 11, n. 21, p. 51-
77, 2007

7 - A disciplina Histéria da
Educacéo na Universidade de
Uberlandia — MG (1960-2000)

BORGES, Bruno
Gongalves

Revista Histedbr On-line, 01,
v.15, n. 61, p. 425-425, jul.
2015

8 - Os repertérios da disciplina
historia da educagédo: nobres
objetivos, extensos conteddos e a
bibliografia dos manuais

BORGES, Bruno
Gongalves; GATTI
JUNIOR, Décio

Revista Histedbr On-line, 01,
v.14, n. 58, p. 257-275, jan.,
2015

9 - Uma reflex&o sobre os
processos de avaliagdo na
disciplina de Histéria da Educacéo:
relato de experiéncia

QUILES, Claudia
Natalia Saes;
DOFFINGER, Viviane
Silveira;
FERNANDINHO,
Janaina Cardozo de
S.; GARCIA, Lucimeire
Aparecida

EaD & Tecnologias Digitais
na Educacao, 01, v.1, n. 1, p.
91-97, set., 2013

10 - A introducéo da disciplina
historia da educacéo no curriculo
do ensino normal mineiro na
década de 1920: contexto e
programa

GUIMARAES,
Roséangela Maria
Castro

Revista Histedbr Online, 01,
v.12, n. 46, p. 359-368, set.,
2012

11 - O lugar e a forma tomada pela
disciplina Histéria da Educacgéao nos
curriculos de formacéo de
professores (1927-1971)

LIMA, Geraldo
Gongalves de; GATTI
JUNIOR, Décio

Revista Dialogo Educacional,
01, v.11, n. 34, p. 769-788,
jan., 2011
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Quadro 1 - Producdes referentes a disciplina Historia da Educacao, publicadas
em periédicos cientificos entre 2006 e 2017 (Concluséo)

Titulo Autor(a) Publicado em:
9 - Uma reflex&@o sobre os processos QUILES, Claudia EaD & Tecnologias Digitais
de avaliacdo na disciplina de Historia Natalia Saes; na Educacao, 01, v.1, n. 1, p.
da Educacéo: relato de experiéncia DOFFINGER, 91-97, set., 2013

Viviane Silveira;
FERNANDINHO,
Janaina Cardozo de

S.; GARCIA,
Lucimeire Aparecida
10 - A introducéo da disciplina GUIMARAES, Revista Histedbr Online, 01,
histéria da educacéo no curriculo do Roséangela Maria v.12, n. 46, p. 359-368, set.,
ensino normal mineiro na década de Castro 2012
1920: contexto e programa
11 - O lugar e a forma tomada pela LIMA, Geraldo Revista Dialogo Educacional,
disciplina Historia da Educacao nos Gongalves de; 01, v.11, n. 34, p. 769-788, jan.,
curriculos de formacéo de GATTI JUNIOR, 2011
professores (1927-1971) Décio
12 - A institucionalizagdo da GUIMARAES, Revista Historia da Educacéo —
disciplina Histéria da Educacéo na Rosangela M. C; ASPHE
Escola Normal mineira na primeira GATTI JUNIOR, 01, v. 35,n. 1, p. 54-65, jan.,
metade do século XX Décio 2012

13 - O ensino de Histdria da
Educag&o na Formagéo de
Professores no Brasil Atual.

BORGES; Bruno
Goncalves; GATTI
JUNIOR, Décio

Revista Histedbr On-line, 01, v.
10, n. 40, p. 24-48, ago., 2012

14 - Histéria da Educacao e a
formacéo do professor na Unisinos

WERLE, Flavia
Obino Corréa;
Corsetti, Berenice

Revista Histéria da Educacédo —
ASPHE
01, v.10, n. 19, p. 263-274, mar.
2011,

15 - Histéria da Educacédo no Curso
de Pedagogia da Universidade
Federal de Pelotas

TAMBARA, Elomar
Antonio Callegado

Revista Historia da Educacgéo —
ASPHE
01, v. 10, n. 19, p. 301-308,
mar., 2011

16 - Historiografia da Educacao
Brasileira: formacéo e
desenvolvimento do campo da
Histoéria da Educacéo no Brasil

SAVIANI, Dermeval

Acta Scientiarum. Education
(UEM), v. 37, n. 1, p. 1-14, 2015

17 - O ensino de Historia da
Educacéo na Histéria da Faculdade
de Educacdo da UFRGS: Primeiras

Aproximagdes

STEPHANOU, Maria

Revista Histéria da Educagéo —
ASPHE
01, v.10, n. 19, p.293-300, mar.,
2011

18 - O que é Histéria da Educacao no
Brasil hoje? Tempos de reflexdo

BASTOS, Maria
Helena Camara

Espacio, Tiempo y Educacion, v.
3,n.1, p.43-59, mar., 2011

19 - A histdria do ensino de Historia
da Educacéo no Brasil: aspectos
tedrico-metodoldgicos de uma

pesquisa (1930-2000)

GATTI JUNIOR,
Décio

Revista Histéria da Educacédo —
ASPHE, v. 12, n. 26, p.219-246,
mar., 2011

Fonte: Portal da Capes — periodicos.capes.gov.br

outubro de 2019.

- Dados sistematizados pela autora em
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Nesse levantamento, que envolve a producdo publicada em periddicos,
foram identificadas producdes cientificas, mais especificamente artigos escritos
por discentes e docentes de Programas de POs-Graduacdo em Educacdo,
publicados em revistas cientificas on-line, tais como: Revista de Historia da
Educacdo, da ASPHE (Associacdo Sul-Rio-Grandense de Pesquisadores em
Histéria da Educacédo), da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, e a
Revista HISTEDBR, da UNICAMP (Faculdade de Educacao de Campinas), Sao
Paulo.

Ressaltam-se, aqui, as contribuicbes de dois artigos cientificos cujos
comentarios seguem. O primeiro, intitulado “A Histéria do Ensino de Histéria da
Educacdo no Brasil: aspectos tedrico-metodologicos de uma pesquisa (1930-
2000)”, de Décio Gatti Junior (2006), ao considerar a disciplina Historia da
Educacdo um campo de investigacdo e que, no trabalho de investigacdo da
histéria de uma disciplina pode se fazer uso de fontes decorrentes da
bibliografia, impressos, manuscritos, orais e iconograficos.

Ja no texto de nome “Aspectos da trajetéria da disciplina Historia da
Educacao no curso de Pedagogia do Centro Universitario Franciscano de Santa
Maria: temas classicos e ordem cronoldgica”, de Claudemir de Quadros (2006),
0 autor abrange aspectos da constituicAo da disciplina nessa instituicdo e
questiona a sua operacionalizacdo, a partir da andlise dos programas da
disciplina, seus conteudos e bibliografia. Quadros (2006) considera que, nos 50
anos de funcionamento (1956-2006), o curso de Pedagogia teve 17 estruturas
curriculares, a carga horaria da disciplina Histoéria da Educacdo variou, mas
nunca foi tdo pequena como atualmente?, 60h. Alerta que nunca se precisou
justificar a sua presenca e seu carater formativo diante de outras disciplinas
consideradas “mais uteis” com tanta énfase como agora. Considera que essa é
uma situacdo paradoxal, pois se por um lado cresce a producdo académica,
grupos de pesquisa, eventos, associacdes, a existéncia da disciplina tem sido
reduzida nos curriculos dos cursos de formacéo de professores.

No artigo “Histéria da Educagao no Curso de Pedagogia da Universidade

Federal de Pelotas”, de Elomar Tambara (2006), a autora analisa a trajetoria da

’ Registra-se que tal artigo foi publicado em 2006.
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disciplina no curso de Pedagogia, implantado em 1979. Tambara (2006)
considera que o conteudo efetivo da disciplina pode ser apreendido pela
bibliografia utilizada. Para o autor, ela teve um inicio com caracteristica
conservadora e paulatinamente passou a ter uma abordagem mais critica. No
contexto analisado, na ultima alteracdo curricular, as disciplinas Histéria da
Educacdo, Sociologia da Educacdo e Filosofia da Educacao
desapareceram/fundiram-se, e delas surgiu a disciplina Educacéo, Cultura e
Sociedade.

Em “Histéria da Educagéao (Brasileira): Formagao do Campo, tendéncias e
vertentes investigativas”, Carlos Monarcha (2007) realiza um estudo sobre a
constituicdo do campo da Histéria da Educacdo entre as décadas de 1930 e
1990. Segundo Monarcha (2007), entre os anos de 1930 e 1950 apareceram 0sS
manuais para o ensino de Histéria da Educacédo. O autor realiza uma espécie de
cronograma histérico, destacando que, entre os anos de 1930 e 1950, procurou-
se dar visibilidade a educacéo brasileira na Colénia, no Império e na Republica.
Foram instituidos contelddos de Histéria da Educacdo Geral e do Brasil nos
curriculos das escolas normais, dos institutos de educacéo e das faculdades de
Filosofia, periodo em que apareceram os manuais didaticos para o ensino de
Histéria da Educacdo. Na década de 1960, o enfoque foram os estudos
histéricos sobre a Educacdo Nacional, entre as décadas de 1970 e o ano 2000,
a consolidacdo e expansdo da pdés-graduacdo enfatizando que, a partir da
década de 1990, houve a ampliacdo dos objetos de investigacdo e temas de
estudo em historia da educacdo (MONARCHA, 2007).

Esse levantamento revelou-se uma importante etapa na fase inicial de
estudos sobre o tema de pesquisa, pois trouxe muitas contribuicbes tedricas e
metodoldgicas sobre a temética.

Do ponto de vista da ancoragem teoérica, no presente trabalho de
pesquisa buscar-se-a utilizar alguns conceitos para a abordagem do tema, tais
como a funcéo/funcdes/papel da Histéria da Educacéo, a partir das contribuicoes
de Carlos Monarcha (2007) no artigo intitulado “Histéria da Educacgao (Brasileira)
Formacdo do Campo, Tendéncias e Vertentes Investigativas” e no texto de

Apresentacdo de Antonio Névoa (1999), na obra de Franco Cambi (1999)
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denominada “Histéria da Pedagogia” por tratarem de questbes fundamentais da
Historia da Educacao e da formacao de professores.

Também sera utilizada a abordagem de Ensino de Histéria da Educacao,
realizada por Clarice Nunes (2002), que considera a disciplina Historia da
Educacdo introdutéria para formacdo de professores e sugere uma maior
aproximacao entre a pesquisa e 0 ensino nessa area de conhecimento.

Além do ja exposto, aplicar-se-a o conceito de Curriculo descrito por
Sacristan (2000), que avalia que ele € uma construcdo social, que os conteddos
estdo diretamente relacionados com o contexto vivido, numa relagéo direta com
a sociedade, o curriculo e a prética pedagogica.

E das reflexdes sobre a constituicdo das disciplinas escolares, servir-se-a
de André Chervel (1990) e Décio Gatti Junior e Joaquim Pintassilgo (2007), por
entenderem que o0s saberes sao legitimados e concretizados a partir da
constituicdo das disciplinas.

No levantamento de teses e dissertagdes com o assunto “disciplina
Historia da Educagéo” no Portal da Capes, foram localizados 11 trabalhos entre

os anos de 1995 e 2015. Sendo quatro teses e sete dissertagbes, conforme

segue:
Quadro 2 - Teses referentes a disciplina Histéria da Educacédo entre 2012 e 2015
Titulo Autor(a) Orientador(a) Instituicdo — Ano
1 - A disciplina histéria da LIMA, Geraldo Prof. Dr. Décio Universidade
educacéo na formacéo de Goncalves de. Gatti Janior Federal de
normalistas do Colégio Nossa Uberlandia — UFU
Senhora do Patrocinio em Minas 14/03/2013
Gerais (1947-1971)
2 - O percurso institucional da GUIMARAES, Prof. Dr. Décio Universidade
disciplina Histéria da Educacao Roséangela Gatti Janior Federal de
em Minas Gerais e 0 seu ensino Maria Castro Uberlandia — UFU
na Escola Normal Oficial de 01/08/2012
Uberaba (1928 - 1970)

3 - A disciplina de Histéria da OLIVEIRA, Profa. Dra. Universidade
Educacdo em perspectiva Sandro Regina Helena Federal do Espirito
histérica: da Faculdade de Nandolpho de. Silva Simbes Santo - UFES

Filosofia, Ciéncias e Letras a 27/03/2014

Universidade Federal do Espirito
Santo (1951-2000)
4 - Ensino de histéria da FAVARO, Marta Prof. Dr. José Universidade do
educacdo nas universidades Regina Gongalves Estado do Rio de
estaduais do Parané: Gimenez. Gondra Janeiro - UERJ
institucionalizacéo, saberes e 15/12/2015
agentes (1962-1998)'

Fonte: Portal da Capes — periodicos.capes.gov.br - Dados sistematizados pela autora em
outubro de 2019.
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Dentre esses trabalhos, destaca-se a tese de Geraldo Gongalves de Lima
(2013), intitulada “A disciplina Historia da Educacdo na formacéo de normalistas
do Colégio Nossa Senhora do Patrocinio em Minas Gerais (1947-1971)", sob a
orientacdo do Prof. Dr. Décio Gatti Janior, ao considerar que o papel da
disciplina Histéria da Educacdo estd diretamente ligado aos aspectos de
constituicdo, transformacéo e adaptacdo do cenario educacional nacional, suas
relacbes com as vertentes internacionais e, ainda, com a sua assimilacdo a
realidade local. Alie-se ao fato de considerar em suas reflexdes que a disciplina
Historia da Educacdo €é um Ilugar de produgcdo politica, cultural e
socioecondémica; e que as disciplinas e 0s seus conteudos entram em disputa e
enfrentam relacdes de poder, pois se criam hierarquizacbes de saberes no
curriculo.

Quadro 3 - DissertacOes referentes a Disciplina Historia da Educacgéo entre 1995

e 2005:

Titulo Autor(a) Orientador(a) Instituicéo -Ano
1 - A disciplina Histéria da PiCCOLO, Profa. Dra. Universidade Federal
Educag&o em cursos de Marilda. Walderés Nunes de Goiéas - UFG
Pedagogia Loureiro. 1°/12/2002
2 - A historia da disciplina - REIS, Adriana Profa. Dra. Maria | Pontificia Universidade
Historia da Educacéo do Teixeira. Helena Bittencourt | Catdlica de S&o Paulo,
Curso de Pedagogia da Granjo. - PUC/SP
PUC/SP 1°/09/1998
3 - A disciplina Histéria da BORGES, Prof. Dr. Décio Universidade Federal
Educacéo na Universidade Bruno Gatti Janior de Uberlandia -UFU
Federal de Uberlandia/MG Goncalves. 15/03/2013
(1960-2000)
4 - Uma contribuigcdo para a SA, Nivea Prof. Dr. Luiz Universidade de
histéria da disciplina Histéria Vasconcelos Carlos Barreira Sorocaba — UNISO
da Educacéo no curso de de Almeida 1°/12/2005
Pedagogia da Universidade
de Sorocaba - UNISO
5 - A disciplina Histéria da NOGUEIRA, Profa. Dra. Sandra | Universidade Estadual
Educagé&o na Universidade Marianna. Regina Ferreira de de Londrina —
Estadual de Londrina: Oliveira 1°/04/2012
reflexdes a partir das vozes
de professores e alunos.
6 - Historia da Educagéo ou RIBEIRO, Prof. Dr. Jefferson UNIVERSIDADE
do ensino? Uma analise da Sonia Tereza lldefonso da Silva FEDERAL DE
disciplina nos cursos de da Silva. UBERLANDIA — UFU
formacéo de docentes. 01/10/1995
7 - Pesquisa-acao: uma LEDESMA, Profa. Dra. Maria | Pontificia Universidade
experiéncia na disciplina de Helvetia Emilia Amaral Catdlica do Rio
Histéria da Educacédo no Braun. Engers Grande do Sul -
Curso de Pedagogia da PUCRS 01/12/2000
URCAMP - Campus de Séo
Borja.

Fonte: Portal da Capes — periodicos.capes.gov.br - Dados sistematizados pela autora em

outubro de 2019.
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Dentre as dissertagOes destacam-se as contribuicdes de Bruno Gongalves
Borges (2013), ao trazer um olhar sobre a trajetoria da disciplina na instituicao, a
partir de investigacdes sobre questdes referentes ao ensino da disciplina Histéria
da Educacdo, com base na analise dos planos de ensino, em que se percebeu a
amplitude dos conteudos como uma das caracteristicas da disciplina e o0s
caminhos que ela tomou no decorrer do periodo analisado. Além da importancia
e da dinamicidade da vinculacdo entre ensino e pesquisa na area.

Por fim, no tocante & organizacado do presente texto, a introdugcédo busca
narrar algumas das minhas principais vivéncias para constru¢édo do objeto de
pesquisa. No primeiro capitulo, intitulado “Da Escola Normal ao Curso de
Pedagogia da Universidade do Estado de Santa Catarina”, sdo tecidas reflexdes
e acdes sobre a formacao de professores. Da-se continuidade as reflexdes e
analises no item “A formacao de professores na Escola Normal Catharinense”.
Na sequéncia, sdo apresentadas reflexdes sobre o curso de Pedagogia no item
“O Curso de Pedagogia da Faculdade de Educagao”, no qual se faz uma breve
contextualizag&o histdrica, social, econdmica e educacional do estado de Santa
Catarina, com a criagdao da FAED. E em “A disciplina Histéria da Educacao”,
analisa-se a trajetoria da disciplina Historia da Educacao nos curriculos.

No segundo capitulo, “O ensino da disciplina Histéria da Educacdo no
Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacgao”, realiza-se uma andlise da
disciplina a partir dos dados contidos nos planos de ensino. Em seguida, no item
“Mudancas e permanéncias da disciplina a partir de alteragdes curriculares”,
trata da percepcao da trajetéria da disciplina Histéria da Educacdo no curso de
Pedagogia a partir das alteracbes curriculares a serem analisadas no periodo
estudado, assim como sdo destacadas principalmente as ementas e conteudos
no ensino da disciplina Histéria da Educacéo.

Nas “Consideracbes do estudo e suas perspectivas”, busca-se
compreender 0s movimentos curriculares nessa trajetoria historica da disciplina
para que posteriormente seja possivel propor novas alteragdes curriculares mais
ancoradas as perspectivas histéricas da educacdo. Nas palavras de Marta
Teixeira Lopes e Ana Maria de Oliveira Galvdo (2001), muito do que ja foi em
educagcdo permanece, e essa percepcdo s € possivel quando se conhece a

historia, em especial, a histéria da educacdo. Essas autoras nos ajudam a olhar
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a realidade educacional com atencdo, calma, pois as situacdes demoram a

mudar e ndo sdo as mesmas em todos os lugares e periodos.
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2 DA ESCOLA NORMAL AO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE
DO ESTADO DE SANTA CATARINA

Para abordar os primeiros passos nessa breve reflexdo sobre a trajetoria
da disciplina Histéria da Educac¢do nos curriculos do curso de Pedagogia da
FAED, tratar-se-a dessa disciplina no curso de formacao de professores, tendo
como uma das principais referéncias o pensamento apresentado por Anténio
Novoa (1999, p.13). Tal autor defende o ensino da disciplina Histéria da
Educacao a partir de quatro ideias:

a) a historia como ciéncia da mudanca e da diferenca; b) aprender a
relativizar as ideias e as propostas educativas e a percebé-las no
tempo; ¢) conhecimento do passado coletivo da profissdo, que serve
para formar a sua cultura profissional, ja que estimula uma atitude
critica e reflexiva; e d) permite uma visdo da diversidade de ideias
educativas e praticas escolares, possibilitando uma construgdo social
da educacédo que renova o sentido da acdo cotidiana de cada educador
(NOVOA, 1999, p. 13).

Com base nesses indicativos, propde-se analisar 0s primeiros passos
dados pelo Estado para a formacdo dos profissionais da educacao, desde a
proposta da criacdo da Escola Normal, mais especificamente a Escola Normal
Catharinense, e o Curso de Pedagogia da FAED, que sera o objeto deste
estudo.

As principais referéncias utilizadas neste capitulo em se tratando da
Historia da Educacéo Catarinense serdo os estudos de Maria das Dores Daros e
Leda Scheibe, publicados nos livros intitulados “Formacao de professores em
Santa Catarina” (2002) e “Fontes histéricas: contribuicdbes para o estudo da
formacao dos professores catarinenses (1883-1946)", esse organizado por Maria
das Dores Daros, Leziany Silveira Daniel e Ana Claudia da Silva (2005).

Também se constituem referéncias as obras de Gladys Mary Ghizoni
Teive, “Modernizacdo econbmica e formacao do professor em Santa Catarina”
(1997), as dissertagcbes de Marlete dos Anjos Silva Schaffrath, “A Escola Normal
Catharinense de 1892: profissdo e ornamento”, publicada na Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), em 1999, e de Karin Sewald Vieira,
publicada na UDESC (2014), “No compasso do Moderno: o Curso Normal do
Instituto Estadual de Educacdo de Santa Catarina (Anos de 1960)”. Além

desses, também serdo utilizados os estudos de Zenilda Lins, na obra intitulada
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“Faculdade de Educacgao: Projeto e Realidade” (1999), e de Maria das Dores
Daros, na dissertacdo publicada na UFSC, intitulada “Plano Estadual de
Educacdo: Concretizacdo das orientagbes politicas da educacédo” (1984), e,
ainda, o livro “FAED/UDESC: 50 anos de educacgao (1963-2013)”, organizado
por Gladys Mary Ghizoni Teive, Leda Scheibe e Zenir Maria Koch (2014).

Sobre o Curso de Pedagogia, utilizar-se-4 a tese de Giseli Barreto da
Cruz, publicada no livro “Curso de Pedagogia no Brasil - Histéria e Formacéao
com Pedagogos Primordiais” (2011), e para as ponderac¢des sobre curriculo, o
livro “O Curriculo — Uma reflexao sobre a pratica”, de Sacristan (2000).

Consideramos que o historiador da educacao analisa no tempo presente
questbes do passado, de outros momentos historicos, e faz uma analise de
mudancas e permanéncias no decorrer do tempo. Nas palavras de Michel de
Certeau (1982, p. 41), “[...] tendéncia privilegiada a relagdo do historiador com
um vivido, quer dizer, a possibilidade de fazer reviver ou de ‘ressuscitar’ um
passado.” Realizar essas representacées do passado no formato de um registro
histérico-critico € o que se faz em Histéria da Educacdo, € onde se pode
conhecer o micro, o particular, para compreender o macro, o universal.

Lopes (1985) observa que a Historia tem diversas possibilidades de
escrita, sendo a Histéria da Educacdo uma delas. No caso da historia da
educacédo brasileira, ela integra aspectos da Historia do Brasil, do Estado, das
cidades, das instituicdes, das pessoas. Essa correlagédo se faz cada vez mais
pertinente aos estudos de temas da educacdo, num entrelacamento de

“historias” politicas, sociais, econdmicas e educacionais.

Um trabalho de Histéria da Educagédo ndo consegue deixar de ser um
trabalho de histdria, “mesmo por que nao ha histéria da politica, do
direito, da ciéncia etc., da arte, da religido etc.” (Hobsbawm, E. e Rude,
G., Capitdo Swing). O que ha é histéria. No entanto, faz-se histéria da
educacdo e escreve-se historia da educacgdo: historia das ideias e
correntes pedagdgicas, histéria da escola ou das instituicdes escolares,
histéria da educacdo popular etc. (LOPES apud CATANI; FARIA
FILHO, 2002, p. 113).

Os estudos em Histéria da Educacdo, as discussbes propostas no
desenvolvimento e no ensino da disciplina e as pesquisas enriquecem 0S Cursos
de graduacgdo e poOs-graduacdo em educacdo. Considera-se que os trabalhos
produzidos em Historia da Educacdo nos fazem compreender questdes

educacionais nos diferentes periodos historicos e que, para entender e enfrentar
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desafios da atualidade € necessario compreender questbes que Ihes
antecederam.

Nessa direcdo, ha que se considerar a importancia e o espaco que a
disciplina Histéria da Educagéo ocupa nos curriculos dos cursos de formacao de
professores. Reconhece-se, aqui, que ndo ha uma unica Histéria da Educacéo,
mas diferentes leituras, experiéncias educativas, espacos, tempos e sujeitos que
construiram e constroem a historia diariamente. Assim, para realizar um estudo
em Histdria da Educacdo a partir da reflexdo sobre a trajetdria da disciplina no
curso de Pedagogia da UDESC, é imprescindivel remeter-se a algumas
contextualizacdes historicas e educacionais para melhor compreensdo da
tematica.

Pensando assim, faz-se necesséario destacar que a historia da formacao
docente € repleta de conflitos entre os principais envolvidos nesse processo,
entre eles os politicos, os intelectuais da educacao e os professores. Por esse
motivo, considera-se indispensavel uma breve contextualizac¢do historica sobre a
criagdo das Escolas Normais no Brasil e no estado de Santa Catarina para,
nesse contexto, compreender a trajetéria da disciplina de histéria da educacéo
do Curso de Pedagogia da FAED.

Considerando os estudos de Schaffrath (1999), foi a partir do século XIX,
mais precisamente a partir da Lei de 15 de outubro de 1827, conhecida como a
Primeira Lei Geral de educacdo no Brasil, a qual manda criar escolas de
primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos do Império,
gue surgiram os primeiros Cursos Normais para formacdo de professores nos
estados de Minas Gerais, Rio de Janeiro, Bahia e Sdo Paulo. Eles ficavam sob a
responsabilidade dos préprios estados, o que dificultava sua manutencao por
guestdes econdmicas, principalmente (BRASIL, 1827).

Segundo as consideracdes de Villela (2011), a criacdo das Escolas
Normais representou uma nova fase para a profissdo docente, num duplo
movimento. De um lado, o controle do estado sobre a formacao de professores,
com a intengao de formar um profissional para reproduzir os conhecimentos e
valores que desejavam para a populagao, e de outro, o fato desse profissional
possuir um conhecimento especializado, uma formacgéo especifica, o que

melhorou o seu status social.
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A pesquisa histérica sobre a formacgdo inicial de professores esta
diretamente associada a historia desse tipo de instituicdo. A iniciativa de se criar
Escolas Normais para formar professores surge a partir da consolidacdo da
escola como um espaco para instrugdo de toda a populagédo. Surgiram, assim,
as Escolas Normais, para formacédo de professores para atuar no ensino
primario.

De acordo com Scheibe e Daros (2002), a partir da Republica, cada
estado, dentro das suas condi¢cdes econdmicas e intelectuais, organizava 0s
seus sistemas de ensino. Nesse caso, o0 estado de S&o Paulo merece destaque,
pois muitas das suas reformas educacionais serviram de modelo para outros
estados. Intelectuais paulistas viajavam para outros estados para atuar na area
da educacéo e reorganiza-la.

Vicentini e Lugli (2009) destacam que a partir do periodo republicano
(1889) a educacdo precisava ter maior importancia para a populacéo, para que o
pais pudesse se desenvolver social e economicamente. De acordo com as
autoras, a partir da metade do século XIX e século XX, a &rea educacional
comeca a ser sistematizada, com a divisdo da responsabilidade pelos sistemas
de ensino entre o poder central, os estados e municipios. Uma organizacdo que
foi diferenciada no pais, devido principalmente as diferencas geogréficas,
culturais e politicas de cada Estado, conforme demostrado no quadro abaixo
sobre a criagdo das Escolas Normais:

Quadro 4 - A emergéncia das Escolas Normais nas diferentes Unidades
Federativas (Continua)

Cidades Unidade Federativa Ano de criacdo®
Niteroi RJ 1835
Salvador BA 1836
Cuiabd MA 1842
Sao Paulo SP 1846
Teresina Pl 1864
Porto Alegre RS 1869
Curitiba PR 1870

? Os autores alertam que as datas, coletadas nos capitulos e inseridas no quadro, registram o
ato de criacdo da Escola Normal em cada Provincia/Estado, mas néo necessariamente o inicio
de suas atividades (ARAUJO; FREITAS; LOPES, 2008).
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Quadro 4 - A emergéncia das Escolas Normais nas diferentes Unidades
Federativas (Concluséo)

Aracaju SE 1870
VitGria ES 1873
Natal RN 1873
Fortaleza CE 1878
Rio de Janeiro RJ 1880
Florianépolis SC 1880
Jodo Pessoa PB 1883
Goias GO 1884
Sao Luiz MA 1890
Ponte Nova BA 1907
Uberlandia MG 1924
Campo Grande MS 1930
Brasilia DF 1960

Fonte: Aradjo, Freitas e Lopes, 2008.

Conforme apresentado no quadro acima, a primeira Escola Normal do
Brasil data de 1835, tendo sido criada na cidade de Niterdi — Rio de Janeiro.
Surgiu ainda no periodo imperial e teve continuidade na Republica. Nos demais
estados brasileiros ha diferentes datas de criacdo, condigcbes econdmicas e
intelectuais para o funcionamento em cada um deles.

Assim, além da formacdo, a atuacdo dos professores também foi diversa
nos estados brasileiros, com diferentes niveis de remuneracdo e formas de
contratacao.

Segundo Schaffrath (1999, p. 24), a Escola Normal Brasileira criada na

cidade de Niter6i apresentava um curriculo que:

[...] pouco se diferia das escolas primarias, acrescentadas apenas
no¢Oes de didatica e leitura. A formacgéo oferecida pela Escola Normal
compreendia: ler e escrever pelo método Lancasteriano; realizar as
guatro operaces mateméticas e proporgdes; conhecimentos da lingua
nacional; elementos de Geografia e principios de moral crista.

Um curriculo que caracterizava um tipo de formacdo docente bastante
simplificada e de acordo com os preceitos dos governantes desse periodo
histérico, uma educacao para formar um cidadao alfabetizado e civilizado.

De acordo com as pesquisas de Karin Vieira (2014), referente a Escola
Normal Catharinense, instalada em 1892, € importante observar que entre os
anos de 1920 e 1930, o Brasil iniciou um processo de nacionalizacdo, para
construir a sua identidade nacional, inclusive com legislagdes educacionais para
serem cumpridas em ambito nacional. A autora registra que em 1935, com o

Decreto estadual n°® 713, conhecido como Reforma Trindade, as Escolas
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Normais catarinenses foram transformadas em Institutos de Educagédo. O que
nao significou somente uma mudanca de nomenclatura, mas o surgimento de
novas concepcdes para formacédo de professores, baseadas, segundo sustenta,
nas premissas da Escola Nova e na necessidade de fundamentos mais
cientificos para esse percurso de formacéo (VIEIRA, 2014).

Sendo assim, em 1935, a Escola Normal Catharinense tornou-se Instituto
de Educacéo de Florianépolis e, em 1947, Instituto de Educacéo Dias Velho. Em
1949, Instituto de Educacédo e Colégio Estadual Dias Velho, e, com a mudanca
de sede quando, em 1963, passou a ocupar prédio préprio na Avenida Mauro
Ramos, assumiu a denominacédo de Instituto Estadual de Educacédo Dias Velho,
simplificado para a sigla IEE. Em 1969 ocorreu mais uma alteracdo no nome,
que passou a ser Instituto Estadual de Educacgédo, termo que se mantém até os
dias de hoje. Segundo a autora, o IEE foi um importante l6cus de formacéo de
professores do estado de Santa Catarina (VIEIRA, 2014).

Conforme descrito, devido a variedade de experiéncias de formacbes de
professores nos estados brasileiros, a partir do governo do presidente Getulio
Vargas, em 1930, o governo passou a concentrar algumas responsabilidades,
dentre elas o ensino. Em 1946 foi promulgado o Decreto-Lei n°® 8.530, de 2 de
janeiro, a Lei Orgéanica do Ensino Normal para organizar a formacdo de
professores. Ele foi uma forma de centralizar e padronizar o sistema de
formacao de professores em nivel nacional, conforme se descreve no quadro
abaixo obtido com o recorte do ano de 1946 em Santa Catarina (BRASIL, 1946):

Quadro 5 - Curriculo dos Cursos de Formacéo de Professores em Santa
Catarina: 1883-1946" (Continua)

1946

O Ensino Normal sera ministrado em dois ciclos: Curso de Regente de Ensino Primario
e o segundo, o Curso de Formagao de Professores Primarios
(Decreto-Lei Federal n°® 8.530 de 2/1/1946)

O Curso de Regente de Ensino Primario se fard em quatro séries anuais,
compreendendo, no minimo, as seguintes disciplinas: Portugués; Mateméatica; Geografia
Geral e Geografia do Brasil; Ciéncias Naturais; Desenho e Caligrafia; Desenho; Canto
Orfebnico, Trabalhos Manuais, Economia Doméstica e Atividades Econdmicas da Regiéo;
Educacdo Fisica, Recreacdo e Jogos; Histéria Geral e Historia do Brasil; Nocdes de
Anatomia e Fisiologia Humana; No¢bGes de Higiene; Psicologia Escolar (4° ano); Didatica e
Pratica de Ensino (4° ano).
|O Curso Normal Regional que funcionar em zonas de colonizacdo dara ainda, nas duas

4 Quadro com o Recorte do ano de 1946.
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Quadro 5 - Curriculo dos Cursos de Formacao de Professores em Santa
Catarina: 1883-1946° (Conclus&o)

|L’Jltimas séries, noc¢des do idioma de origem dos colonos e explicacdo sobre seu modo
de vida, costumes e tradiges.

O Curso de Formacdo de Professores Priméarios se fara em trés séries anuais,
compreendendo pelo menos, as seguintes disciplinas: Portugués; Matematica; Fisica e
Quimica; Anatomia e Fisiologia Humana; Musica e Canto; Desenho e Artes Plasticas;
Educacao Fisica, Recreacdo e Jogos; Biologia Educacional (22 série); Psicologia Educacional
(22 e 32 séries); Higiene e Educacédo Sanitaria; Higiene e Puericultura; Metodologia do Ensino
Primério (22 e 32 séries); Sociologia Educacional (32 série); Histéria e Filosofia da Educacgao
(32 série); Pratica de Ensino (3° ano).
Fonte: Daros, 2005.

Observa-se que no grupo de disciplinas para a formacédo do professor
regente do ensino primario consta a disciplina Historia Geral e Histéria do Brasil.
O que caracteriza um tipo de formagdo mais geral, ndo contemplando as
especificidades da educacdo no ambito da histéria. Ja no curso de formacéo do
professor primario, apesar da duracéo reduzida em um ano (curso de trés anos),
consta a disciplina Historia e Filosofia da Educacéao.

Cruz (2011) nos faz refletir que a fungdo da Escola Normal era a formagéo
de professores primarios, a dos Institutos de Educacéo, o professor secundario,
com formacdo para a docéncia e a pesquisa e posteriormente o curso de
Pedagogia, que entrou no contexto universitario a partir de 1939, com a
possibilidade de formacédo para bacharelado, para atuacao nos cargos técnicos e

licenciatura, para docéncia nas disciplinas pedagdégicas do Curso Normal.

A primeira Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras surgiu no contexto
de organizacdo da Universidade de S&o Paulo, de acordo com o
Decreto n°. 6.283, de 25 de janeiro de 1934, contribuindo para reforcar
0 pioneirismo do Estado de S&o Paulo no tocante a formacao de
professores em nivel superior. No processo de organizagdo da sua
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, a Universidade de S&o Paulo
incorporou o Instituto de Educacao da cidade de S&o Paulo, conhecido
como Instituto de Educacdo Caetano de Campos, com a finalidade de
fornecer aos licenciados, futuros professores do ensino secundério,
uma formacao pedagdgica especifica. (CRUZ, 2011 p. 32).

Como ja dito anteriormente, destaca-se a importancia de se conhecer a
realidade social, econbmica e politica para compreender as questdes

educacionais e a formacéo de professores, que, como descrito antes, devido a

> Quadro com o Recorte do ano de 1946.
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especificidades econdmicas e intelectuais, foi bastante diferenciada em cada
estado brasileiro.

Para dar continuidade aos estudos referentes a Historia da Educacdo em
Santa Catarina, faz-se necessario conhecer o contexto histérico da criagdo do
curso de Pedagogia da Faculdade de Educacéao e da criagdo da Universidade do
Estado de Santa Catarina, ambas na década de 1960.

O Governador do Estado de Santa Catarina no periodo de 1961 a 1965,
Celso Ramos, elaborou o | Plano de Metas do Governo (PLAMEG) a ser
executado no mesmo ano e ao final de sua gestédo aprovou o Il PLAMEG, para
que o Governador Ivo Silveira, no periodo de 1966 a 1970, pudesse dar
continuidade.

Nesse projeto para o desenvolvimento do Estado, com a Lei 2.975, de 18
de dezembro de 1961, foi criado o Conselho Estadual de Educagdo (CEE). Nas
palavras de Valle (1996, p. 73),

(...) o Conselho Estadual de Educacéo do Estado de Santa Catarina
constituia-se, segundo essa lei, em 6rgdo de complementacdo das
acbes empreendidas pela Secretaria de Estado da Educacgéo, no
sentido de: a) colaborar com o secretério de Estado na organizacéo e
direcdo do ensino; b) estudar e elaborar leis, decretos e regulamentos;
¢) sugerir medidas necessérias a melhor solu¢cdo dos problemas
educacionais; d) opinar nos casos em que divifjam 0s processos dos
orgdos técnicos ou administrativos da Secretaria ou em que o
secretario da Educacdo e Cultura julgue aconselhavel mais amplo
debate.

A érea da educacdo na década de 1960 era um setor que demandava
investimento de recursos financeiros e de pessoal por seus governantes. Foi
nesse clima que o Centro de Estudos e Pesquisas Educacionais (CEPE) foi
criado, de acordo com o Decreto n°® 563, de 14 de agosto de 1963 consta que a
sua finalidade é o “aperfeicoamento do magistério primario e médio e a melhoria
dos métodos e condigdes do ensino” (SANTA CATARINA, 1963a, p. 9).

Lins (1999, p. 45) descreve que no inicio o CEPE foi

Coordenado pela Professora Maria da Gloria Mattos e ja naquela fase
inicial de organizagdo estabelecia suas atividades prioritarias: a
pesquisa educacional, pioneira no Estado, e a extensdo, com o
agregamento da filosofia e da préatica dos cursos de aperfeicoamento
do magistério catarinense, entéo funcionando sob o patrocinio direto da
Assessoria Técnica do Plano de Metas do Governo.
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Também referente a criacdo do CEPE, Melo e Daros (2013 p. 65)

registram a 32 mensagem do Governador Celso Ramos na Assembleia

Legislativa do Estado de Santa Catarina em 1963:

Santa Catarina sempre se ressentiu de um 6rgdo técnico capaz de
orientar a sistematica educacional no Estado. Foi projetado um
convénio com o Ministério da Educacdo e Cultura para instalagéo,
nesta capital, de um Centro Regional de Pesquisas Educacionais, cujos
estudos pudessem servir de meios preciosos ao atendimento de um
grande nimero de problemas, ao mesmo tempo em que fosse fornecer
sugestbes a substituicbes de processos empiricos e viciados, por
novas atitudes determinantes de rumos mais claros e conscientes.
(SANTA CATARINA, 1963b, p. 35).

Segundo Melo e Daros (2013), as pesquisas cientificas eram um

mecanismo ainda pouco difundido para subsidiar os projetos de reformas

educacionais. Sendo assim, o CEPE é criado com a principal atribuicdo de

realizacdo de estudos e pesquisas para embasar uma reconstru¢cao educacional

no Estado. Melo e Daros (2013, p. 70) lembram que:

Tendo o CEPE como principal vertente da realizagdo de pesquisas em
educacéo, apés a saida de Maria da Gloria Mattos, assumiu a direcao
da instituicdo o entdo técnico Silvio Coelho dos Santos. Santos atuou
entre 1963 e 1970, desenvolvendo pesquisas destinadas ao
conhecimento do sistema de ensino catarinense e ao fornecimento de
subsidios a administracdo pulblica para implementar politicas de
interesse do setor.

Destacam, também, que a atuacdo e os estudos realizados pelo Professor

Silvio Coelho dos Santos no CEPE contribuiram para a sistematizacdo de um

olhar mais cientifico para a educacdo, baseado no resultado das pesquisas

desenvolvidas.

Santos foi 0 responsavel pelo incremento vigoroso de varias pesquisas
sobre a educacdo no Estado, o que conferiu credibilidade e
confiabilidade aos seus estudos e escritos sobre a educacdo
catarinense. Priorizamos especificamente obras produzidas durante
sua permanéncia no Cepe, por colocarem o foco no fendbmeno
educacional. Tais obras sdo: “Educacdo e Desenvolvimento em Santa
Catarina”, publicada em 1968, e “Um esquema para a educagdo em
Santa Catarina” de (1970), oriundas de uma larga experiéncia e de
rigorosa observacdo da conjuntura educacional catarinense nos anos
de 1960, e também alguns artigos publicados nos Boletins do Cepe,
periddico publicado pela instituicdo para divulgacéo e intercambio das
producdes cientificas daquela instituicdo, inicio da projecéo intelectual
de Santos. (MELO; DAROS, 2013, p. 358).
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As suas pesquisas visavam conhecer a realidade educacional do Estado
para poder fornecer dados para a atuacdo da gestdo publica nesse campo®.

A criacdo da Faculdade de Educacdo (FAED) e, posteriormente, da
Universidade para o Desenvolvimento do Estado de Santa Catarina (UDESC),
seguiu as propostas para o desenvolvimento do pais e dos estados brasileiros e
também estava associada com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) — Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Conforme registram
Melo e Daros (2013, p, 365-366),

A instituicdo de referéncia no campo educacional foi a criacdo da
Universidade para o Desenvolvimento do Estado de Santa Catarina
(UDESC) em 1965. Sobre a criagdo da UDESC, Celso Ramos
assevera que se tratava de uma plataforma adotada desde que se
constituiu candidato em 1959, na qual a educacdo figurava como
primeiro item. Para Ramos, essa primazia da educacéo redundava em
compromisso de criacéo da universidade estadual, que se materializou
com a UDESC.

Para este projeto de desenvolvimento, a universidade seria um importante
instrumento para a modernizacao do Estado em seus niveis social e econémico,
ja que a educacgdo e o ensino estavam ligados ao projeto de desenvolvimento
almejado pelos governantes.

A proposta de descentralizacdo financeira dos estados e municipios
também contribuiu para as acdes independentes dos estados. A LDB de 1961

descrevia no seu artigo 80 que “As Universidades gozardo de autonomia

z

didatica, financeira e disciplinar, que sera exercida na forma de seus estatutos’
(BRASIL, 1961, ndo paginado).
Como nos lembra Teive (2014, p. 28), o Conselho Estadual de Educacéo

aproveitou os artigos 55 e 59 da LDB para criar a Faculdade de Educacao.

Art. 55. Os institutos de educacdo além dos cursos de grau médio
referidos no artigo 53, ministrardo cursos de especializacdo, de
administradores escolares e de aperfeicoamento, abertos aos
graduados em escolas normais de grau colegial.

Art. 59. A formacao de professéres para o ensino médio sera feita nas
faculdades de filosofia, ciéncias e letras e a de professéres de
disciplinas especificas de ensino médio técnico em cursos especiais de
educacdo técnica.

Paragrafo Unico. Nos institutos de educacao poderdo funcionar cursos
de formacgé&o de professéres para o ensino normal, dentro das normas
estabelecidas para os cursos pedagdégicos das faculdades de filosofia,
ciéncias e letras. (BRASIL, 1961, ndo paginado).

® No ano de 1984, na UDESC, o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (Consepe) aprova as
Diretrizes para a Politica de Pesquisa, com a Resolu¢édo 002/84 que cria a Diregcdo Assistente de
Pesquisa e Extensédo (DAPE) e extingue o CEPE.
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Sendo assim, no governo de Celso Ramos (1961-1964) foi elaborada a
Lei 3.191, de 8 de maio de 1963, sobre o Sistema Estadual de Ensino, com

destaque nesse momento para 0s seguintes artigos:

Art. 91 - Nos institutos de educacdo poderdo funcionar cursos
pedagoégicos, de nivel superior, para formagdo de professores do
ensino normal, dentro das normas estabelecidas para as faculdades de
filosofia, visando formacdo especifica nas matérias técnico-
pedagégicas do ensino normal.

Art. 93 - O ensino superior tem por objetivo a pesquisa e
desenvolvimento das ciéncias, letras e artes e a formacao de
profissionais de nivel universitario.

Paragrafo Unico - O ensino superior serd ministrado em
estabelecimentos agrupados ou n&o, em universidades, com a
cooperacdo de institutos de pesquisas e centros de treinamento
profissional.

Art. 102 - O corpo docente dos estabelecimentos oficiais de ensino
superior, desde que nao haja catedréticos efetivos, sera constituido por
ato do Governo do Estado, ouvido o Conselho Estadual de Educacéo.

§ 1° - Os professores concursados serdo nomeados pelo Governador.

§ 2° - O Conselho Estadual de Educacao fixard as normas julgadas
convenientes a criacdo e funcionamento dos estabelecimentos
estaduais de ensino superior. (SANTA CATARINA, 1963c, nao
paginado).

A FAED iniciou suas atividades com a primeira turma de alunos do Curso
de Pedagogia em 2 de marco de 1964. Consideramos que a criacdo de uma
Faculdade de Educacéo no ano de 1963 no Estado de Santa Catarina mereceu
destaque no cenario politico e educacional do periodo. Também porque foi um
dos objetivos do Plano de Metas do Governo, que destacava a necessidade de
valorizacdo da educacao em todos os niveis.

Scheibe e Bazzo (2014, p. 18) lembram que a FAED, ao ser implantada
em 1963, era um 6rgdo integrante do Instituto Estadual de Educacao Dias Velho.
Em 1964, o Conselho Federal de Educacao (CFE) se manifestou contrario ao
funcionamento da Faculdade como parte do Instituto. Em 1965, com o Decreto
Estadual n°® 2.802, de 20 de maio, foi organizada a estruturacdo da Fundacéo
Educacional de Santa Catarina (FESC), seguida da criacdo da UDESC, a
Universidade para o Desenvolvimento de Santa Catarina e a FAED sendo
incorporada a ela como sua primeira unidade.

De acordo com dados do histérico da instituicdo, contidos em seus
documentos oficiais, € importante ressaltar que a atual Fundacdo Universidade
do Estado de Santa Catarina (UDESC) mantém a nomenclatura “Fundag¢ao” na
sua estrutura administrativa estadual. Ela teve seu inicio com a criacdo da

Fundacao Educacional de Santa Catarina (FESC), a partir do Decreto Estadual
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n°® 2.802, de 20 de maio de 1965, a entdo Universidade para o Desenvolvimento
do Estado de Santa Catarina, como dito acima, integrou a Faculdade de
Educacao (FAED), ja criada pela Lei Estadual n° 3.191, de 8 de maio de 1963
(UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA, 2016).

Em 10 de novembro de 1965, com base no artigo 79 da Lei n° 4.024, de
20 de dezembro de 1961 (LDB), e no parecer do Conselho Estadual de
Educacdo, o Governo do Estado, pelo Decreto Estadual n°® 3.354, aprovou o
Estatuto da UDESC, para organizar a sua estrutura.

Para obter o reconhecimento oficial como universidade, em 1984, a
UDESC protocolou um processo junto ao CFE. O processo foi analisado por
uma Comissdo Especial para Analise de Processos de Criacdo de
Universidades, cujo Parecer n°® 632/85, de 9 de outubro de 1985, apresenta a
seguinte concluséo:

A Comisséo, depois de analisar o passado, as realiza¢des do presente
e as projecdes para o futuro da UDESC, considera que a mesma se
credencia, sob todos os aspectos, tanto académicos (ensino, pesquisa
e extensdo) como materiais, institucionais, organizacionais e,
principalmente, pelos recursos humanos, para receber reconhecimento
oficial como Universidade para o Desenvolvimento do Estado de Santa
Catarina.

A relatora do Processo “[...] vota pelo reconhecimento da Universidade
para o Desenvolvimento do Estado de Santa Catarina — UDESC,
mantida pela Fundacdo Educacional de Santa Catarina — FESC, com
sede em Florian6polis, Estado de Santa Catarina, aprovando, neste
ato, o Estatuto e Regimento Geral, respectivos”. (FUNDACAO
EDUCACIONAL DE SANTA CATARINA, 1985 apud UDESC, 2016,
nado paginado).

A Universidade para o Desenvolvimento do Estado de Santa Catarina foi
transformada em Fundacdo Universidade do Estado de Santa Catarina,
mantendo a sigla UDESC, pela Lei Estadual n® 8.092, de 1° de outubro de 1990,
publicada no Diario Oficial do Estado de Santa Catarina n® 14.044, de 4 de
outubro de 1990. Essa lei caracterizou a Universidade como

[...] fundagé@o publica, mantida pelo Estado, vinculada a Secretaria de
Educacdo, com patrimbénio e receita proprios, autonomia didatico-
cientifica, administrativa, financeira, pedagégica e disciplinar,
observada, no que for aplicavel, a organizacdo sistémica estadual
(SANTA CATARINA, 1990, ndo paginado).

Considera-se que a sua criagao contribuiu para o desenvolvimento do
sistema de ensino em Santa Catarina e demonstrou a preocupacdo com a
formacdo de professores e a educacdo publica, para o almejado

desenvolvimento econdmico e social do Estado.
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No final da década de 1990, a FAED passa por algumas revisfes na
organizacao estrutural, dentre elas a mudanca do nome para Centro de Ciéncias
Humanas e da Educacdo, assim como os demais Centros da universidade.
Porém, a sigla FAED foi reivindicada e aprovada institucionalmente pelo valor
simbdlico que a materializa.

A historia do Curso de Pedagogia da FAED caminha junto a histéria da
prépria Faculdade, pois nessa época o Estado pretendia alcancar o
desenvolvimento econdmico, tendo como um dos importantes pilares a
educacao e a formacao de professores.

Segundo Teive (1997, p. 3):

O primeiro Plano de Metas do Governo (PLAMEG | 1961-1965) foi
instituido pela Lei n° 2.772, de 21 de julho de 1961. Para a sua
execucao, esta mesma Lei criou o Gabinete de Planejamento, o qual
funcionou como uma super secretaria de Estado, dotada de
personalidade juridica e autonomia administrativo-financeira,
responsavel pela formulacdo de politicas publicas e controle de

planejamento no Estado. Também para dar suporte a execugcédo do
Plano de Metas foram criados o Banco de Desenvolvimento do Estado,
a Secretaria de Negdcios do Estado, o Instituto de Reforma Agréria, o
Instituto de Pensbes do Estado de Santa Catarina, o Conselho
Estadual de Educacdo e a Universidade para o Desenvolvimento do
Estado de Santa Catarina.

Ainda segundo a autora, o PLAMEG apresentou medidas para educacao,
pois era necessario suprir a falta de profissionais habilitados para lecionar nos
cursos de Formacao de Professores de 12 a 42 série. Para isso, criou-se a FAED
e o CEPE para atuarem com pesquisa em educacdo e extensdo, com a
orientacdo aos profissionais da educacédo. (TEIVE, 1997).

Sendo assim, a Faculdade teve seu inicio com o CEPE, 6rgao
responsavel pela realizacdo de pesquisas educacionais em Santa Catarina. Ja a
criacdo da FAED tem papel fundamental na proposta de desenvolvimento
politico e educacional do estado, seguindo as orientacbes da legislacéo
nacional, a LDB de 1961, que previa, entre outras questdes, a descentralizacdo
das politicas educacionais para os estados. Essa lei foi discutida desde 1948 no
Ministério da Educacédo e trouxe uma sistematizacdo via legislacdo para as
guestdes educacionais (BRASIL, 1961).

Na organizacao do ensino catarinense, o primeiro passo foi a criacdo do
Conselho Estadual de Educacao (CEE), com a Lei n° 2.975, em 1961; um 0rgao

para consulta, assessoramento e deliberacbes das questdes do ensino (SANTA
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CATARINA, 1961). Os seus conselheiros eram nomeados pelo governador do
estado e deviam manter contato com os conselhos de outros estados e com o
Conselho Federal de Educacdo (CFE) para os devidos encaminhamentos.
Nessa estrutura, o CEPE assume como funcdo principal investigar a realidade
educacional e propor melhorias na educacéo e orientacdes aos professores.

No ano seguinte, com a Lei 3.030, de 15 de maio de 1962, as funcbes do
CEE foram ampliadas para atuar nas deliberacbes sobre o ensino superior
(SANTA CATARINA, 1962).

Segundo Lins (1999, p. 22):

Os primeiros estudos realizados pelo CEE resultaram na elaboracdo do
anteprojeto do Sistema Estadual de Ensino que na Assembleia
Legislativa foi convertido na Lei n°® 3.191 de 08 de maior de 1963 e cujo
artigo 176 criava a Faculdade de Educacéo.

Teive (2014) registra que o primeiro curriculo do curso de Pedagogia, que
formava licenciados e bacharéis, seguiam as indicacdes do PLAMEG e do CEE,
ja que seus técnicos participavam dos dois 6rgdos e foram os primeiros
professores do curso, podendo colocar em pratica os anseios do projeto politico
da época, que era modernizar e desenvolver o Estado.

Essas propostas fizeram parte da constituicdo da FAED e sustentaram
seu trabalho, que possui como uma de suas grandes caracteristicas o desafio da
formacdo de professores com a formacao politica necessaria para a tarefa de
educar.

Segundo Daros (1984, p. 48), o PLAMEG visava o desenvolvimento do
estado, e o Governador Ivo Silveira (1966-1970) recebeu o Il PLAMEG, uma das
metas sendo a valorizacdo dos recursos humanos, colocando em énfase o
ensino. Para satisfazer essa meta, foi elaborado o Plano Estadual de Educacéo
(1969-1980) para o Sistema Estadual de Ensino, que seria integrado ao Il Plano
de Metas do Governo. Pesquisas realizadas pelo CEPE entre os anos de 1966 e
1968 apontaram a necessidade de elaborar um plano que orientasse as a¢cdes
educacionais no estado.

O Parecer n° 252/69, do Conselho Federal de Educacéo, e a Resolugao
02, de 12 de maio de 1969, decorrente do anterior, criam as Habilitagcdes e foram
utilizados como subsidios para estruturacdo do Curriculo do Curso de

Pedagogia, ambos de autoria do Conselheiro Valnir Chagas (BRASIL, 1969).
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A Resolucdo 02, de 12 de maio de 1969, encaminhada pelo CFE,
propunha as habilitacdes de: Orientacdo Educacional, Administracdo Escolar,
Supervisdo Escolar, Inspecdo Escolar, Ensino das disciplinas e atividades
praticas dos cursos normais, sendo Administracdo Escolar, Supervisao Escolar e
Inspecéo Escolar para exercicio na escola de 1° grau (BRASIL, 1969).

Para Michalovicz (2015, p. 13992):

[...] com as habilitagBes introduzidas pelo Parecer n® 252/1969 o curso
de Pedagogia passou a se estruturar a partir da dicotomia entre teoria
e pratica do ensino, marcando a formacéo do pedagogo com uma forte
fragmentacdo tedrico-pratica. Além disso, determinou-se a distincdo
entre funcbes de execucdo do ensino — através da formacéo para o
magistério — e fungbdes de concepcao e planejamento do ensino — pela
formagdo para as demais dimensdes e fungbes do trabalho no
ambiente escolar, marcando a diviséo do trabalho na escola, sobretudo
pelo aspecto técnico.

A autora faz criticas ao documento e considera que tanto na pratica
escolar como na literatura especializada ha indicios de que ha fragmentacéo do
trabalho educativo no desempenho das atividades na escola, o que prejudica a
necessaria relacdo dialdgica entre os profissionais para uma maior proximidade
entre docéncia e planejamentos do ensino (MICHALOVICZ, 2015).

O Parecer CFE 252/69 e a Resolugdo 06/69 ficaram vigentes até a
aprovacao da LDB 9394/96. Esse tipo de curriculo proposto promoveu um
distanciamento entre teoria e pratica na formacdo do pedagogo, o que ainda
estd muito presente na escola (MICHALOVICZ, 2015). Sao propostas de
governo para educagcao que promovem um controle social e politico do trabalho
educativo. O Conselho Nacional de Educacao (CNE) foi criado em 1931, e em
1961 foi substituido pelo Conselho Federal de Educacao (CFE), que foi extinto
em 1994. Em 1995 é retomado novamente o CNE, que dura até os dias atuais.

A seguir iremos tratar de um dos primeiros passos dados pelo Estado de
Santa Catarina para formacgao de professores, a Escola Normal. Posteriormente
buscaremos compreender a importdncia e o espaco da disciplina Historia da

Educacéo nos curriculos.
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2.1 AFORMACAO DE PROFESSORES NA ESCOLA NORMAL
CATHARINENSE

Segundo Teive (1997), em relacdo as Escolas Normais em Santa
Catarina, a Escola Normal Catharinense foi criada em 1892, como uma das
acOes do governo republicano para o desenvolvimento dos estados. Essa escola
transmitia os valores sociais da época e valorizava os conhecimentos cientificos.
Realizava a formagdo de docentes para o ensino publico primério e a
transmissao de cultura para as mocas das elites.

A autora lembra, também, que os relatérios de provincia ja apontavam
qgue um dos fatores para a instrucdo publica ndo progredir era o fato de o
professor exercer mal a sua funcéo (TEIVE, 1997). Nas palavras dos presidentes
de provincia, destacava-se “[...] os beneficios que uma Escola Normal poderia
trazer para o adiantamento da instrucdo em Santa Catarina.” (SCHAFFRATH,
1999, p. 52). Argumento esse utilizado para exigir uma melhor formacgéo para os
professores, sendo a Escola Normal uma alternativa para o avango do ensino
publico.

A proposta da Escola Normal era apresentar bons modelos de ensino,

pois, de acordo com Teive (2008, p. 176):

Seria através de modelos que o/a normalista seria ensinado a ensinar
modelos na forma de roteiros de licbes, tal como o oferecido pelos
manuais de licbes de coisas, e, sobretudo modelos na forma de
praticas exemplares, observadas nas escolas-modelo.

Foi a Lei n® 155, de 1° de julho de 1892, que organizou a instrucao publica
no estado. O Curso Normal visava capacitar professores para atuar no ensino
primério. Segundo Scheibe e Daros (2002), nos anos finais do Império, as
Escolas Normais ofereciam cursos de dois a quatro anos, a maioria em trés
anos.

Segundo Schaffrath (1999, p. 105-113), o curriculo do Curso Normal de
1892 primava por uma formagéo de cunho universal, dos conhecimentos gerais,
em detrimento aos conhecimentos profissionalizantes, vindos das disciplinas
com carater pedagoégico, que eram lecionadas apenas no ultimo ano do curso,

conforme descrito abaixo:

Disciplinas do 1° ano: Portugués; Francés; Aritmética; Geografia
Geral; Desenho e Imitacéo.
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2° ano: Portugués; Algebra; Geometria; Historia Universal; Nocbes de
Ciéncias Fisicas e Naturais; MUsica.

3° ano: Portugués; Pedagogia e Metodologia; Organizacéo Politica do
Brasil; Deveres Civicos; Deveres Morais; Chorografia do Brasil; Historia
do Brasil; Aritmética; Musica e Canto. (SCHAFFRATH 1999, p. 105-
113, grifo nosso).

Observamos que a disciplina Historia Universal, lecionada no 2° ano,
destacava em seu programa o estudo dos grandes historiadores e grandes fatos
histéricos da histéria da humanidade. A Histéria da Educac¢do ainda nao tinha
espaco na formacéao do professor.

Schaffrath (1999, p. 128) considera que:

O processo de criacdo da Escola Normal Catarinense de 1892 é
bastante representativo do pensamento que valorizava 0s
conhecimentos cientificos e o0s tornava presentes nos programas
escolares dos diversos niveis. (...) Os conteldos de carater cientifico
eram de fato, privilegiados com carga horaria maior do que aquela
destinada as disciplinas ditas ‘pedagdgicas’.

Em Santa Catarina, no inicio do periodo republicano, a formacdo de
professores estava ligada ao projeto de nacionalizacdo do ensino. A proposta foi
a de os curriculos se tornarem mais “cientificos” com a ampliagdo das areas de
Psicologia e Biologia, para atender as necessidades da infancia. Segundo Daros
e Daniel (2008), as politicas educacionais estdo associadas a interesses
politicos e sociais do governo que as implanta. Sendo assim, as reformas
educacionais sdo estratégias de governo para a formacéo de professores.

Cruz (2011, p. 55) lembra que:

A educacao ocupou lugar de destaque no projeto de constituicdo e
fortalecimento de um Estado Nacional, sendo entendida como
instrumento de consolidacdo da nacionalidade. Os debates em torno da
guestdo educacional apontavam para a preocupagdo com a
cientificizacdo do campo pedagdgico brasileiro. O professor era
considerado o agente principal da constituicdo de um novo ideal de
sociedade, e, assim, os cursos de formacgéo de professores deveriam
se ocupar com os subsidios cientificos, pautados nos pressupostos da
Escola Nova, para fundamentar a atuacdo e intervencdo dos
professores na realidade.

No Brasil, o Curso Normal foi ministrado com duracdo de trés anos até
1907. Em 1911, houve inclusfes de disciplinas, dentre elas o Alemao, em Santa
Catarina, para que os professores pudessem atender as escolas situadas nas
colonias alemas. A formacéo passou a ter duracdo de quatro anos para aqueles
gue fossem lecionar nos grupos escolares, e para os demais, que atuariam em
Escolas Isoladas, Complementares ou Normais, permaneciam com a formacao

em trés anos. Em 1919, com uma nova reformulacdo, a duracdo do curso
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passou a ter quatro anos para todas as formagbes. Buscou-se, assim, uma
uniformidade na formacao.

O Decreto n° 1.204, de 19 de fevereiro de 1919, traz o Regulamento das
Escolas Complementares. A Escola Normal Catharinense apresentava em seu
curriculo as disciplinas de: Portugués e Principios de Literatura da Lingua;
Francés; Alemao; Aritmética, Algebra e Geometria; Geografia e Historia; Fisica,
Quimica e Histéria Natural; Historia Natural e Nocdes de Higiene; Psicologia,
Pedagogia e Instrucdo Civica; Desenho e Ginastica; Musica e Canto; Trabalhos
Manuais (SANTA CATARINA, 1919).

Foi em 1935 que o governo de Santa Catarina, com o Decreto-Lei n°® 713,
de 5 de janeiro, transforma as Escolas Normais em Institutos de Educacéo. A
partir desse periodo foram incluidas no curriculo as chamadas
disciplinas/ciéncias “Fundamentos da Educagéo” (Biologia, Psicologia, Filosofia,
Histéria e Sociologia), na Escola Normal Superior Vocacional (SANTA
CATARINA, 1935).

De acordo com Daros, Daniel e Silva (2005a, p. 256),

A oposicdo de catolicos e renovadores possibilitou a difusdo de
diferentes principios socioldgicos, provenientes do laicato intelectual ou
da elite confessional catdlica em duas escolas de formacdo de
professores em Santa Catarina dos anos 1930 e 1940 (o Instituto de
Educacdo de Florian6polis e o Colégio Coragdo de Jesus), que [...]
compartilhavam um objetivo comum: a educacdo como formacéo da
nacionalidade.

A partir do Decreto-Lei acima referido, a formacédo de professores
ocorreria nos Institutos de Educacao, nas modalidades Escola Normal Primaria,
com curso de duracao de trés anos, principalmente para formar professores para
a area rural; Escola Secundéria, também em trés anos, oferecida para aqueles
que tivessem concluido a Escola Normal Priméria; e Escola Normal Superior
Vocacional, em dois anos, para aqueles que tivessem concluido o curso na
Escola Secundéaria (SANTA CATARINA, 1935).

De acordo com os estudos de Daros, Daniel e Silva (2005b), em Santa
Catarina, dentre as disciplinas ministradas na Escola Normal Superior
Vocacional, é apresentada pela primeira vez a disciplina Histéria e Filosofia da
Educacédo no 2° ano do curso, com 0s seguintes conteludos para a area da
Historia da Educacéo:

1 - A educagéo entre os primitivos.
2 - A Grécia: Doutrinas educacionais.
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3 - A educacéo em Roma.

4 - A educacdo na ldade Média. Educacdo monastica, a Cavalaria, as
Universidades.

5 - O renascimento.

6 - A reforma e a contrarreforma.

7 - Periodo de transicdo — Rabelais, Montaigne, Erasmo.

8 - O realismo, Bacon e Comenius.

9 - Locke e a disciplina formal.

10 - Rousseau e a criancga.

11 - Pestalozzi, Herbart e Froebel. A psicologia da Educacéo.

12 - Spencer e a educacdo cientifica.

13- Dewey.

14- Manifesto dos educadores brasileiros (DAROS; DANIEL; SILVA,
2005b, p. 44).

Diante dessa lista de conteudos, percebe-se um maior enfoque para a
abordagem de uma Histéria da Educacdo mais ligada ao pensamento dos
grandes pensadores da educacao dos séculos XVII e XVIII, com forte influéncia
da Filosofia. O Unico item que se associa as questfes da Histéria da Educacao
Brasileira € o tema “Manifesto dos educadores brasileiros”, que aparece
desconectado da linha do tempo apresentada.

Em relacéo ao primeiro curso de Pedagogia no Brasil, esse foi criado em
1939, na Universidade do Brasil, dentro da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras, na cidade do Rio de Janeiro (atualmente Universidade Federal do Rio de
Janeiro), com o Decreto-Lei n° 1.190, de 4 de abril de 1939, com o0 objetivo de
formar professores para atuar nos cursos Secundario e Normal (BRASIL, 1939).
O curso de Pedagogia era de bacharelado, para formacdo de técnicos para
atuarem no Ministério da Educacédo. Para atuar na licenciatura, podia-se cursar
mais um ano de disciplinas especificas de Didatica. As autoras Vicentini e Lugli
(2009, p. 55) descrevem que:

O curriculo do curso de Pedagogia entdo estabelecido distribuia as
matérias da seguinte forma: na 12 série estudava-se Psicologia
Educacional, Complementos de Matematica, Histéria da Filosofia,
Fundamentos Biolégicos da Educacdo, Sociologia; na 22 série
deveriam ser cursadas a continuacdo de Psicologia Educacional,
Fundamentos Sociolégicos da Educacgdo, Histéria da Educacdo,
Estatistica Educacional e Administracéo Escolar. Finalmente, no 3° ano
do Curso, as disciplinas eram Filosofia da Educacdo, Educacado
Comparada e Administragdo Escolar.

Nesse mesmo periodo, em Santa Catarina, o Decreto-Lei n°® 306, de 2 de
marco de 1939, reorganiza os Institutos de Educacdo do Estado em Curso
Fundamental (preparacdo para o Curso Normal) e Curso Normal, com duracéo

de dois anos conforme a descricao a seguir:
Decreto-Lei n® 306, de 02 de marco de 1939
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Capitulo VII — Da organizagéo do Curso Normal

Art. 33° - O ensino distribuido pelas seguintes disciplinas:
1° Grupo:

12 secdo: Psicologia Educacional, Pedagogia;

22 sec¢do: Biologia Educacional,

3?2 secdo: Sociologia Educacional, Histéria da Educacéo;
42 secéo: Metodologia e Pratica de Ensino;

5% sec¢do: Lingua e Literatura Vernaculas;

2° Grupo:

12 secdo: Desenho Pedagdgico;

22 secdo: Musica e Canto Orfednico;

32 secdo: Trabalhos Manuais para homens;

42 secao: Educacao Fisica para Homens;

52 secdo: Educacéao Fisica para Mulheres.

Art. 34° - Havera regente para cada se¢do do primeiro grupo. (SANTA
CATARINA, 1939, p. 99).

Nesse Decreto-Lei consta a disciplina denominada Historia da Educacao
pela primeira vez no rol de disciplinas do curso, no grupo de disciplinas
relacionadas a formacdo pedagdgica. O que pode ser considerado um avanco
para a sistematizacdo das disciplinas consideradas posteriormente como
Fundamentos da Educacédo (SANTA CATARINA, 1939).

Em seguida, com o Decreto-Lei n® 8.530, de 2 de janeiro de 1946, a Lei
Organica do Ensino Normal (Legislagdo Nacional) buscou a uniformidade na
formacéo de professores em ambito nacional (BRASIL, 1946). Na sequéncia, o
estado de Santa Catarina se adequou a essa legislacdo com o Decreto n° 3.786,
de 28 de janeiro de 1947. Daros e Daniel (2008, p. 258) destacam que:

Essas reformas curriculares expressam o direcionamento politico do
Estado, que encontrou na ciéncia importante aliada na implementacéo
e na justificacdo das politicas realizadas, fundamentando todo um
conjunto de acdes que implicaram mudangas significativas na
organizagdo do sistema educacional, em especial nos cursos de
formacéo de professores.

De acordo com o “Quadro do Curriculo de Formagéo de Professores em
Santa Catarina (1883-1946)", apresentado na obra de Daros, Daniel e Silva
(2005a), citada anteriormente, observa-se que em relacdo a disciplina Historia
da Educacédo, ela ird constar no curriculo do Curso Normal em 1946, com a
denominacdo Histéria e Filosofia da Educacdo, o que caracteriza a ligacdo
existente entre as areas da Historia e da Filosofia nos estudos da Educacéo.

As autoras lembram, também, que entre os anos de 1937 e 1945 o pais
vivia sob o governo do Estado Novo, caracterizado por uma vigilancia politica
aos estados. As reformas educacionais que surgiram nesse periodo vieram dar

um viés mais cientifico ao curso, sendo assim, foram inseridas as disciplinas de
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Biologia, Psicologia e Sociologia. JA que a ciéncia era considerada pelos
governantes como um fator que iria contribuir no processo de urbanizacdo e
industrializacdo que o pais e os estados estavam passando (DAROS; DANIEL;
SILVA, 2005a).

As autoras Vicentini e Lugli (2009) trazem a reflexdo de que a partir das
décadas de 1950-1960 houve um processo de decadéncia do Ensino Normal,
justificado pelos principais motivos de desprestigio da profissdo, como a queda
dos salarios, o despreparo dos recém-formados para ensinar as criangas vindas
das classes menos favorecidas e os altos indices de reprovagéo no primeiro ano
de estudos dessas criancas.

Tal processo ¢ justificado pelo fato de que a formacéo de professores na
Escola Normal os preparava inicialmente para atuar no ensino da classe
média/alta, lecionando para criancas da elite, porém, com a expansao do ensino,
as criancas das classes populares vieram para escola e houve esse choque de
culturas. Com professores despreparados para ensinar oS conhecimentos
necessarios, isso se converte em um dos fatores para o insucesso da Escola
Normal (VICENTINI; LUGLI, 2009).

Além da ma formacdo que ocorria nas Escolas Normais, as autoras
destacam que mesmo aumentando o0s cursos de Pedagogia no pais entre as
décadas de 1960 e 1970, devido a expansdo do ensino, a formacdo sofria
criticas, devido justamente aos professores ndo serem devidamente
qualificados, pois eram oriundos dessas Escolas Normais. Importante mencionar
gue a maioria dos cursos de Pedagogia nesse periodo era oferecida em
instituicbes de ensino superior particulares, e ndo em universidades publicas
(VICENTINI; LUGLI, 2009).

E preciso destacar que as legislacfes educacionais e os sistemas para
organizacdo do ensino foram processos diferenciados nos Estados do Brasil
devido as condic¢des sociais, econdmicas e de urbanizagdo, por exemplo. Assim,
mesclavam-se iniciativas do poder central e estadual em todos os niveis de
ensino. Importante também lembrar que as Escolas Normais foram instituicdes
gue estavam consolidadas no pais entre as décadas de 1950 e 1960, exercendo

a funcéo de formacéo de professores juntamente com 0 ensino superior.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao LDB 4.024, de 1961, manteve
praticamente as mesmas determinacfes da Lei Organica do Ensino Normal,
editada em 1946. De acordo com Teive (1997), o curriculo do Curso Normal em
ambos os ciclos refletia o destaque que a LDB 4.024/61 dava a formacéo geral
em prejuizo a formagédo profissional, conforme podemos observar nesta grade

curricular:

Quadro 6 - Ginasio Normal (1° ciclo)

Fases-Semestres

Disciplinas 12 22 & 42
Portugués 5 5 5 5
Matematica 4 4 4 4

Histdria Geral e do Brasil 3 3 2 2
Iniciacao a Ciéncia 2 2 - -
Ciéncias Fisicas e Biol6gicas - - 2 2
Geografia 3 3 2 -

Didatica, Legislacdo e Préatica de Ensino - - 4 4
Psicologia Educacional - - 2 2
Musica e Canto 2 2 - -
Desenho Pedagdgico - - - 2
Educacéo Civica e Social 2 2 - -
Educacéo Fisica 1 1 1 1

Artes femininas e industriais 1 1 1 1
Religido 1 1 1 1
Totais 24 24 24 24

Fonte: Teive, 1997, p. 66.

Ainda segundo Teive (1997), a auséncia de disciplinas como Filosofia e
Historia da Educacdo no curriculo era um fator que poderia dificultar ao
professor em formacdo uma maior reflexdo sobre a realidade da educacéo
brasileira e catarinense na qual iria atuar.

A autora também registra que “5.500 das 9.000 professoras de 12 a 42
série existentes no Estado, no ano de 1960, ndo possuiam qualquer habilitacao
para o exercicio do magistério” (TEIVE, 1997, p. 31). Diante desse quadro, as
acOes do governo estadual para o projeto de desenvolvimento ndo poderiam
deixar de lado a educag&o. No governo de Celso Ramos (1961-1964) houve um
aumento no numero de escolas, divulgacdo do Curso Normal Ginasial, aliado a
criagdo da FAED e do CEE, conforme ja mencionado. Adiante iremos dar
continuidade as discussdes sobre as acdes do Estado frente & educacdo e a
formacéo de professores, sendo uma das principais a criagdo da Faculdade de
Educacéo.
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2.2 O CURSO DE PEDAGOGIA DA FACULDADE DE EDUCACAO

Em Santa Catarina, o Sistema Estadual de Ensino foi organizado a partir

da Lei n® 3.191, de 8 de maio de 1963. Os artigos relacionados ao ensino normal

eram:

Art. 88. O primeiro ciclo de ensino normal, constituido de quatro séries
anuais, além das disciplinas obrigatérias do curso ginasial, contera as
matérias de preparacdo pedagdgica e habilitara regentes de ensino
primario para as escolas rurais.

Art. 89. O segundo ciclo do ensino normal, constituido de, no minimo,
trés séries anuais habilitara professores primarios para o provimento
das escolas primaérias de todo o Estado.

Art. 90. O certificado de curso de especializacdo, ministrado por
instituto de educacdo ou equivalente, € requisito para inscricdo em
concurso para 0 magistério primario especializado do Estado.

Art. 91. Nos institutos de educagcdo poderdo funcionar cursos
pedagodgicos, de nivel superior, para formagdo de professores do
ensino normal, dentro das normas estabelecidas para as faculdades de
filosofia, visando formacdo especifica nas matérias técnico-
pedagégicas do ensino normal.

Art. 92. Na complementacéo das disciplinas obrigatérias para o ensino
normal, o Conselho Estadual de Educacéo devera levar em conta a
necessidade de serem escolhidas matérias que atendam as realidades
sécio-culturais, geo-econémicas e histéricas de Santa Catarina, dentro
da realidade brasileira e atendidas as modernas técnicas de ensino.
(SANTA CATARINA, 1963c, nédo paginado).

Em relagéo ao Ensino Superior, destacam-se 0s seguintes artigos:

Do Instituto Estadual de Educacao
Capitulo Unico

Art. 172. O Estado mantera, na capital, um Instituto Estadual de
Educacado, destinado a servir como 6rgdo supervisor de estudos e
experimentacdo pedagdgicas, sem prejuizo da manutencdo de cursos
regulares de nivel médio (normal e secundario), primario e pré-
primario.

Paragrafo dnico. Ao Instituto Estadual de Educagdo serd concedida
autonomia administrativa e financeira, na forma que dispuser o
Conselho Estadual de Educagéo.

Art. 173. Comporéo, organicamente, o Instituto Estadual de Educacéo:

a) faculdade de educacgédo; b) curso normal; ¢) curso secundério; d)
escola priméria de aplicagéao.

Art. 174. A Faculdade de Educacdo mantera um curso de pedagogia
com a duracgédo de trés (3) anos, no minimo, estrutura de acordo com o
gque preceitua o paragrafo Unico do artigo 59 da Lei de diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional. Serdo finalidades do Curso de
Pedagogia formar professores das cadeiras especificas do ensino
normal, bem como preparar em nivel superior, técnicos educacionais.

§ 1° O curso de pedagogia preverd matérias optativas, visando a
preparacdo de orientadores educacionais para 0 ensino primario,
pesquisadores e administradores escolares, além de outros que a
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experiéncia vier a indicar. Na Ultima série dar4 énfase ao estudo de
problemas catarinenses.

§ 2° A admissdo ao corpo discente da Faculdade Estadual de
Educacdo sera precedida de prévio exame de habilitagdo, na forma
como dispuser o Conselho Estadual de Educagéo.

Art. 175. Funcionara, também, como 6rgao da Faculdade de Educacao,
um Centro de Estudos e Pesquisas Educacionais (CEPE).

Art. 176. Cumpre ao CEPE manter cursos intensiveis para o
aperfeicoamento do magistério, organizar e dirigir pesquisas
educacionais e sociais, analisar a problematica educacional do Estado;
assessorar o Conselho de Educacdo quando solicitado; fornecer aos
O6rgdos governamentais as informacbes técnicas necessarias ao
planejamento educacional.

Art. 177. O atual Instituto Estadual e Colégio Estadual Dias Velho
passa a chamar-se Instituto Estadual de Educacdo Dias Velho,
devendo estruturar-se de acordo com o disposto no presente capitulo.
(SANTA CATARINA, 1963c, ndo paginado).

Em 1964, o Parecer 280/64, de 9 de outubro de 1964, emitido pelo CFE,
alerta que a Faculdade de Educacdo nao poderia oferecer formacdo em
bacharelado se estivesse atrelada ao Instituto de Educagdo, somente
licenciatura, sendo favoravel sua criacdo (BRASIL, 1964).

Para contextualizacdo histérica do curso, registramos que 0 primeiro
curriculo do Curso de Pedagogia, organizado a partir do Decreto Federal n°
563/63, de 14 de agosto de 1963, seguia os postulados do Decreto-Lei n° 1.
190/39 — que regulamentou a estrutura e o funcionamento do Curso de
Pedagogia no pais — e tinha a proposta de formar duplamente bacharéis e
licenciados, seguindo o esquema 3+1 (UDESC, 2012).

Eram chamados de “técnicos de educacdo" os bacharéis que eram
formados nos trés primeiros anos do curso, e os licenciados, no ultimo ano, com
a realizacdo de um curso de didética (Didatica Geral e Especifica), que habilitava
para assumir as matérias pedagdgicas do Curso Normal.

Em Santa Catarina, os Planos Estaduais foram estratégias do governo
para cumprir as propostas de desenvolvimento econdémico, social e educacional
anunciadas pelo governo federal. Em 1969, foi proposto o | Plano Estadual de
Educacao, com a indicagao de “treinar’ o professor para assumir as escolas e
formar cidadaos para o mercado de trabalho (SANTA CATARINA, 1969).

Sobre os Planos de Educacgéo, Valle (2003, p. 40) diz que:

O Estado autoritario obtém o apoio — ou mais precisamente a
conivéncia — do Conselho Federal de Educacdo para planejar os
sistemas de ensino dos Estados. Foi ao longo da Ill Reunido Anual dos
Conselhos de Educacdo que foram estabelecidos os critérios para a
implantacdo dos planos de educacdo. Estes critérios apoiavam-se
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sobre a tendéncia tecnicista e priorizavam a gestdo dos sistemas de
ensino.

No estado de Santa Catarina, os Planos de Metas do Governo e os
Planos Estaduais de Educacdo foram ferramentas politicas que decorreram de
um planejamento que vincula educacdo e economia com vistas ao
desenvolvimento do estado e o exercicio de suas formas de controle social.

Nesse percurso, segundo Valle (2003), os professores sofreram pressdes
e controles realizados pela esfera burocratica, na maioria das vezes essas
estratégias de controle eram sistematizadas por profissionais vindos das areas
econbmicas e que atuavam na educacao.

Com a andlise dos planos de governo em relacdo a educacdao, tanto na
esfera nacional quanto na estadual, verifica-se que o curriculo foi elaborado e
proposto as instituicdes de ensino em todos os niveis de acordo com 0 contexto
historico (politico, social e econémico) pelo qual o pais e o estado passaram
para atender aos interesses de quem estava e/ou teve o poder. Isso mostra que
o curriculo pode ser considerado uma ferramenta para que o governo manifeste
0 seu poder e 0s seus interesses frente a educacéao.

Assim, destaca-se a grande quantidade de alteracdes curriculares que os
cursos de ensino superior sofreram, principalmente na é&rea da
educacaol/licenciaturas, para que existisse um dominio do tipo de formacéo e do
tipo de profissional que se queria para a sociedade.

Ja que a educacgao era vista pelos governantes como “salvadora” da
sociedade e de todos os problemas que os paises subdesenvolvidos passavam,
principalmente no dmbito da economia, a agdo de melhorar a educacédo estava
associada ao fato de aumentar a produtividade, o0 consumo e os lucros.

O curriculo deveria ser entendido como integrante do contexto social e
histérico em que se desenvolvia, onde a politica educacional estabelecia as
coordenadas curriculares.

Segundo Sacristdn (2000), a regulacdo do curriculo € um interesse
politico para controlar a educacédo como um sistema ideolégico, assim o Estado
intervém na organizac¢ao da vida social, numa acao politica.

Ja que a organizacdo curricular é algo inerente ao sistema educativo,

para o autor, o curriculo precisa estar focado numa perspectiva social. Porém,
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ele tem representado uma estrutura de forgas, interesses politicos e econdmicos
de uma dada realidade social.

A partir das reflexdes de Martins (2007), consideramos que é importante
conhecermos o contexto histérico, social e politico de reestruturacdo dos

curriculos e dos saberes neles contidos ou excluidos.

E, entretanto, para evitar que a palavra curriculo e a grande gama de
sentidos que ela expressa sejam apenas cenario ou a expressado de
uma sequéncia de saberes, trago para a mesa de discussdes a
necessidade de compreendermos também as ferramentas que o0s
estudos curriculares nos apresentam com suas praticas de pesquisa
buscando compreender historicamente o que € o conhecimento
historico que ensinamos, como ele foi construido, legitimado, o que e
como permanece, ou por que algo € retirado dos programas, dos livros
didaticos e da sala de aula. (MARTINS, 2007, p. 156).

Em 1971, foi promulgada a Lei 5.692/71, nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB), com novas orientacbes para educacdo. A formacao de
professores na Escola Normal foi substituida pela Habilitagdo Especifica para o
Magistério, a ser cursada no ensino de 2° grau (BRASIL, 1971).

De acordo com os estudos de Cruz (2011), a LDB 5.692/71 teve a funcao
de reformar o sistema de ensino a partir das propostas do Conselheiro Federal
de Educagdo, Valnir Chagas, sendo uma delas transformar o Curso de
Pedagogia num curso de estudos da educacédo. Porém uma das maiores criticas
sofridas pelo curso, desde a sua criacdo, foi a de possuir uma formacéo
demasiadamente de carater tecnicista.

Consideramos que a criacdo do curso de Magistério representa esta
proposta de formacéo tecnicista do professor, caracterizado como um curso
profissionalizante de nivel de 2° grau, conforme descrito no Art. 30 da LDB
5.692/71:

Art. 30. Exigir-se-a como formagdo minima para o exercicio do
magistério:

a) no ensino de 1° grau, da 12 a 42 séries, habilitacdo especifica de 2°
grau;

b) no ensino de 1° grau, da 12 & 8?2 séries, habilitacdo especifica de
grau superior, ao nivel de graduagéo, representada por licenciatura de
1° grau obtida em curso de curta duracgéo;

¢) em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitacdo especifica obtida em
curso superior de graduacéo correspondente a licenciatura plena.

§ 1° Os professéres a que se refere a letra a poderdo lecionar na 5% e
62 séries do ensino de 1° grau se a sua habilitacdo houver sido obtida
em quatro séries ou, quando em trés mediante estudos adicionais

correspondentes a um ano letivo que incluirdo, quando for o caso,
formacao pedagdgica.


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/12122160/art-30-a-da-lei-de-diretrizes-e-base-de-1971-lei-5692-71
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/12122132/art-30-b-da-lei-de-diretrizes-e-base-de-1971-lei-5692-71
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/12122093/art-30-c-da-lei-de-diretrizes-e-base-de-1971-lei-5692-71
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/12122065/art-30-1-da-lei-de-diretrizes-e-base-de-1971-lei-5692-71
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§ 2° Os professbres a que se refere a letra b poderdo alcangar, no
exercicio do magistério, a 22 série do ensino de 2° grau mediante
estudos adicionais correspondentes no minimo a um ano letivo.
8§ 3° Os estudos adicionais referidos nos paragrafos anteriores poderao
ser objeto de aproveitamento em cursos ulteriores. (BRASIL, 1971, ndo
paginado).

Em Santa Catarina, em 1974, o Curso Normal tornou-se Magistério, com
o Decreto n°® SE 1.802, de 30 de dezembro de 1974. A seguir, o quadro de

disciplinas que compunham o curriculo elaborado a partir do decreto citado

acima:

Quadro 7 - Habilitacdo para o Magistério de 1° grau — 12 a 42 série - Total do
curso (previsto): 2.700 horas (Continua)

Matérias Aulas Total Aulas Total Aulas Total Total
Semanais | Anual | Semanais | Anual | Semanais | Anual Curso
Comunica- | 1. 13s - 285 3% - 435 53s - 6%
céoe 2. 9 - 9 30 - - - 90
Expressédo | 3. 2 - 2 60 60
2 - 2 60 60
Estudos 1. Geografia 2 - 30 30
T Sociais 2. Historia - 2 30 30
@ 3. OSPB - - - 2 - 2 60 60
O 4. Ed. Moral | 2 - 2 60 60
2 e Civica
& | Ciéncias 1Matematica | 3 - 3 9 |9 -9
g 2. Quimica 3 -3 90 - -
° 3. Fisica 3 -3 90 - -
W 4.Biologia |2 - 2 60 |- -
Subtotal | 22 -22 660 |9 - 9 90 2 - 2 60 810
o| Comunica- | 1. Redagdo | - - - 9 - 9
__t|cho ele 90 9 - 9 920 180
.g _g Expressdo | Expresséo
® ®[Estudos | L. Estudos - - 2 -2 | 60 | - - i 60
$1 -2 | Sociais Regionais
[%)]
o v 1. Nogbes | 2 - 2 60 - - - - - 60
18«"§ Ciéncias de
gg_ Psicologia 1 -1 30 - - - - - 90
falie} 2. Programa
|_°|_ ’2 de Salde
Subtotal 9 -9 90 5 - 5 150 9 - 9 90 990



https://www.jusbrasil.com.br/topicos/12122026/art-30-2-da-lei-de-diretrizes-e-base-de-1971-lei-5692-71
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/12121979/art-30-3-da-lei-de-diretrizes-e-base-de-1971-lei-5692-71
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Quadro 7 - Habilitacdo para o Magistério de 1° grau — 12 a 42 série - Total do curso

(previsto): 2.700 horas (Concluséo)

1. Estrutura - - - - - - 2 -2 60 60
e
Funcioname
g nto do
S Ensino de 1°
= grau
c 2. Didética e - - - 6 - 6 180 10 - 10 900 480
A=) Pratica de
Z’, Ensino - - - 9 -9 90 4 - 4 120 210
5 3. Psicologia
a da Educacéo - - - 2 - 2 60 2 -2 60 120
T 4. Sociologia
o da Educacgéo - - - 9 -9 90 - - - 90
= 5. Historia
leJ da - - - 4 - 4 120 - - - 120
o Educacao
lg 6. Biologia - - - - - - 2 - 2 60 60
S Educacional
£ 7. Recursos - - - - - - 2 - 2| 60 60
2 Audiovisuais
8. Estatistica
Aplicada a
Educacédo
Subtotal - - - 18-18 540 22 - 22 660 1200
Art. 7 1. Ed. Fisica 9 - 9 90 9 - 9 90 9 - 9 90 270
Lei 5692/71 2. Ensino 1 -1 90 1 -1 90 1 -1 90 90
Religioso
Total 29-29 870 90- 90 900 91-91 930 2.700
Fonte: Teive, 1997, p. 79.
Destacam-se nesse quadro as areas de Didatica, devido ao viés

profissionalizante do curso e o destague para os estudos realizados pela area da

Psicologia, com os estudos sobre o desenvolvimento infantil.

A disciplina Histéria da Educacdo esta incluida na grade curricular, no

campo das disciplinas de formacao especial profissionalizante, porém ainda néo

a Filosofia, o que, como indicado por Teive (1997), prejudicaria as reflexbes

sobre a profissao e a realidade social.

Cruz (2011, p. 73) considera que ndo podemos falar de formacéo de

professores, do Curso de Pedagogia, sem nos remetermos ao Curso Normal,

visto que:

[...] o Curso de Pedagogia assumiu desde o inicio uma funcao bastante
parecida com a do Curso Normal, no que diz respeito as suas
disciplinas, no entanto enfatizou mais a dimensao tedrica do que a
dimenséo pratica. Talvez essa difusa relagdo entre teoria e pratica no
tocante aos dois cursos em questdo possa ser assim expressada: no
Curso Normal, predominou a énfase na pratica com “muita” teoria e no
Curso de Pedagogia, predominou a énfase na teoria com “pouca”

pratica.
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O seu estudo considera que um dos fatores que deram forca para a
manutencao e o reconhecimento da importancia do Curso Normal foi a dimenséo
pratica do seu processo de formacdo de professores. E no caso do Curso de
Pedagogia, foram os avancos que ele propds nos estudos das questdes tedricas
para se pensar a educacao.

De acordo com os estudos de Aguiar (2006) o Curso de Pedagogia em
Santa Catarina na década de 1960 teve sua implantacdo a partir de uma
emergéncia, para atender as demandas do desenvolvimento de Estado. E nas
décadas de 1970 e 1980 teve grande expanséo, devido a procura por matriculas
para atender as exigéncias da expansdo da rede escolar e da escolaridade e
houve também a expansdo do ensino superior privado. Apds estas reflexdes
iremos tratar da disciplina Histéria da Educacdo numa percepcdo mais ampla do
seu espaco no curriculo do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo.

2.3 A DISCIPLINA HISTORIA DA EDUCACAO

Consideramos que a trajetoria de uma disciplina esta vinculada a historia
de disciplina Histéria da Educacao. A partir dessa contextualizacdo, buscaremos
conhecer as primeiras reflexdes acerca da trajetéria da disciplina Historia da
Educacao no referido curso.

Abordando a Histéria da Educacédo, Monarcha (2007, p. 51-77) faz uma
periodizacdo da constituicdo e da institucionalizacdo dessa disciplina, que inicia
entre os anos 1930 e 1950, com as Escolas Normais. No periodo de 1950 a
1970, percebem-se novas mudancas, com a atuacdo de professores
pesquisadores vinculados ao Centro Regional de Pesquisas Educacionais de
Séo Paulo no final dos anos 1950, e a partir dos anos 1970, com a consolidagéo
da disciplina nos cursos de Pedagogia e a expanséo da pos-graduacao.

A partir dai, € possivel perceber como a disciplina Histéria da Educacao
foi se constituindo nos curriculos do curso de Pedagogia. Em Histéria da
Educacéo, faz-se necessaria uma contextualizagdo historico-politica-social para
uma adequada articulagao entre os registros do passado e do presente diante

dos temas estudados.
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De acordo com Catani e Faria Filho (2002), a historia da disciplina Historia
da Educacéao Brasileira nos cursos de Pedagogia tem origem entre os anos de
1930 a 1940, consolida-se nos anos 1970 e renasce nos anos 1980 com
pesquisadores da &rea de todo o Brasil nos cursos de pos-graduacédo. Conforme
descreve Tanuri (2005, p. 231-232):

Mesmo nos cursos de Pedagogia, a disciplina especifica de Histéria da
Educacao era geralmente inexistente nos curriculos antes dos anos de
1970. Informacdes fornecidas pela professora Tirsa Regazzini Peres,
ex-aluna de Pedagogia da USP dos anos 50, evidenciam que o
programa da disciplina Histéria da Educagdo, entdo a cargo do
professor Roque Spencer Maciel de Barros, ndo chegava a contemplar
contetdos referentes ao Brasil. Era Fernando de Azevedo quem,
responsével pela catedra de Sociologia da Educacdo e tendo sido
politico da educacdo, inclusive diretor-geral da instru¢do publica, trazia
informacdes sobre a abordagem histérica da educacdo brasileira,
principalmente sobre a atuacdo que tivera no Distrito Federal e em S&o
Paulo. O primeiro curriculo minimo do Curso de Pedagogia, fixado em
decorréncia do parecer CFE 251/62, contempla a matéria Histéria da
Educacado, especificando que ela “deve ser entendida como uma
apreciagdo coerente dos fundamentos histéricos que explicam a
educacdo moderna, e, dentro dessa orientagdo, conterd uma divisdo
especial dedicada a Histéria da Educacado Brasileira.” Tal diretriz nao
chegou a ter como consequéncia o desdobramento da Histéria da
Educacao em disciplinas especificas, de modo que, nos anos de 1960,
vamos encontrar, tanto no curso de Pedagogia da Universidade de S&o
Paulo (USP) como no das Faculdades de Filosofia do interior, a
disciplina Histéria da Educacédo Brasileira sendo contemplada no final
do programa de Historia da Educagdo Geral e ndo como disciplina
especifica. Finalmente, ela aparece como disciplina autbnoma nos
anos de 1970.

Em Santa Catarina, conforme lembra Teive (1997), entre os anos de 1970
e 1980, o descontentamento com o regime militar reacendeu as forcas
democraticas para novas acoées, inclusive na area da educacéo.

Nesse sentido, o Il Plano Estadual de Educacado, do periodo de 1980 a
1983, da énfase ao professor, numa proposta de educacao para transformacéo
da sociedade (SANTA CATARINA, 1980). Nuernberg e Rabelo (2016)
consideram que assim como o | Plano Estadual de Educacéo (1969-1980), esse
também é baseado em concepcdes de educacado tecnicistas, para atender as
demandas de méo de obra da industria em crescimento.

A partir da LDB 9394/96, mudancas significativas na formacao de
professores ocorreram, ja que a formagdo de professores passou a ser de nivel
superior e os desafios da formacdo de professores continuaram fazendo parte
dos planos de governo e da instituicho de ensino superior. As inumeras

reformulacgdes curriculares no curso sao resultado dos desafios da formagéo de
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professores ao longo dos anos. Os momentos de discussao entre os pares sao
ricos espacos de reflexdo sobre a formacao desses profissionais e a sociedade
atual, numa visdo de democracia e justica social.

A defesa da educacdo publica, da universidade publica, foi sempre um
assunto emergente na sociedade e no campo da educacdo. O curriculo, as
disciplinas e as propostas de atualizacdo da formacdo de professores néo
podem ser omitidos as questfes politico-sociais, pois a profissdo tem uma
funcdo social e reconstrui-la € uma tarefa diaria.

A Histdria e consequentemente a Historia da Educacdo n&o é linear,
progressiva, mas repleta de retrocessos, contradicdes e descontinuidades. O
estudo de uma disciplina curricular contribui para compreender o papel dos
contextos sociais, politicos, econémicos e culturais, na forma de definir que
conhecimentos devem estar presentes no curso de formagéao de professores.

No decorrer da pesquisa procurar-se-4 conhecer o significado e a
importancia dessa disciplina no curso de formacdo de professores para
compreensao dos diferentes contextos em que ela atua, suas influéncias e suas
interligagdes com a educagéo.

As disciplinas constituem saberes, e 0 seu lugar no curriculo € objeto de
guestionamentos, disputas e pesquisas na area de Historia da Educacéo e do
Curriculo. Buscar compreender essas questdes é um grande desafio. Para tanto,
um dos principais objetivos desta pesquisa sera procurar compreender o papel e
o significado da disciplina Histéria da Educacdo diante das alteracdes
curriculares, permanéncias e mudancas desta disciplina.

Segundo Chervel (1990), a histéria das disciplinas escolares deve ser
analisada como integrante da cultura escolar. A sua constituicdo se da no interior
da cultura escolar, com objetivos proprios. Os seus conteddos e suas
metodologias ndo podem ser analisados separadamente, pois estdo ligados aos
objetivos e funcionamento da disciplina.

Considera-se, a partir das contribuicdes de Julia (2000) e Chervel (1990),
que para fazer uma histéria das disciplinas é preciso partir de dentro da
instituicdo, das vivéncias do ensino. Julia (2000, p. 45) diz que “uma disciplina se

define tanto por suas finalidades quanto por seus conteudos.” Percebe-se que,
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muitas vezes, € diante das exigéncias de alteracdes curriculares oriundas das
legislacdes educacionais que as disciplinas se modificam.

As questdes de curriculo fazem parte das propostas apresentadas nos
planos de governo em todos o0s niveis, por ser um campo de poder,
principalmente a area de formacdo de professores. Pois é o curriculo e as
disciplinas que irdo delinear o tipo de formacao e o tipo de profissional que se
quer.

De acordo com Nunes (2002), a Historia da Educacédo € uma disciplina
introdutoria para formacdo do professor, sua identidade e criticidade constituida
a partir do conhecimento histérico. Para compreenséo de que a educacgao € uma
construcdo social e para pensar historicamente as questdes educacionais do
presente, é preciso compreender a escola e desnaturalizar procedimentos, vé-
los com os 6culos da historia.

Assim, podemos considerar que a disciplina Histéria da Educacdo é
considerada no curriculo como introdutéria a outros estudos da éarea da
educacdo. Caberia a ela fornecer uma base contextual da origem das questbes
educacionais. Por isso, ela € acompanhada, por exemplo, da Filosofia e da
Sociologia da Educacdo desde os curriculos do curso de formacdo de
professores na Escola Normal e no Curso de Pedagogia, compondo a area do

conhecimento considerada Fundamentos da Educacéo.

3. O ENSINO DA HISTORIA DA EDUCACAO NO CURSO DE PEDAGOGIA
NA FACULDADE DE EDUCACAO

A histéria da educacdo se configurou como campo de conhecimento
fundamental na formacgéo de professores e profissionais da educacao, tornando-
se, principalmente com a consolidacdo da pés-graduacado, também um grande
campo de estudos e pesquisas.

Refletimos a partir de Monarcha (2007) que a constituicio e a
institucionalizacdo do campo da histéria da educacdo como conhecimento
disciplinar se deu a partir da década de 1930. Pois foi a partir desse periodo que

0 meio universitario passou a dar maior énfase as ciéncias humanas e sociais.
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Entre os anos de 1930 e 1950 foram incluidos nos curriculos das escolas
normais, institutos de educacéo e faculdades de filosofia conteidos da histéria
da educacédo geral e do Brasil, com destaque para a educacédo brasileira na
Colbnia, no Império e na Republica. Nesse periodo foram produzidos os
manuais para o ensino de Historia da Educacao.

Ja nos anos de 1950 e 1960, no processo de modernizacdo urbana e
industrial, a educacédo passou a fazer parte das discussfes, o0 que culminou com
a aprovacdo da LBD/1961. Nesse periodo se percebe um ensino de Histéria da
Educacdo mais atrelado a realidade do pais, os manuais comecam a ser
substituidos por producdes intelectuais de autores brasileiros, que integravam o
ensino universitario.

No decorrer das décadas de 1970, 1980 e 1990, houve a consolidagéo e
expansao da pos-graduacdo em educacao, a disciplina Histéria da Educacao se
fortalece com novos pesquisadores, grupos de pesquisa, eventos e publicacbes
cientificas. Na grande maioria das universidades ha uma reducdo na carga
horaria da disciplina e uma ampliagdo na pés-graduacao. O quadro abaixo ilustra
este fato:

Quadro 08 - A disciplina Histéria da Educacédo nos curriculos dos Programas de
Pos-Graduacdo em Educacdo (2002-2009)

Ano Disciplinas Programas N° Disc./Programa
2000 74 55 1,3
2005 149 77 19
2009 174 93 19

Fonte: Horta, 2012 apud Bastos, 2016.

A partir dos anos 2000, ampliaram os temas de estudos e as abordagens
metodoldgicas, com o0 consequente aumento das producfes académicas e sua
internacionalizacao, formando redes de conhecimentos entre 0s pesquisadores.

Percebemos que houve a inser¢cao nos planos de ensino da disciplina de
obras publicadas mais recentemente, oriundas da pesquisa, como forma de
romper com a visdo e o ensino de histéria da educacdo de maneira linear e
cronoldgica, que perdurou por muitas décadas. Também para poder ir além da
abordagem das ideias pedagodgicas para estudos mais proximos e ligados a

realidade educacional vivenciada.
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Consideramos que os estudos na area da Histéria da Educacéo indicam
caminhos para que os professores em formacdo reflitam sobre a realidade
educacional de forma critica pautados na abordagem historica da educacdo. Nas
palavras de Bastos (2006, p. 52), “Outro desafio € buscar, cada vez mais,
entender o campo da histéria da educacdo como uma disciplina histérica, um
campo setorial da historia.” Sendo assim, se faz necesséria uma maior
integracdo das pesquisas em histéria da educacdo com outras areas das
ciéncias humanas, numa perspectiva interdisciplinar de abordagem dos estudos
em educacéo.

Atualmente, diante dos inUmeros e permanentes desafios dos processos
de formacdo e as decorrentes alteracbes curriculares, tem sido uma area
importante no sentido de manter um enfoque histérico-critico no ensino, na
pesquisa e na formacao de maneira mais ampliada.

Considerando os dados que estdo na base desta pesquisa, identificamos
nas fontes analisadas que o ensino da disciplina Histéria da Educacdo nos
primeiros anos do curso de Pedagogia, década de 1960, é baseado numa
histéria mais geral da educacdo, uma abordagem marcadamente cronologica em
que se reunem fatos que teriam marcado seus primordios de modo mais
ampliado. E comum iniciar com contetdos relativos & Grécia e & Roma, por
exemplo, numa abordagem linear da histéria, indo da Antiguidade a
Contemporaneidade. A partir de 1970, ha a introducdo de assuntos mais ligados
a histéria da educacéo brasileira, mas com forte associacao a histéria politica do
pais, destacando-se os periodos da Coldnia, Império, Republica, e 0s principais
“feitos politicos” de cada momento.

De 1980 em diante, eventos, associacdes e periddicos especificos da
area da Histéria da Educacdo ganham maior expressao, favorecendo a
divulgacdo de resultados de pesquisas que, aos poucos, passam a ser
publicadas em diferentes formatos — trabalhos publicados em anais de eventos,
artigos publicados em periodicos, livros e capitulos, entre outras — publicacbes
gue comecgam a integrar os planos de ensino da disciplina. Observa-se que tal
processo ganha maior forca nos anos 2000, acompanhando a expansao e
consolidagéo de cursos de pés-graduacdo, muitos deles com linhas e grupos de

pesquisa voltados para estudos relativos a historia da educacdo. Esse
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movimento provoca uma grande ampliagdo de fontes e temas de investigacao
histérica em educacéo, o que contribuiu enormemente para o crescimento desse
campo. Conforme comenta Monarcha (2007, p. 69) sobre a constituicdo deste
campo de ensino e pesquisa,

[...] a historia da educagédo (brasileira) paulatinamente se consolidou
como disciplina académica, nos curriculos dos cursos de graduacéo e
pés-graduacdo, emancipando-se gradativamente de outros dominios
disciplinares conexos, a saber: a Historia da Educacédo Geral, da qual
constava como apéndice, da Filosofia da Educacéo, com a qual tendia
a confundir-se como histdria das ideias sobre educagéo, e, por vezes,
da Sociologia da Educacéo.

No tocante ao curriculo, na linha de abordagem aqui adotada, considera-
se esse um campo de disputas; se por um lado, as politicas de governo ditam
caminhos a serem percorridos, por outro, os profissionais da educacao trilham,
contornam e/ou aprimoram tais caminhos, numa relacdo que remete a pratica.

Tal conjuntura aproxima-nos das ideias de Sacristan (2000, p.15-16):

O curriculo é uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um
modelo coerente de pensar a educagdo ou as aprendizagens
necessarias das criangas e dos jovens, que tampouco se esgota na
parte explicita do projeto de socializagdo cultural nas escolas. E uma
pratica, expressao, da funcao socializadora e cultural que determinada
instituicdo tem, que reagrupa em torno dele uma série de subsistemas
ou praticas diversas, entre as quais se encontra a préatica pedagdgica
desenvolvida em instituicbes escolares que comumente chamamos
ensino. E uma prética que se expressa em comportamentos praticos
diversos. O curriculo, como projeto baseado num plano construido e
ordenado, relaciona a conexdo entre determinados principios e uma
realizacdo dos mesmos, algo que se hd de comprovar e que nessa
expressdo pratica concretiza seu valor. E uma préatica na qual se
estabelece um dialogo, por assim dizer, entre agentes sociais,
elementos técnicos, alunos que reagem frente a ele, professores que o
modelam, etc.

Em dialogo, ou na falta dele, refletimos com Teive (2014) que o primeiro
curriculo do curso de Pedagogia da FAED foi oferecido em quatro anos, 0s
primeiros trés dedicados as disciplinas consideradas “tedricas” e o ultimo ano
para as disciplinas “praticas”, numa concepc¢ao de que a teoria seria a base para
a acao pedagdgica. Na quarta série havia as opc¢bGes de: Formacdo de
professores do Curso Normal; Formacédo de orientadores para o Curso Primario;
Formagédo de administradores escolares; ou Formacédo de Pesquisadores
educacionais; 0 que revela o distanciamento da formacao de professores para a
escola primaria, objeto de formacéo da Escola Normal. Tem-se, aqui, um ponto
relevante a ser destacado: ainda que a Faculdade de Educacao da UDESC, que

abriga o Curso de Pedagogia, cenario desta analise, tenha origem conectada a
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Escola Normal Catharinense, seu enderecamento em termos de formagédo se
diferencia.

Na organizacéao curricular do curso de Pedagogia, a disciplina Histéria da
Educacédo era ministrada na 22 série do curso, com carga horéria total de 103h/a
(horas/aula), conforme dados localizados na grade curricular salvaguardada no

arquivo da FAED, conforme segue:
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Figura 1 — Curriculo do curso de Pedagogia — FAED, 1964
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Fonte: Arquivo do Centro de Ciéncias Humanas e da Educagdo (FAED), Universidade do Estado
de Santa Catarina (UDESC).
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Figura 2 — Aprovacéao do Curriculo do curso de Pedagogia — FAED, 1965
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Fonte: Arquivo do Centro de Ciéncias Humanas e da Educagdo (FAED), Universidade do Estado
de Santa Catarina (UDESC).



Figura 2 — Aprovacgéao do Curriculo do curso de Pedagogia — FAED, 1965

(Concluséao)

Aos aluvnos que nao conseguirem aprovagao em uma ou
ciplinas serd facultado matricula em disciplina da série

ESTADO DE SANTA CATARINA

FACULDADE DE EDUCACAO

3 - Formagao de Administradores escolares:

a)
v)

e)
a)
e)

a)

b)
e)
a)
e)

Legislagao do Ensino

Administraggo escolar(primdria e se
cunddria)

Estat{stica aplicada 4 Educagao
Sociologia

Educaggo Comparada

Rormaggo de pesquisadores educacionaiss

Métodos e técnicas de pesquisa peda
gbgica

Psicologia Educacional

Estatistica

Pestes e Medidas

Estudos Sécio~ecdnomicos de Santa -
Catarina.

mais dis
seguinte,

observando-se obrigatdériamente as seguintes vinculagges:

a)
b)
e)
a)
e)
f)
g)
h)
i)
3)

matricula
matricula
matricula
matricula
matricula
matricula
matricula
matricula
matricula
matricula

Rogo, outrossim,
s gio Conselho Técnico do I.E.E. e ao Colendo Conselho Estadual

Educaqﬁo em méxima brevidade possivel, a fim de gue possa ser
o cado em vigor no corrente ano letivo.

na
nea
na
na
na
na
na
na
na
na

disciplina 5 depende

de aprovagao

o]
o

diseciplina
diseciplina
disciplina
disciplina
disciplina
disciplina
disciplina
diseiplina
disciplina

6

6 depende
I
8

depende
depende
9 depende
10 depende
11 depende
12 depende
13 depende
14 depende

seja submetido

de
de
de
de
de
de
de
de
de

aprovagao
aprovagao
aprovagao
aprovagao

4 apreciacao

aprovagg.o
aprovagao
aprovagao

8 B8 B
® o 0

na

aprovagao ha
aprovagao na

=]
b B
[}
[\8]

do

Certo de ser atendido, renovo os meus protestos

elevads estima e considersg¢ao.

Atenciosamente,

TLTa Y MrNms PIRES

| X I [ o
-e - we -

ol
“we we  we

71

3

oy -

Fonte: Arquivo do Centro de Ciéncias Humanas e da Educagdo (FAED), Universidade do Estado
de Santa Catarina (UDESC).
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Figura 3 — Encaminhamento do curriculo de Pedagogia, 1965
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CISCO BRASINHA DIAS
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Fonte: Arquivo do Centro de Ciéncias Humanas e da Educagdo (FAED), Universidade do Estado
de Santa Catarina (UDESC).

Destacamos que, conforme descrito no documento acima, no Curriculo do

Curso de Pedagogia, aprovado em 1965, a matricula na disciplina Historia da

Educacao, na 22 série do curso, dependia da aprovacédo na disciplina Sociologia

Geral da 12 série. Essa préatica curricular, qualificada como pré-requisito,

caracteriza a ligagao existente entre as disciplinas consideradas “Fundamentos

da Educacao” para a formagao dos pedagogos/as e os conteudos que se

supunham fundamentais para compreender 0s seguintes.

Lins (1999, p. 39-40) expde que:

Em 11 de novembro de 1964 o Edital do concurso de titulos para
provimento das cadeiras da 22 série do curso de Pedagogia
especificava as disciplinas: Sociologia Educacional, Psicologia
Educacional, Biologia Aplicada a Educacao e Historia da Educagdo. A
comisséo julgadora era constituida pelos professores Nilson Paulo,
Alcides Abreu e Francisco Brasinha Dias, o0s dois primeiros
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representantes da Congregacao da Faculdade e o Ultimo representante
do Conselho Estadual de Educacdo, conforme Portaria n° 13 de 1 de
dezembro de 1964. Apds a realizacdo do concurso de titulos, a
comisséo julgadora aprovou os candidatos abaixo mencionados, sendo
o resultado publicado no Diario Oficial do Estado n® 7.750, de
10.02.1965: Anibal Nunes Pires — Sociologia Educacional; Joaquim
Madeira Neves — Biologia Aplicada a Educacao; Lydio Martinho Callado
— Psicologia Educacional e Paulo Fernando de Aradjo Lago — Histdria
da Educacéo.

Destacamos que o Professor Paulo Fernando de Araujo Lago, conforme

documentacédo existente no arquivo da FAED foi o primeiro docente - Professor

Titular da disciplina Histéria da Educacao a partir do ano de 1966, antecedido

pelo Professor Assistente Nelson Luiz Teixeira Nunes em 1965.

Em 10 de novembro de 1965, com base no artigo 79 da LDB n° 4.024, de
20 de dezembro de 1961, e no parecer do CEE/SC, o Governo do Estado
aprovou o Estatuto da UDESC pelo Decreto Estadual n°® 3.354, onde faz parte o

primeiro Regimento da Universidade salvaguardado no arquivo da FAED que

descreve:

Titulo | — Da Faculdade, seus fins e relacionamento com a entidade
mantenedor

Dos Professores Titulares

Art. 133 — S&do admitidos como titulares os professores possuidores de
titulos e requisitos necesséarios para serem aceitos pelo Conselho
Federal de Educag@o para ministrar a disciplina para a qual foi
proposta.

Dos Professores Assistentes

Art. 134 — Os professores assistentes interinos sdo admitidos mediante
a comprovacao dos seguintes requisitos:

a) Ser possuidor de Curso de Graduacdo (bacharelado e
licenciatura), que inclua o estudo da disciplina que ira lecionar pelo
periodo minimo de dois anos.

b) Prova de ter se especializado na disciplina que ira lecionar, pelo
preenchimento de pelo menos um dos seguintes itens:

1) Curso de Especializacao ou Pés-Graduagao;

2) Aprovagdo em concurso de ingresso ao Magistério secundario;
3) Pratica de ensino de nivel superior;

4) Obra publicada. (SANTA CATARINA, 1965).
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Fonte: Arquivo do Centro de Ciéncias Humanas e da Educac¢do (FAED), Universidade do Estado

de Santa Catarina (UDESC).



Figura 5 — Atestado professor Nelson Luiz Teixeira Nunes, 1967
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Fonte: Arquivo do Centro de Ciéncias Humanas e da Educac¢do (FAED), Universidade do Estado

de Santa Catarina (UDESC).

Na lista de docentes do curso de Pedagogia referente ao ano de 1967, o

Professor Paulo Lago consta como professor titular regente das disciplinas

Sociologia Geral e Histéria da Educagédo. A sua formacdo académica era de
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Bacharel em Geografia pela Universidade do Brasil e Doutor em Ciéncias
Humanas pela Universidade Federal de Santa Catarina.

Reconhecemos a importancia de tecer alguns comentarios sobre a
formacdo dos docentes que ministraram a disciplina, pois este aspecto esta
interligado a docéncia, as pesquisas e as produ¢cfes académicas. Porém, como
nao ha possibilidade nesse estudo de fazer esse levantamento e analise para

todos os docentes, efetivamos o destaque ao primeiro docente.

Figura 6 — Carta enviada a EDART- Parana

357/67 - 4=12-1967,

Prezado Senhor:

Agradecemos 08 exemplares da Revista-
AULA MAIOR que nos foram remetidos, bem como a presteza do
atendimento 20 nosso pedido.

Estamos enviendo em anexo, de acdrdo
com solicitagdo de V.58, a relagfo dos professdres desta Fa
culdade, por cadeira. ’

Apresentamos, na oportunidade, nossas

AN[BA{'."li"ﬁ"&_izsmP?u Es
® IS

expressdes de estima.

Bar, P/ DIREQ.

Ilmo. Senhor
Assis Marques
EDART-PARANA Livraria EditOra Limitada

Curitiba - Parand

Fonte: Arquivo do Centro de Ciéncias Humanas e da Educagdo (FAED), Universidade do Estado
de Santa Catarina (UDESC).
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Figura 7 — Relacéo dos professores da Faculdade de Educacao
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Fonte: Arquivo do Centro de Ciéncias Humanas e da Educagdo (FAED), Universidade do Estado

de Santa Catarina (UDESC).

Em relacdo aos Planos de Ensino, entre as décadas de 1960 e 1970,

foram localizados documentos que apresentam uma lista de contelddos a serem

ministrados. Quanto a disciplina Historia da Educacéo, temos o que segue:

Datado de setembro de 1966 — Copia do livro “Pedagogia Geral”, de J.
Leife e G. Rustin.

Assunto: Rabelais; O Japao — aspectos histéricos e geograficos; As
origens medievais da universidade — Coépia do livro “Histéria da
Educacéo” de Roger Gal; A educacéo cristd primitiva; A concepcgéo de
educacdo na ldade Média: O conflito ideoldgico entre o saber pagédo e
o cristianismo. Livro “Histéria da Educagao”, de Paul Monroe.- Datado
de novembro de 1966

Assunto: india — aspectos gerais, historicos e geogréaficos; A educacio
no Oriente; A india e o Ocidente; Conceito de Histéria da Educacéo;
Tendéncias da “democratizacdo”; Evidéncias da democratizagao;
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Evidéncias da Libertacdo dos Postulados Ornamentais, A Necessidade
da permanéncia dos ideais antigos.

Segunda parte - Bibliografia Sumaria: Histéria da Civilizagdo Ocidental
(M. Burns); O Processo Histérico (J. Clemente Zamora); Os Sistemas
Econdmicos (J. Lajugie); Histérias da Educacdo (Paul Monroe);
Histérias da Educacdo e da Pedagogia (L. Luzuriaga); Histéria da
Pedagogia (J. Leif e G. Rustin); Histéria da Filosofia (B. Russel) e
Historia das Culturas (Birket — Smith).

Também os assuntos: A educacao entre povos primitivos; A etapa rural
e A educacado romana. (UDESC, [1963-2013])

Diante dessa documentacéo, que apresentou uma listagem de conteudos
a serem ministrados na disciplina, considera-se que ainda ndo havia nesse
periodo uma forma de apresentacdo dos planos de ensino contendo o0s
objetivos, a metodologia e as referéncias bibliograficas conforme se registra
atualmente. Possivelmente os docentes da disciplina organizavam seu material
didatico a partir da producdo de textos-resumo de obras tidas como referéncia
na area, como sera possivel acompanhar posteriormente a partir de outros
documentos.

A Reforma Universitaria foi aprovada em 1968, com a Lei 5.540/68,
durante o periodo da Ditadura Militar, o que pode justificar o enfoque dado a
partir desse periodo a formacdo dos especialistas (orientador educacional,
supervisor escolar e administrador escolar), e a incumbéncia desses
profissionais a “fiscalizacdo” do trabalho docente.

Acompanhando as diretrizes nacionais ainda nadécada de 1970, logo
ap6s a implantacdo da Reforma Universitaria, houve a1? reestruturagao
curricular do curso de Pedagogia da FAED, com a implantacdo das habilitacdes
Supervisdo Escolar, Orientacdo Educacional, Administracdo Escolar e Magistério
para as matérias pedagogicas do 2° grau; e a exclusdo do bacharelado em
Pedagogia.

Houve, nesse periodo, uma fragmentacao do curriculo, com a criagdo das
habilitacdes que, como ja citado anteriormente por Michalovicz (2015), chama
atencao para a divisdo do curso em habilitagdes, a partir do Parecer 252/69 do
CFE, o qual separa as funcdes de planejamento do ensino, a cargo dos
especialistas, e de execucédo do ensino, ou seja, a docéncia, para o professor.

Na sequéncia, a LDB 5.692/71 fixa as Diretrizes e Bases para o ensino de
1° e 2° graus, e da outras providéncias, sobre as habilitacdes conforme descrito

no art. 33, “a formacdo de administradores, planejadores, orientadores,
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inspetores, supervisores e demais especialistas de educacgéo sera feita em curso
superior de graduacdo, com duracdo plena ou curta, ou de pés-graduagao”
(BRASIL, 1971).

Seguindo essas orientacdes, com a Resolucdo 02/71 do Conselho
Universitario (Consuni), em 27 de margo de 1971, faz-se “homologar o novo
curriculo da Faculdade de Educacéao, [...] para adocéo a partir do corrente ano
letivo” (UDESC, 1971, ndo paginado). O curso foi apresentado com a duracgéo de
trés anos, sendo que no ultimo eram propostas as seguintes habilitacdes:
Administracédo Escolar, Supervisao Escolar, Orientacdo Educacional e Formacao
de Magistério.

O novo curriculo proposto era dividido em dois grandes blocos: Base
Comum de Estudos — com as disciplinas chamadas de Fundamentos da
Educacdo — e Parte Diversificada — com as disciplinas especificas das
habilitacdes: Magistério das Disciplinas Pedagodgicas do 2° grau, Orientacéo
Educacional, Supervisdo Escolar e Administragao Escolar.

As disciplinas Historia da Educacao | e Il (com carga horaria de 60h cada)
eram ministradas na 12 série do curso, que, conforme se pode visualizar na
documentacéo reproduzida a seguir, corresponderia ao primeiro ano. A 12 e a 22
série eram formadas por um grupo de disciplinas denominadas a “Cultura Geral
e Pedagdgica” do curriculo, e faziam parte da Base Comum, conforme citado

acima. Ver figuras 8 e 9 que seguem:
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Figura 8 — Proposta de Resolucao n° 02/71

Universidade paras o Desenvolvimento do fHatado
de Santa Catarina - UDE3C

CONSELEC UNIVERSITARIO

Sessio de 27/0%/7L

PROPOSTA BE RESOLUCAC N2 OZ/71

G Conselho Undversitdric da TUDESC, no uso de suus
astributgoids,

RIESOQOL VE:

Art. Unico = Homologar o ndve curriculo dz Facul—
dade de Eﬁucagﬁo, aprovado poln Gungregaggo do estabelecimento
em sessin realizadu dim 27/11/70, para adogic a partir do cor-
rents anc letive, segundo os dispcsignas do avalsa em anexao,

Fiorianépolis, 27 de marge de 1971

Fonte: Arquivo do Centro de Ciéncias Humanas e da Educac¢do (FAED), Universidade do Estado
de Santa Catarina (UDESC).
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Figura 9 — Novo curriculo para o curso de Pedagogia, 1971 (Continua)
UNIVEESID&DE PuRs4 O DES.HVOLVIMENTO DO LSTADD DE SANTA CATARINA
FACULDADE DE EDUGAGED

NOVO CURRICULO PARA ©

CURSC DE PEDAGOGIA

PRIMLIRS SERIE (PRE-REGUISITOS OE GULTURA GERAL E PEDAGGGICA)

SEMalis SEMESIRE AKQ
1. PSICOLOGIA GERAL sovosonces L A0 &6 a/s 120 &/8
2. BOCIOLOGIA GERAL seecueesse M A/8 60  4A/8 120 4/5
3, BSTRUTURA F FUNCTONAMLHTOD
ENSINOG DO 10 & 22 GRAUS ... 4 &/9 60 &8 120 A/S
- . HISTARIA D4 BDUCAGED 4,cswe N A/S &0 A5 120 4/8
' 5. COMPLEMEKTOS DE MaTEHATICA

(X) METSDOS ESTatfsricos(ir) i ass 60 A&/S 120 4/5
6o FILOSOFIA DA EDUCAGEC wases 4 A/S 60 &/8 120 478
7. BSTUDOS DE PROBLEMAS BRASIe '

LEIROS sucaevennssnsaasesse 2 478 20 A/S 60 L/5
B PRATICA BEPORIIVA swsesansas 2 478 30 &/ 60 /5

28 4A/S 20 L/8 8hO Ass
GERUNDA SERIE (PRE-H34UISITOS DE CULTURA GERaL PEDAGOGICA)
SEMANA SEMESTRE ANQ
1., PSICOLOGIA DA EDUCAGIO ..., N 4/8 60 a/8 120 4/8
2, SOCIOLOGIA DA BDUGACAO 4.uy 4 A/S. €0 A/8 120 A/8
3, ESTUDOS DL PROBLEMAS BRASI- ‘

LEIROS syssrsessnrsarenanse U A/8 60 A/S 12¢ A/8
4. BIOLOGIA (I) HIGIENE E PUE-

RICULTURA wewsveesaccaneves 4 A/8 63  4/8 120 A/8
5S¢ DIDATICA GERAL sprerenenses :H 878 - 60 a/s 120 &/5
6. ESTATISTICA APLICADA L EDU.

GACKO (III) sevennurarenree b 475 €0 a/8 120 4/8
Te PRITICA ESPORTIVA sveveares 2 4/8 30 A/8 60 L/S

26 4/8 390 4/8 780 i/

Fonte: Arquivo do Centro de Ciéncias Humanas e da Educagdo (FAED), Universidade do Estado
de Santa Catarina (UDESC).
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Figura 9 — Novo curriculo para o curso de Pedagogia, 1971 (Concluséo)

TERCEIRA SERIE (PRE.RU,UISITOS Pals LSPECTALIZACAO EM EDUCACIO)

1. INTRODUGCED A0 PLANEJAMENTO SRk SEMETIE 40

EDUCACTONAL yasnososvesncn oass &0 A/E 120 A/8
2. TEORIAS,METODOS & TECNICAS

ZM PESQUISA EDUCACIONAL .. L a/8 a0 ASS 120 A/
Be MEDIDAS HDUCACIONAIS .... 4 A/S 60 4SS 120 A/3
h. PRINGTPIONS B METOHDOS DE 4D

MINISTRAGAD ESCOLAR acca.. hooass &0 A/8 120 4/8
% BESTUDOS DX PROUBLEMAS BRaS[

LEIRDS resoae cosracsavence 2 A/S 30 A/S &0 A/8
6. ORIENTAGEO DE ENSINO o.... - L A/S 60 A4/8 120 A4/8

DISCIPLINAS DE BSPECIALIZACEQ TRCHICA

Te DISCIPLINA DE ESFECLaLlZf-
GAO (I DISCTPTLING ANUAT,
I DTSCIPLINA DIVIDIDA NHOS

DOTS BEMESTRES) ceeccscoss 1 478 &0 aA/8 120 A /S
8. ESTAGIO SUFBRVISIONADO. ... 6 A/C Q0  A/S 180 &/5
Ss PRATIOA BASPORTIVA wueewena 2 A/S 0 A/S 50 ASS
S A/S 510 A/g 1020 a/8

CURS0 COMPLETC wewvwsss 2610 HORAS

A) BISCIPLINAS OPCIOWATS

1. THTROOUGEG A0 DIRUITO I (12 SEMESIRE - 6C HORAS) PRE-RBLUISITO PARA
4 DISCIPLINA N% z

2. LEGISLaGED DO ENSINO (KX} IR SEMESTRE -~ 60 HORAS)

3. PRINCIPIOS B METODOS DE ORIENPAGEO EOUCACIONAL () PRE-REGUISITO Ph-
Bi 4 DISCIPLINa N? 4 (R SEMESTRE - 60 HORAS)

L. ORIENTAGEC VOGACIONAL (II) . (T€ SEMESTRE - 60 HORAS)

5. PRINCTPIOS E METODOS DE SUPERVISEO BSCOLAR (1o SEMESTRE - 60 HORAS)

6. CURRICULOS B PROGRAMAS (I) (PRE-REQUISITO PARA 4 ULSCIPLINA N€ 5 o 7
12 SEMESTRE -~ 6o HORAS)

7. PRINGIPIOS E MELODOS Di INSPEGAO ESCOLAR (IQ SEMESTRE - 60 HORAS)

CURS0 TOTAL wvasvesesgper 2640 HORAS

Fonte: Arquivo do Centro de Ciéncias Humanas e da Educagdo (FAED), Universidade do Estado
de Santa Catarina (UDESC).

Destaca-se que no primeiro ano do curso, as disciplinas de Psicologia,
Sociologia, Histéria da Educacéo e Filosofia possuiam a mesma carga horéria
(60 horas/aulas por semestre), 0 que caracteriza uma paridade entre aquelas
consideradas os “Fundamentos da Educacao”. No segundo ano, as disciplinas
de Psicologia e Sociologia reapareciam com mais 60 horas por semestre cada
uma, denotando um fortalecimento dessas areas no curso de formacdo de
professores.

A década de 1980 é cenario de inumeras discussdes sobre a formacao de
um profissional/pedagogo critico engajado no processo de democratizagdo do
ensino nos niveis federal e estadual. A realizacdo de assembleias de

professores é um desses espac¢os com maior visibilidade.
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Ao dedicar-se ao estudo do tema, Maria das Dores Daros (1999, p. 61)

destaca que:

Os primeiros anos da década de 80 s&do generosos em oportunidades
de discusséao oferecidas aos professores e aos demais profissionais da
area da educacédo. Dentre os varios eventos realizados, destacam-se
os de repercussdo nacional como as Conferéncias Brasileiras de
Educacdo — CBEs — e os Congressos Nacionais de Professores. (Em

1984 o XVI Congresso foi realizado em Criciima — SC).

Isso vai ao encontro do que se vé no contexto catarinense, com 0s
movimentos em torno da elaboragéo do Il Plano Estadual de Educagao (1980-
1983), em que se destaca a figura do professor como forma de melhorar a
qualidade do ensino. Nesse periodo, 0 descontentamento com o regime militar
reacendeu as forcas democraticas para novas acdes de governo.

O plano propunha uma revitalizacdo dos cursos de Magistério, com o
Projeto de Estudos Adicionais para especificidades do ensino no pré-escolar e
de 12 a 42 série (Resolucao 09/74 do CEE). Em relacédo a Habilitacdo Magistério,
oferecida no ensino de 2° grau, Teive (1997, p. 88) destaca que:

[...] @ matricula nessa habilitagdo subiu de 5.253 alunos no ano de
1980 para 12.892 em 1983. Este aumento foi significativamente maior
na rede particular de ensino, cujo nimero de matriculados na
habilitacdo para o magistério passou de 1.686 alunos, no ano de 1980,
para 5.034, em 1983, num acréscimo de 198,6%. A rede estadual, por
sua vez, aumentou seu numero de matriculados em 121% no mesmo
periodo, 0 que nos remete mais uma vez para a constatagdo do quanto
o Estado de Santa Catarina esta se descomprometendo em assumir a
formacao dos recursos humanos para a escola elementar, delegando a
rede particular de ensino cada vez mais a competéncia para formar o
professor para a escola basica.

No governo de Esperidido Amim (1983-1986), o contexto politico do pais
e dos estados era de redemocratizacdo. O | Plano Estadual de Educacéo de
Santa Catarina havia sido elaborado no periodo de 1969 a 1979, o Il Plano, de
1980 a 1983, e o Ill Plano, entre os anos de 1985 a 1988. Esse ultimo trouxe
significativos avangos para o0 ensino catarinense, tais como o plano de carreira
para o magistério, a eleicdo para os administradores de escolas e o incentivo a
participacéo de professores e estudantes nas discussdes sobre educacéo.

Daros (1999, p. 22) diz que:

O movimento de professores da rede publica estadual de Santa
Catarina vinha se construindo e se consolidando desde o fim dos anos
70 e mostrava, nos primeiros anos da década de 80, capacidade de
mobilizacdo, apontando para a possibilidade de gestar um projeto
alternativo de educacdo, cujas molas mestras eram participacdo e
democratizacéo.
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Sendo assim, os estudos apresentados por Teive (1997), Scheibe e Daros
(2002) e Cruz (2011) nos fazem avaliar que na década de 1980, com a “for¢ga” da
democracia, ap6s um longo periodo de repressdo, a sociedade civil, em
destaque os professores, reacende suas ideias e vozes para a reflexdo sobre a
profissdo com uma viséo critica. Amplia-se o olhar sobre a formacgéo e a acao do
pedagogo para além da escola e da sala de aula. O curriculo deixa de ter o
cunho tecnicista do periodo ditatorial e emergem questdes de educacéo para a
cidadania e relagfes entre teoria e pratica.

Daros (1999) destaca que em 1983 houve uma greve dos professores da
rede publica estadual, e que entre as reivindicacbes estava a criacdo de
comissoes paritarias para elaboracao do Il Plano Estadual de Educacédo (1985-
1988) e questdes referentes ao Estatuto do Magistério e Plano de Carreira.

Segundo Teive (1997, p. 93):

[...] por forca do movimento dos professores, em maio de 1983 foram
constituidas duas comissfes: uma integrada por representantes da
Secretaria de Estado da Educacdo e das associacdes de classe, para
elaborar uma proposta de Estatuto do Magistério e Plano de Carreira, e
outra composta por entidades representativas de diversos segmentos
do sistema educacional, para elaborar o terceiro Plano Estadual de
Educacao.

No governo do presidente José Sarney (1985-1990), o discurso politico
era pautado na necessidade de sanar uma divida social do pais com a
Educacdo. No ano de 1985, a Nova Republica marca politicamente no pais o
término da Ditadura Militar. Inicia-se a organizacdo da assembleia nacional
constituinte e a elaboracdo da nova Constituicdo Federal, promulgada em 1988,
a qual, além de outras areas, contempla a educacéo entre os artigos 205 a 214
(BRASIL, 1988).

De acordo com Zotti (2004), a “Nova Republica” nao foi tdo nova assim,
continuou reforcando praticas e propostas da ditadura militar. Com isso,
percebe-se a continuidade de propostas conservadoras e descomprometidas
para uma educacdo considerada de qualidade e emancipatéria. O carater
utilitarista e técnico, agregado a educacdo, continuou prevalecendo na
organizacdo das propostas curriculares.

No tocante ao curriculo, na linha de abordagem aqui adotada, considera-
se o curriculo um campo de disputas; se por um lado as politicas de governo

ditam caminhos a serem percorridos, por outro, os profissionais da educacgao
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trilhnam, contornam e/ou aprimoram tais caminhos, numa relacdo que remete a
pratica.
Sacristan (2000, p. 107) afirma que:

O curriculo ndo pode ser estendido a margem do contexto no qual se
configura e tampouco independentemente das condicbes em que se
desenvolve; é um objeto social e histdrico e sua peculiaridade dentro
de um sistema educativo € um importante traco substancial. Estudos
academicistas ou discussdes tedricas que nao incorporem 0 contexto
real no qual se configura e desenvolve levam a incompreensdo da
prépria realidade que se quer explicar.

Em Santa Catarina, as propostas contidas no Il Plano Estadual de
Educacdo (1980 a 1983) e no Il Plano Estadual de Educacédo (1985-1988)
previam uma politica educacional voltada para a democracia e reforcaram as
diretrizes de democratizacdo da educagcdo, com vistas a atender as
reivindicac6es do Magistério, tais como o Estatuto, que foi aprovado pela Lei n°
6.884, de 29 de julho de 1986. No plano federal, as propostas de governo para
o desenvolvimento do pais, seus estados e municipios, incluem a educacao e
novas diretrizes s@o estabelecidas através de leis e projetos educacionais
(SANTA CATARINA, 1984).

A respeito da indicacdo de formacdo do profissional do Magistério pelo
curso de nivel superior (Pedagogia), entende-se que tal mudanca trouxe
avangos significativos na qualidade do percurso formativo. Observa-se nesse
novo desenho ampliacdo do tempo de duracdo do curso, o aprofundamento
tedrico em muitas areas do conhecimento, com énfase na relagcéo tedrico-préatica
entre as disciplinas, a ampliacdo das relacbes entre pesquisa e ensino, e a
valorizacdo pessoal e profissional através de planos de carreira e
aperfeicoamento docente.

Em relacdo a disciplina Historia da Educacdo, citamos como referéncia
para os anos de 1980, os objetivos e conteddos que constam no Plano de
Ensino da disciplina Histéria da Educacao I, prevista para ser ministrada na 42
fase do curso. Observa-se que os conteudos deixam de dar destaque para
guestdes mais gerais e distantes em tempos histéricos, para dar destaque as

questdes acerca da historia da educacéo brasileira:

Objetivos:

1- Conhecer os fatos educacionais desde a época do Brasil
Colonial até as ultimas grandes reformas;

2- Analisar esses mesmos fatos relacionando-0s com seu contexto
s@cio-politico-econdmico e cultural;
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3- Desenvolver o espirito critico e a criatividade no conforto da

problemética educacional com dados da realidade brasileira;

4- Preparar o estudo da Estrutura e Funcionamento do Ensino de

1°e 2° Graus.

Conteudos:

1- Realismo e materialismo pedagdgico.

2- Pedagogia do século XIX e pedagogia contemporanea.

3- Movimentos das Escolas Novas.

4- Raizes da Educacéao Brasileira.

5- Fase pombalina da Educacéo Colonial.

6- A Educacao Brasileira nos periodos que vao desde a vinda de D.
Jodo VI até 1920.

7- Situagé@o Educacional antes a ap6s 30.

8- Diretrizes Educacionais do Estado Novo.

9- Leide Diretrizes e Bases

10- Politica Educacional dos Ultimos anos. (UDESC, [1963-2013]).

Ao final dos anos de 1990, o Plano de Ensino da disciplina Historia da
Educacéo I, prevista para ser ministrada na 42 fase do Curso, esta organizado
com os itens: Horéario das aulas, Ementa, Objetivos, Contetdos (distribuidos em
Unidades Tematicas), Metodologia, Avaliacéo e Bibliografia. Na descricdo abaixo
percebemos uma ampliacdo no viés critico das discussdes historico-

educacionais e comparada a década de 1980:

Ementa: A educacdo brasileira no periodo colonial e imperial. A
educacdo no Brasil Republica, na Segunda Republica e na Nova
Republica.

Objetivos: - Identificar e caracterizar diferentes abordagens da historia
da educacdo brasileira.

- Analisar criticamente as praticas educacionais, as instituicdes e os
saberes pedagdégicos nos diferentes contextos da histéria brasileira.

- Aprofundar a compreensdo da dindmica educacional na sociedade
brasileira contemporanea através de uma perspectiva histérica da
educacéo.

Conteudo:

| — A Educagéo no Periodo Colonial.

Il — A Educacéo no Periodo Imperial.

[l — A Educagéo na Primeira Republica.

IV- A Educagéo no Periodo Vargas.

V- A Educacéo no Periodo Populista.

VI — A Educacéo na Ditadura Militar.

VIl — A Educacéo Brasileira Contemporanea. (UDESC, [1963-2013]).

Nesse periodo do fim da década de 1990 existia o discurso de
culpabilidade do fracasso da escola publica aos estados e municipios que néo
conseguiam gerir os recursos adequadamente. Assim, o Governo Federal passa
a elaborar documentos e metas para educacéo, influenciado por esses agentes
internacionais/externos. Refletimos com Silva e Abreu (2008), que a realidade

educacional no Brasil em 1990 apresentava altos indices de adultos analfabetos,
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altas taxas de evasao e repeténcia, um Ensino Médio (2° Grau nesse periodo)

que atendia 25% dos alunos para essa etapa em sua faixa etaria.

A reforma educacional tem uma de suas raizes fincada na Conferéncia
Mundial de Educacdo para Todos, realizada em Jomtein — Tailandia,
em marco de 1990, da qual resultou, no pais, o Plano Decenal de
Educacao para Todos (1993-2003). Essa Conferéncia, convocada pela
Organizacdo das NacBes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e
pelo Banco Mundial, contou com a presenca de 155 paises e tracou 0s
rumos que deveria tomar a educacao classificados como E-9 — os nove
paises com os piores indicadores educacionais do mundo, dentro os
quais, ao lado do Brasil, figuravam Bangladesh, China, Egito, india,
Indonésia, México, Nigéria e Paquistédo. (SILVA; ABREU, 2008, p. 524).

As autoras reforcam que nesse periodo o Banco Mundial (BM) e a
UNESCO produzem reformas educacionais para os paises em desenvolvimento,
e sugerem sistemas de avaliacdo, atrelados a reforma curricular que deveria
atender as demandas de produtividade da economia. Tal postura deixa nitido
gue essas agéncias internacionais defendiam que a educacdo precisava
oferecer os conhecimentos necessarios para o sistema produtivo (SILVA;
ABREU, 2008).

Um exemplo dessas acfes sdo os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs):

[...] por sua natureza aberta, configuram uma proposta flexivel, a ser
concretizada nas decisdes regionais e locais sobre curriculos e sobre
programas de transformacéo da realidade educacional empreendidos
pelas autoridades governamentais, pelas escolas e pelos professores.
Ndo configuram, portanto, um modelo curricular homogéneo,
impositivo. (BRASIL, 1997, p. 13).

Apesar de na sua introducdo constar um discurso de flexibilidade e
diversidade curricular, pode-se considerar que esse tipo de documento e
encaminhamento expressa a intencdo de centralizagdo curricular e
homogeneiza¢éo da educacao pelo Governo Federal.

Ainda segundo as autoras citadas acima, entende-se que os PCNs foram
criados para homogeneizar a educacdo e criar os sistemas de avaliacao,
Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagéo Basica (SAEB) e Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem) (SILVA; ABREU, 2008). Nesse sentido, a avaliagao é
tida como uma forma de controle, controle curricular dos conteddos a serem
ensinados e avaliados. E um tipo de avaliagdo centrada apenas nos resultados,
na contramdo dos estudos sobre avaliagdo, que ddo énfase ao processo de

ensino e aprendizagem, e ndo apenas ao resultado final. Esses mecanismos sao
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formas de fazer a escola mudar para atender ao mundo do trabalho e as suas
exigéncias.

Reflete-se que os resultados ruins dessas avaliagcbes recaem sob o0s
professores e escolas ou sob os alunos de baixa renda, pois isentam o0s
profissionais que elaboraram a proposta. As Diretrizes Curriculares Nacionais
para Formacdo de Professores da Educacdo Basica (Resolucdo CNE/CP de
2002) se refere a pedagogia das competéncias, o que retira uma formacao de
cunho cientifico-académico, para um enfoque somente da prética, com destaque
para as metodologias de ensino na formacao de professores, sendo o SAEB e 0
Enem uma forma de avaliar uma proposta de ensino pautada nas competéncias
(BRASIL, 2002).

Ponderamos que as propostas de mudancgas na formacao de professores
ou projetos de formacgdo continuada, seguindo orientacdes dos organismos
internacionais, muitas vezes nao obtém sucesso por ndo estarem adequadas a
realidade social, cultural e educacional brasileira. Considera-se que uma
formacao de professores interligada a qualidade do ensino precisa estar atrelada
a realidade educacional e as reais necessidades dos estudantes.

3.1 MUDANCAS E PERMANENCIAS DA DISCIPLINA A PARTIR DE
ALTERACOES CURRICULARES

Entende-se que as reformulacdes curriculares tém o objetivo de atualizar
o processo de formacdo de professores, com a alteracdo de disciplinas e de
suas cargas horarias, o que pode contribuir para promover um movimento
reflexivo do corpo docente e discente da instituicdo, para culminar em reais
mudancas na formacdo desses futuros professores, na pratica pedagodgica
desses e dos docentes em atuac&o no curso. Ou podera empobrecer a formacao
de professores, por se encontrar, por exemplo, descolada da realidade
vivenciada e almejada por docentes e estudantes.

Conforme ja anunciado, na analise documental dos curriculos do curso,
por meio dos processos de alteragcbes curriculares e resolugdes da instituicdo
FAED/UDESC, identificou-se que no periodo de 1963 a 2013 houve onze
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alteracOes curriculares, dessas, trés estardo em destaque na pesquisa por
incidirem na disciplina Historia da Educacao.

A primeira das trés que serdo abordadas nesse estudo inicia suas
discussbes conforme descrito na Ata da 22 Reunido do Departamento de
Metodologia da Faculdade de Educacdo da Fundag¢do Educacional de Santa
Catarina, realizada no dia 24 de abril do ano letivo de 1985, onde consta como
um dos “Assuntos discutidos: 5 - Sugestdes sobre a proposta de reformulacéo
do curriculo do curso de Pedagogia para serem apresentadas, por escrito, e
encaminhadas a coordenac¢do o do curso até o dia 04/05.” (UDESC, 1985a, ndo
paginado).

Em continuidade a essa proposta de alteracéo curricular, em 1985, com o
encaminhamento do Processo 942/85, que trata da alteragdo curricular do curso
de Pedagogia, e a decorrente Resolucdo 016/85 — Consepe —, que aprova a
alteracdo do curriculo do curso de Pedagogia da FAED/UDESC, tem-se uma
importante reformulacdo curricular no Curso de Pedagogia (UDESC, 1985b;
UDESC, 1985c).

A proposta apresentou no referido Processo 942/85 a organizagédo do
curso em oito semestres: Nucleo Comum — que contempla a 12 e a 22 fase —;
Nucleo Educacional Geral — com a 32 e a 62 fase (em que as disciplinas Historia
da Educacao | e Il passam a ser ministradas na 32 e 42 fase do curso) —; e
Nucleo Profissionalizante — para a 72 e a 82 fase (com o oferecimento das
habilitacbes, que eram: Magistério de 2° Grau, Administracdo Escolar,
Supervisdo Escolar e Orientacdo Educacional) (UDESC, 1985b).

Na analise do processo citado acima, esta descrito que:

A alteragédo do curriculo do Curso de Pedagogia da FAED apresenta as
seguintes caracteristicas: - Ampliacdo do leque de habilitacdes do
Curso (...) muitas estdo contidas nas delibera¢g6es do PEE 1985-1988 e
outras sdo solicitacdes necessérias aos 0rgdos encarregados de
viabilizar a tarefa educativa; - A duracdo do curso de 3 para 4 anos
oferecendo 4h/a dia, totalizando 20 créditos semanais de atividade; -
Oferta de disciplinas optativas tornando o curriculo mais flexivel e
proximo ao interesse dos alunos [...]. (UDESC, 1985b).

No parecer do referido processo, como relatora do Consepe, a Professora

Miriam Schlickmann afirma que:

Somos favoraveis a implantagdo deste curriculo a partir de marco de
1986, sugerindo a FAED que: - Ao final de 1986 proceda a avaliacdo
dos 02 semestres que compde 0 nlcleo basico do curriculo; Garanta
uma boa articulagdo horizontal e vertical do curriculo, através de
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estudos e encontros sistematizados entre professores e que a énfase
das ementas seja voltada a educacdo brasileira e principalmente
catarinense; - Estabeleca critérios para uma programacéao de oferta das
habilitacdes terminais deste curso; - Prepare, através de programacéo
dos seus departamentos, a formacdo de docentes interessados em
atuar nas novas habilitagbes propostas pela FAED. (UDESC, 1985b).

Referente a esse parecer, importante destacar as sugestdes didatico-
pedagdgicas de elaboracdo e avaliacdo do novo curriculo entre os pares e ndo
somente o cumprimento de determinacdes estaduais ou federais para alteragéo
curricular.

Em anos subsequentes, no relato do histérico do curso em outros
processos de reformulacao curricular, dada a sua relevancia, esse processo de

1985 é rememorado da seguinte forma:

A reformulacdo curricular pela qual passou a Faculdade em 1985
esbo¢a o inicio de uma reacdo contra o pensamento tecnhicista e
desenvolvimentista que vinha influindo sobre o formato do curso de
Pedagogia, e a inclinagdo para uma visdo mais critica e mais
abrangente do papel formador da Faculdade de Educacdo. (UDESC,
2011, p. 107).

Em relacéo a disciplina Histéria da Educacéo, a disciplina era ministrada
anteriormente nas 12 e 22 fases do curso, com carga horaria total de 120h, tendo
em seu rol de conteudos, como j& citado anteriormente, enfoques mais
direcionados a historia da educagcdo no mundo.

A partir dessa alteracao curricular proposta em 1985, a disciplina passou
a ser ministrada na 32 e 42 fase do curso, com quatro créditos em cada fase, o
que equivale ao mesmo numero de aulas do curriculo anterior. Percebemos que
nessa proposta de curriculo os objetivos da disciplina se aproximaram das
discussbes sobre a histéria da educacao no Brasil, como ja citado anteriormente,
0 que demonstrou um avanco nas discussdes propostas nessa area do
conhecimento para a formacdo de professores, ja que trouxe o préprio pais
como foco de analise da histéria educacional.

Dando continuidade as atividades curriculares, em 1989, com a
Resolugcao 008/89 — Consepe— 30/7/1989 e a Resolugao 019/89 — Consuni-—
11/12/1989, que autorizam a criacao da habilitacdo Magistério das Séries Iniciais
de 1° Grau do curso de Pedagogia, tal habilitacdo é implantada pela instituicdo
(UDESC, 2020).

No governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-1999 e 1999-2003),
segundo Hermida (2012), o pais insere-se no mundo globalizado, entram em
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cena o Banco Mundial, o Fundo Monetario Internacional (FMI) para empréstimos
e a reducédo da divida externa, além de muita pressdo para redugcdo em gastos
com politicas publicas e sociais. A educacdo é vista pelo viés da economia, as
reformas educacionais propostas passam a seguir as exigéncias desses
organismos internacionais.

Libaneo, Oliveira e Toschi (2003, p. 74) consideram que a globalizacéo é
entendida como “o processo de aceleragdo, integracdo e reestruturagao
capitalista [...] pode ser entendida como uma estratégia de enfrentamento da
crise do capitalismo e de constituicdo de uma nova ordem mundial”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — 9.394/96 —, que levou oito
anos de discussdo até sua aprovacdo —, teve um processo envolto de
discussbes, conflitos, consensos e também influéncias e pressbes de
organismos internacionais, jA que esses estavam tdo presentes na
governamentabilidade do pais. A LDB, em destague em seu artigo 64, torna-se o
documento fundamental para educacdo, com significativos avancos, pois
abrange os diferentes niveis de ensino em diferentes aspectos, almejando a
qualidade da educacao (BRASIL, 1996).

Nessa direcdo, em 2002, é apresentado o Processo 687/02, referente a
proposta de alteracdo curricular do curso de Pedagogia e a decorrente
Resolucdo 021/2003 — Consepe —, que aprova a proposta de reformulacdo da
matriz curricular e referenda a Portaria n° 584/2003, de 8 de agosto de 2003,
baixada pelo Reitor da UDESC ad referendum dos Conselhos Superiores, que
autorizou a implantacdo de tal reformulacdo a partir do 2° semestre de 2003
(UDESC, 2003a; UDESC, 2003b).

De acordo com dados do processo, foram utilizadas para sua elaboracgéo:

O documento sintese da ‘Consulta ao Egresso’, organizado pelo Grupo
de Sistematizacdo do Projeto Pedagdgico (GSPP), em 1994, do
documento/sintese da consulta ao aluno feita pelo Grupo de
Reestruturagdo Curricular (GRC) em setembro de 1997 e ‘Questionario
de avaliagado do curso’ aplicado aos alunos que concluiram o Curso de
Pedagogia no primeiro semestre de 2002. E interessante frisar que ja
existe um consenso no que se refere ao perfil do pedagogo desejado:
‘deve ser um profissional com visao holistica das Ciéncias Humanas e
Sociais, devendo estar familiarizado com o desenvolvimento das
teorias educacionais em seus multiplos aspectos praticos e ser capaz
de debater essas ideias com a comunidade cientifica e a sociedade em
geral’, além de estar capacitado para exercer atividades de pesquisa,
sendo sua formacdo direcionada no sentido de atender as
necessidades da sociedade. (LINS apud TEIVE, 1997, p.13).
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Isso demonstra a existéncia de articulagdo entre os docentes do curso e
0s estudantes para a apresentacdo de uma reformulacdo curricular que atenda
aos anseios de todos os envolvidos no processo educativo.

De acordo com a analise do processo citado acima, consta-se que:

A proposta estd de acordo com a Resolugdo CNE/CP n° 2/2002, que
institui a duragcdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de
graduacéo plena, de formacao de professores da Educacdo Basica em
nivel superior (2.800h — 200 dias letivos). E segundo as orientagfes da
proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais, as quais aguardam
aprovacao no Conselho Nacional de Educagédo. A Lei 9394/96 — LDB, o
Projeto do Sistema Estadual de Ensino e a Resolugdo 035/97 —
Consepe. (UDESC, 1997, nado paginado)

Trata-se de uma reformulacao curricular que apresentou a organizag¢ao do
curso em Eixos Tematicos, de 12 a 62 fase, com a chamada Formag¢do Comum,
conforme segue:

— Fundamentos da Educacao, com o tema Epistemologia e Educacéo —

16 disciplinas.

— Educacéo, Cultura e Sociedade, com o tema Politicas Publicas e

Educacao — 05 disciplinas.

— Organizagdo e Gestdo da Escola e outros espacgos educativos néo

formais, numa tentativa de interdisciplinaridade, para estreitar a relagédo

entre os conhecimentos tedricos e praticos, com o tema Teoria e

Pratica Pedagégica — 15 disciplinas. (UDESC, 2003b, ndo paginado).
As habilitacbes a serem escolhidas para cursar na 72 e 82 fase foram:

Magistério das Séries Iniciais, com sete disciplinas; Supervisdo Escolar, com
cinco disciplinas; Orientacdo Educacional, com quatro disciplinas, e
Administracédo Escolar, com quatro disciplinas.
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ﬂ ura 10 — Grade curricular proposta organizada por fases, 2002

rage CUrricular proposta organizaga por 1ases

i Atividade ou
Histéria Sociologia Educagdo Filosofia Tépico
da da ¢ Sexualidade da Especial I
Educagio I Educagfio I Educagdo I
Historia Sociologia Filosofia Antropologi | Atividade ou
da Educagio da da ada Tépico
o Educagio I Educagdo II | educagdo | Especial . II
Histéria Pesquisa €
da pratica Biologia Politicas | Atividade ou
Educagdo | pedagdgicaem | Educacional | publicase Tépico
m Educaggo 1 educagdo I | Especial Il
Educagio Didatica Alfabetizagdo | Politicas Atividade ou
pratica especial I I publicas e Topico
pedag. I educagdo II | Especial IV
Filosofia | Sociologia da Curriculo, Organizagdo ¢ | Psicologia Didatica II
da educagdo IIT | conhecimento e gestdioda | da Educagiio
educagio cultura I educagdo 1 m
il
Teoria de | Alfabetiza¢ido Curriculo, | Organizagdo e | Pesquisae Pesquisa ¢
aprendiza- i conhecimento ¢ gestdo da pratica Pratica Pedag.
gem I cultura II educagdo II | pedagogica v
m

HABILITACAO EM ORIENTACAO EDUCACIONAL

Fundamentos e principios da Estégio Supervisionado de OE 1
Orientagio Educacional I

Fundamentos e principios da Estagio Supervisionado de OE II
Orientacdo Educacional I

HABILITACAO EM SUPERVISAO ESCOLAR

Fundamentos e principios da Estagio Supervisionado de SE I
Superviséo escolar I
Fundamentos e principios da Estagio Supervisionado de SE 11

Supervisdo Escolar II

HABILTACAO EM ADMINISTRACAO ESCOLAR

Fundamentos e principios da Estagio Supervisionadode AE I
Administragéo Escolar 1
Fundamentos e principios da Estagio Supervisionado de AE II

Administrador Escolar II

2 Somente poderdo obter matricula na 7* fase, os alunos que integralizarem todos os créditos
correspondentes as seis fases iniciais. Na Habilitagio Magistério das Séries Iniciais, as 400 horas de
Prética de Ensino como componente curricular estdo contempladas desde a 3" fase, com as disciplinas

quisa ¢ Pratica Pedagogica I, I e I (3%, 4° e 6” fases) e nos contetdos ¢ metodologias especificas nas
7" e 8* fases.

Fonte: Arquivo do Centro de Ciéncias Humanas e da Educac¢do (FAED), Universidade do Estado
de Santa Catarina (UDESC).

7

Nessa reformulacdo curricular, € apresentada a inclusdo da
disciplina Histéria da Educacéao Ill,a ser ministrada na 32 fasedo curso e as
disciplinas Histéria da Educacdao | e Il voltam a ser ministradas na 12 e 22 fase do
curso. Cada uma com quatro créditos cada, o que equivale a 60 horas/aula.
Essa ampliagdo possivelmente se deve ao aumento da produtividade de
professores efetivos na area nesse periodo, com um maior nimero de pesquisas
articuladas a Historia da Educacdo, e também ao fato de que no cenario
nacional observa-se uma significativa ampliacdo das producdes, grupos de

pesquisas e eventos nacionais e internacionais na area da Historia da Educacéo.
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Referente as pesquisas em Historia da Educacédo, Monarcha (2007, p. 71)

analisa que:

[...] diferentes sujeitos alteraram os percursos da pratica académica,
nos estudos histéricos em educacéo (e na pesquisa educacional como
um todo), e passaram a operar com determinadas filosofias da Histéria,
de modo a sustentar a pratica historiografica (por vezes, em detrimento
da pesquisa documental sistematica), de sorte que diferentes sujeitos
do discurso académico articularam a andlise retrospectiva a
prospeccdo histérica, para, assim, poderem validar tedrica e
politicamente mudancas socialmente desejadas.

A partir das reflexdes de Décio Gatti Junior e Joaquim Pintassilgo (2007),
considera-se que as pesquisas historico-educacionais passaram, nas ultimas
trés décadas, principalmente, a utilizar diferentes fontes de pesquisa, o que
ampliou consideravelmente as teméaticas abordadas na area.

Destaca o autor que as pesquisas na area da Histéria da Educacéo
contribuem para o ensino, trazendo novas e ampliadas discussfes para a sala
de aula da graduacédo e da pdés-graduacdo, além da renovacdo das praticas
pedagogicas. Porém, a utilizacdo dessas publicacbes nos cursos de formacgéo
de professores é mais recente, intensificando-se a partir dos anos 2000 (GATTI,
JUNIOR; PINTASSILGO, 2007).

O corpo docente da FAED se mostrou sensibilizado para essa nova
organizacao curricular, pois alguns professores se dedicaram a estudos e
pesquisas mais direcionadas a histéria da educacéo, inclusive com participacao
em eventos da area e publicacbes de seus trabalhos. Além dos professores
Norberto Dallabrida e Vera Lucia Gaspar da Silva, podemos citar Maria Teresa
Santos Cunha, Gisela Eggert Steindel e Gladys Mary Ghizoni Teive, inseridos,
também, no Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo da instituicdo e na
Linha de Pesquisa Historia e Historiografia da Educacdo do PPGE/UDESC.

Nesse processo, destacamos, ainda, a fundacdo de importantes estancias
de producéo e socializacdo de pesquisas em Histéria da Educacéo: a Sociedade
Brasileira de Historia da Educacédo (SBHE), em 1999 , o | Congresso Brasileiro
de Historia da Educacédo (CBHE), no ano 2000, o | Congresso Iberoamericano
de Histéria da Educacdo (CIHELA), em 1992, o | Congresso Lusobrasileiro de
Historia da Educacgéo, em 1998, e o Grupo de Trabalho (GT02) da Associacdo
Nacional de Pdés-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo (ANPEd) proposto em
1984, na 7@ Reuniao Anual.
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No tocante & nova organizacdo curricular do curso de Pedagogia da
UDESC, percebemos que a distribuicdo dos conteudos em trés disciplinas, nas
trés primeiras fases do curso, promoveu uma sistematizacdo bastante completa
das discussfes propostas. Os contetudos passaram a contemplar desde o Brasil
Colbnia até discussGes mais atualizadas do século XX, com a associacdo de
guestdes nos ambitos do Brasil e do Estado de Santa Catarina. As ementas
reproduzidas abaixo permitem visualizar a distribuicdo de contetdos projetada:

Histéria da Educacao | - Histéria da Educacao: objetos, abordagens e
fontes. As praticas educativas medievais. Os colégios modernos, a
pedagogia jesuitica, a educacdo cortesd, as escolas elementares de
caridade. Colonizacdo e educacdo na América Portuguesa (Brasil). A
rede de colégios da Companhia de Jesus.

Histéria da Educacédo Il - A educacdo na perspectiva iluminista. O
despotismo esclarecido e a reforma pombalina em Portugal e na
América Portuguesa. O surgimento dos sistemas escolares estatais
nos paises europeus e americanos e no Brasil e o dualismo escolar. A
educacéo no periodo imperial brasileiro e catarinense.

Histéria da Educagdo Ill - A Educagéo Brasileira e Catarinense no
periodo republicano e suas ligacdes com as experiéncias europeia e
americana. As reformas educativas na Primeira Republica. A
nacionalizacdo da educagdo nas décadas de trinta e quarenta do

século XX. Tendéncias e criticas educativas na segunda metade do
século XX. (UDESC, 2004a, nao paginado).

Seguindo o percurso desse curso, observa-se que a criacdo da
habilitacdo em Magistério da Educacao Infantil foi uma das exigéncias da LDB
9.394/96, da Lei Complementar n® 170/98 (SC), da Resolugédo 02 do Conselho
Nacional de Educacdo — CP, de 2002, e da Resolugcéo 035/97 do Consepe —
UDESC.

Em se tratando do ensino da disciplina Histéria da Educacédo, € a partir
dos anos 2000 que se ampliam os horizontes da pesquisa na area e seus
reflexos comegcam a ser sentidos no ensino, com a ampliagdo dos enfoques e
principalmente com a proximidade das discussfes realizadas em histéria da
educacao e a realidade vivenciada por cada um de nés, em nossas escolas, em
nossas relacdes entre os pares e 0s saberes, conforme perceberemos nos
Planos de Ensino da disciplina a partir do periodo a ser descrito agora.

A Resolugcdo 004/2004 —Consuni, de 25 de marco de 2004, a partir
do Processo 685/02, aprova o Projeto de Criacdo da Habilitacdo Magistério da
Educacéo Infantil no curso de Pedagogia da FAED/UDESC. Nesse periodo, a

proposta de formacdo era a de pedagogo e docente, o curriculo que passou a
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vigorar em 2004 defendeu a formacdo de professores para as Séries Iniciais,
Educacao Infantil e, também, Gestdo Escolar (SANTA CATARINA, 2004b).
Conforme ja indicado, no governo do estado de Santa Catarina, a gestdo 1999-
2002, de Esperidido Amim, teve como referencial a Proposta Curricular de Santa
Catarina, os Parametros Curriculares Nacionais e a implementacdo da gestao
democratica das escolas publicas, objetivando a melhoria da qualidade do
ensino e a elevacao dos niveis de aprendizagem.

O governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, iniciado em 2003, foi
caracterizado como promotor de politicas sociais para as populagées mais
vulneraveis. Desenvolveu programas sociais e parcerias diretamente com as
escolas, numa forma de gestdo de politicas publicas iniciada no governo
anterior, de Fernando Henrigue Cardoso, a qual deu continuidade, sem grandes
reformas educacionais. Foram realizados muitos programas especiais para
grupos especificos, tais como o Programa Universidade para Todos (ProUni),
criado em 2004 pela Lei n°® 11.096/2005, que tem como finalidade a concesséao
de bolsas de estudos integrais e parciais a estudantes de cursos de graduacéo e
de cursos sequenciais de formacdo especifica, em instituicdes privadas de
educacao superior (BRASIL, 2005a).

Em 14 de abril de 2004, com a Lei 10.861, foi criado o Sistema Nacional
de Avaliacédo da Educacao Superior (Sinaes), a Lei 10.973, de 2 de dezembro de
2004, Lei de Inovacdo Tecnoldgica, para incentivo a inovacao e a pesquisa
cientifica e tecnologica na universidade, além das parcerias publico-privadas e
do Decreto n® 5.622 de 19 de dezembro de 2005, que regulamentou a educacao
a distancia no pais (BRASIL, 2004a; BRASIL, 2004b; BRASIL, 2005b).

Em 2006 foi criado o Fundo de Financiamento e Manutencédo do Ensino
Fundamental e Valorizacdo do Magistério (Fundef), em 2007 foi substituido pelo
Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacéo Basica e de Valorizacao
dos Profissionais da Educacdo (Fundeb), o que foi considerado um avanco,
juntamente com a regulamentacéo do piso salarial dos professores.

A Resolugédo 01 do CNE — 15 de maio de 2006- institui as Diretrizes
Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia — Licenciatura. Em 16 de

julho de 2008, foi sancionada a Lei n° 11.738, que instituiu o piso salarial
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profissional nacional para os profissionais do magistério publico da educacao
bésica (BRASIL, 2006; BRASIL, 2008).

A legislacao representou um novo momento para o curso de Pedagogia,
muitos foram o0s aspectos da formacdo de professores a serem
redimensionados, principalmente na distribuicdo da carga horaria do curso,
estagios e atividades complementares.

Segundo os estudos de Cruz (2011), as comissfGes para estudo e
elaboracdo dessas diretrizes iniciaram apos a promulgacédo da LDB 9394/96, no
ano de 1997. Porém, nem todas as indica¢Bes das comissfes de professores
foram levadas em conta na verséo final das diretrizes. Os recorrentes debates
sem consenso sobre a identidade do curso de Pedagogia e a formacao de
professores perduram por décadas e se reiniciam a cada nova proposta de
reformulacéo curricular.

Segundo dados divulgados pela Secretaria de Estado da Educacao, os
anos entre 2012 e 2016 foram marcados por inUmeras conquistas educacionais
por meio do Pacto pela Educacdo. Entre os marcos desse periodo estdo:
atualizacdo da Proposta Curricular de SC; criacdo do Programa de Bolsas
Universitarias (UNIEDU), programa de bolsas universitarias; novo Plano de
Carreira do Magistério Publico Estadual; lei do Plano Estadual de Educacéo
sancionado pelo governador do estado; escolha dos diretores das escolas por
meio do Plano de Gestédo Escolar; e a construcdo de novas unidades escolares,
com foco no Ensino Médio. A proposta do Governo do Estado foi de, além de
novos profissionais e melhorias de infraestrutura nas escolas, aperfeicoar o
processo de gestao das unidades. (SANTA CATARINA, 2020).

Segundo Oliveira (2009, p. 200), pode-se verificar algumas divergéncias
dentro dos governos de Lula, que na sua analise ndo tiveram uma estratégia
educacional para o pais, deram destaque para os sistemas de avaliacdo, em que
se centralizaram as discussdes sobre curriculo unico. Considera também que as
politicas para ampliar o acesso foram medidas quantitativas e n&do qualitativas
para melhoria da educacao.

No governo da presidente Dilma Rousseff, em 2011, da-se continuidade
as politicas e programas sociais iniciados no governo anterior. O grande marco

do governo na educacédo foi em 2011, com o Programa Nacional de Acesso ao
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Ensino Técnico e Emprego (Pronatec). Também em 2011, com o Processo
6561/2009, que tem como assunto a reformulacéo curricular do Projeto Politico
Pedagogico do curso de Pedagogia, e a decorrente Resolugcdo 055/2011-
Consuni, de 28 de julho de 2011 que aprova a reformulacao curricular do Projeto
Politico Pedagogico do curso de Licenciatura em Pedagogia da FAED/UDESC
(UDESC, 2009; UDESC, 2011).

Esse processo iniciou sua tramitacdo em 21 de setembro de 2009 e
encerrou em 28 de julho de 2011, com a publicagédo da Resolugdo 055/2011 —
Consuni, devido & complexidade da reforma curricular e suas inumeras
diligéncias para atendimento de todos os itens da Resolu¢cdo CNE/CP #1, de 15
de maio de 2006. Desde a sua publicacdo em 2006, foram criadas comissdes de
professores para estudo do tema e apresentado o processo em 2009. Segundo
dados da andlise do processo citado no ambito da FAED:

Quanto as Diretrizes Curriculares do Curso, a Proposta refere-se a uma
concepcao alargada de docéncia, objetivando formar o Pedagogo
Docente (...). Esta concepcdo pde a acgdo educativa como o
fundamento, o principio, o arcabougco da estrutura do curso.
Compreendendo-se a docéncia, de fato, em um sentido mais amplo e
complexo (...). Esta concep¢do da acdo pedagogica, manifesta na
Resolucdo CNE/CP #1, de 15 de maio de 2006, e compreendida na
Proposta do Curso, amplia o alcance e as possibilidades de atuacdo do
profissional licenciado em Pedagogia (...). (UDESC, 2009, p. 107-108).

Nessa nova proposta desaparecem as habilitagcdes, e o licenciado em
Pedagogia tera uma formacédo de carater mais generalista para atuacdo na
Educacéo Infantil, Séries Iniciais do Ensino Fundamental e na Gestdo Escolar.
De acordo com a analise dos dados do processo, ele foi permeado de dificeis
decisbes do grupo de trabalho que se viu entre mudancas e permanéncias no
curriculo para atender as exigéncias do Conselho Nacional de Educacdo. A

seguir é apresentada a nova matriz curricular proposta:



Figura 11 — Matriz curricular proposta, 2009
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Fonte: Arquivo do Centro de Ciéncias Humanas e da Educacéo (FAED), Universidade do Estado
de Santa Catarina (UDESC).

O argumento que norteia a descricdo e justificativas dessa proposta € o

de ter a docéncia como eixo articulador de todos os conhecimentos e disciplinas.

Além dos eixos: Educacéo, Cultura e Sociedade, e Teoria e Pratica Pedagdgica,

foi incluido o terceiro eixo: Diversificacdo e Aprofundamento de Estudos.

Nesse curriculo, propde-se que na 1?2 fase seja ministrada a disciplina

Historia e Educacédo: da constituicdo da escola moderna a Primeira Republica, e

na 22 fase a disciplina Historia e Educacao: da Escola Nova a redemocratizacao

da sociedade brasileira, passando a vigorar a partir do primeiro semestre de

2013.
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Na proposta do Processo 6561/2009, o nome dado as disciplinas Historia

da Educacéo | e Historia da Educacéo Il nos faz pensar que seja uma forma de

delimitacdo para as suas abordagens, num viés mais fortemente ligado ao pais e

ao Estado e consequentemente mais préximo da realidade vivenciada. Também

com a busca da associacéo as recentes pesquisas em Histéria da Educacao que

interligam o Brasil e paises europeus. As suas ementas descrevem que:

Historia e Educacdo: da constituicdo da escola moderna a Primeira
Republica - Histéria da Educacédo: objetos, abordagens e fontes. O
nascimento da escolarizacdo moderna. Colonizacdo e educacdo na
América Portuguesa. As reformas pombalinas em Portugal e na
América Portuguesa. O surgimento dos sistemas escolares estatais no
mundo ocidental. A educacgdo brasileira e catarinense durante o
periodo imperial. A educag8o brasileira e catarinense durante a
Primeira RepuUblica e as suas ligagbes com as experiéncias
educativas europeias e americanas.

Histéria e Educacgéo: da Escola Nova a redemocratizacdo da sociedade
brasileira - O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova e o debate
educacional. Estado Novo, nacionalizacdo da educacdo. As leis
organicas do ensino: os debates em torno das LDBEN. Movimentos
Populares em Educacdo e a pedagogiafreireana. A educacao
brasileira e catarinense sob a Ditadura Militar. O florescimento das
pedagogias ndo-diretivas e seus desdobramentos.(UDESC, 2009, néo
paginado)

Nessa trajetéria da disciplina Histéria da Educacado, desde a criagdo do

curso de Pedagogia em 1963, até 2013, quando houve a implantacdo da ultima

alteracdo curricular, percebe-se que ela permaneceu nas primeiras fases do

curso (entre a 12 e a 42 fase), acompanhando as demais disciplinas da area de

“Fundamentos da Educacgao”, e manteve praticamente a mesma carga horaria.

Quadro 9 - Disciplina Histéria da Educacéo nos curriculos do curso de
Pedagogia da FAED (1963-2013):

Ano Fase Nomenclatura Carga
Horéria
1963 22 série Histéria da Educacao 103 h/a
- Histéria da Educacéo | 60 h/a
a

1971 1% serie Histéria da Educacao Il 60 h/a
1986 3?2 fase Histdria da Educacao | 60 h/a
42 fase Histéria da Educacao Il 60 h/a
12 fase Histoéria da Educacao | 60 h/a
2002 22 fase Histéria da Educacao Il 60 h/a
32 fase Histéria da Educacao I 60 h/a

12 fase Histéria e Educacao: da constituicdo da escola moderna a
S A 72 h/a

2013 Primeira Republica

22 fase Histéria e Educacao: da Escola Nova a redemocratizagéo

) o 72 h/a
da sociedade brasileira

Fonte: Elaborado pela autora, 2019, com base nos Planos de Ensino da disciplina.
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E uma éarea que apresentou o fortalecimento do seu ensino, com a

ampliacdo dos seus referencias bibliograficos vindos da pesquisa, publicacdes

em revistas especializadas e em eventos, conforme descrito nos planos de

ensino, principalmente a partir de 2005, quando também houve um avanco da

pés-graduacdo na instituicao.

Abaixo apresenta-se um comparativo referente as principais referéncias

bibliograficas utilizadas no periodo das trés alteracdes curriculares abordadas

neste estudo:

Quadro 10 - Comparativo das principais Referéncias Bibliograficas (Continua)

Ano de 1990
32 fase - Historia da
Educacéo |

Ano de 2003
32 fase - Historia da
Educacéo |

Ano de 2013
22 fase - Histdria e Educacao:
da Escola Nova a
redemocratizacao da
sociedade brasileira

EBY, Frederich. Histéria da
Educacdo Moderna. 22 ed.
Porto Alegre, Globo, 1976.
HUBERT, René. Historia da
Pedagogia. 32 ed. Sdo
Paulo, 1976.

LUZURIAGA, Lorenzo.
Histéria da Educacéo e da
Pedagogia. 132 ed. Séo
Paulo, Nacional, 1981.
MONROE, Paul. Histéria da
Educacéo. 142 ed. Séo
Paulo, Nacional, 1979.

Basica:

ALVAREZ-URIA, F.
VARELA, J. Arqueologia de
la escuela.Madrid: La
Piqueta, 1991.

ARIES, P. Historia social da
crianca e da familia. Rio de
Janeiro: Guanabara, 1981.
ARIES, P.; CHARTIER, R.
Historia da vida privada, 3;

Da renascenca ao século das
luzes. Séo Paulo: Companhia

das Letras, 1991.

CAMBI, F. Historia da
Pedagogia. Sdo Paulo:
Editora da UNESP, 2000.
CHARLE, C. VERGER,
Jacques. Histdria das
universidades. Séo Paulo:
Editora da UNESP, 1996.
DURKHEIM, E. A evolucdo
pedagégica. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1995.
GOODSON, I. F. Curriculo:
teoria e histéria. Petrépolis:
Vozes, 1995.

LOPES, E. M. T.; GALVAO,
A. M. de O. Histéria da
Educacao. Rio de Janeiro:
DP&A, 2001.
MANACORDA, Mério
Alighiero. Histéria da
Educacéo: da Antiguidade

aos nossos dias. Sao Paulo:

Cortez, 1997.

NEVES, L. F. B. O combate
dos Soldados de Cristo na
Terra dos Papagaios:
colonialismo e repressao

Basica:

ARAUJO, José Carlos Souza;
BUENO DE FREITAS,
Anamaria Goncalves; LOPES,
Antbnio de Padua Carvalho
(Orgs.). As Escolas Normais
no Brasil: do Império a
Republica. Campinas/SP:
Alinea Editora, 2008.
MONARCHA, Carlos (Org.).
Educacéo da infancia
brasileira: 1875-1983.
Campinas/SP: Autores
Associados, 2001.

NOSELLA, Paolo; BUFFA,
Ester. A educacéo negada:
introducd@o ao estudo da
educacéo brasileira
contemporénea. 3. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2003.

NOVOA, Anténio (Org.).
Profissdo professor. Porto:
Porto Editora, 1991.

SOUZA, Rosa Fatima de.
Histéria da organizagdo do
trabalho escolar e do curriculo
no século XX (ensino primario
e secundario no Brasil). Séo
Paulo: Cortez, 2008.
(Biblioteca Basica de Historia
da Educacéo Brasileira, v. 2).
ROMANELLI, Otaiza de
Oliveira. Historia da educagédo
no Brasil (1930/1973) 262. ed.
- Petrépolis, RJ: Vozes, 2001.
STEPHANOU, Maria,
BASTOS, Maria Helena
Camara. Historias e memorias
da educacao no Brasil: século
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cultural. Rio de Janeiro:
Forense-Universitaria, 1978.

XX. Petrépolis, RJ: Vozes,
2005. v. Il

Fonte: Elaborado pela autora, 2019, com base no Projeto Politico-Pedagogico do Curso de
Licenciatura em Pedagogia, 2010

Quadro 10 - Comparativo das principais Referéncias Bibliograficas (Conclusao)

Ano de 1990
32 fase - Historia da
Educacéo |

Ano de 2003
32 fase - Historia da
Educacéo |

Ano de 2013
22 fase - Histéria e Educacéo: da
Escola Nova a redemocratizacdo da
sociedade brasileira

PETITAT, A. Producao da
escola/producéo da
sociedade: andlise sécio-
histérica de alguns
momentos decisivos da
evolucao escolar no
ocidente. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1994.
VIDAL, D. G.; HILSDORF,
M.L. S. Topicos em Historia
da Educacéo. S&o Paulo:
Editora da USP, 2001.
Complementar:
DALLABRIDA, Norberto. A
fabricacéo escolar das
elites: o Ginasio
Catarinense Primeira
Republica. Florianépolis:
Cidade Futura, 2001.
FARIA FILHO, Luciano
Mendes (Org.) Pesquisa em
Histéria da Educacao:
perspectivas de analise,
objetos e fontes. Belo
Horizonte: HG Edicles,
1999.

FREITAS, Marcos Cézar
de, KULMANN JUNIOR,
Moysés. Os intelectuais na
Histéria da Infancia. Séo

Paulo: Cortez, 2002.

Complementar:

DAROS, Maria das Dores & DANIEL,
Leziany Silveira (2008). O Curso
Normal em Santa Catarina: O
processo de construcdo de um projeto
de formacéo de professores
coadunado com os ideais de
nacionalizagdo e “cientifizacdo” do
ensino. In.: ARAUJO, José Carlos
Souza; BUENO DE FREITAS,
Anamaria Gongalves; LOPES, Antbnio
de Padua Carvalho (Orgs.). As
Escolas Normais no Brasil: do
Império a Republica. Campinas/SP:
Alinea Editora (pp. 249-262)

GASPAR DA SILVA, Vera Lucia &
SCHUEROFF, Dilce (2010). Memoria
Docente: Histérias de professores
catarinenses (1890-1950).
Florian6polis/SC: UDESC Editora.
MOREIRA, Carlos Otavio F. (2000).
Anisio Teixeira: ciéncia e arte de
educar. Revista de Pedagogia. Ano 1
— numero 2,
Ago/Dez.http://fe.unb.br/revistadepeda
gogia/

numeros/02/artigos/index.htm -
acesso em 27 de julho de 2008.

Fonte: Elaborado pela autora, 2019, com base no Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Pedagogia, 2010.

Referente ao ano de 1990 e as referéncias citadas, refletimos com Borges

e Gatti Junior (2013, p. 576), que se tratam de obras consagradas que

contribuiram para a defesa do caréter cientifico da Pedagogia.

Dentre a ampla producdo de livros dedicados a formacdo de
pedagogos e professores, (...), na perspectiva socioldgica francesa, ha
a Histéria da Pedagogia de René Hubert, editado em 1976; (...) a
referéncia ao historicismo e vitalismo alem&o, presentes na obra
Histéria da Educacdo e da Pedagogia, de Lorenzo Luzuriaga (1969),
com forte influéncia do pensamento diltheano. A selecdo dessas obras
baseia-se no fato de elas se referirem claramente a pedagogia como
ciéncia; de serem titulos (originais e, posteriormente, traducdes) que
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tiveram expressiva circulacdo no pais; de serem direcionadas a um
mercado em franco desenvolvimento, formado por estudantes das
Escolas Normais, dos cursos de Pedagogia e licenciaturas.

Em planos de ensino de décadas anteriores, desde a década de 1960 até
1990, podemos identificar a presenca de autores classicos, tais como 0 norte-
americano Paul Monroe, pois sua obra foi publicada pela primeira vez em 1907 e
a primeira traducédo no Brasil data de 1939. Foi um livro com grande circulacéo
nos cursos de formacao de professores e contou com 19 edi¢cdes entre 0s anos
de 1939 e 1987. ldentifica-se que a partir de 1980, aos poucos, vao sendo
inseridas producdes de autores brasileiros, como: “Histéria da Educag¢do no
Brasil (1930-1973)”, de Otaiza de Oliveira Romanelli, publicada em 1978, e
“‘Educacao do Senso Comum e Consciéncia Filosofica”, em 1980.

A partir dos anos 2000, como descrito no quadro, permanecem alguns
autores estrangeiros classicos, como os italianos Franco Cambi e Mario
Alighiero Manacorda, com as primeiras publicacbes das obras citadas nas
décadas de 1980 e 1990.

Além deles, sdo inseridos autores brasileiros, com suas recentes
publicacdes vindas de seus projetos de pesquisa, como Luciano Mendes Faria
Filho, Marcos Cezar de Freitas, Moysés Kulmann Junior e o préprio docente da
disciplina, Professor Norberto Dallabrida.

A partir de 2010, em destaque no quadro o ano de 2013, sdo mantidos os
autores brasileiros classicos, como, por exemplo, Otaiza de Oliveira Romanelli,
associada ao processo de renovacao das referéncias bibliograficas, que ocorre
com a insercdo de outros materiais didaticos, como os filmes produzidos para o
ensino de Histéria da Educacdo e publicacdes de autores catarinenses no
formato de livros ou artigos publicados em revistas on-line especificas da area.
Como exemplo, Maria das Dores Daros, docente da Universidade Federal de
Santa Catarina, e a também docente da disciplina, Professora Vera Lucia
Gaspar da Silva.

Assim como a maior diversidade de tematicas a serem abordadas nas
pesquisas na area da Historia da Educacdo, ampliou os horizontes para
possibilidades de novas pesquisas.

Para visualizar as principais modificagbes desses trés processos de

alteracdo curricular, e ilustrar o que ja foi comentado acima, apresenta-se a
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seguir um quadro elaborado a partir dos planos de ensino, em que s&o

destacadas as ementas das disciplinas:

Quadro 11 - Disciplina Histéria da Educacéo entre os anos de 1990 e 2013
mediante as alteracdes curriculares que a envolveram (Continua)

0 naturalismo pedagégico
como valoracdo do ato de
educar para um mundo real.
Pedagogos e pedagogistas
destes periodos.

Carga Horaria: 04 créditos

América Portuguesa (Brasil).
A rede de colégios da
Companhia de Jesus.

Carga Horaria: 04 créditos

Ano de 1990 Ano de 2005 Ano de 2013
Fase: 32 Fase: 12 Fase: 12
Disciplina: Histéria da Disciplina: Histéria da Disciplina: Histéria e Educacéo:
Educacéo | Educacao | da constituicho da escola
Ementa: Ementa: moderna a Primeira Republica
A educacgdo entre os povos | Histéria da Educacédo: | Ementa:
primitivos no mundo | objetos, abordagens e fontes. | Histéria da Educacdo: objetos,
ocidental e sua evolucdo na | As praticas educativas | abordagens e fontes. (0]
Grécia e em Roma, através | medievais. nascimento da escolarizagéo
do Helenismo. Os colégios modernos, a | moderna. Colonizagéo e
O cristianismo medieval e | pedagogia jesuitica, a | educacao na América
moderno e seu | educacao cortesd, as escolas | Portuguesa.
determinismo educacional. | elementares de caridade. | As reformas pombalinas em
O humanismo, o realismo e | Colonizacdo e educacdo na | Portugal e na América

Portuguesa. O surgimento dos
sistemas escolares estatais no
mundo ocidental. A educacéo
brasileira e catarinense durante o
periodo imperial. A educacéo
brasileira e catarinense durante a
Primeira RepuUblica e as suas
ligagbes com as experiéncias
educativas europeias e
americanas.

Carga Horaria: 04 créditos

Fase: 42

Disciplina: Histéria da
Educacéo Il

Ementa:

A educacdo brasileira no
periodo heroico colonial e
sua concep¢do humanistica
jesuitica. O cientificismo
pombalino e seus reflexos
na educagdo joanina e
imperial.

A educacdo burguesa e a

primeira republica. O
movimento das escolas
novas e 0 criticismo

pedagoégico. Os ideais de
progresso e a pedagogia da

profissionalizacéo. As
constituicdes e da
educacéo.

Carga Horaria: 04 créditos

Fase: 22

Disciplina: Histéria da
Educacéo Il

Ementa:

A educacdo na perspectiva
iluminista. O  despotismo
esclarecido e a reforma
pombalina em Portugal e na
América Portuguesa (Brasil).
O surgimento dos sistemas
escolares estatais nos paises
europeus e americanos e no
Brasil e o dualismo escolar. A
educagédo no periodo imperial
brasileiro e catarinense.

Carga Horaria: 04 créditos

Fase: 22

Disciplina: Histéria e Educacéo:
da Escola Nova a
redemocratizagdo da sociedade
brasileira

Ementa:

O Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova e o debate
educacional. Estado Novo,
nacionalizacdo da educacgdo. As
leis orgénicas do ensino: o0s
debates em torno das LDBEN.
Movimentos Populares em
Educacdo e a pedagogia
freireana. A educacéo brasileira e
catarinense sob a Ditadura Militar.
O florescimento das pedagogias
néo-diretivas e seus
desdobramentos.

Carga Horaria: 04 créditos

Fonte: Elaborado pela autora, 2019, com base no Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Pedagogia, 2010.
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Quadro 11 - Disciplina Histéria da Educacéo entre os anos de 1990 e 2013
mediante as alteracdes curriculares que a envolveram (Conclusao)

Ano de 1990 Ano de 2005 Ano de 2013

Fase: 32

Disciplina: Historia da
Educacao llI

Ementa:

A Educacdo Brasileira e
Catarinense no  periodo
republicano e suas ligacdes
com as experiéncias europeia

e americana.
As reformas educativas na
Primeira Republica. A

nacionalizagdo da educacgéo
nas décadas de trinta e
quarenta do século XX.
Tendéncias e criticas
educativas na  segunda
metade do século XX.

Carga Horaria: 04 créditos

Fonte: Elaborado pela autora, 2019, com base no Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Pedagogia, 2010.

Esses documentos (Processos e Resolugdes), localizados nos arquivos
da FAED e da Secretaria dos Conselhos Superiores, constituem parte
significativa da contextualizacdo historica do curso de Pedagogia. As alteracdes
curriculares ocorreram com ampla discussdo, estudos e tensdes entre 0s
envolvidos, conforme descrito nas analises dos processos, suas diligéncias e
pareceres.

Na analise da documentacéo, percebeu-se que as disciplinas curriculares
flam-se ao momento historico do pais e do estado. As inimeras reformulacdes
curriculares caracterizam o desafio da formacgéo de professores e a necessidade
de avancos tedricos e metodoldgicos na area da educacdo — no curso de
Pedagogia.

Segundo Saviani (2005, p. 49), a disciplina Historia e Filosofia da
Educacéo foi instituida no curriculo das Escolas Normais em 1946, pela Lei
Organica do Ensino Normal. A partir dai até o presente, vivemos inumeras
reformulagdes curriculares no curso de Pedagogia e reformas nos cursos de

licenciatura, sendo assim, ndo se pode ocultar a importancia da disciplina
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Historia da Educacéo, ja que ela traz discussdes fundamentais para a formacgéo
historico-critica dos professores. A Historia da Educacao contribui para exercitar
0 N0SSO pensamento, nossas escolhas e tomadas de decisdo no tempo presente

da educacéo. Lopes e Galvao (2001, p. 48-49) consideram que:

Poderiamos também pensar que se torna um verdadeiro dilema para
0s novos historiadores da educacgéo selecionar aquilo que, diante da
guantidade de estudos que vém sendo produzidos, pode ser importante
para o professor que esta formando e que ndo serd um historiador da
educacdo. Esse dilema diz respeito ndo apenas aos livros didaticos
mas ao proprio ensino de Histéria da Educacao em geral. Como pensar
em um conhecimento que seja importante para a pratica pedagdgica do
professor sem justifica-lo através da crenca em uma suposta utilidade
da Histéria? Afinal, os novos historiadores em geral acreditam que,
embora a Histéria parta, necessariamente, das questdes postas pelo
presente a até auxilie em sua compreensdo através da disténcia e do
estranhamento que provoca em relacdo a ele, ndo pretende apontar
solucdes para os problemas contemporaneos nem projetar o futuro.

Assim, percebe-se a importancia e o crescimento da area para analises
das questdes educacionais, tais como a formacgao de professores, formulagéo e
renovacao curricular dos cursos de Pedagogia e licenciaturas e a legislacéo
educacional no periodo atual.

Nesse processo de reconhecimento da trajetéria da disciplina
sistematizamos alguns dados que podem servir de reflexdo de como uma
disciplina se constituiu a partir de orientacdes da legislacdo educacional, mas,
também, com a atuacdo dos docentes e suas concepc¢des sobre a area em que
atuam. Para identificar os docentes responsaveis por ministrar a disciplina
Historia da Educacdo no curso de Pedagogia da FAED no periodo pesquisado,

foi elaborado o quadro que segue:

Quadro 12 - Docentes: Disciplina Historia da Educacéo (1966-2013) (Continua)

Nome Formacgao Situacao Periodo de Planos de
Académica’: Funcional Contratacéo Ensino
Graduacao Localizados
1-Paulo Fernando de Geografia Efetivo 01/03/1966 a 1990-1
Araujo Lago 17/03/1992
2- Nelson Luiz Teixeira Direito Substituto 01/03/1966 a | Né&o localizado
Nunes 31/03/1968
3- Rogério Anelito Direito Efetivo 01/03/1978 a 1986-1
Cancelier 17/03/2000 1990-2
1994-1
4- Nelly Ribeiro Fachini Pedagogia Substituta 01/05/1978 a 1986/1
05/09/1986

’ Optou-se por registrar a area de formacdo na Graduacéo, tendo em vista ter sido esse um dos
indicadores de credenciamento para ministrar a disciplina em boa parte do periodo contemplado
na pesquisa.
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Quadro 12 - Docentes: Disciplina Historia da Educacdo (1966 — 2013)

(Continua)
Nome Formacgao Situacéo Periodo de Planos de
Académica: Funcional Contratacéo Ensino
Graduacéo Localizados
5- Carlos Eduardo dos Reis Historia Substituto 01/03/1997 a 1997/2
30/12/1998
6 - Paulo de Nébrega Historia Substituto 02-08-2004 a 2004/2
30-01-2006
7- Marcia Alves Historia Substituta 27-03-2000 a 2000/1
30-12-2001
8- Maria da Conceicao Historia Substituta 2000 - 2001 2001/2
Francisca Pires
9 - Norberto Dallabrida® Historia e Efetivo 25-03-1992 2001/1,
Pedagogia aos dias atuais 2002/1,
2003/1,
2003/2,
2004/1,
2005/2,
2006/1,
2006/2,
2008/1,
2008/2,
2009/1,
2009/2,
2010/2,
2012/1,
2012/2, 2013/1
10 - Tito Sena Psicologia Substituto 26-03-2001 a 2009/1
12-03-2009 e
Efetivo 13-03-2009 a
23-03-2015
11 - Maria Teresa Santos Historia Efetiva 05-04-1999 2004/1,
Cunha (Depto de | aos dias atuais 2005/2,
Histéria) 2006/1, 2010/1
12 - Francisco Canella Historia Efetivo 07-08-1997 1999/2,
aos dias atuais 2001/2,
2002/1,
2003/1,
2010/2,
2012/1, 2013/2
13 - Marilda Meréncia Historia Substituta 01/02/2007 a 2007/2
Rodrigues 19/02/2010
14 - Eva Lucia Gavron Historia Substituta 01/05/2002 a 2004/1
30/07/2006
15 - Vera Lucia Gaspar da Pedagogia Efetiva 16/08/1993 2005/1,
Silva (aposentada 2005/2,
em 2006/1,
23/07/2019) 2006/2,
2007/1,
2008/1,
2008/2,
2009/2,
2011/1,

® Atualmente lotado no Centro de Educacéo a Distancia (CEAD) da Udesc.
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Quadro 12 - Docentes: Disciplina Histéria da Educacdo (1966 — 2013)
(Concluséao)

Nome Formacéo Situacao Periodo de Planos de
Académica: Funcional Contratacdo Ensino
Graduacao Localizados
2011/2,
2012/2, 2013/1
16 - Daniela Pistorello Historia Substituta 01/08/2001 a | Né&o localizado
(Depto de 30/07/2005
Historia)
17 - Antero Maximiliano Historia Substituto 22/02/2010 a 2010/1,
Dias dos Reis (Depto de 13/07/2018 2010/2,
Historia) 2011/2,
2012/1, 2013/1
18 - Agripa Faria Alexandre Direito Substituto 01/08/2002 a 2004/2
30/07/2006
19 - Almir Antdnio Souza Historia Substituto 01/08/2001 a 2003/2
(Depto de 30/07/2005
Historia)
20 — Tania Regina da Pedagogia Substituta 27/08/2001 a | Nao localizado
Rocha Unglaub 21/12/2012 e
14/10/2013
Efetiva aos dias atuais
(lotada no
CEAD)
21 - Nucia Alexandra Historia Substituta 26/02/2007 a 2007/1
Silva de Oliveira 30/07/2010
Efetiva e
(Depto de 13/07/2011
Historia) aos dias atuais

Fonte: Fichas funcionais dos docentes - Arquivo da FAED - Dados sistematizados pela autora

em fevereiro de 2020.

De acordo com os dados do quadro acima, podemos constatar que dos
21 docentes listados, 15 séo substitutos e seis integram o quadro de professores
efetivos da instituicdo, o que pode ter culminado em algumas fragilidades dessa
area se comparada a outras nos momentos de discussao sobre as questdes
curriculares, por exemplo. Além disso, observa-se que no decorrer dos anos,
muitas vezes, 0s responsaveis pelo ensino da disciplina Histéria da Educacédo
eram professores substitutos, a maioria deles com formag¢éo em Historia e ndo
em Pedagogia, o curso em que a disciplina é lecionada.

Entre os anos de 1966 e 1999, localizamos poucos registros dos Planos
de Ensino para podermos identificar com maior precisdo os anos/semestres em
gue os docentes listados na tabela acima lecionaram a disciplina Historia da

Educacao. A partir dos anos 2000, com esses dados identificados, verificamos
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gue em 65 fases/semestre, a disciplina foi ministrada 48 vezes por professores
efetivos e 17 por substitutos, o que indica que apesar do nimero reduzido de
docentes efetivos, esses se concentravam nas disciplinas no ensino de
graduacéo.

Em muitos semestres, a substituicdo de professores do corpo docente do
Departamento de Pedagogia decorreu do afastamento dos titulares para
capacitacao (realizacdo de doutorado ou poés-doutorado, por exemplo), sendo a
disciplina ministrada por docentes substitutos que faziam parte do Departamento
de Historia. Esse compartilhamento da disciplina entre os dois departamentos
pode ter resultado em diferentes enfoques e abordagens; por vezes um viés
mais acentuado na area de histéria do que na de educacdo por exemplo.
Observou-se, também, com base nos Planos de Ensino, que quando a
responsabilidade foi atribuida as docentes com formagdo em Direito e em outras
areas do conhecimento, particularmente nos primeiros anos do curso, a
abordagem teve carater geral da historia da educacao, num enfoque ligado aos
grandes pensadores. Alerta-se que este dado precisa ser compreendido com
uma variavel de tempo — era recorrente esse tipo de abordagem no periodo em
que foi identificada —, associada a formacao académica.

Aliado ao compartilhamento da disciplina entre os departamentos de
Pedagogia e Histéria, destacamos a ndo realizacdo de concursos publicos e
processos seletivos para a area de Histéria da Educacdo como um dos pontos
de tensdo e estrangulamento da area. Essas substituicdes sédo legitimas,
realizadas por docentes credenciados para lecionar a disciplina. Porém, a
grande frequéncia com que ocorre pode levar a administracdo geral da
universidade a considerar que a area ndo necessita da contratacdo de docentes
com formacdo especifica e via concurso publico, o que certamente traria
avancos para o ensino de graduacao, devido a sistematizacao e continuidade do
fazer pedagogico.

Percebemos que a universidade distribui de forma bastante burocratica a
carga horaria dos docentes. Muitos precisam cumprir demandas administrativas
e burocréticas, que acabam por ocupar um espaco significativo na carga horéria
de trabalho. A Resolugcédo 029/2009 — Consuni, que “Estabelece normas para a

ocupacao docente na UDESC” tem sido alvo de inumeras discussdes nos
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conselhos universitarios e sofreu as suas Ultimas alteracdes em 2018, com a
Resolucdo 07/2018. Sob suas orientacdes os professores efetivos e substitutos
alocam suas 40 horas de trabalho semanais, com a delimitacdo do numero
minimo e maximo de horas destinadas as atividades didatico-pedagdgicas e
administrativas, 0 que muitas vezes provoca descontentamento, pois S&o
realizadas inuUmeras atividades para além das 40h alocadas semanalmente,
dentre elas as orientacdes de estudantes da graduacao e da pés-graduacéao.

Os professores Norberto Dallabrida e Vera Gaspar da Silva, contratados
via concurso publico nos anos de 1992 e 1993, respectivamente, assumiram a
disciplina Histdria da Educacao a partir dos anos 2000 e seguiram o crescimento
da area no ensino e na pesquisa. Lecionaram a disciplina durante mais de uma
década na graduacdo, e acompanharam as principais alteracdes curriculares do
curso de Pedagogia e da disciplina analisada.

Os docentes acima citados participaram da criacdo do Programa de Pés-
Graduacao em Educacdo, que teve a aprovacdo do Curso de Mestrado em 2008
e de Doutorado em 2012. Um programa atualmente avaliado com nota 5 pela
Capes. Ambos integram a Linha de Pesquisa: Histéria e Historiografia da
Educacao e coordenam grupos de pesquisa.

Considerando as aposentadorias em curso ou proximas, faz-se
necessario a ampliacdo do quadro de docentes da area via concurso publico,
para que se possam ser atendidas as demandas tanto da graduagédo quanto da
pos-graduacdo. No caso da graduacao, por exemplo, observa-se que nao tém
sido oferecidas bolsas de iniciagao cientifica na area, o que impacta na formacéao
de pesquisadores, no ingresso de discente na pds-graduacdao e na producao
cientifica dos grupos de pesquisa. No tocante a pés-graduacédo, houve reducao
de estudantes selecionados para linha de pesquisa, devido a reducdo da carga
horéria de orientacdo dos docentes em funcéo do atendimento das demandas de
ensino.

A solicitacdo de abertura de vagas via concurso publico ocorre via pedido
do Departamento do curso interessado, tendo como base legal, a Resolugao
023/2009 — Consepe. A andlise desse pedido via legislagdo utiliza critérios
majoritariamente burocraticos, que na maioria das vezes ndo condiz a realidade

vivenciada pelo curso, as caracteristicas do grupo de professores e a
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distribuicBo das disciplinas conforme a area de formacgdo especifica.
Percebemos a falta de um olhar diferenciado para cada curso e as justificativas
apresentadas para a solicitacdo de vagas via concurso publico para além das
orientacdes da resolugéo.

Ao olhar a educacdo brasileira e catarinense por meio da Histéria da
Educacao, tem-se que ela se constitui e se modifica com as pessoas, com 0S
lugares que elas ocupam como produtoras da historia. Ao se tratar de Historia da
Educacéo, é preciso refletir sobre os movimentos, os siléncios e os vazios da
historia para poder avaliar e interpretar os fatos e as questées educacionais.

A pesquisa realizada com o recorte de um periodo de 50 anos permite a
analise de um maior nimero de fontes e contextualizacGes, o que possibilita um
melhor entendimento do processo de constituicdo de uma disciplina. Conhecer a
constituicdo, a organizacao e as finalidades de uma disciplina é refletir o que,
como e para quem ensina, aspectos essenciais do pensar educativo em
diferentes periodos.

As disciplinas mudam quando as finalidades do ensino mudam. E essas
mudam devido as necessidades e interesses sociais, politicos, culturais, também
mutaveis. Ocorreram transformacdes nos diferentes periodos historicos, a
educacao, o curriculo, as disciplinas, os conteudos, o ensino, o professor e o

estudante fizeram parte desse movimento.
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CONSIDERACOES DO ESTUDO E SUAS PERSPECTIVAS

O movimento de pesquisar, suas idas e vindas, leituras, escritas e
reflexdes, promoveram novas aprendizagens. Principalmente no que se refere a
andlise das fontes e dados histdricos, que ndo sdo Unicos e podem ter
interpretacbes variadas de acordo com as experiéncias e anseios do
pesquisador.

Diante de novas legislacbes educacionais, que culminam em alteracbes
curriculares, os cursos de Pedagogia iniciam discussdes entre seus pares. Um
processo complexo, que envolve conflitos e consensos, para que se atendam
aos direcionamentos indicados, sem perder de vista a critica e a reflexdo perante
essas novas orientacdes. Uma agao que exige comprometimento e estudo por
parte dos seus envolvidos, como nos lembram Scheibe e Bazzo (2014, p. 22-
23):

A possibilidade de aperfeicoamento curricular dos cursos de
licenciatura requer, portanto, estratégias de maior articulagdo entre as
faculdades de educacéo e os diversos departamentos ou unidades da
organizacao universitaria que participam da formagéo de professores.

Percebemos que as alterac¢des curriculares ocorrem principalmente para o
curso se adequar as determinacdes da legislacdo educacional, e nesse
processo, consequentemente, ocorrem modificacbes na organizacdo das
disciplinas no curriculo e na disposicédo delas, especialmente nos aspectos da
fase em que sé&o lecionadas, na carga horaria e nos conteldos programaticos.

Refletimos com Warde (2011) que pouco se fala sobre o ensino, as
mudancas no ensino, na sala de aula, a partir dos novos trabalhos/pesquisas na
area da Histéria da Educacdo. Assim como as mudancas no perfil dos
professores que lecionam a disciplina. Faz-se necessario que docentes e
estudantes escrevam e socializem suas experiéncias em sala de aula para que
se promovam reflexdes que associem teoria e pratica em Historia da Educacao.

Na sequéncia, a partir da analise dos Planos de Ensino dos docentes do
periodo analisado, percebemos que o ensino da disciplina Histéria da Educacéao
nas ultimas duas décadas (dos anos 2000 em diante) tem apresentado maior
diversidade de temas de estudo, quebrando uma linha de trabalho que
anteriormente mostrava um rol de conteddos mais homogéneo e associado a

Historia do Brasil e das ideias pedagdgicas, que perdurou por alguns anos.
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Constatamos que os conteados e as referéncias bibliograficas
apresentadas pela disciplina Historia da Educacéo da década de 1960 aos anos
2000 possuiam um perfil mais historico-filoséfico da educacdo e a partir dos
anos 2000 em diante ganharam destaque os aspectos relacionados a formacéo
do professor-pesquisador, com maior énfase a diversidade de temas de
pesquisa na area da histéria da educacao.

Considera-se que nos dias atuais, devido aos muitos desafios da
formacdo de professores e da tarefa de educar, torna-se essencial associar
estes dois perfis (historico-filosofico e pesquisa) na constituicdo da disciplina
Histéria da Educacao, pois, assim, havera a possibilidade de refletir sobre o
passado, analisar o presente e pensar o futuro nos diferentes ambitos da
educacdo. Além disso, consideramos que a disciplina concorre, na formacao,
para desnaturalizar certas atitudes, acées em educacdo, que muitas vezes
escapam a um olhar mais critico. Os contetudos da disciplina também se
traduzem em ferramentas para minimizar pré-julgamentos do passado tendo
como base unicamente percepcdes do que se tem no presente. A disciplina
incita ao reconhecimento desse passado, da importancia de seus feitos, e a
reflexdo de como esse passado infere no nosso presente. E conhecendo o
passado e sua sabedoria que nos visualizamos um mapa mais completo do
conhecimento, imprescindivel para tracar novos rumos na educacdo. Para
Novoa (1999, p. 13), a Histéria da Educacéo:

[...] fornece aos educadores um conhecimento do passado coletivo da
profissdo, que serve para formar a sua cultura profissional. Possuir um
conhecimento histérico ndo implica ter uma agdo mais eficaz, mas
estimula uma atitude critica e reflexiva.

Acreditamos que a Historia da Educacdo é um importante componente
curricular, que promove um melhor entendimento dos contextos historicos
sociais e politicos que estdo atrelados a educacdo e as teorias que a
fundamentam nos diferentes periodos histéricos. Uma disciplina que integra os
chamados “Fundamentos da Educacédo”, que compde juntamente com a
Sociologia e a Filosofia as bases iniciais da formacdo de professores, deve
assim, realizar parcerias didatico-pedagégicas com outras disciplinas do
curriculo, no decorrer da formacao.

Lopes e Galvao (2001) nos fazem refletir que muito do que ja foi em

educacdo permanece, e essa percepcao s6 é possivel quando se conhece a
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histéria, em especial, a histéria da educac¢do. Ela nos ajuda a olhar a realidade
educacional com atencéo, calma, pois as situacfes demoram a mudar e ndo séao
as mesmas em todos os lugares e periodos.

Acreditamos que a diversidade de estudos realizados na area da Historia
da Educagao pode contribuir no ensino da disciplina, no curso de formagao de
professores, nesse espaco de reflexdo critica sobre as questdes educacionais.

Reiteramos que:

A histéria da Educacdo amplia a memoéria e a experiéncia, o leque de
escolhas de possibilidades pedagogicas, o que permite um
alargamento do repertério dos educadores e Ihes fornece uma visdo da
extrema diversidade das instituicdes escolares no passado. Para, além
disso, revelar que a educac¢do ndo é um destino, mas uma construcao
social, o que renova o sentido da acdo quotidiana de cada educador.
(NOVOA, 1999, p. 13).

Rememorar a trajetéria de um curso, de seus curriculos, de uma
disciplina, com a contextualizacdo histérica (politica, social e educacional) nos
faz compreender melhor o curriculo dos dias atuais, e, assim, poder projetar
melhor os proximos.

A partir dessas reflexdes € possivel também contextualizar a educacéo e
os fatores sociais, politicos, econdmicos e culturais que influenciam suas
demandas e acdes. A Historia da Educacéo possui fontes e temas de pesquisa
inesgotaveis para que continuemos a refletir sobre educacdo e seus mdultiplos

olhares.
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