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RESUMO

A formacdo inicial de professores e professoras, bem como programas especificos do Ministério
da Educacdo merecem destaque na pesquisa contemporénea. Com esta compreensdo esta
dissertacdo objetivou investigar as contribuicdes da 12 edicdo (agosto de 2018 & janeiro de
2020) do Programa Residéncia Pedagogica no percurso formativo de estudantes do curso de
Pedagogia do Centro de Ciéncias Humanas e da Educacdo - FAED/UDESC e
consequentemente descrever 0s principios, organizacdo e sistemas de orientacdo e
acompanhamento deste programa, apresentar as praticas pedagdgicas realizadas pelas/os
bolsistas residentes e identificar os saberes e aprendizagens efetivados no decorrer do periodo
de atuacdo como residentes do Programa.

A pesquisa encontra-se ancorada teoricamente em autores referencias na formagéo docente com
destaque para Tardif (2011, 2012) Martins Filho e Souza (2015) N6voa (1992, 2009), Freire
(1996, 1997, 2013, 2016). Com relacdo as questdes metodoldgicas, se caracteriza como um
estudo qualitativo pautado em Prodavov e Freitas (2013) e Bogdan e Biklen (1994), de cunho
descritivo pautada em Gil (1999). Quanto aos procedimentos técnicos realizamos pesquisa
documental pautada em Lakatos e Marconi (2001), Gil (1999) e Cellard (2012) e para o
processo de andlise de dados e entdo analisamos os relatérios finais de 19 professoras/es em
formacdo inicial que participaram do PRP atuando como residentes. A analise dos dados esta
pautada em Severino (2013), sendo de cunho interpretativo.

Com a pesquisa foram encontrados indicativos que o PRP contribuiu para o aperfeicoamento
da formacdo docente inicial, oportunizando a iniciacdo a docéncia de maneira orientada e
supervisionada, com destaque para estudantes de Pedagogia que tiveram a oportunidade de
vivenciar a teoria aprendida na Universidade e pratica vivenciada na Escola, aléem da
consolidacdo de metodologias, praticas pedagégicas e das relagdes de modo geral,
possibilitando o convivio com 0s sujeitos pertencentes ao contexto escolar, criar e estabelecer
vinculos com a institui¢do e estudantes.

Destaca-se ainda que as/os licenciandas/os ampliaram seus repertorios sobre planejamento e
préatica docente visando contemplar as individualidades e necessidades da criangas, respeitando-
as em seus ritmos de aprendizagem e trabalhando também a ludicidade, além de oportunizar a
troca de saberes entre pares (preceptoras e futuras/os professoras/es), contemplando o contetdo
curricular da etapa de Educacdo Béasica com uma imersdo nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental, o reconhecimento do espaco escolar em seu todo e a intencionalidade de atuacéo



nessa etapa escolar, trazendo também aprendizagens acerca da afetividade, olhar sensivel e
respeito com as/os educandas/os, compreensdo da importancia da continuidade em pesquisas e

estudos visando qualificar a préatica pedagdgica.

Palavras-chave: Politicas Publicas de Educagdo. Programa Residéncia Pedagogica. Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Formacéo Docente. Pedagogia.



ABSTRACT

The initial teacher education and specific Programs of Ministry of Education deserve to be
highlighted in contemporary research. This dissertation aimed to investigate the contributions
of the 1st edition (from August 2018 to January 2020) of the Pedagogical Residency Program
— PRP in education of pedagogy students at the Center for Human Sciences and Education —
FAED/UDESC. In addition, this work also aimed to describe the principles, organization,
guidance and monitoring systems of the Program. Besides, it aimed to present the pedagogical
practices carried out by the resident fellows and to identify the knowledge and learning carried
out by the residents of the Program.

The research is theoretically anchored in reference authors in teacher education, especially
Tardif (2011; 2012), Martins Filho and Souza (2015), N6voa (1992; 2009), and Freire (1996;
1997; 2013; 2016). Regarding methodological issues, this research is characterized as a
qualitative study (PRODAVOV and FREITAS, 2013; BOGDAN and BIKLEN, 1994) with a
descriptive nature (GIL, 1999). As for the technical procedures, a documentary research was
carried out based on Lakatos and Marconi (2001), Gil (1999) and Cellard (2012) for the data
analysis process. Then, the final reports of 19 teachers who participated in the PRP as residents
were analyzed. Data analysis was interpretative (SEVERINO, 2013).

Findings show that the PRP contributed to the improvement of initial teacher education,
especially for Pedagogy students. This guided and supervised initiation to teaching culminated
in a unified formation between the theory learned at University and the practice experienced at
School. So that, methodologies, pedagogical practices and interpersonal relationships were
consolidated, which, therefore, enabled the interaction with the subjects belonging to the school
context, as well as the creation and establishment of bonds with the institution and students.

It is also noteworthy that the undergraduates expanded their repertoires on planning and
teaching practice in order to contemplate children’s individualities and needs, respecting them
in their learning rhythms and also working on the aspect of playfulness. Furthermore, it was
noticeable the knowledge exchange between peers (preceptors and future teachers),
contemplating Basic Education curriculum content through immersion in the Early Years of
Elementary School, the recognition of the school space as a whole and the teaching practice at
school. In addition, this exchange also encompassed learning about affectivity, a sensitive look,
and respect for the students, understanding the importance of continuity in research and studies

aiming to qualify the pedagogical practice.



Keywords: Public Education Policies. Pedagogical Residency Program. Early Years of
Elementary School. Teacher Education. Pedagogy.
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1. PONTOS DE PARTIDA

Muito me identifico com a seguinte passagem de Freire: “Me movo como educador,
porque, primeiro me movo como gente” (FREIRE, 1996, p. 37). Movo-me! E sempre me movi
em busca de uma nova realidade a qual s6 foi possivel vivenciar por meio das transformacées
de vida que a educacdo me permitiu e me permite.

Emociono-me ao lembrar que, venho de uma familia de avds pouco escolarizados, meus
pais concluiram apenas o Ensino Médio enquanto seus irmdos e irmds, muitos, concluiram
somente os Anos Iniciais do Ensino Fundamental®. Das dezenas de primas e primos que tenho,
poucas/os acessaram e concluiram o Ensino Superior e, desde muito cedo, percebi que a
educacao seria para mim um divisor de &guas.

Meu percurso formativo teve inicio em escolas privadas na Educacdo Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, devido ao auxilio creche que minha familia dispunha na época.
Por sua vez, os Anos Finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio foram realizados em
escolas Estaduais em minha cidade natal, Aracgatuba, interior de Sdo Paulo.

Recordo que, no ultimo ano do Ensino Médio, comecei a trabalhar na intencédo de
custear um cursinho preparatério para o vestibular. Acalentava-me, na época, a ideia de
ingressar em uma Universidade Pudblica. Porém, em virtude de minha condigdo
socioecondmica, ndo cheguei a tentar vestibulares nessas institui¢oes.

A constatacdo de que minha familia ndo teria condi¢bes de manter as despesas de
moradia e alimentacdo fora da minha cidade e a falta de acesso as informacdes sobre a
possibilidade de bolsas de auxilio e programas de permanéncia estudantil, fizeram-me desistir
naquele momento.

Aos dezessete anos ndo me sentia segura ou confiante para sair da residéncia de meus
pais e tentar subsidiar minhas despesas sozinha, como fagco desde quando me mudei para
Florianopolis. Por essa razdo, iniciei minha primeira graduacdo no curso de Comunicacao

Social, com habilitacdo em Publicidade e Propaganda, sendo concluida em 2011.

1 0 Ensino Fundamental, atualmente com nove anos de duracdo € a etapa mais extensa da Educacdo Basica e
divide-se em Anos Iniciais (1° ao 5° Ano) e Anos Finais (6° ao 9° Ano), atendendo estudantes entre 6 € 14 anos.
Para maiores informacdes, consultar:

http://basenacionalcomum.mec.qgov.br/images/BNCC El EF 110518 versaofinal site.pdf.



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
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1.1 O ENCONTRO COM O CURSO DE PEDAGOGIA

Embora tenha me dedicado a realizacdo da minha primeira graduacéo, sentia que algo
faltava para poder prosseguir com minha vida profissional. Além disso, exercer tal profisséo,
em minha percepgdo, ndo geraria as mudangas ou contribuigdes que desejava e considerava
significativas tanto em minha vida quanto na das pessoas ao meu redor.

Tais constatagdes surgiram ap0s meus inimeros questionamentos a respeito de como
viabilizar parte do meu compromisso ético-politico com a vida, sendo capaz de propor
mudancas por meio da “tarefa de educar”.

Compreendi, entdo, que tais sentimentos que tanto almejava sé viriam por meio de um
trabalho diretamente relacionado com o coletivo e com a sociedade. Enfim, almejei uma
profissdo na qual pudesse colaborar com a construgdo do conhecimento, com a formacao de
cidadas e cidaddos, vislumbrando, assim, o exercicio da docéncia, a Pedagogia, como um novo
caminho a ser percorrido por mim.

Ainda expressando o desejo de me tornar pedagoga, sabia que as instituicbes de minha
cidade natal ndo ofereciam o que buscava. Estes e outros motivos me fizeram resgatar o sonho
de realizar minha formac&o superior em uma universidade publica.

Em 2011, conheci Floriandpolis em virtude da visita a um amigo de infancia que
estudava na UFSC. Com isso, vislumbrei a possibilidade de residir nesta cidade e retomar os
estudos. Apds um periodo de organizacdo pessoal e financeira, em marco de 2014, mudei para
a capital de Santa Catarina e, entdo, conheci a UDESC onde ingressei como estudante de
Pedagogia em 2015.

1.2 ENCONTRO COM OS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Novos conhecimentos e percepcOes relacionadas a educacdo e a infancia foram
desenvolvidos em meu percurso académico. Em 2016, tive a oportunidade de trabalhar como
professora de apoio pedagdgico em uma ONG que atendia criangas matriculadas no Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis em contraturno escolar. Essa
experiéncia me permitiu, além de conviver com as criangas em idades de 6 a 13 anos,
compreender aspectos pertinentes ao seu desenvolvimento e as questdes presentes na relacdo

ensino-aprendizagem, alfabetizacdo, construgdo de vinculos e entendimento das infancias.
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Ressalto que as diferencas e a diversidade de lugares, dos quais as criancas eram
oriundas, me permitiram vislumbrar a importancia da escola visibilizar as diferengas regionais
e suas variages linguisticas, bem como outras diferencas como as de género, as do campo da
constituicdo das familias e trabalha-las na riqueza das diferencas e, assim, ndo perpetuar
preconceitos ou exclusdes sociais.

Considero a experiéncia junto 8 ONG como minha primeira experiéncia profissional na
area da educacdo. Essa convivéncia diaria com muitas criangas matriculadas nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental me possibilitou presenciar momentos, dialogos e duvidas desta etapa
escolar.

Em 2017, encerrei minhas atividades na referida ONG e comecei a atuar como bolsista
de Iniciacdo Cientifica — I.C. e como integrante do Grupo de Pesquisa EDUSEX — Formacéo
de Educadores e Educacio Sexual?. A triade Ensino, Pesquisa e Extensdo passaram a fazer parte
das minhas vivéncias, estas que ndo foram proporcionadas em minha formag&o anterior e que
tanto desejava experienciar.

Conciliando as cargas horérias, paralelamente trabalhei como voluntaria na Escola de
Educacdo Basica Adotiva Liberato Valentim em Florianopolis, por meio do Programa Novo
Mais Educacéo®. Nessa instituicdo, desenvolvi o trabalho de acompanhamento pedagdgico em
Lingua Portuguesa e Matemética no contraturno escolar de criangas matriculadas nos Anos
Iniciais. Além disso, essa experiéncia me fez refletir ainda mais sobre minha pratica docente
diante das questdes cotidianas que permeavam o universo desta etapa escolar.

O voluntariado me permitiu refletir sobre minha pratica docente diante das questfes
cotidianas que permeavam a alfabetizagcdo. Com o decorrer do tempo e das vivéncias,

confirmava-se o ensinamento de meus professores universitarios ao tratar da sala de aula como

2 0 EDUSSEX ¢ coordenado pela Prof? Dr2 Sonia Maria Martins de Melo. Nesse Programa sdo desenvolvidos
estudos que buscam contribuir para as reflexdes socio-histérico-filosoficas e politico-pedagoégicas sobre da
sexualidade humana, tomando como tema referencial as principais matrizes tedricas da modernidade sobre a
questdo e suas herangas voltadas aos processos educativos, na perspectiva da construcdo de uma abordagem
emancipatéria de educacdo sexual. Tal referencial é compreendido pelo grupo como expressdo do pensamento
cientifico que desenvolve um estatuto de analise e interpretacGes que destacam os aspectos econdmico, estético,

politico e ético da significacdo da sexualidade no mundo contemporaneo por meio da educacdo sexual.

%0 Programa Novo Mais Educacéo, criado pela Portaria MEC n°® 1.144/2016 e regido pela Resolucdo FNDE n°

17/2017, é uma estratégia do Ministério da Educacgdo cujo objetivo se volta a melhoria da aprendizagem em Lingua
Portuguesa e Matematica no Ensino Fundamental por meio da ampliacdo da jornada escolar de criancas e

adolescentes, otimizando o tempo de permanéncia dos estudantes na escola.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=49131-port-1144mais-educ-pdf&category_slug=outubro-2016-pdf&Itemid=30192
http://www.imprensanacional.gov.br/web/guest/consulta?p_p_id=101&p_p_lifecycle=0&p_p_state=maximized&p_p_mode=view&_101_struts_action=%2Fasset_publisher%2Fview_content&_101_returnToFullPageURL=http%3A%2F%2Fwww.imprensanacional.gov.br%2Fweb%2Fguest%2Fconsulta%3Fp_auth%3Dnh70a8qK%26p_p_id%3D3%26p_p_lifecycle%3D1%26p_p_state%3Dnormal%26p_p_state_rcv%3D1&_101_assetEntryId=1350788&_101_type=content&_101_groupId=68942&_101_urlTitle=resolucao-n-17-de-22-de-dezembro-de-2017-1350784-1350784&_101_redirect=http%3A%2F%2Fwww.imprensanacional.gov.br%2Fweb%2Fguest%2Fconsulta%3Fp_p_id%3D3%26p_p_lifecycle%3D0%26p_p_state%3Dmaximized%26p_p_mode%3Dview%26_3_entryClassName%3D%26_3_modifiedselection%3D1%26_3_keywords%3D%26_3_documentsSearchContainerPrimaryKeys%3D15_PORTLET_1343873%252C15_PORTLET_1343886%252C15_PORTLET_1343899%252C15_PORTLET_1343912%252C15_PORTLET_1343691%252C15_PORTLET_1343704%252C15_PORTLET_1343717%252C15_PORTLET_1343730%252C15_PORTLET_1343743%252C15_PORTLET_1343639%252C15_PORTLET_1343652%252C15_PORTLET_1343665%252C15_PORTLET_1343678%252C15_PORTLET_1343808%252C15_PORTLET_1343821%252C15_PORTLET_1343834%252C15_PORTLET_1343847%252C15_PORTLET_1343860%252C15_PORTLET_1343756%252C15_PORTLET_1343769%26_3_modifieddayFrom%3D26%26_3_ddm_21040_artCategory_pt_BR_sortable%3D%26_3_format%3D%26_3_modifiedfrom%3D26%252F12%252F2017%26_3_formDate%3D1524247612131%26_3_modified%3D%255B20171226000000%2BTO%2B20171226235959%255D%26_3_modifieddayTo%3D26%26_3_modifiedto%3D26%252F12%252F2017%26_3_groupId%3D0%26_3_ddm_21040_pubName_pt_BR_sortable%3Ddo1%252C%2Bdo1a%252C%2Bdo1e%26_3_ddm_21040_artType_pt_BR_sortable%3Dresolu%25C3%25A7%25C3%25A3o%26_3_modifiedyearTo%3D2017%26_3_ddm_21040_artSection_pt_BR_sortable%3Dminist%25C3%25A9rio%2Bda%2Beduca%25C3%25A7%25C3%25A3o%26_3_modifiedyearFrom%3D2017%26_3_modifiedmonthFrom%3D11%26_3_cur%3D1%26_3_struts_action%3D%252Fsearch%252Fsearch%26_3_modifiedmonthTo%3D11&inheritRedirect=true
http://www.imprensanacional.gov.br/web/guest/consulta?p_p_id=101&p_p_lifecycle=0&p_p_state=maximized&p_p_mode=view&_101_struts_action=%2Fasset_publisher%2Fview_content&_101_returnToFullPageURL=http%3A%2F%2Fwww.imprensanacional.gov.br%2Fweb%2Fguest%2Fconsulta%3Fp_auth%3Dnh70a8qK%26p_p_id%3D3%26p_p_lifecycle%3D1%26p_p_state%3Dnormal%26p_p_state_rcv%3D1&_101_assetEntryId=1350788&_101_type=content&_101_groupId=68942&_101_urlTitle=resolucao-n-17-de-22-de-dezembro-de-2017-1350784-1350784&_101_redirect=http%3A%2F%2Fwww.imprensanacional.gov.br%2Fweb%2Fguest%2Fconsulta%3Fp_p_id%3D3%26p_p_lifecycle%3D0%26p_p_state%3Dmaximized%26p_p_mode%3Dview%26_3_entryClassName%3D%26_3_modifiedselection%3D1%26_3_keywords%3D%26_3_documentsSearchContainerPrimaryKeys%3D15_PORTLET_1343873%252C15_PORTLET_1343886%252C15_PORTLET_1343899%252C15_PORTLET_1343912%252C15_PORTLET_1343691%252C15_PORTLET_1343704%252C15_PORTLET_1343717%252C15_PORTLET_1343730%252C15_PORTLET_1343743%252C15_PORTLET_1343639%252C15_PORTLET_1343652%252C15_PORTLET_1343665%252C15_PORTLET_1343678%252C15_PORTLET_1343808%252C15_PORTLET_1343821%252C15_PORTLET_1343834%252C15_PORTLET_1343847%252C15_PORTLET_1343860%252C15_PORTLET_1343756%252C15_PORTLET_1343769%26_3_modifieddayFrom%3D26%26_3_ddm_21040_artCategory_pt_BR_sortable%3D%26_3_format%3D%26_3_modifiedfrom%3D26%252F12%252F2017%26_3_formDate%3D1524247612131%26_3_modified%3D%255B20171226000000%2BTO%2B20171226235959%255D%26_3_modifieddayTo%3D26%26_3_modifiedto%3D26%252F12%252F2017%26_3_groupId%3D0%26_3_ddm_21040_pubName_pt_BR_sortable%3Ddo1%252C%2Bdo1a%252C%2Bdo1e%26_3_ddm_21040_artType_pt_BR_sortable%3Dresolu%25C3%25A7%25C3%25A3o%26_3_modifiedyearTo%3D2017%26_3_ddm_21040_artSection_pt_BR_sortable%3Dminist%25C3%25A9rio%2Bda%2Beduca%25C3%25A7%25C3%25A3o%26_3_modifiedyearFrom%3D2017%26_3_modifiedmonthFrom%3D11%26_3_cur%3D1%26_3_struts_action%3D%252Fsearch%252Fsearch%26_3_modifiedmonthTo%3D11&inheritRedirect=true
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um lugar vivo, pulsante, um lugar de formacdo rico, o que, de acordo com Antonio Ndévoa

(1992, p.38), perpassa a formacgédo docente que

[...] ndo se constréi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)
construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante
investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.

Essa vivéncia na escola agucou ainda mais meu interesse pelos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. O desejo em aprender e compreender melhor como atuar nesta etapa escolar

trouxe o0 desejo em ter outras experiéncias docentes mais aprofundadas.

1.3 ENCONTRO COM O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA (PRP)

Ao término da pesquisa na qual atuava como I.C., foram abertas inscri¢fes para selecéo
discente para participacdo no PRP. Essa era uma oportunidade de aprofundar as minhas
experiéncias nos Anos Iniciais, tendo em vista que o estagio curricular obrigatorio é constituido,
na matriz curricular do curso de Pedagogia, por dois periodos distintos em campo. O primeiro
periodo é composto de uma semana de observacdo em escola-campo, seguido de orientacGes e
de planejamento do projeto de docéncia. Por conseguinte, o segundo periodo é composto de
duas semanas de pratica docente supervisionada.

Idealizava estar imersa no contexto escolar pois como licencianda preocupava-me em
como desempenhar e desenvolver praticas docentes cada vez mais conscientes, planejadas e de
modo a contemplar, da maneira mais adequada possivel, as necessidades das/os educandas/os,
respeitando-as/os e reconhecendo-as/os, sob as lentes de Sarmento (2004), como diferentes de
adultos em sua forma de ser, de agir, de pensar e como atores sociais.

Conforme nos traz Dias e Santos (2013, p.114), a diferenca entre adultos e criancas

reside no fato de que

[...] meninos e meninas que frequentam as instituicdes de educacdo infantil
precisam ser compreendidos como agentes sociais; portanto, como
protagonistas que tanto afetam a sociedade quanto sdo afetados por ela, ou
seja, tanto reproduzem a cultura historicamente produzida pela humanidade,
quanto também ajudam a reelaborar, modificar, recriar, com formas culturais
e manifestacdes especificas proprias da infancia e da condicdo de ser crianca.
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As autoras destacam a importancia de um olhar para as infancias que existem néo apenas
na Educacdo Infantil, mas também nos Anos Iniciais, enquanto sujeitos historicos, agentes
sociais, em interacdo com a cultura. Grosso modo, as autoras desconstroem a ideia de uma
infancia passiva, levando-me a reconhecer as infancias em uma perspectiva de construcao social
e como categorias do tipo geracional, reconhecidas de modo a serem respeitados diversos
fatores que atuam na construgdo de maltiplas infancias.

Corroborando com Martins Filho (2011, p. 48), € possivel reconhecer a infancia

[...] como construcéo social e das criangcas como sujeitos sociais, culturais e
de direitos foi constituido historicamente e é fruto de longas lutas e proficuas
resisténcias as concepgdes que consideram a infancia e a crianga como
naturais, universais, absolutas e abstratas.

Ao longo do curso de Pedagogia — por meio dos estudos sobre as criangas e suas
infancias, os processos de aprendizagem e contetdos curriculares —, frequentemente, surgiam
dialogos entre os académicos da turma (entre os quais também me incluo) que se relacionavam
acerca da atuacdo profissional e dos desafios esperados apds o findar da graduacéo.

O referido curso habilita para atuacdo na Educacdo Infantil e Anos Iniciais. Porém,
relatos e comentarios relacionados ao medo e/ou inseguranca para exercer a docéncia nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental dada a falta de oportunidade de iniciagdo a docéncia nesta etapa
da educacdo, eram corriqueiros.

Concomitantemente ao primeiro semestre de residéncia, também atuava como monitora
voluntaria da disciplina “Psicologia e Educagdo: Teorias da aprendizagem”, visando maiores
aprofundamentos que agregassem a minha futura pratica docente no periodo como residente.

Atuar nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental como residente possibilitou estabelecer
vinculos com a comunidade escolar, com os docentes e com as criancas, que foram de extrema
importancia, valia e certamente um diferencial em meu processo de formacéo inicial que
contribuiu positivamente para atuar como regente de uma turma.

Destaco, entdo, a importancia da aproximacao entre docentes em formacé&o inicial e seu
futuro campo de atuacédo. Acrescento que é possivel comprovar a relacéo entre o aprendido e 0
vivenciado tanto na academia quanto na pratica oportunizada em espacgo escolar (GARCIA,
2010).

Concordo com Garcia (2010, p.26) ao afirmar que “tornar-se professor € um longo
processo” e, mesmo ao findar dessa formagao, sinto-me em constante aprendizado propiciado

pelo curso de mestrado em Educacéo.
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Percebi entdo o PRP na FAED/UDESC como uma possibilidade de iniciacdo a docéncia
para graduandas/os do curso de Pedagogia. Além de um fator significativo na formacéo inicial
de professoras e professores de Anos Iniciais, ele também oportuniza momentos de formacao
continuada para os docentes da Escola Basica.

Considero que tais fatores se ddo por meio de vivéncias mais alargadas e por praticas
pedagogicas possibilitadas por uma imersdo no campo escolar que propiciam uma maior
interacdo com todos os sujeitos envolvidos no processo formativo. Ressalto o envolvimento da
professora orientadora, auxiliares de ensino, educandas e educandos e toda comunidade escolar
em uma relagdo que aconteceu de maneira rica e acolhedora.

Ao final do Curso de Pedagogia, o Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC, viabilizou
estudos sobre o PRP, o que possibilitou compreender a necessidade de politicas publicas para
a formacdo inicial de professoras/es. Logo, ele chamou a atencdo para as experiéncias que
trazem maior seguranga na atuagdo em escolas, além de sinalizar a necessidade de refletir e
pesquisar ainda mais sobre a docéncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e sobre o

Programa.

1.4 ENCONTRO COM O PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E
REENCONTRO COM O TEMA DE PESQUISA

Meu primeiro contato com a p6s-graduacdo ocorreu em 2018.2 apds processo seletivo
para cursar uma disciplina no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo — PPGE da
FAED/UDESC como aluna especial.

A experiéncia de cursar uma disciplina da p6s-graduacéo concomitantemente ao periodo
de residéncia e licenciatura em Pedagogia despertaram interesse e um olhar mais atento para as
possibilidades de pesquisa que problematizassem a formacao docente inicial.

Em meu ultimo ano de graduacdo, iniciei o processo seletivo como aluna regular
visando aprofundar estudos e investigacGes sobre politicas publicas atuais para formacao inicial
de professoras/es.

Na Linha de Pesquisa “Politicas Educacionais, Ensino e Formagdo” vislumbrei a
possibilidade de pesquisar sobre o PRP na formacéo de pedagogas/os nos Anos Iniciais. Nesse
passo, valendo-me do pensamento de Martins Filho e Souza (2015, p. 108), compreendo que
ser docente exige processos formativos que estejam fundamentados “na autonomia do fazer
pedagdgico no ambiente escolar” e que as realidades deste espaco e em movimentos dialéticos

entre teoria e pratica.
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1.5 JUSTIFICATIVA

Percebemos a oportunidade e relevancia de investigar politicas publicas para formacéo
docente inicial na atualidade a partir de dados da primeira turma de residentes do curso de
Pedagogia da FAED/UDESC contidos no NAPE.

No tocante ao PRP, destaca-se a relacdo entre teoria e pratica na formacéo inicial de
professoras/es prevista pelo Programa gue, por sua vez, proporciona o contato com o cotidiano
escolar por meio de vivéncias que aproximam Universidade e Escola Bésica e 0s sujeitos
pertencentes a esses espacos.

Em respeito a pratica da docéncia, Tardif (2011) explana que é no exercicio de sua
funcdo que professoras/es desenvolvem saberes especificos embasados no conhecimento de seu
meio educacional. Ainda de acordo com o autor, “esses saberes britam da experiéncia e sao por
ela validados. Eles incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e
habilidades, de saber-fazer e de saber-ser” (TARDIF, 2011, p. 39). Esses saberes séo
denominados de saberes experienciais ou praticos e buscam evidenciar o quanto os saberes sdo
“elementos constitutivos da pratica docente” (TARDIF, 2011, p. 39).

Ressaltamos a importancia que o NAPE tem como espaco de pesquisa para analisar 0s
fendmenos nesses ambientes de formacdo. Assim, a presente pesquisa pode contribuir para a
consolidacdo do campo teérico da formacdo docente uma vez que, concordando com Tardif e
Lessard (2008), a docéncia se constitui pelas relacbes humanas, andlise critica sobre o trabalho
pedagdgico, renovacdo de saberes de forma constante e permanente. Desse modo, a institui¢do
que forma (Universidade) e a que acolhe (Escola) o estudante de licenciatura estabelecem uma
sinergia onde a escola também € protagonista na formacao de docentes.

Pautamo-nos em Martins Filho (2011, p. 111) para abordar as concepg¢des acerca da

formagéo docente que as delineiam como

[...] um processo intelectual, e de producéo-apropriacdo-objetivacdo do
conhecimento cientificamente elaborado de todas as areas de conhecimento.
Dizermos também que isto s6 é possivel quando professor participa de
processos de formagéo que o humaniza, o intelectualiza e amplia sua formagéo
cultural.

Ainda em relacdo ao referido autor, é possivel constatar a importancia de destacarmos
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[...] a relacéo teoria-pratica, ndo no sentido da sobreposicdo da teoria sobre a
pratica e vice-versa, mas na mediacdo da préatica pela teoria. Ou seja, 0
professor desenvolvendo o sensivel e o inteligivel no desenvolvimento de suas
praticas pedagdgicas. Sem temor (medo) destacamos 0s conhecimentos dos
professores como articuladores da pratica didatica escolar. Tal perspectiva é
indicada no sentido de romper com o abismo existente entre a producéo tedrica
e 0 chdo da escola. Abismo existente entre o que a producao tedrica evidencia,
produz e pesquisa e o que se faz na escola. (MARTINS FILHO, 2011, p.
111)

Salientamos, portanto, que as acOes e reflexdes sobre as préaticas pedagogicas realizadas
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e a relacdo entre Universidade e Escola Basica
desempenham um papel significativo, segundo Souza et al. (2012), no tocante ao acolhimento
de estudantes de licenciatura que buscam vivéncias de cunho formativo.

O posicionamento de Martins Filho (2011) também se relaciona a perspectiva freiriana
(1996) de compreensao dos processos de ensino aprendizagem de maneira dialética. Em outras
palavras, quem aprende ensina ao aprender (nas relacdes e processos de aprendizagem,
transformando-se em sujeito de construcao e reconstrucdo dos saberes ensinados) e quem ensina
aprende ao ensinar, de modo geral, exigindo criticidade, bom senso, respeito e ética. Para Freire
(1996), a docéncia e a discéncia caminham lado a lado. Segundo o estudioso, uma néo existe
sem a outra. Elas comungam de movimento mutuo, partilha, construcéo.

Percebemos que politicas de formacdo docente propiciadoras de uma vivéncia mais
continua e alongada nos contextos educacionais, como decorre do PRP, possam e devam
compor objetos de pesquisas no campo da Educacgdo. No caso deste estudo, compreendemos
que o periodo de inicio da docéncia é composto por vivéncias de insercdo em campo, 0 que
costumamos chamar “chao da escola”, um momento de socializagdo entre a/o docente iniciante
e toda a comunidade escolar.

E nesse periodo de insercdo na cultura escolar e de socializagdo entre os sujeitos
pertencentes a esse espaco que a/o licencianda/o tem a oportunidade de conhecer, também, a
gestdo, a cultura escolar, os valores e as normas institucionais dentre outras questbes nao
experienciadas no ambiente universitario.

Destacamos a pratica docente experienciada pelas/os residentes e a importancia de sua
relacdo dialética com o viés tedrico da formacdo inicial de professores. Com base nessa inter-
relacdo tedrico-pratica, buscamos investigar indicativos das contribuicBes das vivéncias

possibilitadas pelo Programa na formacéo inicial de Pedagogas/os da FAED/UDESC.
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1.6 PROBLEMA DE PESQUISA

Implementada nos cursos de Geografia e Pedagogia da FAED/UDESC em 2018, a
primeira edicdo do PRP oportunizou aos dois grupos de residentes uma imerséo em escolas de
Educacgdo Bésica da Rede Publica de Florianopolis ao decorrer de 18 meses.

Estas/es licenciandas/os frequentaram o espago escolar, conheceram sua organizacéo,
interagiram com a comunidade escolar e realizaram periodos de docéncia supervisionada que,
consequentemente, agucou-nos a busca por investigar os processos de formacdo inicial
vivenciados nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Percebemos a relevancia em desenvolver um estudo sobre a formagéo inicial de
pedagogas/os que participaram do Programa, assim, suscitando seguinte problema de pesquisa:
Quais as contribuicdes do PRP na formacdo inicial de professoras/es do curso de
Pedagogia da FAED/UDESC?

1.7 OBJETIVOS

Objetivo geral:
e Investigar as contribui¢cdes do PRP no percurso formativo de estudantes do curso
de Pedagogia da FAED/UDESC.

Obijetivos especificos:

e Descrever 0s principios, organizagdo e sistemas de orientacdo e acompanhamento
do PRP no curso de Pedagogia da FAED/UDESC;

e Apresentar as praticas pedagogicas realizadas pelas/os bolsistas residentes no
percurso do PRP;

e ldentificar os saberes e aprendizagens efetivados no decorrer do periodo de atuacédo

como residentes do Programa;
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1.8 ESTRUTURA DA PESQUISA

O presente trabalho encontra-se estruturado em capitulos e apresenta-se da seguinte
maneira: O primeiro capitulo traz um memorial com 0s percursos pessoais, profissionais e
académicos. Em seguida apresentamos a justificativa do trabalho, o problema de pesquisa, o
objetivo geral e os objetivos especificos.

O segundo capitulo estd composto pelo caminhar tedrico e metodologico, nele
apresentamos a busca em banco de dados que foi realizada no inicio de 2020 nos permitindo
selecionar pesquisas que se aproximam da tematica desta dissertacao.

Ainda no segundo capitulo realizamos a contextualizacdo e cenario da pesquisa, estes
seguidos dos procedimentos técnicos realizados.

Trazemos a analise do Edital CAPES n° 06/2018, do Projeto Institucional da UDESC,
do Subprojeto para o curso de Pedagogia e do Plano de trabalho para as/os residentes no terceiro
capitulo e no capitulo seguinte a analise dos relatorios.

O quarto capitulo conta com a analise de 19 relatérios finais de residentes do curso de
Pedagogia que participaram até o findar da primeira edicdo do PRP. Tal processo nos
possibilitou a identificacdo das categorias.

Finalizamos a pesquisa com o0 quinto capitulo, este em que apresentamos as
consideracdes propositivas com a sintese de cada capitulo, as consideracdes propositivas em
que refletimos sobre as contribui¢cbes da pesquisa para com campo da formacdo inicial de
professores e o curso de Pedagogia, além de um olhar subjetivo de como o desenvolver deste

trabalho acrescentou na vida pessoal e académica.
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2. CAMINHAR TEORICO E METODOLOGICO

Neste capitulo apresentamos as aproximacdes ao tema da pesquisa, incluindo a busca
realizada em plataformas de pesquisas que nos permitiu encontrar e selecionar trabalhos a nivel
strictu-sensu que relacionavam-se com a formacgdo inicial docente e propostas que
assemelhavam-se com a do PRP para ent&o utilizarmos como parte das bases referenciais.

Em seguida trazemos a contextualizacdo e o0 cendrio da presente pesquisa,
posteriormente a isto sua metodologia e abordagem, detalhando os procedimentos
metodoldgicos e apresentando os fundamentos e técnicas utilizadas. Finalizamos o capitulo
com a coleta e andlise dos dados.

2.1 APROXIMACOES AO TEMA DA PESQUISA

No decorrer da realizacdo do projeto de pesquisa, entre os meses de janeiro e fevereiro
de 2020, foi realizado uma busca em plataformas de pesquisas publicadas em nosso pais. O
foco deu-se sobre dissertacdes de mestrado e teses de doutorado e neste processo de busca
encontramos poucos trabalhos diretamente relacionados com a formacao inicial de professores
com uma proposta que semelhante com a do PRP.

Para este processo utilizamos as seguintes bases de dados: Periddico CAPES
(http://www.periodicos.capes.gov.br/), Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes —
BDTD (http://bdtd.ibict.br), artigos publicados no SciELO, Scientific Electronic Library Online
(http://www.scielo.org/) e Sistema de Publicacdo Eletronica Teses e Dissertacdo — TEDE da
UDESC (http://tede.udesc.br/).

Dividimos a busca em dois grandes grupos e as palavras compostas foram utilizadas

aspas a fim de buscar a composicao total das palavras. Foram eles:

a) Politica Nacional de Formacao de Professores; Politica de Formacao de Professores;
Formacado inicial de Professores dos Anos Iniciais.

b) Programa Residéncia Pedagdgica; Programa Residéncia Pedagdgica no curso de
Pedagogia ou Programa Residéncia Pedagdgica em cursos de Pedagogia; Programa Residéncia
Pedagogica UDESC ou Programa Residéncia Pedagogica Universidade do estado de Santa
Catarina.’


http://www.scielo.org/
http://tede.udesc.br/
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Tabela 1: Primeira Busca Sistematica por palavras-chave

Banco de dados e palavras-chave Periddico BDTD SciELO TEDE
CAPES UDESC

Politica Nacional de Formacao de 39 23 44 0

Professores

Politica de Formacéo de 13 251 44 14

Professores

Formacao inicial de Professores dos | 39 12 44 0

Anos Iniciais.

Fonte: Elaborado pela autora

Politica Nacional de Formacdo de Professores foi a primeira busca no BDTS,
utilizamos aspas para a busca e filtro para selecionar trabalhos em portugués e obtivemos com
23 resultados, porém ao acessarmos 0s resumos tratavam se de programas como PARFOR,
PROINFO, PNAIC e INEP, sendo que alguns abordavam a formacao continuada.

No banco de dados da CAPES, acessando o catalogo de teses e dissertagdes, foram
encontrados 39 resultados. Ao analisar os titulos e resumos dos trabalhos encontramos trabalhos
que abordavam programas como PARFOR e PIBID, sendo dez trabalhos e cinco
respectivamente. Considerando para tanto que, alguns trabalhos eram anteriores a Plataforma
Sucupira, ndo podendo ser acessados virtualmente como os demais.

Ao realizar a busca na Scielo, foram encontrados um total de 57 trabalhos, sendo 44 em
portugués, logo consideramos estes. Ao acessarmos 0s resumos, as tematicas mais recorrentes
tratavam sobre o PNAIC, sendo 4 trabalhos e 5 discutiam acerca da Educagéo especial e
Inclusiva. Dentre os outros foi possivel identificar temas que abordavam o Ensino Religioso,
Educacdo Ambiental, formacdo de educadores fisicos, Educacdo a distancia, género na
Educacdo Baésica, formacdo docente pré-escolar na época da ditadura militar e um artigo
recente, datado de margo de 2019 intitulado “A Nova Politica de Formacéo de Professores
no Brasil: Enquadramentos da Base Nacional Comum Curricular e do Programa de
Residéncia Pedagdgica™.

A busca realizada na TEDE/UDESC foi feita utilizando filtros para selecionar apenas
teses e dissertacdes e neste caso ndo obtemos resultados.

Na busca por “Politica de Formagao de Professores” no BDTD, foram encontrados

251 trabalhos, visando filtrar trabalhos, sendo 169 dissertacGes e 82 teses.
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Ao realizar a busca por Politica de Formagao de Professores em Scielo foi possivel
acessar 44 resultados os quais destacam-se maior quantidade de artigos que apresentam estudos
referentes ao PARFOR, PNAIC, politicas para Educacdo Especial e Inclusiva. Ha também
artigos que abordam Educacdo Ambiental, Educacdo Nutricional, Ensino Religioso, Educacgéo
Fisica, entre outros. Nesta busca destaca-se também o trabalho mencionado anteriormente
abordando o PRP.

Na busca no Sistema de Publicacdo Eletronica de Teses e Dissertacdo — TEDE da
UDESC, utilizamos os seguintes filtros para area de conhecimento: “Ciéncias Humanas” e
Ciéncias Humanas — Educagao” um total de 14 trabalhos ao utilizar “Politica de Formagao de
Professores” como palavras chave de busca, no campo “assunto” ao selecionar “Formacao de
professores” foi possivel encontrar uma dissertagdo intitulada “Memdrias e vida escolar: relatos
de formacdo de professoras da educacao infantil Brusque/SC”, defendida m maio de 2006.

Buscando por Formagcao inicial de Professores de Anos Iniciais: Ao realizar a busca
no catalogo de teses e dissertacfes da CAPES, encontramos um total de 39 trabalhos, porém
consideramos pertinente destacar que, ao acessarmos 0s resumos a maioria relaciona-se na area
de exatas. Exemplificamos com os trabalhos encontrados foram uma dissertacdo em Educacgéo
Matematica, uma tese em Educacdo para Ciéncia e Matematica, uma dissertacdo de mestrado
profissional em Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica, uma dissertacdo em Ensino de
Matematica, dois trabalhos de profissionalizante em Ensino de Ciéncia e Matematica, uma
dissertacdo de mestrado profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica.

Quanto aos cursos strictu-sensu em Educacdo foram encontradas trés dissertacfes e uma
em Educacdo e Contemporaneidade. Sendo assim posso concluir que apenas trés dissertacoes
estdo diretamente ligadas aos cursos de Mestrado em Educacao.

Esta busca nos permitiu constatar também que seis desses trabalhos foram realizados
anteriormente a Plataforma Sucupira, impossibilitando acessar seus resumos por meio digital.
Para além desta observacdo ressaltamos que apenas sete sdo posteriores a 2012, o que aponta a
necessidade de pesquisas que abordem a temaética.

No BDTD ao buscarmos por "Formacao inicial de Professores dos Anos Iniciais" foram
encontrados 12 trabalhos e na Plataforma Scielo 44. J& a busca realizada na TEDE/UDESC foi
feita utilizando filtros para selecionar apenas teses e dissertacfes e neste caso ndo obtemos

resultados.


http://www.tede.udesc.br/handle/tede/2410
http://www.tede.udesc.br/handle/tede/2410
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Tabela 2: Segunda Busca Sistematica por palavras-chave

Banco de dados e palavras-chave Periddico BDTD SciELO TEDE
CAPES UDESC

Programa Residéncia 1_39 (27 com | 03 0 0

Pedagdgica filtro)

Programa Residéncia

Pedagdgica no curso de 0 0 0 0

Pedagogia

Programa Residéncia 0 0 0 0

Pedagdgica UDESC

Programa Residéncia 0 0 0 0

Pedagogica Universidade do
Estado de Santa Catarina.

Fonte: Elaborado pela autora

Ao buscarmos por “Programa Residéncia Pedagogica” foram encontrados 139
trabalhos ao todo, acessamos 0s resumos e verificamos que os trabalhos encontrados eram
referentes a area da saude.

Visando refinar a busca por trabalhos que abordem o Programa Residéncia Pedagdgica,
vigente entre agosto de 2018 e janeiro de 2020, destinado aos cursos de licenciaturas e formagao
inicial de professoras/es, utilizou-se filtro para um recorte dos trabalhos defendidos entre 2018
e 2020.

Objetivemos um total de 27 trabalhos, contendo nesta busca trabalhos em outras areas
que ndo da educacéo, sendo da &rea de medicina e enfermagem por exemplo.

Um novo filtro foi aplicado, utilizando entdo “Programa de Pos-Graduagdo em
Educacdo” resultando em dois trabalhos, porém nenhum deles refere-se ao PRP.

No banco CAPES foram encontrados trés trabalhos, sendo um da Universidade Federal
da Paraiba (UFPB) e dois da Pontificia Universidade Catolica - PUC — S&o Paulo, abordando o
PRP. Intitulados “PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA - UNIFESP: UM ESTUDO
DA INSERCAO PROFISSIONAL A DOCENCIA” ¢ 0 outro A INSERCAO PROFISSIONAL
DO EGRESSO DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SAO PAULO (UNIFESP), dissertacdes defendidas em 2018.
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Ao buscar por “Programa Residéncia Pedagogica no curo de Pedagogia” e no catidlogo
CAPES ndo foram obtidos resultados, assim como nos demais bancos de dados que utilizamos.

Verificando se houveram estudos a nivel strictu-sensu acerca Programa Residéncia
Pedagogica implementado na UDESC, realizamos a busca nas quatro plataformas e néo
constaram trabalhos em nenhuma delas. Para esta etapa final utilizamos “Programa Residéncia
Pedagogica UDESC” e “Programa Residéncia Pedagogica Universidade do Estado de Santa
Catarina”. Logo, foi possivel constatar a inexisténcia de dissertacdes e teses que sobre a
primeira edi¢do do PRP idealizado pelas CAPES.

Ao findar os processos da primeira e segunda busca, foi realizada a leitura dos resumos
de dissertacGes e teses que oportunizou encontrar e selecionar trabalhos que discutem a tematica
para entdo realizar um processo de leitura detalhada.

Apbs este procedimento foram selecionados para leitura detalhada Costa (2015) e
Poladian (2014) que abordam experiéncias desenvolvidas em S&o Paulo e no Rio de Janeiro e
apresentam o cenario do processo de constituicdo e do PRP desenvolvidos nesses estados,
também trazendo em suas pesquisas a tematica sobre professor/a iniciante/ inicio da carreira
docente.

Ap0s realizar a busca, foi possivel perceber que as pesquisas que encontrei fogem, em
sua maioria, ao que proponho desenvolver, compreendo entdo a auséncia de resultados que
sejam significativos para as buscas que foram realizadas.

Constatando-se entdo a necessidade de desenvolver este estudo de analise da formacéo
inicial no curso de Pedagogia FAED/UDESC relacionado ao Programa Residéncia Pedagogica
evidencia-se ja que:

a) Constata-se a inexisténcia de dissertacdes ou teses que abordem o PRP, edital CAPES
n® 06/2018;

b) Pesquisas acerca da tematica referida para a linha de pesquisa nos Programas de Pos-
graduacdo em Educacgdo, bem como para o Grupo de Pesquisa Didatica e Formacdo Docente
(GPDD) e ao Nucleo de Apoio Pedagdgico (NAPE) se faz fundamental;

c) Possibilidade de desvelar categorias, por meio de relatérios de ex-residentes sobre a
formagé&o inicial de pedagogas/os da FAED/UDESC que participaram do PRP;

d) Contribuicéo direta ao Programa de Pds-graduacéo em Educacdo da FAED/UDESC,
na linha Politicas Pablicas, Ensino e Formacdo, GPDD e NAPE, os quais este estudo é

pertencente;
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e) Este estudo pode subsidiar discussGes futuras acerca de politicas publicas para
formacao inicial de professoras/es de Anos Iniciais do Ensino Fundamental e também contribuir
para outros grupos de pesquisas e/ou outras linhas da Pés-Graduacao.

Para melhor compreenséo dos processos de formacdo inicial em um modelo que busca
articular e estreitar as relacfes entre a Universidade, Escola Basica e 0s sujeitos pertencentes a
esses espagos, foram realizados estudos dos trabalhos de Poladian (2014) e Costa (2015),
selecionados por meio do processo de busca nas plataformas de pesquisa citadas anteriormente.

As referidas pesquisas apontam que a formacdo inicial de docentes é um tema
consolidado no campo da Educacgdo. Porém, estudos acerca de politicas de inser¢do docente na
Escola Bésica sdo mais recorrentes nos anos 2000, conforme constatado por Costa (2015) ao
analisar o acervo da Associacdo Nacional de P6s-Graduacéo e Pesquisa em Educacao - ANPEd
que trata dessa tematica. Além disso, ela também destaca pesquisadoras/es nacionais que
investigam processos formativos. Dentre os estudiosos mencionados, Costa destaca Andre,
Brzezinski, Ludke, Fontoura e Pimenta. Ja os estudos de Charlot, Tardif, Novoa, Zeichner e
Marcelo Garcia se destacam no cendrio internacional.

Séo identificados por Costa (2015, p. 21) estudos que apontam a necessidade de
realizacdo de pesquisas relacionadas as politicas de inser¢do de professoras/es na escola bésica,
destacando Vaillant, Garcia, Avalos e Alen enquanto precursores de estudos voltados para este
fim. De acordo com a pesquisadora,

[e]stes trabalhos trazem uma dimensdo importante para os estudos sobre os
primeiros anos do trabalho docente, os contextos, demandas politicas e
retoricas que tornam o professor elemento inconteste na implementacdo de
reformas educacionais e a importancia do acompanhamento dos novos
docentes. (COSTA, 2015, p. 17)

Ainda sobre o cendrio das pesquisas em Educacdo nas ultimas décadas, nas Ultimas trés
décadas as pesquisas sobre formac&o docente se consolidaram no cenério nacional (ANDRE,
2006; COSTA, 2015). Segundo André (2006), o locus das pesquisas ndo estava nas
Universidades, mas foi a partir de 1971 - com a criacdo do Departamento de Pesquisas
Educacionais da Fundacédo Carlos Chagas, sob a coordenacao de Bernadete Gatti - que surgiram
pesquisas mais especializadas no campo da educacao e, consequentemente, voltadas a formacgéo
docente.

Em 2004, André e sua equipe compararam dados de teses e dissertacdes que foram
defendidas no periodo de 1992 a 2002, apresentando uma concluséo geral tanto do crescente
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tato dos Programas de Pds-Graduagdo em Educacdo quanto do interesse de pos-graduandos em
pesquisar sobre a formacdo docente. A autora destaca 0 motivo provavel de tal interesse

afirmando que

[é] muito provavel que esse crescente interesse esteja ligado as politicas
governamentais que tém atribuido a formacao docente um papel fundamental
na melhoria da qualidade da educacdo escolar e aos organismos eternos de
financiamento da educacdo que tém enfatizado sobremaneira o0 peso da
formacéo de professores no sucesso ou fracasso escolar. (AN DRE, 20086, p.
21)

A autora também apresenta um apanhado dos resultados dos estudos elencados sobre
formagéo docente ao longo da linha do tempo pesquisada. Brevemente, os dados de 2002
mostram que “[...] apenas 24% das pesquisas tratam dos cursos de formac&o inicial, enquanto
37,6% investigavam identidade e profissionalizacdo docente e 25% a formacgdo continuada”
(ANDRE, 2006, p. 21).

Tem-se destacado, a partir dos dados apresentados, a crescente relevancia de pesquisas
que abordam a formacao inicial de professoras/es no cenario atual. Sobre essa questdo, as
pesquisas de Costa (2015) e Poladian (2014) tratam de um formato de formacdo docente
denominado de Residéncia Pedagdgica cuja finalidade se aproxima do PRP proposto pela
CAPES (Edital n° 06/2018).

A pesquisa de Poladian (2014) visou identificar quais os fundamentos que
caracterizavam a experiéncia entre a Universidade e a Escola no Programa Residéncia
Pedagdgica da UNIFESP (Campus Guarulhos). Além disso, ela analisou como foi concebida
e concretizada a aproximacéao entre as duas institui¢cées envolvidas, bem como identificar quais
as metodologias e as estratégias responsaveis para tal finalidade

No tocante a relacdo tedrico-pratica vinculada ao exercicio da profissdo docente, a

autora descreve em sua dissertacdo como essa articulagdo se consolidou nas a¢fes do PRP da

4 Segundo Poladian (2014) “A partir da segunda metade do curso de Pedagogia (5° semestre) comega a ser
vivenciado pelos estudantes o Programa de Residéncia Pedagogica (PRP), que substitui as PPP’s na funcdo de
aproximar a préatica profissional da formacéao inicial. Mais do que isso, 0 PRP amplia estas vivéncias de modo
articulado com algumas escolas municipais de Guarulhos, que sdo parceiras na funcdo de formar os futuros
professores. Além dos beneficios aos estudantes, o0 PRP propde a aproximacao da formacéo inicial e continuada,
ja que as escolas que participam do Programa, como contrapartida, participam de momentos de formagéo
continuada desenvolvidos pelos professores preceptores e pela propria universidade.” Sendo assim ao nos

referirmos a este Programa trataremos como “PRP da UNIFESP”.
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UNIFESP Com isto, prop0s-se identificar a concepgdo formativa que embasa tal formacéo
profissional inicial e, desse modo, compreender a relevancia do programa e a complexidade da
formagdo docente e seus processos.

Para tanto, foram realizadas entrevistas que permitiram a pesquisadora conhecer 0s
pontos de vista e as avaliagdes dos sujeitos participantes acerca do PRP da UNFESP, assim,
identificando os fundamentos da experiéncia formativa, as metodologias e as estratégias que
foram utilizadas para a aproximacao entre as institui¢ces envolvidas.

Para Poladian (2014, p. 34), € mergulhando na rotina escolar que a/o futura/o docente
terd possibilidades de “[...] aprender a profissdo (ou sobre ela) com colegas mais experientes”,
pois é nesse ambiente onde acontecem as oportunidades para conhecer o dia-a-dia da profissao.
Em outras palavras, é nesse local que as demandas, os prazos e as dificuldades da profissao

ganham destaque pela observacdo e vivéncia na escola como educador/a. Para a autora,

[a] formacdo inicial de docentes vem se constituindo progressivamente como
um campo de estudo com muitos desafios tedricos, praticos e politicos. Este
tema vem sendo discutido e pesquisado por diversos estudiosos que estdo
envolvidos de alguma forma com formagéo de professores. Cada vez mais
crescem as criticas em relacdo a baixa qualidade dos recém-formados e
langcam-se olhares e discussfes para os cursos de licenciatura. Todavia, se
considerarmos a Historia da Educacdo no Brasil, essa &rea do conhecimento é
bastante recente. (POLADIAN, 2014, p. 20)

Ainda sob as lentes da autora, 0s momentos de observacao e de experiéncia no ambiente
escolar oportunizam as/aos licenciandas/os o entendimento da dindmica desse espago. Esse
entendimento estd voltado as relagcdes entre professor/a e alunas/os tanto pelo modo como
conduzem os processos de ensino e aprendizagem quanto pela maneira como organizam as
propostas pedagogicas, administram o tempo das dindmicas escolares, lidam com possiveis
conflitos (ndo) familiares da/os estudantes e demais desafios que se apresentam no fazer laboral
docente.

Para além disso, Poladian aponta a importancia da reflexdo acerca do que foi observado

na préatica pelos académicos, evidenciando que este processo

[...] acontece na universidade, com a supervisdo dos professores, que o
ajudardo a entender escolhas, fortalecerdo concepc¢des tedricas, encaminharao
discussfes que visem a fazer o aluno avancar, tanto para transitar da posicéo
de aluno para a de professor, quanto para desenvolver atitudes investigativas
e reflexivas, buscando alternativas possiveis para solucionar conflitos
observados na pratica da sala de aula e para dirimir angustias concernentes ao
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processo de aprendizagem e apropriacdo de um saber profissional.
(POLADIAN, 2014, p. 38)

A pesquisadora ressalta que, para a formacdo inicial, 0s momentos de observacao e
reflexdo tém fungdes especificas e importantes que se complementam e se alternam.

Por sua vez, no que diz respeito as relagdes entre docentes da escola bésica e estudantes
de licenciatura, Poladian explana acerca da importancia dos docentes no processo formativo de
seus pares e como eles consideram a escola como um espaco de aprendizagem colaborativo,

ressaltando também seu papel como formadores. Assim sendo,

[o]s professores da escola basica, embora tenham grande importancia na
formacdo tanto dos seus pares, quanto dos aprendizes que circulam no
ambiente escolar, ndo estdo habituados a reconhecerem-se desta forma. Sendo
a escola um espago de formagdo continua e um ambiente de aprendizagem
colaborativa, € necessario construir a identidade formadora dos professores
mais experientes, de modo que incorporem habilidades de formadores e
reconhegam suas responsabilidades e possibilidades de atuagdo no processo
de formacgdo dos iniciantes. (POLADIAN, 2014, p. 41)

Ainda dialogando sobre a formacéo de professores e concordando com Poladian (2014),
Tardif (2002) afirma que “[...] o inicio da carreira é acompanhado também de uma fase critica,
pois é a partir das certezas e dos condicionantes da experiéncia pratica que os professores
julgam sua formagdo universitaria anterior” (TARDIF, 2002, p. 86).

Considerando a Resolucdo do CNE/CP 01/06, os cursos de Pedagogia exigem

obrigatoriedade de 3.200 horas distribuidas da seguinte maneira:

1. 2.800 horas de atividades formativas como assisténcia a aulas,
realizacdo de seminérios, participacdo na realizacdo em pesquisas, consultas
a bibliotecas e centros de documentacéo, visitas a instituicdes educacionais e
culturais, atividades praticas de diferente natureza, participagdo em grupos
cooperativos de estudo e visitas a instituigdes educacionais e culturais; 2.

2. 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado, prioritariamente em
Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando
também outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto politico
pedagogico da instituicao;

3. 100 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos alunos, por meio, da iniciacdo cientifica, da
extensdo e da monitoria; (BRASIL, 2006a).

E demonstrado na resolucdo referenciada o fator tempo como um dos elementos
componentes para se pensar uma formacao de professores. Contudo, ao tratar do Plano Nacional

de Educacdo (PNE) atual, além da carga horaria, Costa (2015) sinaliza a importancia de se
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considerar as diretrizes, metas e objetivos de programas de iniciagdo a docéncia ainda na
graduacdo. Em se tratando das metas apresentadas e relacionadas com a formagdo de

professoras/es, a pesquisadora destaca a meta 18, cuja proposta versa:

[i]nstituir programa de acompanhamento do professor iniciante,
supervisionado por profissional do magistério com experiéncia de ensino, a
fim de fundamentar, com base em avaliacdo documentada, a decisdo pela
efetivacdo ou ndo-efetivagdo do professor ao final do estdgio probatorio.
(BRASIL, 2010)

Sendo assim, percebe-se a necessidade de pesquisas que abordem a imerséo do professor
em formag&o no campo escolar com enfoque nas vivéncias desses sujeitos nesse ambito.

Destacamos a problematizacdo e analise das experiéncias do PRP e também das
conexdes promovidas entre uma universidade publica estadual e a Educacdo Basica realizada
por Souza et. al (2020, p. 137) cujos resultados da pesquisa “[...] demonstraram que o PRP
intensificou as relagcdes com as escolas e a participacdo das professoras preceptoras possibilitou
aos residentes uma continua e ampliada convivéncia com o contexto escolar, aprimorando o
processo formativo e fomentando a relacdo teoria e pratica”.

Para além disso, os autores também afirmam que houve outras problematizacGes acerca
de questbes como o formato e a abrangéncia do Programa referido no &mbito de politica de
formacéo de professoras/es.

Ao decorrer do trabalho pautamo-nos em Tardif (2011) para refletirmos sobre os
conhecimentos docentes, as competéncias e habilidades cotidianas das/os professoras/es em seu
ambiente de trabalho, sua natureza e como sdo adquiridos para que possam exercer a profissao
nos espagos escolares.

A autora também nos ampara nos didlogos sobre o trabalho, a formacgéo docente e como
esta se desenvolve entre pares (a relacao entre professoras/es que estdo iniciando a carreira com
as/os mais experientes), 0s saberes pedagogicos, experienciais, a pratica docente e o exercicio
da docéncia como processo formador.

Ao tratarmos sobre a formagéo inicial de professoras/es e as relagdes nesses processos
também contamos com Souza et al. (2012) e Martins Filho e Souza (2015), trazendo
apontamentos sobre a experiéncia no cotidiano escolar e a relagdo teoria e prética.

Acerca da importancia de politicas publicas para formacéo inicial docente, vivéncias
que perpassam a profissdo e tenham a escola como espaco formador de professoras/es,

contamos com Névoa (2009) para respaldar nossas discussoes.
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Freire (1996) comp®&e nosso aporte tedrico permitindo reflexdes sobre a necessidade do
educador conhecer e respeitar as/os estudantes, a importancia do afeto, do olhar sensivel, saber

escutar e todo processo de ensinar com ética, respeito e criticidade.

2.2 CONTEXTUALIZACAO E CENARIO DA PESQUISA

O contexto da presente pesquisa é a primeira edi¢do do PRP, Edital CAPES n° 06/2018,
implementado no Curso de Pedagogia da UDESC em parceria com trés escolas da rede publica,
sendo uma estadual e duas da rede municipal.

O Programa diz respeito a uma politica publica proposta pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES que, por sua vez, objetivou o
aperfeicoamento da formacdo de licenciandas/os em cursos de graduacgdo. Assim, para que isso
se realizasse, tornou-se publica a selecdo de Instituicdes de Ensino Superior com interesse em
implementar Projetos Institucionais de Residéncia Pedagdgica, conforme processo de n°.
23038.001459/2018-36 e, de acordo com as normas deste Edital, da Lei n° 8.666 (de 21 de
junho de 1993), da Lei 9.784 (de 29 de janeiro de 1999), da Lei 13.473 (de 08 de agosto de
2017), do Decreto 8.752 (de 09 de maio de 2016), da Resolugdo CNE/CP n° 02/2015 (de 1° de
julho de 2015), da Portaria Capes n°® 38 (de 28 de fevereiro de 2018) e demais dispositivos
aplicaveis a matéria.

O referido edital CAPES traz em seu corpo a proposta de desenvolvimento de projetos
institucionais por meio dos quais os estudantes de graduacdo fossem conduzidos a exercer
ativamente a relacdo entre teoria e pratica docente. Para tanto, ele adota metodologias e
didaticas diversificadas, além de trabalhar as relagdes entre universidades e escolas de modo a
fortalecer seus lacos de responsabilidade sobre a formacédo docente.

Apds o desenvolvimento, encaminhamento e aprovacdo do Projeto Institucional e do
Subprojeto especifico dos cursos de graduacdo, a Residéncia Pedagdgica foi implementada no
curso de Pedagogia da FAED/UDESC na modalidade presencial e no periodo de agosto de 2018
a janeiro de 2020. Essa acéo possibilitou a realizacdo do presente estudo que, por sua vez, esta
vinculado ao Grupo de Pesquisa Didatica e Formagdo Docente — NAPE® e cujo foco abarca a

formagéo docente inicial.

® O NAPE é um espaco de producdo e socializagdo de estudos e pesquisas em Educagdo. Seu funcionamento se
dé na sala 315 da FAED/Udesc. Além disso, 0 NAPE é também um espaco de articulacdo da Associacdo Brasileira
de Alfabetizacdo - ABALF e do Férum Catarinense de Alfabetizacao.
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As pesquisas desenvolvidas pelas/os pesquisadoras/es do NAPE abrangem os estudos
produzidos e as relagdes sobre (i) formacéo de professores, (ii) alfabetizacdo, (iii) docéncia e
(iv) politicas educacionais para o trabalho educativo com criancas, adolescentes, jovens, adultos
e idosos.

Compde o acervo do NAPE relatorios finais e individuais para envio a CAPES, estes
que foram realizadas de maneira individual pelas/os residentes do curso de Pedagogia, sendo
assim, tais documentos sdo fonte de dados para a pesquisa.

Ressaltamos que sio asseguradas que, conforme consta no Edital CAPES n° 06/2018°,
as informacGes geradas nos projetos financiados no ambito do Edital sdo de dominio publico.
Sendo assim, a documentacdo que compde o0 acervo do grupo de pesquisa é parte dos dados
gerados no decorrer da primeira edicdo do Programa e, por tal razdo, sua utilizacdo como

material de pesquisa € legal e metodologicamente apropriada.

2.3 METODOLOGIA E ABORDAGENS DE PESQUISA

Elegemos como aporte metodologico de investigacao a abordagem qualitativa de cunho
descritivo, pautada em Prodanov e Freitas (2013). Desconsiderando a adocdo de métodos e
técnicas estatisticas, essa abordagem aponta o/a pesquisador/a como um elemento fundamental
para a realizacdo de uma pesquisa. Isso se justifica pelo fato de o sujeito que pesquisa manter
contato direto com o ambiente que é fonte tanto de seu objeto de estudo quanto para assegurar
a coleta dos dados (PRODANOV e FREITAS, 2013).

Tal abordagem, segundo os autores, considera a existéncia de uma relagéo entre o sujeito
e o mundo real, o que denominam de “vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em nimeros” (PRODANOV e FREITAS,
2013, p. 70).

Os autores também chamam a atencdo para a fonte de coleta de dados nesse tipo de
pesquisa, 0 ambiente natural. Tais dados coletados sdo descritivos, visando retratar a0 maximo
os elementos presentes na realidade que esta sendo estudada. Assim, Prodanov e Freitas (2013,

p. 70) afirmam que

[0] pesquisador mantém contato direto com o ambiente e o objeto de estudo
em questdo, necessitando de um trabalho mais intensivo de campo. Nesse

6 para maiores informagdes, consultar o sitio eletrbnico seguinte: https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-
conteudo/27032018-edital-6-residencia-pedagogica-alteracao-ii-pdf.



https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/27032018-edital-6-residencia-pedagogica-alteracao-ii-pdf
https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/27032018-edital-6-residencia-pedagogica-alteracao-ii-pdf
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caso, as questdes sdo estudadas no ambiente em que elas se apresentam sem
qualquer manipulacdo intencional do pesquisador.

Complementarmente a perspectiva investigativa de Prodanov e Freitas, segundo Bogdan
e Biklen (1994), a investigacdo qualitativa tem as seguintes caracteristicas: o/a pesquisador/a
tem seu foco nos sujeitos e nos contextos e evita iniciar os estudos com hipo6teses formuladas
previamente e com questdes especificas para obtencdo de respostas. Esse posicionamento se
deve a prevencédo de prejulgamentos a analise da realidade social estudada, evitando, assim,
mascarar aquilo que se observa e percebe em campo com base em suposi¢cdes hipotéticas a
respeito do fendmeno estudado.

As etapas de coleta e de analise de dados se configuram como elementos principais da
investigacdo, pois o/a pesquisador/a se baseia em dados e na sua analise para que uma
investigacao rigorosa seja possivel. Além disso, ela deve ser realizada de maneira sistematica e

documentada cuidadosamente. Com isto, constata-se que

[0] investigador passa uma quantidade de tempo consideravel no mundo
empirico recolhendo laboriosamente e revendo grandes quantidades de dados
carregam peso de qualquer interpretacdo, desde modo, o investigador tem
constantemente de confrontar suas opinides prdprias e preconceitos com eles.
Além do mais, muitas das opiniBes e preconceitos sdo bastante superficiais.
Os dados recolhidos proporcionam uma descri¢do muito mais detalhada dos
acontecimentos do que mesmo a mente mais criativamente a mente mais
preconceituosa poderia ter construido, antes do estudo ser efectuado.
(BOGDAN; BIKLEN,1994, p. 67)

A pesquisa desenvolvida é de carater exploratério. Alem disso, também buscou-se
descrever os fatos ocorridos em um determinado periodo no qual os dados analisados trouxeram
indicativos da formacdo inicial das pedagogas/os envolvidas no PRP.

As pesquisas descritivas, segundo Gil (1999), apresentam a descri¢do das caracteristicas
de determinado fendmeno ou populacdo como principal finalidade. O autor conceitua a
pesquisa exploratoria como pesquisas planejadas que tém como objetivo proporcionar uma

visdo geral, com carater aproximativo, acerca do objeto de pesquisa.
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2.4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: FUNDAMENTOS E TECNICAS

Realizamos uma pesquisa documental que, segundo Lakatos e Marconi (2001), trata-se
de coleta de dados em fontes primarias, como, por exemplo, documentos pertencentes a
arquivos publicos, arquivos particulares de instituicdes e domicilios e fontes estatisticas. Os
autores evidenciam que este tipo de pesquisa requer a coleta de documentos para anélise.

Acompanhando os apontamentos de Gil (1999), constata-se que este tipo de pesquisa se
torna particularmente importante quando o problema de investigacdo demanda a coleta de
muitos dados para ser respondido. O autor evidencia também a necessidade de atengdo a
qualidade das fontes a serem utilizadas para a pesquisa.

Segundo Cellard (2012, p. 295), o documento escrito é uma fonte preciosa para quem
desenvolve a pesquisa ¢ “[..] permite acrescentar a dimensdo do tempo a compreensao do
social”. O autor ainda ressalta que com frequéncia “ele permanece como Unico testemunho de
atividades particulares ocorridas num passado recente” (CELLARD, 2012, p. 296). Assim, a
analise documental requer de quem pesquisa um processo de localizacdo dos textos e avaliacdo
da credibilidade e representatividade.

Atentando-nos as especificidades de realizacdo de uma analise documental,
selecionamos 0s documentos analisados nesta pesquisa por meio de acesso aos relatdrios de
licenciadas/os do curso de Pedagogia da FAED/UDESC que atuaram como residentes no
periodo de agosto de 2018 a janeiro de 2020. Por conseguinte, esses relatérios que compdem o
acervo do NAPE, demandaram uma leitura exaustiva e sua analise possibilitou desvelar cinco
dimens@es que culminaram nas seguintes categorias:

° Reconhecimento e imersdo em campo escolar;

° Contetidos e Componentes Curriculares desenvolvidos pelas/os residentes ao

decorrer da formacdo no PRP,

) Préaticas pedagdgicas realizadas pelas/os bolsistas residentes no percurso;
o Momentos Formativos na Universidade e demais ambientes educacionais;
o Avaliacéo das/os residentes: Saberes e aprendizagens efetivadas ao decorrer do

periodo de atuacéo.
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2.5 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Conforme previamente mencionado na subsecdo anterior, de nimero 2.4, os dados
analisados sdo provenientes dos relatorios finais de residentes do curso de Pedagogia. Eles
totalizaram 19 relatorios, parte componente do Projeto Institucional de Residéncia Pedagdgica.

Considerando, conforme o Edital CAPES 06/2018, que o material escrito pelas(os)
residentes € de dominio puablico, os solicitamos aos coordenadores do grupo de pesquisa para
que fossem analisados em toda sua riqueza como fontes potenciais para a investigacéo de cunho
qualitativo. Sendo assim, foi possivel acessar o acervo de forma digital disponibilizado pela
docente que atuou como orientadora da turma de residentes e também coordenadora do NAPE.

Desde seu inicio, a intencdo da pesquisa ndo foi informar e confirmar hipoteses
construidas previamente, mas sim realizar uma investigacdo acerca das contribuicdes do PRP
nos processos de formagéo inicial de estudantes do curso de Pedagogia que vivenciaram a
primeira edi¢cdo do Programa composta por processos diversificados, dentre eles uma imerséo
na Escola Basica, mais especificamente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Essas contribuicdes, que giraram em torno de praticas pedagdgicas, de desafios e
aprendizagens, de sentimentos, de vivéncias e de significados, foram de extrema importancia e
vitais para a pesquisa, pois, conforme Mason (2013), um dos interesses da abordagem
qualitativa € o modo como diferentes sujeitos ddo sentido as suas vidas, como experimentam,
como interpretam suas experiéncias e 0 modo como elas/es proprios estruturam o mundo social
o0 qual sdo pertencentes.

Evidenciamos que o modelo dos relatorios esta disponibilizado para consulta nos

anexaos.

2.6 ANALISE DE DADOS

Para analise dos dados foi utilizada uma andlise interpretativa, proposta por Severino
(2013). Para o autor “[i]nterpretar, em sentido restrito, € tomar uma decisdo prépria a respeito
das ideias enunciadas, ¢ superar a estrita mensagem do texto, ¢ ler nas entrelinhas”
(SEVERINO, 2013, p. 59, destaque do autor), relacionando as ideias expostas com outras. Com
isto, realizamos uma analise interpretativa visando a busca de significado dos documentos
(relatorios), estabelecendo relagfes entre o contetdo neles encontrado e as discussdes tedricas

da temética da pesquisa.
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Para que esse tipo de analise seja desenvolvida e necessario a realizagdo de diversas
etapas, sendo caracteristico das duas primeiras a busca por um “relacionamento 16gico-estatico
das ideias do autor no conjunto da cultura daquela area assim como o relacionamento l6gico-
dindmico se suas ideias com as posigdes de outros autores” (SEVERINO, 2013, p. 60).

A etapa seguinte, apontada por Severino como um “ponto de vista estrutural”, consiste
na busca de “uma compreensdo interpretativa do pensamento exposto e explica os pressupostos
que o texto implica” (SEVERINO, 2013, p. 60). E possivel compreender também acerca desses
pressupostos como ideias que nédo estdo, em todos 0s casos, expostas no texto.

Estabelecer uma associacdo e a aproximacéo das ideias presentes no texto com outras
semelhantes compGe a etapa antecessora a0 momento seguinte da interpretacdo, que é a analise
critica. Assim,

[0] que se visa, durante a leitura analitica, é a formulagdo de um juizo critico,
de uma tomada de posicao, enfim, de uma avaliacdo cujos critérios devem ser
delimitados pela prépria natureza do texto lido. (SEVERINO, 2013, p. 60)

E possivel constatar acerca da avaliagio destacada por Severino que ela tem duas
perspectivas. Em uma delas o texto pode ser julgado considerando a coeréncia interna que
apresenta. Na outra perspectiva, considera-se 0s seguintes pontos: “originalidade, alcance,
validade e a contribuicdo que da a discuss@o do problema” (SEVERINO, 2013, p. 61).

Sendo assim, para que a realizacdo da andlise interpretativa da pesquisa a ser feita seja
possivel, os dados recolhidos serdo analisados por meio da leitura exaustiva dos relatorios,
aglutinacdo de ideias que se repetem nos relatorios, proposicao de unidades de significados a
partir dos dados e discussdo com referenciais contemporaneos da area.

) Ainda sob as lentes do referido autor as unidades foram organizadas nas
seguintes categorias: (i) Apresentacdo e contextualizacdo da escola-campo, (ii) Conteudos e
Componentes Curriculares desenvolvidos pelas/os residentes ao decorrer da formacao no PRP,
(iii) Préaticas pedagogicas realizadas pelas/os bolsistas residentes no percurso, (iv) Momentos
Formativos na Universidade e demais ambientes educacionais e (v) Avaliacdo das/os

residentes: Saberes e aprendizagens efetivadas ao decorrer do periodo de atuacéo.
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3. ANALISE DOS DOCUMENTOS INSTITUCIONAIS

Para contextualizar o PRP, descrever 0s principios, a organizacdo e 0s sistemas de
orientacdo e acompanhamento do Programa no curso de Pedagogia foram selecionados os
seguintes documentos: Edital CAPES n° 06/2018, Projeto Institucional da UDESC, Subprojeto
para o curso de Pedagogia e o Plano de Trabalho para residentes do curso referido.

Com base no primeiro documento identificamos que o PRP consiste em um programa
idealizado pela CAPES que, em 2018, lancou o primeiro edital de selecdo das IES para sua
implementacdo, posteriormente, selecionando os discentes dos cursos de licenciatura,
preceptoras/es de escolas de Educacdo Basica, docentes orientadores/as e coordenadoras/es
institucionais de Ensino Superior.

Por sua vez, identificamos no edital CAPES n° 06/2018 que as propostas no ambito do
PRP objetivaram a selecéo de IES para a implementagdo do Programa e projetos que visavam
estimular a interacdo entre a teoria e a pratica pedagdgica.

Para que o PRP fosse realizavel, escolas da rede publica atuariam em parceria com as
Universidades, conduzindo, assim, as propostas de trabalho para estudantes de licenciatura.
Além disso, para a sele¢do das universidades, houveram alguns critérios como: serem publicas,
privadas sem fins lucrativos ou privadas desde que ofertassem cursos de licenciaturas para
educandas/os participantes do Programa Universidade para Todos — Prouni.

Ainda conforme o Edital anteriormente mencionado, é possivel destacar que, além de
ter como objetivo a implementacdo de projetos que possibilitassem a articulacdo entre a teoria
e a pratica, o Programa também visou conduzir licenciadas/os ao exercicio docente numa
perspectiva ativa, objetivando fortalecer e alargar as relagcbes entre as instituigdes que
estivessem envolvidas nesse processo formativo.

Ainda como objetivos, é possivel pontuar com base no edital CAPES n° 06/2018, que o
Programa visou estimular a reformulacédo do estagio curricular baseando-se na experiéncia da/o
estudante como residente. Para tanto, elegeu-se um periodo de 440 horas distribuidas ao longo

de 18 meses, estruturando-se da seguinte maneira:

° 60 horas destinadas & ambientacdo da/o residente na escola-campo,
° 320 horas para imersdo em escola-campo;
) 60 horas para demandas relativas a elaboracdo de relatorio final, avaliacéo e

socializagéo das atividades desenvolvidas pelas(os) residentes.
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Salienta-se também que o edital aponta os critérios para selecéo de estudantes dos cursos
de licenciatura que atuaram como residentes: deveriam estar devidamente matriculadas/os em
cursos de licenciaturas e terem cursado no minimo 50% do curso ou com matricula ativa no 5°
periodo.

Assim, instituiu-se que os residentes fossem acompanhados por preceptoras/es
(docentes da Educacdo Bésica) a atuarem na acolhida, no acompanhamento e na realiza¢do da
supervisdo para, com base nestes e em outros parametros, serem viabilizadas praticas docentes
como técnicas de ensino, didaticas e metodoldgicas nos momentos em que residentes
estivessem atuando na escola-campo.

A elaboracdo dos relatorios, bem como das demais atividades provenientes das
vivéncias, experiéncias e participacdo nos processos avaliativos das/os residentes no PRP
também compdem as atividades fundamentais desses discentes, incluindo a pratica docente

Ol/a docente orientador/a exerce um papel fundamental para que se cumpram as
exigéncias do edital, realizando intervencdes pedagdgicas e praticas de planejamento e
execucdo de atividades pedagogicas.

A realizacdo de planos de aula, sequéncias didaticas, atividades que compdem o0s
processos avaliativos das aprendizagens de estudantes da Escola Bésica e outros projetos foram
instruidos a serem planejados com base nas relagdes que envolvessem orientador/a, preceptor/a

e residente.

3.1 O PROJETO INSTITUCIONAL DA UDESC

Na UDESC o Campus | esté localizado em Floriandpolis e conta com trés centros, sdo
eles: Centro de Artes - CEART, Escola Superior de Administracdo e Gestdo - ESAG, Centro
de Educacdo a Distancia - CEAD e o Centro de Ciéncia Humanas e da Educacéo - FAED.

A FAED foi o Centro que aderiu ao PRP e, dentre os cursos ofertados por ele -
Pedagogia, Historia, Geografia e Bacharelado em Biblioteconomia -, encontram-se a Pedagogia
e a Geografia. Por sua vez, esses cursos foram organizados da conforme explicitado a seguir:

O ndcleo da Pedagogia foi composto por uma docente orientadora da IES, trés
preceptoras professoras efetivas de Escolas Bésicas da rede publica da Grande Florianopolis,
sendo duas municipais e uma estadual, e 30 participantes matriculadas/os regularmente no curso
de graduacdo na modalidade presencial. Além disso, desses 30 participantes, 24 eram bolsistas

e seis estavam inscritos como voluntarias/os.



45

Em se tratando do ndcleo de Geografia foi composto por uma docente orientadora da
IES, dois preceptores e uma preceptora da rede publica da Grande Floriandpolis, sendo duas
escolas estaduais e uma municipal e 35 bolsistas matriculadas/os regularmente no curso de
Geografia.

Em anélise do Projeto Institucional da UDESC para implementacao do PRP, foi possivel
constatar que a instituicdo se comprometeu a contribuir com a Politica Nacional de qualificacdo
e também com a continua atuacdo dos cursos de licenciatura em parceria com o0s sistemas de
Educacao Basica.

Constatamos que a UDESC se posicionou a favor da participagéo critica e criativa em
programas realizados pelo MEC/CAPES, percebendo no PRP uma oportunidade de contribuir
com a formacao inicial dos académicos e atuar em parceria com Escolas da Rede Publica. Para
tanto, como meio de alcancar esses objetivos, a UDESC se utiliza de um dialogo continuo de
acOes gque envolvem o ensino, pesquisa, extensdo e estagios.

Identificamos a relevancia do posicionamento da instituicdo ao aderir aos programas de
iniciacdo a docéncia, conforme € possivel destacar tal importancia nos processos de insercao

profissional como

[ulm momento particularmente sensivel na formacdo de professores ¢ a fase
de inducdo profissional, isto é, os primeiros anos de exercicio docente. Grande
parte da nossa vida profissional joga-se nestes anos iniciais e na forma como
nos integramos na escola e no professorado. Neste sentido, este momento deve
ser organizado como parte integrante do programa de formacao em articulacéo
com a licenciatura e 0 mestrado. (NOVOA, 2009, p. 38)

A UDESC também conta com registros de participacdes em programas anteriores que
visa a formacdo inicial de seus/uas licenciandos/as, tendo participado, por exemplo, do PIBIB,
além de estar dialogando e estando presente nos 6rgaos educativos e movimentos sociais.

O Projeto Institucional que possibilitou a implementacdo do PRP em agosto de 2018
trouxe como objetivo geral “contribuir na formacao critica dos licenciados em Geografia,
Histdria e Pedagogia da UDESC, por meio do Programa Residéncia Pedagdgica e seu alcance
previsto no repensar dos estagios, praticas curriculares e inser¢do nos contextos escolares”
(UDESC, 2018). No processo de analise do documento em questéo identificamos nos objetivos
especificos a proposta de repensar estagios, a inser¢do das/os graduandas/os nos contextos
escolares e também contribuicdes do PRP para formacdo critica inerente aos processos

formativos destas/es estudantes.
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Ademais, a imersdo das/os residentes nas escolas de educacdo basica tem o intuito de
estabelecer parcerias entre eles e os/as professores/as, em uma perspectiva inclusiva
objetivando aprendizagens mdaltiplas no desenvolver de escolas.

Constatam-se olhares tedricos no projeto referido no que tange a formacao inicial de

docentes, conforme afirmam os autores ao destacar que a universidade

[...] tem como funcdo social formar sujeitos capazes de construir de forma
autdbnoma seus sistemas de valores, e a partir dai, atuarem criticamente na
realidade que os cerca. Isso deve acontecer durante todo o curso, huma atitude
interdisciplinar, envolvendo todas as disciplinas do curso, buscando uma
relagdo com os demais, buscando sempre uma interligagdo entre a teoria e a
pratica. (SOUZA et al., 2012, p. 23)

Ainda compondo o0s objetivos do Projeto Institucional em questdo, destacamos a
contribuicdo do PRP para a formacao critica das/os estudantes de licenciatura, bem como outros
apontamentos e as seguintes propostas: repensar 0s estagios, as praticas curriculares e a insercdo
desses estudantes em contextos escolares.

Destaca-se que 0s estagios e os desenhos curriculares dos cursos de licenciatura recebem
énfase por meio do Programa, visando apresentar praticas pedagdgicas satisfatorias. Para além
disso, compdem o0s objetivos especificos a formacao continuada, que visa uma pratica numa
perspectiva colaborativa a realizar movimentos e ac@es de integracao entre a Universidade e as
Escolas envolvidas.

Fica evidente que o PRP compreende que, ao estar na escola, a/o licencianda/o sera
oportunizada/o com o vivenciar e o desfrutar de experiéncias do oficio docente e ao
desenvolvimento de atividades, em que tais elementos sdo compreendidos como fundamentais
nos processos de formacao inicial.

A formacdo continuada de professora/es da educacdo basica também encontra-se como
pauta da proposta formativa implicada no Projeto Institucional do PRP a partir de uma proposta
de desenvolvimento de momentos reflexivos entre IES e escola basica em uma perspectiva
colaborativa e integrada.

As atividades conjuntas articuladas ao Projeto Institucional trouxeram uma proposta que
visou a integracdo entre docentes das instituicdes envolvidas tanto do ensino superior quanto
da educacdo basica. Por sua vez, estas instituicGes passam a ser consideradas parceiras, cabendo
a ambas a problematizacdo das necessidades vinculadas as realidades dos contextos escolares e

das/os educandas/os destes espacos.
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Essa problematizagao do espago escolar realizada pela unido entre universidade e escola
se aproxima do que Freire (2013) denomina de “educagdo problematizadora”. Segundo 0S
apontamentos de Freire, a educacao problematizadora “[...], de carater altamente reflexivo,
implica num constante ato de desvelamento da realidade”, buscando “[...] a emersao das
consciéncias, de que resulte sua insergdo critica na realidade” (FREIRE, 2013, p. 77).

Conhecer tanto as realidades quanto as necessidades escolares e aquelas dos sujeitos
nelas envolvidos sdo passos fundamentais para uma pratica educativa proposta por Freire, pois

conforme elucida o autor,

[gJuanto mais investigo o pensar do povo com ele, tanto mais nos educamos
juntos. Quanto mais nos educamos, tanto mais continuamos investigando.
Educacdo e investigagdo temdtica, na concepgdo problematizadora da
educacdo, se tornam momentos de um mesmo processo. Enquanto na pratica
“bancaria” da educacdo, antidialégica por esséncia, por isto, nao
comunicativa, o educador deposita no educando o conteldo programaético da
educacdo, que ele mesmo elabora ou elaboram para ele, na pratica
problematizadora, dialégica por exceléncia, este conteldo, que jamais é
“depositado”, se organiza e se constitui na visdo do mundo dos educandos, em
gue se encontram seus temas geradores. Por tal razdo é que este contelido ha
de estar sempre renovando-se e ampliando-se. (FREIRE, 2013, p.109)

Cabe salientar que os subprojetos das licenciaturas também foram desenvolvidos em
consonancia com o projeto institucional. Sobre esse quesito, destaca-se 0 movimento do
Departamento de Pedagogia da UDESC em atender as recomendacdes e exigéncias do Edital
CAPES. Esse movimento culminou no Regulamento do Programa Residéncia Pedagdgica, este
podendo ser consultado nos anexos.

Ao tratarmos das sequéncias didaticas destacamos que elas incluem a valorizacdo do
trabalho docente, aproximacdo entre Universidade e escola Bésica e producéo cientifica. Além
disso, constatou-se que elas seguem uma proposta de trabalho que parte da investigacao e
buscam a promocéo de cidadania, esta que na praxis pedagogica de Freire (1997) é um direito
assegurado pelo Estado e com ampla participagdo popular.

Nas propostas do Projeto Institucional identificamos a intencionalidade de, por meio do
PRP, auxiliar no aperfeicoamento do estagio curricular supervisionado dos cursos de
licenciatura por meio de desenvolvimento de trabalhos em parceria entre os subprojetos dos
cursos que aderiram a primeira edigdo do Programa.

Nos indicadores do referido Projeto identificamos a proposta de estimular o convivio
com o fazer docente e de promover a aproximacdo das/os residentes com o contexto escolar.

Esse estimulo ao fazer docente no contexto escolar esta alicercada em praticas curriculares em
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movimento, atividades de docéncia compartilhadas e a¢des de planejamento, envolvimento e
vivéncia do curriculo escolar (PPP), promovendo entdo a valorizacdo da docéncia, troca de
experiéncia entre pares, promocdao da articulacdo teoria e pratica por meio de recursos e praticas
diversificadas.

Sobre a Politica Nacional de Formacéo de Professores traz atualmente o PRP como uma

das acdes, Souza et al. (2020) demarcam que

[...] como professores e pesquisadores do campo da educagédo, em especial da
formacdo de professores, que nossa decisdo quanto a participa¢do no PRP foi
acompanhada de uma postura critica, criativa e investigativa, ndo apenas no
sentido de realizar os subprojetos e planos de trabalho previstos, mas também
de problematizar, analisar e estudar a proposta. (SOUZA et al., 2020, p. 139-
140)

Ainda com base nos autores supracitados, sobre a adesdo da UDESC ao Programa, €
possivel destacar a intencionalidade e compromisso para com a politica publica de formacéo
inicial docente implementada. Para além disso, Souza e colaboradores seguem destacando que
o desenvolver de parcerias dial6gicas e participativas para um fazer pedagdgico inclusivo e
solidario sdo praticas defendidas por eles como “[...] premissas construidas ao longo de nossa
trajetoria e experiéncia na formagao de professores, no ambito do ensino, pesquisa e extensao”

(SOUZA et al, 2020, p.140) e que, por essa razao,

[...] o Programa Residéncia Pedagdgica assumiu uma concepcdo de
aprendizagem em que a cultura e a formagdo humana ocorrem desde o
nascimento e precisam ser mediadas e qualificadas por parceiros mais
experientes e com formacdo para travar relagGes intencionalmente mediadas
nos contextos escolares. Assim, ha sem duvida uma necessidade de pensarmos
0s processos educativos como atividade social mediadora qualificando o
trabalho docente, e esse profissional tera como fungao selecionar, organizar,
sistematizar e planejar os conteldos a serem explorados nos ambientes
escolares. (SOUZA et. al, 2020, p.141)

Sendo assim, é possivel considerar por meio da anélise do Projeto Institucional e com
base nos autores 0 compromisso e ética em desenvolver uma atividade formativa para suas/seus
estudantes de licenciatura visando estreitar relacbes entre as instituicbes (escolas e
universidades), trabalhando de forma colaborativa e integrada, visando contribuigdes positivas

em ambos espacos educativos e para 0s sujeitos envolvidos.
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3.2 PRP NO CURSO DE PEDAGOGIA DA UDESC

A analise do Subprojeto do curso de Pedagogia nos permitiu desvelar a intencionalidade
de atuacdo com ética e compromisso nas turmas de Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
contribuindo com a promog¢do de “[...] aprendizagens e garantir aos/as estudantes os
conhecimentos atinentes a esse nivel de ensino de forma contextualizada e inclusiva
considerando os diferentes processos do desenvolvimento e aprendizagem” (UDESC, 2018, p.

11). Além disso, destacamos como parte dos objetivos especificos

[a]dotar uma postura ética e respeitosa, colaborativa de intensa cumplicidade
diante das atividades propostas contribuindo com o grupo de residentes,
supervisoras e preceptoras de RP. (UDESC, 2018, p. 11)

Os termos ética e comprometimento, destacados no documento institucional
supracitado, estdo presentes nas propostas educativas de Freire (1996). Segundo o autor, ensinar
exige ética e respeito aos saberes dos educandos e seu oposto implica em “[...] estar longe, ou
pior, fora da ética, entre nés mulheres e homens ¢ uma transgressdo” (FREIRE, 1996, p.33).

Desse modo, inferimos que o subprojeto do curso de Pedagogia da UDESC considera a
importancia de uma postura respeitosa como um dever que vai além de consideracao aos saberes
dos educandos, mas também implica em, como propde Freire, “[...] discutir com os alunos a
razao de ser de alguns desses saberes em relagdo com o ensino dos conteudos” (FREIRE, 1996,
p. 30). Em suma, o autor nos orienta a aproveitar a experiéncia que os alunos ja tém,
possibilitando discutir com eles “[...] a realidade concreta a que se deva associar a disciplina
cujo contetido se ensina” (FREIRE, 1996, p. 30).

O Subprojeto traz em seu corpo a intencionalidade de “Reconhecer a pratica docente
como constituinte da cultura escolar, numa perspectiva ampliada, critica e propositiva”
(UDESC, 2018, p. 11). Para além disso, o documento indica que o desenvolvimento da
interacdo com o espago escolar é recomendado ser feito de forma ativa e orientada para praticas

das/os residentes a realizarem

[...] observacdo, registro e analise buscando identificar as distintas
manifestagcbes expressivas do/as estudantes dos anos iniciais e nessas
manifestacGes seus saberes, suas relagdes com 0s conhecimentos escolares,
formas de interagir e aprender. (UDESC, 2018, p. 11)
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A esse respeito, Freire (1996) ressalta a importancia dos processos de identificacdo das
manifestacBes das/os estudantes e seus saberes ao elucidar que o processo de ensinar também

exige saber escutar, conforme enunciado pelo estudioso,

[e]scutar é obviamente algo que vai mais além da possibilidade auditiva de
cada um. Escutar, sentido aqui discutido, significa a disponibilidade
permanente por parte do sujeito que escuta para a abertura a fala do outro, ao
gesto do outro, as diferencas do outro. (FREIRE, 1996, p. 119)

Comungando com o pensamento do autor, concordamos que é o processo de escuta que
nos possibilita o preparo para melhor nos colocarmos ou situarmos em relagéo ao ponto de vista
das ideias.

Acerca da préatica docente das/os residentes, destacamos que 0 Subprojeto para o0 curso
de Pedagogia se caracteriza pela articulacdo de propostas que perpassam todo um processo de
planejamento, organizacdo, realizagdo, gestdo e avaliacdo de ensino-aprendizagem sob
supervisdo e orientacdo de docentes das instituicbes envolvidas. Para além disso, esse
documento oportuniza aos residentes o desenvolvimento da autonomia, de forma gradativa,
visando propiciar uma educagdo e construgdo de conhecimento.

Constatamos também a existéncia do Plano de Atividades que rege 0s processos de
insercdo, imersdo e autonomia das/os residentes nas escolas-campo que, por fim, conta com
processos avaliativos a serem realizados de maneira individual, coletiva e auto-avaliativa.

O documento objetivou o desenvolvimento de vivéncias em uma perspectiva de
promocdo das aprendizagens, assim, assegurando aos/as estudantes os conhecimentos
apropriados ao nivel de ensino superior. Para tanto, ele aborda sensivelmente a formacéo de
pedagogas/os de maneira contextualizada e inclusiva, considerando também que os processos
do desenvolvimento e aprendizagem podem acontecer de maneiras diversas.

Nesse sentido, é relevante ressaltar que a imersdo das/os residentes no ambiente escolar
foi realizada de forma intencional, sistematizada, gradativa e seguindo os preceitos subjacentes
ao subprojeto do curso de Pedagogia. Com isto, ela visou oportunizar vivéncias e planejamento
docente de modo a possibilitar que relagdes entre as diferentes dimensdes do conhecimento nos
ambitos teoricos, pedagogicos e curriculares fossem construidas.

Constatamos também que o subprojeto referido defende uma postura ética, respeitosa,
colaborativa e é composto por objetivos que abarcam diversas esferas como a compreensao dos

principios da estrutura, dos objetivos e das etapas do PRP.
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O Subprojeto também uma proposta de interacédo ativa entre residentes e a escola-campo
de forma a identificar a estrutura fisica e administrativa, proposta pedagogica, funcionamento
tanto da gestdo quanto do planejamento, rotinas e relacdes com a comunidade.

Essa proposta de interagdo ativa se estende ao reconhecimento e a0 acompanhamento
das atividades docentes, pedagdgicas e de gestdo/organizacdo da instituicdo campo do PRP,
visando o reconhecimento dos residentes acerca de diversas especificidades do ambiente
escolar como a organizacdo curricular dos Anos Iniciais, das disciplinas e respectivos
conteudos, projetos em andamento, formas de planejamento, avaliacéo e acéo docente.

Outras especificidades como planejamento, organizacdo, realizacdo, avaliacdo de
situacBes de ensino-aprendizagem das(os) residentes, que eram submetidos a orientacdo e
supervisdo dos orientadores e preceptores e visavam a autonomia de maneira gradual desses
discentes, encontram-se nas propostas do Subprojeto da Pedagogia.

Ficaram destinados aos residentes, ao decorrer do periodo de atuacdo, momentos de
observacdo, registro e analise com o propdésito de identificar as suas distintas manifestacGes
expressivas a respeito dos Anos Iniciais; e, a partir dessas manifestacdes, buscar a identificacdo
de seus saberes, suas relacdes com os conhecimentos escolares, como interagem e aprendem.

Esse movimento proposto objetivou a elaboracdo do projeto de docéncia das/os
residentes, levando em consideracdo orientacBes e principios da PRP, Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola-campo.

Fundamentais para a elaboracdo dos projetos e periodo de atuacdo docente, também se
destacam as orientacOes e indicacOes da professora preceptor, da professora orientadora e da
Proposta Curricular (sistema de ensino da escola-campo).

A relacdo entre residentes e preceptoras foi proposta visando vivéncias em uma
perspectiva de colaboracdo, formacédo e articulagdo com as demandas escolares, incluindo a
valorizacdo dos saberes e conhecimentos das preceptoras advindos de suas experiéncias ao
decorrer da carreira docente.

A participacgdo ativa das atividades de formacéo, reunides tanto para estudos quanto para
socializagdo de projetos/roteiros, orientacdo, organizacdo de diario de campo e registros
fotograficos (componentes do portifdlio), avaliacdo coletiva e socializa¢do durante e ao fim do
PRP, tanto na escola-campo quanto na universidade, também sdo objetivos que foram
demarcados no subprojeto em questéo.

As atividades e vivéncias das/os residentes nas escolas-campo foram propostas de
maneira articulada e prevendo, de forma gradativa, a insercdo, imersédo e autonomia desses

discentes. Vivéncias nos diversos espacos e participacdo de atividades da escola, momentos de
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observacdo e interagdo em sala de aula também compuseram os processos de reconhecimento
e familiarizag&o do contexto escolar a serem experienciados pelas/os estudantes de licenciatura.

A compreensdo dos processos pedagogicos, de gestdo escolar e o estudo de
documentacBes como planos de ensino e de aula, do PPP, da organizagédo de proposta docente,
de periodos destinados a regéncia e de elaboracdo de relatério final compdem a proposta de
atividades das/os residentes. Assim, consideramos que o documento se entrelaga com olhares

teoricos, fazendo-se coerente aos conceitos apontados por Novoa ao afirmar que

[s]er professor é compreender os sentidos da instituicdo escolar, integrar-se
numa profissdo, aprender com os colegas mais experientes. E na escola e no
didlogo com os outros professores que se aprende a profissdo. O registo das
praticas, a reflexdo sobre o trabalho e o exercicio da avaliagdo séo elementos
centrais para 0 aperfeicoamento e a inovagdo. S0 estas rotinas que fazem
avancar a profissdo. (NOVOA, 2009, p. 30)

Identificamos ainda como parte das tarefas a serem desenvolvidas pelas(os) residentes
0s registros continuos em diversos suportes como diarios de campo, registros filmicos e
fotograficos. Como relatado anteriormente, essas tarefas receberam acompanhamento constante
das professoras preceptoras e orientadora que avaliaram 0s processos ocorridos na escola-
campo. Essas profissionais também auxiliaram na producdo de relatorios baseados/pautados
nos registros e trajetoria feitos de forma reflexiva pelas/os académicas/os.

A respeito desse incentivo ao relato reflexivo Freire (2016) afirma que

[é] mediante reflexdo sobre sua situagdo, sobre seu ambiente concreto, que o
homem se torna sujeito. Quanto mais refletir sobre a realidade, sobre sua
situacdo concreta, mais ele “emergira”, plenamente consciente, engajado,
pronto a intervir sobre e na realidade, a fim de muda-la. Uma educagao assim
— cuja finalidade seja desenvolver a tomada de consciéncia e a atitude critica
em virtude da qual o homem escolhe e decide - liberta 0 homem. (FREIRE,
2016b, p. 68)

Ressaltamos que a reflexividade expressa pelo autor reverbera na préatica docente e, por
sua vez, acaba constituindo uma educagdo libertadora, consciente e transformadora de
mudangas na realidade escolar e social.

O Subprojeto também demarca a participacdo ativa das/os licenciandas/os
envolvidas/os, viabilizando, para isto, atividades de formacgdo, reunides para estudos,

socializacéo de roteiros, organizacdo de portifélio composto por registros em diario de campo
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e fotograficos, orientagdo, avaliacdo coletiva e socializacdo do PRP ao decorrer e ao fim da
vigéncia

Em respeito aos processos avaliativos, conforme descrito anteriormente, foram
propostas acdes a serem desenvolvidas de maneira individual, coletiva e auto-avaliativa. Os
critérios avaliativos deveriam ponderar fatores como desempenho e compromisso em diferentes
momentos da pratica docente, como os de interagdo com os sujeitos em sala de aula, postura
ética, assiduidade, pontualidade, organizacdo, apresentacdo de materiais didaticos, registros,
elaboracdo e organizacdo dos projetos de docéncia, planos de aula, preparo dos materiais,
suportes e 0 desempenho nos momentos destinados a docéncia e socializagao.

Acdes que visam o estimulo a participacdo em seminarios, eventos da area da educacéao
e reunides objetivando a socializacdo das experiéncias cotidianas na escola, a divulgacdo de
experiéncias provenientes dos momentos de docéncia, bem como os materiais e sequéncias
didaticas utilizados nestes momentos séo identificadas no documento.

Além disso, ele aborda a relagdo que aproxima as instituicdes envolvidas e na
intencionalidade de superar o paradigma de um campo de estdgio numa perspectiva de um
espaco comum receptor de estagiarias/os, onde nessa proposta, a escola passa a ser um espaco
de insercdo na cultura escolar tendo por consequéncia a possibilidade da/o residente
compreender as relacdes entre os sujeitos escolares, familia e comunidade.

Além disso, o documento trata da discusséo sobre os processos de ensino-aprendizagem
e gestdo escolar atrelados ao formato do PRP. Por conseguinte, essa formatacdo da formacéo
docente vai ao encontro com a proposta de Novoa acerca da formacdo inicial de professores ao
afirmar que ela “ndo se constrdi por acumulacao (de cursos, de conhecimentos, de técnicas),
mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as préaticas e de (re)construcdo
permanente de uma identidade pessoal” (NOVOA, 1992, p. 25).

3.3 PLANO DE TRABALHO DOS RESIDENTES DO CURSO DE PEDAGOGIA:
VIVENCIAS E FORMACOES CONDUZIDAS PELAS ATIVIDADES PROPOSTAS

Esta se¢do conta com a anélise do Plano de Trabalho, atividades e vivéncias resultantes
da primeira edicdo do PRP no curso de Pedagogia da FAED/UDESC em 2018.

Conforme mencionado, foram selecionadas duas escolas municipais e uma estadual na
Grande Florianopolis. Para cada instituicdo uma professora efetiva de Anos Iniciais atuou como
preceptora, recebendo, para tanto, formagéo tanto na UDESC quanto nas escolas-campo para

atuarem no PRP.
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A interacdo e a troca de experiéncias entre as instituicbes (de ensino basico e superior)
envolvidas caracterizam um momento formativo diferenciado por estar marcado pela co-
orientacdo entre os profissionais do ensino superior e da escola que, conforme defendido por

Novoa (2009, p. 37-38), agregam um valor inestimavel a formacdo docente dada a

[...] necessidade de devolver a formagdo de professores aos professores,
porque o reforco de processos de formagdo baseados na investigacéo s faz
sentido se eles forem construidos dentro da profissdo. Enquanto forem apenas
juncdes do exterior, serdo bem pobres as mudancas que terdo lugar no interior
do campo profissional docente.

Seguindo o Plano de Trabalho, as reunides do PRP tiveram inicio em agosto de 2018 e
envolveram o grupo de residentes selecionados. Os primeiros encontros formativos serviram
para a organizacdo e divisdo das escolas, das preceptoras e das duplas de residentes para
atuacdo. Além disso, também houve a contextualizacdo do Plano de Atividades das/os
residentes e do Subprojeto para o curso de Pedagogia.

Com 440 horas a serem distribuidas no decorrer de 18 meses, o referido Plano de
Trabalho foi estruturado da seguinte maneira: 60 horas de ambientacdo na escola-campo, 320
horas compostas por imersdo (contando com 100 horas de docéncia e planejamentos e
replanejamentos) e 60 horas para desenvolvimento de relatério, socializacdo e avaliacao.

As reunibes formativas estenderam-se durante todo o periodo de vigéncia do PRP,
contando como objetivo principal a contextualizacdo e orientaces mediadas pela professora
orientadora.

Foram realizadas orientagdes metodoldgicas acerca do periodo de observagdo e da
elaboracdo de registros em forma de diario de campo a serem utilizados posteriormente na
escrita de relatdrios e potenciais instrumentos de auxilio para o desenvolvimento de projetos e
planejamento de aulas. Em relacdo a producdo de documentos ligados a realidade escolar,

No6voa (2009, p. 40) explica que

[0] registo escrito, tanto das vivéncias pessoais como das praticas
profissionais, é essencial para que cada um adquira uma maior consciéncia do
seu trabalho e da sua identidade como professor. A formacdo deve contribuir
para criar nos futuros professores habitos de reflexdo e de auto-reflexdo que
sdo essenciais numa profissao que ndo se esgota em matrizes cientificas ou
mesmo pedagdgicas, e que se define, inevitavelmente, a partir de referéncias
pessoais.
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Constata-se também com o autor a importancia dos espagos escolares no processo de
formacdo docente e os diversos sentidos e significados que esse espaco pode proporcionar as
futuras/os professoras/es, deixando evidente que a experiéncia ocorre ndo somente na sala de
aula, mas em todo contexto escolar (NOVOA, 2009). Em outras palavras, as desenvolturas

ligadas a formacéo docente acabam envolvendo

[...] a ideia da escola como o lugar da formacdo dos professores, como o
espaco da andlise partilhada das préticas, enquanto rotina sistematica de
acompanhamento, de supervisdo e de reflexdo sobre o trabalho docente. O
objectivo é transformar a experiéncia colectiva em conhecimento profissional
e ligar a formacdo de professores ao desenvolvimento de projectos educativos
nas escolas. (NOVOA, 2009, p. 41)

O periodo de inser¢do das/os residentes se deu em setembro de 2018 e teve como
primeira atividade formativa a ambientacdo/reconhecimento do espaco escolar pelos
académicos. Essa contextualizacdo envolveu o contato com aspectos educacionais de cunho
administrativo, pedagdgico e documental, bem como aqueles relativos a postura ética e
respeitosa para com 0 espago e 0s sujeitos pertencentes a ele.

E possivel compreender a importancia de oportunizar uma formag&o que integre os

académicos ao seu campo de atuacdo de maneira planejada e solida, pois quando

[...] transitamos de aluno para professor é fundamental consolidar as bases de
uma formag&o que tenha como referéncia logicas de acompanhamento, de
formacdo-em-situacdo, de analise da pratica e de integracdo na cultura
profissional docente. (NOVOA, 2009, p. 38)

O “I Seminario do Programa Residéncia Pedagogica UDESC - Escola e Universidade
na constru¢do de Espagos de Formagao Docente” foi realizado em outubro de 2018. Esse evento
reuniu os residentes dos cursos de Pedagogia, Geografia e suas/seus respectivos preceptoras/es
da Educacdo Basica e propiciou a reflexdo e a socializagdo do percurso inicial, a integracdo dos
grupos, bem como viabilizou a avaliacdo processual e continua da trajetoria.

Proximo ao fim do segundo semestre letivo de 2018, houve uma reunido contando com
a socializacéo e avaliacdo de vivéncias, a entrega do diério de campo e de relatério referente ao
primeiro semestre (2018.1) de PRP, bem como encaminhamentos para estudos e atividades a
serem cumpridas até a retomada do ano letivo em 2019.

Com uma nova reunido formativa, realizada em 04 de fevereiro de 2019, foram

abordadas questdes referentes a organizacéo, as orientacdes para a retomada na escola-campo
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e a atualizacdo da nova carga horéria das atividades da residéncia. O inicio do ano letivo
também envolveu o encaminhamento de procedimentos burocréticos acerca do aproveitamento
de carga horaria investida no PRP junto ao estagio Curricular Supervisionado Il realizado nos
Anos Iniciais.

Além disso, a formagdo também contou com orientacGes para elaboragdo do projeto de
docéncia, planos de aula e seus respectivos roteiros (previamente disponibilizados). Ainda
compondo esta reunido, houveram momentos de esclarecimento de davidas sobre o novo
periodo letivo; devido ao novo modelo de imersdo em campo composto por uma nova carga
horéria referentes a docéncia e a producéo de relatorios.

Com base em Costa (2014), é possivel constatar que as primeiras experiéncias docentes

na escola vao além de aprender a ensinar, pois entende-se

[...] que o periodo inicial da docéncia ndo apenas significa um momento de
aprendizagem do oficio de ensinar, em fungdo do contato com alunos.
Significa também um importante momento de socializagdo profissional, da
insercdo na cultura escolar, da interiorizagdo das normas, valores
institucionais, preceitos, comportamentos, procedimentos. Algo que se efetiva
no local de trabalho do professor, e por acontecer na escola propicia o
desenvolvimento de competéncias profissionais. (COSTA, 2015, p. 20)

A autora destaca em sua escrita elementos relevantes que sdo desenvolvidos e
contemplados na iniciacdo a docéncia e fatores essenciais para o desenvolvimento da/o
licenciada/o como professor/a.

Posteriormente aos periodos destinados a observacdo, novas orientagdes foram
realizadas acerca dos roteiros para inicio da docéncia a ser assumida pelas/os residentes.
Decorrente dessas orientagdes, duas agdes foram tomadas. Primeiramente, projetos e planos de
aula elaborados pelos académicos foram encaminhados e revisados pela orientadora e pelas
preceptoras para ajustes finais. Em segundo lugar, uma socializacdo com o grande grupo foi
agendada para que as/os residentes apresentassem seus projetos de trabalho antecipadamente
ao periodo de préatica docente em abril.

Esse dinamismo nas relacGes de troca de conhecimento envolvidos na construcéo,
compartilhamento e revisdo das propostas de trabalho das/os residentes mostra o quanto, de
acordo com Freire (1997), o planejamento é vivo e estd embasado nos conhecimentos
experienciais ligados a cultura escolar.

No que diz respeito ao topico avaliacdo, tanto aquela voltada ao desempenho das/os

residentes quanto a vinculada & aprendizagem das criangas foram orientadas a seguir um
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formato processual e continuo. Essa avaliacdo também se caracteriza por sua configuracdo
atenta e sensivel para o que havia sido desenvolvido para, com isto, serem geridos novos
planejamentos visando consolidar os aprendizados efetivados e aprofundar novos saberes. Essa
refaccdo de planejamento com base nos apanhados de uma avaliacdo é, para Luckesi (2011),
uma forma de investigar a realidade escolar de modo a revela-la.

Conforme elucidado por Madalena Freire (1997), a avaliagdo ganha destaque com o
desenvolvimento de um planejamento que esteja voltado as particularidades individuais e
coletivas das/os educandas/os, em especial as criangas, de maneira a contribuir com a realizagédo
de um ensino-aprendizagem intencional e voltado as especificidades dos estudantes.

O periodo destinado a docéncia foi permeado por momentos de observacédo, didlogos
com o0s educandos e orientacfes com as professoras orientadora e preceptora para que fosse
possivel tracar um planejamento que contemplasse as criancas. Essa orientacdo fornecida aos

residentes pode ser caracterizada como um eco do pensamento de N6voa ao afirmar que

[a] formagdo de professores deve passar para “dentro” da profissdo, isto &,
deve basear-se na aquisicdo de uma cultura profissional, concedendo aos
professores mais experientes um papel central na formacéo dos mais jovens.
(NOVOA, 2009, p. 36)

E possivel compreender que é nos processos e nas relacdes entre pares que o/a futuro/a
professor/a realiza reflexdes acerca dos acontecimentos do cotidiano escolar, examina as
situacOes, buscando superacdo de desafios por meio da observacéo das acGes da/o regente da
turma que, por sua vez, por ser um profissional mais experiente, também acompanha e orienta
o/a professor/a em formacéo.

Para Freire (1996), ensinar exige bom senso, pesquisa, reflexdo critica e aceitacdo do
novo. E possivel afirmar, com base no autor, que a docéncia requer criticidade incessante sobre
o trabalho pedagdgico e renovacgado de saberes constantemente. Para ele, a docéncia é provocar
curiosidade epistemoldgica nos educandos com ética e respeito aos saberes que ja trazem.

Logo, planejamento, avaliacdo e pratica docente devem estar entrelagados, coerentes
em um processo o qual a/o docente esteja sempre atenta/o aos saberes de suas/eus educandas/os
para entdo desenvolver os planejamentos, métodos avaliativos de forma continua e processual,
facilitando assim realizar o replanejamento, se necessario for.

Para Arce (2001), um/a docente configura-se como um intelectual que realiza

planejamentos, que repensa e replaneja a sua pratica pedagdgica e todas essas demandas exigem
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processos de leitura, andlise e interpretacdo. Sendo assim, a docéncia esta estreitamente ligada
a uma relacéo entre teoria e prética.

Registramos que a FAED/UDESC promove eventos que propiciam a visibilidade das
experiéncias formativas de suas/eus estudantes e docentes as comunidades interessadas (escolar
ou ndo), a exemplo da 22 edi¢do do Parque das ProfissGes, ocorrido em 22 de agosto de 2019
na sede do Campus I, cujas apresentacdes contemplaram os 58 cursos de graduacdo da
Universidade.

Com um total de sete mil visitantes, dentre eles estudantes do Ensino Médio e cursinhos
pré-vestibulares de diversas escolas e cidades, as/os visitantes tiveram a oportunidade de visitar
os estandes dos cursos de graduacdo, organizados em dois pavilhGes. Esses visitantes também
puderam participar de atividades de orientacdo vocacional, oficinas criadas por graduandas/os
e docentes de diversas areas. O curso de Pedagogia se fez presente no evento, contando com a
participagdo de residentes, bolsistas do NAPE e orientadora do PRP para didlogos e mostra de
materiais.

Em setembro de 2019 ocorreram dois eventos ligados ao PRP. O primeiro evento,
vinculado a Semana da Pedagogia, contou com o tema condutor “Educar como ato de
resisténcia: Saberes ¢ utopias”. Nesse evento, as atividades do PRP fizeram-se presentes com
um momento destinado a exposicdo de materiais utilizados nas praticas pedagdgicas das/os
residentes. Além da troca de experiéncias e encontros entre as turmas de residentes de
Pedagogia e Geografia, também houve a socializacdo da narrativa de residentes, preceptoras/es,
orientadoras, coordenador institucional, chefe de departamento e diretor de ensino da FAED.

Por sua vez, o segundo evento, intitulado “Programa de Residéncia Pedagdgica na
Pedagogia e na Geografia - Trajetoria, propostas ¢ aprendizagens”, também contemplou o
dialogo e a socializacdo do trabalho desenvolvido no PRP, contabilizando a participacdo de
residentes, professoras orientadoras dos cursos participantes, coordenador institucional,
preceptoras e preceptores, chefe de departamento, diretora geral da FAED e diretor de ensino.

Fica evidente nas palavras de NoOvoa (2009) que em determinados momentos
formativos, como aqueles propiciados pela Universidade e pelo PRP em forma de eventos,
contribuem positivamente na formagdo e na vida de futuras/os professoras/es. Ou seja, nas

palavras do estudioso,

[e]stamos no limiar de uma proposta com enormes consequéncias para a
formacéo de professores, que constrdi uma teoria da pessoalidade no interior
de uma teoria da profissionalidade. Assim sendo, é importante estimular, junto
dos futuros professores e nos primeiros anos de exercicio profissional, praticas
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de auto-formagao, momentos que permitam a construcdo de narrativas sobre
as suas proprias historias de vida pessoal e profissional. (NOVOA, 2009, p.39)

Para o encerramento das atividades da primeira edicdo do programa houve o “VI
Seminério de Préticas Educativas, PIBID e Residéncia Pedagdgica da E. M. B. Jodo Alfredo
Rorh”, reunindo residentes que atuaram na instituicdo, professoras, equipe de gestdo da escola
referida e docentes da FAED.

O evento de encerramento da primeira edi¢do do PRP, ocorrido em dezembro de 2019,
articulou os grupos de Pedagogia e Geografia. Com o objetivo de socializar praticas e vivéncias
realizadas no decorrer do ano letivo, o evento reuniu todas/os as/os agentes sociais
envolvidas/os nessa empreitada formativa, como residentes, preceptoras/es, orientadoras,
coordenador institucional e contou também com a participacdo de gestoras/es e professoras/es

das escolas participantes, autoridades da UDESC e Secretaria da Educacéo de Floriandpolis.
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4. ANALISE DOS RELATORIOS DAS/OS RESIDENTES

Seguindo as diretrizes para leitura, analise e interpretacdo propostas por Severino
(2013), nesta secdo, iniciamos o processo de analise dos relatorios finais elaborados pelas/os
residentes. Para tanto, apropriamo-nos da andlise textual conceituada por Severino como uma
leitura atenta, sem esgotar toda a compreensdo do texto, buscando, assim, uma Visdo
panoramica do material analisado.

Essa acdo analitica também contou com um levantamento dos elementos béasicos dos
relatorios cuja finalidade implica em “[...] assinalar todos os pontos passiveis de divida e que
exijam esclarecimentos que condicionam a compreensao da mensagem do autor” (SEVERINO,
2013, p. 54).

Passamos a realizar dois tipos de andlise, a tematica e a interpretativa. Em se tratando
da analise temética, € possivel defini-la como a agdo de “[...] ouvir o autor, apreender, sem
intervir [...] [no] conteudo de sua mensagem” (SEVERINO, 2013, p. 56). Por conseguinte, o
segundo tipo de andlise, a anlise interpretativa, é definida por Severino enquanto a pratica de

interpretar, implicando na tomada de

[...] uma posicdo prépria a respeito das ideias enunciadas, é superar a estrita
mensagem do texto, é ler nas entrelinhas, é for¢ar um autor a um diéalogo, é
explorar toda fecundidade das ideias expostas, é coteja-las com outras, enfim,
dialogar com o autor.” (SEVERINO, 2013, p. 59)

Ainda corroborando com o autor, desses primeiros momentos de analise sucede o
momento da busca da “compreensdo interpretativa do pensamento exposto e explicitam-Se 0S
pressupostos que o texto implica” (SEVERINO, 2013, p. 60, destaque do autor). Ele ainda
afirma que no desenvolver da andlise as ideias expostas no texto se aproximam de outras
semelhantes e tal fato ocorre independente de influéncias variadas.

Ainda sob as lentes do autor, a interpretacdo critica é adotada pelo pesquisador que,
durante o processo de leitura analitica, posiciona-se de modo a formar “[...] um juizo critico, de
uma tomada de posi¢do, enfim, de uma avaliagdo” (SEVERINO, 2013, p. 60).

A partir do aporte tedrico-metodologico adotado, foi realizada a anélise de 19 relatorios
referentes aos residentes do curso de Pedagogia da FAED/UDESC que participaram até o fim
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da primeira edi¢do do Programa. Essa andlise dos relatdrios foi realizada para cada escola-
campo’.

A analise nos permitiu identificar as categorias: Reconhecimento e imersdo em campo
escolar; Contetados e Componentes Curriculares desenvolvidos pelas/os residentes ao
decorrer da formacdo no PRP; Praticas pedagogicas realizadas pelas/os residentes no
percurso; Momentos Formativos na Universidade e demais ambientes educacionais; e
Avaliacao das/os residentes: Saberes e aprendizagens efetivadas no decorrer do periodo
de atuacéao.

O Reconhecimento e imersdo em campo escolar trata-se do periodo em que as/os
residentes tiveram os primeiros contatos e vivéncias nas escolas-campo as quais atuaram. Este
processo foi composto por observacdo das questdes estruturais e propostas pedagogicas das
escolas, acesso ao Projeto Politico Pedagdgico — PPP. Assim a turma de residentes pode
conhecer 0 espaco e cultura escolar em sua totalidade, desde a estrutura fisica ao administrativo.

O periodo de imersdo estendeu-se até o findar do ano letivo de 2019, pois iniciou-se
com o processo de reconhecimento da escola-campo, passando pela observagdo, observacédo
participativa e periodos de docéncia supervisionada.

Identificamos os Contetdos e Componentes Curriculares desenvolvidos pelas/os
residentes ao decorrer da formacdo no PRP presentes nos projetos de docéncia
supervisionada que foram realizados e em seguida trazemos as Préaticas pedagogicas
realizadas pelas/os residentes no percurso para o desenvolvimento da préatica docente.

Ao tratarmos dos Momentos Formativos na Universidade e demais ambientes
educacionais, consideramos as vivéncias, apontadas pelas/os residentes, que ocorreram fora da
sala de aula das escolas-campo e contemplaram formacdes, atividades de orientagéo,
socializacdo de materiais didaticos e experiéncias, saidas de campo, seminarios, estudos entre
outros.

Por fim abordamos a Avaliacdo das/os residentes: Saberes e aprendizagens
efetivadas no decorrer do periodo de atuacéo, na qual apresentamos a “voz” das/os bolsistas

por meio de seus relatos sobre a experiéncia vivenciada ao decorrer dos 18 meses do PRP.

" Para o desenvolvimento deste trabalho, consideramos importante preservar as identidades e perfis das/os
residentes e professoras preceptoras. Logo por questdes éticas (CELANI, 2005; SANTOS, 2013) 0s homes reais
foram substituidos de maneira aleatéria e no caso das escolas-campo mantivemos apenas “Escola Estadual” ,

“Escola Basica Municipal I” e “Escola Basica Municipal 11"
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Evidenciamos que foram preservados os nomes das escolas e identidades dos sujeitos

envolvidos, utilizando nomes ficticios destes.

4.1 ESCOLA ESTADUAL: APRESENTACAO E CONTEXTUALIZACAO DA ESCOLA-
CAMPO E PRECEPTORA

Localizada no Bairro Trindade, Floriandpolis — SC, a Escola Estadual foi inaugurada
em 1968, disponibiliza para cerca de 300 educandas/os o Ensino Fundamental Anos Iniciais e
Finais, em periodo matutino e vespertino.

A instituicdo conta com secretaria, sala dos professores, biblioteca, sala de artes,
cozinha, refeitdrio, banheiros femininos e masculinos, oito salas de aulas, quadra coberta, patios
e no ano de 2019 o espaco educativo passou por reformas.

Segundo dados dos relatérios, identificamos que a professora preceptora é egressa do
curso de Pedagogia da FAED/UDESC e no periodo de desenvolvimento do PRP atuou com as
turmas de 4° e 5° ano em 2018 e 2019 respectivamente, acolhendo oito residentes e contando
com a colaboracdo de uma Professora de Educacdo Especial (AEE) que contribuiu nos

processos de ensino aprendizagem de duas alunas da classe.

4.1.1 RECONHECIMENTO E IMERSAO EM CAMPO ESCOLAR

Esse item trata do periodo em que as/os residentes tiveram 0s primeiros contatos e
vivéncias nas escolas-campos nas quais atuaram. Este reconhecimento decorreu da observacgéo
das questdes estruturais do ambiente escolar, da analise das propostas pedagdgicas dos docentes
e da leitura e interpretacdo do PPP. Com isto, a turma de residentes pode conhecer o espaco e
cultura escolar em sua totalidade, desde a estrutura fisica ao administrativo.

O periodo de imersdo estendeu-se até o fim do ano letivo de 2019, pois iniciou-se com
0 processo de reconhecimento da escola-campo em 2018, passando pela observagéo da escola
como um todo, observacéo participativa e periodos de docéncia supervisionada na sala de aula
dos Anos Iniciais.

Conforme é possivel constatar acerca dos Componentes Curriculares Nacionais, existe
uma base comum a ser adotada pelas escolas e pelos profissionais da educa¢do em todo o
territorio brasileiro (BRASIL, 2018). Sendo assim, os Conteudos e Componentes Curriculares
desenvolvidos pelas/os residentes ao decorrer do PRP contemplam essa prerrogativa legal da
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BNCC de forma a desenvolver projetos condizentes com a etapa escolar dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Ao decorrer do processo educativo, segundo descreve a BNCC,

[...] a progressdo do conhecimento ocorre pela consolidacdo das
aprendizagens anteriores e pela ampliacdo das praticas de linguagem e da
experiéncia estética e intercultural das criancas, considerando tanto seus
interesses e suas expectativas quanto o que ainda precisam aprender.
Ampliam-se a autonomia intelectual, a compreensdo de normas e 0s interesses
pela vida social, o que Ihes possibilita lidar com sistemas mais amplos, que
dizem respeito as relagdes dos sujeitos entre si, com a natureza, com a historia,
com a cultura, com as tecnologias e com o ambiente. (BRASIL, 2018 p. 59)

As préticas pedagogicas realizadas pelas/os bolsistas durante o periodo de docéncia
supervisionada fazem referéncia ao desenvolvimento das aulas com as turmas de estudantes das
escolas-campo, isto é, como as/os residentes conduziram o processo de a¢fes docentes com as
criancas e constatamos com Souza et. al (2020) quais foram as intencionalidades e como foi
desenvolvida esta etapa

As acdes docentes do PRP/Pedagogia foram organizadas por meio de projetos de
docéncia. A partir de temas oriundos do contexto da escola e da sala de aula, e com base nos
contetidos escolares os/as residentes organizaram os planos de aula com problematizagdes e
atividades mobilizadoras. Os projetos de docéncia possibilitam que 0s componentes
curriculares tomassem forma e sentido seguindo uma dinamica mais aberta e integrada,
primando por um processo ensino-aprendizagem mais contextualizado e participativo, sem
minimizar ou deixar de lado os componentes e conteidos curriculares. (SOUZA et. al, 2020,
p.144)

Vivéncias que propiciem o brincar, participar, explorar, conviver, expressar-se e
conhecer-se fazem parte das infancias, onde a crianga, numa perspectiva de sujeito de direitos,
é um ser observador, questionador, produz cultura e conhecimento.

Compreendemos também com OSTETTO (2011) a importancia em desenvolver e
proporcionar as criangas praticas pedagdgicas que promovam a aproximacao aos diversos
codigos estéticos, bem como alargar e ampliar seus repertorios em perspectivas vivenciais e
culturais, visando encorajar 0 ato de criagdo e experimentacao delas como autoras e produtoras.

Foi realizado no periodo inicial da residéncia a ambientag&o das oito bolsistas na escola-
campo com atividades e vivéncias que contemplaram a observagdo das questBes estruturais,

administrativas, curriculares e pedagogicas da instituicao.



64

A etapa seguinte proporcionou a imersdo em sala de aula para observacgdo inicial,
desenvolvimento de vinculos com a preceptora e estudantes dos Anos Iniciais seguida de
observacao participava e pequenas intervencdes, atividade esta que permitiu aos residentes
desenvolver as primeiras praticas pedagdgicas com orientacdo da professora regente.

Destacamos o relato de Gabriela acerca deste periodo

[a] professora Fabiana sempre se preocupou em me deixar confortavel dentro
daquele espago. No periodo de observacao, ela nos incentivava a auxiliar nas
atividades e nos deixava a vontade para realizar pequenas atividades com o
grupo, se fosse do interesse meu e da minha dupla. (RELATORIO
GABRIELA, 2019)

Identificamos que o periodo de imersdo em sala de aula as relagdes entre residentes e
preceptora também se desenvolveu de forma tranquila e respeitosa entre os sujeitos envolvidos

possibilitando, por parte da preceptora, as primeiras intervencdes das residentes.

4.1.2 CONTEUDOS E COMPONENTES CURRICULARES DESENVOLVIDOS PELAS/OS
RESIDENTES AO DECORRER DA FORMACAO NO PRP

Contemplando os componentes curriculares, foram planejadas, organizadas e
desenvolvidas aulas com uma turma de 5 Ano, composta por 27 estudantes. Essas aulas
planejadas foram trabalhadas de forma interdisciplinar, contemplando-se as diferentes
disciplinas do curriculo escolar. Em outras palavras, em um mesmo projeto foi possivel
contemplar uma, duas ou trés disciplinas.

Abordando Ciéncias, o projeto intitulado “De onde vem a energia?” oportunizou, dentre
outras vivéncias em sala, uma saida de campo para visitacdo a Companhia de Geracdo e
Transmissdo de Energia Elétrica do Sul do Brasil - CGT Eletrosul- que atua nas areas de
geracdo, transmissdo, comercializacdo de energia e telecomunicacdes, e trabalhando a
interdisciplinaridade entre Ciéncias, Matematica e Artes, as residentes trouxeram como
proposta a piramide alimentar, analise de informacOes nutricionais nas embalagens dos
alimentos, alimentacéo e Receitas saudaveis.

A Lingua Portuguesa foi contemplada com atividades visando o reconhecimento de
biografia e sua funcdo sociocomunicativa, reconhecimento da receita médica como género
textual, produgdo de um texto biografico do/a colega de turma além desenvolvimento de
atividade acerca dos tempos verbais. Os géneros textuais como teatro, poema, biografia e receita
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meédica por meio de producéo de poema e desenvolvimento de uma “receita para felicidade”,
esta que contemplou a Matematica por meio da interdisciplinaridade.

Para desenvolver e contemplar a Matematica, o grupo de residentes elencou aprofundar
0s conceitos de horas, minutos e segundos e suas conversdes, para isso desenvolveram
estratégias diversificadas para resolucéo de problemas matematicos e a pratica de célculos de
tempo de intervalos para administrar medicamentos.

Visando que as criangas conhecessem as mesorregifes de Santa Catarina e para
trabalhar sobre a capital do estado, foram desenvolvidas atividades que, além de contemplarem
a Geografia, foram contempladas as Artes e a Histdria no projeto desenvolvido pelas residentes.

Os componentes curriculares de Histdria também fizeram-se presentes ao abordarem a
Histdria de Floriandpolis bem como de maneira ludica e brincante na semana do dia das

criangas, com jogos e brincadeiras antigas.

4.1.3 PRATICAS PEDAGOGICAS REALIZADAS PELAS/OS BOLSISTAS RESIDENTES
NO PERCURSO

Para desenvolvimento e execucdo dos projetos, as residentes trabalharam com praticas
pedagogicas diversificadas e os momentos de docéncia supervisionada aconteceram com aulas
de forma colaborativa, expositiva, pratica, investigativa, dialogada e propositiva.

Os relatdrios e nos indicam que para que isso fosse possivel as praticas pedagdgicas
contemplaram uma perspectiva pautada em tedricos contemporaneos da educagdo, como Paulo
Freire. Sendo assim fez-se presente o didlogo das residentes com a turma do 5° ano visando
saber 0 que conheciam sobre os temas e contetdos a serem trabalhados para entdo, a partir dos
conhecimentos prévios das criancas sequenciar o processo de aprendizagem.

Constatamos isto por meio do relato da residente Gabriela ao relatar que

[a] proposta foi de dialogar sobre o que sabiam sobre o estado, fatores
geograficos, histéricos e colocar isso em um desenho. Para a partir de seus
conhecimentos prévios continuar a sequéncia didatica. (RELATORIO
GABRIELA, 2019)

Conhecer sobre a/o educando e sua realidade também perpassou o projeto, com praticas

gue também contemplam uma proposta freiriana, conforme relata a residente Valentina
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[a] primeira atividade para formar o mural foi a escrita de um questionario
contendo informacBes sobre si, home, idade, onde nasceu, onde mora, sua
constituicdo familiar, amigos, coisas que gosta e ndo gosta de fazer.
(RELATORIO VALENTINA, 2019)

Tais praticas também comungam com Novoa (2009), quando nos propde uma “escola
centrada na aprendizagem” , afirmando que

[...Joromover a aprendizagem é compreender a importancia da relacdo ao
saber, é instaurar formas novas de pensar e de trabalhar na escola, é construir
um conhecimento que se inscreve numa trajectdria pessoal. (NOVOA, 2009,
p.88)

Destacamos ainda um relato sobre suas praticas “foi perguntado se eles sabiam como
havia sido o processo de colonizacdo do Estado - ¢ Brasil”, assim percebemos nas praticas
pedagdgicas exercidas a intencionalidade em desvelar os saberes das criangcas sobre os
contetidos a serem trabalhados quanto articular isto com a histéria de vida e especificidades
delas para o desenvolvimento do trabalho docente.

Ao todo foram desenvolvidos sete projetos pela turma de residentes que atuou no 5°
Ano, foram eles: “Descobrindo e Vivendo o Universo dos Jornais”, “Em Busca de uma Vida
Saudavel”, “De onde vem a energia?”, “Linguagens Significativas”, “Exploradores de Santa
Catarina”, “Que horas sdo?” e “Biografias” que atuaram como fios condutores para que as

residentes desenvolvessem 0s conteldos e componentes curriculares buscando atender as

demandas e especificidades da turma.

4.1.4 MOMENTOS FORMATIVOS NA UNIVERSIDADE E DEMAIS AMBIENTES
EDUCACIONAIS

Foram desenvolvidas diversas atividades educativas e formativas tanto organizadas pela
universidade quanto pelo grupo de residentes que planejaram vivéncias para além dos muros
escolares com as criancas.

Por meio da andlise dos relatérios identificamos que o grupo de residentes da Escola
Estadual participou de formagdes e eventos na FAED/UDESC como orientagdes com a
coordenacdo do PRP, formacdo inicial, realizacdo de estudo da BNCC, Reunido de
Apresentacéo e socializacdo de projetos a serem realizados com a turma de 5° ano, exposigéo
de materiais didaticos e pedagdgicos utilizados no desenvolvimento dos projetos, mesa redonda

na semana académica de Pedagogia e Geografia na Semana das Licenciaturas , Organizacéo
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Semana da Pedagogia e mesa redonda no evento, | e Il Seminario PRP, reunides com professora
orientadora e residentes de Pedagogia, reunido de avalia¢ao e socializagéo.

Saidas de campo foram planejadas e viabilizadas, compondo os projetos e articulando
com as propostas curriculares, sendo assim ocorreu uma visita a Eletrosul aulas -passeio em
dois museus no Centro Histérico de Florianopolis e formatura do Programa Educacional de
Resisténcia as Drogas - PROERD, no Centro Integrado de Cultura — CIC, além da Feira de

Ciéncias e da Gincana do Dia das Criancas que foram realizadas no espaco escolar.

4.2 ESCOLA BASICA MUNICIPAL I: APRESENTACAO E CONTEXTUALIZACAO DA
ESCOLA-CAMPO

Fundada em 1955, no Bairro Lagoa da Concei¢do, em Floriandpolis — SC, a Escola
Bésica Municipal contempla o Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano nos periodos matutino
vespertino, é conveniada ao Estado e no periodo noturno contempla o Ensino Médio e Educacgéo
de Jovens e Adultos (EJA) oferecidos pela Prefeitura Municipal de Florianopolis.

A escola oferece apoio pedagdgico duas vezes por semana para as criangas do Ensino
Fundamental no periodo de contraturno escolar que é coordenado por uma pedagoga além de
contar cm mais duas pedagogas e outros professores de areas especificas.

O espaco educativo passou por reformas em 2018 e 2019, conta com uma biblioteca é
coordenada por uma bibliotecaria além do auxilio de uma professora readaptada, a escola
também disponibiliza em suas dependéncias uma sala informatizada, uma brinquedoteca, sala
multimeios, quadra de esportes, banheiros para alunos, sala de professores com banheiro, patio
ao ar livre e coberto, e horta.

4.2.1 RECONHECIMENTO E IMERSAO EM CAMPO ESCOLAR

Foi realizada a ambientacdo das quatro bolsistas e um bolsista na escola-campo com
atividades e vivéncias que contemplaram desde conhecer o espaco fisico educativo, passando
por conhecer o espaco escolar em sua totalidade e incluindo os setores pedagdgico e
administrativo, a cultura escolar, curriculo e o PPP.

A etapa seguinte proporcionou a imersao das residentes em salas de aulas do 1°, 2°, 4°
e 5° Ano, sala de apoio pedagdgico, e biblioteca para observagdo inicial, seguindo de
acompanhamento das atividades pedagogicas realizadas pelas/os docentes regentes dessas

turmas de Anos Iniciais.
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Trazemos o depoimento da residente Rebeca sobre este periodo inicial:

[i]a durante a observacdo, nos primeiros meses de Residéncia, me senti muito
acolhida pelas criangas. Criamos um vinculo especial, que foi se fortalecendo
de forma natural, por meio de conversas e brincadeiras, que me fizeram
perceber muitas coisas em comum nas vivéncias de cada ser. Por isso, este
vinculo foi dando-se de forma muito afetiva, respeitosa e cheia de
significados, tanto com as meninas quanto com 0s meninos.

Assim, ainda nesse periodo, a partir de uma observacdo sensivel e ativa,
comecei a perceber seus contextos, gostos e preferéncias, o que logo me
instigou a pensar em préticas.

Minha relagcdo com as criancas foi algo que eu nunca havia vivenciado, vi
quanto amor existe na relacdo professor-aluno, bem como o quanto
precisamos estar atentos ao que eles precisam; ao que estd acontecendo em
sala; em suas conversas e em suas vidas.

E importante ter um olhar sensivel e é a partir deste olhar que pude me
aproximar deles, compreendé-los e criar um vinculo com eles, colocar limites
de forma respeitosa e assim desenvolver um trabalho pedagdgico voltado ao
olhar sensivel e as aprendizagens significativas, tanto para mim quanto para
eles. (RELATORIO REBECA, 2019)

Encontramos indicativos referentes a interacdo entre 0s sujeitos envolvidos, o seu
desenvolver com sensibilidade e atencdo frente as especificidades das criancas e suas
realidades, ja com intencionalidades pedagdgicas futuras e a importancia de serem
significativas. Neste periodo inicial a turma de residentes também realizou registros em diario

de campo e deu inicio a observacdo participativa.

4.2.2 CONTEUDOS E COMPONENTES CURRICULARES DESENVOLVIDOS PELAS/OS
RESIDENTES AO DECORRER DA FORMACAO NO PRP

A turma de residentes desenvolveu o periodo de docéncia supervisionada atuando com
0 5° Ano, composto por aproximadamente 30 estudantes, e para contemplar os componentes
curriculares planejaram, organizam e desenvolveram os projetos elencados a seguir.

Intitulado “Exploradores do Universo”, o projeto possibilitou trabalhar o Sistema Solar,
constelacOes, fases da lua, movimentos da Terra, estacGes do ano, ano bissexto, a chegada do
homem na Lua e a Via Léactea trabalhando de forma interdisciplinar os conteudos curriculares
de Lingua Portuguesa, Ciéncias, Geografia, Historia e Matematica. Ainda na perspectiva de
interdisciplinaridade foi desenvolvido o projeto “Culturas, Linguagens e Ciéncias” e “Lixo —

Reduzir, Reutilizar e Reciclar”.
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Os conteudos curriculares da Lingua Portuguesa também estiveram presentes nos
projetos “Estimulo a leitura, oralidade e escrita”, “Poema e Poesia” e “Cartas Pessoais”.

Trabalhando as quatro operacdes matematicas e envolvendo o uso do dinheiro em
situagodes cotidianas, o projeto “Sistema Monetdrio” possibilitou desenvolver sobre as relagdes
sociais de troca de produtos e servigos (compra e venda), escambo e dinheiro, sistema
monetario brasileiro e sua relagdo com os contextos familiares além de abordar e conceituar as
formas de pagamento a vista, a prazo e as possibilidades de utilizar dinheiro e cartdes para isso,
contemplando os componentes curriculares de Histdria e Matematica.

No projeto “Estado de Santa Catarina” foram trabalhadas as mesorregides (norte, sul,
oeste catarinense, Grande Floriandpolis, Serrana), além disso o projeto trouxe questdes sobre
localizacdo, relevo, pecuaria, vegetacdo, industria, producdo agropecudria, atividade portuaria
e clima. Ainda contemplando Geografia, foi desenvolvido também o projeto Mapeando e

desenhando nosso territorio.

4.2.3 PRATICAS PEDAGOGICAS REALIZADAS PELAS/OS BOLSISTAS RESIDENTES
NO PERCURSO

Os momentos de docéncia supervisionada foram realizadas utilizando aulas expositivas,
dialogadas, préticas, investigativas e propositivas para desenvolvimento e execucdo dos
projetos que contaram com processos de sensibilizacdo frente as tematicas propostas, rodas de
conversa, sessdes filmicas e musicais, vivéncias que possibilitassem desenvolver a teoria com
ludicidade e estética, producdo textual, leituras, aulas passeio, pesquisas em laboratdrio de

informatica, producdo de material expositivo relacionado aos contetidos desenvolvidos

[m]inha relagdo com as criancas foi algo que eu nunca havia vivenciado, vi
guanto amor existe na relagdo professor-aluno, bem como o quanto
precisamos estar atentos ao que eles precisam; ao que esta acontecendo em
sala; em suas conversas e em suas vidas.

E importante ter um olhar sensivel e é a partir deste olhar que pude me
aproximar deles, compreendé-los e criar um vinculo com eles, colocar limites
de forma respeitosa e assim desenvolver um trabalho pedagdgico voltado ao
olhar sensivel e as aprendizagens significativas, tanto para mim quanto para
eles. (RELATORIO REBECA, 2019)

O processo de elaboracao realizagcdo dos projetos e escolha das préaticas pedagdgicas

sucedeu contando com constante acompanhamento e registros dos processos de ensino
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aprendizagem, contando com avaliagdo processual e continua das/os educandos, conforme é
possivel constatar com o relato da residente acerca dos momentos destinados para tais

atividades conforme indicado por Miranda como

[pleriodo para construcdo dos registros reflexivos acerca das aulas ja
ministradas — avaliacdo das docéncias realizadas até 0 momento (ritmo,
aprendizagens individuais e coletivas dos/das educandos/as, coordenagdo) por
meio de documentacéo pedagogica. (RELATORIO MIRANDA, 2019)

Ela também relata como ocorreram algumas de suas praticas, possibilitando desvelar o
processo que conta com a preocupacdo em contemplar os componentes curriculares, ludicidade,

praticas que articularam a teoria e a pratica com o material selecionado

[a]través do contato lGdico e estético com Poemas proprios a faixa etéria,
apropriar-se do género textual Poema, sentindo-o, sendo capaz de reconhecé-
lo e interpreta-lo. Familiarizar-se e apropriar-se deste como pertencente ao
género textual lirico, apreciando-o, compreendendo suas possibilidades e
particularidades textuais (estrutura, musicalidade, entre outras), descobrindo-
o e ressignificando 0 mundo — de maneira sensivel e poética — a partir dele.
Percebendo a diferenca entre Poesia e Poema, bem como compreendendo a
linguagem metaférica, muito utilizada neste género textual.

Em um ambiente de letramento, identificar-se como autor, protagonista de seu
aprendizado, através de vivéncias teéricas e praticas, ludicas e estéticas
(sensiveis) que Ihe confiram experimentacGes diversas e significativas no que
concerne a aprendizagem. (RELATORIO MIRANDA, 2019)

Para o desenvolvimento dos projetos também foram proporcionadas a turma momentos
de audicdo de mausicas para que pudessem explorar poemas em diferentes linguagens,
atividades escritas e rodas de conversas abordando a tematica e questionando as caracteristicas
percebidas (estrutura textual), emocgdes, sentimentos e interpretacdes, além de realizarem
leituras coletivas e declamacgdes de Poemas e possibilitar a expressdo de sentimentos e
interpretacdo dos textos por meio de desenhos e entdo realizagdo de mural de desenhos poetico.

E possivel acompanhar por meio do relato de Patricia sobre o desenvolvimento das

praticas realizadas

[bJuscando compreender a aprendizagem de cada aluno como um processo
(etapas graduais, individuais e particulares), fugindo de sistemas de avaliagdo
normativos, quantitativos e excludentes (com fins em si mesmos), baseados
(apenas) em notas e conceitos classificatorios.

A proposta consistiu em valer-se do instrumento “Documentagio Pedagdgica”
para verificar, de forma processual, continua e qualitativa o desempenho néo
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s0 das criangas, mas também nosso (residentes), como ministrantes das aulas.
Para que possamos trabalhar nossas propostas (e aprender com elas) de forma
consciente e flexivel, visando o alcance exitoso dos objetivos, de acordo com
a percepc¢do da demanda de ajustes durante o processo de exercicio docente.

Durante as aulas, observamos e registramos informagdes no que concerne:

a aprendizagem individual e coletiva dos alunos, buscando identificar o
desempenho dos mesmos (suas particularidades na aprendizagem,
dificuldades, davidas, questionamentos, posicionamentos observados,
situaces significativas);

a coordenacdo (observacao e registro da postura pedagdgica da, da didatica
aplicada pela ministrante, dificuldades enfrentadas pela mesma, pontos a
melhorar, pontos positivos, principais aprendizagens quanto a pratica
docente);

a dindmica (ao ritmo das aulas, participacdo e envolvimento das criangas com
as propostas apresentadas, situacdes significativas).

Apos realizagdo de cada aula, foi realizada, pela dupla de residentes, uma
avaliacdo dos resultados obtidos, por meio da compilacdo dos registros feitos
por ambas, dos quesitos mencionados acima, para verificacdo do éxito ou ndo
no que concerne ao alcance dos objetivos estabelecidos previamente para cada
pratica / aula. (RELATORIO PATRICIA, 2019)

Ostetto (2011) sugere a/o docente como “parceiro de aventuras poéticas” ¢ o percebe
“[...Jcomo essa pessoa-chave para mediar os caminhos da crianca no mundo simbdlico da
cultura, da arte”. Destacamos nas praticas desenvolvidas a diversidade de recursos explorados
e disponibilizados como as rodas de conversa, sessdes filmicas e musicais, saidas de campo
bem como a preocupacgao em relacionar a teoria com ludicidade e estética.

Para a autora “Aprende-Se a gostar, a ver e ouvir, assim como a combinar materiais, a
inventar formas, por isso um dos papéis do professor € abrir canais para o olhar e a escuta
sensiveis, disponibilizando repertérios (imagéticos, musicais, literarios, cénicos,
filmicos)[...]”’(Ostetto, 2007, p. 06).

Ainda compondo as praticas pedagogicas, ocorreram saidas de campo a Biblioteca do
CEC - Centro de Educacdo Continuada (Floriandpolis), Biblioteca Comunitaria Barca dos
livros, localizada na Lagoa da Conceigédo — Florianopolis e Fortalezas historicas na Ilha de Santa
Catarina.

424 MOMENTOS FORMATIVOS NA UNIVERSIDADE E DEMAIS AMBIENTES
EDUCACIONAIS

O grupo de residentes participou das atividades formativas desenvolvidas na

Universidade como formagéo inicial, estudos acerca da BNCC, reunido de apresentacdo e
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socializacdo dos projetos de docéncia, reunides com professora orientadora do PRP e
preceptora, além de participar dos eventos como Semana Académica da Pedagogia e Geografia,
Semana da Geografia, mesa redonda na Semana da Pedagogia, Il Seminario da Residéncia
Pedagogica, reunido de avaliacao e socializagéo.

As saidas de campo contemplaram espagos como Biblioteca do CEC - Centro de
Educacdo Continuada (Floriandpolis) visita a biblioteca comunitaria Barca dos livros,
localizada na Lagoa da Conceicdo — Floriandpolis e Fortalezas historicas na Ilha de Santa
Catarina para visitacéo e desenvolvimento de atividades pedagdgicas com as criangas em ambos
espacos. Ainda compondo as saidas de campo, as criangas visitaram o Shopping Beira Mar para

sessdo de cinema em atividade de encerramento do ano letivo.

4.3 ESCOLA BASICA MUNICIPAL II: : APRESENTACAO E CONTEXTUALIZACAO DA
ESCOLA-CAMPO

Fundada em 1956 a segunda Escola Béasica Municipal que foi campo para as/os
residentes esta localizada no bairro Corrego Grande em Floriandpolis -SC, a instituicdo
contempla o Ensino Fundamental | e Il nos periodos matutino e vespertino e tem matriculado
aproximadamente 346 estudantes.

O espaco fisico conta com 8 salas de aula, biblioteca, sala informatizada, sala de direcéo,
secretaria, sala de professores com banheiro, sala de apoio pedagdgico, de materiais
pedagogicos, sala multimeios para atendimentos educacionais especializados, laboratério de
ciéncias, almoxarifado, banheiros para estudantes, quadra de esporte coberta, refeitdrio e
cozinha interligados, almoxarifado, lavanderia, dispensa. Recursos visando a acessibilidade
também constituem o prédio como piso tatil, rampas e amplas areas de circulacéo.

A unidade educativa contou com duas preceptoras, ressalta-se que a troca ocorreu
devido ao processo de licenca premium da primeira docente, a turma também contou com

professora Auxiliar AEE.
4.3.1 RECONHECIMENTO E IMERSAO EM CAMPO ESCOLAR
Este periodo proporcionou ao grupo de residentes conhecer as questfes estruturas e

administrativas da escola, o acesso ao PPP, bem como interagdo com 0s sujeitos escolares e

inicio de desenvolvimento de vinculo com as criancas e professora preceptora em processos de
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acompanhamento das atividades pedagdgicas e inicio observagdo participativa, auxiliando em
atividades complementares.

Para a residente Amélia o periodo de observacgéo possibilitou conhecer tanto a dindmica
da professora quanto as especificidades das criangas e 0s processos avaliativos, conforme

constatamos com o relato

[O]bservar foi o momento precioso de conhecer as diversas
maneiras/modalidades que um professor tem de se organizar, planejar,
implementar o seu dia a dia na sala de aula. E um momento rico em aprender
diversas abordagens pedagdgicas que vdo sendo utilizadas e construidas com
os alunos. Também ajudando a perceber onde os alunos tém maior
dificuldade, apesar de ter tido a sorte de estar numa turma muito rapida em
assimilar. A avaliagdo é concomitante, acontece junto a todo o processo de
ensinar, pesquisar junto, construir conhecimento e assimilar com bastante
reflexdo e criticidade. Em poucos momentos foram usados critérios de notas.
Os alunos sabiam que o importante era a apropriacdo dos conhecimentos e a
transformacdo fazendo pontes para novos aprendizados. (RELATORIO
AMELIA, 2019)

Para Madalena Freire (1996) os processos de observacdo ndo sdo invasivos, sem
planejamento, tdo pouco sem “encontro marcado” e a proposta da RP permitiu que esses
momentos ocorressem de forma organizada, estruturada, processual e continua de forma a

propiciar vivéncias conforme podemos constatar com a autora que

Observar uma situacdo pedagogica é olha-la, fita-la, mira-la, admira-la para
ser iluminada por ela. Observar uma situacdo pedagdgica ndo é vigia-la, mas
sim fazer vigilia por ela, isto é, estar e permanecer acordado por ela, na
cumplicidade da construgdo do projeto, na cumplicidade pedagogica.
(FREIRE. Madalena, 1996.p.14)

Os momentos de observacao relatados anteriormente pela residente nos trazem o quanto
perpassaram por diversas vivéncias escolares sendo a forma como a professora regente atua em
seu cotidiano, a percepgao para com as criancas e suas especificidades, o processo avaliativo

em sua totalidade, nos permitindo relacionar teoricamente com Madalena Freire.

4.3.2 CONTEUDOS E COMPONENTES CURRICULARES DESENVOLVIDOS PELAS/OS
RESIDENTES AO DECORRER DA FORMACAO NO PRP

O periodo de docéncia foi realizado em turmas de 3° Ano (matutino e vespertino), e

foram desenvolvidos projetos que abordaram as caracteristicas dos animais, a relacdo de
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equilibrio e desequilibrio entre a natureza, os animais e 0s seres humanos, a questdes
ambientais, consciéncia ecoldgica, cadeia alimentar, teia alimentar, vida, evolucdo, natureza,
qualidade de vida, ambiente, degradagao e conservacao de meio ambiente, o projeto “Equilibrio
Entre as Relagdes dos Seres Vivos” contemplou os componentes curriculares de Ciéncias.

Intitulado “Conhecendo Seu Pais”, contemplou os contetidos das disciplinas Geografia,
Historia, Portugués, Matematica e Artes onde foram desenvolvidas atividades utilizando o
Mapa do Brasil para sua interpretacdo e particularidades, ainda contemplando as disciplinas
mencionadas foram desenvolvidas com as criancas atividades abordando o Brasil e suas
particularidades, agricultura, pecuaria, contextualizacdo histdrica, relevo, clima, estatistica,
legendas, escala, multiplicacdo, producéo textual, técnica de mosaico.

“Entre o concreto ao abstrato e micro-intervencdes linguisticas: refletir sobre meu bairro
¢ pensar sobre cidadania” contemplou os componentes curriculares de Geografia e Portugués e
visou a compreensao do espago urbano como um todo dinamico e oportunizar que as criangas
conhecessem e/ou reconhecessem as proximidades da escola além de trabalhar as relacbes
grafo-fonémicas da lingua escrita a partir da reflexdo linguistica e do uso de géneros textuais
orais/escritos.

Ainda contemplando os conteldos curriculares de Geografia, a também foi
desenvolvido um projeto que contemplou as questdes da migracdo imigracdo e emigracéo,
abordando com as/os estudantes dos Anos Iniciais como ocorrem tais processos, a diversidade
cultural e trabalhando conceitos de bairro, cidade, estado e pais.

Os componentes curriculares de Lingua Portuguesa estiveram presentes no projeto “Ler
para aprender e aprender a ler/escrever: O letramento literario na formacgdo de criancas
leitoras/escritoras no 4° ano” que articulou a literatura infantil nacional e internacional visando
desenvolver a leitura e escrita, trabalhando ao longo do projeto género literario, sinais de
pontuacdo, ortografia, reconhecimento de silaba ténica e suas classificacbes (monossilaba,
dissilaba, trissilaba e polissilaba). Também foi trabalhado o uso social de géneros textuais orais
e escritos, funcionamento das normas linguisticas que regem a escrita e a estruturacéo textual
na Lingua Portuguesa.

Desenvolvendo conceitos de metro, centimetro e milimetro; quilograma e grama; litro
e mililitro; hora, minuto e segundo, o projeto “Unidades de medida” oportunizou vivéncias e
disponibilizou recursos para uma compreensao mais concreta e efetiva do contetdo trabalhado
gue contemplou a disciplina de Matematica assim como outro projeto que desenvolveu-se de
forma interdisciplinar e baseou-se no livro “Os problemas da familia Gorgonzola” e abordou

interpretacdo de texto, operagdes matematicas e Artes.
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Articulado de modo interdisciplinar (Lingua Portuguesa e Matematica), o projeto

“Aprendizagem, novos desafios” visou promover condi¢des para o desenvolvimento de

atividades que contemplassem dificuldades especificas das criangas, abarcando regras

gramaticais e de acentuacao, o uso de pronomes e coletivos além de trabalhar com as unidades

de medidas.

Acompanhamos com o relato de Bianca, como ocorreram alguns dos processos de

elaboracdo dos projetos, bem como os cuidados para tal

[a] elaboracdo dos projetos de docéncia decorreu a partir da observacdo das
necessidades da turma 41 em conjunto com as contribuic@es da professora
preceptora Melina contando também com a participacdo das criangas da
turma. Podendo assim contemplar o projeto politico pedagdgico da instituicdo
bem como os documentos de educacdo nacional. Cada projeto foi elaborado
de modo singular visando contribuir para o desenvolvimento cognitivo,
pessoal e afetivo do grande grupo, possibilitando o replanejamento e
reestruturacéo de atividades de acordo com a necessidade especifica de cada
crianca. (RELAORIO BIANCA, 2019)

Também evidenciamos estes processos na fala do residente Vicente ao relatar acerca da

apresentacdo de

[u]lm esboco inicial das propostas pedagdgicas a serem desenvolvidas de modo
a fazer com que os estudantes reflitam sobre a importancia de sua participacao
e contribuigdo nas aulas.” (RELATORIO VICENTE, 2019)

O residente também relata acerca dos processo de elaboracdo dos projetos e para isto

considerou-se as

[...]possibilidades de reelaboragdo de seu contetido, em especial dos planos de
aula deles decorrentes, sempre que necessario, pois lidamos com uma visdo
dialética, de ida e vinda sobre o pensar técnico-pratico e a realidade socio-
cultural do contexto escolar onde residimos.” (RELATORIO VICENTE,
2019)

A analise dos relatérios também desvela que foram trabalhadas questdes de ortografia,

pronomes, coletivos, acentuacdo; grandezas e medidas e que 0s projetos foram desenvolvidos

visando contemplar o PPP da escola-campo, os documentos norteadores da educacéo nacional

e municipal, considerando também, como nos relata Vicente “as opinides, gostos, dificuldades

e conhecimentos prévios das criangas do 4° Ano.”
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4.3.3 PRATICAS PEDAGOGICAS REALIZADAS PELAS/OS BOLSISTAS RESIDENTES
NO PERCURSO

No periodo de docéncia supervisionada o grupo de residentes viabilizou por meio do
desenvolvimento dos projetos aulas expositivas, dialogadas, praticas, colaborativas,
investigativas, propositivas, leituras individuais e coletivas, desenvolvimento de pesquisas em
sala multimidia, contacdo de historias, producdo e interpretacdo textual, dindmicas de
acolhimento, elaboracgéo de gréaficos, jogos, debates, momentos reflexivos, questionarios, aulas
praticas e saidas de campo.

Conforme é possivel observar, o relato da residente Angélica acerca das atividade e
intencionalidade pedagdgica, este que também encontra-se presente no relatério de Samanta,

pois atuaram em parceria/dupla, em que desenvolveram

[a]tividades que envolvam o raciocinio dos alunos e o desenvolvimento da
criticidade sobre o mundo que os cerca. Tais atividades pretendem instigar a
participacdo ativa das criancas para que elas possam construir 0s saberes em
uma relacdo dialética entre professor e aluno. (RELATORIO ANGELICA,
2019)

O processo de elaboracdo realizacdo dos projetos e escolha das préaticas pedagdgicas
sucedeu contando com constante acompanhamento e registros dos processos de ensino
aprendizagem, contando com avaliacdo processual e continua das/os educandos, conforme é
possivel identificar com o relato de Samanta acerca dos momentos destinados para tais

atividades.

4.3.4 MOMENTOS FORMATIVOS NA UNIVERSIDADE E DEMAIS AMBIENTES
EDUCACIONAIS

Na Universidade foram desenvolvidas reunides formativas sendo elas: formacao inicial,
estudos acerca da BNCC, reunido de apresentacdo e socializacdo dos projetos de docéncia,
reunides com professora orientadora do PRP e preceptora, além de participar dos eventos como
Semana Académica da Pedagogia e Geografia, Semana da Geografia, mesa redonda na Semana
da Pedagogia, Il Seminério da Residéncia Pedagdgica, reunido de avaliacdo e socializagdo

As saidas de campo possibilitaram visitas ao Parque Linear do Cérrego Grande, Praca
Berman, Horta comunitaria, Supermercado e Farmacia, sendo estes localizados no bairro o qual

é situada a escola. Visita ao Museu do Lixo da Companhia de Melhoramentos da Capital —
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COMCAP, a Casa da Memoria. Os espacos visitados encontram-se articulados aos projetos de
docéncia e contemplam a perspectiva de aulas-passeio.

4.4 AVALIACAO DAS/OS RESIDENTES: SABERES E APRENDIZAGENS
EFETIVADAS NO DECORRER DO PERIODO DE ATUACAO

Durante o processo de analise textual dos relatorios, pautada em Severino (2013), foi
possivel encontrar nos documentos as “considerac¢des finais” de cada residente. Ao realizar a
leitura, seguindo os procedimentos técnicos, identificamos que retratam a avaliacdo das/os
bolsistas frente suas vivéncias e experiéncias durante o PRP, trazendo ent&o a voz de cada um/a
sobre o periodo como bolsista e as contribui¢cdes na formacéo inicial de pedagogas/os.

Para dialogarmos acerca da formacéo de professores com uma perspectiva de que esta
seja construida dentro da profissdo, contamos com aporte tedrico pautado em Novoa (2009),
Martins Filho e Souza (2015), Tardif (2012) e Freire 1996.

Apds o processo de leitura e andlise desta categoria final, agrupamos os relatos com
indicativos em comum. No primeiro agrupamento trazemos a voz de cinco participantes do
PRP, sdo elas: Eliana, Gabriela, Miranda, Amélia e Angélica que trazem acerca do periodo de
vivéncias por meio PRP sendo, sob as perspectivas das residentes, diferenciados ao compararem
ao estagio curricular obrigatério devido a carga horaria e imersao.

Além disso elas compartilham sobre a formacdo propiciada pelo Programa e o0s
possiveis reflexos para suas praticas pedagdgicas futuras, articulando suas vivéncias formativas

com tedricos contemporaneos da educacdo, conforme podemos acompanhar na fala de Eliana

[0] programa Residéncia Pedagdgica foi o principal caminho trilhado por mim
durante a graduacdo em pedagogia, serviu como um alimento para a minha
formacdo académica e profissional, qualificando-me melhor para
compreender os desafios dentro de uma sala de aula nos Anos Iniciais, bem
como conhecer os diferentes processos que acontecem no ambiente escolar
que envolve aspectos administrativos, pedagogicos e familiares, que
infelizmente o estagio supervisionado ndo da conta, durante toda carga horaria
destinada a ele.

Sendo assim, acredito estar mais preparada a atuar no contexto de educagéo
publica, pois o projeto conseguiu possibilitar um contato mais efetivo nessa
esfera da educacdo, desta maneira podemos afirmar que [...] ndo é possivel
formar professores sem a presenca de outro professor e sem a vivéncia das
instituicBes escolares. (NOVOA, 2017, p. 1122)

A imersdo na escola campo, com o acompanhamento da professora preceptora
foi de extrema importancia, pois ficamos amparadas com o suporte da
professora, fazendo com que a seguranca na atuacao docéncia fosse percebida
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de maneira mais efetiva, colaborando para o andamento das aulas, bem como
a execucdo dos projetos criados a partir do periodo de observacao. Para Freire:
Observar ndo é invadir o espa¢o do outro, sem pauta, sem planejamento nem
devolugéo, e muito menos sem encontro marcado... Observar uma situacao
pedagégica € olha-la, fitd-la, mira-la, admira-la, para ser iluminada por ela.
Observar uma situacdo pedagdgica néo é vigia-la; mas sim, fazer vigilia por
ela, isto &, estar e permanecer acordado por ela, na cumplicidade da construgao
do projeto, na cumplicidade pedagdgica. (FREIRE, 1996, p. 14)

Os estudos dirigidos nesse processo também foram de grande significado, pois
nos deixaram a par dos documentos mandatérios, aprimorando nosso
conhecimento e aflorando nossos projetos e planos de aulas. (RELATORIO
ELIANA, 2019)

J& Gabriela traz apontamentos sobre sua compreensdo do espago escolar e o
funcionamento, que segundo ela, € um diferencial do PRP devido ao fato de proporcionar um
periodo de insercdo mais extenso.

Além disso a estudante compartilha seu desejo em atuar na Educacdo Basica e sua
percepcao sobre o Programa em seu percurso formativo, conforme seu relato

[a]credito que o principal diferencial da Residéncia pedagdgica, € que temos
tempo para estar dentro da escola por um longo periodo. Essa insercdo nos
proporciona entender como uma escola funciona. Nenhum estagio nos
permitiria conhecer tdo profundamente uma instituicéo.

Eu trabalhei na area da educacdo, apenas na educacdo infantil, entdo estar na
residéncia com alunos maiores me fez conseguir ver as diferencas e
semelhangas entre alunos da educacdo infantil e da educagdo basica e me
possibilitou me imaginar no futuro, como docente dentro da educacédo basica.
A residéncia contribuiu muito para a minha formacéo e foi um privilégio poder
participar deste programa. Além de toda a contribuicdo para a minha
formac&o, acredito que a residéncia reforgou dentro de mim o desejo de lutar,
como professora, para que tenhamos uma educagdo publica cada vez melhor.
(RELATORIO GABRIELA, 2019)

Os dois primeiros relatos nos permitem articular teoricamente com Novoa (2009) a
respeito da formacdo docente, o autor exemplifica outras profissdes que trazem em sua
formagé&o inicial a vivéncia e preparo da/o graduanda/o passando pelo seu futuro campo de
atuacdo, conforme é possivel constatar

[...]é preciso a formacéo de professores para dentro da profissdo —soa de modo
estranho. Ao recorrer a esta expressdo, quero sublinhar a necessidade de os
professores terem um lugar predominante na formacéao dos seus colegas. N&o
haverd nenhuma mudanca significativa se a “comunidade dos formadores de
professores” e a ‘“comunidade dos professores” ndo se tornarem mais
permeaveis e imbricadas. O exemplo dos médicos e dos hospitais escolares e
0 modo como a sua preparacao esta concebida nas fases de formacao inicial,
de inducdo e de formacg&o em servigo talvez nos possa servir de inspiracéo.
(NOVOA 2009, p.17-18)
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As expressdes de Miranda trazem sobre essa formagdo por dentro da profissdao que
Novoa (2009) elucida, a residente atribui ao Programa a oportunidade vivéncias diversas no

espaco escolar e o que contribuiu em sua formacéo.

[Flazer parte do Programa permite a nés, residentes, construir a compreensao
sobre o que é ser docente, de fato, na sala de aula. Vivéncias préticas, atraves
da imersdo, observacdo, exercicio da docéncia dentro de uma escola basica
tem sido de extrema importancia para compreender a posi¢éo do professorado,
sua atuacdo politica como educadores/as de seres sociais, 0s desafios que os/as
docentes enfrentam em seu cotidiano profissional, tendo que lidar com
adversidades diversas que desembocam nas escolas e que, consequentemente,
afetam na aprendizagem dos/as estudantes, lhes exigindo portanto também a
competéncia da inteligéncia emocional para mediar inimeras questfes que
vao além o ensino aprendizagem dentro das salas de aula.

O Programa de Residéncia Pedagogica supre uma lacuna fundamental no
curso de Graduagdo da Pedagogia, nos possibilitando uma formacao préatica
mais solida e continuada, vivenciada nas comunidades escolares da Educagao
Baésica, indo muito além dos estagios curriculares supervisionados ofertados
na graduacdo. Que possuem carga horaria minima de atuagdo nas escolas, o
gue ndo possibilita contatos reais e aprofundados com as realidades da
Educacdo Bésica, tdo pouco suprem a demanda de uma formagdo pratica que
dé conta de colocar o/a discente em contato, de fato, com a atuacao pratica do
professorado em seu ambiente de trabalho — as salas de aula.

Ao longo desse percurso, construimos uma relagdo muito valiosa com as
criangas, durante o periodo em que tivemos a oportunidade de trabalhar o
exercicio pratico da docéncia, junto a elas. Essa trajetdria permite
compreender a realidade da Educacédo Bésica (respeitando os contextos locais
e ndo generalizando jamais essa perspectiva) a partir e com o foco,
obviamente, a partir do contexto escolar/local daquela comunidade em que
estivemos inseridos e participando, por meio da préatica docente e observacdes
participantes. (RELATORIO MIRANDA, 2019)

A estudante também aponta sobre uma préatica docente pautada em Freire, desenvolvida
com amorosidade, respeito, sensibilidade e atenta as subjetividades e realidades das criancas,
buscando a docéncia de modo a fazer sentido para elas e possibilite que sejam protagonistas de
suas aprendizagens, concomitantemente a construcdo de uma praxis que permite que a/o
docente também aprenda ao ensinar.

Em seguida acompanhamos a fala de Angélica, que nos sobre acerca de sua
intencionalidade em atuar em escolas e a importancia de estar em campo ainda em sua formacéo
inicial, por um periodo mais alargado. Dentre outras experiéncias nos traz sobre a relacdo entre

teoria e pratica e experienciar a realidade escolar cotidiana.

[O] Programa da Residéncia Pedagdgica foi muito importante para a minha
formacdo, me trouxe conhecimento e experiéncia como futura pedagoga que
ird atuar em sala de aula. O projeto me deu a oportunidade a possibilidade o
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contato direto com a escola. Percebi que durante o tempo de observacédo e
atuacdo na residéncia, foi possivel conhecer a realidade da escola, a realidade
da sala de aula e como é que devemos fazer um planejamento de aula. A
professora preceptora foi muito importante para esse aprendizado. A
experiéncia de ficar um tempo a mais que a dos estagios curriculares, foi
importante para saber 0 que vamos encontrar no nosso campo de trabalho. O
Programa é importante conhecer a realidade dos estudantes, suas trajetérias da
vida, para que possamos compreender por onde iniciar o planejamento das
diferentes tematicas. Sendo assim, sé tenha a agradecer a oportunidade dessa
participacdo na residéncia pedagogica. Foi muito importante para o
aprendizado, para novas descobertas pedagdgicas, curriculares e,
principalmente, uma experiéncia valiosa para minha formacdo. Ou seja,
aperfeicoar e adequar a formacéo dos professores, unindo a teoria e a pratica
dentro da sala de aula. (RELATORIO ANGELICA, 2019)

Ainda sobre o periodo de atuacdo e o impacto em vivenciar na sala de aula, apontamos
o relato de Amélia que nos indica sobre tais experiéncias, estas que a estudante denomina como
“impar” devido ao periodo de imersdo e vivéncias, expressando sua percepcdo frente estes

processos

[O] Programa de Residéncia Pedagdgica chegou como uma novidade sem que
entendéssemos logo no seu inicio o que realmente esperar. (...)Acrescentou
uma experiéncia impar que nao poderia ser vivida com os estagios curriculares
obrigatdrios da Pedagogia, pois 0s estagios tem um periodo muito curto. Estar
na residéncia, foi uma imersdo da profissdo, na sala de aula, da vida dos
alunos, no ser docente, no ser “humano”. Com toda certeza tornou o entrar
numa sala de aula um momento mais seguro, mais rico, mais profissional.
Quem teve o privilégio de estar na residéncia, com toda certeza sai com uma
visdo de metodologia, praticas pedagdgicas, ensino/aprendizagem e relacdes
humanas, mais consolidado.

Espero que esse projeto persista e continue aprimorando a formacdo dos
futuros profissionais de ensino e que as observacdes que cada participante
trouxe, sirva de contribuicdo para o aprimoramento do projeto. Ainda
importante ressaltar a orientagdo sistematica e persistente que recebemos o
tempo todo desde os responsaveis pelo andamento do projeto nas nossas
Instituicdes de Ensino Superior, até pelas preceptoras que estiveram lado a
lado nas nossas buscas, angustias e vitorias. Sem esse suporte nao nos seria
possivel continuar e aprender.

Desejo que outros colegas possam vivenciar esse projeto e que tenha vida
longa. (RELATORIO AMELIA)

Acerca da formacdo de professoras/es Martins Filho e Souza afirmam sobre os
processos desenvolvidos em escolas e com a experiéncia do cotidiano, compreendendo o espago

escolar e articulando a teoria e a préatica, constatamos com 0s autores que ser docente

[...] requer formacdo longa e continua, fundamentada na autonomia do fazer
pedag6gico no ambiente escolar, enfrentando problemas decorrentes da
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realidade profissional na tomada de decisdes e na superagdo dos mesmos.
Além da autonomia e compreensdo da realidade, a instrumentalizacdo do
conhecimento no desenvolver de acBes de formacdo pode fomentar a
aquisicao de teorias que constituem referenciais para subsidiar a intervencdo
docente, pois suas a¢des resultam de um movimento dialético entre teoria e
pratica, que mutuamente se confrontam e completam-se na direcdo de avangar
no conhecimento, além de subsidiar alternativas na prépria acdo de
intervencdo. (MARTINS FILHO E SOUZA, 2015, p.108)

Sendo assim, consideramos que os relatos das egressas do PRP nos trazem indicativos
de que o Programa possibilitou uma formagao inicial diferenciada e permitiu que estudantes de
Pedagogia estivessem no chdo da escola vivendo as realidades e culturas do espago e dos
sujeitos pertencentes a ele, além do fazer pedagogico, a pratica docente de forma critica e
reflexiva, com olhar sensivel, pautado em tedricos contemporaneos da educa¢do em uma
imersdo constantemente amparada, supervisionada e trazendo a oportunidade de exercer a

pratica nas escolas, esta defendida por Tardif (2011, p.53) ao afirmar que

[...] a pratica pode ser vista como processo de aprendizagem através do qual
professores retraduzem sua formacéo e a adaptam a profisséo, eliminando o
que Ihes parece inutilmente abstrato ou sem relagdo com a realidade vivida e
conservando o que ode servir-lhes de uma maneira ou de outra. A experiéncia
provoca, assim, uma efeito de retomada critica (retroalimentacao) dos saberes
adquiridos antes ou fora da pratica profissional. Ela filtra e seleciona os outros
saberes, permitindo assim aos professores reverem seus saberes, julga-los e
avalia-los e portanto, objetivar um saber formado de todos os saberes
retraduzidos e submetidos ao processo de validagdo constituido pela pratica
cotidiana. (TARDIF, 2011, p.53)

Evidenciamos também a importancia da pratica também como momentos de
aprendizagem e como a experiéncia provoca o que Tardif conceitua como retroalimentacéo dos
saberes e possibilita esse movimento.

Ainda em didlogo com a autora, trazemos o segundo agrupamento de relatos, este que
iniciamos com o de Fabiola e sequenciamos com de Lilian, Isadora e Tais

[E]lstar em campo, em uma imersdo tdo intensa nestes 18 meses me
possibilitou criar um olhar atento acerca das intencionalidades pedagogicas,
as quais antes talvez ndo conseguisse identificar tdo acentuadamente, que
ressignificam o pensar e o fazer. Foi uma oportunidade Unica de enfrentar essa
dicotomizacdo da teoria e pratica, uma ndo se faz sem a outra e 0s estagios
apenas nao sdo suficientes para entender muitas destas vivéncias.

Os aprendizados sdo imensos ao se trabalhar com o ensino fundamental,
trabalhar com essa idade é um desafio.

De inicio, ainda durante a observacéo, a maior dificuldade foi a interagdo com
eles, mas logo fomos nos conhecendo e aprendendo seus interesses e
dificuldades. Assim foi possivel ajuda-los melhor nas atividades em sala.
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Além disso, entender as necessidades de cada um. E uma agio que também
exige ter ciéncia do contexto que os alunos estdo inseridos, conhecer a
realidade e compreender que cada um tem seu ritmo e suas dificuldades.

A Residéncia Pedagogica me deu a oportunidade de experimentar fazer o que
acredito, de conciliar diversos anseios, dificuldades, rotina apressada,
faculdade e ainda conseguir estar me preparando para a vida docente. Aprendi
que é uma construgdo e renovacdo diéria o trabalho docente. Defender a
Educacdo Publica é nosso dever e reforcar a importancia do fazer cientifico
universitario que se transforma em ac¢des na e para a sociedade.

Gratiddo. (RELATORIO FABIOLA, 2019)

Acompanhando o relato também é possivel articularmos com a perspectiva freiriana
acerca deste olhar atento o qual Fabiola nos traz, caracteristicas presentes ndo somente neste,

porém em outros relatos seguintes como por exemplo de Lilian e Roberta. Logo, para Freire

Respeitar a leitura de mundo, do educando ndo € também um jogo tatico com
que o educador ou educadora procura tornar-se simpatico ao educando. E a
maneira correta que tem o educador de, com o educando e néo sobre ele, tentar
a superacao de uma maneira mais ingénua por outra mais critica de inteligir o
mundo. Respeitar a leitura de mundo do educando significa toméa-la como
ponto de partida para a compreensao do papel da curiosidade, de modo geral,
e da humana, de moro especial, como um dos impulsos fundantes da producéo
do conhecimento. E preciso que, ao respeitar a leitura do mundo do educando
para ir mais além dela, o educador deixe claro que a curiosidade é fundamental
a inteligibilidade do mundo € historica e se d& na historia, se aperfei¢coa, muda
qualitativamente, se faz metodicamente rigorizada e faz achados cada vez
mais exatos. No fundo, o educador que respeita a leitura de mundo do
educando, reconhece a historicidade do saber, o carater historico da
curiosidade, desta forma, recusando a arrogéncia cientifica, assume a
humanidade critica, prdpria da posicao verdadeiramente cientifica. (FREIRE,
1996, p. 112-123)

O respeito, atencdo e consideracdo para com a turma em geral, com as/os estudantes e
suas especificidades o qual Freire aponta também se faz presente quando Lilian nos relata
acerca de seus processos tanto com as criangas, quanto ao que se faz referéncia ao seu fazer
pedagdgico, que esteve atento tanto com elas e vinculos estabelecidos, quanto o0 modo o qual
reagiam frente as préaticas pedagogicas, visando cuidadosamente experiéncias positivas para
todos os sujeitos envolvidos, considerando também a relagdo de troca e dialogicidade com a

professora preceptora.

[...]Cada etapa, com suas cargas horarias extensas, faz com que facamos parte
do contexto escolar, entendendo as realidades ali presentes, criando vinculos
com a escola e com as criancas, compreendendo 0s processos de
aprendizagens, analisando as reacGes das criangcas em cada conteudo e
atividades propostos, ndo sendo apenas um recorte. Nos encontros realizados
buscamos aprimorar o olhar sensivel para que a experiéncia vivenciada fosse
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positiva para todos os envolvidos a partir da observacao respeitosa, da troca
de saberes e didlogo com a professora preceptora Carolina e do planejamento
das aulas por meio de projetos, que nos possibilitaram a relacdo entre teoria e
pratica utilizando metodologias e didaticas para levar novas possibilidades e
guestionamentos considerando o contexto da escola e o perfil da turma.

[...]JO vinculo entre universidade e escola é positivo e importante para ambas
as partes. E onde se unem a teoria dos estudantes que estdo dentro das
universidades com a préatica da sala de aula, fazendo com que nds, estudantes,
passemos a entender onde e como cada coisa ensinamento deve ser aplicado.
Proporciona o conhecimento do campo, de si e do outro.

O Programa de Residéncia Pedagogica contribuiu para fazermos uma
observacdo sobre a estrutura e funcionamento do espaco da instituicdo
ampliando os conhecimentos sobre a gestdo administrativa e a prética
pedagogica para que na reflexao e escrita pudéssemos estabelecer uma relagdo
entre teoria aprendida na Universidade e a préatica docente no nosso futuro
campo de atuagdo, para pensarmos novas possibilidades e questionamentos
considerando a realidade da educacéo brasileira e as especificidades do Ensino
Fundamental I. (RELATORIO LILIAN, 2019)

A importancia de vivéncias como essas na formacéo inicial de professoras/es e as

relacfes que se estabelecem nesses processos educativos é possivel constatar com Souza et al

(2012, p.17)

A cooperacédo escola universidade é fundamental para a formagdo de novos
docentes: a universidade tem o papel de promover conhecimentos tedricos e
metodolégicos fundamentais para o exercicio da docéncia, mas a escola
também tem um papel importante. Ao conceder um espago para realizacéo de
estagio, ela se dispbe a contribuir com essa formagao que vai além desse gesto:
significa propiciar aos novos docentes a convivéncia com o cotidiano da
escola, com 0 movimento da sala de aula e da préatica docente, além de destinar
um precioso tempo para discutir, avaliar e propor em conjunto. Assim
estabelecer um dialogo continuo no sentido de conhecer e participar do projeto
de préatica de ensino, de avaliar a trajetoria e tracar possiveis alteracdes é
fundamental para um trabalho conjunto.

A leitura do relato de forma articulada com o aporte tedrico apresentado, trazem

indicativos que o PRP desenvolvido na FAED/UDESC e escolas da rede publica de

Floriandpolis que atuaram como campo e em parceria, trouxe desde seu Projeto Institucional,

passando pelo Projeto para o curso de Pedagogia, até o desenvolvimento e praticas cotidianas

0 compromisso de estar teoricamente pautado e em compromisso para uma formacéo que

efetivamente proporcionou essa relagéo estreita e positiva entre as instituicdes de ensino de

modo o qual as/os licenciados vivessem as realidades escolares e permitissem dialogos,

planejamentos, desenvolvimento de projetos e a¢fes que articulassem a teoria e pratica visando

beneficios mutuos, trocas de saberes e experiéncias entre 0s sujeitos envolvidos.
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Ainda relacionando acerca da importancia dos processos citados, trazemos o relato de
Isadora que, além de conter trechos evidenciando tais aspectos, aponta a sensibilidade para com
as/os educandas/os.

A estudante pauta-se em Freire, este 0 qual também nos ancoramos e destacamos a
necessidade de saber escutar, para ele “O educador que escuta aprende a dificil licdo de
transformar o seu discurso, as vezes necessario ao aluno, em uma fala com ele.” (FREIRE,
1996, p. 113).

[A]través das observagdes, das conversas com as professoras e com os alunos,
percebi o quanto o ambiente dos Anos Iniciais é carregado de aprendizagens,
pois além da interagdo entre a pratica e teoria da sala de aula, aprendi muito
sobre respeito, atengdo e a importancia do afeto no cotidiano escolar. Outro
ponto importante é que com o convivio com os alunos percebi o quanto um
abraco, parar para escutar e conhecer as historias por tras de cada individuo é
fundamental para estabelecer lacos de respeito que refletirdo na hora de
planejar e executar uma boa aula.

Através do Programa Residéncia Pedagogica, compreendi a importancia de
como professora continuar sempre pesquisando e estudando para sempre
melhorar a prética pedagogica. Portanto, vivenciei na pratica as palavras de
Paulo Freire:

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para me constatar, constatando, intervenho, intervindo educo
e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou
anunciar a novidade. (FREIRE, Paulo. 2008, p.29) (RELATORIO
ROBERTA, 2019)

Roberta traz em seu relato o olhar sensivel, a escuta e a auscuta, a relacdo estabelecida
com as/os educandos e 0 quanto isso impactou em sua formacdo como professora e sobre a
necessidade de tais praticas nos Anos Iniciais. Refletimos com Freire (1996) que “ensinar exige

saber escutar” e concordamos que

Se na verdade, 0 sonho gue nos anima é democratico e solidario, ndo é falando
aos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se fossemos portadores da
verdade a ser transmitida aos demais, que aprendemos a escutar, mas é
escutando que aprendemos a falar com eles. Somente quem escuta paciente e
criticamente o outro, fala com ele, mesmo que, em certas condicdes, precise
de falar a ele. (FREIRE, 1996, p. 113)

Evidenciamos também a importancia da afetividade nas relacfes e a percepcdo da
residente frente a isto, bem como articula-se aos demais fazeres docentes de forma positiva e

de encontro com as propostas sobre “o trabalho docente, a pedagogia e o ensino” elencados por
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Tardif (2011), nos trazendo a afetividade como uma das caracteristicas do objeto de trabalho,

conforme constatamos,

No relato de

Uma terceira caracteristica do objeto de trabalho decorre de sua dimensdo
afetiva. Um componente emocional manifesta-se inevitavelmente, quando se
trata de seres humanos. Quando se ensina, certos alunos parecem simpaticos,
outros ndo. Com certos grupos tudo caminha perfeitamente; com outros tudo
fica bloqueado. Uma boa parte do trabalho docente é de cunho afetivo,
emocional. Baseia-se em emoces, em afetos, na capacidade ndo somente de
pesar nos alunos, mas igualmente perceber e de sentir suas emogoes, seus
temores, suas alegrias, seus proprios blogueios afetivos. (TARDIF, 2011, p.
130)

Isadora também encontramos indicativos acerca da afetividade e

sensibilidade que presenciou com sua preceptora ao relacionar-se com a turma, destacando

como a relacdo estreita e afetuosa entre a docente e as criangas foi marcante, evidenciando o

guanto ouvir e compreender € essencial nos Anos Iniciais. Destacamos o quanto devemos nos

atentar que nesta etapa escolar as/os professoras/es ainda trabalham com as infancias e com

criangas.

[M]uito se fala na importancia de se ouvir as criangas durante a Educagédo
Infantil e de escuta-las em suas multiplas linguagens. Porém, ao trazer as
criangas para 0s Anos Iniciais, essa escuta muitas vezes passa a ser silenciada
e esquecida.

Ao observar as aulas da regente do quinto ano, uma das coisas que mais me
marcaram foram como esta professora sabia reconhecer os dias bons e ruins
dos alunos, como conhecia a histéria deles e como quando eram abertas
discussfes nas quais assuntos pessoais deles entravam em cena, ela sabia 0s
escutar e permitir que se abrissem, sem medo de receber rétulos ou serem
motivos de preconceito.

(...)Portanto, analisando os inimeros aprendizados proporcionados pela unido
dos estudos tedricos nas disciplinas do curso de Pedagogia com a pratica
vivenciada na Escola Estadual, encerro esse relatério com a palavras de Jorge
Larossa, pois a experiéncia vivida nesse local marcou muito minha formacao:
A experiéncia, e ndo a verdade, é o que da sentido a educagdo. Educamos para
transformar o que sabemos, ndo para transmitir o ja sabido. Se alguma coisa
nos anima a educar é a possibilidade de que esse ato de educacdo, essa
experiéncia em gestos, nos permita libertar-nos de certas verdades, de modo a
deixarmos de ser quem somos, para além do que vimos sendo. (LARROSA,
Jorge, 2017, p. 5) (RELATORIO ISADORA, 2019)

Para Tardif (2011) a pedagogia ¢ também um campo de dilemas e tensdes, e “o trabalho

pedagdgico dos professores consiste precisamente em gerir relagdes sociais com seus alunos”

(p. 132). Sendo assim,

a vivéncia e formacdo como residente possibilita que as/os futuras/o

pedagogas/os experienciem também esta esfera da profissdo. Destacamos ainda a articulacdo

com o tedrico contemporéaneo Jorge Larrosa na fala de Isadora ao trazer a relevancia de sua
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vivéncia no cotidiano escolar ainda em processo de formacéo inicial, trazendo-nos a experiéncia
conceituada por ele.

Tais articula em sua fala as questdes abordadas anteriormente como a relagdo entre a
Universidade e a Escola Basica, teoria e pratica, as experiéncias e relagcdes desenvolvidas e
vividas com olhar sensivel para contemplar positivamente todas/os e, dentre outros
apontamentos também cita a questdo do desenvolvimento de docentes como pesquisadores, este

também presente dos documentos norteadores da RP.

[O] Programa residéncia Pedagdgica na Escola Estadual localizada no bairro
Trindade possibilitou a relacdo entre a Universidade e a escola-campo. Nos
encontros realizados buscamos aprimorar a disposi¢do do olhar para que a
experiéncia vivenciada fosse positiva para todos os envolvidos a partir da
observacdo respeitosa, da troca de saberes e didlogo com a professora
preceptora Carolina, do planejamento das aulas por meio de projetos que nos
possibilitaram a relacdo entre teoria e pratica utilizando metodologias e
didaticas para pensar e elaborar novas possibilidades e questionamentos
considerando o contexto da escola e o perfil da turma.

O periodo do PRP se configurou como um dos momentos para a formacao da
profissdo de professor/a, pois durante o programa exercitamos 0 que
aprendemos na Universidade e aplicamos o conhecimento teérico. Como
também conseguimos desenvolver as caracteristicas de professor-pesquisador
da prética pedagdgica, enquanto residentes, bem como comegamos a construir
um perfil de docentes que sejam criticos e reflexivos da sua pratica
pedagdgica. (RELATORIO TAIS, 2019)

Constatamos com Tardif (2011) acerca os saberes das/os professoras/es e como sao
constituidos e consolidados, como desenvolvem-se essas relagdes, o cotidiano e como 0s
saberes docentes sdo produzidos e moldados justamente por meio do trabalho docente. A Autora
afirma que “Os saberes de um professor sdo uma realidade social materializada através de uma
formacdo, de programas, de préaticas coletivas, de disciplinas escolares, de uma pedagogia
institucionalizada, etc. e sdo também, ao mesmo tempo, os saberes dele.” (TARDIF, 2011, p.
16).

A fala de Tais nos permite articular suas vivéncias com o0 que a autora explana para a
construgdo e consolidagdo do saber docente, ainda sob as lentes da autora, “[...]Jo saber do
professor traz em si mesmo as marcas de seu trabalho, que ele ndo somente é utilizado como
um meio no trabalho, mas é produzido e modelado no e pelo trabalho.” (TARDIF, 2011, p.17).
Logo a articulacdo do relado com o olhar tedrico permite apontar que o PRP possibilita o
desenvolvimento dos saberes citados pela autora e que segundo ela “fiam-se em sua propria

experiéncia e apontam certos elementos de sua formagao profissional” (TARDIF, 2011, p.18)
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Ao realizarmos a anélise dos relatos de Valentina, Rebeca, Bianca e Larissa, agrupamos
pelo fato de identificarmos sobre a experiéncia com o ambiente escolar, o cotidiano em sala de
aula e a oportunidade de vivenciar a realidade nas instituicdes educativas, a docéncia e interagdo
com as criancas e a proximidade e relacdo, apontada pelas estudantes de forma positiva com as
preceptoras.

Além disso, as bolsistas relatam em comum a inexperiéncia em sala de aula anterior ao
Programa, compartilham como foi atuar neste espago e expressam seus sentimentos frente a
experiéncia e suas intencionalidades na carreira profissional. Além disso, os relatos também
indicam sobre as préaticas pedagogicas realizadas de forma a contemplar as especificidades da
turma e das criangas.

[A]credito que a Residéncia pedagogica foi fundamental para qualificar a
minha formag&o de professora, tendo em vista que ampliou meu olhar sobre
as praticas pedagogicas, os planejamentos diversificados, pensando sempre
em todos os alunos, cada qual com suas particularidades.

O projeto me possibilitou o contato direto com a escola, onde futuramente irei
atuar como professora, mas nunca tinha tido contato anteriormente. Essa
experiéncia me fez perceber quanto é amplo nossa fungdo e quanto podemos
ser a transformacéo, e incluir na instituicdo a cultura, comunidade e as
familias, tornando-a um ambiente prazeroso e aberto a todos. Pude também
me aproximar da realidade diaria dos alunos, entendendo o contexto em que
vivem e 0 que acarreta na sua escolarizagao.

A parceria que construi com a professora preceptora foi fundamental nesse
processo, ela sempre deixou eu e minha dupla a vontade para pensarmos e
executarmos nossas propostas, sempre nos auxiliando no que fosse preciso.
Com ela, com os alunos e, sobretudo com o programa Residéncia Pedagogica
eu consegui descobrir em que campo pretendo trabalhar. Simplesmente me
encantei com os alunos e com as formas de se trabalhar com os anos iniciais.
Sendo assim, s6 tenha a agradecer a oportunidade de poder ter participado da
residéncia. (RELATORIO VALENTINA)

Tardif (2011) nos permite refletir acerca de seu conceito sobre “o professor enquanto
trabalhador”, para a autora o cotidiano docente ¢ permeado pelas relacdes humanas e estas
demandam um envolvimento pessoal das/os professores. A autora denomina o trabalho docente
de “trabalho investido o vivido” e aponta a necessidade da/o profissional dedicar empenho e

investir em seu trabalho.

O que se evidencia aqui é que o trabalho docente, no dia a dia, é
fundamentalmente um conjunto de interacGes personalizadas com os alunos
para obter participacdo deles em seu préprio processo de formacdo e atender
as suas diferentes necessidades. Eis que esse trabalho exige, constantemente
um investimento profundo, tanto do ponto de vista afetivo como cognitivo,
nas relacbes humanas com os alunos. Essas relagcdes podem dificilmente ser
superficiais. Elas exigem que os professores se envolvam pessoalmente nas
interacbes, pois eles lidam com pessoas que podem desviar e anular, de
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diferentes maneiras, o processo de trabalho e das quais eles devem obter o
assentimento ou consentimento, e mesmo a participacdo. (TARDIF, 2011, p.
141)

A fala de Valentina indica o envolvimento com o0s sujeitos escolares quando nos traz
acerca de sua experiéncia docente realizada de modo a estar atenta as/os estudantes e suas
especificidades, além da vivéncia que possibilitou compreensdo da realidade e contexto das
criangas.

Acompanhamos também em ambos os relatos a relacdo construida com as professoras
preceptoras, indicando que as docentes atuaram de maneira formadora e que ambas estiveram
préximas em um trabalho processual e continuo que resultou, segundo as bolsistas, na
percepcéo, reconhecimento e desejo em atuar como professoras.

Tal aproximacgdo com a profissdo evidencia-se na fala de Rebeca ao trazer sobre seus
processos, encontrando dificuldades e compartilhando acerca da trajetoria e a possibilidade em

estabelecer relagbes cuidadosas com as criangas.

[A]pesar de todas as dificuldades a experiéncia ndo poderia ter sido melhor,
as dificuldades me fizeram enxergar um caminho cheio de lutas e realizagdes.
Ser professor tem suas dificuldades, porém é muito gratificante receber
reconhecimento & sua dedicagdo, podendo tornar-me o olhar atencioso que
pode vir a faltar na casa das criangas.

Quero finalizar este texto com uma frase de Madalena Freire: “S6 podemos
olhar o outro e sua histéria se temos conosco mesmo uma abertura de aprendiz
que observa (se estuda) em sua propria historia”.

Acredito que se aprende observando, e se ensina aprendendo. (RELATORIO
REBECA, 2019)

Ainda sob o olhar teérico de Tardif (2011) trazemos sobre as relacdes estabelecidas no
contexto escolar e sobre a atuacdo e o0s objetivos do trabalho docente, deixando-nos um

guestionamento e/ou a oportunidade de pensarmos sobre este trabalho e seus impactos.

Os professores ndo buscam somente realizar objetivos, eles atuam também,
sobre um objeto. O objeto do trabalho dos professores sdo seres humanos
individualizados e socializados ao mesmo tempo. As relagfes que eles
estabelecem com seu objeto de trabalho sdo, portanto, relagbes humanas,
relag6es individuais e sociais a0 mesmo tempo. Que caracteristicas internas o
objeto humano introduz no processo de trabalho docente e quais seus impactos
sobre a pedagogia? TARDIF, 2011, p. 128)

H& também indicativos no relato de Larissa essa atuacao que a autora nos traz, além de

estar presente assim como na fala de Bianca, a relagédo com sua preceptora. Ressaltamos que as
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residentes atuaram em escolas e com professoras diferentes e a fala das residentes indicam que
periodo alargado entre estudantes de licenciatura e professoras regentes permitiu criar lagos e

construir um trabalho em conjunto e parceria.

[A]prendi que nem sempre conseguimos dar conta de realizar tudo o que
planejamos para as aulas de docéncia e, isso € importante ressaltar, porque
como estudantes ndo temos a dimenséo de como é o dia a dia em sala de aula
com as criangas. Ao me deparar com a realidade de uma escola de ensino
fundamental instituicdo, tive que fazer ao longo dos meses de docéncia
diversas alteracBGes nos planejamentos que elaboramos para cada dia e, com
essa experiéncia, mudei 0 meu modo de ver e de futuramente, como docente
nos Anos Iniciais, planejar as vivéncias para esta faixa etaria. Procurei no
nosso periodo de docéncia realizar atividades dinamicas, ludicas e prazerosas
com as criangas, tentando respeitar a0 maximo o ritmo de cada uma.

O tempo de imerséo e de docéncia na Residéncia pedagdgica foi, com certeza
muito intenso e significativo. Conclui que foi de imensa importancia para
minha formag&o. Portanto findei esse periodo com a sensacdo de inteira
satisfacdo e agradecimento a Escola Béasica Municipal I, que aceitou nos
receber, a equipe pedagdgica da escola que me fez com que eu me sentisse em
casa e principalmente a minha professora preceptora Helena, que juntamente
com a turma do 5° ano matutino me recebeu de bragos abertos durante todo o
periodo que l4 permaneci. (RELATORIO LARISSA, 2019)

Encontramos na fala de Bianca indicativos sobre a relagéo entre pares, apontado por
Tardif como a relagdo entre jovens professores e 0s mais experientes, estes que atuam também

como formadores, para o estudioso

O relacionamento dos jovens professores com os professores experientes, 0s
colegas com os quais trabalhamos diariamente ou no contexto de projetos
pedagogicos de duracdo mais longa, o treinamento e a formacao de estagiarios
e de professores iniciantes, todas essas séo situa¢bes que permitem objetivar
0s saberes da experiéncia. Em tais situacGes, os professores sdo levados a
tomar consciéncia de seus proprios saberes experienciais, uma vez que devem
transmiti-los e, por tanto, objetiva-los em parte, seja para si mesmos, seja para
seus colegas. Neste sentido, o docente ndo é apenas um pratico mas também
um formador. (TARDIF, 2011, p. 52)

A possibilidade da pratica, ainda em formagao inicial manifestam-se em diversos relatos
0s quais as/os licenciandas/os apontam sobre as vivéncias e praticas docentes desenvolvidas no
Programa que foram significativas para o processo formativo que, segundo elas/eles,
possibilitou o contato direto com a escola, compreensdo do ambiente em sua totalidade, das

realidades do contexto escolar e sua comunidade, formacgdo que articula a teoria e a prética,
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seguranca na atuagdo em sala, construcdo de perfil docente com criticidade e reflexdes sobre a

pratica, experiéncia e desejo de atuar nos Anos Iniciais.

Acompanhamos com Ndévoa (2009) a relevancia de politicas publicas para a formacao

de professoras/es, pois segundo o autor

E importante assegurar que a riqueza e a complexidade do ensino se tornem
visiveis, do ponto de vista profissional e cientifico, adquirindo um estatuto
idéntico a outros campos de trabalho académico e criativo. E, a0 mesmo
tempo, é essencial reforgar dispositivos e praticas de formacao de professores
baseadas numa investigacao que tenha como problematica a ac¢do docente e
o trabalho. (NOVOA, 2009, p.19)

Ainda sob as lentes do autor acompanhamos suas elucidacbes para a formacdo de

professoras/es, sdo eles

Em primeiro lugar, a ideia da escola como o lugar da formagdo dos
professores, como o espago da andlise partilhada das praticas, enquanto rotina
sistematica de acompanhamento, de supervisao e de reflexdo sobre o trabalho
docente. O objectivo é transformar a experiéncia colectiva em conhecimento
profissional e ligar a formacdo de professores ao desenvolvimento de
projectos educativos nas escolas.

Em segundo lugar, a ideia da docéncia como colectivo, ndo s6 no plano do
conhecimento mas também no plano da ética. N&o ha respostas feitas para o
conjunto de dilemas que os professores sdo chamados a resolver numa escola
marcada pela diferenca cultural e pelo conflito de valores. Por isso, é tdo
importante assumir uma ética profissional que se constrdi no dialogo com os
outros colegas. (NOVOA, 2009, p. 41)

Com isso refletimos sobre a relevancia de politicas publicas para a formacéo inicial de

professoras/es que viabilize experiéncias que perpassem as escolas e que estas também sejam

ambientes formadores, possibilitando o exercicio da pratica e reflexdes sobre ela.

Neste contexto e, com base em Névoa, o espaco escolar torna-se simultaneamente

ambiente formador e concomitantemente o local de desenvolvimento e execucdo de projetos

educativos, além de abordar a docéncia como processo realizado no coletivo, dialogado e

construido entre pares.

[O] Programa de Residéncia Pedagodgica na Escola de Educagdo Bésica
Municipal 11 localizada no bairro Corrego Grande contribuiu para minha
formacdo enquanto sujeito em construcéo e pedagoga. Considerando minha
vivéncia como aluna escola publica, tenho comigo o amor e a gratidao pelo
ensino que, mesmo com dificuldades, obtive. O projeto possibilitou contato
direto com a escola, com criangas, com situacGes, relagdes e desafios reais,
preparando-me assim para a docéncia de modo auténtico, podendo reunir o
fazer pedagogico com a fundamentagdo aprendida da instituicdo de ensino da
Universidade do Estado de Santa Catarina. A parceria da professora
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preceptora em conjunto com a professora orientadora foi fundamental para
embasar um planejamento rico e sensivel pautado na vivéncia e experiéncia
de cada crianca situada na turma 41. Sendo assim, o sentimento por esse
projeto é gerado em torno da gratiddo por cada momento e aprendizado com
cada sujeito, pela contribuicdo, pelo afeto, pelas conquistas partilhadas.
(RELATORIO BIANCA, 2019)

Algumas percepcdes sobre de experienciar o cotidiano escolar encontram-se presentes
na fala de Olivia, que relaciona a atuacdo como residente com o futuro profissional e traz

apontamentos sobre conciliar suas formagdes académicas.

[E]studo Psicologia na Universidade do Sul de Santa Catarina e Pedagogia na
Universidade do Estado de Santa Catarina. A ideia de articulagcdo de ambos os
Cursos surgiu a partir do momento em que percebi que a Psicopedagogia
auxilia diretamente no percurso escolar das criangas, tornando-o mais
tranquilo. Dessa forma, o Programa da Residéncia Pedagdgica ofereceu, ao
longo de 3 semestres, uma oportunidade muito rica para experienciar o dia-a-
dia de uma turma de criancas da Rede Municipal de Floriandpolis que,
consequentemente, possibilitou a aproximacdo das demandas e das
dificuldades trazidas pelas criangas - oportunizando o conhecimento de
elementos pedagdgicos fundamentais para minha trajetéria como futura
profissional. (RELATORIO OLIVIA, 2019)

Segundo Tardif (2011), o exercicio cotidiano docente é formador e a atividade docente
acontece “numa rede de interagdes com outras pessoas, num contexto onde o elemento humano
¢ determinante ¢ dominante” (p.50), ainda sob as lentes da autora ¢ justamente esse fazer

docente que permite desenvolver o habitus, conforme constata-se:

No exercicio cotidianos de sua fungdo, os condicionantes aparecem
relacionados a situacBes concretas que ndo sdo passiveis de definicdes
acabadas e que exigem improvisacdo e habilidade pessoal, bem como a
capacidade de enfrentar situagdes mais ou menos transitorias e variaveis. Ora,
lidar com condicionantes e situacbes é formador: somente isso permite ao
docente desenvolver o habitus (isto é, certas disposi¢oes adquiridas na e pela
pratica real) que lhe permitirdo justamente enfrentar os condicionantes e
imponderéveis da profissdo. Os habitus podem transformar-se num estilo de
ensino, em “macetes” da profissdo e até mesmo em tracos da “personalidade
profissional”: eles se manifestam, entdo através de um saber-ser e se um saber-
fazer pessoais e profissionais validados pelo trabalho cotidiano. (TARDIF,
2011, p. 49)

O desenvolvimento do que Tardif (2011) conceitua como habitus encontra-se presente
nos relatos de Heloisa e Vicente sobre a confianga desenvolvida por meio do “exercicio
cotidiano” trazido pela autora como formador e vivenciado pela egressa do Programa. O relato

também evidencia os vinculos estabelecidos e as vivéncias que articulam a teoria e pratica
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propiciados pela relacdo aproximada entre Universidade e Escola Basica por meio da politica
publica ao decorrer de seu periodo de vigéncia.

[Plercebo o Programa Residéncia Pedagdgica como oportunidade
significativa de iniciacdo a docéncia que possibilita, na formacéo inicial,
vivéncias no ambiente escolar e praticas pedagogicas propiciadas por uma
imersdo na escola campo.

Sinto-me mais confiante ao planejar, ao replanejar e estar com educandas e
educandos nos momentos em sala de aula bem como em outros espacos da
escola ou fora dela, no caso de saidas de campo.

A prdética e a teoria sdo percebidas por mim como de igual importancia, a
experiéncia como residente, ao decorrer de dezoito meses, possibilitou
estabelecer vinculos tanto com as professoras (preceptora e orientadora)
quanto com as criangas, que foram de extrema importancia e valia no processo
de formagéo inicial e para futura pratica docente. (RELATORIO HELOISA,
2019)

Com base no relato ha indicios de que os processos formativos no PRP possibilitaram
praticas cotidianas diversificadas, sendo elas tanto nos processos de planejamento e
replanejamento de aulas quanto na atuacéo da docéncia tanto em espagos educativos quanto em
situacOes diversas. Tardif (2011) afirma que a experiéncia provoca retroalimentacéo, o que
segundo ela é “um efeito de retomada da critica” (p. 53), para ela os saberes experienciais ndo
sd0 como os outros, pois sdo “submetidos as certezas construidas na pratica e na experiéncia”
(p.54) e os conceitua como “o conjunto de saberes atualizados, adquiridos e necessarios no

ambito da pratica da profissdo docente” (p.48) e afirma que

Estes saberes ndo se encontram sistematizados em doutrinas ou teorias. S&o
saberes préaticos (e ndo da préatica: eles ndo se superpdem a pratica para melhor
conhecé-la, mas se integram a ela e dela sdo partes constituintes enquanto
pratica docente) e formam um conjunto de representacdes a partir das quais 0s
professores interpretam, compreendem e orientam a sua profissdo e sua pratica
cotidiana em todas as suas dimensdes. Eles constituem, por assim dizer, a
cultura docente em acdo. (TARDIF, 2011, p. 49)

Ainda corroborando com a autora é possivel afirmar que o exercicio cotidiano é
formador e que a atuacdo docente ocorre na interacdo com outros sujeitos, ou seja, uma rede de
interacdes e isto exige dos professores desenvolver capacidades que atuam de forma geradoras

e 0 quanto o ambiente escolar € propicio para isso, conforme autenticamos

Essas interagdes sao mediadas por diversos canais: discurso, comportamentos,
maneiras de ser, etc. Elas exigem, portanto, dos professores, ndo um saber
sobre o objeto de conhecimento nem um saber sobre uma prética e destinado
principalmente a objetiva-la, mas a capacidade de se comportarem como
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sujeitos, como atores e serem pessoas em interacdo com pessoas. Tal
capacidade € geradora de certezas particulares, a mais importante das quais
consiste na confirmacdo, pelo docente, de sua propria capacidade de ensinar e
de atingir um bom desempenho na pratica da profissdo. Além disso, as
interacBes ocorrem num determinado meio, hum universo institucional que 0s
professores descobrem progressivamente, tentando adaptar-se e integrar-se a
ele. Esse meio —a escola — é um meio social construido pelas relagdes sociais,
hierarquicas, etc. (TARDIF, 2011, p. 50)

Sendo assim, com o olhar tedrico, encontramos indicativos do PRP como uma politica
publica que oportuniza o fazer docente, as interagdes sociais e a préatica da profissao realizada
de forma a construir os saberes experienciais, estes que segundo a autora “fornecem aos
professores certezas relativas ao seu contexto de trabalho na escola, de modo a facilitar sua
integracao” (TARDIF, 2011, p.50).

Avrticulando com o referencial trazemos o relato de Vicente ao compartilhar que

[T]er sido residente contribuiu para a minha formagéo enquanto pedagogo em
dois aspectos: tedrico e pratico. No que diz respeito ao aspecto tedrico, pude
relacionar as varias teorias estudadas em minha formacao académica de perto.
Em outras palavras, pude prestigiar o funcionamento de teorias que
mobilizavam aprendizagens e insights docentes em relacdo ao fazer
pedag6gico. Da observacdo, pude eu nos momentos de regéncia acionar
minhas préprias bases tedricas e relaciona-las aquelas que vislumbrar a serem
apropriadas pelas professoras de educacdo basica nos Anos Iniciais. Por sua
vez, no que tange ao aspecto pratico, destaco o quanto me sinto confiante e
apto a atuar nos Anos Iniciais quando, em um momento anterior a residéncia,
eu sentia inseguranga e medo em adentrar em uma sala com criancas a serem
alfabetizadas. Sinto-me apto, pois sei como agir em sala de aula, reconhec¢o o
espago escolar, sua estrutura e organizacdo gestora. Consigo me situar para
buscar suporte e, assim, qualificar minha docéncia a partir do que a escola
pode me oferecer. Por essas razdes anteriormente descritas, atribuo um valor
formativo inestimavel ao processo complementar de formacdo docente
proporcionado pelo PRP. (RELATORIO VICENTE, 2019)

Os relatos das/os residentes acerca de suas experiéncias e suas consideragdes trazem
indicativos de como o Programa oportunizou saberes, integragcdes entre os sujeitos, vivéncias
que propiciaram uma relacdo aproximada entre a Universidade e a Escola Basica, a teoria e a
pratica, conhecer o campo escolar, suas especificidades e das/os estudantes de Anos Iniciais,
realizar planejamentos, replanejamentos e vivenciar a iniciagdo a docéncia ainda durante a
graduacéo.

Constatamos a reiterada comparacéo que as/os licenciadas/os fazem da imerséo e carga

horéaria do Programa e dos estdgios curriculares obrigatorios, a relacdo entre Universidade e
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Escola Bésica e a importancia da pratica como momentos de aprendizagem como fatores
destacados pelas/os residentes.

Além disso encontramos indicativos de que o PRP possibilitou as/os estudantes de
pedagogia conhecerem e vivenciarem a realidade dos espacos educativos, a compreensao destes
espacos e sua dindmica, a interacdo com 0s sujeitos escolares e possibilitou o exercicio da
pratica ainda no periodo de formagéo inicial.

Acerca das relagdes desenvolvidas destacam-se a afetividade entre as/os estudantes das
escolas e residentes, o olhar sensivel para as especificidades da turma e criancas de forma
individualizada buscando e desenvolvendo préaticas pedagdgicas que contemplassem as
especificidades da turma em geral e das criancas de forma individualizada.

Os relatos trazem também sobre a relacdo das/os residentes com as professoras
preceptoras, indicando que estas atuaram como formadoras das/os novas/os professoras/res em
relacOes de parceria e trabalho processual e continuo.

Também foram encontrados nas falas das/os residentes a intencionalidade e desejo de
exercer a profissdo docente em Escolas Basicas e 0 sentimento de estarem aptas/os para o
professorado apds a participacdo no PRP.

A guisa de sintese segue uma tabela retomando as categorias analisadas:

Tabela 3: Sintese das categorias

CATEGORIAS SINTESE

Reconhecimento e imersdo em campo | Primeiros contatos e vivéncias nas escolas-
escolar campo em que as/os residentes conheceram 0
espaco e cultura escolar em sua totalidade,

desde a estrutura fisica ao administrativo.

Conteudos e Componentes | Conteldos e componentes  curriculares
Curriculares desenvolvidos pelas/os | identificados nos projetos de docéncia
residentes ao decorrer da formacédo no | supervisionados.

PRP

Praticas pedagdgicas realizadas | Praticas pedagogicas utilizadas nos periodos
pelas/os residentes no percurso de docéncia supervisionada identificadas nos

relatorios.




Momentos Formativos na Universidade

e demais ambientes educacionais

Avaliacdo das/os residentes: Saberes e
aprendizagens efetivadas no decorrer

do periodo de atuacéo

Formacbes, atividades de  orientacéo,
socializacdo de materiais didaticos e
experiéncias, saidas de campo, seminarios e
estudos que ocorreram fora da sala de aula das

escolas-campo.

A “voz” das/os residentes, identificada por
meio de seus relatos, sobre a experiéncia

vivenciada nos 18 meses do PRP.

Fonte: elaborada pela autora
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5. CONSIDERACOES

N&o se esgotam aqui nossas inquietacfes diante das possibilidades de aprofundarmos
pesquisas acerca das contribui¢cbes do PRP na formacdo inicial docente, ao longo da pesquisa
que culminaram neste trabalho apresentamos um estudo sobre a primeira edi¢do do Programa
implementado no curso de Pedagogia da FAED/ UDESC.

Realizamos inicialmente uma busca de teses e dissertacfes sobre a tematica e
selecionamos pesquisas que assemelhavam-se da proposta implementada em 2018, abordando
a iniciacdo a docéncia ainda em periodo de formagc&o inicial.

Em seguida analisamos a documentacdo para implementacdo do PRP no curso de
Pedagogia da FAED/UDESC, tal procedimento contou com analise do Edital CAPES n°
06/2018, do Projeto Institucional da Universidade e do Subprojeto do curso Pedagogia e Plano
de Trabalho, o que nos permitiu contextualizar o Programa, descrever seus principios,
organizacdo, sistemas de orientacdo e acompanhamento, além de identificar olhares tedricos
nos documentos referidos.

° Apds estes procedimentos acessamos 0s relatorios das/os estudantes do curso de
licenciatura em Pedagogia que atuaram como residentes até o findar da primeira edi¢do do
Programa, o que nos permitiu apontar as seguintes categorias: “Reconhecimento e Imersao em
campo-escolar”, “Conteudos e Componentes Curriculares desenvolvidos pelos/as residentes ao
decorrer da formagdo no PRP”, “Préticas Pedagogicas realizadas pelas/os bolsistas residentes
no percurso”’, Momentos Formativos na Universidade e demais ambientes educacionais” e por
fim “Avaliacdo das/os residentes: Saberes e aprendizagens efetivadas ao decorrer do periodo
de atuacao”.

Organizada em capitulos, a dissertacdo apresentou-se da seguinte maneira: O primeiro
capitulo contou com memorial trazendo os percursos pessoais, profissionais e académicos,
seguido da justificativa, problema e pesquisa, objetivos gerais, especificos e estrutura do
trabalho.

O segundo capitulo apresentou o caminhar tedrico e metodolégico, busca em banco de
dados e pesquisas que se aproximam, contextualizagdo e cenario da pesquisa e procedimentos
técnicos realizados.

Iniciamos o terceiro capitulo, intitulado “Anélise dos documentos Institucionais”, que
traz a analise do Edital CAPES n° 06/2018, do Projeto Institucional da UDESC, do Subprojeto

para o curso de Pedagogia e do Plano de trabalho para as/os residentes.
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Seguimos com o quarto capitulo, este em que apresentamos a analise dos relatorios da
primeira edi¢do do PRP, trazendo as seguintes categorias:

° Reconhecimento do campo escolar;

° Contetdos e componentes curriculares desenvolvidos pelas/os residentes no
percurso;

) Momentos formativos na Universidade e demais ambientes educacionais;

° Avaliacdo das/os residentes: Saberes e aprendizagens efetivadas ao decorrer do

periodo de atuacéo.

Finalizamos entdo este trabalhno com o quinto capitulo, este em que trazemos
brevemente o que foi desenvolvido ao longo dos capitulos anteriores e ressaltamos a realizacdo
do objetivo geral e objetivos especificos.

Sendo assim realizamos a investigacdo das contribui¢fes do PRP para a formacéo inicial
de pedagogas/os da FAED/UDESC, nosso objetivo geral.

Registra-se que, no que tange aos objetivos especificos, foram desenvolvidos da
seguinte maneira:

Contextualizamos o PRP e descrevemos 0s principios, organizacao sistemas de
orientagdo e acompanhamento do Programa no curso de Pedagogia da FAED/UDESC, como
pode-se observar no capitulo 1, realizando a analise dos seguintes documentos: Edital CAPES
n° 06/2018, Projeto Institucional da UDESC, Subprojeto para o curso de Pedagogia e o Plano
de Trabalho para residentes do curso referido.

Apresentamos as praticas pedagogicas que foram realizadas pelas/os bolsistas ao
decorrer do periodo de vigéncia da primeira edicdo do Programa no capitulo 1V, este que contou
com o processo de andlise dos relatorios das/os residentes;

Ainda neste processo de analise dos documentos referidos, identificamos os saberes e
aprendizagens que foram efetivados ao decorrer do periodo da residéncia, o que também nos
permitiu desvelar indicativos referentes ao periodo de atuacdo das/os estudantes de pedagogia
como residentes.

Logo, cumprimos nosso objetivo geral, os objetivos especificos e relatamos que
desenvolvimento da presente pesquisa nos indica a importancia e relevancia da relacao entre
teoria e pratica na formacdo inicial de pedagogas/os vivenciado em espacos escolares e em
contato com o cotidiano destes espacos em relacdes que aproximam Universidade e Escola
Basica e 0s sujeitos envolvidos.

Tais vivéncias contemplaram licenciandas/os com a iniciacdo a docéncia em Anos

Iniciais de maneira estruturada e seguindo uma organizacéo especifica, cronograma, atividades,
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planos de trabalho, reunides e socializagbes com acompanhamento e supervisdo de docentes
das instituicdes envolvidas de formaa proporcionar as/aos futuras/os pedagogas/os um periodo
de imersdo e convivio com o universo escolar ainda durante a graduacéo.

Como sugestdo, apontamos a importancia da continuidade do PRP na UDESC,
considerando o Programa como oportunidade de iniciacdo a docéncia nos Anos Iniciais (no
caso da adesdo do curso de Pedagogia) as vivéncias que permitem a relacdo teoria e pratica,
possibilidade de maturidade profissional e contribuicdo a permanéncia estudantil devido
pagamento de bolsas que também permitem conciliar com outras atividades remuneradas.

Sugerimos, aos demais cursos de formacdo de professoras/es participantes do PRP,
aproximacéo e interagdo entre os sujeitos envolvidos porém cursos distintos. Considerando
para tal apontamento, o 1° Seminario realizado na FAED onde os grupos tiveram a oportunidade
de integracdo e socializacao.

Ainda nesta perspectiva, exemplificamos a Semana das Licenciaturas que oportunizou
as/aos residentes da Pedagogia e Geografia exposicdes, socializacdo de materiais, praticas
realizadas e dialogos sobre as experiéncias em campo.

Sugerimos encontros como estes e demais eventos que viabilizem a interacdo entre
pares. Propomos também a interacdo entre ex-residentes e residentes atuais, disponibilizacdo
de acervos, relatos sobre préaticas e trocas de experiéncias além de parcerias para producées
académicas como artigos, capitulos de livros e futuras pesquisas.

A realizacdo desta pesquisa possibilitou refletir sobre a necessidade de politicas publicas
qgue contemplem a insercdo de licenciandas/os em ambiente escolar de forma planejada,
organizada, estruturada e com acompanhamento de professoras/es da Educacdo Basica nesta
perspectiva de atuacdo como formadores e também em relacGes de troca com as/os estudantes
aproximando assim as instituicdes envolvidas e 0s sujeitos por um periodo mais alargado
conforme proposto pelo PRP por exemplo.

Consideramos como Contribui¢cbes do PRP no percurso formativo de residentes do
curso de Pedagogia da FAED/UDESC, com base nos documentos analisados, identificamos
que o PRP contribuiu na formac&o inicial de pedagogas/os da FAED/UDESC participantes da
primeira edicdo do programa proporcionando uma imersdo na profissdo docente e contexto
escolar onde as /os residentes tiveram periodos especificos para exercer a observacgao do espacgo
escolar (estrutura, sala de aula, criancgas e suas especificidades, como aprendem e quais sdo suas
dificuldades, observar uma professora regente em suas praticas cotidianas e construir com elas
relagOes de parceria e aprendizado) qualificando as/os licenciandas/os para a compreensao dos

desafios dos Anos Iniciais em sala de aula e possibilitando conhecerem o ambiente escolar no
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que tange as questBes administrativas, pedagogicas e organizacionais além de conhecer e
compreender a realidade escolar e seu cotidiano, as criancas e vivenciar relagdes e desafios que
preparam para a vida docente.

Possibilitou que as/os estudantes de Pedagogia estivessem em uma imersao na escolar
por um periodo mais alargado e ter mais tempo para 0s processos de observacao se comparado
ao estagio, trazendo sentimento de pertencerem ao contexto escolar e contribuindo para a
compreensdo das realidades do espaco escolar, aproximando as/os licenciandas/os das
demandas deste espaco, conhecer as especificidades e diferenciais das/os estudantes desta etapa
da educagdo basica e as “dificuldades trazidas pelas criangas”.

Destacamos também como contribui¢cdes no que tange as vivéncias em sala de aula a
experiéncia e preparo para carreira docente, ha relatos nos trazem que tal experiéncia que
marcou a formacdo e também possibilitou a compreensdo das necessidades individuais das/os
estudantes e suas especificidades nos processos de ensino aprendizagem, novas descobertas
pedagogicas e olhar atento as intencionalidades pedagdgicas, saber o que sera encontrado no
campo de trabalho, maior seguranca e profissionalismo ao adentrar em sala.

Desta forma, pautados nos relatos, consideramos que o PRP contribuiu para o
aperfeicoamento a formacao docente, trouxe a oportunidade dessas/es futuras/os pedagogas/os
vivenciarem a teoria aprendida na Universidade e pratica vivenciada na Escola, relacionar as
teorias aprendidas na universidade e na docéncia poder utiliza-las (fazer pedagdgico e
fundamentacdo tedrica), além da consolidacdo de metodologias, praticas pedagdgicas e das
relacBes possibilitando o convivio com 0s sujeitos pertencentes ao contexto escolar, criar e
estabelecer vinculos com a institui¢do e estudantes.

O Programa também contribuiu para que fosse possivel as/aos licenciandas/os
ampliarem seus repertorios sobre planejamento, pratica docente visando contemplar as
individualidades e necessidades da criancas, respeitando-as em seus ritmos de aprendizagem e
trabalhando também a ludicidade, além de oportunizar a troca de saberes entre pares
(preceptoras e futuras/os professoras/es).

Por fim identificamos que o PRP possibilitou aos residentes a iniciacdo e exercicio da
docéncia, contribuindo para que sentissem aptas/os, pois o periodo como possibilitou o “saber”
agir em sala e reconhecimento do espago escolar em seu todo, este que segundo relatos,
possibilitam acionar trabalhar com o que a escola oferece.

Trouxe também aprendizagens acerca da importancia da afetividade, olhar sensivel e

respeito com as/os educandas/os, compreensdo da importancia da continuidade em pesquisas
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e estudos visando qualificar a pratica pedagogica, confianga nos processos de planejamento,
replanejamento e estar com as criangas e atuar nos Anos Iniciais.

Foram identificados o desejo de atuar como docente na educacdo bésica e lutar pela
educagdo publica e a contribui¢ao para formagdo no ambito pessoal (“sujeito em construgao")
e profissional, trazendo qualificagdo a docéncia.

Registramos que ndo se esgotaram as possibilidades de pesquisas e aprofundamentos
frente a tematica, considerando a adesdo da UDESC a segunda edicdo do PRP, nesta
abrangendo os cursos de Artes, Geografia, Pedagogia (modalidade presencial e EAD), Quimica,
Fisica e Matemaética. Sendo assim, estes sdo alguns apontamentos e sugestdes recorrentes da
pesquisa.

A realizacdo da presente pesquisa, as disciplinas cursadas, participacdo em eventos,
discussbes e desafios em um contexto pandémico, escrita de artigos e demais vivéncias
proporcionadas pelo curso de Mestrado em Educacdo possibilitou e contribuiu para meu
desenvolvimento profissional, qualificando-me ainda mais para exercer a profissdo que escolhi.

Ao decorrer dos 27 meses, trés deles acrescentados ao periodo regular devido resolucédo
do CONSUNI em decorréncia da pandemia COVID 19, pude cursar em dedicacdo exclusiva
esta formacdo que possibilitou minha insercdo ao universo da pesquisa e desenvolver além deste
trabalho, podendo me dedicar a escrita de artigos e capitulos de livros e parcerias de conteddos
cientificos.

Concordamos com Freire (1996, p.50), “Aqui chegamos ao ponto do que talvez
devéssemos ter partido. O do inacabamento do ser humano.”

Reconheco-me como um ser inacabado, com inimeras possibilidades de avancar
profissionalmente e pessoalmente; com grande intencionalidade de voltar a sala de aula, atuar
como professora buscando partilhar os aprendizados, experiéncias adquiridas e continuar me

desenvolvendo como pesquisadora em estudos vindouros.
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ANEXOS

Anexo A: Modelo do Relatério Final

PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA

PLANO DE ATIVIDADE

O Plano de Atividade do Residente corresponde ao planejamento das atividades a serem

desenvolvidas para atender as 440 horas exigidas como requisito para o cumprimento da

residéncia. O documento deve ser elaborado pelo residente, juntamente com o seu preceptor e

ser homologado pelo docente orientador.

IDENTIFICACAO DO RESIDENTE

Residente: N° Matricula
na IES

Curso

IES/Cddigo

Subprojeto/Codigo

Docente Orientador

Preceptor:

Cadigo/Escola (s)

PLANO DE ATIVIDADE

1. REGENCIA ESCOLAR: atividades desenvolvidas como regéncia na sala

de aula (minimo de 100 horas)
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Atividade (turma, contetdo que pretende

abordar)

Periodo da
realizacdo da

atividade

Caodigo/escol | Quanti
a(s) dade de
horas

2. ATIVIDADES DA RESIDENCIA DESENVOLVIDAS NA ESCOLA -

extra sala de aula

Descricao da Atividade

Periodo da
realizacdo da
atividade

Quantidade de
horas

3. ATIVIDADES DA RESIDENCIA DESENVOLVIDAS NA IES

Descricao da Atividade

Periodo da
realizacdo da

atividade

4. ATIVIDADES DA RESIDENCIA DESENVOLVIDAS EM OUTROS

ESPACOS (outros espacos educacionais, como feiras, congressos, secretaria de educagéo,

etc)
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Descricao da Atividade

Periodo da
realizacdo da
atividade

Quantidade de
horas

5.

para homologacéo)

5.1 Nome da Escola:

5.2 Etapas de atuacgao:

5.3 Quantidade de turmas nas quais atuou:

REGENCIA ESCOLAR (obrigacéao carga horaria de no minimo 100 horas

Descricéo da

Periodo da

Quantidade de

Conteudos

Metodologias e

Atividade realizacdo da | horas trabalhados didaticas utilizadas
atividade
6. DESCRICAO/CRONOGRAMA DAS DEMAIS ATIVIDADES
DESENVOLVIDAS NA ESCOLA
Docéncia dos Projetos Periodo de Quantidade de horas

realizacéo




7. CONTEXTUALIZACAO
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Ambientacéo e Periodo de Quantidade de
conhecimento da escola, | realizagéo horas
observacao e Docéncia
Avaliacao Periodo de Quantidade de
realizacéo horas
Socializacéo Periodo de Quantidade de
realizacéo horas
8. Considerac0es finais
Docente Orientador Preceptor

Residente
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