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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar a cultura produzida na Escola Sarapiqua, uma
instituicdo particular de Florian6polis autointitulada “alternativa”, inaugurada no ano de 1982
e em funcionamento até os dias atuais. Busca-se analisar as relacGes entre a proposta
pedagogica da escola, seus espacgos e suas praticas. O surgimento da escola é parte de um
movimento observado entre as décadas de 1970 e 1980 no Brasil, pouco explorado em
estudos académicos. Neste movimento, familias com a mesma identificacdo cultural e
politica, insatisfeitas com os modelos de escolas “tradicionais”, criaram espagos educativos
para seus filhos com semelhantes caracteristicas pedagdgicas e espaciais. Trata-se de uma
pesquisa interdisciplinar, desenvolvida através de uma abordagem qualitativa. Como recurso
metodoldgico, faz uso de uma combinacédo entre pesquisa bibliogréafica e estudo de caso. Estes
recursos sdo analisados e entrecruzados com documentos escritos e iconograficos, além de
dados obtidos através de aplicagdo de questionario e entrevistas. Destacam-se as contribuices
teodricas de Antonio Vifiao Frago, Augustin Escolano e Michel de Certau, que fundamentam a
construcdo de uma interpretacdo da cultura escolar sarapiquense — uma cultura escolar
hibridizada, permeada por mesclas dos discursos e praticas hegemoénicos de Educacéo Infantil
e dos espacos representativos do ideério alternativo.

Palavras-chave: Escola alternativa. Espaco escolar. Educacéo Infantil. Culturas escolares.



ABSTRACT

This research aims to analyze the culture produced at School Sarapiqua, a particular
institution from Florianopolis self-titled “alternative”, inaugurated in 1982 and in operation
until nowadays. Seeks out to analyze the relations between the pedagogical proposal of the
School, its spaces and its practices. The emergence of the School is part of a movement
observed between the 70’s and 80’s in Brazil, poorly explored in academic studies. In this
movement, families with the same cultural and political identification, dissatisfied with
“traditional” school models, created educational spaces for their children with similar
pedagogical and spatial features. It is an interdisciplinary research, developed through a
qualitative approach. As a methodological resource, makes use of a combination between
bibliographical research and case study. These resources are analyzed and intertwined with
written and iconographic documents, in addition to data obtained through the application of a
questionnaire and interviews. Stands out the theoretical contributions of Antonio Vifao
Frago, Augustin Escolano e Michel de Certeau, which support the construction of an
interpretation of Sarapiqual school culture — a hybridized school culture, permeated by
mixtures of hegemonic discourses and practices of Early Childhood Education and spaces
representing alternative ideas.

Keywords: Alternative school. School space. Early Childhood Education. School Cultures.
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INTRODUCAO

A0 pesquisar 0 espago escolar procuro promover um encontro entre dois
caminhos de investigacdo. O primeiro caminho refere-se quando ingressei, nos anos
1990, no curso de Arquitetura e Urbanismo na entdo Faculdade Ritter dos Reis, na
cidade de Porto Alegre. Neste periodo, entre outras manifestagcdes culturais, conheci o
Movimento Moderno e me identifiquei imediatamente com a proposta de expressar,
através da arquitetura, da literatura e das artes plésticas, uma forma original de pensar e
de agir no mundo. Descobri as potencialidades existentes no fazer arquitetonico
enquanto construcdo de novas realidades, quando concebemos um espaco para
determinado uso, afirmando o poder do ser humano sobre o lugar e 0 seu inverso. Uma
relacdo de forgas que os transforma mutuamente.

O tempo passou e, no ano de 2004, influenciada por inquietacdes educacionais
originadas a partir da experiéncia da maternidade, ingressei no curso de Pedagogia na
Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC). Eis que este € o segundo caminho
no processo de investigacdo. Em todos os estagios realizados na graduacdo dediqueime,
ainda que de forma incipiente, aos estudos sobre as relagdes entre as propostas
pedagdgicas e os espacos fisicos das escolas, analisando as interacbes que ali
aconteciam. Na disciplina “Pesquisa e Pratica Pedagogica em Educagao III”, tive como
campo de estagio o Centro de Educacao Infantil (CEI) Girassol, vinculado a Irmandade
do Espirito Santo, pertencente a Igreja Catdlica. A instituicdo tinha como sede um
antigo pordo da igreja. As salas de aula e outros espacos de apoio eram adaptados para o
uso de cerca de 200 criangas na faixa etaria de 2 a 6 anos. Em funcéo da precariedade
estrutural do prédio a creche corria o risco de encerrar suas atividades e a situacdo me
marcou de tal forma que dediquei uma parte do meu relatério a analise do espaco da
sala de aula e das interacfes que ali ocorriam. O espaco colocava-se como protagonista
ao meu olhar.

Foi também em um dos estagios obrigatdrios do curso de Pedagogia que conheci
uma escola particular autointitulada “alternativa”: a escola Praia do Riso, no bairro de
Coqueiros. Organizada a partir de uma associacdo de pais, na década de 1980, a
“Associagdo Pedagdgica Praia do Riso” tinha caracteristicas espaciais que despertaram
meu interesse de investigagdo. Durante o periodo do estigio descobri que a escola
possuia um embrido comum com a escola Sarapiqua, onde minha filha estudava, e

observei que, além da proposta pedagogica, havia também uma grande similaridade na
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estrutura fisica das duas escolas. Ambas possuiam extensas areas arborizadas onde 0s
equipamentos para parquinhos infantis ficavam abrigados. Contavam também com
casas nas arvores, diferentes patios e ambientes de estar, elementos naturais que serviam
de brinquedo como troncos e pedras e as construgdes, que abrigavam as secretarias, as
bibliotecas e as salas de aula, possuiam o arquétipo da habitacao residencial de madeira.
Durante as visitas, analisamos de que forma esses espagos eram utilizados e produzimos
algumas atividades a fim de escutar as vozes das criangas acerca das suas vivéncias
cotidianas, era uma forma de compreender a cultura infantil produzida na instituicao,
que tem como slogan “um lugar para viver a infancia”.

As diversas questdes que surgiam, a partir dessas experiéncias, foram sendo
exploradas em leituras de teoricos dos dois campos do conhecimento relacionados ao
tema: arquitetura e pedagogia. Todo o material encontrado foi sendo armazenado em
uma pasta que recebeu previamente o nome de Mestrado. Quando resolvi elaborar uma
proposta formal para concorrer a uma vaga no curso de poés-graduacdo, tive como
pressuposto investigar algo que contemplasse essa minha trajetéria. Almejava que, além
de colaborar com a producdo de novos conhecimentos, o projeto se tornasse uma
experiéncia pessoal significativa. O turbilhdo de informagdes, inicialmente desconexas,
ao final da graduacdo tomou a forma de um projeto de pesquisa, o qual buscava
responder a pergunta que me acompanhava ha muito tempo: De que forma os espacos
da escola se relacionam com a sua proposta pedagdgica?

Ingressei no mestrado em 2015 e durante as primeiras disciplinas cursadas
surgiram algumas questdes. Tais questdes me fizeram dar novos contornos e outra
direcdo ao projeto original. Ao iniciar a pesquisa acerca do que ja havia sido produzido
sobre a instituicdo escolhida para o estudo de caso — o Centro Educacional Carneiro
Ribeiro — verifiquei que, apesar de existir uma riqueza de fontes, a distancia dos
arquivos poderia comprometer o trabalho ou, no minimo, restringir as possibilidades do
estudo. Além disso, ja haviam sido produzidas obras de grande relevancia sobre a
escola. Foi entdo que lembrei de uma sugestdo para a pesquisa dada na entrevista de
ingresso ao Mestrado. Esta sugestdo unia tema e objeto, uma vez que ambos estiveram
sempre presentes nos questionamentos durante 0 meu percurso académico, a respeito
dos espacos das escolas alternativas.

Atualmente existem trés escolas que se autointitulam alternativas na cidade de
Floriandpolis, todas fundadas na década de 1980: a Escola Praia do Riso — que funciona

na mesma sede no bairro de Coqueiros desde a sua inauguracdo —; a escola Waldorf
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Anaba, instalada no bairro Itacorubi; e a escola Sarapiqua, que se localiza nesse mesmo
bairro, apds ter funcionado em outros dois locais. Fiz um contato com os gestores da
escola Sarapiqua para saber da disponibilidade para a pesquisa e obtive um retorno
positivo, com a ressalva de que as minhas atividades na escola ndo interferissem nas
rotinas das criancas e dos professores/as. Para a escolha desta instituicdo levei em
consideragdo o seu percurso historico, caracterizado por diferentes formas de gestdo
(associacdo de familias, associacdo de professores e sociedade particular), pela
ampliacdo no atendimento (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental | e Ensino
Fundamental completo), pelas transformacdes espaciais realizadas ao longo de sua
historia.

O passo seguinte foi identificar o que ja havia sido produzido sobre o tema. A
relacdo entre o espaco construido e as atividades educacionais nele desenvolvidas tem
sido objeto de estudos em diversos campos de pesquisa, com predominancia nos
campos da educacdo escolar e da arquitetura. Os(as) pesquisadores(as), ao falarem de
lugares distintos de formacdo, promovem uma producdo diversa em aspectos teoricos e
metodoldgicos, o que se comprova no levantamento da producdo, aqui chamado de
estado da arte acerca das pesquisas na area. Desse modo, no mapeamento da producéao
académica atual, concentrei-me nos cursos de pos-graduacdo das principais
universidades brasileiras. Encontrei, entdo, trabalhos em diferentes campos do
conhecimento, os quais tratam das relaces entre a arquitetura escolar, as propostas
pedagogicas e os individuos que atuam nesses espagcos. Também recorri as revistas
especializadas na area da Histdria e Historiografia da Educacéo por conterem material
de comprovada qualidade cientifica.

O banco de teses da Capes (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior) também foi rastreado. Cabe salientar que, durante as buscas, descobri
outro campo, este vem desenvolvendo estudos acerca das relagcbes acima descritas,
trata-se do campo da Psicologia Ambiental. Ao entrar em contato com algumas dessas
producdes, deparei-me com aproximagdes conceituais da obra de Michel de Certeau,
utilizadas aqui como complementares na compreensao dos processos de apropriagdo do
espaco escolar. A respeito do material encontrado, foram avaliados e selecionados
alguns trabalhos referenciais em funcdo de aproximacdes tedrica e metodologica com
esta pesquisa, que apresento a seguir.

Com vasta producdo no campo da histdria da educacdo, Marcus Levy Bencostta

é professor da Universidade Federal do Parana e referéncia na temética da arquitetura
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escolar. Autor e organizador de diversas obras sobre arquitetura e cultura escolar, possui
experiéncia em analise fotogréfica como fonte para as investigagdes realizadas. Como
destaques, elegi o livro organizado por Bencostta em 2005, Historia da Educacao,
Arquitetura e Espaco Escolar e a sua participacdo na coletanea Cinco estudos em
historia e historiografia da educacao, organizada por Oliveira (2007), através do artigo
intitulado “Desafios da arquitetura escolar: constru¢do de uma temadtica em historia da
educagdo”, que trata da sua trajetéria no campo e do interesse que possui pela tematica
da arquitetura escolar, situando-a teoricamente.

Orientada por Bencostta, Ana Paula Pupo Correia apresentou como dissertagdo
de mestrado, no ano de 2004, um estudo a respeito dos prédios escolares construidos
entre os anos de 1943 e 1953, periodo do primeiro planejamento urbano de Curitiba. Em
sua tese de doutorado, Correia deu continuidade a tematica, analisando a arquitetura das
escolas normais curitibanas entre os anos de 1904 e 1927. Nos dois trabalhos a autora
fez uso da fotografia como fonte, entre outras, além da fundamentagao teérica em Vifiao
Frago, Kossoy e Bencostta, mobilizou também autores como De Certeau e Chartier,
Buffa, Segawa e Chatelet, transitando entre tedricos da arquitetura, da historia e da
educacéo escolar.

Com formacdo em Arquitetura e mestrado em Educacdo, Rita de Céssia
Gongcalves abordou, em suas pesquisas de mestrado e doutorado, as relacbes entre
arquitetura e curriculo. Em sua tese, defendida na Universidade de Lisboa no ano de
2011, intitulada Arquitetura flexivel e pedagogia ativa: um (des)encontro nas escolas de
espacos abertos (GONCALVES, 2011), faz um estudo comparado entre Argentina,
Brasil e Portugal. Conforme a pesquisadora, o estudo foi organizado em torno do
processo de difusdo e apropriacdo da proposta da arquitetura da escola de espaco
abertos, assim, a abordagem comparativa foi inevitavel. Como referencial teorico,
Gongalves mobilizou conceitos importantes de autores como Antonio N6voa, Augustin
Escolano, Vifiao Frago e Roger Chartier.

Outra produgdo importante é a de Célia Rosangela Dantas Dorea. Arquiteta e
doutora em educagdo pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, Dorea
apresentou como dissertacdo de mestrado, em 1992, Escola: o espaco da educagdo —
analise dos ambientes escolares nos Programas de Construgdo Escolar do Estado de
Sao Paulo, 1977-1990 e como tese de doutorado, no ano de 2003, Anisio Teixeira e a

arquitetura escolar: planejando escolas, construindo sonhos.
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A pedagoga e doutora em educacdo pela Université Paris-Descartes, Ester Buffa,
tem uma produgdo muito significativa nos campos da filosofia e da histéria da
educacdo, seu nome é referéncia também na area da arquitetura escolar. Sobre este tema
publicou, em coautoria com o arquiteto Paolo Nosella, o livro Schola Mater: a Antiga
Escola Normal de Sao Carlos em 2002. Além disso, com o também arquiteto Gelson
Almeida Pinto, publicou Arquitetura e Educacéo: Organizacao do Espaco e Propostas
Pedagdgicas dos Grupos Escolares Paulistas, também no ano de 2002. Em 2005 foi
publicado sob sua autoria Arquitetura e Educacao — Campus Universitarios Brasileiros.

Em sua dissertagdo de mestrado na Universidade do Estado de Santa Catarina,
Adriana de Souza Broering desenvolveu uma pesquisa na educacdo infantil da Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis “com a finalidade de interpretar historicamente as
concepgoes de arquitetura, espago, tempo ¢ materialidades da educacao infantil” e pdde
identificar a existéncia, de uma cultura da educacgédo infantil “constituida por
especificidades e singularidades” (BROERING, 2014). Tais concepgdes foram
essenciais para a compreensdo da cultura produzida nos espacos das escolas
alternativas. Broering utilizou como referencial teérico a conceitualizacdo de Antonio
Vifiao Frago acerca de culturas escolares e 0s conceitos de estratégia, tatica e
apropriacéo dos espagos de Michel de Certeau.

O marcador Arquitetura Escolar foi utilizado na busca por trabalhos para a
construcdo do estado da arte desta dissertacdo, desse modo, foram encontrados os
seguintes registros: 32 no banco de dissertacbes da Capes; 11 no repositorio da
Universidade do Estado de Séo Paulo; 04 na Revista Brasileira de Histdria da Educacéo;
05 no repositorio da Universidade Federal do Parand; 01 na Universidade Federal de
Santa Catarina; 2 no banco do Programa de P6s-Graduacdo da Universidade do Estado
de Santa Catarina; e 1 no repositorio da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Em relacdo aos trabalhos que tratam dos espacos escolares contra hegemonicos, cabe
destacar o realizado por Helena Singer, Republica de criangas — Sobre experiéncias
escolares de resisténcia (1997), o qual analisa experiéncias de escolas libertarias e
democréticas, estas buscaram se contrapor a um modelo de escola “tradicional” ao
implantar 0 modelo de autogestdo, das escolas pelas criancas, atraves de praticas de
assembleias.

Também foram desenvolvidas pesquisas que tiveram como objeto analisar as
Escolas Alternativas no Brasil, com diferentes abordagens. Na dissertacdo de mestrado

intitulada Os caminhos da ruptura do autoritarismo pedagogico: o estabelecimento de
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novas relagdes sociais como possibilidade de novas relagbes de trabalho, defendida
junto ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Santa
Catarina, em 1990, Clovis Nicanor Kassick buscou compreender as relacGes de
trabalho ocorridas na Escola Sarapiqua, concluindo que as divergéncias entre o grupo
gestor, resultantes de diferentes conceitos a respeito do “ser alternativo”, fizeram com
que o ideal democratico ndo se concretizasse, tais procedimentos teriam levado a escola
a se aproximar cada vez mais de um modelo tradicional. O autor também sugere a
necessidade de mais estudos no sentido de compreender a dicotomia entre as atitudes
autoritarias, presentes nesses ambientes, e o modelo democratico inspirador das
instituigdes alternativas.

Em 1994, Daniel Revah, professor da Universidade Federal de S&o Paulo
(UNIFESP), defendeu a dissertacdo intitulada Na trilha da palavra alternativa — A
mudanca cultural e as pré-escolas alternativas. O professor pesquisou a trajetéria das
pré-escolas alternativas da cidade de S&o Paulo entre os anos de 1970 e inicio dos anos
1980, explorando a seméntica da palavra alternativa, bem como seus usos nos diferentes
modelos de escolas particulares e publicas nesse periodo. Maria Rosa Chaves Kunzle,
da Universidade Federal do Parana, desenvolveu a pesquisa intitulada Escolas
alternativas em Curitiba: trincheiras, utopias e resisténcias pedagogicas (1965 — 1986)
em 2011, na qual, através de contextualizacdo politica, social e cultural, estudou quatro
instituicGes alternativas que funcionaram na cidade naquele periodo. Em Escola
Alternativa Pedagogia da Participacdo(2000), Mara Bastiani, coordenadora pedagdgica
da Escola Sarapiqua de Floriandpolis, buscou identificar, através de estudo de caso, a
“dinamica que manteve a escola com a adjetivagdo alternativa” através da sua historia ,
concluindo que, apesar de ter ocorrido uma série de transformacdes na “teia relacional
entre pedagogico ¢ administrativo” entre os anos de 1982 (ano da criacdo da escola) e
2000 (data da pesquisa), esses movimentos ndo se refletiram na sua forma espacial a
ponto de aproxima-la dos “moldes das escolas tradicionais”.

A partir do levantamento das producgdes realizadas na area da Educacdo foi
possivel relacionar alguns aspectos que ajudaram a dar novos contornos a esta pesquisa.
Observei que os estudos cujo objetivo era investigar a constituicdo do campo préescolar
em Florianopolis foram privilegiadas, regra geral, as instituicdes publicas, sendo pouco
exploradas as instituicGes de carater privado, nestas, porém, encontram-se as escolas
alternativas. Pareceu-me significativo, portanto, investigar o processo de surgimento das

escolas alternativas na cidade de Floriandpolis, buscando identificar as origens de suas
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concepgdes, seus espacos e suas praticas, alem de, especialmente, a relacdo existente
entre 0s espacos destas escolas e as suas propostas pedagogicas. A partir do estudo de
caso da Escola Sarapiqua, objetivei desentranhar a cultura produzida com base nessa
relacdo, de modo a analisar o quanto esta pode ser considerada uma cultura alternativa a
dita tradicional/oficial.

A fim de responder as novas questdes que se apresentaram, o proximo passo foi
tentar compreender o conceito de Escola Alternativa, central nesta pesquisa. E uma
tarefa ndo muito simples, haja vista tratar-se de um termo polissémico no campo da
educacdo escolar e da historia da educacdo, em particular. De modo geral, ha entre
o0s(as) estudiosos(as) um consenso em relagdo ao surgimento do termo, o qual se dera a
partir dos anos 1970, como um movimento internacional de oposicdo a educacao
tradicional, tida como massificadora e reprodutora do modo de vida capitalista,
alicercado nos ideais de liberdade pregados pelo Movimento da Contracultura dos anos
1960.

As escolas alternativas, como o0 proprio nome sugere, apresentaram-se como
alternativas ao modelo de escola até entdo existente. Alternativas no que se refere as
concepgdes tedricas, pedagdgicas e arquiteturais. Regra geral, ao lermos os documentos
das primeiras experiéncias, ditas alternativas, relacionadas a educacdo escolar,
deparamo-nos com um forte contraponto ao que ¢ chamado de “Escola Tradicional”, um
modelo definitivamente rechacado ao qual almeja-se contrapor. Dessa constatacdo
inicial, surgiu uma primeira questdo: a que os partidarios da escola alternativa se
referiam ao falar sobre a Escola Tradicional? Existiria uma Unica forma escolar que
reproduzisse esse modelo de escola e de pedagogia? Ja de inicio pude constatar uma
certa unanimidade em relacdo as duas questfes: a rigida disciplina e o controle das
criancas pelos(as) professores(as).

Ao propor uma genealogia das institui¢des disciplinares, entre elas a escola,
Michel Foucault destacou as finalidades de controle e modelagem dos sujeitos como
predominantes na constituicdo desses espacos. Segundo ele a escola buscou, a partir das
experiéncias de controle dos corpos e dos tempos dos presidios, manicémios e fabricas,
um modelo disciplinar que sobrevive ainda hoje. Na concepg¢do dessas construcdes
seriam utilizados mecanismos que facilitam o controle dos sujeitos, a fim de “agir sobre
aqueles que abriga, dar dominio sobre seu comportamento, reconduzir até eles os efeitos
de poder, oferecé-los a um conhecimento, modificd-los”, produzindo corpos doceis,
uteis a sociedade, eficazes economicamente (FOUCAULT, 2001, p. 144).
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O momento histdrico das disciplinas € 0 momento em que nasce uma
arte do corpo humano, que visa ndo unicamente o0 aumento das suas
habilidades, mas a formacdo de uma relacdo que no mesmo
mecanismo o torna tanto mais obediente quanto mais atil é. Forma-se
entdo, uma politica de coer¢des que consiste num trabalho sobre o
corpo, numa manipulacdo calculada dos seus elementos, dos seus
gestos, dos seus comportamentos. O corpo humano entra numa
maquinaria de poder que o esquadrinha, o desarticula e o recompde. A
disciplina aumenta as forgcas do corpo (em termos econdémicos de
utilidade) e diminui essas mesmas forgas ela dissocia o poder do corpo
faz dele por um lado uma ‘aptidao’, uma ‘capacidade’ que ela procura
aumentar; e inverte por outro lado a energia, a poténcia que poderia
resultar disso, e faz dela uma relacdo de sujeicdo estrita.
(FOUCAULT, 1997, p. 119).

Como forma representativa desse controle, Foucault aponta o Pandptico de
Bentham. No Século XVII, o filésofo Jeremy Bentham desenvolveu um mecanismo
para 0 controle das prisdes, instituicbes que cresciam na mesma propor¢do do
crescimento populacional da época. O conceito poderia ser utilizado em projetos de
escolas e fabricas para controlar o tempo e o0 espaco através de uma estrutura fisica
circular, com uma torre de vigilancia central. Para Foucault, esses mecanismos foram
modificadores de comportamento e tiveram um importante papel na constitui¢do do que
é chamado de sociedade disciplinar, pois, com o tempo, introjetaram nos sujeitos a
sensacdo de permanente vigilancia. Em 1975, ao escrever Vigiar e Punir. Nascimento
da Prisdo, Foucault utiliza o panodptico de Bentham para desenvolver esse conceito e vai
além ao propor que essa forma de intervencdo sobre as liberdades transformou também
a formacéo das subjetividades.

Nas duas imagens do modelo Pandptico abaixo (Quadro 01), é possivel

compreender como se obtém o controle dos sujeitos através da constituicdo do espaco.
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Quadro 01 — Modelo de fachada e planta do Pandptico.

Planta, corte e fachada do
Panéptico de Jeremy Bentham Modelo de arquitetura prisional
(desenho de Willey Reyeley de
1791)

Fonte: Site EI Panéptico?

Em seguida, no Quadro 02, aparecem quatro escolas que reproduzem o
dispositivo através da sua arquitetura, onde as salas de aula estdo organizadas como
celas, lado a lado e ao redor de um pétio central, para que, mesmo nos momentos de
recreio, os alunos possam ser “vigiados”. Esse controle dos corpos, visando produzir a
homogeneidade dos comportamentos, foi um dos aspectos criticados pelos modelos

“alternativos” ao construirem suas escolas.

L Disponivel em: <http://www.elortiba.org/panop.htmI#EIl_ojo_del_poder>.



24

Quadro 02 — Escolas com arquitetura inspirada no Pandptico.

Colégio Silveira de Souza Colégio Arquidiocesano em Siao Paulo
em Florianépolis

Colégio Rosario em Porto Alegre

Fonte: Blog do Eja Centro | Noturno de Floriandpolis. Rede social Twitter do Colégio Arquidiocesano —
SP. Site do Colégio Marista Rosério — RS. Revista PPGE/PUC-SP

Augustin Escolano Benito afirma que os espacos escolares transmitem de forma
mais ou menos evidente, através de significados presentes na sua materialidade, “suas
leis como organizagdes disciplinares” (ESCOLANO, 1998 p.27). A divisdo do tempo ¢
do espaco, a classificacdo dos alunos e a escolarizacdo de determinados contetdos
também sdo estratégias que foram sendo apropriadas pela escola ao longo da histdria,
como métodos para a efetivacdo de uma determinada educacdo, centrada na transmisséo
de conhecimentos por parte de um(a) professor(a) — que sabe tudo — a um(a) aluno(a),
que nada sabe. Por conta disso, para Teive (2008), a Pedagogia Tradicional constitui-se
na “pedagogia do ouvir”: ouvir atentamente o que o mestre diz ou 1€, memorizar e
verbalizar o que foi dito/lido/memorizado. Esta é, sem ddvida, outra das caracteristicas
consideradas tradicionais pelos defensores das propostas alternativas, ou seja, a
passividade da crianga diante do professor “sol comeniano”, que irradia seu saber aos

alunos(as). Na Pedagogia Tradicional e também na Pedagogia Moderna — que a ela se
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contrapés no final do século XIX — o(a) professor(a) é ativo(a). A Escola Nova buscou
inverter essa ldgica que por séculos orientou o jeito de ser das escolas. Sob a égide da
Escola Nova, ou Escola Ativa, a crianca, ao invés do(a) professor(a), € que deveria ser o
centro do processo de ensino-aprendizagem, ela € quem deveria ser ativa. Todavia, entre
0 que o chamado Movimento da Escola Nova proclamava e o que efetivamente foi posto
em pratica nas escolas havia uma grande distancia, como pode ser constatado nas
reformas empreendidas a partir dos anos 1920 no Brasil, capitaneadas pelos chamados
Pioneiros da Escola Nova: Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e Lourengo Filho,
principalmente.

Isso pode ser explicado, em parte, pelo que os pesquisadores norte-americanos
David Tyack e Larry Cuban (2001) chamam de “gramatica da escola”, referindo-se a
uma invariancia presente nos espacos da educacdo escolar, que operaria suavemente,
mesmo ndo sendo conscientemente entendida, tornando-se aceita como o jeito que as
escolas sdo. Por conta disso, para estes pesquisadores, a classica questdo “como as
reformas modificam as escolas?” deveria ser substituida por “como as escolas
modificam as reformas?”. Isso porque sdo raras as reformas que funcionam e persistem
precisamente como foram concebidas. Reformas produzem hibridos, mesclas do novo e
do antigo, do cosmopolita e do local, de modo a acomodar-se as circunstancias locais
(Tyack; Cuban, 2001, p. 120). Para estes pesquisadores (2001), em sua maior parte, as
reformas tendem a acumular-se umas sobre as outras, misturando-se e ndo simplesmente
modificando o que havia antes. Se elas parecem vagas, contraditorias ou inalcancaveis,
os(as) professores(as), via de regra, respondem convertendo-as em algo que ja haviam
aprendido a fazer. Esta tese é confirmada por Prates e Teive (2015) em seu estudo
intitulado Em foco as "AssociacGes Auxiliares" — Apropriacdes escolanovistas em
grupos escolares catarinenses (1946-1961), de 2012, no qual constatam que, mesmo em
tempos de hegemonia do pensamento escolanovista no Estado de Santa Catarina, 0s
grupos escolares mantiveram muito da gramatica da chamada Escola Tradicional, seja
no que se refere aos usos dos espacos, seja na énfase dada a figura do professor(a) como
centro do processo de ensino-aprendizagem, etc.

Isso explica, no meu ponto de vista, o discurso dos(as) defensores(as) das escolas
alternativas que, em decada de 1980, referem-se a escola primaria brasileira como uma
escola tradicional, mesmo com a ocorréncia, desde o final do século XIX, de reformas
assentadas nos postulados da Pedagogia Moderna, a qual estava alicercada no método

de ensino intuitivo e nas licdes de coisas. A chamada Pedagogia Moderna propds-se
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modificar radicalmente a chamada escola tradicional, seus contedos, suas praticas, suas
normas, seus tempos e seus espacos. Assim, a partir dos anos 1920 ocorreram diversas
reformas alicercadas nos pressupostos da Escola Nova e em seus inUmeros métodos
(Freinet, Montessori, Decroly, etc.). Os defensores das escolas alternativas referem-se,
no meu ponto de vista, as permanéncias da Escola/Pedagogia Tradicional na cultura da
escola primaria brasileira, ou seja, a conservacdo de uma certa gramatica da escola
primaria que tal modelo produziu.

Quando as ideias acerca da Pedagogia Moderna, com sua promessa de produzir o
“homem moderno”, chegaram ao Brasil (final do século XIX) e passaram a alicercar as
reformas realizadas nos diferentes estados da federacdo — tendo como modelo a
Reforma da Instrucdo Publica do Estado de Sao Paulo (1892) —, no cenério internacional
comecavam a surgir as chamadas “escolas experimentais”, interessadas em promover
uma renovacdo do modelo de instituicdo que valorizava a hierarquia entre alunos e
professores, a disciplina e a memorizacao/verbaliza¢do, bem como produzia individuos
para um determinado papel social. Em Republica de criancas, Helena Singer investiga o
surgimento destas primeiras experiéncias, conceituando-as a partir de duas
caracteristicas principais: eram fundamentadas nos principios de liberdade, igualdade e
fraternidade, defendidos pela Revolucdo Francesa, e tinham bases, assim como a
Pedagogia Moderna, nos insights de Jean Jacques Rousseau, este, conforme a autora,
“entendia que o ser humano, ao nascer, ja era provido de inteligéncia, personalidade, e
disposi¢des mentais e emocionais, [...] apostava na curiosidade infantil e deixava que ela
conduzisse o processo de aprendizado” (SINGER, 1997, p. 18).

Com relacdo a organizacdo das escolas alternativas no Brasil, as primeiras
experiéncias foram desenvolvidas por associacdes e cooperativas particulares,
destinadas a educacdo de criancas de até seis anos em funcdo da ndo obrigatoriedade do
ensino escolar para essa faixa etaria, 0 que possibilitava uma maior liberdade
pedagdgica e administrativa. Apesar de a denominacdo ‘“escola alternativa” ser
empregada também para referenciar algumas experiéncias em educagdo popular no
periodo do regime militar e para identificar alguns colégios particulares (REVAH,
1995), interessam-se, aqui, as experiéncias dos grupos intelectuais de classe média,
ligados a0 movimento da contracultura. Bastiani (2000) também apresentou uma
definicdo do conceito supracitado, defendendo que ser alternativo significava ndo estar
atrelado a nenhuma instituicdo cujo simbolismo fosse o poder, a hierarquia, o

continuismo. Alem disso, compreendia que os ideais dessas iniciativas implicavam na



27

busca de outras formas de organizacdo e gestdo institucional, de fundamentos
pedagogicos e de organizacao social, com o objetivo de contribuir para a transformacéo
da sociedade (BASTIANI, 2000 p.62 e.63). Constituia-se, pois, num contraponto ao
modelo de escola “tradicional” que, para Bastiani, apresentava-se cOmo:
[...] servidora das classes dominantes, através de uma hierarquia
cultural valorizava um unico saber [...], colocava o professor como
detentor desse saber, que transmitia contedos sem significado para o
aluno e que tinha na memorizagdo mecanica e acritica dos contetdos
pedagdgicos o seu principal método de trabalho. (BASTIANI, 2000 p.
50).

Em oposicdo a este modelo, as escolas alternativas surgiram fundamentadas em
um ponto em comum: a busca por uma educagdo que promovesse a construcdo de novos
valores, como a cooperacdo no lugar da competicéo, a solidariedade em contraposicéo
ao individualismo e o desenvolvimento de valores morais e éticos ndo coercitivos.
Alicercadas no construtivismo piagetiano, que embasou as primeiras experiéncias
brasileiras entre as décadas de 1970 e 1980, defendeu-se que o(a) professor(a) deveria
ser um(a) mediador(a) da aprendizagem das criancas, portanto, a aprendizagem deveria
ser pautada no pensamento e ndo na copia, com a necessidade de serem respeitadas as
etapas de desenvolvimento cognitivo das criangas.

Na busca por construir um lugar que permitisse as criangas a vivéncia plena de
cada fase do seu desenvolvimento, os(as) organizadores(as) dessas experiéncias
parecem ter buscado também um contraponto as representacfes da escola, construidas
historicamente a partir dos pressupostos da arquitetura escolar, ora como simbolo de
imponéncia, monumentalidade, austeridade e distin¢do - muito bem representado pelos
prédios das escolas normais e dos grupos escolares construidos no Brasil nas primeiras
décadas do século XX -, ora como eficiéncia, racionalismo e funcionalidade a partir da
década de 1930, com a predominancia da arquitetura modernista. As primeiras sedes das
escolas alternativas, adotadas para este fim entre a década de 1970 e 1980, tinham
caracteristicas semelhantes. Eram adaptacfes de antigas residéncias e possuiam o
arquétipo da casa, do refugio, do abrigo. Para a arquiteta Marlene Acayaba, especialista
no tema (casas), os arquétipos surgem de uma “experiéncia ancestral”, de modelos
idealizados pelas geragOes, no quais a representacdo da casa pode ser assim
interpretada:

[...] a casa, por mais diferente que seja a sua forma, significa ainda para
todos n6s um abrigo, o refligio que procuramos para nos protegermos do
medo que nos circunda. Além disso, a casa marca um territdrio e da ao
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lugar uma referéncia, ou seja, 0 homem ao habité-la, habita o mundo,
povoa-o e da-lhe um significado. Assim, além de espelhar o individuo, a
casa reflete 0 homem no seu conjunto.

(ACAYABA, 2011?)

Como aporte tedrico para a presente pesquisa foram mobilizados os conceitos de
espaco e de lugar do historiador espanhol Antonio Vifiao Frago, que considera ser
através da ocupagdo do espaco pelo ser humano, quando ocorre um “salto qualitativo”
do mesmo, 0 momento em que 0 espacgo se torna lugar. Esta € uma nocdo objetiva,
concreta, relacionada a materialidade e aos usos que se faz dos espacos da escola. Além
disso, subjetivamente, o espaco escolar também pode ser visto como um territério, pois
é o lugar das experiéncias daqueles que nele e com ele se relacionam. A partir dessa
perspectiva, o espaco inicialmente projetado sofre transformacgdes constantes na sua
estrutura e em seus usos, tais transformacdes sdo resultantes, em parte, de elementos
externos a sua organizacdo, como das politicas publicas e de mudangas nos héabitos
sociais e estdo relacionadas, principalmente, as praticas no interior da instituicdo, as
quais recebem o nome de cultura da escola ou cultura escolar, segundo defendem
Chervel, Julia, Vifiao Frago e Escolano a partir da década de 1990.

Ao serem habitados, os espacos escolares sdo apropriados de diferentes formas,
fazendo com que a intencionalidade da sua constituicdo seja ressignificada. Os usos dos
espacos, as “maneiras de fazer”, constituem, segundo Certeau (2003, p. 41), “as mil
praticas pelas quais usuarios se reapropriam do espaco organizado pelas técnicas da
producdo sécio-cultural”. Assim, mesmo que sejam regidas por uma mesma proposta
curricular e possuam um espago arquitetdnico idéntico, cada escola, a partir de
apropriacdes especificas de seus atores, ird produzir uma cultura prépria, singular,
resultante da dindmica entre a concepcdo, 0s espacos e as praticas. Nesse sentido, Vifiao
Frago considera possivel a existéncia de uma Unica cultura escolar, referente a todas as
institui¢des, mas, “a partir de uma perspectiva historica, parece mais interessante utilizar
0 termo culturas escolares — por ndo existirem instituicdes exatamente iguais, mas sim
com similaridades entre elas” (VINAO FRAGO, 2001, p. 33).

Em funcéo dessas especificidades do objeto de estudo e dos objetivos propostos,
0 estudo foi desenvolvido a partir de uma abordagem metodologica qualitativa,

permitindo-me trabalhar com “um nivel de realidade que nao pode ser quantificado, que

2 Marlene Acabaya, Bolg de Arquitetura. Disponivel em:
<http://marleneacayaba.blogspot.com.br/2011/10/0-arquetipo-casa.html>.
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ndo pode ser reduzido a operacionalizagdo de variaveis” (MINAYO, 1994, p.22). Sao
caracteristicas proprias do fazer pedagogico e das relagdes que se produzem nos espacos
da escola. Para Minayo, o estudo qualitativo “¢€ o que se aplica ao estudo da historia, das
relacOes, das representacdes, das crencas, das percepcdes e das opinides, produtos das
interpretagdes que os humanos fazem a respeito de como vivem, constroem seus
artefatos e a si mesmos, sentem e pensam”, sendo indicado em investigagoes focais, “de
historias sociais sob a ética dos atores, de relacbes e para analises de discursos e de
documentos” (MINAYO, 2010, p. 57).

Em relacdo aos métodos para a realizagcdo deste trabalho, optou-se pela
combinacdo da pesquisa bibliografica e do estudo de caso, seguindo a adverténcia de
Anne-Marie Chatelet (2011), ou seja, de que na atualidade, no que se refere aos estudos
na area da arquitetura e pedagogia, o estudo de caso mais relacionado a micro-historia
permite abordar com precisdo as relagGes entre os diversos atores que estdo por tras
desta arquitetura, no intuito de entender o que permanece inacessivel na escala de
estudo de uma cidade ou de um pais.

O estudo de caso, realizado na Escola Sarapiqua, foi desenvolvido em trés
etapas. Inicialmente, através de visitas exploratdrias, foram feitos os primeiros contatos
com o0 campo, que tiveram como objetivos identificar as possibilidades de fontes,
reconhecer os espacos da escola e fazer uma aproximacao inicial com os sujeitos
pesquisados. Em seguida, foi realizado o levantamento dos espacos da instituicdo
através de registro fotografico e de desenhos esquematicos, conforme a concepcéo de
observagdo participante, ou seja, “uma estratégia de campo que combina a0 mesmo
tempo a participacdo ativa com o0s sujeitos, a observacdo intensiva em ambientes
naturais, entrevistas abertas informais e analise documental” (MOREIRA 2002, p. 52).
Com tal procedimento foram coletadas as informacdes relativas as rotinas das turmas.

A partir do levantamento realizado, foi possivel perceber a importancia da
historia oral para esta pesquisa, como um recurso metodolégico, o qual possibilita, a
partir de entrevistas e questionarios, os seguintes encaminhamentos: revelar novos
campos e temas para a pesquisa; apresentar novas hipoteses e versdes sobre processos ja
analisados e conhecidos; recuperar memorias locais, comunitarias, regionais, étnicas, de

género, nacionais (NEVES, 2006)%. Dessa forma, na Gltima etapa foi aplicado um

3 DELGADO, Lucilia de Almeida Neves. Histdria oral: memédria, tempo, identidades. Belo Horizonte:
Auténtica, 2006.
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questionario dirigido e fechado* as familias de duas turmas da Educagdo Infantil, com o
proposito de coletar informacdes sobre seus habitos, suas relagbes interpessoais e suas
percepcOes acerca da proposta da escola e de seus espacos. Além disso, foram
realizadas entrevistas semiestruturadas com a Coordenadora Pedagogica da escola e
com duas fundadoras de escolas alternativas da cidade.

Por se tratar de um estudo de instituicdes que iniciam sua atuacdo na década de
1980 — algumas permanecem em funcionamento até os dias atuais —, a pesquisa inserese
na temporalidade do presente, 0 que permitiu o uso de diversas fontes historicas. Entre
as fontes escritas foram utilizadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao
Infantil, os Parametros Basicos de Infra-estrutura para Instituicdes de Educacgdo Infantil
(MEC, 2006), as Cartas de Intencdes das professoras da Sarapiqua (planejamento anual
das turmas), o Almanaqgue Sarapiqué (edicdo comemorativa dos 30 anos de fundacdo da
escola) e o livro Escola Alternativa, pedagogia da participacdo, de autoria de Mara
Bastiani, publicado no ano 2000.

Na historia do tempo presente, além das fontes escritas, 0s registros materiais
passam a ser explorados com o status de legitimidade, como é o caso dos documentos
iconogréaficos (neste caso, as fotografias). Desde o seu surgimento, em 1826, até os dias
atuais, a fotografia foi utilizada como forma de apreensdo da realidade, para ser
posteriormente objeto de acesso a memdria individual e coletiva. A evolugédo
tecnoldgica das ultimas décadas permitiu uma popularizacdo do uso dos equipamentos
fotograficos, o que produziu um acervo incomensuravel de imagens e de fragmentos da
histéria humana, aptos a serem explorados pelos pesquisadores. Para Kossoy (2001), as
fotografias, como formas de registro da realidade e de suas representacdes, possuem um
potencial interpretativo imenso, porém exigem uma leitura mais aprofundada ao serem
utilizadas na historiografia.

As fontes fotograficas sdo uma possibilidade de investigacdo e
descoberta que promete frutos na medida em que se tentar sistematizar
suas informagdes, estabelecer metodologias adequadas de pesquisa e
andlise para decifracdo de seus contetdos, e por consequéncia, da
realidade que os originou. (KOSSQY, 2001 p.32).

Desse modo, foi necessario promover o0 entrecruzamento constante dos acervos
fotograficos das escolas (digitais e fisicos) com as outras fontes consultadas —

bibliogréaficas e orais — a fim de garantir a qualidade das analises.

4 O questionario fechado é o que apresenta questdes fechadas de muiltipla escolha, e nesta pesquisa foi
dirigido as familias que tinham filhos matriculados na Educagdo Infantil da escola.
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A dissertacdo foi organizada em uma introducdo e trés capitulos. Na Introducéo,
séo apresentados o problema de pesquisa, 0 objeto e a justificativa da sua escolha, bem
como um levantamento da producdo académica relacionada ao tema de estudo, a
fundamentacdo tedrica e metodoldgica e as fontes escolhidas. No primeiro capitulo,
intitulado “Para além do “modelo tradicional — primeiras alternativas”, sdo apresentadas
sinteses das principais caracteristicas dos modelos de escolas, desenvolvidas em
diferentes contextos histdricos a partir do século XI1X, os quais tiveram a intengédo de
inovar, contrapondo o modelo hegemoénico escolar, tido como “tradicional”, e
influenciaram a concepcdo e a constituicdo de espacos nas escolas alternativas. No
segundo capitulo, “Para além do ‘modelo tradicional’ — primeiras experiéncias
‘alternativas’ no campo da educagdo infantil brasileira”, foram mapeadas as principais
experiéncias brasileiras de escolas alternativas voltadas ao Educagdo Infantil, que
surgiram a partir da década de 1970, sendo explorados os seus contextos de criacdo e as
interfaces entre suas propostas pedagdgicas e seus aspectos espaciais, com 0 proposito
de identificar seus elementos caracteristicos.

O terceiro capitulo foi destinado a um estudo de caso da Escola Sarapiqua com o
intuito de analisar a relacdo entre 0s usos de seus espagos e a sua proposta pedagogica,
visando, com isso, desentranhar a cultura produzida a partir destes usos, aqui entendidos
na perspectiva certeauniana como “maneiras de fazer”. Nesta analise, buscar-se-a
detectar distanciamentos e permanéncias em relagdo ao chamado “modelo tradicional”,
ao qual as escolas alternativas em geral, e a Sarapiqua em particular, prometem
contrapor-se. Buscar-se-4, sobretudo, compreender qudo alternativa é a cultura

produzida nesta escola.
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CAPITULO 1 - PARA ALEM DO “MODELO TRADICIONAL” — PRIMEIRAS
ALTERNATIVAS

A partir do século XIX comecou, timidamente, a materializar-se uma série de
projetos de escolas para as criancas, tais projetos almejavam distanciar-se do modelo
tradicional de escola, de seus saberes e préticas, de seus tempos e espacos. Estas
experiéncias, desenvolvidas por educadores, filosofos e médicos, tais como Pestalozzi,
Froebel, Tolstoi, Ferrer i Guardia, Dewey, Ferriere, Freinet, Montessori, Korczak, Neill
e Malaguzzi, dentre outros®, buscaram, de diferentes formas, reinventar a escola até
entdo existente, dando-lhe novos contornos. Nesse sentido, Johann Heinrich Pestalozzi
(1746-1827) e, via de regra, tido como um dos primeiros educadores a concretizar, no
inicio do século XIX, um modelo de escola “diferente” do que hoje chamariamos de

“modelo tradicional”.

1.1. PESTALOZZI E FROEBEL — A EDUCACAO NATURAL E OS PRIMEIROS
JARDINS DE INFANCIA

Fortemente influenciado pelas ideias de Comenius e de Rousseau, Pestalozzi
defendia uma educacdo escolar centrada no desenvolvimento natural da crianca (de
dentro para fora) em um ambiente de afeto e amor, semelhante ao de um lar. Seus
principios educacionais aproximavam-se da concepcao de educacdo integral, pois eram
fundamentados na perspectiva de que se deve trabalhar nas trés dimensGes humanas,
referenciadas por ele como: cabeca (intelecto), mdo (pratica, trabalho) e coracdo
(afetividade).

Pestalozzi via a educacdo como um meio de transformacdo social e, entre os
anos de 1774 e 1825, organizou e dirigiu uma série de instituicdes educativas para
criangas e para professores, como por exemplo em Neuhof, em 1774 — uma escola onde
6rfaos carentes eram educados através da escrita, da leitura do calculo e do trabalho® — e
a escola de Yverdon (de 1805 a 1825), esta foi sua experiéncia mais famosa, pois
recebeu pedagogos de todo o mundo interessados em sua pedagogia, tais como
Hippolyte Léon Denizard Rivail (mais conhecido como Alan Kardec) e Friedrich

5 Qvide Decroly, Roger Cousinet, bem como as experiéncias das public schools inglesas, da House
System de Abbotsholme, da Escola de Bedales, da Ecole des Roches de Demolins, das Comunidades
livres, de Wineken, etc.

& A proposta de educacéo para o trabalho estava inserida em um contexto de industrializagdo do mundo,
em que as criancas faziam parte da méo de obra das fabricas como os adultos.
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Wilhelm August Froebel (SATURNINO, 2012 p.39).” Durante as experiéncias,
produziu diversas obras através das quais mobilizou questdes filosoficas e pedagogicas.
Em 1780 publicou Crepusculos de um eremita, em 1787 o romance Leonardo e
Gertrudes (tematica juvenil), em 1801 Como Gertrudes ensina seus filhos, em 1915 A
Inocéncia, além de dois livros autobiogréficos intitulados O Canto do Cisne e Destinos
de Minha Vida, em 1826.

Em sua famosa “Carta ao Mestre”, Pestalozzi sintetiza as ideias
consubstanciadas em suas obras, as quais, segundo Teive (2008, p. 116), lancariam as

bases do que mais tarde ficaria conhecido como escolanovismo e ensino ativo:

Mestre! Persuade-te da exceléncia da liberdade. Ndo te deixes
arrastar pela vanidade para esforcar-te em produzir frutos
prematuros; que teus discipulos sejam tdo livres quanto possam sé-lo;
averigua cuidadosamente tudo o que lhe permita deixar-lhe a
liberdade, a tranquilidade, a igualdade de humor. Tudo,
absolutamente tudo o que possas ensinar-lhes pelos efeitos da
natureza mesma das coisas ndo lhe ensines mediante palavras.
Deixalhe ver, ouvir, encontrar, cair e enganar-se por si mesmo. Nada
de palavras, quando é possivel a acdo, o fato mesmo. O que pode
fazer por si mesmo, que o faga. Que esteja sempre ocupado, ativo, e
gue o tempo que tu ndo lhe atrapalhes constitua a maior parte de sua
infancia. Reconheceras que a natureza lhe instrui melhor que os
homens. (PESTALOZZI apud BARNES, 1927, p. 78).

Para além da palavra do(a) mestre(a) ou do compéndio, ele propunha a acéo, o
fato mesmo, o contato direto dos alunos com as coisas, ou seja, as licdes de coisas.
Segundo Teive (2008, p. 118), dada a proposicao de que era preciso instruir pelas coisas
e ndo acerca delas,

[...] as coisas passaram a ter papel fundamental na escola primaria,
transformando-se na garantia de que o conhecimento nao seria apenas
transmitido, memorizado e repetido, mas gerado com base no contato
do/a aluno/a com o objeto concreto, nas suas experimentaces. Esta
nova concepcdo de aprendizagem ir4 inaugurar uma nova forma de
organizar o ensino ¢ a escola: para além do dueto “palavra do mestre e
compéndio”, impoOs-Se, entdo, a pedagogia dos sentidos, da
manipulacdo das coisas e dos objetos e, quando ndo fosse possivel a
presenca direta destes/as, o contato da crianga com imagens e
ilustracBes, as quais, pouco a pouco, tornaram-se tdo importantes
quanto o texto nos livros didaticos. A aprendizagem através do contato
da crianga com as coisas era vista como condigéo sine qua non para as
aprendizagens posteriores, para as abstracoes [...]

" Artigo Histéria, pedagogia e sociedade. Disponivel em:
<http://facos.edu.br/publicacoes/revistas/ensiqlopedia/outubro_2012/pdf/historia,_pedagogia_e_socie
dade - as singularidades_do_pensamento_de_pestalozzi.pdf>.
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Nas suas escolas ndo eram admitidos castigos fisicos comuns na época, pois,
para Pestalozzi, o ser humano nasce com as qualidades mais puras e essa “bondade”
deve ser cultivada através da educacdo. Uma educacdo natural seria potencializadora
dessas caracteristicas e levaria o individuo a uma formacado moral, bastante valorizada
pelo pensador. Essa concepcdo de educacdo natural junto ao conceito de liberdade foi
fundamental para a criagdo do primeiro Jardim de Infancia ou Kindergarten, pelo seu
discipulo, Friedrich Froebel (1782-1852), no ano de 1837. O nome dado a instituicdo se
justificava pelo entendimento de ambos acerca da infancia, seria ela como uma planta
que necessitava ser cultivada por um jardineiro e este precisava compreender as suas
necessidades.

Ao pesquisar as obras de Pestalozzi e de Froebel, Alessandra Arce (2002)
identificou caracteristicas dos ideais do movimento escolanovista, tais como: a crianca e
seu desenvolvimento como centrais no processo educacional; a atividade como
metodologia de trabalho; cultivo da disciplina interior em substituicdo ao uso da
disciplina exterior; e a diminuicdo de matérias escolares, desenvolvendo as habilidades
e as capacidades de cada crianca com amor e alegria. Nos jardins de infancia, a
autoeducagdo era estimulada por meio do jogo e da brincadeira, 0 que gerou a
necessidade da criacdo de materiais especificos como bolas, arcos, cubos, varetas, fitas,
materiais de modelagem, entre outros, chamados de “dons”. Eram os primeiros
brinquedos didaticos que, utilizados de forma sistematica, contribuiriam para
desenvolver as habilidades das criangas de forma ‘“natural”. Também eram realizadas
atividades livres, acompanhadas de musica e de movimentos corporais (KISHIMOTO,
1996, p. 9). A Froebel também ¢ atribuida a concepcdo das caixas ou dos tanques de

areia como materialidade da Educacdo Infantil.

Quadro 03 — Criancas brincam em caixas de areia no inicio do século XX.
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Através das imagens e de prescrices presentes nas suas obras pode-se observar
também o surgimento da ideia das hortas escolares (Quadro 04).

Quadro 04 — Cancoes de Froebel e materializacdo das hortas escolares.

Pagina do livro de musicas de
Froebel

Mother play, com a cancao “O

pequeno jardineiro”, de 1879

b5

The Little Gardener.

*“ Wourost thou the mind of the child for the
cares of life unfold,

Let him observe the lifescenes here unrolled.

Wouldss thou for cares of inward Jife prepare

him
Make sweet to him the lifecares that are near
him."”
Song.

ngow the garden-beds are blooming,
~<% Water-pot in hand we're coming,
All the thirsty plants to sprinkle.

All the buds ‘begin to twinkle,

Scatter now their perfume rare.

They open their petals one by one,
They roll out their cups to the glowing sun,
Rewarding all our tender care.

Criancas trabalhando em
jardins e hortas escolares

'

Fontes: Period Paper — Site de venda de periddicos. Site Art Side. Blog Ephemeral New York. Diversos
sites®

8

Imagens disponiveis em: <https://www.periodpaper.com/collections/children/products/1879-
printchild-watering-can-garden-friedrich-froebel-original-historic-image-033068-mp3-02>,

<http://artside.unialive.com/2012/03/the-kindergartenin-garden.html> e

<https://ephemeralnewyork.files.wordpress.com/2014/03/prattlittlefarmerskindergarten1905.jpg>.
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As experiéncias de Froebel sobre a educacdo das criancas pequenas,
especialmente acerca da sua necessidade de movimento e de brincar, foram registradas
em duas obras: A Educacdo do Homem (1826) e Pedagogia dos Jardins-de-infancia
(1917). Na primeira, 0 autor apresenta a ideia de que como tudo provéem de Deus,
deveria ser valorizada a manifestacdo de tudo que é espontaneo. Na segunda obra,
Froebel representa seus ideais de educacéo, crianca e familia (como Rousseau o fez ao
escrever Emilio e Sofia). Através da histéria de uma menina chamada Lina, educada em
um Jardim de Inféncia, o autor expressa seus principios e metodos para a formacéo de
uma crianca exemplar.

Lina era uma garotinha de mais ou menos 6 anos de idade que gostava
de se ocupar independentemente. Ela conseguia realizar muitas coisas
com brinquedos simples; conseguia construir muitas coisas bonitas
com cubos e blocos; e posicionar muitas coisas com tabletes de formas
e cores diferentes, com varetas etc. [...] Lina era capaz também de
facilmente pegar a bola, e tinha por este meio adquirido tal destreza e
tal controle do corpo — tal uso talentoso de seus membros — que ela
ndo deixava nada cair facilmente, nem desajeitadamente. Lina também
sabia muitas cangbes bonitas e sabia canta-las adequadamente. Ela
conseguia acompanhar muitas de suas brincadeiras com as cangdes, 0
que aumentava seu prazer, porque elas a instruiam para o que ela
estava fazendo, e entdo ela ndo precisava estar sempre perturbando o
pai e a mae perguntando ‘o que ¢ aquilo?’, ‘por que € assim?’. Dessa
forma, Lina estava sempre alegre e ativa, porque ndo sentia o tempo
pesar, ndo existia mau humor em sua vida, ao contréario, porque
sempre estava contente e animada, ela sempre foi o deleite especial de
seus pais, assim como um exemplo para outras criangas, as quais
gostariam de ser o mesmo para 0s seus pais, e também gostam de
brincar e sdo felizes de forma viva, ordenada e ativa. (FROEBEL,
1917, p. 286 apud ARCE, 2002°)

Nessa passagem do livro, intitulada "De como Lina aprendeu a escrever e a ler:
uma bonita historia para criangas que gostam de estar ocupadas”, pode-se observar que,
de forma didatica, Froebel fez alusdo a todos os elementos presentes na sua teoria, como
0 uso dos materiais, 0s objetivos das praticas e o conceito de educacdo ativa, revelando
também preocupacdo com o controle da corporeidade infantil e com a determinacéo do
lugar da crianca no contexto familiar. O modelo dos Jardins de Inféancia se espalhou por
toda a Europa e a pedagogia froebeliana chegou ao Brasil no ano de 1875 através da
inauguracdo do primeiro Jardim de Infancia no Rio de Janeiro, fundado pelo médico

® Artigo Lina, uma crianca exemplar! Friedrich Froebel e a pedagogia dos jardins-de-infancia, de
Alessandra Arce. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=5141324782002000200009>.



37

Joaquim José Meneses Vieira. A escola foi concebida para atender aos filhos das elites,
somente em 1896 foi criada a primeira instituicdo publica para menores de seis anos: o
Jardim da Infancia Caetano de Campos, anexo a Escola Normal de S&o Paulo, o qual,
de acordo com Kuhlmann (1988), por ser modelo de qualidade, acabou atendendo
predominantemente os filhos das familias tradicionais. No hino dessa instituicdo fica
clara a apropria¢do do modelo dos Jardins de Infancia proposto por Froebel:

Salve, Jardim da infancia, berco de puro amor; onde a nossa alma em
ansia, desperta e se abre em flor. Brincando, vamos leves, na rota da
instrugdo. Nos infantis folguedos, desperta o coracdo. No rosto,
alegres cores, brandura de cetim. Sejamos como as flores, o encanto
do Jardim. (SOUZA apud LEGRIS, 201319).

Além do hino, os espacos destas instituicdes também possuiam elementos que
representavam e homenageavam a origem da instituicdo: o prédio era cercado de jardins
e, além de outros ambientes, possuia “um grande saldo central, onde foram pintados a
6leo, entre outros, os retratos de Froebel, Pestalozzi, Rousseau e Mme. Carpentier”!!, a
guem deveu-se a popularizacdo das chamadas licdes de coisas, uma operacionalizacdo
do método de ensino intuitivo, carro-chefe da Pedagogia Moderna, segundo Teive
(2008, p.120). Sobre as praticas, “eram previstos exercicios de linguagem, dons
froebelianos, trabalhos manuais, modelagem, desenho, ndmeros, cores, mausica,
gindstica e brinquedos” (KUHLMANN, 1998). Em todas as atividades, segundo

Kuhlmann (1998), ficava evidente um “estrito controle do tempo”.

10 Pagina do IE Caetano de Campos. Disponivel em:
<https://lieccmemorias.wordpress.com/2013/04/16/iecc-memorias-xxxvii-festa-no-jardim-da-
infanciada-escola-modelo-anexa-caetano-de-campos-a0s-25111896/>.

11 p4gina do IE Caetano de Campos. Disponivel em:
<https://ieccmemaorias.wordpress.com/page/175/?app-download=android>.



Quadro 05 — Imagens do Jardim de Infancia Caetano de Campos em 1896.
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Jardim de Infincia Caetano de Campos, prédio
anexo a Escola Normal

Criancas lanchando com professoras em sala
de aula

—.——

Sl
Criancas em uma roda no jardim, na festa de
inauguracao
R e

Criancas em fila para a foto na entrada
principal

Fonte: Blog IECC — Instituto Educacional Caetano de Campos.

A partir da apropriacdo do modelo de Jardim de Infancia froebeliano no Jardim
da Infancia Caetano de Campos, é possivel perceber a emergéncia de uma cultura da
educacao infantil com bases naturalistas no Brasil. No periodo compreendido entre 1923
e 1935, uma das professoras da instituicdo, Alice Meirelles Reis, registrou, em 55
fotografias organizadas em albuns, fragmentos das rotinas das criangas da sua turma
durante as praticas consideradas inovadoras para o periodo. Estas imagens fizeram parte
do livro intitulado Praticas Pedagogicas da Professora Alice Meirelles — 1923-1935, de
Tizuko Morchida Kishimoto (2014), professora da Faculdade de Educacdo da USP. Os
registros sao importantes fontes para compreender de que forma a proposta pedagogica
do Jardim de Infancia se relacionava com os seus espacos. Segundo Kishimoto,

[...] a professora constr6i uma pedagogia para o jardim da infancia,
utilizando experiéncias adquiridas durante visitas ao jardim de
infancia da Universidade de Columbia, de orientacdo deweyana, assim
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como as instituicdes infantis da América Latina. (KISHIMOTO, 2014,
p. 27).

Na primeira imagem do Quadro 06, na qual aparecem algumas criancas
brincando com um aquério enquanto outras leem acomodadas no chdo, a professora
Alice registrou “Exercicio livre” e “Desenhando e lendo livros”, buscando demonstrar
que colocava em pratica uma proposta que defendia o respeito aos interesses das
criancas. Na segunda fotografia, as criangas estdo em um barco feito com tijolos e com
uma vela bem elaborada, provavelmente produzida pela mestra. Na imagem, as criangas
parecem estar desanimadas com a brincadeira, 0 que pode ser consequéncia do longo
tempo para a captacdo da imagem fotografica, pois, nesse periodo, necessitava-se de
uma exposi¢ao mais demorada ou de uma possivel “montagem” da cena para o registro
da professora. Na terceira fotografia, a sala de aula foi fotografada de um angulo baixo,
na altura das criangas, onde aparece a montagem de uma “fazendinha” no chdo, com
casas e animais, ambiente que pode ter sido preparado para as crian¢as ou produzido
durante uma brincadeira. Na ultima imagem, as crian¢as simulam uma loja ou mercado
e fazem fila para pagar os produtos comprados — uma experiéncia de vida préatica levada
para o espaco da escola, tal como propunham John Dewey e 0s seguidores do

Movimento da Escola Nova.

Quadro 06 — 1929: sala de aula abriga diferentes atividades da Escola Normal Caetano
de Campos.

Fonte: Livro Préticas pedagogicas da professora Alice Meirelles Reis 1923-1935, de Tizuko Morchida
Kishimoto.
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Nas imagens seguintes, as areas externas da escola sdo exploradas, nelas as
criancas foram retratadas trabalhando na horta, em seguida, “comendo” o milho apds a
colheita e brincando com animais, referéncias claras das prescricdes froebelianas de

atividades e espacos para a educacéo infantil.

Quadro 07 — Atividades das criangas em areas externas da Escola Normal Caetano de
Campos.

Fonte: Livro Praticas pedagdgicas da professora Alice Meirelles Reis 1923-1935 de Tizuko Morchida
Kishimoto.

1.2. YASNAYA POLYANA DE LEON TOLSTOIl — OS FUNDAMENTOS DA
ESCOLA LIBERTARIA

Na Russia, no ano de 1857, o escritor e filésofo Lev Nikolayevich Tolstoi (1828
— 1910) criou uma escola na casa onde vivia, esta ficou conhecida pelo nome da
propriedade, Yasnaya Polyana. Insatisfeito com a educacdo rural da época, a qual a
maioria dos camponeses ndo tinha acesso, instalou em sua prépria casa uma escola com
0 objetivo de promover uma educacdo para a liberdade. Autor dos classicos Guerra e
Paz e Anna Karienina, Tolstoi criou para sua escola um material didatico proprio, no
qual compilou diversos géneros literarios que serviam como suporte para 0s estudos
(cartilhas para alfabetizacéo e livros de leitura). Nesse material havia pequenas historias,
fabulas, contos folcléricos, adivinhacdes (Pequeno Livro de leitura) e provérbios
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(RABELLO, 2009 p.10)*2. Também editava uma revista pedagogica, intitulada Yasnaya
Polyana, distribuida para a comunidade. Assim como suas obras, a escola de Tolstoi
transpds os limites da sua propriedade e em 1851 ja havia mais 21 escolas rurais
funcionando conforme seus principios. “Muitas destas escolas eram improvisadas em
cabanas, em muitas delas ndo havia mesas nem quadros, mas as paredes eram tdo sujas
que se podia escrever nelas com giz, pois eram verdadeiros quadros-negros”
(BARTLETT, p. 191).

Quadro 08 — Criangas camponesas recebidas por Yasnaya Polyana, Russia.

Recepcao de 1875 Recepcao de 1907

Fonte: Site de Biografias®®. Site Livejournal®*

De tendéncia libertaria, estas escolas ndo obrigavam os alunos a frequentarem as
aulas, nem a executarem tarefas e a liberdade era expressa na apropriacdo espacial da
escola pelos alunos. Rosamund Barllet transcreve, na biografia de Tolstoi, a descrigdo
de algumas praticas que foram publicadas na primeira edi¢cdo da Revista Pedagdgica, na
qual se pode verificar a relacdo entre o espaco fisico e a proposta da escola:

Ninguém jamais é repreendido por se atrasar. Eles se sentam onde
guerem: bancos, mesas, peitoris das janelas, poltronas. O horéario
prevé quatro aulas antes do jantar, que as vezes na pratica se tornam
trés ou duas, e que podem ser sobre assuntos bastante diferentes [...].
Na minha opinido essa desordem externa é (til e necessaria, por mais
estranha e inconveniente que possa parecer ao professor [...]. De
inicio essa desordem, ou ordem livre, nos assusta, porque fomos
educados de outras maneiras e estamos acostumados a algo diferente.
Em segundo lugar, neste como em muitos casos semelhantes, a
coercdo sO é usada por causa de pressa ou falta de respeito pela
natureza humana [...]. (TOLSTOI apud BARTLETT, 2013, p. 192).

12 Dissertacdo de Mestrado, As cartilhas e os livros de leitura de Lev N. Tolstéi, de Belkis Rabello.
Disponivel em: <http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8155/tde-19022010-163110/pt-br.php>.

13 Biografias. Disponivel em: <http://tolstoy.ru/media/photos/?df=1846&dt=1922&q=&page=4>.

14 Livejournal. Disponivel em: <http://deadokey.livejournal.com/30977.html>.
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No quadro 09 apresento imagens da casa de Tolstdi, que era sede da escola.
Atualmente, o local é utilizado como museu e centro cultural, onde estdo preservadas,

além das obras do escritor, as construgdes e a paisagem do lugar.

Quadro 09 — Casa de Tolstdi, sede da escola, sem data.

Fonte: Site Argumentos e fatos.'®

1.3. MOVIMENTO DA ESCOLA MODERNA DE FRANCISCO FERRER I
GUARDIA

De inspiragdo anarquista, 0 Movimento da Escola Moderna surgiu na regido da
Catalunha, na Espanha, e teve como principal expoente o educador Francisco Ferrer i
Guardia (1859-1909). Exilado em Paris, no ano de 1886, por lutar pela instituicdo da
Republica na Espanha monarquica e catolica, Ferrer i Guardia conhece o educador Paul
Robin (1837-1912), que coordenava um orfanato publico — Orfanato Prévost de
Cempuis — e defendia a perspectiva de uma educagéo integral. No orfanato, as criangas
viviam a maior parte do tempo ao ar livre, praticavam esportes, frequentavam oficinas
de trabalhos manuais, onde meninos e meninas a partir dos 4 anos de idade eram
estimulados por Robin a fazerem suas proprias descobertas, a encontrarem suas proprias

respostas, como forma de desenvolverem a curiosidade cientifica. Sua pedagogia

15 Site Argumentos e Fatos. Disponivel em:
<http://www.aif.ru/culture/person/yasnaya_polyana_kak neprimetnaya_usadba_stala_mirovym_duho
vnym_centrom>,
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antiautoritaria buscava estimular a autogestdo (LIPIANSKY, 2007, p. 46). Para divulgar
suas ideias pedagodgicas libertarias, Robin criou a revista Bulletin de L Orphelinat
Prévost (Boletim do Orfanato de Prévost), um museu pedagdgico no orfanato, aberto ao
publico, e a Association Universitaire d Education Integrale (Associacdo Universitaria
de Educacéo Integral).

Encantado com a proposta pedagogica de Robin, e critico da escola estatal por
considera-la doutrinadora assim como a religido, Ferrer i Guardia fundou a primeira
Escola Moderna de Barcelona, que funcionou entre os anos de 1901 e 1902 e de 1905 e
1906. Em sua tese de doutorado, Luciana Eliza dos Santos (2014) aponta no programa
escolar da instituicdo um “projeto politico que em sua constituigdo abrangeu a
desestabilizacdo dos aspectos fundadores da pedagogia e das praticas escolares”. A
escola propunha uma contraposicdo as instituicGes da época através de uma educacido
natural, fundada nas ciéncias naturais e na experiéncia, permitindo que os espagos da
escola fossem ressignificados e ampliados para além dos muros da instituicdo. No
programa da Escola Moderna, Ferrer prop0s visitas a fabricas, oficinas, tecelagens e
laboratdrios, entre outros espacos de producdo como forma de problematizar a realidade

social na qual os alunos estavam inseridos (CHAHIM, 2013, p. 109)*°.

Quadro 10 — Imagens de La Escuela Moderna.
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Fonte: Site da Fundacid Ferrer i Guardia.l”

A primeira imagem do Quadro 10 retrata uma das salas de aula da Escola
Moderna de Ferrer i Guardia. O espaco apresenta uma serie de materialidades

representativas do método intuitivo ou “licdes de coisas”. Observa-se que as paredes das

16 Dissertacdo de Mestrado, Escolas, cidades e disputas. Lugares da educacdo libertaria, de Samira
Bueno Chahin. Disponivel em: <http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/16/16133/tde-
11072013144043/pt-br.php>.

17 Disponivel em: <http://www.ferrerguardia.org/es/la-escuelamoderna>.
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salas estdo ocupadas pelos quadros parietais, utilizados para o ensino das ciéncias
naturais, historia e geografia, pelos Quadros Parker para o aprendizado da aritmética por
carteiras para dois ou trés lugares, que respeitavam “a postura correta do corpo infantil,
a distancia necessaria ente 0 corpo e a mesa para escrever, a forma correta de sentar-se e
de escrever” (TEIVE, 2005, p. 147). Na segunda fotografia consta um grupo de alunos
que posa junto a professora diante de uma arvore. Desse modo, é possivel observar duas
caracteristicas da escola de Ferrer i Guardia: a coeducacao dos sexos nas turmas e a as
atividades ao ar livre, fora dos ambientes da escola.

Na Escola Moderna, eram valorizadas a alegria e a vitalidade da crianga. Assim,
desejava-se seguir por um caminho natural, a “bondade e a generosidade” seriam
compreendidas através de principios de igualdade, equidade e solidariedade, diferente
da moralidade cristd-burguesa. Também foram eliminadas as praticas de provas e de
castigos. Além da coeducacdo entre 0s sexos, eram promovidas a matricula de criancas
de diferentes classes sociais. Porém, a fungdo politica de transformacédo social dada a
escola por Ferrer fez com que a instituicdo, assim como o educador, fosse alvo de
perseguicdo por parte do governo espanhol. No terceiro Boletim da Escola Moderna,
Ferrer argumenta sobre o carater de oposicao de sua escola ao modelo hegeménico:

A Escola Moderna pretende combater quantos preconceitos dificultem
a emancipacao total do individuo e para isso adota o racionalismo
humanitario que consiste em inculcar a infancia o afd de conhecer a
origem de todas as injusticas sociais para que, com 0 Seu
conhecimento possa logo combaté-las e opor-se a elas. (BOLETIM
DA ESCOLA MODERNA, n° 3, 13 out. 1919).

Ao fundar a escola, Ferrer também criou uma editora, a La Editorial, onde
publicaria obras ideologicamente diversas das escolas oficiais. No primeiro boletim da
escola, escreveu que “um ensino puramente cientifico e racional como 0 que se propde
desenvolver nesta instituicdo, necessita de um material perfeitamente adequado”
(SANTOS, 2014, p. 96). O primeiro livro publicado foi O Compéndio de Historia
Universal, no qual a historia seria contada como “forma de reconstruir a vida real com
todas suas lutas, seus sofrimentos e seus progressos”, desvelando o que chamaram de
“malicias de todos os exploradores”, como legisladores, sacerdotes, e outros
representantes da opressdo do povo. Na perspectiva certeauniana, tais publicagOes
podem ser compreendidas como taticas para desarticular o jogo dos fortes.

A escola foi fechada pelo governo espanhol no ano de 1906. Um dos integrantes

da escola, responsavel pela biblioteca, havia detonado uma bomba, atentando contra a
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vida do Rei Afonso XIII e Ferrer é acusado de ser seu mentor. O fechamento da escola
foi acompanhado da destruicdo de todos os seus materiais, incluindo a editora e suas
obras escritas, tal fato fez com que Ferrer se refugiasse em Paris. No ano de 1908, o
educador espanhol retomou as publicacdes do Boletim da Escola Moderna e criou a
revista L Ecole Renovée (A Escola Renovada), principal veiculo de difusdo de suas
ideias internacionalmente.

No ano de 1909, ao retornar a Espanha para visitar seus familiares, Ferrer recebe
nova condenacdo pela participacdo em um violento movimento popular, posteriormente
conhecido como “Semana Tragica”. Morre fuzilado em Barcelona, aos 50 anos de
idade. Gallo (2013) elege Francisco Ferrer i Guardia como o “martir da educacgdo
transformadora”, pois a0 estudar sua biografia encontrou, em sua sentenca de morte,
informacBes sobre as representacfes que o educador construira na Espanha. Nesta
sentenga estava escrito que Ferrer era o “chefe dos anarquistas”, seu mentor intelectual e
que “todas as revoltas populares ocorridas na Catalunha na época eram resultado de
suas agoOes insidiosas de educacdo popular para construir a revolugdo social.” Em
consequéncia da comprovacao da sua inocéncia, logo apds a execucdo, houve uma
comocao internacional entre os defensores da pedagogia libertaria e, em oposi¢do ao
que desejavam seus inimigos, ocorreu a propagacdo em grande escala da sua obra,

originando diversas instituicdes pelo mundo.

1.4, ESCOLA LABORATORIO DE CHICAGO, DE JOHN DEWEY - O
PRAGMATISMO E A ESCOLA DEMOCRATICA.

Em 1896 John Dewey (1859-1952) fundou uma escola laboratério na
Universidade de Chicago, nos EUA, que tinha como foco a Educacdo Infantil. A
intencdo era colocar em préatica o pensamento central de sua teoria, de que a crianca,
assim como o adulto, aprende através de enfrentamento de situacBes praticas cujo
envolvimento ocorre de forma interessada. Dizia que a crianga “ja ¢ intensamente ativa
e a incumbéncia da educacdo consiste em assumir a atividade e orientd-la” e que a
escola deveria unir “o labor tedrico em contato com as exigéncias da pratica” (DEWEY,
1899, p. 25)!8. A escola trabalhava com grupos de onze criangas divididas por faixa
etaria, sendo que cada um desses grupos deveria enfrentar uma situacdo problema

preparada previamente pelos professores.

18 John Dewey. Disponivel em: <http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me4677.pdf >.
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As criangas mais jovens (de 4 a 5 anos de idade) realizavam atividades
gue conheciam por meio da vivéncia em suas préprias casas ou do
entorno: cozinha, costura, carpintaria. As criancas de 6 anos de idade
construiam uma granja de madeira, plantavam trigo e algoddo, que
colhiam, transformavam e vendiam no mercado. Os de 7 anos
estudavam a vida pré-histérica em cavernas por eles mesmos
construidas; e os de 8 concentravam sua atencdo no trabalho dos
navegantes fenicios e dos aventureiros posteriores, como Marco Polo,
Colombo, Ferndo de Magalhdes e Robinson Crusoé. A histéria e a
geografia locais focalizavam a atencdo dos de 9 anos de idade e os de
10 estudavam a histéria colonial, mediante a construcdo de uma
réplica de habitacdo da época dos pioneiros. (WESTBROOK, 2010, p.
23).

Nesse contexto, a leitura, a escrita e o calculo eram explorados de forma
espontdnea e natural, como ferramentas Uteis nas suas atividades praticas, buscando
romper com o dualismo entre trabalho intelectual e trabalho prético. Dewey acreditava
gue a crianca tem um interesse natural por tudo a sua volta, ou seja, que a sua
experiéncia na relacdo com o entorno e com os outros individuos gera a compreensao de
interpelacdo entre essa natureza e as suas agdes, o que Ihe é retirado ao ingressar na
escola. Segundo suas proprias palavras,

A educacgdo ndo é um lugar de preparagdo para a vida futura, mas é,
em si mesma, um lugar de vida que sera preciso projetar a fim de que
se manifestem as experiéncias que os alunos ja tém e se possibilitam
outras novas. (DEWEY, 2003, p.54).

Por conta disso, 0 método de ensino deveria ser indireto, isto €, pela descoberta
reflexiva e experimental. As matérias/disciplinas ndo eram consideradas segundo o
conceito tradicional, visto que o método centrado nos problemas, proposto por Dewey,
era incompativel com a rigidez da divisdo disciplinar. Desse modo, ndo havia ensino
direto de histdria, geografia ou ciéncias, mas um processo de descoberta, indagacdo e
experimentacao associado as relagdes produtivas e de troca que contribuem para a vida
da coletividade. Para Dewey, o “programa escolar” decompunha, fragmentava e
classificava a partir de um ponto de vista particular, e depois reorganizava com base em
outros principios, os quais ndo tinham relacdo com as experiéncias das criangas. Para a
compreensdo deste “curriculo” seria exigida uma maturidade que a crianga ainda ndo
havia alcangado e em nada se aproximava dos “lagos emocionais e praticos da vida
infantil”.

Além das questdes do programa, Dewey identificou elementos de oposicao entre
o modelo da escola tradicional, “centrado no programa” e o seu, centrado nos

problemas: enquanto na primeira, “disciplina, direcdo e controle” sdo utilizados para
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alcancar as finalidades educacionais, na sua escola essas palavras sdo substituidas por
“interesse, liberdade e iniciativa”. Essa contraposi¢@o entre os dois modelos acompanha
toda a sua obra, através do uso de expressdes como “velha e nova escola”, “escola
tradicional” e “escola progressiva”. Para ele, a constru¢do da democracia social so seria
possivel a partir da educacdo e, desse modo, seria necessario que as escolas também
fossem democraticas.

Sua escola-laboratorio deveria constituir-se em um lugar de vida e de trabalho,
uma pequena comunidade na qual se reduziria e se simplificaria o0 meio social. Sem
carteiras, salas ou classes graduadas. Sem horérios segmentados para abordar as
diferentes matérias, sem exames, notas ou pontuacdes, sem proibicdes ou ordens. As
criancas deveriam participar do planejamento e do desenvolvimento dos projetos num
trabalho cujas funcdes deveriam ser atribuidas rotativamente a todos, de acordo com o
pressuposto de que o desenvolvimento mental € um processo social, de participacao
(DEWEY, 2003).

Faz-se necessario compreender 0s sentidos que as expressdes ‘“interesse,
liberdade e inciativa” tém na obra de Dewey, pois serdo o carro-chefe do Movimento da
Escola Nova Internacional. O significado da palavra liberdade pode ser compreendido
em Experiéncia e Educacgdo, lancado em 1938, quando Dewey a relaciona a escola
progressiva. Através desta obra, a escola deve oferecer “oportunidades de crescimento
das individualidades dentro do clima de liberdade, sem o qual ndo ha possibilidade de
crescimento, normal, genuino e continuado” (DEWEY, 1938). Essa liberdade esta
relacionada ao aspecto fisico, onde “a liberdade de movimento € também importante
como meio de manter a saide fisica e mental”, e também ao aspecto psicoldgico de
“pensar, desejar e decidir”, assim, “a liberdade de agdo ¢ sempre um meio para a
liberdade de julgamento” e, através dela, desenvolve-se a moralidade. Outro conceito
muito utilizado nas pedagogias que surgiram apés a publicacdo das obras de John
Dewey é o do interesse. “Interesse significa que o eu e o mundo exterior se acham

juntamente empenhados em uma situagdo em marcha” (1959, p. 137).
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Quadro 11 — Criancas nas aulas da Escola Laboratorio da Universidade de Chicago.
Inicio do século XX.

Criancas na aula de Geografia Criancas na aula de Tecelagem

Fonte: Site John Dewey Page?®.

Na primeira fotografia do Quadro 12, as criancas participam de uma aula de
geografia elementar, onde cada uma trabalha em sua mesa com uma caixa de areia na
sala, enquanto sdo orientados pela professora. Nesse ambiente, as classes e cadeiras da
sala estdo distribuidas lado a lado, viradas para a frente da sala onde esta a mesa do(a)
professor(a), o que demonstra a permanéncia do modelo espacial de sala de aula
tradicional, apesar de haver uma inovacdo nos métodos de trabalho. J& na segunda
imagem, onde aparece um atelier de tecelagem, as criangas trabalham em pequenos
grupos, em mesas coletivas, fiando e utilizando pequenos teares. As Ultimas duas
fotografias do quadro 12 mostram que as atividades sdo desenvolvidas em &reas
externas da escola. Na primeira, 0s meninos e as meninas estdo modelando coelhinhos,
na segunda, brincam de pau de fita no jardim.

E possivel observar que, da mesma forma como criticou ferrenhamente a escola
tradicional, Dewey demonstrou ser possivel uma configuragdo “alternativa” para os

espacos escolares. Como principais contribuicbes do pensamento deweniano e da

19 Site John Dewey Page. Disponivel em:
<http://milwaukeeidscohort.wikispaces.com/John+Dewey+Page>.
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experiéncia formal de Chicago para a educacdo de criangas, podem-se apontar o
deslocamento do foco do professor para o aluno no processo de aprendizagem, a
concepcao da educacdo como experiéncia — individual e coletiva — e a organizacdo
flexivel do programa/curriculo, aspectos que se refletiram em inovacdes no espacgo
fisico da escola, dentre outros. Além da ampliacdo do territério de acdo das criancas
para além da sala de aula, os laboratdrios e seus materiais passaram a ser importantes

elementos no processo — 0 que pode ser observado nas imagens aqui apresentadas.

1.5. ESCOLA ATIVA DE ADOLPHE FERRIERE

Na Suica, Adolphe Ferriére (1879-1960) se destacou como um dos principais
expoentes do movimento da chamada Escola Ativa, ao participar da criacdo e
manutencdo de diversas instituicdes que fizeram circular os seus ideais. Critico ferrenho
da “escola tradicional”, Ferriére defendia que a educagdo deveria ser pautada no
interesse natural da crianca em conhecer 0 mundo a sua volta e que os “pedagogos do
passado” deveriam rever seu papel na escola para tornarem-se observadores e
condutores do aprendizado.

Observar a crianga, despertar nela as suas curiosidades, esperar que 0
interesse a leve a formular perguntas, ajuda-la a achar-lhes a resposta;
gastar poucas palavras e apresentar muitos factos, fazer observar ao
vivo, analisar, experimentar, fabricar, colecionar: deixar a crianga a
liberdade da palavra e da ac¢do na medida compativel ndo com uma
certa ordem aparente, mas com o trabalho real; esperar que a
necessidade dum estudo neste ou naquele dominio se manifeste
nitidamente no aluno; nada forgar para ndo provocar os seus ‘reflexos
de defesa’ que inibem cedo toda a ac¢do progressiva espontinea; ser
menos um professor e examinador que um ‘porteiro de espiritos’,
menos um policia que um bom juiz a que se recorre espontaneamente;
ter uma alma rica de actividade prépria, profunda, original, capaz de
observar a serenidade e de se exprimir com sinceridade — eis o papel
do educador moderno (FERRIERE, 1934, p. 191-192).

Dessa forma, colocou a crianga no centro do processo educacional, valorizando a
experiéncia, a autonomia e a liberdade individuais como meio de torna-las aptas a
agirem conscientemente no mundo, a partir de uma moral natural, contraria aquela “feita
de formulas” (FERRIERE apud PERES 2002, p. 12). Sobressai na sua trajetoria a
fundagdo do Bureau International d Education Nouvelle (1899), a participacdo na
fundacdo do Institut Jean Jacques Rousseau (1912) e a criagdo da Ligue Internacional
pour I'Education Nouvelle (1921) durante o primeiro congresso da Nova Educacio, na
cidade de Calais, na Franca. Sua vasta producdo teorica foi publicada em diversos

impressos da época, além de proferida em congressos e encontros especializados. No
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ano de 1915, Ferriére publicou, junto com Faria de Vasconcelos, a obra Une Ecole
Nouvelle em Bélgique. Nesta obra descreve a experiéncia da Escola Nova de Biergeslez-
Wavre, fundada em 1912 em Bruxelas, definindo trinta principios que caracterizariam as
“escolas novas”. Também conhecidos como os 30 pontos da Educagcdo Nova, 0s
principios contemplam prescrigdes — de tempos e espagos, atividades pedagogicas e a
forma de gestdo (democrética) — a serem adotados pelas institui¢coes.

Como exemplo, o terceiro ponto/principio sugere que a escola se situe no campo
— “o meio natural da crianga” — onde, por meio da influéncia da natureza, podera se
desenvolver através de uma “cultura fisica” e da “educag¢dao moral”. No entanto, tal
principio prevé que a escola também fique proxima a cidade, onde a crianca desenvolve
uma cultura intelectual e artistica. No décimo ponto/principio, “as viagens, a pé ou de
bicicleta, com acampamento em tenda e refeicdes preparadas pelas proprias criangas,
desempenham um papel importante na escola nova”, pois, conforme Ferriére, essas
saidas escolares “servem de auxiliares ao ensino”. Sobre as praticas, estas deveriam ser
baseadas “nos interesses espontaneos da crianga” que, entre os 4 ¢ 6 anos de idade,
possuem interesses difusos, ou seja, se interessam pelos “jogos” (15°. Ponto). Através de
experiéncias praticas, como a “cultura da terra”, “a criagdo de pequenos animais”,
“trabalhos manuais” e também de “trabalhos livres”, a crianca desenvolveria seus gostos
e teria despertado seu “espirito inventivo e engenho” (7°. e 8°. Pontos). Ferriére também
indicava exercicios fisicos como ginastica e passeios ao ar livre, como caminhadas,
percursos de bicicleta e acampamentos com a participacéo efetiva dos alunos em todo o
processo. A sua concepgdo a respeito de educacdo integral pode ser observada em
diversos pontos, mas manifesta-se com maior clareza quando afirma que:

Em matéria de educacgdo intelectual, a escola nova procura abrir o
espirito por meio de uma cultura geral de preferéncia a uma
acumulacdo de conhecimentos memorizados. O espirito critico nasce
da aplicacdo do método cientifico: observagdo, hipotese, verificacéo,
lei. Um nucleo de areas obrigatdrias realiza a educacéo integral, ndo
tanto como instrucdo enciclopédica, mas como possibilidade de
desenvolvimento, por meio da influéncia do meio e dos livros, de
todas as faculdades intelectuais inatas da crianca. (FERRIERE apud
COELHO; RODRIGUES. 2006, p.4964).

Nesse ponto, verifica-se a primazia da experiéncia sobre a teoria no processo de
desenvolvimento e a visdo da crianca como um ser de potencialidades a serem
exploradas integralmente, em que “a educa¢do moral, como a educacdo intelectual, deve

fazer-se, ndo de fora para dentro, pela autoridade imposta, mas de dentro para fora, pela
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experiéncia e pela pratica gradual do sentido critico e da liberdade” (FERRIERE apud
COELHO; RODRIGUES. p. 4964). Conceitualmente, a renovacao da escola proposta
por Ferriere parece promover uma qualificacdo das experiéncias das criancas no
contexto escolar e, consequentemente, dos espacos nas instituicdes. Nas fotografias
abaixo (Quadro 12) observa-se a renovacdo nos espacos, a partir da introducdo das

oficinas como principal espaco de trabalho.

Quadro 12 — As criancas trabalham em oficinas.

Oficina de Marcenaria Oficina de Modelagem e Cartonagem

Fonte: Site para colecionadores Delcampe?®.

O trabalho nas oficinas, semelhante ao das fabricas, pode ser compreendido ao
contextualizarmos a experiéncia de Ferriere, ocorrida em um periodo em que o trabalho
era o simbolo de desenvolvimento de uma nova sociedade e a instituicdo escolar era o
principal veiculo de formacdo dos individuos. Sendo assim, a escola ativa, do trabalho,
era 0 modelo ideal para contrapor as antigas praticas escolares, consideradas
desconectadas do mundo real e, portanto, “4 margem da vida” (FERRIERE apud

PERES 2002, p. 12).

1.6. ESCOLA DE VENCE - CELESTIN FREINET E A PEDAGOGIA DO
TRABALHO

Também identificado com os conceitos da Escola Ativa e influenciado por
Adolphe Ferriére, o francés Célestin Freinet (1896-1966) desenvolveu um método
pedagdgico que ficou conhecido como Pedagogia do Trabalho ou Pedagogia do Bom
Senso. Para o educador, a crianga possui uma vontade natural de aprender e de colaborar

com seus pares, 0 que deve ser estimulado pelo professor, em um ambiente harmonioso

20 Site para colecionadores Delcampe. Disponivel em: <http://www.delcampe.net/>.
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e desafiador, para ele, “a crianca nunca se cansa de procurar, de experimentar, de
realizar, de conhecer e de subir, concentrada, séria, refletida, humana” (FREINET,
1988, p. 84). A partir dessa perspectiva, Freinet prop6és o deslocamento do foco do
processo educacional do professor para o aluno.

Como um “guia” para os professores, redigiu um documento no qual apresentou
30 “invariantes pedagogicas”, ou os 30 principios que fundamentavam sua proposta
pedagdgica. No texto, apresentou criticas a comportamentos autoritarios e hierarquicos,
como 0 excesso de disciplina, as praticas impositivas, o trabalhno mecanico, a
memorizacdo, a sobrecarga de conteidos, as notas e a classificacdo, enaltecendo préticas
fundamentadas na experiéncia, ou seja, as que produzissem motivacdo, autonomia,
cooperacdo e relacbes democraticas entre o grupo e a gestdo da escola. Na pratica,
promoveu inovagdes como as rodas de conversa, as praticas de escrita com texto livre e
a autocorrecdo — ou correcdo coletiva. Instituiu o Livro da Vida como forma de registro
do trabalho das turmas e a ampliagdo dos espacgos de aprendizagem para além dos muros
da escola, com as aulas-passeio. Outras praticas utilizadas por ele, consideradas
inovadoras, mas que ja haviam sido utilizadas em outras experiéncias como a de
Korczak, era a correspondéncia entre escolas e o jornal escolar. Fundou uma escola
particular em Vence em 01 de outubro de 1935, em regime de internato, financiada pela
Cooperativa de Ensino Leigo (CEL), organizada por ele e por sua esposa em 1928 e
construida através de trabalho coletivo com as criangcas (Quadro 13). A cooperativa
também custeava a revista La Gerbe (O Ramalhete), bem como os projetos de imprensa

e de correspondéncia nas escolas.
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Quadro 13 — A escola de Vence: construgéo e participacao das criancgas.

Freinet e as criancas na construcio da escola de Vence (1936-1940)

Fonte: Site ICEMZ

Freinet recebia diversas criancas carentes da regido na escola de Vence, sendo
que muitas sofriam de doengas como a tuberculose, o que levou o educador a adotar, no
dia-a-dia da instituicdo, praticas curativas naturalistas da época, como banhos de sol e

banhos frios de rio e de piscina (Quadro 14, abaixo).

2L ICEM é o Institut Cooperatif de I’Ecole Moderne — Pedagogie Freinet. Disponivel em:
<http://www.icem-pedagogie-freinet.org/node/6621>.
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Quadro 14 — Criangas em atividades na escola de Vence.

Criancas no sol apés banho de rio e montando blocos

.
\-

Fonte: Site ICEM.

"

No quadro abaixo, as criangas aparecem realizando tarefas cotidianas, como a
producdo do pdo que seria servido na escola, e logo ap6s, ajudando na limpeza dos
utensilios utilizados na refeicdo. As atividades eram diretamente relacionadas a vida
pratica e as necessidades das criangas, e também visavam promover a cooperagao entre

0 grupo.
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Quadro 15 — Sede da escola em Vence (1936-1940).

Fonte: Site ICEM.

Perseguido politicamente, Freinet foi preso em 1940 e mandado para um campo
de concentracdo, onde, mesmo com a salde debilitada, desenvolveu um projeto de
alfabetizacdo com os prisioneiros e comegou a escrever seu livro Conselhos aos pais.
Apbs ser libertado reabriu a sua escola em 1945 e fundou o Institut Coopératif de
I'Ecole Moderne — ICEM (Instituto Cooperativo da Escola Moderna) em 1947, dez anos
depois criou a Federagdo Internacional da Escola Moderna (FIMEM). Em 1948, foi
desligado do Partido Comunista Francés junto com sua esposa (ao qual eram filiados
desde 1926) sob a acusacdo de estarem trabalhando em descompasso com as diretrizes
pedagogicas dadas pelo escritorio de informacdo dos partidos comunistas e operarios, o
Kominform, que comandava as comunicacdes e acles internacionais. As criticas
recaiam principalmente sobre a demasiada espontaneidade no trabalho das criancas, a
diminuicdo do valor do professor e a negligéncia em relacdo ao saber teorico, pois
Freinet ndo concordava com os métodos rigidos de educagdo propostos pelo partido,
apoiados em contetidos estanques e disciplinas, manuais didaticos e exames avaliativos.
O desligamento foi o inicio de um processo de perseguicdo por parte do partido as
ideias pedagdgicas de Freinet, o que durou mais alguns anos. Freinet morreu em 1966

na sua escola, em Vence.

1.7. A CASA DEI BAMBINI, DE MARIA MONTESSORI — “O BRINCAR E O
TRABALHO DA CRIANCA”

Ao afirmar que “O primeiro problema da educagdo ¢ providenciar a crianca um
ambiente que lhe permita desenvolver as fun¢des que a natureza lhe atribuiu”, a médica
italiana Maria Montessori (1870-1952) sintetizou 0 método para a educacéo de criancas,

0 qual ficou conhecido como Método Montessori. Fundamentado na triade aluno-
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ambiente-educador e na concepcdo de que o desenvolvimento infantil se d& em periodos
distintos, Montessori concluiu que entre os 0 e 0os 6 anos de idade a crianga vive
periodos sensiveis, quando possui um “espirito absorvente” e tem todas as condi¢des de
desenvolvimento, o que ocorre através de estimulos externos em um ambiente
apropriado.

Sobre o ambiente, é necessario diferencia-lo do conceito de espago. Nas salas
montessorianas 0 espaco € organizado com o uso de mobiliario e materiais especificos
para o desenvolvimento de habilidades (material sensorial, de linguagem, material de
exercicios para a vida cotidiana, material de ciéncias e de matematica), baseados em
principios como a autonomia, o respeito a si e aos outros, 0 amor ao trabalho e a ordem.
Sdo criados, por meio da preparacdo desse espaco, ambientes calmos e organizados,
onde as praticas sao propostas com base na concepgdo de que “o brincar ¢ o trabalho da
crianca”. As materialidades t€ém tanto significado nesse método que Montessori
desenhou e produziu o mobiliario ergonémico, compativel com as dimensdes das
criancas, assim como jogos e materiais de apoio para desenvolver habilidades. Essas
materialidades sdo reconhecidas como inovacGes de Maria Montessori, porém, antes
dela, Froebel ja utilizava seus “dons” nos Jardins de Infiancia como materiais de ensino,
sendo, inclusive, utilizados de forma sequencial, como no método montessoriano. Nos
Jardins de Froebel também era utilizado um mobiliario préprio para as dimensdes do
corpo das criangas, o que pode ser observado nos registros fotograficos da época.

Como experiéncia formal, Montessori fundou a Casa dei Bambini, em Roma, no
ano de 1907, uma escola-laboratério onde colocou em préatica seus conhecimentos nos
dois campos: 0 médico e o pedagogico. O que se destaca nas imagens das escolas
montessorianas é a concentracdao das criancas no desenvolvimento das atividades, nos

mais diversos ambientes (Quadro 16).
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Quadro 16 — Atividades em ambientes diversos. Escola Montessori Colomba.

Criancas trabalhando com materiais em sala de aula e no patio de uma escola em Barcelona, em
1932.

Fonte: Site da Escola Montessori Colomba??, no México. Site Pedagogia Digital??*

A Escola Montessori Via Giusti, em Roma, iniciou suas atividades com uma
metodologia propria das inovacdes do século XX. No Quadro 17 é possivel observar
como as criancas trabalham com materiais no jardim e na mesa de almoco, em area
externa. Na ultima imagem, criancas trabalham, também em &rea externa, na primeira

escola Montessori da india, em 1939.

Quadro 17 — Criangas em ambientes externos.

Fonte: Site Montessori Comunity Education

Fundamentado em uma abordagem biol6égica sobre o crescimento e o
desenvolvimento infantil, seu método trouxe para o campo da educacdo da infancia o

olhar atento ao ritmo das criangcas, poréem afastou-se de preceitos libertarios e

22 Escola montessoriana no México. Disponivel em: <http://www.montessoricolomba.com/el-

ninonormalizado/>.
28 Site Pedagogia Digital. Disponivel em: <https://peddigital.wordpress.com/2015/11/19/montessori/>.

24 Site Montessori Comunity Education. Disponivel em:
<https://peddigital.wordpress.com/2015/11/19/montessori/>.
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democréticos das experiéncias anteriores. Ao exigir um controle do processo
educacional por parte do professor, e disciplina por parte da crianga, divide ainda hoje
campo da educacdo entre admiradores e criticos da sua obra. Da sua producéo teorica,
destacam-se Pedagogia Cientifica de 1909, A crianca de 1941 e Mente Absorvente de

1952, este ultimo produzido a partir de palestras proferidas pela médica italiana.

1.8. LAR DAS CRIANCAS DE JANUSZ KORCZAK - OS DIREITOS DAS
CRIANCAS

Em Varsovia, Pol6nia, no ano de 1912, foi fundado um orfanato de nome Dom
Sierot, conhecido como Lar das Criangas. Criado por um judeu, também médico,
Henryk Goldshmid, de codinome Janusz Korczak (1878-1942), e pela professora Stefa
Wilczinska, o local continha aproximag6es com as ideias de educacao para a felicidade,
de Pestalozzi, na contramao de uma educacéo utilitarista. Para Korczak, o ponto de vista
das criancas deveria ser sempre levado em consideracdo, uma forma de ndo opresséo e
para que ela mesma, através de suas experiéncias, se convencesse de estar em uma
atmosfera de confianca (SINGER, 1996, p. 88).

Quadro 18 Orfanato de Janusz Korczak.

Fachada do orfanato e saliao de refeicoes
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Dormitoério e criancas descascando tomates, para o preparo da refeicio, na area externa

Fonte: Site Janusz Korczak?.

A escola deveria, para Korczak, funcionar como “uma comunidade democratica
em que os jovens pudessem constituir seu parlamento, tribunal e jornal e que, dentro de
um processo de trabalho grupal”, para tal “idealizou e planejou juntamente com dois
arquitetos, a construgdo de um modelo moderno de arquitetura escolar” (SARUE, 2011,
p. 35), conforme os registros do Quadro 18. Algumas préticas e materialidades eram
utilizadas como forma de reforcar o carater democratico da instituicdo, como quadros de
avisos, um jornal, caixa de cartas, reunides, debate e um tribunal de arbitragem
composto pelas criancas.

O orfanato foi inaugurado em outubro de 1912, sendo uma das
primeiras instituictes desse tipo que possuia instalaces modernas,
com aquecimento central, dois grandes dormitérios para meninos e
meninas, grandes janelas, sala de refeicdo, sala de estudo, area de
lazer, banheiros com agua quente e uma moderna e bem equipada
cozinha. La desenvolveu um modelo de autogestdo, no qual as
préprias criancas eram responsaveis por atividades que envolviam a
administracdo e a convivéncia social, o que favorecia a autonomia de
pensamento e de sentimentos e a iniciativa na tomada de decises.
(SARUE, 2011, p. 36)

% Site Janusz Korczak. Disponivel em:
<https://fcit.usf.edu/holocaust/korczak/photos/krochmal/default.htm>.
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Quadro 19 — Orfanato de Janusz Korczak (2).

Planta do orfanato e fotografia da fachada principal

Fonte: Site Janusz Korczak.

Entre suas principais obras estdo: As criangcas da Rua (1901), Como amar uma
crianca (1919) e Quando eu voltar a ser crianga (1925). Em Como amar uma crianga
(dirigido a pais e professores), escrito no periodo da 1* Guerra Mundial (1914-1918),
Korczak sintetizou sua experiéncia como médico e educador de criangas, “onde
descreve questfes concretas como a amamentagdo, 0 crescimento dos dentes, 0S
primeiros passos, a recusa a comer, a imitagdo do adulto, a brincadeira, o choro etc.”
(GADOTTI, 1998 p.3), além de reflexdes sobre as suas praticas — conquistas e
frustracbes que acompanharam seu percurso nos dois campos. Nesta obra também
elegeu alguns pontos, os quais, na atualidade, inspiraram a criagéo dos Direitos da

Crianca e do Adolescente, sdo eles: “direito da crianga de viver sua vida de hoje
e o direito da crianga a ser o que ela ¢” (KORCZAK apud GADOTTI, 1998, p.3). Em
Quando eu voltar a ser crianga (1925) propds um exercicio de empatia e produziu uma
obra profunda criticando as relacdes hierarquicas entre adultos e criancas, bem como a
falta de atengdo com os desejos, necessidades, sentimentos e potencialidades dos
pequenos. Em determinado trecho expde o seguinte:

E como se existissem duas vidas: a deles, séria e digna de respeito; e a
nossa, que é como se fosse de brincadeira. Somos menores e mais
fracos; dai, tudo que nos diz respeito parece um jogo. Por isso 0 pouco
caso. As criancas sdo os homens do futuro. Quer dizer que eles
existirdo um dia, mas por enquanto € como se ainda ndo existissem.
Ora, nos existimos: estamos vivos, sentimos, sofremos. (KORCZAK,
1981, p. 152).

No ano de 1942, apds negar protecdo especial, Korczak foi assassinado junto as

criangas do orfanato e funcionarios da instituicdo nas cdmaras de gas nazistas.
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1.9. “LIBERDADE SEM MEDO” EM SUMMERHILL — A EXPERIENCIA DE
ALEXANDER NEILL.

Outra escola que se tornou emblemética pela contraposicdo ao modelo
tradicional surgiu na Inglaterra no ano de 1924, foi dirigida por Alexander Sutherland
Neill ap6s duas breves experiéncias anteriores, na Alemanha e na Austria. A escola, que
ainda hoje tem como proposta uma educacdo democratica para as criangas, foi
idealizada a partir dos ideais pedagdgicos de Jean-Jacques Rousseau (1712-1778),
expressos na adocdo do regime de internato (0 que garante o afastamento entre as
criancas e as familias) e na crenca da bondade inata da crianca. Neill trabalhava
inicialmente com alunos considerados problema em outras escolas, acreditando que a
crianga “nasce com amplas potencialidades para amar a vida e por ela se interessar”.

No livro Liberdade sem medo, Alexander Neill descreve a proposta e a rotina de
sua escola antiautoritaria — Summerhill — destacando, logo na primeira pagina, algumas
caracteristicas espaciais da instituicdo, a comecar pela localizacdo, quando escreve que
“fica a mais ou menos a cem milhas de Londres”. Ao optar pela implantacdo da escola
em uma area distante, ele buscou uma autonomia pedagdgica e religiosa, o que seria
impossivel, no seu entendimento, se a escola fosse parte do centro municipal do lugar.

Afirma, ainda, que se ndo fosse dessa forma, a escola “seria obrigada a dar
ensino religioso a seus alunos” — experiéncia vivida em uma primeira sede da escola na
Austria.

No relatério do governo britdnico de 1949, o inspetor descreve no item
Instalagdes que “a escola estd situada em terrenos que dao ampla possibilidade de
recreacao”, descrevendo, logo adiante, todo o complexo:

O edificio principal, que foi antigamente casa particular, dispde, para
fins escolares, de um vestibulo, uma sala de jantar, enfermarias, sala
de arte, pequena sala de trabalhos manuais, e dormitério das meninas.
Os mais novos dormem num chalé, onde sua sala de aula também se
situa. Os dormitdrios para 0s outros meninos e as demais salas de aula
ficam em cabanas no jardim, onde estdo, igualmente, os quartos de
dormir de alguns membros do pessoal. Todos esses quartos tém portas
gue se abrem diretamente para o jardim. As salas de aula sdo
pequenas, embora ndo sejam inadequadas, pois 0 ensino e dado a
pequenos grupos de cada vez. Um dos dormitorios representa notavel
esforco de construcdo dos meninos e do pessoal e foi construido para
hospital. Ao que parece ndo foi necessario usa-lo com esse proposito.
As instalagbes dos dormitorios s&o um pouco primitivas, quando
julgadas pelos padrBes normais, mas percebe-se que o registro de
salde da Escola é bom, portanto tais instalagbes podem ser
consideradas como satisfatorias. H& nimero suficiente de banheiros
disponiveis. Embora as instalagdes do jardim a primeira vista paregcam
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de um primitivismo pouco usual, representam na verdade, lugar
eminentemente propicio para criar a atmosfera de permanente campo
de férias, que é uma feicdo importante da Escola. Além disso, ddo a
oportunidade de ver como as criangas continuam seus estudos sem se
sentirem perturbadas pelos muitos visitantes que estavam presentes no
dia da inspecédo?®.

Nessa descricdo € possivel observar que os inspetores, apesar de estarem
cumprindo com seu papel de fiscalizar a institui¢cdo, tém a compreensao de tratar-se de
uma escola “diferente” ao registrarem, por exemplo, que o primitivismo dos jardins se
constituia em “uma feicao importante da Escola”. Algumas particularidades do relatério
sdo bastante interessantes, como a sua similaridade com narrativas feitas por Neill no
livro, como se o discurso tivesse sido apropriado de forma integral pelos inspetores. Ha
também um indicio de encantamento na narrativa, expresso na forma de elogios
repetidos aos espacos, as criangas e aos Seus comportamentos, bem como aos
professores e aos resultados observados, o que parece ter sido influenciado pela
participacdo dos inspetores em atividades com as criangas e por terem passado por uma
“formacdo”, ministrada pelo proprio Neill, ao chegarem para a vistoria. Isso foi
mudando ao longo do tempo e até os dias atuais a escola vem sendo fortemente criticada
pelos dirigentes da educacdo escolar londrina, pela liberdade, considerada excessiva,
dada aos seus alunos.

Niell buscou maneiras de contrapor a forma tradicional das escolas, quando
criticou forma, préticas e contetdo: “obviamente, uma escola que faz com que alunos
ativos fiqguem sentados em carteiras, estudando assuntos em sua maior parte inuteis é
uma escola ma”. Porém, ao apresentar, mais adiante, o que chama de “um dia tipico em

Summerhill”, deixa escapar pistas sobre as permanéncias que aproximam a
instituicdo do modelo combatido, quando escreve que “as criancas menores (dos sete
aos nove anos) passam, habitualmente, com seu proprio professor, grande parte da
manha, mas também vao para as Salas de Ciéncia e Arte”. Apesar de todos poderem
optar pela participacdo ou ndo nas atividades, e terem as tardes com acesso livre para
acessarem aos ambientes externos e das oficinas, ao ingressarem no que ele chama de
“periodo escolar”, as criangas t€m rotinas e horarios pré-definidos, nos quais estudam as
disciplinas tradicionais como Inglés, Matematica, Geografia e Historia, assim como

possuem horéario para arrumar a cama e fazer as refeicoes.

% Disponivel em: <http://www.gradadm.ifsc.usp.br/dados/20141/SLC06301/Summerhill_2.pdf>.
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Quadro 20 — Assembleias com Neill e as criancas no saldo da casa e na area externa.

Fonte: Site Tripod.?

Quadro 21 — Muro de Summerhill, casa principal e piscina.

Fonte: Jason Bye — Fotdgrafo.?

No livro de Neill, sdo apontadas decisGes referentes ao uso de espagos internos e
externos da escola, tomadas pelo grupo em assembleias e falam sobre uma cultura de
liberdade com responsabilidade. “As criangas s6 podem tomar banho de mar e andar de
bicicleta pela rua quando acompanhadas de adultos. As escaladas em telhados ndo sdo
permitidas, mas em arvores sdo recomendadas, a fim de evitar a criagdo de covardes”
(autor, ano, pagina). Essas manifestacdes demonstram uma aproximagdo do método de
Neill com a pedagogia de Rousseau, que tem a liberdade como valor e o ambiente
natural como ideal para a educacao.

27 Disponivel em: <http://thelastmanalive.tripod.com/home.html>.
2 Disponivel em: <http://jasonbye.photoshelter.com/image/100002SqORNEJpg0>.
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Quadro 22 — Criangas em diversas atividades.
Criancas brincando no corrimao da escada e costuram no quarto

Fonte: Site Stoping Off Place?°.

No Quadro 23, todas as duas fotografias demonstram esse conceito de liberdade
e de autonomia, inspiradores do projeto Summerhill. Na primeira, as criangas aparecem
em uma atividade manipulando ferramentas de oficina; na segunda, ha o registro de que

estdo brincando, muito préximas do fogo.

2 Site Stoping Off Place. Disponivel em:
<http://stoppingoffplace.blogspot.com.br/2011/11/summerhill.htmlI>.
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Quadro 23 — Criancas trabalhando no atelier e fazendo uma fogueira na area externa.

Fonte: Livro Neill & Summerhill: Um homem e seu trabalho (um estudo pictdrico por John Walmsley).

Ainda hoje as praticas em Summerhill seguem com a mesma organizacdo de
tempos e espacos. A escola é atualmente dirigida pela filha de Neill, Zoe Neill
Readhead, que mantém um site institucional da escola, no qual € ressaltada a
importancia da dimensdo espacial dentro da proposta: “os dormitdrios sdo especificos
para cada faixa etaria, e 0 espacgo, assim como as atividades de vivencias individuais e
coletivas, contribui para a saude mental, fisica e emocional das criancas”. As diversas
obras produzidas por Neill, a partir dessa experiéncia, tornaram-se referéncia para a
formacgéo de escolas similares em diversas partes do mundo a partir dos anos 1960
(SINGER, 1997 p.104).

1.10. REGGIO EMILIA DE LORIS MALLAGUZZI — “A CRIANCA E FEITA DE
CEM”

Em grande escala, a experiéncia da cidade de Reggio Emilia, na Italia, é
significativa pois, além de ter sido originada a partir de um movimento social, as escolas
se caracterizam também por concepcbes inovadoras acerca da infancia e da
aprendizagem, bem como das praticas e materialidades. Em decorréncia do final da
Segunda Guerra Mundial, a Italia, assim como outros paises, vivia um periodo de
reconstrucdo urbana e social. Nesse contexto, no ano de 1945, algumas mulheres da
comunidade de Reggio Emilia (cidade ao norte do pais) se reuniram com a finalidade de
criar uma escola para as criangas pequenas. Com recursos provenientes da venda de
cavalos e de materiais bélicos, abandonados na cidade ap6s o término da guerra,
construiram a “Scuola Comunale del Infanzia — XXV Aprile”, inaugurada na cidade de

Villa Cella a 8Km de Reggio Emilia.
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Tudo parecia inacreditavel: a ideia, a escola, o inventario que consiste
em um tanque, alguns caminh@es e cavalos. Eles explicam tudo para
mim: ‘Vamos construir a escola por conta propria, trabalhando a noite
e aos domingos. O terreno foi doado por um agricultor; os tijolos e
vigas serdo recuperadas a partir casas bombardeadas; a areia vira do
rio; o trabalho ser4 oferecido por todos nés’. (MALAGUZZI¥®, 1998,
p. 49)

Ao conhecer a escola, Loris Malaguzzi (1920-1994) — na época um jovem
pedagogo — se identificou profundamente com o grupo e passou a administrar a
instituicdo de forma colaborativa com as familias locais, buscando o dialogo entre suas
concepgdes tedricas e as praticas pedagdgicas. Como militante do Partido Comunista da
Italia, entendia que a educacdo ndo € neutra, mas uma forma de transformacéo social e
que o trabalho na construcdo da escola de qualidade € realizado por todos os envolvidos
no processo educacional: as familias, a escola e principalmente as criancas. A ideia de
que a crianga deveria ser o centro do processo, protagonista no processo de
aprendizagem, se justificava no entendimento de que a crianca € um sujeito de direitos,
dotada de potencialidades e de cultura e se desenvolve ao explorar 0 mundo ao seu
redor.

No ano de 1963 € inaugurada, na cidade de Reggio Emilia, a primeira escola
municipal, laica, fundamentada na experiéncia de Villa Cella, para criancas de 3 a 6
anos. A experiéncia foi tdo exitosa que nas décadas seguintes as escolas publicas da
cidade passaram a trabalhar com a perspectiva educacional de Malaguzzi, o que também
ocorreu em outras instituicdes pelo mundo a partir dos anos 1970. Por ndo se tratar de
um meétodo especifico, que possui um carater particular em cada experiéncia, é
internacionalmente conhecida como Reggio Emilia Approach (abordagem Reggio
Emilia). Para Malaguzzi, os caminhos a serem percorridos no processo educacional séo
determinados pela realidade do grupo e pelas experiéncias proprias de cada individuo,
ndo havendo um modelo a ser seguido. Da mesma forma, as escolas ndo possuem um
curriculo pré-definido e o planejamento € feito com base na curiosidade das criancas,
que sdo acompanhadas por profissionais em suas exploragfes. Tanto pela sua concepgao
de crianca, de aprendizagem e de pedagogia, as escolas de Reggio Emilia também se
destacaram por sua relacdo com 0S espacos e 0Ss materiais. Estes estdo sempre

disponiveis para as criancgas, que os utilizam como recursos para suas investigagoes.

30 Malaguzzi traduzido por Gandini.
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Quadro 24 — Criancas explorando materiais e objetos em areas externa e em sala de
aula.

Fonte: Sites Learning Spaces e Fondazione Reggio Children Centro Loris Malaguzzi Fundation3Z.

81 Disponivel em: <http://www.learningspacesnurseries.com/> e <http://reggiochildrenfoundation.org>.
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Quadro 25 — Desenho das criancas representando o espaco da escola no inicio e no final
de um projeto.

Cecilia

Francesca

Francesca

Annarita

Annarita

Cecilia

Fonte: Site Making Learning Visible3?.

Nas imagens acima (Quadros 24 e 25) € possivel compreender de que forma as
praticas em Reggio Emilia desenvolvem a atengdo do olhar das criangas para o0 mundo a
sua volta, educando-os esteticamente. As duas imagens reproduzem o0s desenhos feitos
pelas criangas em um projeto. Na primeira, no inicio do processo, 0s espacgos da escola
sdo representados. Aparecem, portanto, elementos como criancas, arvores, caminhos e o
que parece ser o telhado da escola visto em planta. Na segunda imagem esta o resultado
final do processo, no qual a escola esta inserida no contexto urbano, demonstrando a
ampliacdo da percepc¢éao dos espacos promovida na atividade.

Os(as) educadores(as) de Reggio Emilia falam do espaco da escola como um
container que favorece a interacdo social, a exploracdo e a aprendizagem, mas também
veem 0 espago como contetido educacional, isto €, contendo mensagens educacionais e
carregado de estimulos para a experiéncia interativa e a aprendizagem construtiva.
Dessa forma, as escolas de Reggio Emilia possuem caracteristicas fisico-espaciais
semelhantes, como a transparéncia e a visibilidade (Quadro 24 e 25), que integram
espacos externos e internos. Para Andreetto (2014), essa dimensdo cria espacos
definidos e, a0 mesmo tempo, comunicantes, 0s quais transmitem a quem chega
sensacdes de organizacdo e acolhimento, além de tornar visiveis as experiéncias ali

compartilhadas. Uma pratica comum as diferentes instituicbes é o registro diario dos

32 Disponivel em: <http://www.mlvpz.org/documentation/page13a4.html>.
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processos vividos pelos grupos (denominado documentacdo pedagdgica), que é exposto
nas paredes das escolas, ao alcance da visdo da crianga para serem acompanhados por
elas, seus familiares e visitantes, tornando o espaco um veiculo de comunicacao
permanente entre todos.

No interior dessas escolas é possivel compreender a afirmagdo de Gandini
(1990, p. 150) de que “o espacgo reflete a cultura das pessoas que nele vivem de muitas
formas e, em um exame cuidadoso, revela até mesmo as camadas distintas dessa
influéncia cultural”. O espago central do prédio ¢ chamado de Piazza (praca), elemento
de grande significado nas cidades italianas, lugar onde acontece a recepcédo das criancgas
e das familias. Também nele ocorrem as assembleias, realizadas no inicio de cada dia,
como forma de retomada das atividades do dia anterior e 0 momento de planejamento

futuro.

Quadro 26 — Assembleia realizada no espaco central da escola e 0 mesmo local utilizado
para uma atividade com as familias.

Fonte: Site Pinterest — Reggio Emilia Italia.®

A pratica € um exercicio de experiéncias democraticas que serdo vividas em
outros momentos da escola e da vida social de cada um, esta organizagdo propicia
experiéncias de escuta e respeito ao espaco do outro, assim como oportunidades de
expressao individual. Como principal publicagdo de Malaguzzi, destaca-se a revista
“Zerosei”, produzida ainda hoje com o nome de “Bambini” e o poema A crianca é feita

de cem, uma sintese de sua teoria, na qual defende que a crianga possui infinitas formas

33 Disponivel em: <https://br.pinterest.com/explore/reggio-emiliaitalia/>.
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de expressdo, as quais sdo reprimidas no processo educacional: “A crianga tem cem

linguagens (e mais cem, cem, cem) Mas roubam-lhe noventa e nove. Separam-lhe a

cabeca do corpo”. A experiéncia de Reggio Emilia é considerada hoje um modelo de

educacdo infantil de excelente qualidade e a cidade recebe pesquisadores(as) e

profissionais de todo o mundo para formagao no Centro Internacional Loris Malaguzzi.

A fim de identificar as contribuicdes das experiéncias estudadas neste capitulo,

no sentido de avangar para além do chamado “modelo tradicional” de escola, foi

elaborado a Tabela 01, na qual foram sintetizadas as principais caracteristicas

inovadoras de cada uma das instituicbes mencionadas anteriormente, dando-se especial

relevo a questdo do espaco e das materialidades.

Tabela 01 — Experiéncias de escolas para a infancia no final do século XIX e inicio do
século XX — para além do tradicional.

Principais Principais Princiais
p d Espaco e concepcoes da criticas ao bli pa
ensador materialidades escola “modelo PUBTICAGOES
tradicional” pedagogicas
O afeto e 0 amor Castigos
Edlu_gagfac:j n;oral :1?;?5%3550 do Leonardo e Gertrudes;
Escola como ol ar|~e a ?. : Como Gertrudes
« Educacdo pratica conhecimento : N
extensao do lar, L I Ensina seus Filhos;
s Intuicdo pelo professor. . ) o
Pestalozzi inspirada no LicBes de coisas Minhas indagagdes;
ambiente familiar §0 O Canto do cisne
a crianga aprende
através das coisas, de
seu manuseio
Integracéo escola/
Friedrich natureza Autoeducacio A Educagio do
Froebel 1837  [Brinquedose Desenvolvimento _ H Pedagodi
_ Jardim de materiais didaticos | natural Castigos omem e Pedagogia
Infancia Caixa de areia Educacdo Ativa Autoritarismo  |dos Jardins-deinfancia.
Horta escolar
Educagdo anarquista,
Pedagogia Libertéaria
Residéncia-escola | Educar para a RelagGes Revista Pedagogica
Ledn Tolstoi Ambiente natural e| liberdade hierarquicas Cartilhas de
Yasnaya convivio com Contextualizagdo da | Exclusdo social |alfabetizagdo e livros
Polyana — animais educacdo commeio | Violéncia e de leitura
Russia, 1857 social punicoes
Autoeducacdo
Educagdo anarquista,
Paul Robin Pedagogia Libertéaria Bulletin de L
Orfanato Aulas ao ar livre Educagdo racional e | Ensino Ou s ' eP )
Prévost de Oficinas integral - REIigiOSO e 1Y e-lnat revost
Cempuis Revolugdo social Estatal (Boletim do Orfanato

Franca, 1880
Oficinas

Educacéo laica

de Prévost),
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Educacdo anarquista,
Pedagogia Libertaria

Escola estatal
doutrinadora e

Francisco Ensino cientifico e La Editorial
Ferrer i racional reprodutora das Boletim da Escola
Guardia Aulas passeio Alegria e a vitalidade | diferencas Moderna
Escola Oficinas da crianga Exames e 0 Compendio d
Moderna de Coeducacéo dos punicoes _~Ompendio de
Barcelona — sexos e de deferentes | Ensino religioso |Historia Unlver?al
Espanha, 1901 classes sociais L’Ecole Renovée

Revolugdo social

Educacdo laica

Democrética

Motivacéo e Escola

Interesse Tradicional,

o Liberdade e iniciativa | velha escola
John Dewey Oficinas | Escola progressiva Disciplina, . «
Escola Escola-laboratorio | xperigncia pratica | direcao e Vida e educacao
laboratériona  |aylas ao ar livre Escola Ativa controle Democracia e
Universidade de . educacao
Chicago — Crianga centro do Programa Escola e sociedade
EUA 1896 processo de escolar que
' ensinoaprendizagem | decompde,
Programa escolar fragmenta e
flexivel classifica
. e . Educacéo

Marla . Moblllar!o infantil: Ambiente educador centrada no
Cac;r;tzzsiorl (I?T:g\cl);omlco € Escola Nova professor Pedagogia Cientifica

Ritmos pessoais Pedagogia A crianca

Bambini — Italia,
1907

Jogos e materiais
pedag6gicos

Pedagogia Cientifica

experimental

Mente absorvente

Castigos

As criancas da

Korczak Quadro de avisos, | Direitos da crianca Opressao do rua Como amar
jornal, correio 3 Ati )
Lar das J Gestdo democratica | o410 sobrea  |uma crianca
Criancas Tribunal de criancas | crianca Quando eu voltar a ser
1912, Polbnia Autogestéo crianca
Gestdo democratica
- Assembleias Bondade Liberdade sem medo
ill |Oficinas ol ;

?lexandﬁfl:\m'“ Esbaco natural e potencialidade da Repressao Liberdade sem

ummerhi pa¢ crianca Disciplina excesso

Inglaterra, 1924

Educacdo laica
Desejo e liberdade

Reggio Emilia
Escola de
infancia XXV
de abril Itélia,
1964

Atelier
Praca
Materiais naturais

Relacéo
escola/comunidade
Espaco educador
Arte/educacao
Protagonismo infantil
Educacdo laica

Escola catolica

Revista Bambini
Poema “A crianca ¢
feita de cem”

Fonte: Tabela elaborada pela autora.

Pode-se perceber que no periodo de formacgdo do campo da educacdo infantil no

cenario internacional — entre o final do século XIX e inicio do século XX — as

experiéncias que buscaram contrapor um modelo de escola tradicional, apesar de
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apresentarem aproximagdes conceituais e terem sido, regra geral, inspiradas nos insights
de Rousseau acerca da crianca, foram organizadas de maneiras muito distintas.

Cada experiéncia privilegiou determinado aspecto na sua efetivacdo com
distintas abordagens na escolha dos materiais, na organizacdo dos tempos e das
atividades. Ou seja, foram produzidas diferentes culturas escolares, algumas bastante
distintas das escolas tradicionais, outras nem tanto. Como exemplo é possivel pensar
nas diferencas na concepcdo e utilizagdo de seus espacos. Enguanto em Yasnaya
Polyana e Summerhill, as escolas foram instaladas em casas residenciais adaptadas,
conforme visto nas seg0es anteriores, as criangas tinham aulas e circulavam em diversos
ambientes, sem que houvesse uma rigidez formal. Nas escolas de Dewey, Montessori e
Reggio Emilia o espaco da sala de aula era de fundamental importancia no processo,
visto que comportava uma série de materialidades especificas para o trabalho com as
criangas. Também é possivel observar as diferentes apropriacdes de conceitos como
autonomia, liberdade e protagonismo infantil, que aparecem nas propostas das
instituicbes. Nas escolas montessorianas estes aspectos sdo desenvolvidos nas criangas
através do controle do professor sobre as atividades, com a organizacdo do espaco e da
rotina com as criancgas (ambiente preparado), enquanto na Escola Moderna de Ferrer i
Guardia e em Summerhill, por exemplo, essas palavras carregam outro sentido e sdo
relacionadas as praticas de conscientizacdo e de participacdo nos processos educacionais
e sociais.

Com relacdo a constituicdo e ao uso dos seus espacos, havia uma preocupacao
em comum da aproximagdo das criangas com o meio natural, o que se refletiu na
valorizacdo das atividades fora de sala de aula, como as saidas de estudos e 0s
exercicios ao ar livre; atividades coletivas como banhos de sol, de cachoeiras e piscinas;
a insercdo de animais domésticos e da horta no ambiente da escola; e 0s espacos de
oficinas, que promoviam a experiéncia pratica, contrapondo-se aos métodos
tradicionais. A partir dessas experiéncias, também foram inseridas nas escolas novas
materialidades como o0s mobiliarios ergonémicos, os livros ilustrados, materiais
didaticos, jogos e brinquedos pedagdgicos infantis.

Regra geral, pode-se concluir que estas experiéncias criaram um novo modelo de
educacdo civica e moral da cidadania europeia/americana que ia muito além da mera
instrucdo e da formacdo fisica e intelectual exigidas nos programas em uso na época.
Com estas experiéncias inovadoras, ensaiava-se a possibilidade de criar uma nova

sociabilidade cultural, de carater pacifista e democratico, a partir do interior da vida
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escolar. Cada uma delas teve sua propria senha de identidade, caracteristicas especificas
em funcdo do lugar de origem e em fungdo da personalidade de quem liderou a
experimentacdo. O que as une e as aproxima € o fato de todas terem nascido da pratica,
posto que as proprias escolas eram o laboratorio real onde foram introduzidas e
ensaiadas as agOes renovadoras. A partir do que foi apresentado sobre cada uma das
experiéncias selecionadas, todas elas adotaram comumente a forma de uma casa de
trabalho e de convivéncia. Esta €, certamente, uma caracteristica que pode ser
generalizada a todas as experiéncias renovadoras a partir do século XIX.

O discurso de contraposicdo ao modelo de escola tradicional, a defesa de uma
educacdo antiautoritéaria e contra cultural presente em grande parte dessas experiéncias
inspirou a criacdo das primeiras escolas alternativas no Brasil a partir da década de
1970, periodo em que o estado brasileiro comecava a se organizar para expandir esse
tipo de educacdo as criangcas pequenas — 0 que, até entdo, era predominantemente
oferecido pelas escolas particulares e instituic@es filantropicas. No capitulo seguinte séo
analisadas as primeiras experiéncias de escolas alternativas no pais, com o objetivo de
compreender de que forma as escolas brasileira se apropriaram das experiéncias
apresentadas no primeiro capitulo e quais interfaces realizaram entre as propostas

pedagogicas adotadas e 0s espacos, questdo central desta pesquisa.
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CAPITULO 2 - PARA ALEM DO “MODELO TRADICIONAL”: PRIMEIRAS

ALTERNATIVAS NO CAMPO DA EDUCACAOQ INFANTIL BRASILEIRA

As primeiras experiéncias de escolas alternativas de Educacdo Infantil surgiram
no Brasil nos anos 1970. Seus idealizadores(as) eram jovens descontentes com a
ditadura militar e fortemente envolvidos no movimento da contracultura. No primeiro
capitulo de sua obra A Contracultura (1969), Théodor Roszak, socidlogo americano que
criou o conceito, afirma que “o conflito de geragdes ¢ uma das constantes dbvias da vida
humana” e que por meio de suas criticas sociais, 0s jovens seriam a mais importante
fonte de renovacao cultural, promovendo inovagfes na politica, nas relagdes sociais, na
educacdo e nas artes. Na fala genérica, Roszak busca desvendar os acontecimentos
ocorridos em diversas partes do mundo no ano de 1968, quando chega ao apice uma
revolucgdo social iniciada no inicio da década. Nos Estados Unidos, grupos de jovens das
universidades protestavam contra a Guerra do Vietna, em apoio ao movimento pelo fim
das desigualdades entre negros e brancos em favor dos direitos a liberdade sexual, social
e politica, além da critica ao modo de vida capitalista. Na Franca, 0 movimento também
eclode na Universidade de Sorbonne e, com o lema “¢ proibido proibir”, os manifestos
ganham proporcdes nacionais, mobilizando, em seguida, a classe operaria, artistas e
intelectuais.

No Brasil, o ano de 1968 também foi icbnico. A crescente insatisfacdo da
populacdo com o governo militar ditatorial motivou uma série de manifestaces pelo
pais. Ap6s eventos violentos da policia contra estudantes, no dia 26 de junho, cem mil
pessoas se uniram em uma passeata na Cinelandia, no centro do Rio de Janeiro, onde
jovens, artistas e intelectuais reivindicavam por liberdade e contra a repressao. Apds
esse marco, outros enfrentamentos ocorreram culminando com a decretacdo do Ato
Institucional n°5 (Al-5), em dezembro de 1968. Tropas do exército, com tanques em
operacdo de guerra, invadiram o Conjunto Residencial da Universidade de S&o Paulo
(CRUSP), prendendo todos os estudantes que ali residiam por serem considerados
“subversivos e destruidores dos costumes da sociedade tradicional” (REVAH, 2015).
Na residéncia estudantil, viviam mais de 1.400 alunos, que faziam do lugar um espaco
de contestacdo a ditadura, onde eram promovidos debates, apresentacdes culturais,
festas e assembleias politicas, além de circularem nomes como Glauber Rocha, Chico

Buarque, Gilberto Gil, Geraldo Vandré, entre outros. Muitos desses estudantes, ap6s
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serem libertados, abandonaram a residéncia estudantil e foram morar fora da
Universidade, em residéncias coletivas no bairro mais proximo, a Vila Mariana. Em
consequéncia desse movimento, surgiu no local um polo de “cultura alternativa”, onde
foram criadas escolas com esse referencial a partir do final da década de 1970.

Segundo Revah (1995), existiram outras experiéncias chamadas de alternativas”
ja na década de 1960, no entanto, ou eram desenvolvidas em institui¢des publicas, como
modelos experimentais, ou em experiéncias de educacdo no campo, também conhecidas
como “escolas comunitarias” ou de “educagdo popular”, as quais ndo serdo exploradas
nesta pesquisa. As escolas aqui analisadas pertenciam a grupos que, inspirados pelo
Movimento da Contracultura, buscavam novas referéncias para a forma de morar, de
vestir e de se expressar, sendo, em sua maioria, intelectuais e artistas envolvidos com
movimentos politicos de esquerda, combatentes da ditadura militar, e eram organizadas
por jovens de camadas médias da sociedade, na forma de pré-escolas associativas ou
particulares.

Como nesse periodo o ensino escolar até seis anos nao era obrigatorio, havia
flexibilidade na constituicdo dessas instituicdes, tanto no aspecto organizacional quanto
no pedagogico (BASTIANI, 2000, p. 85). Tais caracteristicas fizeram com que as
escolas fossem o lugar de encontro, o lugar onde era possivel viver de forma concreta os
ideais dessa cultura alternativa, “uma espécie de reflgio ou casulo para educadores e
pais de alunos, onde os educadores podiam crescer profissionalmente, refazer-se do
ponto de vista da propria subjetividade” e onde a plenitude da infancia fosse vivida.
Eram grupos que buscavam um contraponto & cultura dominante, os quais se
aproximavam nas universidades ou em pequenas comunidades isoladas dos grandes
centros, organizados de forma a vivenciar processos mais “democraticos e sensiveis”
nas relacdes humanas. (REVAH, 2005, p. 171). Desse modo,

O essencial era ‘mudar a vida’, comegando pelas questdes do
cotidiano, que eram inumeras e incidiam sobre detalhes, sobre
pequenas coisas do dia-a-dia [...] como tudo o que dizia respeito as
relagBes de género, no &mbito da familia e da educacdo (a divisdo de
tarefas na casa, as brincadeiras, 0os comportamentos atribuidos a
meninos e meninas, etc.). (REVAH, 2007 p. 101)

Esse contexto faz eclodir diversas escolas pelo Brasil, que tinham em seu
discurso a oposi¢cdo a chamada escola tradicional e trabalhavam com valores como a

criatividade e a imaginacdo, integrando o dever com o prazer, no processo de
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aprendizagem, e buscando promover relacGes antiautoritarias entre seus atores.
(SINGER, p. 153).

Neste capitulo serdo investigadas escolas criadas entre as décadas de 1970 e
1980 em quatro capitais brasileiras: Curitiba (Pequeno Principe, Oficina e Oca); Séo
Paulo (Escola da Vila); Brasilia (Vivendo e Aprendendo); e Floriandpolis (Anab4, Praia
do Riso, Vivéncia e Sarapiqud). O objetivo € compreender de que forma os ideais das
escolas citadas foram interpretados nas suas propostas pedagdgicas — as quais parte-se
do pressuposto de que foram influenciadas, em grande medida, pelas experiéncias
apresentadas no capitulo anterior — e nas praticas, bem como na constituicdo de seus
espagos, nos aspectos que, inter-relacionados, contribuem para a producdo de uma
cultura escolar na perspectiva defendida por Chevel (1969), Julia (2001), Escolano
(2000) e Vifiao Frago (1995), conceito aqui ressignificado a partir de Broering (2014),
ou seja, a cultura da educacdo infantil. De acordo com Broering (2014), ha uma cultura
da educagdo infantil que se constitui em uma série de “especificidades e singularidades”
presentes de forma subjetiva nos fazeres dos(as) professores(as) e das criancas e,
materialmente, na concepc¢do e no uso dos espacos das pré-escolas. Apesar de identificar
elementos de uma cultura propria nestes espagos, como a utilizagdo de “tapetes,
almofadas, espelhos, tintas, brinquedos, areia e arvores no parque”, também
testemunhou a “permanéncia da ideia segundo a qual o trabalho na educacéo infantil
acontece necessariamente (e quase que exclusivamente) quando hd mesa e cadeira para
todas as criancas e, de preferéncia, que permanegcam sentadas”, indicativo, segundo a
pesquisadora, da presenga da cultura escolar que “ainda ronda” os espagos de educagio

infantil.

2.1. PIONEIRISMO DE CURITIBA — O JARDIM DE INFANCIA PEQUENO
PRINCIPE, A ESCOLA OFICINA E A ESCOLA OCA

Ao pesquisar as trés primeiras pré-escolas alternativas de Curitiba, inauguradas e
encerradas entre os anos de 1965 e 1986, Maria Rosa Chaves Kunzle observou que
essas escolas foram, além de um projeto educacional, espagos de resisténcia, onde os
grupos fundadores e a maioria das familias, que tinham filhos nas instituicbes, eram
militantes ligados a partidos de esquerda. Além disso, eram pessoas que trabalhavam
com movimentos sociais da periferia, prestando assessoria juridica, ou em projetos na

area da saude e da educacéo popular.

O foco principal da agdo destes idealizadores era fazer uma escola
diferenciada, capaz de propiciar as criancas uma educacdo para a
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“liberdade, para a cooperacdo, para a solidariedade” (como esta
expresso na fundamentacdo da Escola Oficina), ou seja, uma escola
que trabalhasse com valores que desejavam ver na futura sociedade
socialista, pela qual se batiam e enfrentavam o governo. (KUNZLE,
2011, p.12).

As experiéncias paranaenses tinham, além da identificacdo politica, outras
caracteristicas semelhantes com as propostas das escolas alternativas ja mencionadas,
como o intenso contato das criancas com a natureza, propostas de liberdade e
movimento com as criangas, “‘como apregoava as pedagogias naturalistas do século XIX
até a Escola Nova e as Pedagogias Ativas” (KUNZLE, 2011, p.130). A primeira delas, 0
Jardim da Infancia Pequeno Principe, funcionou por apenas um ano: de 1965 a 1966.
Em 1967 as trés fundadoras da escola foram presas sob a justificativa de estarem
“ministrando praticas marxistas as criangas”. A conexao foi feita pelos militares pois a
escola, que funcionava junto a um espago chamado Teatro de Fantoches, ligado ao
Centro Popular de Cultura e ao Partido Comunista, utilizava os seus fantoches nas
praticas educativas, o que foi considerado subversivo.

A segunda foi a Escola Oficina, organizada a partir de uma associa¢do de
familias — Associacdo de Estudos Educacionais (AED) — inaugurada em 1973. Assim
como no Jardim da Infancia Pequeno Principe, o grupo fundador tinha ligacbes com os
movimentos de esquerda, sendo fundadores do Partido dos Trabalhadores em Curitiba.

Conforme Kunzle, “a clientela da escola era composta por filhos de jornalistas,
advogados, arquitetos, funciondrios publicos, soci6logos”, em sua maioria com ficha
nos arquivos da Delegacia da Ordem Politica e Social, 0 DOPS da cidade (KUNZLE,
p.67). Todos os assuntos relacionados a escola eram debatidos e decididos
coletivamente. Os pais e mées participavam do dia a dia, planejando e acompanhando,
em sistema de rodizio, as atividades das criancas, com o auxilio de uma comissdo
pedagogica, que desenvolvia o trabalho com base nas teorias do desenvolvimento de
Freinet e de Piaget. No documento pedagdgico da escola, intitulado Metodologia
Oficina, analisado por Amorim (1993) em sua dissertacdo de mestrado, os conceitos e
métodos de trabalho dos dois tedricos sdo explorados de forma aprofundada com a
finalidade de fundamentar as praticas da escola. Ao chegar a concepg¢édo do espaco, 0
“meio educativo ideal” ¢ descrito da seguinte forma:

Deve ter na escola um recanto de natureza que serd pelo menos a sua
imagem numa sala para os dias em que se torna impossivel ir até o
meio natural, principalmente se ele é separado da escola. Nesse
recanto teremos: areia, grdos, plantas e flores em caixas e em vasos,
pequenas criagOes (peixes, insetos, etc.), pequenas exposicOes de
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produtos da época. Para os pequenos uma sala de experiéncia tateante
com: caixa de areia, pequeno repuxo ou tanquezinho, material de
educacdo, cubos, discos, brinquedos, carros, bonecas, utensilios
domeésticos, etc. sala de repouso com tapetes, almofadas, cadeiras,
mesa apetrechada para merendas. As criangas poderdo ser agrupadas
em 3 grandes grupos conforme as etapas e cada grupo ocupar uma sala
que devera ser espagosa, bem iluminada, arejada, cheia de sol,
contendo o material para experiéncias e trabalho. (METODOLOGIA
OFICINA, 1985 apud AMORIM, 1993, p. 50-51).

Além disso, as “classes” (salas de aula) deveriam ser divididas em “cantos de
trabalho” ou ateli€s, onde as criangas pudessem utilizar os materiais liviemente e depois
guarda-los de forma autbnoma. Em funcdo do tempo desta pesquisa, ndo pude
comprovar se essas prescricdes foram de fato efetivadas nos espacos da escola, mas
através de algumas fotografias foi possivel verificar algumas materialidades e espacos
da escola, assim como sinais de seus usos. A escola funcionou no mesmo espaco
durante 13 anos, porém, apds uma crise financeira ocasionada pela falta de matriculas,
aliada a op¢do de seus associados por ndo a abrir ao “mercado”, encerrou suas
atividades no ano de 1986.

Um grupo dissidente da Escola Oficina fundou, em 1977, o CEPAED — Centro
de Pesquisas e Avaliacdes e a Escola Experimental Oca. Kunzle aponta razbes
ideoldgicas para 0 rompimento e divisdo do grupo, uma vez que um grupo privilegiou o
controle do trabalho por um pequeno nimero de pessoas, enquanto o outro tinha
intengdes de construir um modelo de educacdo mais popular. Dessa forma, a Oca passou
a atender criancas de familias de dois bairros de baixo poder aquisitivo, Capanema e
Vila dos Ferroviarios, com bolsas de estudos. Como na proposta inicial, a escola
trabalhava com as criancas a partir do Teatro Pedagdgico, que, segundo seus
organizadores, era uma forma ludica de “desenvolver a criatividade, a iniciativa, fazé-
los sair de situagdes problemas” (KUNZLE, 2011, p.72). A escola funcionou por um
curto periodo em um local de propriedade do Clube de Futebol Colorado, antigo Clube
Ferroviario, pois, em 1978, em decorréncia de problemas financeiros e do encerramento
do contrato com o clube (ap0s a prisdo de 11 pessoas ligadas as duas escolas), chegou
ao fim a experiéncia do grupo. O fato teve grande repercussdo, envolvendo 6rgaos
militares e grupos sociais em diversos estados, fazendo com que a experiéncia ficasse

conhecida e reconhecida nacionalmente.



79

2.2. ESCOLA DA VILA EM SAO PAULO

Sobre as pré-escolas alternativas em Sao Paulo, Revah (1995) apontou, como
sendo a mais antiga, a Criarte, inaugurada em 1972, periodo em que a ditadura do
governo Médici (1969-1974) promovia o auge da repressdo politica no pais e as escolas
publicas eram duramente controladas. Por esse motivo, a escola tinha um “significado
especial” e era vista como um “oasis”, um ‘“refugio” ou um ‘“casulo” por seus
fundadores. Era um lugar onde “as pessoas se sentiam acolhidas, podendo crescer
profissionalmente, refazer-se do ponto de vista da propria subjetividade, dar vazdo a
suas ideias e afetos, e manter intensas e permanentes discussdes” (REVAH, 1995, p.
55). Em 1975, comecam a funcionar as pré-escolas Fralda Molhada, Poco do Visconde
e Pirdmide, as quais depois ampliam o atendimento para o 1° Grau. Entre 1979 e 1980,
outras pré-escolas sdo fundadas: Esboco (1979), Curi6 (1980), Ibeji, Surué, Viramundo
(1980) e Alecrim (1984).

A Escola da Vila surgiu em 1980 de forma associativa, com a maioria de seus
educadores vindos da Criarte, esta havia sido fechada em razéo de discordancias entre
os integrantes do grupo. A escola foi inaugurada junto a um centro de formagéo de
professores(as) e tinha como influéncias o método Montessori, a Escola Nova e 0s
conceitos de Piaget, que, segundo Sonia Barreira (2010), ajudavam os professores(as) a
explicar “o que se observava no desenvolvimento dos alunos e ajudava a elaborar as
propostas de atividades”. Assim,

A ideia central era construir uma Escola, cujo projeto pedagdgico
pudesse servir de referéncia para outras, de modo que os principios
educacionais e a metodologia desenvolvida pudesse ser usada por
outras escolas. Na época havia no pais o predominio de escolas
tradicionais com métodos mecanicos, nas quais a educagdo infantil
servia apenas para brincar ou para treinar a coordenagdo motora para
preparar o aluno para a alfabetizagdo (que acontecia apenas depois dos
7 anos, por isso 0 nome Pré-Escola, pois ndo eram vistas como escolas
propriamente)! (BARREIRA, 2010*, s.p.).

O nome da escola, de acordo com Barreira (2010), foi escolhido apds muita
discussdo em reunides interminaveis — as decisdes eram sempre tomadas coletivamente
— e “ remetia a uma ideia de escola de bairro, comprometida com uma determinada
comunidade. Na Vila, todo mundo sabe o nome de todo mundo, gostamos da ideia”.

Passados quatro anos de sua inauguracdo, a Escola da Vila foi transferida para um sitio

3 Como surgiu 0 nome Escola da Vila? Disponivel em:
<http://www.escoladavila.com.br/blog/?p=281>.
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no bairro Butantd, quando foi implantado o Ensino Fundamental. No inicio da segunda
década de existéncia foi instituido o Ensino Meédio. No site institucional da escola,
observa-se que a proposta alternativa, a qual fundamentou a sua criacdo, € hoje
condicionada a legislacdo educacional, com a obrigatoriedade de um “curriculo
convencional”, que, conforme os gestores, ¢ desenvolvido por meio de metodologias
“diferentes”. Apesar da afirmagdo, as praticas citadas como diferenciais no processo sao
comuns a outras instituicdes consideradas tradicionais. Por isso,

Acredita-se que os topicos curriculares sdo comuns a todas as escolas
e 0 que difere é a forma como sdo ensinados, mas, na Vila, além dos
conteudos regulares do curriculo convencional, ha grande
preocupacdo com o0s procedimentos de estudo, que precisam ser bem
ensinados para que os alunos possam seguir estudando com autonomia
e competéncia. Tanto quanto os contetdos estritamente disciplinares,
integram nosso curriculo resumos, pesquisas, seminarios, leitura de
textos tedricos, analise de imagens e filmes, dominio de diversas
linguagens etc. (PROJETO PEDAGOGICO®, s.p.).

Para comemorar 0s 35 anos de existéncia da escola, os gestores solicitaram
depoimentos que contassem vivéncias pessoais significativas para serem publicados no
blog institucional. Entre muitos testemunhos, fotografias e documentos enviados, ex-
alunos, familiares e professores descreveram de diferentes formas o espago-escolar
vivido — o lugar-Escola da Vila. Nas narrativas construidas por um ex-aluno € possivel
imaginar a “atmosfera” dos espagos através das seguintes descrigoes:

Sala de artes: Lembro bem das aulas de argila e dos potes com
aderecos coloridos, sempre ao som de Rita Lee, a cantora favorita da
professora, com quem se parecia fisicamente, inclusive. 10. Tanque de
areia: Mais utilizado pelas criangas pequenas...servia também de
cenario para as fotos oficiais das turmas, ou quando havia algum
evento maior, tal como a despedida dos alunos da 42 Série em 1989,
quando todos os demais alunos cantaram juntos “como uma onda no
mar” em sua homenagem. 21. Horta (Chacara do “seu Antonio”):
Neste local quando comecei a estudar na Vila, em 1987, havia um
caseiro que ali morava, o seu Antonio. Chamavamos o local de
Chécara de seu Antbnio por esse motivo. Nesse local haviam
plantacfes de varias coisas, criagdo de galinhas, e uma gaiola com
araras. As galinhas e seus pintinhos eram atracdo nossa no intervalo.
Posteriormente, em 1990, essa horta foi desfeita e ali foi construido o
prédio novo, onde estudei no meu quarto e Ultimo ano, com a
professora Cecilia (e Zum Zum quando a primeira se afastou para a
licenca maternidade). Quando a horta foi desfeita, os alunos foram
convidados a entrar para levarem para suas casas as mudas de plantas
que quisessem. Levei para casa uma muda de orquidea que estd em
casa até hoje. 22. Bananal: Uma vasta plantacdo de bananeiras. Ndo

% Projeto Pedagdgico da Escola da Vila. Disponivel em:
<http://www.escoladavila.com.br/projetopedagogico/curriculo-e-metodologia/>.
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brincavamos muito la, porque havia um mito que monstros ali
habitavam. (PROJETO PEDAGOGICO, s.p.)

Também foi possivel perceber que, diferente dos espacos da horta, dos animais e
das experiéncias na sala de artes, as referéncias as salas de aula limitaram-se & seguinte
narrativa: “Sala de aula dos maiores: foi numa dessas salas que estudei no meu segundo
ano de Vila, com a professora Tereza, e terceiro ano, com a professora Vania”, o que
leva & interpretacdo de que, no contato com a natureza e com as atividades lddicas, ou
artisticas, o entdo menino tenha encontrado maior significado do que nas atividades
desenvolvidas nos outros espacos.

Ap0s 36 anos de sua fundacéo, a Escola da Vila cresceu e se transformou muito.
Atualmente conta com mais duas sedes nos bairros do Morumbi e Granja Viana, ambas
com arquitetura moderna, muito diferentes da casinha onde iniciou suas atividades nos
anos 1980. Apesar da ampliacdo dos seus espacgos, a instituicdo, que se apresenta como
“Pioneira no ensino construtivista”, parece ter mantido elementos caracteristicos da sua
proposta original, como, por exemplo, a organizacdo do curriculo como uma espiral,
“em que os conceitos aparecem muitas vezes ao longo dos anos, com grau crescente de
complexidade”, nas metodologias como as “rodas de conversa” e nos trabalhos em
duplas e em grupos, os quais “favorecem a troca e a circulacdo de informagdes”, bem

como na organizagao das salas, “preparadas para que todos possam se ver e conversar”

(PROJETO PEDAGOGICO, ESCOLA DA VILA).

2.3. ESCOLA VIVENDO E APRENDENDO — A ESCOLA DE BRASILIA

Outra experiéncia que permanece em atividade até a atualidade é a Escola
Vivendo e Aprendendo. No ano de 1982, em Brasilia, um grupo de 19 pessoas — “entre
as quais pedagogas e académicos” —, que “estavam insatisfeitas com o modelo
educacional do regime militar e queriam um espac¢o no qual a crian¢a fosse reconhecida
como sujeito capaz de pensar, criar e fazer escolhas”, criou uma escola para seus filhos.

A rigidez e a padronizacdo dos curriculos impostos pela projecdo
sombria de um regime autoritdrio que vigorava no pais eram
guestionadas e a mobilizacdo de um grupo de pais em torno da
questdo foi possivel num momento em que emanavam as primeiras
luzes para a construcdo de alternativas democréaticas de participacéo
cidada. (VIVENDO E APRENDENDO?®, 2016, s.p.).

% Site da Escola Vivendo e Aprendendo. Disponivel em: <https://vivendoeaprendendo.org.br/historia/>.
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Em um galpéo alugado (o local fica proximo a Universidade de Brasilia), com a
permissdo para a utilizacdo das dependéncias do clube Vizinhanca, que fica ao lado da
escola, duas professoras e uma coordenadora pedagdgica (méde de um dos alunos)
iniciaram as atividades com 18 criancas, de idades entre um ano e meio e 4 anos. A
gestdo da escola era feita por uma associacdo, criada logo ap6s o inicio das atividades
da escola, chamada de Associacdo Pré-educacdo Vivendo e Aprendendo, que também
tinha a funcdo de administrar um Centro de Convivéncia. Enquanto a escola seria o
espaco de convivio das criancas, o Centro era responsavel por coordenar atividades
artisticas, culturais e de estudos para as familias. (ALMEIDA, 2014, p.80)

Com o crescimento da escola e 0 aumento do nimero de criancas atendidas, 0s
espacos também tiveram que ser ampliados, isso fez com que a associacdo adquirisse
um terreno extenso e bastante arborizado, onde foram construidas vérias casas ao redor
de um grande pétio central. Nas casas, que foram pintadas de diferentes cores, as
criangas sdo, atualmente, agrupadas por faixa etéria, diferente do que ocorria nos anos
1980, quando trabalhavam em um grande grupo, alicercados no entendimento de que
existiria uma troca saudavel no convivio entre diferentes idades. Tratava-se da ideia de
que “uns revivem seus processos observando outros, outros sdo impulsionados por
aqueles que ja conseguem. E todos aprendem a ajudar, respeitar e admirar potenciais e
diferengas” (PROJETO PEDAGOGICO, 2016, s.p.). Desse modo, apenas as sextas-
feiras as criancas de diferentes turmas desenvolvem atividades juntas.

Assim, como a divisdo das turmas promoveu a compartimentacao dos espacos da
escola, também houve, com o passar do tempo, uma reorganizacdo dos tempos das
atividades realizadas pelas criancas, quando a rotina se tornou mais controlada. Elas
comecam o dia com a roda inicial (cerca de 30 minutos). A primeira atividade (30
minutos) ¢ composta por “atividades cognitivas e de expressdo, como pinturas,
colagens, desenhos, modelagens, jogos e exploragdes musicais”. Em seguida ha a ida ao
parque — uma hora por turno de brincadeiras livres e exploragdo dos ambientes naturais
da escola —; seguida do lanche e mais um tempo de péatio. A segunda atividade é
realizada em sala e, ao final do dia, 0 encerramento ocorre com uma roda de historias
promovida por educadores, criancas, pais € maes (site da instituicdo). Com tal
organizacéo, fica clara a diviséo entre o trabalho pedagogico e o brincar.

Como no inicio das atividades da escola, na década de 1980, as familias sdo
responsaveis pela conducdo pedagogica, pela gestdo administrativa e pela manutencao

dos espacos, realizada atraves de mutir6es. Essa reconstrucdo constante do espaco faz
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com que o sentimento de pertencimento do grupo a escola mantenha-se sempre vivo. O
texto que acompanha as fotografias dessa pratica, em 2016, demonstra a sensagdo
produzida atraves do trabalho coletivo na construcdo do lugar:

Nosso mutirdo 2016 foi um sucesso, gracas a ampla participacdo dos
associados e associadas! Conhecemos melhor o espaco e nossas
necessidades, trocamos ideias com pais e professores de varios ciclos,
curtimos um som, compartilhamos um lanche gostoso e saudavel e
ainda por cima: renovamos o0s brinquedos do parque, organizamos 0s
armarios do galpdo, costuramos fantasias, lavamos almofadas,
selecionamos brinquedos, instalamos um balan¢co novo no parque,
arrumamos os achados e perdidos, pintamos prateleiras e a caixa de
correspondéncia, organizamos a sala dos professores, podamos
arvores e jardim, plantamos mudas, preparamos as jardineiras e 0s
canteiros, cuidamos da agrofloresta, fizemos a composteira... Tudo
isso com nossos filhos felizes por perto, se lambuzando de tinta,
tomando banho de mangueira (e de chuval), deixando no muro e na
casinha as suas impressbes e expressGes! (VIVENDO E
APRENDENDO, s.p.).

24. O CAMPO PRE-ESCOLAR EM FLORIANOPOLIS NOS ANOS 1980 — A
TRADICAO DAS ESCOLAS CONFESSIONAIS, A FORMACAO DA REDE
PUBLICA E A CRIACAO DAS ESCOLAS ALTERNATIVAS

Nos anos 1980, a cidade de Florianopolis vivenciava um significativo
crescimento econdmico e populacional, impulsionado pela implantacdo de diversas
empresas estatais nos anos 1960 como a Centrais Elétricas de Santa Catarina
(CELESC), o Banco do Estado de Santa Catarina (BESC), a Companhia de
Processamento de Dados de Santa Catarina (PRODASC), a Universidade do Estado de
Santa Catarina (UDESC) e a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). No ano
de 1970, a cidade recebe a sede da Eletrosul Centrais Elétricas, transferida da cidade do
Rio de Janeiro. Em 1971, € inaugurada a BR 101, estimulando a circulagdo entre a
capital e as outras regides do Estado. Essa sucessdo de investimentos fez com que
acontecesse uma migracdo de familias de diversas regides do pais, que, além de
buscarem uma oportunidade de trabalho, vinham com a expectativa de melhor qualidade
de vida em comparacdo aos grandes centros urbanos.

No documentério intitulado “Ilha 70, a cena cultural de Florianopolis nos anos
19707, jovens da classe média florianopolitana contam de que forma se apropriaram das
influéncias estrangeiras concernentes ao movimento da contracultura, produzindo as
mais diversas manifestacdes artisticas na cidade. S&o relatos que demonstram a
existéncia de um intercdmbio cultural muito intenso, resultado de periodos de viagens

ao exterior, quando traziam na bagagem produtos e ideias que influenciavam a forma de
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pensar e de agir no mundo. Alguns dos relatos sdo bastante curiosos, entre eles ha os
que narram acontecimentos como um festival de rock ocorrido durante 3 dias na cidade
de Palhoca, o Palhostock, inspirado no festival de Woodstock; a criacdo da galeria de
arte Estudio A2, que concentrava os grandes nomes das artes plasticas da cidade de
Floriandpolis como Vera Sabino, Eli Heill, Hiedy Assis Corréa, Meyer Filho e Rodrigo
de Haro; até a manifestagdo popular “Novembrada” em 1979, quando estudantes se
uniram em protesto a visita do presidente Jodo Baptista de Oliveira Figueiredo,
representante do Regime Militar. Os participantes do documentario eram, em sua
maioria, individuos oriundos de familias nativas da llha, de classes média e alta.
Viviam na regido central de Floriandpolis e faziam parte de redes de sociabilidades
diferentes dos organizadores das experiéncias de escolas alternativas. Estudaram, em
sua maioria, em escolas tradicionais, assim como seus filhos nas décadas seguintes,
caracteristica referida no documentario como de disting¢éo social.

Em decorréncia da instalagdo da Universidade Federal de Santa Catarina e da
Eletrosul nos bairros do Cdrrego Grande e da Trindade, onde predominavam
caracteristicas de areas rurais, ocorreu a transferéncia de diversas familias para os dois
bairros, em sua maioria professores(as) universitarios(as) que optavam por moradias
proximas ao local de trabalho. Havia na cidade uma forte movimentacdo comunitaria,
representada na formacdo de “associagdes de moradores, conselhos comunitérios,
militantes de partidos politicos, membros de comunidades de periferias, pastorais da
igreja catdlica e sindicatos”, os quais desenvolviam projetos de interven¢do nas suas
comunidades (BASTIANI, 2000, p. 112). O campo da Educagdo Infantil estava se
constituindo e as ofertas de vagas nas instituicbes eram restritas.

Ao mapear a constituicdo da Rede Municipal de Floriandpolis, responsavel pelo
atendimento a infancia (creches e pré-escolas de 1976 a 1996), Luciana Ostetto
desenhou “um quadro historico” do periodo, no qual destacou um rol de caracteristicas
relevantes na organizacdo das instituicfes: tratava-se de um modelo de duplicidade,
construido historicamente, no qual a creche — para as familias pobres — oferecia um
atendimento mais vinculado a assisténcia e ao cuidado, enquanto na pré-escola e nos
jardins — para as criancas das familias abastadas —, o0 atendimento visava a educacao e a
preparacdo para a escola. Conforme a pesquisadora, essa questdo relativa a verdadeira
funcdo da educagéo infantil, que esteve no centro dos debates educacionais nos anos
1980, foi “delimitada ou encaminhada com a promulga¢do da Constituicdo de 1988, na

qual a educacdo infantil aparece como direito da crianca”. A diferenciagdo entre os
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termos ficou definida pela LDB de 1996, ou seja, “a educagdo infantil serd oferecida
em: creches ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade;
préescolas, para criangas de quatro a seis anos de idade” (OSTETTO, 2000, p. 26).

Com relagdo as bases tedricas dos documentos curriculares da Rede Municipal
de Ensino de Floriandpolis (RME), Adriana Broering encontrou no Projeto Ndcleos de
Educacdo Infantil (Sesas), de 1976, referéncias que oscilavam entre “um carater
preparatorio” e uma “filiagdo a Teoria da Privacdo Cultural, que, no sistema
educacional, ¢ mais conhecida como Educagao Compensatoria” (OSTETTO, 2000, p.
111). J& no Curriculo Pré-Escolar, de 1981, a autora afirma que “ndo havia um
posicionamento claro”, mas uma inspiragdo ‘“piagetiana”, uma visdo de
desenvolvimento da crianga a partir da teoria construtivista (BROERING, 2014, p. 153).
Ao analisar o projeto de implantacdo da RME, intitulado Projeto Nucleos de Educacéo
Infantil, elaborado pela Secretaria de Educacgdo, Salde e Assisténcia Social (SESAS), e
a politica Nacional do MEC Educacédo Pré-Escolar — Uma Nova Perspectiva Nacional
(BRASIL, 1975), Broering observou que, enquanto o projeto de Florianopolis “parece
fortemente influenciado pela filosofia da Escola Nova, que enfatizava esta concepcéo:
rica materialidade para a sua efetivacdo”, o documento nacional sugeria o
aproveitamento de recursos materiais descartados pelo comércio e pelas industrias locais
para a construcdo de mobiliario e de brinquedos para as criancas. Além disso, eram
feitas algumas indica¢fes como o aproveitamento de prédios publicos adaptados para a
instalagdo das institui¢des. Essa énfase demonstraria, no seu entendimento, o “carater
compensatorio e de privagdo cultural” encontrado no documento nacional que foi
ressignificado pelo grupo coordenador do projeto. Uma explicacdo para essa
apropriacdo seria a de que as professoras das escolas de Educacdo Infantil eram
formadas no Colégio Coracéo de Jesus, tradicional escola confessional da cidade.

A outra instituicdo confessional que se dedicava a Educacdo Infantil nesse
periodo era o Colégio Menino Jesus, seguidor do Método Montessori. Broering relata,
em sua pesquisa, que o0 marceneiro que produzia os materiais pedagogicos (jogos,
carrinhos, bonecas, cozinha) para este colégio reproduzia os modelos e fornecia-os
também para as escolas de Educacédo Infantil da Rede Municipal de Ensino. Além disso,
0 material didatico da primeira escola também era utilizado como fundamentagdo das
praticas nas escolas municipais, fazendo com que a cultura produzida nos dois
ambientes — Rede Municipal e colégios privados confessionais — tivessem caracteristicas

muito préximas, inclusive os tracos de uma educacéo religiosa. Ao ser entrevistada por
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Adriana Broering, Sonia Dutra Luciano, primeira coordenadora da Educacédo Infantil da
rede municipal, afirmou que na primeira escola municipal, inaugurada em uma antiga
igreja adaptada no bairro Coloninha, uma cruz existente na fachada foi mantida como
forma de referenciar o espirito religioso das préaticas e da formacdo das professoras,
além de deixar claro para as outras organizacdes religiosas do local, como a Umbanda,
que estavam ali em uma “missao boa”.

Em 1978, Santa Catarina contava com 366 estabelecimentos de pré-escola: 188
pertenciam a rede particular, 170 a rede municipal, 6 a rede estadual e 2 a rede federal.

Ja em Floriandpolis, “ainda no final da década de 1970 a pré-escola se
concentrava no ambito da iniciativa privada, que detinha 92,29% do atendimento”
(BRANT, 2013 p. 50). Brant encontrou referéncias ao pioneirismo da rede privada no
Plano Estadual de

Educacdo/Quadriénio 1980-1983. Segundo a autora, “Em Santa Catarina, a
educacdo pré-escolar surgiu gracas a iniciativa particular que, ainda hoje, mantém o
maior numero dessas unidades” (BRANT, 2000 p.50). Entre os anos de 1980 e 1983,
periodo do surgimento das escolas alternativas na cidade, o panorama funcionava

conforme a tabela abaixo (Tabela 02).

Tabela 02 — Oferta de Pré-escolas (1980 a 1983).

Instituicdo Quantidade Rede e Perspectiva
orientacao tedricometodoldgica

Creche da Rede Municipal
Creche Profa. Maria Barreiros / 1 Publica, laica Piaget, construtivismo
Coloninha

Nei's (Nucleo de Educagdo Infantil) da

Rede Municipal 10 Pablica, laica Piaget, construtivismo
Nucleo de Desenvolvimento Infantil da - : . .
UFSC - NDI 1 Publica, laica Piaget e Madalena Freire
- ~ Pri ,
Colégio Coracao de Jesus 1 rlva(_ja Sem dados
confessional
Centro Educacional Menino Jesus 1 Prlva(_ja, Método Montessori
confessional
Outras privadas 40 Privada, laica Sem dados

Fonte: Ostetto (2000) e Broering (2014).

Compreende-se, a partir dos dados analisados, que o campo da Educacéo Infantil
no municipio de Florianépolis, entre as décadas de 1970 e 1980, foi marcado pela
predominancia de pré-escolas de carater provado em decorréncia da falta de oferta de

instituicOes publicas e do perfil assistencialista das primeiras instituicdes. Também se
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observa a falta de legislacdo especifica para a educagdo de criancas nas escolas voltadas
a infancia, razdo que possibilitava grande flexibilidade na constituicdo dessas
instituicoes.

Outro aspecto identificado no mesmo periodo foi o inicio de um movimento de
apropriacdo das teorias de Piaget no campo educacional, o que, em certo sentido,
também se refletiu na formacgdo das escolas alternativas, além, evidentemente, da forte
influéncia dos pedagogos do Movimento Internacional da Escola Nova, sobretudo
Freinet. Nesse contexto, entre os anos de 1980 e 1984, foram inauguradas na cidade de
Floriandpolis quatro escolas alternativas — Anaba, Praia do Riso, Vivéncia e Sarapiqué.
Apesar de terem sido criadas por diferentes grupos, possuiam diversas aproximacoes
conceituais, espaciais e de praticas pedagdgicas, as quais serdo abordadas no proximo

item desta pesquisa.

2.4.1. Escola Waldorf Anab4 — “uma escola feita a mao”

Entre as escolas alternativas que surgiram na década de 1980, em Florianopolis,
somente uma seguia um método pedagdgico especifico, a Escola Waldorf Anaba. Na
apresentacdo do histérico desta escola, em seu site institucional, é feita a seguinte
analogia para representar a sua proposta educacional: “Era uma vez uma linda casinha,
em um terreno cheio de arvores frutiferas, e alguns jovens com um sonho comum:
cultivar um jardim de infancia. Nasceu, assim, o Anaba no bairro de Itaguacu,
Floriandpolis”. O nome significa “alma do homem” em Tupi-guarani.

As atividades iniciaram no ano de 1980 e, no ano seguinte, foi criada a
Associacdo Pedagdgica Micael, mantenedora da escola até os dias atuais. Essa
caracteristica associativa € comum as escolas Waldorf, assim como a autogestdo por
parte dos pais, professores(as) e colaboradores(as). Conforme seus organizadores(as), a
escola foi a concretizagdo de um “sonho de oferecer uma educagdo que pudesse nutrir a
crianca e o jovem com os valores mais profundos do ser humano” (ANABA, 2016, s.p.).
Ou seja, uma educacdo pautada nos principios da antroposofia do filésofo austriaco
Rudolf Steiner, os quais estdo expressos na Pedagogia Waldorf criada em 1919. Nessa
pedagogia, o ser humano ¢ visto “como uma unidade harménica fisico-animicoespiritual
e sobre esse principio fundamenta toda a pratica educativa” (citagdo). Steiner
desenvolveu uma proposta pedagdgica para suas escolas, a qual é fundamentada a partir
da concepcdo de que o desenvolvimento humano ocorre em ciclos de sete anos, ou

“seténios”, e, dessa forma, a crianca deve ser exposta a experiéncias especificas para a
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sua faixa etéria e de forma gradual. Tal procedimento se reflete nas praticas do dia a dia
e nos materiais utilizados, bem como na concepgéo e apropriacdo dos espacos da escola.
O objetivo da proposta é desenvolver seres humanos livres, capazes por si proprios de
imprimir propoésitos e direcdo as suas vidas.

Os projetos arquitetdnicos das escolas Waldorf sdo inspirados em conceitos
espaciais propostos por Steiner, através da Arquitetura Antroposéfica, que tem como
principal caracteristica a organicidade presente nos movimentos da natureza e na alma
humana. Segundo suas proprias palavras: "E uma caracteristica da alma humana
expandir-se, alastrar-se, desabrochar-se em todas as diregdes. A maneira de se
desabrochar, a maneira como ela deseja alastrar o0 seu ser no cosmo tem como resultado
a forma arquitetdnica.” (MOSCH®', 2009). Segundo Alvares (2010, p. 52), “apesar de
Steiner ndo ter deixado nenhum projeto ou prédio escolar construido, arquitetos
antroposoficos desenvolveram um ‘tipo arquitetonico’ evidente nas escolas Waldorf”,
que se manifesta, principalmente, na distribuicdo das construgdes no terreno, na
configuracdo dos espacos internos da escola e nos materiais e mobiliarios utilizados.

No ano de 1987, a associacdo adquiriu uma antiga chacara no bairro Itacorubi
com a finalidade de construir uma casa que abrigasse um nimero maior de criangas. Em
1988, apds o término da obra, a escola passou a funcionar no novo endereco. Uma
caracteristica relevante na constituicdo da Escola Waldorf Anaba é a separacdo dos
espacos da Educacdo Infantil do restante da escola. Até o ano de 2011, o Jardim de
Infancia (nomenclatura utilizada pela instituicdo) ficava localizado em um quarteirdo
afastado da estrutura principal, refletindo a compreensdo de que a crianga necessita de
um espaco diferenciado e protegido do mundo adulto. Todos os Jardins de Infancia
Waldorf do mundo possuem caracteristicas semelhantes na sua constituicdo, bem como
na organizacdo dos espacos internos e externos, onde os ambientes devem fazer
referéncia a uma casa — contendo um conjunto de sala, cozinha e banheiro —, para que a
crianga se perceba em um ambiente familiar. Essa caracteristica, junto ao papel afetuoso
do(a) professor(a), objetiva minimizar a falta da mae e do lar. Assim,

O ambiente da sala de jardim de infancia é muito importante e deve
ser aconchegante. A sala se comp6e de pequenos ambientes, como o
“quarto das bonecas” ou a ‘cozinha’. Ha mesas grandes para que as
criancas tenham uma vivéncia do social nas refei¢des e algumas outras
atividades, como a culinaria ou aquarela. H& cavaletes e panos para a
construg¢do de cabanas, circo... Os brinquedos sdo de madeira e as

87 MOSCH, Michael E. Arquitetura Antroposofica: as artes plasticas e o desenvolvimento da alma
humana. Sociedade Antroposdéfica Brasileira, 2009. Disponivel em: Acesso em: 6/02/2016.
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bonecas sdo de pano. Ha ainda sementes, conchas, pedras, toquinhos
de madeira, 1a de carneiro, capas, saias, panos, giz de cera e cera de
abelha para que a crianca possa criar e usar a fantasia que lhe é
inerente. A area externa é muito arborizada com arvores frutiferas
inclusive e flores. Ha caixas de areia, agua, balangos, escorregadores,
gangorras e pontes. Ha muito espaco onde a crianga podera
desenvolver a motricidade®.

O trabalho dos professores € pautado na compreensao de que a brincadeira esta
para a crianga como a profissdo estéd para o adulto. Trata-se, portanto, de uma atividade
séria, que deve ser estimulada por meio da construgdo de um ambiente propicio e com
diversas possibilidades de interacdo, pois € nesse ambiente que a crianga ira adquirir
experiéncias para situar-se e comportar-se no mundo, além de desenvolver a fantasia e a
imaginacdo, que, conforme a perspectiva adotada, sdo “importantes precursores do
pensar racional”®,

A proposta pedagogica da Educacdo Infantil relaciona-se com as diferentes
etapas do desenvolvimento das criancas. No curriculo do maternal (criangas de um ano
e meio a trés anos de idade) e do jardim (criancas de trés a seis anos de idade) da Escola
Waldorf Anaba de Florianopolis, o mais importante é o brincar. A criatividade e a
espontaneidade da crianca séo estimuladas com brinquedos simples, feitos de materiais
naturais que despertam a sua imaginacdo. No entanto, além de brincar, muitas
atividades béasicas fazem parte do cotidiano da crianca nessa etapa: desenhar, pintar,
modelar, lavar, costurar, bordar e cuidar do jardim, entre outras. Ao final de cada
periodo, o professor convida os alunos a ouvirem um conto de fadas. O calendario anual
é pontuado de eventos relacionados a cada estacdo. As criancas vivenciam o carnaval,
as festas juninas, a chegada da primavera o natal, além de uma série de eventos —
sempre com festas, apresentacbes e comemoracOes. Nessa etapa do desenvolvimento
infantil, o principal objetivo de um(a) professor(a) Waldorf é preservar toda a inocéncia
e 0 encantamento natural no pequeno mundo da criancga.

A partir do ano de 2012, as crian¢as do Jardim do Anaba passaram a utilizar uma
nova estrutura, localizada em meio a mata, em um terreno de 60.000m2 adquirido pela
Associacdo com verbas provenientes de uma fundagédo aleméa. A escolha do local reflete
a proposta pedagdgica da instituicdo. No mesmo local serd, futuramente, construida uma
nova sede para o Ensino Fundamental, projetada por um escritorio de arquitetura de

grande renome da cidade.

38 Disponivel em: <http://www.antroposofy.com.br/forum/a-pedagogia-waldorf/>.
3 Disponivel em: <http://www.sab.org.br>.
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2.4.2. Praia do Riso — “um lugar para viver a infancia”

Com a proposta de ser um lugar para viver a infancia, em 12 de dezembro de
1983 foi inaugurada, no bairro de Coqueiros, a Escola Alternativa. A partir de 1987, a
instituicdo passou a se chamar Escola Praia do Riso, uma alusdo ao local em que estava
sediada: a Praia do Riso, na regido continental de Floriandpolis. Segundo os(as) seus(as)
fundadores(as), a criagdo da Associagdo Praia do Riso esta “baseada em um modelo de
cooperacdo e de responsabilidades coletivas, pais e professores encontraram um
caminho para ndo aderir a0 modelo de escola privada tradicional” (PRAIA DO RISO,
2016, s.p.).

Na revista comemorativa dos 30 anos da escola, uma de suas fundadoras e atual
Coordenadora Pedagogica da instituicdo, Katia Borges, conta que, ap0s cursar
Psicologia e conhecer a epistemologia genética de Piaget, a experiéncia de Summerhill e
as ideias de Paulo Freire, descobriu as possibilidades de uma educacdo “diferente”.
Porém, ao buscar uma escola para seu primeiro filho, o confronto entre as propostas que
encontrava e seus ideais foi inevitavel. Nesse processo, descobriu um grupo que havia
fundado a Associacdo Cultural Sol Nascente, e passou a fazer parte da Cooperativa,
sendo esta o nucleo fundador da Escola Sarapiqua. Apos alguns meses de atividade, a
escola mudou de endereco, o que levou Katia a se desvincular da mesma cooperativa e
constituir sua propria escola. O local escolhido, conforme relata, “ndo podia ser mais
bonito e adequado para a escola que sonhavamos”. A rua era de terra ¢ a area, de
3.600m2 junto a praia, estava em uma regido com ‘“casas de familias que ainda
mantinham a tradi¢do da pesca, ranchos de canoa e um mar”. O terreno j& contava com
arvores frutiferas, uma horta, uma imensa figueira, um bambuzal, uma plantacdo de
milho e uma casa antiga. Kéatia conta que

[...] a casa foi mobiliada para ser a escola. A antiga garagem se
transformou em sala de artes e n6s compramos uma casa préfabricada,
de madeira, onde montamos duas salas de aula. No pétio foram
colocados alguns balangos, escorregador, casinha... tudo era muito
simples. Nao tinhamos muitos recursos para investir, mas a escola
ficou muito bonitinha. Para que pudéssemos arcar com as despesas até
que tivéssemos algum retorno, eu troquei um terreno localizado em
uma travessa da Rua Frei Caneca, no Centro, por quinze vacas, que
foram vendidas aos poucos, na medida em que precisdvamos do
dinheiro. (REVISTA COMEMORATIVA DE 30 ANOS DA
ESCOLA, 2013, p. 5)

A Praia do Riso iniciou suas atividades com 24 criancas e 8 professores, estes

com variadas formagOes (arte-educacdo, psicologia, magistério, design e educacdo
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fisica), trabalhando em periodo integral, sem proposta pedagogica especifica ou modelo
pré-existente, mas com praticas fundamentadas em Jean Piaget. Segundo Katia, a critica
a escola tradicional, autoritaria reprodutora de desigualdades, também estava presente
nos discursos e as questbes relacionadas ao processo democratico nas relacfes
permeavam as discussdes nas assembleias de pais e professores(as). Em uma dessas
reunibes, no ano de 1986, apds uma crise financeira, foi iniciado um processo de
reorganizacdo na forma de gestdo da instituicdo. A solucdo encontrada para dar
continuidade as atividades foi a criacdo de uma associagédo de pais, sem fins lucrativos,
que administra a escola até hoje. Naquele momento, a escola recebeu apoio técnico dos
fundadores da Escola Anab4 — Endre e Caldeira —, que ja tinham experiéncia com a
Associacdo Pedagdgica Micael. Com a associacdo formada, todas as decis@es da escola
passaram a ser tomadas por meio de assembleias democraticas.

Estatutariamente a associa¢ao organiza-se a partir da assembleia geral,
gue é soberana nos processos decisorios. Apresenta uma diretoria
composta por pais eleitos pela comunidade escolar; pelo Conselho
Pedagdgico, composto pelos professores, auxiliares de turma e de
coordenacdo e pelas coordenadoras; e pelo Conselho de Pais,
composto por pais representantes de turma eleitos por seus pares*.

Na proposta pedagdgica da escola, o brincar é concebido e compreendido no seu
sentido mais amplo, como “uma atividade (e por que ndo uma necessidade) humana e
um direito social da crian¢a”. Dessa forma, a escola deve ser um espago onde essa
pratica seja estimulada como importante elemento na constru¢do do conhecimento.

Ao se respeitar a infancia, com seu tempo e ritmos especificos,
poderemos vislumbrar a possibilidade de transformar a escola em um
espago privilegiado, onde 0 acesso das novas geragdes ao
conhecimento acumulado pela humanidade ao longo da historia
aconteca de forma mais legitima e prazerosa*.

Conforme pesquisa desenvolvida por Silva (2005) na institui¢do, “a organizagao
pedagogica da Escola do Riso foi atravessada por um conjunto de ideias e valores que
marcaram a educacdo brasileira nas décadas de 80 ¢ 90”. Entre as influéncias, a autora
destaca as ideias de Freinet, Piaget, Paulo Freire, Emilia Ferreiro e, mais recentemente,
as ideias de Vigotsky. A experiéncia de Summerhill também teve grande influéncia nas
definicBes tedrico-metodoldgicas do fazer pedagogico da Escola, expressa tanto na sua

gestdo democratica quanto nas praticas didrias de roda com as criangas, nas quais ““as

40 Site da Escola Praia do Riso. Disponivel em: <http://www.praiadoriso.com.br/associacao.htm>.
41 Site da Escola Praia do Riso. Disponivel em: <http://www.praiadoriso.com.br/associacao.htm>.
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relacdes horizontais sdo estimuladas e todos tém direito a opinido”, assim, a
legitimidade das regras utilizadas pelo grupo é construida (SILVA, 2005, p. 88).

Das Escolas Alternativas fundadas no periodo estudado, esta € a Unica que ainda
funciona nas instala¢fes originais, apesar de ter ampliado o espaco e 0 nimero de

criangas atendidas, além de ter implantado o Ensino Fundamental.

2.4.3. Escola Vivéncia

A Escola Vivéncia foi criada no ano de 1984 por um grupo dissidente da Escola
Sarapiqué. Realiza suas atividades em uma casa no centro de Floriandpolis, encerrando-
as no ano de 2013. Coordenada desde o inicio por Bernadete Zanetti, que também havia
fundado a escola Oficina de Curitiba, tinha os mesmos preceitos das instituicdes
anteriores, como a fundamentacdo nas teorias de aprendizagem de Piaget e o trabalho
com oficinas. No entanto, era diferente das outras escolas, pois iniciou o seu trabalho ja
como uma sociedade particular. No inicio, atendia a poucas criangas (no primeiro més
eram apenas duas) de pré-escola, com o passar do tempo, por solicitacdo das familias,
foi ampliando o atendimento até o Ensino Fundamental completo. Das escolas
alternativas da cidade foi, a Unica localizada no bairro Centro, em uma avenida de
grande movimento. As casas que compunham a estrutura eram antigas residéncias e
foram, gradativamente, sendo reformadas para adaptacdes as atividades da escola, até o

seu encerramento em dezembro de 2013.

2.4.4. Sarapiqua — "uma escola diferente"

A quarta escola alternativa, inaugurada na década de 1980, em Florianopolis, foi
a escola Sarapiqud, criada por familias que tinham aproximac6es politicas, culturais e,
principalmente, o desejo de construir uma escola para seus filhos de forma coletiva e
colaborativa, com caracteristicas diferentes das escolas confessionais, tradicionais na
cidade. Através de uma associacdo, os envolvidos organizaram-se para construir um
espaco que fosse, a0 mesmo tempo, uma escola e um lugar de convivéncia das familias,
0 que ocorreu no ano de 1982 em uma casa alugada no bairro Corrego Grande. Com o
passar do tempo a escola cresceu e transferiu-se para um sitio no bairro Itacorubi, onde
permanece até os dias atuais. Apds 34 anos de existéncia, a escola passou por diversas
mudancas referentes & sua forma de organizagdo e de préaticas, aspectos estes que
refletiram na constituicdo e no uso de seus espacos. Tal constituicdo serd analisada de

forma mais aprofundada no proximo capitulo, através do estudo de caso.
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H&, certamente, muito em comum entre as escolas alternativas aqui
apresentadas, seja em relacdo as suas concepgdes pedagdgicas, seja em relacdo aos
espagos e praticas, 0os quais apontam para tentativas de ir além do modelo por elas
entendido como tradicional, na direcdo de uma escola antiautoritaria e contracultural.
Todas elas foram organizadas de forma associativa, buscando promover a coletividade e
a solidariedade em lugar da competicdo e da gestdo hierarquica. Seus gestores e
professores eram membros das familias organizadoras das experiéncias. Desse modo,
foram, inicialmente, instaladas em casas adaptadas, muitas construidas através de
mutirdes e equipadas com materiais reutilizados de forma criativa, contrariando, assim,

a representacédo da escola monumento (Quadro 27).

Quadro 27 — Primeiras sedes das escolas.
Escola da Vila Escola Vivendo e Aprendendo

LTI
A B

Fonte: Acervos fotogréaficos das escolas.
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Nas imagens que seguem, pode-se observar algumas materialidades comuns as
escolas alternativas das déecadas de 1970 e 1980, como a simplicidade das instalacfes e
a utilizacéo criativa de materiais como pneus, tecidos e caixas de papeldo entre outros.
Além disso, nos primeiros anos de funcionamento destas escolas as criangas nao
utilizavam uniformes, sendo que em muitas ocasides brincavam sem roupas e descalgas,

contrapondo a padronizacao e a formalidade que este tipo de vestimenta representa.

Quadro 28 — Materialidades das escolas.

Escola da Vila e Escola Vivendo e Aprendendo

Fonte: Acervo fotografico encontrado nos sites das escolas*.

42 Sites das escolas: escoladavila.com.br; vivendoeaprendendo.org.br; Sarapiqua.com.br; Kunzle.
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Os fundadores dessas escolas privilegiavam, em suas propostas pedagdgicas,
atividades como teatro, pintura, desenho, modelagem, tecelagem e mdsica, buscando
romper com as praticas mecanicas de ensino da escola dita tradicional, promovendo
praticas como o cultivo da horta, a criacdo de pequenos animais. Privilegiavam,
portanto, brincadeiras na terra, na lama, os banhos de chuva, de tanque e de cachoeira,
préaticas que as aproxima das experiéncias naturalistas do século XIX: da inspiracéo
rousseauniana, dos Jardins de Infancia de Froebel, da Escola Ativa de Adolphe Ferriére

ou de Summerhill, de Alexander Neil.

Quadro 29 — Diversas atividades realizadas nas escolas entre as décadas de 1970 e 1980.
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Fonte: Acervo fotografico das escolas.

Também foi possivel verificar que as escolas se constituiram como espacos de
vivéncias culturais e politicas das familias, pois, através da criacdo de centros de
formacdo, buscaram garantir a continuidade de suas concepgdes pedagodgicas. Com
relacdo a localizacdo das sedes — com exce¢do da escola Vivéncia —, todas elas foram

instaladas em locais privilegiados pela sua natureza, conforme demonstra

Quadro 30 — Situacdo/localizacdo das escolas: Escola da Vila, Vivendo e Aprendendo,
Escola Anab4, Escola Praia do Riso, Escola Sarapiqua e Escola da Vila.

Fonte: Registros do Google Earth adaptados pela autora.
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Em sintese, todas desejaram/desejam inovar, romper com as chaves da
ritualidade estabelecida. Tiveram ao seu favor nesse empreendimento o fato de que
havia’/ha um consenso entre 0s sujeitos/atores que participaram/participam de cada um
dos projetos, condicdo indispensavel, segundo Escolano (2016, p. 65) para modificar
ritos e préticas estabelecidas. Transformar a gramética da escola, tal como sugerem
Tyack e Cuban, ou a cultura escolar, como defendem Julia, Chervel, Escolano e Vifiao
Frago, significa modificar ritos que fazem parte de uma certa mitologia, a qual legitima
as instituicOes escolares. Esta ndo é, certamente, uma tarefa facil. No proximo capitulo,
a partir de um estudo de caso realizado na Escola Sarapiqua, tentarei compreender como
os chamados ritos e praticas tradicionais da escola foram transformados e/ou
ressignificados, a fim de perceber qual cultura foi produzida nesta escola pela

intervenc&o de tais transformagoes.
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CAPITULO 3 - ESCOLA SARAPIQUA: PRODUZINDO UMA CULTURA
ALTERNATIVA DE EDUCACAO INFANTIL?

O embrido do que é hoje a Escola Sarapiqua surgiu no ano de 1981, quando uma
das fundadoras da Escola Oficina de Curitiba mudou-se para Floriandpolis e, ao chegar
a cidade, percebeu que teria dificuldade em encontrar uma escola que tivesse as
caracteristicas da antiga instituicdo. Ao conversar com alguns conhecidos(as), Bernadete
— conhecida como Detinha —, descobriu que outras familias também tinham interesse em
uma educacdo alternativa a oferecida pelas “escolas tradicionais”. O grupo passou,
entdo, a se reunir em assembleias para debater as bases teoricas e as a¢cdes para a criacao
de “um espago no qual as praticas fossem desenvolvidas com autonomia, com
criticidade e com autoria de todos” (ALMANAQUE, 2012, p. 12).

Os membros desse grupo possuiam caracteristicas bem peculiares: eram de
“origem estrangeira”, isto €, vindos de outros estados ou cidades, e trabalhavam nas
mesmas empresas, além disso, no que se refere a concepg¢des de ensino-aprendizagem,
eram partidarios das teorizacGes de Celestin Freinet e de Jean Piaget. Assim como os(as)
organizadores(as) de outras escolas alternativas no Brasil dos anos oitenta, eram
simpatizantes — ou militantes — de movimentos politicos de esquerda. Em entrevistas
concedidas a Mara Bastiani (2000), os(as) fundadores(as) da escola resumem em poucas
palavras estas caracteristicas ao afirmar que

[...] participar da escola trouxe para mim uma mudanca de visao de
vida [...] a gente aqui em Floriandpolis, vivia muito ligado com o
pessoal da Eletrosul, porque quase todos n6s ndo éramos daqui e
viviamos longe da familia, entdo a Sarapiqua foi uma nova familia.
(BASTIANI, 2000, p. 113).

Também declaram o seguinte:

Eramos um grupo de pessoas que se autodenominavam de esquerda,
que se consideravam como tal enquanto posicéo politica. Acho que o
primeiro conhecimento entre nés decorreu de certa afinidade politica e
ideolégica. Um grupo de pessoas de esquerda que procurava uma
saida educacional para os filhos, longe daqueles colégios tradicionais
com suas cartilhas marcadamente religiosas, revelando que antes de
serem saidas mais pareciam armadilhas. (BASTIANI, 2000, p. 152).

A primeira assembleia oficial ocorreu em 1° de dezembro de 1981, no Centro de
Ciéncias da Saude da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), onde 34 pessoas
se organizaram em comissdes — em fungdo da experiéncia anterior com a Escola Oficina

— para o encaminhamento de diversas providencias praticas para a concretizacdo da
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ideia de fundar a escola. Eram diferentes grupos, cada qual com uma fungéo: comisséo
central, pedagogica, de financas e “casa”, entre outras. Conforme Detinha, a comissao
“casa” teve dificuldade para encontrar um lugar com as caracteristicas necessarias para
abrigar a escola, pois a maioria dos imdveis que possuiam patio eram casas residenciais
e, sendo assim, teriam que receber investimentos que o grupo ndo possuia. Dessa forma,
resolveram alugar um imdvel que servisse a funcdo temporariamente. Trés meses
depois, em marco de 1982, apds a publicacdo do estatuto da Associa¢do Cultural Sol
Nascente no Diario Oficial, foi inaugurada a primeira sede da escola, na Rua S&o Jorge,
centro de Floriandpolis.

Quinze pessoas tiveram seus nomes registrados como fundadores(as) da
Associacdo, apesar de 0 nimero de participantes da inciativa ser bem maior. O primeiro
documento que trata da proposta da escola € o Estatuto da Associacdo Cultural Sol
Nascente, no qual s&o descritos os principais objetivos a serem alcancgados:

[...] a educacéo de criangas, filhos de associados, na faixa etaria de até
seis anos; O intercambio cultural entre associados; A aquisicdo de
material didatico, livros e produtos de interesse comum, para ser
usado de forma coletiva; Estudos e pesquisas educacionais; e
Convenio com entidades especializadas, publicas ou privadas, com a
finalidade de aprimoramento técnico profissional dos seus associados
e empregados, visando a melhoria da educacéo infantil.
(ALMANAQUE, 2012, p. 24).

Esse viés associativo da instituicdo, semelhante ao de outras escolas alternativas
que surgiram no mesmo periodo em cidades como Curitiba, Sdo Paulo e Brasilia,
demonstra o desejo de seus fundadores(as) de construir uma organizacdo democratica,
onde, além da socializacdo dos bens materiais, fossem compartilhadas experiéncias
educacionais e de vida. Em material impresso da Campanha de adeséo para a fundacéo
de uma escola alternativa (1982), aparecem outros sinais desse ideario da nova escola:
“que ocorra uma participacdo dos pais e professores em todos os niveis do processo
educacional; que as referéncias tedricas sejam buscadas no consenso entre pais e
professores, com base na pratica desenvolvida” (BASTIANI 2000, p. 143).

Com relagdo as criancas, era necessario promover o “desenvolvimento integrado
de suas potencialidades fisicas, afetivas e intelectuais” (BASTIANI, 2000, p. 143). Essa
triade se assemelha as perspectivas de educacgdo integral das escolas libertarias, nas
quais a formacdo moral € substituida pelo aspecto da afetividade, caracteristica da
pedagogia freinetiana. Além disso, a escola deveria encorajar a crianca a ser

progressivamente autbnoma, critica, independente, curiosa, a ter iniciativa, confianca e
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exprimir-se com convicgao nas suas escolhas e decisdes. Nesse periodo, além de Freinet
e de Piaget, Paulo Freire também era uma referéncia para a escola — no que se refere ao
caréater politico da educacédo —, talvez devido a sua relacdo com a Escola da Vila, de Sdo
Paulo, onde sua filha

Madalena Freire atuava. Sobre o0s processos relacionados ao ensino-
aprendizagem, “deveriam permitir a curiosidade cientifica e a experimentagdo, em
detrimento da explica¢do abstrata, mistica ou tedrica” e “privilegiar a qualidade em
detrimento da quantidade de informacdes, pois o0 importante é a estrutura mental e ndo o
acimulo de conhecimentos” (BASTIANI 2000, p. 143). Um discurso que evidencia
claramente a critica por parte das escolas alternativas em relacdo ao modelo de escola
tradicional/conteudista, além de demonstrar a adesdo a concepcdo de desenvolvimento
infantil defendida por Jean Piaget.

Em dezembro de 1982, a escola foi transferida para uma casa no Corrego
Grande, na Rua Académico Reinaldo Consoni, pois a maioria dos pais eram
funcionarios(as) de empresas localizadas naquela regido (Eletrosul e Universidade
Federal de Santa Catarina). A mudanca de endereco gerou novas demandas de trabalho.
Como todo o trabalho era coletivo, foram feitos mutirGes para a devolucdo da sede
antiga e para a arrumacdo da casa nova. Os comunicados dessas agdes eram feitos
através de “boletins” escritos a mdo e mimeografados, em tom informal, alguns com
certa ironia e ilustrados com desenhos criativos e caricatos. De acordo com Bastiani,
“reformar, pintar e até construir, era um trabalho realizado por grupos de pais, durante
finais de semana, e as necessidades que surgiam no dia-a-dia também eram solucionadas
através de pequenos mutirdes”, onde “as criancas também participavam”. (BASTIANI,
2000, p. 127;130).

A casa alugada era pequena para abrigar as novas turmas que estavam surgindo,
por isso, 0 grupo adquiriu uma casa de madeira, transportando-a e montando-a junto a
primeira para abrigar mais duas salas além das trés ja existentes. Em um dos boletins de
convocagdo, ¢ possivel notar que havia certa “pressdo” para a participagdo do grupo nos
trabalhos, como pode ser constatado no seguinte comentério: “Aulas: reinicio 07/02/83
— dependera do avango nos trabalhos de mutirdo para comegarmos na casa da Rua
Reinaldo Consoni n. 990 — mutirdes todos os sabados e domingos, a partir das 07:30 (da

madruga!)”.
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Figura 01 — Mutirao de construgdo e reforma da Sede do Corrego Grande, 1982.

= _

Fonte: Acervo fotografico da Escola Sarapiqua.

A fotografia acima (Figura 01), captada por ocasido de um desses mutirfes da
casa do Corrego, sugere o ambiente descontraido que predominava nas acdes coletivas
do grupo, relatado em depoimentos dos fundadores(as) da escola. A casa a esquerda da
imagem e a de madeira foram posteriormente unidas por um corredor coberto, juntas
abrigavam as salas de aula, dois banheiros, a recepcdo com a secretaria e a cozinha.
Diferente de outras instituicdes, onde o espaco € dado por outrem, na Sarapiqud, 0s
espacos foram idealizados e construidos coletivamente.

Com relacédo a apropriacdo desses espacos, observo que foi um processo iniciado
com a construcdo da casinha, mas que s6 terminou com a transferéncia da escola para o
sitio, 13 anos depois. Em decorréncia das necessidades das criancas, dos professores e
das familias — que também participavam ativamente do dia a dia da instituicdo —, 0s
espacgos eram constantemente reorganizados e modificados, produzindo novos sentidos.
Tal dado se aproxima da compreenséo de Vifiao Frago quando explica que "o uso que 0s
seres humanos fazem dos espagos, sua organizagdo e disposi¢ao e a percepgdo que se
tem dele, como o tempo, é um produto sécio-cultural, uma construgéo social" (VINAO
FRAGO, 1996, p. 63). Ao analisar as fotografias desse periodo, pude compreender que
as transformacdes dos espacos, reflexos dessas apropriacdes, ocorreram em duas
temporalidades. Por curtos periodos de tempo, os espacos foram modificados para
abrigar diferentes praticas (em funcdo dos limites fisicos das duas construcdes) e, a
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longo prazo, foram sendo qualificados materialmente, o que sera analisado neste
capitulo.

A primeira montagem fotografica (Quadro 31) testemunha a existéncia de uma
versatilidade no uso dos espacos das salas de aula. Nas duas primeiras imagens, as
criangas desenham e lancham no mesmo espaco, diferenciado apenas pelos objetos em
cima da mesa e pela presenca da professora junto as criangas no momento da refeicéo.
Na terceira imagem, as mesas e cadeiras da sala foram afastadas e empilhadas para que
0 espago se transformasse em uma “sala de musica”. Na tltima fotografia, a mesma sala

aparece sendo utilizada para uma reunido de professores.

Quadro 31 — Diferentes atividades desenvolvidas no espaco da sala de aula.

Fonte: Acervo fotogréfico da Escola Sarapiqua.

As areas externas da escola também eram utilizadas para atividades pedagdgicas
e festivas. No quadro 32 constam duas fotografias. Na primeira as criancas estdo
sentadas para uma apresentacdo de teatro de fantoches, ja a segunda imagem mostra um
momento de lanche coletivo, onde as criancas vestem coroas de flores em comemoracéo

a chegada da primavera.
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Quadro 32 — Teatro de fantoches e lanche coletivo na década de 1980.

Fonte: Acervo fotogréafico da Escola Sarapiqua

Apesar de também serem utilizados para o desenvolvimento de atividades como
as mostradas acima, percebe-se, pela analise do acervo fotografico da escola, que a
principal vocagdo dos espagos externos era a de acolher o brincar das criangas. As
imagens do quadro 33, do ano de 1983, retratam momentos da rotina das turmas nesses
espacos. Nas duas primeiras imagens, as criancas brincam no patio de areia, sobre
tdbuas de madeira, com caixas de papeldo e tecido, além de pneus de caminhéo,
revelando o aproveitamento de materiais de obra. Nas outras imagens, vé-se uma

variedade de brinquedos de plastico, triciclos e uma bicicleta com rodinhas.

Quadro 33 — Criancas em atividades nas areas externas da escola, década de 1980.

(continua)
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Fonte: Acervo fotografico da Escola Sarapiqua

Essa caracteristica me fez questionar o “lugar” do brincar na rotina das criangas
na escola. Ao rever 0s objetivos iniciais da escola no Estatuto da Associacdo Cultural
Sol Nascente e no Informativo da Campanha de ades@o para fundacdo de uma escola
alternativa, de 1982, constatei que em nenhum deles ha referéncia ao brincar ou a
brincadeira. Buscando uma explicacdo para esse direcionamento, encontrei indicios que
me levaram a pensar em duas possibilidades. A primeira seria a concepcdo freinetiana
de que “ndo ¢ o jogo que ¢ natural na crianga, mas sim o trabalho” (fonte), o que
dicotomiza a aprendizagem das vivéncias lGdicas e pode ter induzido a uma
interpretacdo por parte dos(as) idealizadores(as) da escola, ou seja, de que a sala de aula
deveria ser o lugar do trabalho, sendo as brincadeiras dirigidas e o livre brincar
atividades separadas desse contexto. A segunda possibilidade seria, simplesmente, a
falta de espaco nas salas de aula. Conforme registros fotograficos da escola, as salas
eram praticamente ocupadas pelas mesas de trabalho, ndo sobrando, desse modo, espaco
para brincar.

Dos registros fotograficos desses primeiros anos, encontrei apenas duas imagens
(Quadro 34), em que aparecem brinquedos nas salas. Na primeira, hd& uma boneca de
pano em uma estante na altura das criancas, no espaco que parece ser a sala da turma. Ja
na segunda, algumas criancas exploram uma série de brinquedos e objetos em um local

que pode ser a sala da turma ou um deposito temporario.
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Quadro 34 — Brinquedos nas salas.

Fonte: Acervo fotogréfico da Escola Sarapiqua

Outra imagem emblematica para a leitura das apropriacfes espaciais € a da

Figura 02, na qual uma turma posa para a foto sobre um escorregador feito de troncos.
Percebe-se, ao fundo, o muro da escola com um reboco rastico e 0 nome Sarapiqué
escrito com spray. Essa “marca” no muro parece representar o que Vifiao Frago chamou
de “tomada de posse” do espago vivido por parte de seus usudrios, “elemento
determinante na conformacdo da personalidade e mentalidade dos individuos e do
grupo” (2001, p. 63). Esse nome foi escolhido dentre muitos outros em um plebiscito
realizado com as criancas da escola. Significa um bicho misterioso e singular, criado
pelo imaginario de cada um e surgiu a partir de histérias contadas por um dos
associados, o cartunista Ige. De acordo com Revah (2015), os nomes escolhidos para as
escolas alternativas dizem muito sobre as representacdes que seus fundadores tinham a
respeito da “escola, da educacdo, das criangas e sobre outros aspectos das suas
pedagogias”, como, por exemplo, Mundo Nuevo, Acuario e¢ Escuela del Sol, na
Argentina, bem como Novo Horizonte, Arco Iris, Fralda Molhada, Alecrim, Piramide e
Viramundo, no Brasil. (REVAH, 2015, p. 55)*.

43 Disponivel em: <http://www.fcc.org.br/pesquisa/publicacoes/cp/arquivos/514.pdf>.
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Figura 02 — Criangas no escorregador e muro com o nome da escola.

Fonte: Acervo fotografico da Escola Sarapiqé.

Como se pode observar, a estrutura fisica que abrigou incialmente a escola era
singela. Conforme Bastiani (2000), o carater das escolas alternativas se expressava no
seu aspecto fisico, onde o pedagodgico vinha sempre em primeiro lugar. Na Sarapiqua
ndo era diferente. Ao ser interrogada sobre a intencionalidade das préaticas nesse periodo
inicial da escola, Bernadete/Detinha argumentou que “essa ideia que se tem da escola
como escola alternativa, como uma coisa mais solta, ndo era assim. Desde a Oficina,
tinha muito estudo, tinha uma inten¢do, uma proposta e planejamento” (fonte). Contou,
ainda, que trouxe muitas coisas de Curitiba, relatando que os planejamentos eram feitos
de forma especifica para as faixas etdrias de cada grupo. “Era Pré, chamado Infantil
hoje, entdo a crianca de 0 a 2, o que é capaz de fazer...do ponto de vista fisico, logico
matematico, da fala, da expressdo” (fonte). As reunides pedagdgicas eram semanaiS e
com muita discussdo tedrica. Os(as) professores(as) reuniam-se quase toda noite, apds
as aulas, para conversas e avaliacdo do trabalho desenvolvido.

A forma de relacdo entre as pessoas ali envolvidas ocupava lugar
central na aprendizagem, em detrimento dos objetos, da arquitetura do
prédio ou mesmo de sua localizacdo e suntuosidade. Alias, pode-se
afirmar que os valores eram o inverso: ao invés da formalidade, a
descontracdo; do luxo, a improvisacao e a reciclagem dos materiais;
da dominacdo a equidade; da higienizacdo a sujeira. (BASTIANI,
2000, p. 102).

Um dos fundadores da escola lembra que esse aspecto nunca foi empecilho para
que as familias com maior poder aquisitivo matriculassem seus filhos(as) 14, apesar dos
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“colchdes sujos” no chdo ¢ do mobiliério feito com materiais reutilizados. Nas cartas de

ex-alunos(as) e de familiares, escritas para o Almanaque comemorativo dos 30 anos da

escola, séo lembrados fatos marcantes relacionados as experiéncias com o espago, Como

0 que segue:

Meu comecinho de vida no Sarapiqua foi & pelo fim dos anos 1980.
Trago comigo algumas imagens: os pais fazendo mutirdo, a gente
pintando os boizinhos de papeldo...0 lagusta-lagué tocando ao
fundo...uma infancia recheada de afetos que ainda hoje me
acompanha” e “lembro da casinha aconchegante do Cérrego Grande, a
criancada brincando na associacdo de bairro, nos fundos, onde
também aconteciam os teatros, as festas, um clima de intimidade,
cumplicidade. (ALMANAQUE, 2012).

Séo fragmentos de uma historia constituida através da combinagdo entre o lugar

e as sensacdes nele vividas. A esse respeito, Vifiao Frago adverte que

Lo que recordamos son espacios, que llevan dentro de si, comprimido,
um tiempo. Em este sentido, la nocién de tempo, de la duracion, nos
llega a través del recuerdo de espacios diversos o de fijaciones
diferentes de um mismo espacio. De espacios materiales, visualiables.
El conocimiento de si mismo, la historia interior, la memoria, em
suma, es um depdsito de imagenes. De imagenes de espacios que, para
nosotros, fueran, alguna vez, durante algin tempo, lugares. Lugares
em los gque algo nuestro quedo, alli, y que por tanto nos pertencen; son
ya nuestra historia. (VINAO FRAGO, 1993 p.18).

O terreno da casa do Corrego Grande fazia divisa com a sede do Conselho

Comunitario do bairro, o0 CONFIA. Como o patio da escola era pequeno, a sede do

Conselho era usada como uma extensdo da escola, onde as criangas brincavam e onde

aconteciam as comemoragdes das familias, chamados de “encontros festivos”, assim

como as “apresentagdes culturais”, bastante frequentes. Nas imagens abaixo (Quadro

35), é possivel observar os diferentes usos do espaco, este, mesmo ndo fazendo parte da

sede oficial da escola, foi apropriado por ela.
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Quadro 35 — Confraternizacdo no ano de 1994 na Sede do Conselho Comunitario do
bairro, 0o CONFIA.

Fonte: Acervo fotografico da Escola Sarapiqua.

O primeiro ano da escola foi carregado de sentimentos positivos, como 0S
descritos nos depoimentos, mas também foi de grandes desafios, de momentos
marcados pela falta de recursos e por divergéncias tedricas que colocaram em risco a
continuidade do projeto. No Almanaque Sarapiqué estdo reproduzidos comunicados do
ano de 1983, que manifestam o clima tenso do periodo. Em um deles, Ié-se:

No ano passado, a perspectiva de criar uma escola alternativa,
aglutinou as mais diferentes ansiedades, e a escola representou para
cada um a possibilidade de realizar suas “proprias” aspiragdes,
aspiragdes na educacdo do seu filho. Consequentemente cada um
idealizou uma escola que ndo era necessariamente a escola do outro, e
nunca houve preocupacao de se pensar na escola comum para todos.

Foi-se entdo “metendo as maos a obra”, cada qual pretendendo realizar
sua escola. (ALMANAQUE, 2012, p.32)

De acordo com Bastiani (2000, p.164), a partir desse momento dois grupos
distintos se formaram: um defensor das concepgdes de Piaget e outro das de Freinet.
Além disso, ja havia uma divergéncia com relacdo aos espacos fisicos da escola, pois,
enquanto um grupo ndo se importava com o0s espacos despojados, outro queria qualifica-
los, 0 que demandava investimentos. A situagdo foi se tornando insuportavel e o grupo
que se identificava com Piaget saiu da Escola Sarapiqua para criar a escola Vivéncia.
Para Bernadete, o término da parceria teria ocorrido mais em funcdo do desgaste nas
relacbes interpessoais, uma vez que as discordancias teoricas poderiam ter sido
contornadas. A saida desse grupo acalmou a situacdo e, nos anos subsequentes, apesar
de algumas divergéncias permanecerem, a escola foi se consolidando na sua forma
organizacional, fisica e pedagogica.

Em 1985 foi construido um muro entre o terreno da escola e a associacdo do

bairro, impedindo o acesso das criangas ao parque. Para alguns responsaveis pela escola,
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a barreira fisica representava o bloqueio de “coisas diversas: ideias, piques, alegrias,
paisagens, espaco” (ALMANAQUE, 2012, p. 37), sendo este um fato gerador de
enorme insatisfacdo no grupo, o qual se sentiu impelido a fazer uma escolha: abrir um
portdo e permanecer no local (0 que ocorreu e resolveu temporariamente o problema),
ou buscar, conforme registro em um boletim s/d, “um lugar mais amplo: um sitio, uma
casa com patio”. A permanéncia no Coérrego Grande durou mais dez anos, periodo em
que a escola passou por diversas transformacdes, estas podem ser vistas nas fotografias
da década de 1990*.

No quadro 36 aparecem elementos que ddo pistas sobre as préaticas e as rotinas
na escola nesse periodo. Nas paredes ha sinais de préticas de alfabetizacdo, como os
cartdes com os nomes das criangcas em um quadro de pregas e desenhos de frutas com
seus respetivos nomes. Na segunda imagem, as criancas colam figuras (parece ser a
organizacdo sequencial de uma histéria), o que denota permanéncias do modelo

tradicional.

Quadro 36 — Criancas nas salas de aula, na década de 1990.

(continua)

4 No ano de 1992, em decorréncia de seguidas crises financeiras, a Associacdo de Pais passou a ser uma
Associacao de Professores, que até 0 ano de 1995 coordenou as atividades na escola.
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Fonte: Acervo fotografico da Escola Sarapiqua.

Na terceira imagem (Quadro 36), as criancas aguardam o inicio de alguma
atividade com madeira em uma mesa coletiva, onde se vé, ao fundo da sala, uma série
de elementos sobrepostos visualmente, tal como um espelho e um varal, materialidades
tipicas da Educacdo Infantil, chamando a atencdo do observador a presenca de um
quadro-negro/verde.

H& nessa, e em outras fotografias do acervo da escola, o vestigio de um uso
singular do espaco da sala, marcado por uma aparente desordem visual, a qual parece
ser comum as escolas alternativas de Educacao Infantil. Trata-se de uma marca que
representaria a ideia de “um espago quente e vivo”, um espago como “‘possibilidade e
nao limite”, o que ndo ocorreria quando um espaco ¢ “dominado pela necessidade de
ordem implacavel ou pelo ponto de vista fixo” (VINAO FRAGO, 2001, p. 139). Cabe
destacar que a presenca do quadro-negro/verde na sala ndo tem a mesma centralidade e
0 mesmo tamanho dos encontrados nas escolas ditas tradicionais. E pequeno e esta
localizado em segundo plano, parecendo demonstrar a pouca relevancia que adquiria nas
préaticas desenvolvidas na sala.

A Ultima fotografia traz a roda, uma pratica introduzida na escola por Celestin
Freinet. Atualmente ela faz parte de grande parte das instituicdes de Educacdo Infantil.
A roda pode ter diferentes objetivos, dependendo do contexto em que é realizada, como
momento de livre expressdo das criangas, como exercicio da fala, para contagdo de
historias ou para a resolucdo de problemas. Na ultima fotografia (Quadro 36), porém, a
roda parece ter sido utilizada para organizar e “acalmar” as criancas a fim de esperarem
por algo que estava para acontecer, pois, enquanto as criangas conversam entre si, a
professora executa alguma tarefa manual, sem que se observe interacdo entre ela e o
grupo. Na mesma imagem também é possivel perceber que os brinquedos ndo estdo

acessiveis as criangas, mas separados, em caixas com identificacdo, dispostos em uma
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prateleira alta, reforcando a nossa hipotese de que a sala ndo se constitui em um lugar
destinado ao brincar.

Com o passar do tempo, as areas externas da escola foram bastante modificadas.
O patio foi pavimentado com desenhos de amarelinha e canteiros com flores. Foi
instalado um brinquedo de parque infantil, com casinha, torre, passarelas e
escorregador. Ao fundo permanece o muro, agora com reboco e pintura. Conforme

demonstrado pelo Quadro 37.

Quadro 37 — Criangas brincando no patio pavimentado com jogo de “amarelinha”, e
brinquedo de madeira com casinha, pontes e torre. Década de 1990.

PYTE. B > 2 AT

Fonte: Acervo fotografico da Escola Sarapiqua.

Essas materialidades sdo representativas das praticas que foram sendo
modificadas com o passar do tempo na Sarapiqua. A antiga estética foi, aos poucos,
tomando uma forma que a aproximava das institui¢cdes ditas tradicionais, ou melhor, da
cultura tradicional da Educacéo Infantil.

No ano de 1995, o ideério alternativo foi renovado, com a vinda de Madalena
Freire, filha de Paulo Freire, para o que chamaram de Noitadas Pedag6gicas com a
Concepc¢do Democratica de Educagdo. A proposta de promover um espaco de formacao
de professores(as) iniciava com a participacdo de um nome importante no campo, Visto
gue na época, a pedagoga, além de ser uma das sécias fundadoras, coordenava a Escola
da Vila, na Vila Madalena. No informativo de junho, Bastiani, entdo associada da
escola, ressalta que “Madalena é, na teoria e na pratica, a expressdo mais franca de uma
educagdo libertadora” (ALMANAQUE, 2012, p. 32). Mais de vinte escolas participaram
do primeiro curso, através de representantes vindos de todo o Estado de Santa Catarina,
0 que se repetiu nos proximos quatro anos, tornando a escola uma referéncia na
formagdo de professores(as). Ao ser entrevistada para essa pesquisa, a atual

coordenadora da Educacgdo Infantil da Sarapiqué, Monica Grumiche, lembrou que, na
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década de 1990, trabalhava em outra escola alternativa, considerando, por sua vez, que a
vinda de Madalena foi um marco na cidade. Contou, ainda, que os profissionais da sua e
de outras instituicbes eram sempre convidados para 0s eventos, 0 que demonstra a
existéncia de um intercdmbio entre as escolas alternativas da cidade.

No ano de 1995, com o aumento da procura por matriculas e o crescimento das
criangas da Educacao Infantil, a solicitacdo das familias para que a escola implantasse o
Primeiro Grau (hoje Ensino Médio) passou a ser uma constante. Eles queriam que as
criancas mantivessem 0s vinculos de amizade construidos nos primeiros anos da
Educacdo Infantil, e que continuassem sendo educados dentro de uma proposta
“diferente” do estabelecido em outras escolas. Ap6s a decisdo de abrir uma turma de
primeiro ano, como inicio do processo de implantagcdo do Primeiro Grau, 0 grupo se viu
impelido a transferir a escola para um novo espaco. Conforme informativo de 1996, o
trabalho pedagogico daria continuidade ao que ja vinha sendo desenvolvido, com base
na concepcao democratica de educacdo, com sustentacdo tedrica no sociointeracionismo
e no construtivismo (ALMANAQUE, 2012, p. 64).

O local escolhido para a nova sede da escola foi assim descrito:

[...] cachoeira, lago, hortas, animais domésticos, 9 mil metros de area
com espécies da Mata Atlantica. E assim o sitio-escola Sarapiqua,
localizado na subida do Morro da Lagoa. Um local ideal para a escola
dar mais um passo e iniciar a implantacdo do primeiro grau em 1996.
(ALMANAQUE, 2012, p. 64).

A transferéncia para o novo lugar permitiu a criacdo da primeira turma de
primeiro ano e a insercao de projetos relacionados a preservacdo do Meio Ambiente. A
primeira atividade pedagogica nesse sentido foi um mutirdo para a limpeza do riacho,
que contou com a participacdo das criancas e das familias. Em seguida, em 1997, foi
construida mais uma casa no local, com uma sala de aula e um saldo para abrigar
laboratério, oficina de artes, salas para aulas de danca e de teatro (ALMANAQUE,
2012).

Com base nos depoimentos, nas fotografias e nos documentos utilizados como
fontes para esta pesquisa, foi possivel compreender que, a partir da mudanca ocorrida
no espaco fisico e da ampliacdo do atendimento para o Ensino Fundamental, as
caracteristicas que inicialmente constituiram a Sarapiqua foram sendo ressignificadas,
caracterizando uma nova fase na historia da instituicao.

A chegada de familias e profissionais provenientes de outras instituigdes, com

diferentes expectativas e culturas escolares, geraram novas demandas, com as quais a
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escola teve que lidar. Aos poucos, foram se transformando as concepgdes, 0s espacos e

as praticas, questdes a serem analisadas no proximo item.

3.1. A VIDA NO SIiTIO - “A SOMBRA DE UMA ARVORE, LONGE DAS
CIDADES E FABRICAS”

A localizacdo do prédio escolar e a sua relacdo com o contexto urbano sédo
aspectos que devem ser analisados como parte do curriculo das instituicdes, posto que
transmitem diversos significados, expressam idealiza¢gdes de uma “vontade cultural" e
informam culturalmente 0 meio humano-social que o rodeia. Os prédios escolares,
situados em pontos estratégicos e centrais, em uma localizacdo nuclear, projetariam sua
influéncia geral sobre a cidade, como se dotados de uma inteligéncia invisivel. Escolano
(2001, p.32-34), ao estudar os grupos escolares em Belo Horizonte, entre 1906 e 1918, e
Faria Filho (1994), ao analisar essa relacdo, identificaram, a partir de 1908, a
emergéncia dos prédios no cenario urbano da Capital mineira como simbolos a serem
reverenciados, admirados, vistos como “modeladores de habitos, atitudes e
sensibilidades”. Tais caracteristicas serviriam para identificar os grupos escolares como
“produto da agdo governamental”, representantes de uma nova cultura escolar. (TEIVE;
PROCHNOW, 2009, p.5). Também no IV Congresso de Arquitetura Moderna de 1933,
a indicacdo era de que, atraves de sua instalacdo em grandes vias de comunicacdo, a
escola fosse um simbolo do esforco em favor da cultura, um elemento dominante no
conjunto de construcdes (ESCOLANO, 2001).

Ao se instalar em um local descentralizado, a Sarapiqua, assim como outras
escolas alternativas, privilegiou a qualidade do espaco em detrimento da localizacédo de
destaque na cidade e no bairro. H& nessa caracteristica uma aproximacéo com o discurso
naturalista dos “reformadores” do final do século XIX e do inicio do século XX. Eles
afirmavam que o lugar ideal para a escola era junto ao ar e a luz do campo, conforme
Rousseau, “a sombra de uma arvore”, longe das cidades e fabricas (ESCOLANO, 2001,
p. 30-31). No Quadro 38, é possivel observar a inser¢do das construgdes no contexto

urbano, afastadas da concentracéo de predios e integradas a regido da mata.

4 Alusdo a frase dita por Jean Jacques Rousseau acerca de onde deveriam ser erigidas as escolas.
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Quadro 38 Localizacdo da Sarapiqua e terreno da escola.

GBoQItsans
ll" >

% Universidade do Estado UniersidadeFederal @ Betrosul D Escola Sarapiqua
de Santa Catarina de Santa Catarnna

Fonte: Imagem do Google Earth. Adaptacéo realizada pela autora.

Ao mudar para um sitio, a escola buscou um lugar que possibilitasse e estimulasse as
interacdes entre as criancas e 0 meio ambiente e que tivesse condi¢Oes de receber um maior
numero de criancas, através de novas construcées. A transferéncia da escola para um local de
natureza exuberante abriu novas possibilidades nas relagdes pedagdgico-espaciais. No Quadro

39, é possivel observar a transformacédo da estrutura da escola desde 1998 até os dias atuais.

Quadro 39 Estrutura inicial, vista do morro em 1998, e a implantacao atual da escola.

Fonte: Acervo fotogréfico da escola e imagem do Google Earth.
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Apesar de ser um local de qualidades naturais, em funcdo da sua relacdo com o
contexto urbano, o acesso a escola € predominantemente por meio de automoveis. A via de
acesso € a rodovia SC 404, ou Rodovia Admar Gonzaga, n. 3855 (Quadro 40), em um trecho
com declive e curvas de dificil manobra, o que causa engarrafamentos nos horarios de entrada
e saida das aulas. Apesar dos riscos existentes para a circulagdo até mesmo de veiculos, existe
um fluxo pequeno de pessoas deslocando-se para a escola a pé ou de bicicleta, sendo
obrigadas a caminhar no acostamento minimo, proximo dos automdveis em trechos sem
calcada.

No questionario encaminhado as familias, este problema foi mencionado por seis
pessoas em resposta a seguinte questdo: “Se pudesse, gostaria de modificar algo na escola?”
Foram colhidas, portanto, as seguintes respostas: “Sim. O acesso ao estacionamento ¢ sempre
tenso; Organizagdo do estacionamento; Estacionamento; Nada a ver com pedagogia: o
estacionamento; Melhoraria o estacionamento, a entrada e saida de carros”. Por se tratar de
uma pergunta aberta, 0 nimero de reclamacdes € bastante significativo para o universo de 24

pessoas, totalizando 25% das respostas.

Quadro 40 Acesso a escola pela Rodovia Admar Gonzaga e portao principal.

Fonte: Imagens Google Earth. Disposicdo das imagens organizada pela autora.
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Depois do portdo de acesso da rodovia, estd o estacionamento, com capacidade para
cerca de 30 carros, com diferentes ambientes. Sdo quatro vagas a esquerda do portdo,
reservadas aos Onibus escolares, possibilitando o embarque e desembarque seguro das
criancas, ao lado direito ha uma vaga especial — a escola possui atualmente uma aluna com
mobilidade reduzida. Em alguns pontos existem &rvores que fazem o sombreamento das
vagas, porém, na maior parte do terreno, os carros ficam desprotegidos da chuva e do sol.

O acesso ao interior da escola é feito por um portéo eletrdnico que fica aberto somente
nos horarios de entrada e saida dos alunos. Recentemente, este espaco recebeu cobertura para
protecdo nos dias de chuva. Nesse local de transicdo, encontram-se dois funcionarios que se
revezam na recepcao das familias e dos(as) alunos(as). Um destes funcionarios, conhecido
como Alemdo, faz parte da equipe da escola ha 22 anos. Além de executar essa funcéo, ele
também ¢é responsavel pela manutengdo e cuidados com 0s espacos e 0s animais da escola.
Por causa do tempo de trabalho dedicado a instituicdo, Alem&o conhece todas as familias e
dirige-se as criangas pelos nomes, 0 que gera uma sensacao de proximidade e acolhimento ja
na chegada a escola.

O terreno onde estdo distribuidas as construcdes € bastante ingreme e com declive. A
primeira impressao causada por essa condicdo é a de que ndo seria um espaco adequado para a
circulacdo de criancas, por apresentar riscos iminentes de queda. Porém, bastam alguns
minutos no local para se observar a agilidade e a familiaridade com que as criangas percorrem
0s caminhos, desde 0s menores, com cerca de 2 anos, até os maiores.

As diversas construcGes que compdem o corpo fisico da escola estdo implantadas ao
longo do terreno e sugerem, na sua distribuicdo, uma setorizacdo dos espacos, identificados na
Figura 03. S&o espagos cheios e vazios a indicarem campos distintos para as agdes dos
sujeitos, barrando acessos, permitindo transitos, formando diferentes espacos cujas maneiras

de apropriacdo vdo construindo territérios. Dessa forma, existe uma dupla configuracdo dos

46 Nas visitas a escola, foi observado que as familias utilizavam o espaco de estacionamento para socializacio e,
muitas vezes, permaneciam conversando em pequenos grupos apds a entrada e a saida das criancas,
apontando a existéncia de lagos sociais fora da instituicdo. Dessa forma, foram incluidas no questionario
algumas perguntas que contribuiram para identificar essas ligacdes, o que permitiu também construir um
perfil sécio cultural das familias. Na questao “Como vocé conheceu a Escola Sarapiqua?”, 80% responderam
ter sido através de amigos ou familiares. Depois, ao serem questionados sobre “Sua familia convive com as
outras, fora do ambiente escolar?”, 67% disseram responderam “frequentemente”, 25% “algumas vezes” e
somente 8%, 2 pessoas de 25, disseram “nunca”. Estes dados indicam que existe um convivio significativo
entre as familias fora do espaco escolar. Outro dado significativo foi acerca do grau de instrugdo dos
entrevistados. 42% possuem poés-graduacdo, 53% tém curso superior e somente um tem ensino médio,
revelando um alto grau de formacdo das familias (0 questionario foi respondido por 21 maes, 2 pais e 1
resposta de “outros”). Os habitos frequentes das familias ficaram bem distribuidas, assim, ndo foi possivel
identificar uma atividade predominante entre as seguintes atividades: “Passeios ao ar livre, Pratica de
esportes, ir ao teatro, cinema, exposi¢cdes, passeios no shopping, reunides com amigos, viagens, assistir
televisao, leitura, ouvir musica”.
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espacos da escola a partir da sua apropriacdo pelos grupos. Ele torna-se, a0 mesmo tempo,
lugar e territorio.

[...] a instituicdo escolar ocupa um espago que se torna, por isso, lugar. Um
lugar especifico, com caracteristicas determinadas, aonde se vai, onde se
permanece umas certas horas de certos dias, e de onde se vem. Ao mesmo
tempo, essa ocupacdo de espaco e sua conversdo em lugar escolar leva
consigo sua vivéncia como territério por aqueles que com ele se relacionam.
Desse modo é que surge, a partir de uma nogdo objetiva — a de espago —
lugar — uma nogdo subjetiva, uma vivéncia individual ou grupal, a de espaco
— territorio. (VINAO FRAGO, 2005, p. 17)

Figura 03 — Implantacéo da escola no terreno e a identificacdo de funcéo e usos dos espacos.
. W

1 Ensino Fundamental | el 3 Administracio 5 Lago 7 Quadra de Esportes
2 Educacéo Infartil 4 Salade Musica 6 Horta 8 Salade Artes
Fonte: Figura elaborada pela autora a partir de imagem do Google.

Na imagem (Figura 03) é possivel observar que os espacos destinados a Educacgdo
Infantil estdo concentrados e ficam préximos da administracdo, junto a horta e ao lago,
ocupando cerca de metade da area construida da instituicdo. Nos Pardmetros Bésicos de
Infraestrutura para Instituicdes de Educacdo Infantil, documento de 2006 do Ministério da
Educacdo, ha a indicacdo desta setorizacdo como forma de promover a integracdo entre as
pessoas e a apropriacédo espacial.

Quando o espaco permitir a setorizacdo clara dos conjuntos funcionais
(sociopedagdgico, assisténcia, técnico e servigos), ird favorecer as relacdes
intra e interpessoais, aléem de estabelecer uma melhor compreensdo da
localizagdo dos ambientes, facilitando a apropriagdo destes pelos usuérios.
(BRASIL, 20064, p. 25).
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Essa caracteristica também reflete uma compreensao das especificidades da Educacao
Infantil, no que se refere aos espagos, pois

E preciso refletir sobre 0 momento de desenvolvimento da crianca para
organizar as areas de recreacdo. Criangas menores necessitam de uma
delimitacdo mais clara do espaco, correndo o risco de se desorganizarem
quando este ¢ muito amplo e disperso. Espagos semiestruturados em
espagos-atividades contribuirdo para a apropriacdo dos ambientes pelos
pequenos usuarios. A medida que a crianca vai crescendo, esses ambientes
poderdo ir se expandindo, favorecendo a exploracdo e o desenvolvimento
fisico-motor. Sob essa Otica, é importante que nas areas externas se
considere também a escala da crianca, suas relacBes espaciais e sua
capacidade de apreensdo desse contexto, promovendo a orientacdo espaco-
temporal e a seguranca e encorajando as incursGes pelas areas livres.
(BRASIL, 20064, p. 27)

Pode-se perceber a existéncia de um “gradual de liberdade” dado pela distribuigdo das
construcdes e pela delimitacdo dos espacos através da utilizacdo de elementos como muros,
portdes e cercas na Educacdo Infantil, o que n&o ocorre no Ensino Fundamental, onde as
criangas tém acesso livre a todos os espacos da escola (exceto nas areas de parque da
Educacao Infantil).

Durante os horérios de chegada e saida, o portdo principal (quarta imagem do Quadro
40) fica destrancado, pois muitas criancas se despedem dos familiares, ou dos professores e
colegas, no portdo e percorrem o trajeto até as salas sozinhas ou das salas até os familiares.
Isso demonstra que, quando a autonomia € estimulada pelas familias, um espaco demarcado e
seguro tem um papel importante no processo. O espaco de acdo das criancas € limitado por
esse portdo e no limite entre o parque e a horta, conforme mapa visual no Apéndice 01. Nas
observacgdes participantes foi possivel verificar que essa configuracdo do espago limita a
passagem das criangas para 0S outros ambientes da instituicdo, mas, a0 mesmo tempo,
possibilita que as criangas tenham a “permissdo” para circularem livremente pelos diversos

ambientes, 0 que constitui um territério proprio da Educacao Infantil.
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Quadro 41 — Administracdo e acesso ao conjunto de casas que abriga a Educacdo Infantil. Na
quinta e sexta imagens, as construcdes vistas do patio central da escola e da horta.

Fonte: Acervo fotogréfico da autora.

As salas de aula (Quadro 41) ficam localizadas em duas constru¢bes de madeira,
formando um pétio interno — principal local de encontro entre 0s grupos — e sao integradas por
varandas cobertas, onde as criangas costumam brincar entre os momentos das atividades. Nos
dias de chuva, esse espaco € utilizado como péatio. Nos Parametros basicos de infra-estrutura
para instituicdes de educacdo infantil (BRASIL, 2006), esses espacos semiabertos sao
recomendados por estimularem a convivéncia em grupo e a interacdo entre 0s sujeitos em
atividades em areas internas ¢ externas. “Essa espécie de patio privado, aberto, vai
intermediar a relacdo interior-exterior, permitindo que as criangas visualizem a area externa,
além de possibilitar uma série de atividades na extensdo da sala” (BRASIL, MEC, 2006,
p.26).

Nas fotografias do Quadro 42 encontram-se 0s registros de dois dias de
acompanhamento das turmas, nos quais foi possivel verificar a diversidade de ambientes
configurados. Essa diversidade permite inimeras formas de apropriagdo destes ambientes

pelas criangas. Nas primeiras imagens, as criangas interagem no espago aberto. Enquanto
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algumas desenham com giz no piso do deck de madeira e na rampa de concreto, outras
escolheram um canto de leitura. Na segunda sequéncia de imagens, a professora transporta
terra com a turma para a constru¢do de um “manguezal” em uma das floreiras, parte de um

projeto em andamento.

Quadro 42 — Pétio interno entre as salas e diferentes apropriacdes do espaco.

Fonte: Acervo fotogréfico da autora.

O conjunto das construgbes conta com dois banheiros adaptados para criangas e uma
pequena copa, que possui uma localizacdo estratégica, pois ali sdo preparados os lanches das
quatro turmas, 0s quais sdo transportados pelas préprias criancas para as salas de aula, onde

sdo feitas as refeices.
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Fonte: Acervo fotogréafico da autora.

Por serem de madeira, material que ndo gera conforto térmico, as salas sdo quentes no
verdo e frias no inverno. Além disso, por possuirem poucas janelas, cobertas por um grande
beiral, as salas de aula séo escuras e sem a luz artificial. Essas questdes estruturais séo
consideradas problemas, conforme relatos dos professores por meio de conversas informais.
Por parte das familias, foi possivel constatar o que pensam a respeito da estrutura quando
responderam ao questionario. Na pergunta “Se pudesse, gostaria de modificar algo na
escola?”, colocaram o seguinte: “Salas mais quentinhas para o inverno”; “Eu faria algumas
melhorias nas salas para evitar excesso de calor e frio”; “Eu acho que a escola € um lugar
muito quente no verdo entdo poderia ter ar condicionado na escola e aumentar o uso da
iluminagao natural”.

Nos Parametros de Infraestrutura, ha a indicacdo de se “privilegiar a iluminagao
natural sempre que for possivel. O conforto visual depende de um bom projeto de iluminacéao
que integre e harmonize tanto a iluminagdo natural quanto a artificial”. Isso ndo ocorre nas
salas visitadas, onde as luminarias ja estavam acesas mesmo no inicio da tarde. Essa
indicacdo, que visa colaborar com a reducdo do consumo de energia das instituicfes, também
tem o objetivo de tornar o espaco ideal, proprio para as tarefas visuais das criancas, quando as
formas e as cores se destacam (BRASIL, MEC, 2006, p. 24).
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Nos fundos das casas onde localizam-se as salas, fica um grande parque, equipado
com diversos ambientes e brinquedos. Este espaco é organizado de forma a oportunizar
variadas experiéncias ludicas, sensoriais e ambientais para as criancas. Na sequéncia de
imagens do Quadro 44, é possivel perceber os espacos e os materiais disponiveis — balancos e
escada suspensa de madeira e de tecido; colheres, pas e potes para brincar na areia; a caixa de
areia sob a sombra de uma arvore; escorregador e parede de escalada com pneus; casinhas;
brinquedo sonoro com panelas e tubos metalicos; cavalinhos de madeira e mola; entre outros

objetos.

Quadro 44 — Diferentes ambientes do parque infantil.
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Fonte: Acervo fotografico da autora.
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Quadro 45 — Criangas brincando, nos diversos ambientes do parque.
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Fonte: Acervo fotogréafico da autora.

Além desses ambientes, que fazem parte do espaco limitado pelos dois portdes, as
turmas também transitam por outros locais, porém acompanhadas pelas professoras. Sdo
espacos utilizados esporadicamente nas rotinas, como a biblioteca, a horta, o galinheiro, a sala
de artes, a quadra, o “parque da cachoeira” e a cachoeira. A biblioteca ¢ visitada
semanalmente para o empréstimo de livros, os quais as criangas podem levar para casa. A
quadra esportiva é utilizada para ensaios de apresentacGes e para a hora do conto, com o
contador de historias Sérgio Belo, uma vez por més.

A horta é um dos lugares mais caracteristicos da escola Sarapiqua, por ser
frequentemente utilizada por todas as turmas da escola, tanto nas atividades de plantio e
colheita, nos recreios das criangas, como espago para outras atividades envolvendo desenhos
de observacdo e caminhadas. E um espaco que se destaca por estar localizada em um local
privilegiado, proximo ao patio central, onde a sua topografia a evidencia, conforme observa-
se na primeira imagem do Quadro 46. Ao analisar as fotografias que contam um pouco da
histéria da escola, foi possivel perceber que, por conta do uso, o lugar é constantemente
modificado. Nas imagens abaixo (Quadro 46) estdo alguns momentos vividos e diversos
elementos construtivos deste espaco.
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Quadro 46 — Sequéncia de imagens da horta e do galinheiro.

Fonte: Acervo fotogréfico da autora.

No questionario enviado as familias, em relacdo a questdo “Ao conhecer a escola, o
que mais chamou sua atencao? (escolha 5)”, esse espaco, junto a cachoeira, foi um dos mais
citados. A pergunta buscava coletar elementos que ajudassem a compreender as
representacfes dos espacos para os seus futuros usuarios, considerando a chegada deles a
escola em busca de um lugar alternativo (87,5% consideram a Sarapiqua uma escola
alternativa). Nas visitas a escola, foi observado que as familias utilizavam o espaco de
estacionamento para socializacdo e, muitas vezes, permaneciam conversando em pequenos
grupos apds a entrada e a saida das criangas, apontando a existéncia de lacos sociais fora da
instituicdo. Dessa forma, foram incluidas no questionario algumas perguntas que contribuiram
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para identificar essas ligagGes, 0 que permitiu tambeém construir um perfil sdcio cultural das
familias. Na questdo “Como vocé conheceu a Escola Sarapiqua?”, 80% responderam ter sido
através de amigos ou familiares. Depois, ao serem questionados sobre “Sua familia convive
com as outras, fora do ambiente escolar?”, 67% disseram responderam ‘“‘frequentemente”,
25% “algumas vezes” e somente 8%, 2 pessoas de 25, disseram “nunca”. Estes dados indicam
que existe um convivio significativo entre as familias fora do espaco escolar. Outro dado
significativo foi acerca do grau de instrucdo dos entrevistados. 42% possuem pos-graduacao,
53% tém curso superior e somente um tem ensino médio, revelando um alto grau de formacéo
das familias (o questionario foi respondido por 21 maes, 2 pais e 1 resposta de “outros”). Os
habitos frequentes das familias ficaram bem distribuidas, assim, ndo foi possivel identificar
uma atividade predominante entre as seguintes atividades: “Passeios ao ar livre, Pratica de
esportes, ir ao teatro, cinema, exposi¢cdes, passeios no shopping, reunides com amigos,
viagens, assistir televisdo, leitura, ouvir musica”.

As respostas demonstraram que existem caracteristicas especificas e significados
préprios em cada um dos ambientes. Nos dados levantados, é possivel compreender essa
ordem de relevancia para as familias, como demonstram os seguintes dados: 89% marcaram a
cachoeira, 79,3% a horta, 62,1% os parques e 55% o galinheiro, enquanto espagos como as
salas de aula e a biblioteca foram citados por 44,8% e 6,9%, respectivamente. Esses espacos
foram determinantes para a opgdo das familias em matricularem seus filhos(as) na instituigéo.
96% dos entrevistados disseram que um dos elementos mais importantes para a escolha da
escola foi o espaco fisico, enquanto a proposta pedagdgica foi marcada por 72%. Entre as
outras opg¢Oes marcadas, com menor recorréncia, estdo: o lanche coletivo, a equipe de
profissionais, as relagdes interpessoais, o “perfil alternativo”, a proximidade de casa, o horario
de atendimento, o valor da mensalidade e a seguranca.

Na parte mais baixa do terreno (registros do Quadro 47), no ultimo espaco ocupado
pelas construcdes antes do morro da cachoeira, estdo a sala de artes e o “parque da cachoeira”,
onde as criancas brincam nos dias em que tém aulas de yoga no espaco. Devido a vegetacao
fechada no local, inicio da mata, o ambiente fica Gmido e frio no inverno, mas no verdo é
muito agradavel e bastante utilizado por todas as turmas da escola. Os banhos de cachoeira
sdo momentos aguardados durante todo o ano e o lugar é, sem duvida, bastante representativo

de uma escola alternativa.
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Quadro 47 — Sala de artes, parque, portdo de acesso a cachoeira e criangas brincando no local
em um dia de verdo.

Fonte: Acervos fotogréficos da autora e do site da Escola Sarapiqua.

Esses sdo os lugares que abrigam vivéncias das familias, das criancas e dos professores
e professoras. Porém, para saber ler esses espacos e o tipo de cultura que ali se produz, é
necessario ir além dessa materialidade. E necessario que se olhe também para os atores desses
espacos a fim de compreender como se relacionam com ele e nele, de que forma recebem e
transformam aquilo que Ihes € dado. Assim, primeiramente foi necessario conhecer a proposta
pedagdgica da escola, expressa em seu curriculo e formalizada em seu projeto politico-
pedagogico, para, em um segundo momento, através de observacdo participante, compreender
de que forma as praticas acontecem e como se relacionam com o espaco.

Como todas as instituicbes de Educacdo Infantil no territério brasileiro, o Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) da Escola Sarapiquéd é regido pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil de 2010 e objetiva promover o desenvolvimento integral
da crianga, “em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acao
da familia ¢ da comunidade”, tal como apregoa a Lei de Diretrizes e Bases Nacionais, Lei n°
9.394 de 1996. Esse projeto deve ser elaborado com a finalidade de organizar um curriculo, o

qual, diferente das outras etapas da educacdo, se define como um “conjunto de praticas que
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buscam articular as experiéncias e o0s saberes das criangas com 0s conhecimentos que fazem
parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico” (DIRETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO INFANTIL, Brasil, 2010, p.12)
através de dois eixos norteadores: as interacoes e a brincadeira. Desse modo,

As préticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educacgao
Infantil devem ter como eixos norteadores as interacGes e a brincadeira. [...]
As creches e pré-escolas, na elaboracdo da proposta curricular, de acordo
com suas caracteristicas, identidade institucional, escolhas coletivas e
particularidades pedagdgicas, estabelecerdo modos de integracdo dessas
experiéncias. (DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A
EDUCACAO INFANTIL, 2010, p.27).

N&o pude ter acesso ao PPP da escola, pois estd sendo avaliado e reformulado em
funcdo da substituicdo de varios profissionais da escola (por aposentadoria) ocorrida nos
ultimos meses, incluindo a coordenadora de Educacdo Infantil. Diante dessa impossibilidade,
por recomendacdo da coordenadora, busquei informacGes acerca do projeto pedagdgico da
escola no seu site institucional, debrugando-me mais detidamente sobre os planejamentos
anuais das turmas da Educacdo Infantil. Foi possivel constatar que estes planejamentos sao
elaborados pelas professoras na forma de “Cartas de Intengdes” (Anexo 01), depois sdo
discutidos e validados com a coordenadora, Monica Grumiche.

Diferente dos dois eixos norteadores das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil, que sdo as interagdes e a brincadeira, “no curriculo da Educacao Infantil da
Sarapiqua sdo trabalhados dois eixos: o brincar e o desenho”’. Observa-se, inicialmente, a
existéncia de um “descompasso” entre a legislagdo e a proposta da escola, o que poderia ser
interpretado como uma distor¢do ou um equivoco. Porém, hd uma liberdade expressa no texto
da lei no seguinte trecho: “as creches e pré-escolas, na elaboragdo da proposta curricular, de
acordo com suas caracteristicas, identidade institucional, escolhas coletivas e particularidades
pedagodgicas, estabelecerdo modos de integracdo dessas experiéncias™*®. Assim, ficam
autorizadas diferentes apropriacdes a partir das prescricdes do documento das Diretrizes pelas
instituicoes.

As interacOes, apesar de ndo figurarem como um eixo central, tal como apregoam as
Diretrizes, sdo contempladas na proposta pedagogica da escola, haja vista ser tal proposta
fundamentada na teoria sdcio-construtivista e, nessa perspectiva, as interagdes sociais constam
como elemento chave no processo de aprendizagem. No site da escola, a abordagem se

justifica em fungdo da crenca de que “o desenvolvimento humano ocorre em redes de

47 Site da Escola Sarapiqua. Disponivel em: <sarapigqua.com.br>.
4 |dem 47.
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relacOes, de aprendizagens, interacdes e acGes. Na Sarapiqué esses processos sdo vividos e
acompanhados pela atuagéo e reflexdo dos sujeitos envolvidos, amparados por planejamentos,
registros, avaliagdes e encaminhamentos pedagogicos” (SARAPIQUA, 2016). A brincadeira,
segundo este eixo, aparece no curriculo de Educacdo Infantil da escola do seguinte modo:

Na Escola Sarapiqua, consideramos que a criangca aprende através da
brincadeira. Ela age em funcdo da imagem de uma pessoa, objeto e de
situacBes que ndo estdo imediatamente presentes e perceptiveis a ela. A
brincadeira funciona como um cenério no qual se criam condicGes para que
atue, a partir de um nivel potencial de desenvolvimento, e elabore seus
conhecimentos de forma propria. [...] na brincadeira, a crianca experimenta a
autoria em suas agoes, escolhendo, elaborando e colocando em prética suas
fantasias e conhecimentos. Nesses momentos, o professor observa e faz
intervencgdes provocando desafios e interagdes entre as criangas, para que
avancem em suas hipoteses*.

Para além desses dois aspectos, a escola elegeu o desenho como um eixo central da
Educacdo Infantil, por considera-lo uma modalidade artistica de extrema importancia no
trabalho pedagdgico, sendo a sua relevancia equiparada com o ato de brincar. Assim,

Entre todas as modalidades artisticas, o desenho ganha destaque pela sua
importancia, que vai além da pura experimentacdo da crianga pelos
materiais, espago e proprio corpo. [...] Passa pelo desenho a construgdo das
demais linguagens visuais, como a pintura, modelagem, construcéo
tridimensional e colagens. Engquanto desenham ou criam objetos, eles
brincam de faz-de-conta e contam histérias que exprimem seu poder de
imaginar, ampliando sua forma de sentir e pensar sobre 0 mundo. E assim
que, através do desenho, a crianca cria e recria formas expressivas,
integrando percepcdo, imaginacdo, reflexdo e sensibilidade, que podem,
entdo, serem “lidas” e entendidas por outras criangas e adultos®.

Apesar de, atualmente, ser compreendido como um importante meio de expressao das
criangas e “como uma das inumeras possibilidades oferecidas para que ocorra a socializacdo
entre pares, entre adulto/professor e criangas, € das criangas com os objetos de conhecimento”
(DAY, 2012, p. 51), essa concepcao comecou a ganhar forca a partir da propagacao no Brasil
dos estudos de Piaget na década de 1970, intensificando-se na década de 1990 com os estudos
de Sociologia da Infancia51 e mais contemporaneamente, nos anos 2000, com os estudos da
infancia e da crianca. Cabe salientar que surgem nesse periodo as escolas alternativas no
Brasil, fortemente influenciadas pelas teorias cognitivistas e socio-interacionistas, o que
justifica a ampla utilizacdo do desenho, assim como de outras formas de expressao artistica,

como meios para trabalhar as relacGes e a expressdo das criangas nessas instituicdes. No

4 Idem 47.

% Site da Escola Sarapiqua — Educagéo Infantil. Disponivel em:
<http://www.sarapiqua.com.br/educacao-infantil/>.

51 Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/91122>.
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Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (Brasil, 1998), o desenho é uma
das atividades indicadas como permanentes, ou seja, “aquelas que respondem as necessidades
béasicas de cuidados, aprendizagem e de prazer para as criangas, cujos contetdos necessitam
de uma constancia” (BRASIL, 1996, v.1 p. 55). Junto as brincadeiras, realizadas no espago
interno e externo, ainda ocorrem a roda de historia, as rodas de conversas, os ateliés ou as
oficinas de pintura, modelagem e mdsica, entre outras atividades diversificadas e de cuidados
com 0 corpo.

Dessa forma, compreende-se que o curriculo da escola esta, em relacdo as prescrices
oficiais, em fina sintonia com a legislagdo que atualmente rege a Educacgdo Infantil no pais,
ndo sinalizando para nada, digamos, alternativo ao oficial. No que se refere ao curriculo
praticado, ou seja, ao curriculo posto em acdo, buscou-se nas Cartas de Intencbes das
professoras das turmas do Infantil 2 e do Infantil 5 (turmas nas quais foram feitas as
observagdes participantes®?) vestigios que permitissem observar elementos para desentranhar
aspectos da cultura “alternativa” dessa escola.

A carta de inteng¢bes do Infantil 2, do periodo vespertino, sob a responsabilidade da
professora Fabiula e de sua auxiliar Rafaela, aponta, ja de inicio, a separacao entre o trabalho
pedagogico de sala e a brincadeira que deve acontecer no espacgo externo, quando escrevem
“no parque acontecem os jogos corporais”. A rotina de sala é apresentada com destaque no
inicio do texto, de forma bastante detalhada e fundamentada. Essa caracteristica demonstra
que as professoras conferem grande importancia a forma de organizar os tempos, 0s espacos e
as atividades em sala, buscando, segundo elas, promover a estabilidade emocional das
criangas, posto que “a repetigdo diaria dessas atividades traz seguranca as criangas, que se
fortalecem para os aprendizados e relacdes”. Demonstra, também, que as professoras nao
escaparam do protocolo dos tempos e dos espacos hoje legitimados para a Educacéo Infantil.
A brincadeira, por sua vez, € encarada como

[...] uma linguagem do conhecimento’, através da qual a crianga expressa seu
entendimento de mundo e constrdi conceitos. O brincar na escola se da de
muitas maneiras. Nas brincadeiras que elevam e suspendem corpos e
imaginacdo nos movimentos de expansdo; e naquelas em que a concentracao
é marcada por olhos e corpos fixos em determinadas descobertas. Sejam
solitarias ou em grupos, elas se ddo nas mais diferentes formas e situagoes.

%2 A turma do Infantil 2 tem 11 criancas matriculadas, e duas professoras, enquanto nos Pardmetros de
gualidade para a Educacédo Infantil esse nimero pode chegar a 16 nessa faixa etaria. Na turma do Infantil 5
estdo matriculadas 17 criancas, com duas professoras, quando a indicacdo é de até 20 criangas para um
professor a partir de 4 anos. Essa caracteristica € um referencial importante para a qualidade do trabalho na
escola.
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Intencional ou néo, esta descricdo reflete a separacédo e a hierarquia que existe entre as
duas praticas — atividades consideradas “educativas” e o brincar — expressa na divisdo dos
espacos e dos tempos da rotina, caracteristica claramente observada por mim durante o
acompanhamento da turma. Assim, na sala de aula, constatei que metade do espaco é ocupado
por mesas e cadeiras, conforme Quadro 48, ndo havendo espaco disponivel para a brincadeira.

O espago apresenta-se como um lugar exclusivamente de trabalho e as atividades ali
desenvolvidas confirmam esse propdsito. Constatou-se que, no inicio da tarde, quando as
criancas entravam na sala, se dirigiram as duas mesas que aparecem na primeira imagem do
Quadro 48, onde permaneceram até a chegada de todos(as). A professora havia colocado
sobre a mesa uma casinha de madeira, um brinquedo de plastico, um carrinho e alguns
bonequinhos pequenos, 0s quais constatei serem insuficientes para o nimero de criancgas, pois
gerou algumas disputas entre elas (Quadro 48). Assim que o grupo ficou completo, os
brinquedos foram guardados no armario e as criancas chamadas para uma roda no chdo, na
entrada da sala, dando inicio a uma sequéncia de atividades, as quais que se repetem, de forma
semelhante, todos os dias. Eis a ordem das atividades: todos cantam musicas de boa tarde,
fazem uma chamada e identificam as condi¢bes climaticas do dia em dois painéis de feltro
onde fotografias e desenhos sdo fixados. Durante essas atividades, algumas criangas tentaram

sair da roda em varios momentos e foram chamadas de volta pelas professoras.

Quadro 48 — Sala de aula do Infantil 2 vespertino e sequéncia de atividades nos ambientes.

Fonte: Acervo fotografico da autora.

A atividade seguinte foi a pintura de palitos de picolé, uma representacdo da espada

de uma historia Waldorf>® na qual estavam trabalhando. Estes palitos foram colados no

53 A contacdo de histdrias é uma pratica bastante valorizada na pedagogia Waldorf, onde os contos de fadas so
considerados, além de um recurso pedagdgico, um recurso terapéutico, uma vez que agem no ambito real e
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portfdlio junto a outro trabalho. Durante o processo, foi possivel verificar que o interesse e o
tempo de concentragédo das criangas nas atividades, assim como a forma como as executaram,
eram muito distintas. Enquanto a unica menina da turma se manteve atenta e dedicada a
executar de forma precisa a proposta das professoras, um dos meninos burlava a regra e
desenhava na mesa, contrariando a orientagdo dada, demonstrando, em certo sentido, tal como
afirmou Michel de Certeau, que nos fazeres cotidianos had sempre um espaco para
transgressao, para criacdo. Consciente de sua transgressdo ao que fora proposto pela
professora, sempre que esta 0 observava, ele retornava a atividade com o palito. Apesar de
pequeno, seu gesto promoveu o redirecionamento da atividade, pois ao observar a constante
tentativa do menino em desenhar na mesa, a professora deu a todos uma folha grande para que

pudessem ampliar 0s seus movimentos.

Quadro 49 — Sequéncia da atividade em sala de aula.

Fonte: Acervo fotografico da autora.

psiquico das criangas, ao trabalharem com diversos significados culturais e emogdes como por exemplo 0
medo, alegria, raiva, tristeza e gratiddo entre outros.
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Ap0s os trabalhos em sala de aula, as criangas foram ao banheiro, que dividem com o
grupo do Infantil 3%, Depois, seguiram para o parque, onde permaneceram por cerca de meia
hora, momentos registrados nas imagens do Quadro 45. O gque aconteceu na volta a sala ndo
me foi permitido observar, por conta do desejo de privacidade da professora.

Tal como no Infantil 2, a rotina da turma do Infantil 5 também se organiza a partir da
divisdo dos tempos e dos espagos entre as atividades em sala e o brincar no parque. Na carta
de intengdes da turma, é possivel analisar essa diferenciacdo, quando a professora afirma que
ha “um curriculo que nos fala da importancia do movimento, e, essa idade ¢ movimento. Que
pede brincadeiras de correr, de subir e descer, de pular, mas que ainda necessita de
aprendizagens”, como ‘“contar suas vivéncias, ouvir as dos outros, elaborar e responder
perguntas, familiarizar-se com a escrita.”®.

Logo que cheguei a sala, as criancas ja estavam conversando em pequenos grupos e
vieram me receber, questionando a minha presenca. Considero que essa manifestacdo
demonstra um dominio do grupo sobre 0 espaco, parece existir uma nocdo de territorio
préprio. Durante todas as atividades, foi possivel observar que essa apropriacdo produziu
determinadas caracteristicas nas praticas da rotina como a autoorganizacdo da roda, a
participagdo efetiva e entusiasmada da maioria das criancas nas atividades e os vinculos

afetivos entre o grupo.

O banheiro entre as salas permite o acesso auténomo das criangas ao espaco. Ndo foi possivel verificar se é
uma ocorréncia de rotina, mas no dia das observacdes, os dois grupos utilizaram o espago no mesmo horério,
0 que causou alguma confusdo, mas também integrou as turmas, que pareciam se divertir no momento da
higiene, autogerindo o uso do espaco.

5 Carta de Intengdes Infantil 5, 2016 — Professora Lena.
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Quadro 50 — Sala de aula da turma do Infantil 5, da professora Lena.

Fonte: Acervo fotogréfico da autora.

Conforme imagens do Quadro 50, o espaco da sala é dividido em dois ambientes. Na
entrada, o piso de madeira com um pequeno tablado ao fundo delimita o espaco onde sdo
feitas as rodas e outras atividades, nos trabalhos com movimentos amplos do corpo. Nesse
primeiro ambiente, estavam fixados alguns painéis com fragmentos de um projeto em
andamento, relacionado ao eixo tematico deste ano na escola: “Olhemos a cidade - lugares de
afectos”.

O eixo norteador tem a intencdo de trazer o espaco coletivo, publico e aglutinador que
é a cidade para o centro das reflexdes, e trabalhar a acdo singular dos individuos na
composicdo da cidade. (SARAPIQUA, 2016) Trata-se de um tema que guia as propostas
anuais das professoras e aparece na Carta de IntencGes da professora Lena da seguinte forma:

Nosso projeto de trabalho acompanha o eixo tematico deste ano da escola,
Olhemos a cidade - lugares de afectos. Algumas perguntas ja deram inicio
ao trabalho: Qual é o nome do bairro em que vocé mora? E qual a distancia
da sua casa até a escola? Outras perguntas serdo pesquisadas a seguir: O que
fazer na ilha? Como eu cuido do que é meu? Como eu cuido do que é nosso?
Saidas de estudos tanto para observar e conhecer o estudado, como para
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brincar em diferentes espagos da nossa cidade também fardo parte das
atividades que desenvolveremos no projeto ‘Ver a cidade e se ver na cidade’.
(Grifo meu).

Por conta desse projeto, as criancas ja haviam feito duas saidas de estudos, uma delas a
um manguezal onde exploraram o0 ambiente e trouxeram materiais naturais, fotografias e
desenhos de observacdo, os quais, junto a outros objetos, deveriam compor um grande painel
com o processo do trabalho. Fora desse espaco de entrada da sala, sdo organizadas as mesas
em grupos de 4, uma delas para a professora e as outras encostadas na parede, onde séo
colocados os alimentos e as bebidas no horario de lanche. Ha também o quadro verde e uma
televisdo. Na parede do fundo, trés arméarios armazenam os materiais de uso diario como
cadernos, lapis, canetas, colas, tesouras, trabalhos ja realizados (que posteriormente serdo
organizados no portfélio). A sala conta também com fichas com o alfabeto em uma das
paredes — 0 que denota preocupacdo com a alfabetizacdo das criancas — e alguns murais com
recados, bilhetes e desenhos pela sala, tal como acontece nas salas de Educagédo Infantil de
modo geral. O espaco apresenta-se como um lugar de trabalho, o que é ratificado pela

completa auséncia de brinquedos.

Quadro 51 — Materialidades da sala de aula do Infantil 5.

Fonte: Acervo fotografico da autora.

Assim como nas outras turmas do Infantil da escola, a rotina do grupo € iniciada com a

formacdo da roda®®, onde é feita a chamada e a “pauta” do dia. A pauta ¢ uma pratica diaria

% Nesse momento, pude perceber como a escola promove, gradativamente a socializagio das criangas. Durante
0 acompanhamento da turma do Infantil 2, as crian¢as ndo se comunicaram comigo em nenhum momento,
pareciam ndo perceber a minha presenca durante as atividades, enquanto no Infantil 5, houve disputa entre
elas para sentarem ao meu lado.
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que acompanha as criancas desde a Educacgdo Infantil até o nono ano, como forma de manter
um fio condutor entre as atividades desenvolvidas no decorrer dos projetos, retomando sempre
0 que foi visto e planejando as proximas acdes de forma coletiva. Na sequéncia da roda, a
professora convidou as criangas a se organizarem em grupos de quatro integrantes nas mesas e
iniciaram dois trabalhos, ambos relacionados a festa junina que aconteceria na semana
seguinte. O primeiro trabalho foi a producdo de bandeirinhas decorativas para o patio que fica
entre as salas.

O segundo foi um desenho com o tema junino, atividade amplamente desenvolvida em
escolas de Educacgéo Infantil, de modo geral. Assim que terminaram a atividade, as criancas
foram ao banheiro e, quando o grupo ficou completo, seguiram para a aula de Yoga, realizada
na sala de artes. Em seguida, dirigiram-se ao parque, onde ficaram por um periodo de meia
hora, interagindo, assim, nos diversos ambientes. No retorno a sala, todos foram ao banheiro
para a higiene antes do lanche, servido por duas criangas®’. Ap6s o lanche, as criangas
ensaiaram a danca que seria apresentada na festa junina (Quadro 50), ultima atividade do dia.

Ao acompanhar a turma durante as atividades, observei que a inclusdo da Festa Junina
no calendario da Escola Sarapiqua é mais uma reproducdo de praticas comuns as escolas
oficiais e confessionais. Dessa maneira, julguei necessario investigar as formas de apropriacdo
dessa e de outras festas pela escola, a fim de gerar elementos que auxiliassem na compreensao
da cultura alternativa produzida na instituicdo. Os calendarios escolares contemplam e
revelam a forma de organizacao dos tempos e das praticas cotidianas das escolas, onde estdo
definidas as datas de inicio e fim das atividades letivas, dias de trabalho e de descanso, as
festas e as datas comemorativas proprias de cada instituicdo, constam também as datas civicas
e religiosas, com diferentes significados simbdlicos e pedagdgicos. Fazem parte de uma
cultura escolar e revelam, na sua forma de apropriacdo, os valores praticados na instituicéo.

A incorporacdo das datas civicas ao cotidiano da escola foi um processo histérico que
iniciou no periodo da Primeira Republica, quando as festas escolares tinham a fungdo de
promover uma educacdo patridtica para a construcdo de uma identidade nacional. Ao estudar
0S grupos escolares em Santa Catarina, Teive (2013) ressalta a solenidade e as pompas das
festas, nas quais, além dos professores e diretores das escolas, se faziam presentes a

comunidade local e autoridades civis. Nesse periodo, as festividades exigiam uma organizacao

5 O lance na Sarapiqua é coletivo, uma pratica da escola desde a sua inauguragéo, e atualmente conta com um
cardapio elaborado por uma nutricionista. A partir de um calendario mensal, cada familia se responsabiliza
por levar suco, frutas e mais um prato natural para o grupo. No dia em que a crianca oferece o lance aos
colegas, ela é responsavel por servi-los, com a ajuda de um colega (chamado de ajudante) e das/dos
professores/as. No dia em que participei da atividade, observei que a préatica é bastante valorizada pelas
criangas, pois logo que cheguei a sala, uma das meninas correu para me informar que era o seu dia do lanche.
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e preparacdo por parte dos professores e das criangas, estes tinham que ornamentar os locais,
decorar poesias para serem declamadas, ensaiar hinos, realizar exercicios fisicos, desfiles e
homenagens. Todas essas atividades, junto as “disciplinas-saber de corte nacionalista, como
Lingua Nacional, Historia e Geografia do Brasil e os cantos patrios”, colaboravam para a
construgéo de uma cultura republicana.

A partir da década de 1930, as festas passaram a fazer referéncia aos ideais do Estado
Novo. Na Era Vargas, as solenidades representavam o poder de um Estado soberano, que
tinha como missdo promover o desenvolvimento e a unidade nacionais. Neste periodo, as
diferentes culturas presentes no pais, em consequéncia da imigracdo europeia, foram
duramente combatidas, e a escola, como lugar privilegiado para a inculcacdo de valores e
habitos, teve papel fundamental nesse processo. Eram comuns as praticas de hasteamento da
bandeira do Brasil — simbolo méximo de civismo —, assim como eventos de inauguracdo de
retratos de estadistas e patronos das escolas. Algumas datas civicas criadas nesse periodo,
junto a outras, herdadas de uma tradicdo cristd, foram incorporadas de diferentes formas pelas
escolas e estdo presentes em sua cultura ainda hoje. Como eventos festivos ou como feriados e
recessos nos calendarios escolares, transmitem e refletem valores partilhados entre seus
participantes, como de ordem ou espontaneidade, obediéncia ou insubordinacéo, de fé ou de
ceticismo.

Para compreender a composicdo do calendario da Sarapiqua, busquei, incialmente,
classificar as datas referenciadas, usando um critério de origem, o que resultou na tabela
abaixo (Tabela 03).

Tabela 03 — Datas comemorativas e eventos pedagdgicos na Sarapiqua no ano de 2016.
Datas Civicas Datas religiosas Eventos pedagdgicos

08 a 10 de fevereiro— Feriado de
Carnaval

23, 24 e 25 de marco — Feriado e

. . 23, 24 e 25 — Feriado e Recesso
Recesso Aniversario de

o de Pascoa
Florian6polis
21 e 22 de abril- Feriado e Recesso 28 e 29 de abril — Feira de
— Tiradentes Leitura
26 e 27 de maio — Feriado e 14 de maio — Café com as
Recesso Corpus Christi Familias e Meio Ambiente

25 de junho — Festa Junina

01 de outubro — Encontro na
Primavera

10 a 14 de outubro —
Semana da Crianca

12 de outubro — Feriado Nossa
Senhora Aparecida, padroeira do
Brasil.
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14 e 15 de novembro — Recesso e
Feriado — Proclamacéo da
Republica

02 de novembro — Feriado —
Finados

03 de dezembro — Exposi¢éo
Escolar Final

Fonte: Tabela elaborada pela autora.

Analisando a tabela, é possivel verificar que as datas obrigatorias, civicas e religiosas,
aparecem na programacéo anual da escola como feriados e recessos, ao contrario dos eventos
pedagogicos, que sdo celebrados dentro do espaco escolar. Essa forma de apropriagdo das
datas civicas e religiosas®® demonstra que as representagdes que elas carregam — o poder do
Estado e da religido na sociedade — ndo sdo valorizadas na instituicdo. Com relacdo aos
eventos pedagdgicos, em funcdo do recorte da pesquisa, privilegiei analisar de que forma os
dois maiores eventos da escola, dos quais participam as turmas da Educacédo Infantil (em
detrimento de outros que sdo destinados ao Ensino Fundamental, como a Feira de Ciéncias, as
Olimpiadas e as Viagens de Estudos®), traduzem, em sua concep¢do, materialidades e
praticas, um modo “sarapiquense” de ser.

A Festa Junina € o maior evento da escola, aberta a participacdo de convidados das
familias. Ocorre desde o primeiro ano de atividades da Sarapiqua e, conforme a instituicdo, é
uma forma de resgatar e manter elementos tradicionais da nossa cultura. Apesar da origem
catolica das festas juninas, a escola busca promover uma abordagem cultural do evento, que,
nos mais de 35 anos de existéncia, ja passou por diversas transformacdes na sua forma de
realizacdo. Na sede do Cdrrego Grande, a festa acontecia na escola, assim como no sitio, nos
primeiros anos.

Porém, em funcdo de os espacos da escola ndo comportarem mais o grande nimero de
participantes, nos ultimos anos o “Arraid da Sarapiqua” passou a ocorrer nas dependéncias da
sede da Associacdo dos Funcionarios da Empresa de Pesquisa Agropecuaria e Extensdo Rural
de Santa Catarina (Apaer-Epagri), no bairro Itacorubi. No dia da festa, o local foi decorado
com todo o material produzido pelas criangas e uma extensa programacéo se desenvolveu por
toda a tarde com as apresentacdes de danca, forro para os convidados, brincadeiras (pescaria,

arco e flecha, argola, boca do palhaco, dardo, prisdo e correio elegante) até a noite, quando

%8 Ao comparar o documento com algumas fotografias do acervo da escola, observei que apesar ter pouca
relevancia no calendario, a Pascoa é uma data bastante explorada na escola, quando sdo desenvolvidas
atividades caracteristicas de uma cultura da educacdo infantil, como a pintura de ovinhos de galinha e a
producdo de orelhas de coelho para as criangas. Dessa forma, outras dissonéncias entre o prescrito e o
praticado podem ser encontradas.

%9 Além desses eventos, a escola realizava, até 0 ano de 2012 o Sarapirock, destinado aos alunos a partir do
Fundamental 11, que foi interrompido em fung&o do grande tempo de producéo e recursos exigidos.
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ocorreu o acendimento da fogueira, marco de encerramento da festividade, uma sequéncia
ritualistica caracteristica das festividades escolares.

Com a finalidade de envolver as criangas em uma construgéo coletiva do evento, cerca
de um més antes da data da festa as rotinas e 0s espacos da escola comecam a se transformar.
No dia a dia sdo inseridas atividades como a confeccdo de elementos para a decoracdo dos
espacos, 0s ensaios para as apresentacdes de danca, bem como a producdo e a degustacdo de

alimentos tipicos da tradicdo junina.

Fonte: Imagem retirada do site institucional da Escola Sarapiqua.

E possivel perceber que a experiéncia é bastante valorizada no planejamento das
atividades como forma de dar significado as préaticas, como pode ser visto na Figura 04, que
retrata dois momentos do grupo. Na primeira fotografia, professoras e criancas conversam
sobre as tradi¢Bes juninas, distribuidas em uma grande roda ao redor de uma fogueira no
patio. Na segunda fotografia, uma crianga brinca, simulando uma fogueira com papéis, folhas
e galhos de arvores. Ao observarmos as duas imagens juntas, podemos perceber o processo de
construcdo do conhecimento, no qual a experiéncia com o fogo, apresentada pelas professoras,

é posteriormente reproduzida de forma autbnoma em uma brincadeira.
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Quadro 52 — Criangas ao redor do fogo e brincadeira representando a fogueira.

Fonte: Acervo fotografico da autora.

No dia em que participei da rotina da turma do Infantil 5, observei um “clima”
produzido pela integragdo entre a proposta pedagdgica do evento, as praticas e o planejamento
dos espacos, fazendo despertar o interesse das criancas pelo tema trabalhado. Elas estavam
alegres e concentradas ao participar das atividades propostas pela professora — producdo de
enfeites, desenhos e, especialmente, no ensaio da danga ao final do dia.

O outro evento de grande abrangéncia na escola, que tem o intuito de “confraternizar o
cotidiano” e marcar a data de abertura da Semana do Meio-ambiente, € o Café com as
familias, que ocorre anualmente no més de maio. Embora muitas escolas tenham adotado
recentemente as festas para as familias, em substituicdo as comemorac6es de dia das méaes e
dia dos pais, em respeito as distintas organizacGes familiares, a Sarapiqua ja trabalhava com
essa perspectiva desde a sua inauguracdao. O evento € produzido pelas criangas, que, com a
ajuda dos(as) professores(as) preparam diversos alimentos servidos em um café da manha
para as familias. Neste dia também ocorre um brech6 e um troca-troca, além de uma trilha no
morro da cachoeira, atrds da escola. No brech6 e no troca-troca, as criangas montam
“lojinhas” improvisadas sobre toalhas no chao da quadra de esportes, onde brinquedos,
roupas, acessorios e livros usados sdo vendidos por valor simbdélico ou trocados por outros. A
pratica visa estimular habitos de reciclagem, consumo consciente e o desapego, além de
desenvolver habilidades de negociacdo e administracdo financeira nas criangas.

A montagem fotografica abaixo (Quadro 53) objetivou criar um panorama dos
ambientes que se produzem através da distribuicao das atividades nos diversos espacos da
escola. Na primeira fotografia, as criancas e suas familias confraternizam no patio central. Na
segunda imagem, capturada de cima da arquibancada da quadra esportiva, visualizam-se as

“banquinhas” e 0 movimento intenso do brecho e do troca-troca. Nas duas imagens de baixo,
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é possivel observar que, através da instalacdo das mesas em diferentes locais, 0s grupos sao

levados a circular pelos diversos ambientes da escola.

Quadro 53 — Café com as familias: patio central, breché e troca-troca e mesas de alimentos.

»
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Fonte: Acervo fotogréfico da Escola Sarapiqua.

Nesse dia, as diferentes faixas etarias se misturaram e percorreram livremente todos 0s
espacos da escola — inclusive os que ndo sdo permitidos nos dias de aula. Durante toda a
manhd, as familias confraternizam com os(as) funcionarios(as) e com os(as) gestores(as). O
ponto maximo do evento foi a trilha no morro da cachoeira, quando as atividades se

aproximam do final.
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Quadro 54 — Trilha no morro da cachoeira, nos fundos da escola.

Fonte: Acervo fotogréfico da Escola Sarapiqua.

Creio que, através das imagens fotogréaficas, bem como da observacéo participante, foi
possivel compreender as dindmicas de constituicdo e da transformacéo dos espacos da escola
Sarapiqua, desde a sua inauguracao, na década de 1980, até os dias atuais, em funcéo das
transformacdes em sua proposta pedagogica. Nesse percurso, a instituicdo cresceu e 0s ideais
alternativos que respaldaram sua criagdo foram, aos poucos, sendo ressignificados, o que se
refletiu na transformacdo de seus espacos, demonstrando a estreita ligacdo entre essas duas
esferas: a pedagdgica e a espacial.

Na década de 1980, enquanto a escola estava instalada na casa do Cérrego Grande, o
principal objetivo da associagdo era o de construir uma experiéncia coletiva em um espaco
onde pudessem vivenciar de forma plena a educacdo dos filhos, sem que houvesse a
determinacdo de um curriculo pronto ou de prescri¢cbes pedagogicas a serem seguidas. Essa
concepgdo refletia-se na organizacdo e no uso dos espagos, 0S quais eram montados com
investimentos minimos, constantemente transformados e utilizados para diferentes
finalidades. Conforme ja exposto neste texto, o espaco ndo era o foco de atencdo do grupo.
Depois desse periodo, constatou-se uma clara divisdo entre as praticas pedagdgicas e 0s
momentos do brincar, em uma organizacdo de tempos e espagos semelhante ao das escolas
por eles consideradas tradicionais.

Quando a escola foi transferida para o sitio do Itacorubi houve uma significativa
modificacdo dos ambientes, pois 0 novo espago permitiu a construcdo de novas salas para as
atividades, bem como de outros espagos como o lago, a horta, o galinheiro, a cachoeira,
ambientes bastante valorizados nas propostas alternativas. Neste mesmo periodo, outros dois
fatores deram novos contornos a instituicdo, foram eles: o rapido crescimento no nimero de
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alunos atendidos e as adaptac@es curriculares que a escola precisou fazer para adaptar-se a
nova legislacéo oficial.

Como resultado desse movimento, a Educacao Infantil foi “separada” dos Anos no
Ensino Fundamental por meio de diferentes coordenactes e diferentes espacgos. Essa divisdo
dos territorios permitiu manter algumas caracteristicas importantes dos espacgos das criangas,
como a privacidade, a seguranca e a identificacdo de um lugar préprio. Todavia, em relagdo
ao uso e a apropriacdo dos espacos, constatei que nao houve modificacdo significativa com
relacdo a escola original, pois a divisdo entre as atividades pedagogicas em sala e as
brincadeiras nas areas externas se mantém, assim como a forma de organizagdo interna das
salas com a predominéncia de mesas e cadeiras e com a auséncia de brinquedos.

Assim, a despeito de auto proclamar-se uma escola alternativa e de assim ser vista
pelos pais — conforme apontou o questionario — a Sarapiqua apresenta, atualmente, em relacédo
ao curriculo prescrito, uma forte adequacdo ao curriculo oficial, bastante diferente do que
acontecia nos anos de 1980, quando foi criada e apresentava caracteristicas que a
diferenciavam de outras institui¢cbes publicas e confessionais, tal como ja foi abordado nesta
pesquisa. Com relacdo ao curriculo praticado, pelo que pude constatar durante as minhas
observacdes, considero que a cultura da Educacdo Infantil produzida na Sarapiqua em muito
se assemelha a efetivada na instituicdo tida como oficial/tradicional, tdo criticada pelos
alternativos.

Por outro lado, o espaco fisico externo vem sendo potencializado ao longo dos anos,
aproximando-se cada vez mais da representacdo do espaco natural como meio ideal para a
educacdo das criancas, representacdo esta construida historicamente sob a influéncia do
pensamento de Rousseau, Pestalozzi e dos demais pedagogos apresentados no segundo
capitulo desta dissertacdo. Uma representacdo que me pareceu constituir-se hoje em uma nas
principais caracteristicas da cultura alternativa da Educacéo Infantil na Sarapiqua. Percepcéo
esta que é corroborada por 96% das familias das criancas, segundo indicou o questionério
aplicado, pois os familiares afirmaram acreditar ser o espaco fisico o elemento mais

importante em uma escola de Educacdo Infantil alternativa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Alternativa a escola tradicional. Este foi, em sintese, o lema das escolas alternativas
aqui analisadas. O tradicional € entendido como sindnimo de uma escola centrada na figura
do(a) professor(a), na pratica da memorizagéo e do verbalismo, nos castigos fisicos, na rigidez
e na inflexibilidade dos curriculos, na centralidade das disciplinas-saber e das disciplinas-
corpo, na falta de didlogo entre professor(a)-aluno(a), no diretivismo, no ensino simultaneo,
nos castigos fisicos e morais, entre outras caracteristicas.

Em busca deste ideal, os seus organizadores(as) — grupos com a mesma identidade
politica e cultural — buscaram construir propostas pedagogicas inspiradas, de uma forma ou de
outra, nos baluartes da nova pedagogia, os quais foram apresentados no segundo capitulo.
Além disso, arquitetaram espagos muito particulares para colocar estas propostas em agdo. No
caso do Brasil e, especificamente, de Floriandpolis, as propostas pedagdgicas caminharam,
inicialmente, em direcdo ao pragmatismo de Dewey e dos adeptos do Movimento
Internacional da Escola Nova, do construtivismo de Jean Piaget e do sdcio-interacionismo de
Vigotsky. Apesar das diferencas em relacdo as concepcles psico-pedagogicas norteadoras,
foram encontradas em todas as escolas indicios de um modo muito particular de conceber a
Educacdo Infantil, consubstanciado nas seguintes expressdes: organizacdo democratica,
participacdo de pais e professores, consenso, afetividade, anti-autoritarismo, contracultura,
situagdo-problema, autonomia, criticidade, independéncia, curiosidade, iniciativa, confianga,
experimentacdo, lanche coletivo, teatro, reunides de estudo, descontracdo, informalidade,
reciclagem, sitioescola, interacdo crianca-ambiente, escola-oficina, criancas agrupadas em
grupos, sala de artes, natureza, hortas, animais domésticos, galinheiro, yoga, contacdo de
historias, etc...

Quanto aos espacos — na contramdo dos edificios monumentais das escolas
confessionais, dos primeiros grupos escolares e escolas normais erguidos ao longo da Primeira
Republica — as escolas alternativas brasileiras optaram pela simplicidade, no melhor estilo do
“era uma vez uma casinha”, modo como a Escola Waldorf Anabd de Florianopolis
caracterizou a sua primeira sede, o que pode ser generalizado as demais escolas aqui
analisadas. Com efeito, a tipologia das primeiras sedes, a principio instaladas em casas
residenciais ou sitios, aponta para uma forte conexdo com a natureza, haja vista privilegiarem
0 contato das criancas com 0 meio natural. Por terem sido criadas em um periodo de

repressdo militar, essas escolas eram consideradas refgios, onde as familias e as criancas
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podiam vivenciar os ideais de liberdade e coletividade propagados pelo movimento da
contracultura, o que se manifestava na gestdo associativa das instituicbes, na forma
democratica como eram conduzidas suas praticas, nas relagdes interpessoais e na sua estética
despojada e natural.

Estas caracteristicas das primeiras escolas, todavia, foram sendo alteradas ao longo dos
anos, sobretudo no caso da Escola Sarapiqué, escolhida para a realizagdo do estudo de caso.
Nesta escola, pude verificar, mediante a observacdo participante, que, na maior parte do
tempo, as turmas de Educacdo Infantil desenvolvem as atividades em salas ndo preparadas
para o desenvolvimento da ludicidade, tdo importante na Educacdo Infantil. Tal fato parece
revelar uma permanéncia em relacdo as escolas de Educacdo Infantil tradicionais, nas quais
havia’/ha uma dicotomia entre o brincar e a atividade intelectual da crianca, claramente
perceptivel na divisdo dos tempos e dos espacos da instituicdo analisada. Essa caracteristica
estd materialmente presente no espaco das salas, que sdo organizadas de forma semelhante a
uma sala do Ensino Fundamental, com mesas e cadeiras que ocupam quase todo o ambiente,
ndo sobrando espaco para a brincadeira.

Além disso, a auséncia de brinquedos nestes ambientes € um aspecto bastante
significativo da cultura da Sarapiqud, parecendo indicar que o brincar estd sendo relegado
apenas ao espacgo do parque, tal como acontecia com as chamadas escolas tradicionais. De
fato, o parque constitui-se no locus privilegiado para o brincar na Sarapiqua. Além de contar
com diversos brinquedos, a sua dimensdo, organizacdo espacial e elementos ludicos fazem
com que seja um espaco de muitas possibilidades de interacdo e de liberdade de acédo e
movimento. Os outros ambientes externos da escola, identificados como o0s mais
representativos de uma escola alternativa no questionario realizado com os pais — a cachoeira,
o0 lago, a horta e o galinheiro — e que foram determinantes para que matriculassem seus filhos,
também sdo utilizados, porém com menos frequéncia pelas turmas do Infantil. Como o tempo
da pesquisa ndao permitiu determinar a regularidade dos usos desses espacos, cabe concluir, até
entdo, que a intencdo das familias, de oferecer um espaco privilegiado para as criangas, se
concretiza.

Ainda com relacdo aos espagos, pude observar que, assim como na década de 1980,
quando foi inaugurada, a escola preserva uma caracteristica fundamental para a construgédo de
um lugar singular (VINAO FRAGO, 2005), que é a construgéo coletiva dos seus espacos. Nos
documentos, fotografias e depoimentos, foi possivel observar que as transformacdes desses

espacos sdo continuas e referem-se as demandas e intervencGes dos sujeitos que fazem a
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escola, ou seja, tanto nos espacos externos quanto nas salas é possivel encontrar marcas dessas
apropriagoes.

Outro aspecto que contribui para o desentranhamento da cultura produzida na
Sarapiqua é a presenca da afetividade nas relagdes interpessoais. Durante as observacdes
feitas na rotina das turmas, pude perceber que ha uma sintonia muito grande entre os(as)
professores(as), as criancgas, 0s(as) gestores(as) e as familias. Tal caracteristica, ao meu ver, é
um referencial de qualidade no trabalho da instituicdo e, pode-se dizer, uma marca da escola
desde a sua criacdo. Suponho que parte dessa relacdo se produza em funcgéo de identificagdes
culturais do grupo e da convivéncia fora do ambiente escolar, pois nas respostas ao
questionario, 92,6% das familias afirmaram manter tais vinculos.

Tal como afirmou o historiador espanhol Agustin Escolano Benito (2016), a histéria
da escola é uma histdria de criacdes, mas também é uma historia de recepc¢des, acomodacoes,
apropriacdes, hibridizacGes, fusdes e mesticagens. A mesma escola, a partir de suas praticas,
cria, codifica e transmite pautas de cultura que constituem uma determinada gramatica nem
sempre visivel, mas sempre operante. A cultura assim produzida — denominada de cultura
empirica da escola — esta, portanto, relacionada ao ambito da experiéncia, sendo constituida
pelo conjunto de acdes que os(as) professores(as) criaram ou adaptaram para regular o seu dia
a dia com as criangas.

Tendo que adequar-se, mesmo que minimamente, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil, a Escola Sarapiqua foi hibridizando-se com o discurso hegemdnico
acerca da educacdo das criangas pequenas, o qual, também se adaptou, em grande parte, aos
insights progressistas da Educacgéo Infantil. Restou do projeto alternativo sarapicuano, o belo
sitio, no qual foi plasmada a proposta de educacdo utépica de Jean Jacques Rousseau e de seus
seguidores, ou seja, a apologia da crianca criada na natureza e segundo a natureza, um similar
pedagdgico do que, no campo politico, 0 mesmo Rousseau chamou de “o bom selvagem”.
Assim, parece ser através desta representacdo que a escola mantém, até os dias de hoje, o
conceito de alternativa ou, como sugere o mote escolhido para representa-la, o de uma "uma

escola diferente."
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APENDICE 2

Questiondrio Sarapiqua - Pré-escola

Este questionario é parte de uma pesquisa de mestrado da Universidade do Estado de Santa
Catarina, no campo da Histéria da Educacdo, que investiga os espacos das préescolas
alternativas em Floriandpolis. Sua participacdo é muito importante! Obrigada. * O
questionario ndo possui vinculagdo com a escola, nem com seus gestores.

1. Como vocé conheceu a Escola Sarapiqua?

o [ Indicacdo de amigos o C Indicac3o de familiares
o I Midias
o I Outros
2. Vocé considera a Escola Sarapiqua uma escola alternativa?
oSimo ¢ Nio
i

3. Na sua opinido, o que faz uma escola ser considerada alternativa?
o I 0 seu espaco fisico o C

A proposta pedagodgica o

[ As préticas
o [ A forma de avaliacdo

4. Quais elementos foram mais importantes na escolha da escola Sarapiqua? (Até 5)

o [ O perfil alternativo o C
O espaco fisico o C O lanche

coletivoo I A proposta pedagodgica o
[ As préticas

o [ A equipe de profissionais o I
As relagdes interpessoais o I A

proximidadede casao I O horario

de atendimento o [ O valor da

mensalidadeo I Segurancga

5. Ao conhecer a escola, o que mais chamou sua atenc¢do? (Até 5)

o I Salas de aula o
[ Banheiros o [
Cozinhao I Parques o



[ Horta o [
Lago
o I Quadra esportiva o

C Cachoeirao I
Biblioteca o [ Sala de
arteso [ Sala de musica

o I Galinheiro

6. Das atividades escolares abaixo, quais considera importantes?

o I Reunido de pais
o I Festas (Café com as familias, Festa Junina) o [
Eventos culturais (Feira de ciéncias, Mostra de trabalhos)

7. Dessas atividades, quais costuma participar?

o I Reunido de pais
o I Festas (Café com as familias, Festa Junina) o [
Eventos culturais (Feira de ciéncias, Mostra de trabalhos)

8. A sua familia tem como hébitos mais frequentes:

o I Passeios ao ar livre o i Pratica de esportes o
C Ir ao teatro, cinema, exposi¢cdes o I
Passeios no shopping o [ Reunides com amigos o
[ Viagens
o I Assistir televisdo
o I Leitura
o I Ouvir musica
9. Sua familia convive com as outras, fora do ambiente
C escolar?
f“
f“

o Frequentemente o Algumas vezes

o Nunca

10. Se pudesse, gostaria de modificar algo na escola?
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11. Qual seu parentesco com a crianga que estuda na escola
Sarapiqua?

c piq
o Mide

i

o Pai

o Outros
12. Qual seu grau de escolaridade?
o © Fundamental - Completo o

Médio- ¢ Completo o Superior -
i~ Completo o Pds-graduacdo —
¢~  Completo

13. Qual a idade da crianca?

—
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Tabela 01 — Experiéncias de escolas para a infancia no final do século XIX e inicio do século

XX — para além do tradicional.

APENDICE 3
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Horta escolar

Principais Principais
Espaco e concepcoes da . Pe
Pensador materialidades el Criticas publlc,ac;_oes
pedagdgicas
Castigos
O afeto e 0 amor ?S'COS' L Leonardo e Gertrudes;
) ransmissdo do
Escola como Educacdo moral . Como Gertrudes
~ L conhecimento . L
extenséo do lar, Solidariedade pelo professor Ensina seus Filhos;
Pestalozzi inspirada no Educacéo préatica a crianca " |Minhas indagagdes;
i ili ica ., |O Canto do cisne
ambiente familiar :_n.tu~|<;ac()j . aprende através
1G0€s de colsas das coisas, de
Seu manuseio.
Integracéo escola/
Friedrich natureza Autoeducagio A Educagio do
Froebel 1837  [Brinquedose Desenvolvimento . .
_ Jardim materiais didaticos | patyral Castigos Homem € PedggoAgla_
de Infancia Caixa de areia Educacio Ativa Autoritarismo  |dos Jardins-deinfancia.

Leo6n Tolstoi

Residéncia-escola
Ambiente natural e

Educacdo anarquista,
Pedagogia Libertaria
Educar para a
liberdade

Relacdes
hierarquicas

Revista Pedagogica
Cartilhas de

Espanha, 1901

classes sociais
Revolugdo social
Educacdo laica

Yasnaya convivio com Contextualizagdo da | Excluséo social [alfabetizagdo e livros
Polyana — animais edu_ca(;ao com meio Violéncia e de leitura
Russia, 1857 social punicdes

Autoeducagéo

Educacdo anarquista,

i Pedagogia Libertaria .

g?lfgni?f " Aulas ao ar livre Educacdo racional e Ensino glrjllst'l?ndf IID_r'v ‘
Prévost de Oficinas integral _ Religioso e Bpl i_ ad Oe fos .
Cempuis — Revolugéo social Estatal ((j OPe,'m 0 Orfanato
Franca, 1880 Educagéo laica e Prévost),
Oficinas

Educacdo anarquista,

Pedagogia Libertaria | Escola estatal
Francisco Ensino cientifico e ?:purt(;:jnua}[gcr)gadgs La Editorial
Cbrtia Aulas passeio Eﬁ;gﬂ?e a vitalidade | diferencas Eﬂo'gt'm da Escola
Escola Oficinas da crianca Exames e oderna o
Moderna de Coeducacéo dos punicoes O_C‘?”_‘pe” 10 de
Barcelona — sexos e de deferentes | Ensino religioso |Historia Universal

L’Ecole Renovée
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Democratica Escola
John Dewey  |Oficinas Motivagéo e Tradicional, _ )
Escola Escola-laboratorio | Interesse velha escola Vida e educagao
laboratériona  [Aulasaoar livre | Liberdade e iniciativa | Disciplina, Ddemoc~raC|a €

o ; direcdo e educacao

Universidade de Escola}Apro_gresgya controle Escola e sociedade
Chicago — Experiéncia pratica P
EUA, 1896 Escola Ativa rograma

Crianca centro do escolar que

processo de decompde,

ensinoaprendizagem fragmenta e

flexivel

. e . Educacéo
mz:wlsessori “ﬁObr']ll?;:O infantil: Ambiente educador centrada no
Casa do ?ncg’)]\c/)elo coe Escola Nova professor Pedagogia Cientifica
- o Ritmos pessoais Pedagogia A crianca
Bambini — Jogos e materials | o, jogia Cientifica | experimental Mente ab t
Italia, 1907 pedagdgicos 90g ente absorvente
Korczak Quadro de avisos, | Direitos da crianca 8astigqs d AS (C::riangas da
iornal, correio « i pressédo do rua. Como amar

La_r das U Ge_stao democ_ratlca adulto sobrea  |uma crianca
Criancas - Tribunal 99 criancas | crianca Quando eu voltar a ser
1912, Polbnia Autogestao crianca

Gestdo democratica

Assembleias Bondade ;

. . S Liberdade sem medo
Alexander Neill |[Oficinas e potencialidade da Repressio Liberdade sem
i Espaco natural i o

Summerhill pag crianga Disciplina eXCesso

Inglaterra, 1924

Educacdo laica
Desejo e liberdade

Reggio
Amilia Escola
de infancia
XXV de abril
Italia, 1964

Atelier
Materiais naturais

Relacdo
escola/comunidade
Espaco educador
Arte/educacédo
Protagonismo infantil
Educacéo laica

Escola estatal
Escola catolica

Revista Bambini
Poema “A crianga é
feita de cem”

Fonte: Tabela elaborada pela autora.
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APENDICE 4
Tabela 02 — Oferta de Pré-escolas (1980 a 1983).
Instituicdo Quantidade Rede e Perspectiva teorico-
orientacao metodoldgica
Creche da Rede Municipal 1 Publica, laica Piaget, construtivismo

Creche Profa. Maria Barreiros /

Coloninha
Nei's (Nucleo de Educacdo Infantil) da 10 Publica, laica Piaget, construtivismo
Rede Municipal
Nucleo de Desenvolvimento Infantil da 1 Publica, laica Piaget e Madalena Freire
UFSC - NDI
Colégio Coracgdo de Jesus 1 Privada, Sem dados

confessional

Centro Educacional Menino Jesus 1 Privada, Método Montessori
confessional

Outras privadas 40 Privada, laica Sem dados

Fonte: Ostetto (2000) e Broering (2014).



APENDICE 5

Tabela 03 — Datas comemorativas e eventos pedagdgicos na Sarapiqua no ano de 2016.

Datas Civicas

Datas religiosas

Eventos pedagdgicos

08 a 10 de fevereiro— Feriado de
Carnaval

23, 24 e 25 de marco — Feriado e
Recesso Aniversario de
Florianopolis

23, 24 e 25 — Feriado e Recesso
de Pascoa

21 e 22 de abril- Feriado e Recesso
— Tiradentes

28 e 29 de abril — Feira de
Leitura

26 e 27 de maio — Feriado e
Recesso Corpus Christi

14 de maio — Café com as
Familias e Meio Ambiente

25 de junho — Festa Junina

12 de outubro — Feriado Nossa
Senhora Aparecida, padroeira do
Brasil.

01 de outubro — Encontro na
Primavera

10 a 14 de outubro —
Semana da Crianca

14 e 15 de novembro — Recesso e
Feriado — Proclamacéo da
Republica

02 de novembro — Feriado —
Finados

03 de dezembro — Exposi¢éo
Escolar Final

Fonte: Tabela elaborada pela autora.
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ANEXO 1

Cartas de Intengdes das professoras da Escola Sarapiqua.

CARTA DE INTENCOES

% ’ INFANTIL 2 - 2016
SARAPQIA

Escola Infantil e Fundamental . ~
f “As criancas nao chegam a este mundo

para brincar de viver, para elas, brincar é viver!”
Maria Amélia Pinho Pereira

Maes e Pais,

Foi preciso que me visse diante do grupo de criancas para s6 entdo me debrucar
sobre minhas inten¢oes de professora.

Finalmente chegou o dia, e como sempre, o coracao bateu forte e a ansiedade
comum a todo iniciar se fez presente. A palavra de ordem: ACOLHIMENTO. Colo
para quem precisa, olhares que envolvem e palavras que confortam na, muitas
vezes, dificil tarefa de adaptar-se ao novo, ja que para muitas criancas essa é a
primeira experiéncia na vida escolar.

Nao ha como negar que a inseguranca faz parte do contexto. Os lacos afetivos aos
poucos se consolidam, e vimos, dia a dia, novas relacdes se formarem. A vida pulsa
em cada um de noés e os passos outrora lentos e frageis ganham novas dimensoes
numa natural abertura para o novo.

O entorno da escola nos presenteia com suas belezas e agora, com os sentidos
libertos, passamos a observar cores, sons, gestos, sentimentos e sensacoes.
Passamos a viver um novo tempo onde olhares se encontram, professoras e alunos
ja se reconhecem como tal, familiares mais ambientados também parecem
encontrar seu lugar neste espaco.

Entre o choro de uns, as traquinagens nos empurroes e puxoes de outros, a
resisténcia de alguns e o sorriso frouxo de tantos, consigo enxergar um grupo e
com isso traco meus objetivos e intencoes para o ano.

A ROTINA no Infantil 2 € composta por uma sequéncia de fazeres que se da entre
a concentracao e expansao, no corpo da crianca que pula, corre, salta, espicha,
alonga... Mas que também por vezes, cala, acalma, retrai, sussurra. A repeticao
diaria dessas atividades traz seguranca as criancas, que se fortalecem para os
aprendizados e relacoes.

Geralmente iniciamos com a roda, momento onde todos sdo lembrados, estando
ou nao presentes; as cantigas infantis que se utilizam dos nomes proprios ganham
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espaco e marcam o momento de receber o colega e convidalo a fazer parte do
grupo.

Na sequéncia, uma atividade dirigida pela professora, onde a crianca sera
desafiada com dinamicas que envolvem movimento (escaladas, subidas, descidas,
pulos e corridas, ampliando o repertorio corporal) e recolhimento (acalmar o corpo
e a mente no exercicio de escuta, de espera e de partilha).

Ao compartilhar o lanche que trouxe de casa, a crianca se sente importante e
aprende a ser responsavel. Acompanhada da professora vai até a cozinha para
buscar o alimento e pode também, ajudar a arrumar a mesa, ou mesmo Servir o
suco para os colegas.

Apods o lanche, a higiene, trocas de fraldas e escovacdo dos dentes. Momento em
que a autonomia ¢ foco de aprendizado, fazer uso da escova de dente e do vaso
sanitario é desafio para essas criancas.

No parque acontecem os jogos corporais, espontaneos e dirigidos. Fazer bolinhos
com areia e agua, colher diferentes folhas e brincar de faz de conta se constituem
num rico material para pesquisas e experiéncias.

A roda final marca o término da nossa tarde; tempo de sentar-se no tapete, fazer
um relaxamento e ouvir uma historia. As cantigas que falam de despedida e
terminam com abracos e beijos convidam para voltar no dia seguinte.

Também fazem parte da rotina semanal a aula de misica, a culinaria, a visita a
biblioteca para leitura e exploracdao de livros, a aula de yoga, o dia do
brinquedo e, mensalmente, a hora do conto.

A BRINCADEIRA ¢ encarada como “uma linguagem do conhecimento”, através da
qual a crianca expressa seu entendimento de mundo e constroi conceitos.

O brincar na escola se da de muitas maneiras. Nas brincadeiras que elevam e
suspendem corpos e imaginacao nos movimentos de expansao; e naquelas em que
a concentracao € marcada por olhos e corpos fixos em determinadas descobertas.
Sejam solitarias ou em grupos, elas se dao nas mais diferentes formas e situacoes.

A crianca busca no brincar, as respostas para suas duvidas, para aquilo que
deseja conhecer, e a cada nova descoberta ela se lanca em outros desafios que
promovem mais aprendizado.

Meu sentimento é de alegria, por poder levar o Infantil 2 a descobrir as dores e
delicias da coletividade, assim como apresentar-lhe o aprendizado das belezas e
sutilezas do mundo.

Conhecer o mundo através da arte e de suas diferentes manifestacoes faz parte do
curriculo e vai além de acdes como pintar, rasgar, tecer, colar, misturar, cantar,
dancar. “O ato de rabiscar, figurar, manchar, modelar, amassar, enquanto
acontecimento pldstico de decompor e transformar se constitui na experiéncia de um
corpo brincando com suas possibilidades e com suas limitagées de linguagem”.
(Sandra Regina Simonis Richter)
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Numa primeira ideia de projeto proponho um olhar cuidadoso para a ARTE E OS
QUATRO ELEMENTOS, trazendo também um pouco da CULTURA INDIGENA, suas
cores, odores e sabores como fonte de aprendizado e pesquisa.

Entre meus desejos esta também o de firmar parceria diaria com vocés familiares,
para que possamos juntos fazer um ano repleto de aprendizados e encontros
alegres!

Carinhosamente, professora Fabi.
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SARAP'QUA “O real ndo esta na saida e nem na chegada.

Escola Infantil e Fundamental .. i . .
Ele se dispde para a gente ¢ no meio da travessia”.

Guimaraes Rosa.

Pais e Maes

Comecos e recomecos, 0 novo sendo pensado, estruturado, levando em conta ndo apenas o
desejo do grupo, mas também o curriculo, como instrumento de trabalho necessario para
fundamentar e compor nosso olhar para o aprendizado e o crescimento das criangas nessa
faixa etéria.

Um curriculo que nos fala da importancia do movimento, e, essa idade é movimento. Que
pede brincadeiras de correr, de subir e descer, de pular, mas que ainda necessita de
aprendizagens. O que meu corpo pede para fazer que ainda ndo consigo? Posso fazer com
meus movimentos tudo que desejo? Aqui também teremos oportunidade de trabalhar com
limites. Momento de aprender que nem tudo que desejamos, conseguimos realizar. Momento
de lidar com as frustrac6es, acolhidos pelo afeto e pelo cuidado do outro.

Que nos fala de artes como: ampliacdo do desenho, cores, formas, contornos, apreciacéo,
observacdo e producdo de obras estéticas levando em conta os elementos das artes visuais.

Que nos fala de conhecer e participar de diversas situacbes como: contar suas vivencias,
ouvir as dos outros, elaborar e responder perguntas, familiarizar-se com a escrita.
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Que nos fala de resolver situacdes problemas, resolver desafios do cotidiano como: dividir
0s pratos e copos do lanche, brincar de supermercado (compra e venda), brincar com a
matematica para além dos nimeros.

Que fala de grupo. Conteudo vivido diariamente, com intervencbes das professoras em
varios momentos, buscando ampliar a escuta, 0 entendimento e a pratica do que chamamos
de “vida de grupo”.

O brincar nesse tempo também é coisa séria. Trabalha conteidos do sujeito e do
conhecimento, traz a escuta e a fala em diferentes situacdes, o0 respeito pelo outro, a interagdo
frente a uma brincadeira, a aceitacao das regras.

Mas, de que forma, para além das palavras construimos estes crescimentos? Através dos
afazeres de nossa rotina. Na seriedade com que encaminhamos as atividades. No convite
diario para aprender, desafiar-se diante do ainda néo sabido.

E é através de nossos registros que vamos deixar nossa marca, relatando o que vimos,
aprendemos e sentimos, colocando tudo isso em nossos desenhos, pinturas, recortes,
colagens, argila, fotografia, utilizando assim diferentes formas de expresséo, de suporte e de
instrumentos. Trocando ideias, opinides, para cada um construir o seu fazer.

Nosso projeto de trabalho, acompanha o eixo tematico deste ano da escola, Olhemos a
cidade - lugares de afectos. Algumas perguntas ja deram inicio ao trabalho: Qual é o nome
do bairro em que vocé mora? E qual a distancia da sua casa até a escola? Outras perguntas
serdo pesquisadas a seguir: O que fazer na ilha? Como eu cuido do que é meu? Como eu
cuido do que € nosso? Saidas de estudos tanto para observar e conhecer o estudado, como
para brincar em diferentes espacos da nossa cidade também fardo parte das atividades que
desenvolveremos no projeto “Ver a cidade e se ver na cidade”.

E assim vamos tracando um caminho de trabalho, de aprendizagens, objetivando, com a
parceria das familias, a construcdo da autonomia e crescimento das criancas.

Um grande abraco, professora Lena.



