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RESUMO

O Sistema de Ensino Vocacional paulista (1961-1969) foi inspirado nas conquistas
pedagdgicas das classes experimentais de circulagdo nacional, momento das renovagdes
escolanovistas, no Brasil, das matrizes pedagogicas das Classes Nouvelles, decorrente do
Centre International d'Etudes Pedagogiques (CIEP), de Sévres, e do método de unidade
didatica, desenvolvido por Henri Morrison, de orientagdo americana, tendo a area de Estudos
Sociais como um nucleo da cultura escolar. Atento-me aos Estudos Sociais, por meio de duas
praticas escolares, o Estudo do Meio e o Estudo Dirigido, realizadas no gindsio Oswaldo
Aranha, de Sao Paulo (SP), e no ginasio de Americana, de Americana (SP). Os docentes
vocacionais apropriaram-se de autores como Jean Piaget, Jerome Bruner e John Dewey, além
de modelos pedagogicos escolanovistas. Com olhar tedrico para as apropriagdes na
perspectiva de Roger Chartier (1988, 2002) e para a categoria cultura escolar de Dominique
Julia (2001), uso a nogao de disciplina-saber de André Chervel (1991), bem como tangencio a
historia das disciplinas escolares em relagdo a historia da educacdo, para ressaltar os usos
criativos dos professores entre a cultura escolar prescrita e a praticada na sala de aula. Os
docentes da 4rea ndo s6 forjaram uma cultura escolar no processo das apropriagdes multiplas,
relacionais, transformadoras e enraizadas nos conflitos sociais dos anos de 1960, conforme
Elsie Rockwell (2005), como também a permearam de apropriacdes taticas, na perspectiva de
Marta Carvalho (2002). O corpus documental ¢ composto por referéncias bibliograficas,
entrevistas e fontes produzidas tanto pelo Servigo de Ensino Vocacional e coordenacgdo
pedagdgica, quanto por professores, disposto no acervo do Centro de Documentacdo e
Informacao Cientifica (CEDIC), da Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC), e
no Centro de Memoria da Faculdade de Educacao (CMFE), da Universidade de Sao Paulo
(USP). Utilizo ainda novas entrevistas gravadas por ex-professores e pela equipe técnica dos
dois ginasios investigados. Com isso, observa-se que os Estudos Sociais, na cultura escolar
prescrita pelo Servigo de Ensino Vocacional, configuraram-se ao redor do saber historico, de
acordo com os modelos franceses e americanos, depurados pelo crivo do catolicismo social.
Entretanto, no ginasio Oswaldo Aranha, os professores destacaram a Geografia como mote de
integragdo de todas as areas até 1964. Ja no ginasio de Americana, ocorreram aulas
expositivas acerca da histéria europeia para que, ano a ano, houvesse a valorizagdo do saber
da geografia humana e a renovagao das metodologias até¢ 1964, integrando os saberes entre si
e entre as demais areas, sobretudo, mediante o Estudo do Meio. Apds 1964, no Oswaldo
Aranha, professores usaram o saber geografico e histoérico, na perspectiva sociologica, como
integracdo curricular, enquanto os atores educativos de Americana, enraizados nos conflitos
sociais, viram-se proximos ao movimento do catolicismo social, que atinge o fazer docente,
quando todas as areas se integram para a formacao de consciéncias historicas e democraticas
dos jovens. O AI-5 recrudesceu a vida social brasileira, fechou autoritariamente o Sistema de
Ensino Vocacional, em 12 de dezembro de 1969, quando decretadas prisdes de educadores e
de pais de alunos e alunas, campo minado da memoria educacional paulista.

Palavras-chave: Estudos Sociais. Cultura Escolar. Ensino Secundario Experimental. Ensino
Vocacional. Estudos do Meio.



ABSTRACT

The Vocational Teaching System of Sao Paulo (1961-1969) was inspired by the pedagogical
achievements of the experimental classes of national circulation, at the time of the renewals of
the “New School” in Brazil, of the pedagogical matrices of the Classes Nouvelles, that comes
from the International d Etudes Pedagogiques (CIEP) (CIEP) of Sévres, and the didactic unit
method developed by Henri Morrison, of American orientation. Professors of vocational
Social Studies also appropriated authors such as Jean Piaget, Jerome Bruner and John Dewey,
as well as pedagogical models of the “New School”. I visualize the Social Studies through
two practices, the Study of the Environment and the Driven Study, carried out in the Oswaldo
Aranha Gymnasium, located in the city of Sao Paulo (SP), and in the Americana gymnasium,
located in Americana (SP). With theoretical view of appropriations from the perspective of
Roger Chartier (1988, 2002), I add the school culture category of Dominique Julia (2001), 1
use André Chervel's (1991) notion of discipline-knowledge and connect it to the history of the
disciplines in relation to the history of education. This is to emphasize the creative uses of
teachers between the prescribed school culture and the one practiced in the Social Studies
classroom. Teachers in this area have forged a school culture in the process of appropriations
which are multiple, relational, transformational and rooted in the social conflicts of the 1960s,
according to Elsie Rockwell (2005), permeated by tactical appropriations, from the
perspective of Marta Carvalho (2002). The documentary corpus is composed by
bibliographical references, interviews and sources produced by the Vocational Education
Service and pedagogical coordination, as well as by teachers, arranged in the collection of the
Documentation and Scientific Information Center (CEDIC), Pontifical Catholic University of
Sdo Paulo (PUC), and at the Memory Center of the School of Education (CMFE), of
University of Sao Paulo (USP). I use new recorded interviews of former teachers and the
technical staff of the two gymnasiums investigated. The result of the research was that Social
Studies in the school culture prescribed by the SEV were configured around the historical
knowledge, as capable of integrating the other areas, in the use of the French and American
models, depurated by the sieve of progressive social Catholicism. On the opposite side, this
area in the school culture of the Oswaldo Aranha Gymnasium used geography as a motive of
integration with all other areas until 1964, when, after that year, other teachers used geo-
historical knowledge, from the sociological perspective, as a curricular integration. On the
other hand, the area of Social Studies in the school culture of Americana gymnasium used
expository classes in European history in order to, year after year, value the knowledge of
human geography and modify the methodologies until 1964, integrating the knowledge
among themselves and among the others areas in the study of the environment. After 1964,
Americana's educational actors, rooted in social conflicts, became close to progressive social
Catholicism until they reached the work of the teachers, when all areas were integrated in the
search for the formation of historical and democratic consciences of the young. AI-5
strenghtened Brazilian social life, the Vocational Education System was in an authoritarian
way closed on December 12, 1969, and prisons of educators and parents of students were
decreed.

Keywords: Social Studies. School Culture. Secondary Experimental Teaching. Vocational
Teaching. Study of the environment.
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1 INTRODUCAO

O ensino vocacional foi planejado, inicialmente, pelo grupo dos democratas cristaos,
os quais o nomearam como Sistema de Ensino Vocacional, que, de acordo com Joana Neves,
possui um duplo sentido: “indica o conjunto de gindsios vocacionais que, coordenados pelo
Servico do Ensino Vocacional (SEV), compunham uma rede de escolas experimentais e,
designa, também, a experiéncia pedagogica ai realizada” (NEVES, 2010 p. 12). O SEV, orgao
ligado ao setor especial da Secretaria de Educacdo do Estado de Sao Paulo, continha a
atribuicao de coordenar o Sistema de Ensino Vocacional, ou seja, o conjunto dos ginasios e
dos colégios vocacionais. Esse sistema emergiu no bojo da politica empreendida pelos
integrantes do Partido Democrata Cristdo (PDC), desenvolvido no governo de Carlos Alberto
Alves de Carvalho Pinto (1959-1962)!, tendo como uma figura chave Luciano Vasconcelos de
Carvalho, Secretario de Educacdo Paulista (1960-1961), responsavel também por convidar
Maria Nilde Mascellani para auxiliar, criar e coordenar o projeto de uma nova escola, a qual
atendesse jovens insatisfeitos com o ensino secundario tradicional e técnico, acdo motivada
por sua ligacdo com o discurso desenvolvimentista-modernizante do pds-guerra.

A materializacdo dessa proposta inicia-se com a criagdo do SEV, em 1961. Ja no ano
seguinte, a entidade empenhou-se em explicitar as orientagdes pedagdgicas e filosoficas do
ensino, considerando a formagdo do homem brasileiro com espirito democratico, situado no
espaco € no tempo, bem como o proposito de tornar-se uma escola comunitaria, tendo os
saberes da Historia e da Geografia como centrais na cultura escolar. Assim, em uma dimensao
historica, investigo o funcionamento dessas salas de aulas de Estudos Sociais. Nesse projeto
pedagodgico vocacional, os saberes destacados ganharam a perspectiva de Ciéncias Sociais,
tornando-se a area de Estudos Sociais que coordenava as demais matérias, com circulos
concéntricos para a organizacdo do curriculo como integragdo horizontal e vertical de seus
conteudos.

Em margco de 1962, iniciou o funcionamento dos primeiros Ginasios Estaduais

Vocacionais no Estado de Sao Paulo, sendo o Gindsio Estadual Oswaldo Aranha (cidade de

! Carlos Alberto Alves de Carvalho Pinto era advogado e professor universitario, membro da familia tradicional
paulista Rodrigues Alves. Na gestdo de Janio, foi da administragdo governamental de 1953 até 1958, por
indicacdo de Queiroz Filho (BUSETTO, 2000). Carvalho foi langado a candidatura para o Governo do Estado de
Séo Paulo pela coligagdo do PSD-UDN-PDC-PTN-PL-PR, polarizada pela outra candidatura de Adhemar de
Barros candidato do PSP. Epoca em que concorreu com Adhemar de Barros, o qual foi apoiado pelos
comunistas, sendo levado a manifestar-se a favor do nacionalismo, acusando o seu opositor Carvalho Pinto de
ser entreguista e antinacionalista.
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Sdo Paulo), Ginasio Estadual Vocacional de Americana (cidade de Americana)’ e Ginasio
Estadual Vocacional Candido Portinari (em Batatais). No ano seguinte, implantou-se o
Ginasio Estadual Vocacional Embaixador Macedo Soares (em Barretos) e o Ginasio Estadual
Vocacional Chanceler Raul Fernandes (em Rio Claro). Em 1968, implementou-se o Gindsio
Estadual Vocacional de Vila Maria (na cidade de Sdo Caetano do Sul), mesmo ano em que se
originaram o colegial e os cursos noturnos do ginasial no Vocacional Oswaldo Aranha e no
Vocacional de Vila Maria da cidade de Sao Caetano do Sul (OLIVEIRA, 1986; MARQUEZ,
1985).

De 1962 até 1969, o funcionamento dessas seis instituicdes caracterizou-se pelo ensino
integrado da area-nucleo de Estudos Sociais com a utilizagdo da orientacdo educacional e
vocacional; do Estudo Dirigido (livre e/ou supervisionado); do trabalho em equipes; das
unidades didaticas e pedagogicas; das diferentes formas de avaliar (autoavaliacdo e avaliagao
em equipe, debate dos critérios avaliativos); dos conselhos de classes, com destaque para a
pratica do Estudo do Meio, relacionada as temadticas previamente levantadas por um
planejamento conjunto entre os estudantes e educadores, mediante a aula-plataforma, sendo os
conhecimentos sistematizados no retorno as aulas. Com isso, a pratica vocacional buscava
romper com o ensino secundario tradicional, como praticado nos anos de 1950, marcado pela
oposic¢do entre trabalho manual e intelectual, por métodos livrescos e verbais de ensino, bem
como por contetidos escolares sem sentido para a vida pratica dos jovens estudantes.

Como forma de responder a essas demandas, os docentes, os orientadores pedagdgicos
e educacionais apropriaram-se de modelos pedagdgicos escolanovistas em circulagdo. Ao
longo da experiéncia educativa, a drea de Estudos Sociais tornou-se central para a integragao
das demais no fazer docente, recebendo o simbolo de coragdo do curriculo (ou, core-
curriculum, considerado uma ampla ideia, conceito ou problematizagdo, que forneceu uma
direcdo para a interpretacdo desses recortes culturais). Por esses motivos, a area encabecou as
problematicas que eram lancadas para si e para todas as outras disciplinas, a saber: o
Portugués, o Inglés, o Francés, a Matematica, as Ciéncias, as Artes Industriais, as Artes
Plasticas, a Economia Doméstica, as Praticas Agricolas, as Praticas Comerciais, a Educagao
Musical e a Educagao Fisica. Com o uso desse método ativo, o cotidiano escolar vocacional

iniciava-se com as aulas-plataformas, que, em coletivo, os professores, os alunos/as e toda a

2 Em 1966, via Decreto Estadual, esta unidade escolar passou a ser denominada de Ginasio Estadual Vocacional
de Americana/Jodo XXIII.
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equipe técnica pedagdgica discutiam temas atuais publicados em revistas e jornais da época.
Nessas aulas coletivas, eles escolhiam algumas problematicas, tendo em vista a proposi¢ao de
formar jovens criticos para construir e fortalecer uma postura democratica brasileira.

Apos as aulas-plataformas, os professores e as professoras de Estudos Sociais
planejavam as suas aulas em duplas (geralmente, um de Geografia e o outro de Histdria), as
vezes, com a media¢do da supervisdo de drea ou da equipe pedagdgica de orientacdo
pedagodgica e educacional. Além disso, produziam também materiais didaticos (textos
compilados derivados de suas apropriagdes multiplas) sobre as tematicas de suas disciplinas-
saber com o intuito de dar corpo a area de Estudos Sociais. Por outro lado, na dimensdo do
processo de aprendizagem, a integracao foi materializada entre todas as demais disciplinas-
saber, mediante aos planejamentos coletivos, sobretudo, as técnicas dos Estudos do Meio e
aos Estudos Dirigidos. Desse modo, um conjunto de dispositivos (planejamentos, materiais
didaticos, somados a essas duas praticas educativas) era disposto (ou imposto) aos atores
educativos (professores e alunos/as) para que aceitassem a sugestdo filosofica e pedagdgica
prescrita pelo Sistema de Ensino Vocacional (SEV) como uma proposta educativa, visando
um recorte de cultura necessario para explorar o cerne dos problemas do mundo burgués e o
da crise de civilizagdo dos anos de 1960, com o objetivo de criar-se consciéncias historicas
ligadas aos valores, as atitudes e aos comportamentos democraticos dos educandos.

Nesse sentido, investigo os saberes e as duas praticas educativas (Estudos do Meio e
Estudos Dirigidos, advindos da orientacdo da Escola Nova, realizados nas instituicdes do
ginasio Oswaldo Aranha e no ginasio de Americana) recortadas, por compreendé-las como
nucleares para a materializagdo da area de Estudos Sociais na cultura escolar dos dois
gindsios. Considero ainda que os professores e as professoras de cada escola realizaram algo
novo, criativo e singular, sob a perspectiva de que ocorria uma operagao multidimensional das
apropriacdes ao depararem-se com as prescritivas do SEV ou com cada coordenagao
pedagbgica, j4 que os docentes, na concretude das aulas, encontraram resisténcia, criagdes,
invengdes, tensdes e rearranjos. Assim, os Estudos Sociais funcionaram como um darea de
integragdo para forjar um curriculo vocacional, o qual continha os contetidos prescritos da
Geografia Geral e do Brasil e da Historia Geral e do Brasil, como sugeridos nos programas
elaborados pelos atores educativos da experiéncia, para verificar-se o nivel psicossocial do
educando e, ao mesmo tempo, debater-se os problemas e as necessidades sociais e
econdmicas do Brasil dos anos 1960.

Para esclarecer, os Estudos Dirigidos desdobraram-se em dois tipos, o supervisionado

e o livre, os quais dependiam do nivel psicossocial do educando, sendo realizados por meio de
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leitura e de interpretacdo de textos previamente selecionados por docentes das diferentes
areas, para responder as problematicas lancadas pelos proprios alunos/as e pelos professores.
Nas salas de aulas, sem adotar livros didaticos Unicos, eles usavam diversas referéncias
bibliograficas, fragmentos de textos e imagens para empreenderem os Estudos Dirigidos, os
quais nem sempre eram interligados aos Estudos do Meio, mas, quando estavam em sintonia,
privilegiavam as pesquisas e os estudos prévios sobre as dimensdes geograficas e as histdricas
do meio social de forma individual ou em grupos de trabalho. Ja o Estudo do Meio promovia
a saida dos alunos e das alunas do ambiente escolar para aproxima-los de sua realidade social,
usando a integra¢do dos diversos saberes, alocados, no inicio, em formato de disciplinas. Os
educandos, nessas aulas ativas, elaboravam as suas proprias perguntas para as entrevistas que
ocorriam durante as saidas de campo ou durante os estudos prévios de um grupo. Essa
segunda técnica, que, por buscar o ensino ativo, privilegiava o trabalho em equipe, era
aplicada aos jovens que se apropriavam de um quadro da realidade sociocultural, via
anotagoes singulares. De certa maneira, as duas praticas fizeram parte dos fazeres da sala de
aula, pois um dos objetivos prescritos pelo SEV era o de integrar as disciplinas-saber de
Historia e de Geografia as demais contidas no curriculo.

Para tanto, os atores educativos dos vocacionais, ao longo do processo, operaram
pensamentos pedagogicos de John Dewey (1859-1952), da psicologia da aprendizagem de
Jerome S. Bruner (1915-2016), combinados a psicologia do desenvolvimento de Jean Piaget
(1896-1980). Do primeiro teorico, além do protagonismo dado aos jovens, empregaram
amplamente a nocao de experiéncia, incluindo a emancipagdo em busca da ampliacao da
mesma experiéncia de vida. Segundo Clarice Nunes (2000, p. 154), a filosofia de J. Dewey
examinou “o desenvolvimento natural da crianca e a eficiéncia da sociedade e da cultura
sobre esse desenvolvimento”. Sob essa perspectiva, Dewey trabalhou a “correlacdo entre
interesse e disciplina, experiéncia e pensamento, pensamento ¢ educacao” (NUNES, 2000, p.
154), chegando, inclusive, “ao miolo do trabalho escolar examinando problemas
metodoldgicos, curriculares, epistemologicos e morais” (NUNES, 2000, p. 154). Ainda de
acordo com a autora, J. Dewey considerava de suma importancia o estudo das ciéncias pelos
jovens, ao defender que isso propiciaria o desenvolvimento de seu carater e de seu espirito,
sem desconsiderar também a necessidade de comunicar-se os resultados das pesquisas
cientificas para formar-se uma opinido publica acerca de determinado tema, enfatizando,

assim, a ligagdo entre democracia e pensamento racional.
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Na esteira de Jean Piaget, os atores educativos dos vocacionais partiram do
pressuposto de que toda aprendizagem vem do proprio jovem, fazendo com que os seus
interesses € o ambiente escolar estivessem envolvidos nessa perspectiva. Para realizar o
planejamento pedagodgico, os professores deveriam preocupar-se com a motivacdo do
educando na situacdo de ensino, procurando elaborar objetivos ou metas especificas. Da
questdo de como motivar o jovem e da busca pelo agir diante de suas reais necessidades,
nasceriam os motores de toda psicologia do desenvolvimento, partindo das ideias gerais, as
quais eram ampliadas e depois aprofundadas no processo educativo. A equipe dos vocacionais
considerou que, na perspectiva de J. Piaget, o “fundamental ¢ que todo o conteudo discutido
pelo grupo de educandos com educador seja constituido pelos elementos tedricos necessarios
para interpretar uma situagao vivida pelo grupo” (PANNUTTI, 1976, p. 34).

Por isso, o saber da psicologia tornou-se central nas preocupagdes da cultura escolar
prescrita aos educadores dos vocacionais, haja vista que pretendiam desenvolver modos
eficientes de comunicagdo para modificar-se os conhecimentos existentes e construir-se
outros novos. Por meio da interacdo entre os educandos ¢ os educadores, seriam
desenvolvidos também os aspectos emocionais € sociais, responsaveis pela origem e auxilio
do desenvolvimento intelectual (PANNUTTI, 1976). Portanto, na psicologia de J. Piaget, a
acdo educativa deveria enfatizar a efetivacdo de conceitos no plano da aprendizagem
cognitiva, respeitando o ritmo dos educandos com base nos contetudos significativos.

Além disso a psicologia de J. Piaget foi combinada a uma outra proposta que circulou
nos vocacionais, a psicologia da aprendizagem de Jerome Bruner, que considera o ensino
mediante conceitos. Nessa perspectiva, o “conceito ¢ a representacdo mais simplificada e
generalizada de qualquer realidade” (PANNUTTI 1976, p. 44), sendo ele que organizaria os
dados da realidade e possibilitaria a compreensdo, a explicagdo ¢ a solugdo de situagdes
novas, partindo de nogdes mais amplas para outras mais especificas, para “depois da analise
dos dados chegamos ao essencial, isto ¢, ao que ha de generalizével nela” (PANNUTTI, 1976,
p. 45). Para a 4area de Estudos Sociais, na cultura escolar prescrita pelo SEV, foram
selecionados e organizados os conceitos considerados prioritarios para serem assimilados por
qualquer estudante dos vocacionais que analisasse uma determinada realidade.

Apesar dos esforcos, o fim da experiéncia dos vocacionais ocorreu em 12 de dezembro
de 1969, diante da intervengdo e o fechamento de todas as unidades do sistema realizado pelo
Estado ditatorial. Esse ato autoritario encerrou definitivamente as atividades do SEV e de
todas as unidades escolares, sendo diversos documentos da experiéncia confiscados sob a

argumentacdo de serem provas de “subversdo” ao Estado Militar. Simultaneamente, foi
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reformulada e descaracterizada a proposta de todas as escolas, quando também prenderam a
educadora Maria Nilde Mascellani ¢ a diretora do Ginasio Estadual Vocacional de Americana,
Aurea Sigrist e detiveram ex-alunos e de ex-professores (CHIOZZINI, 2014; NEVES, 2010).

Um dos abalos sofridos pelo Sistema de Ensino Vocacional pode ser compreendido,
conforme Ribeiro (1989), quando, a partir de 1966, os debates sobre o ensino secundario
vocacional voltaram-se para a maior centralizagdo educacional, tanto por parte da Secretaria
de Educagdo paulista, quanto de outros entraves de ordem administrativa relativas ao SEV. A
resolucdo de 12 de julho de 1968, do governador de Sdo Paulo, Roberto Costa de Abreu
Sodré, determinou que fossem confeccionados relatérios de suas atividades escolares e
enviadas para a secretaria de educacdo’. O fechamento autoritario dos vocacionais via
intervencdo militar, como explicado por quem vivenciou a experiéncia, além de gerar
traumas, resentimentos € memorias sensiveis, dificultou o acesso aos documentos produzidos
nesse cotidiano escolar (OLIVEIRA, 1986; ALBERGARIA, 2004).

Destaco que o meu primeiro contato com a historiografia dessa experiéncia aconteceu
devido a minha participacio no Grupo de Pesquisa “Cultura escolar, historia e tempo
presente™. Foi desse lugar que, por meio de leituras sobre a experiéncia vocacional, o grupo
perseguia fontes/indicios sobre as classes secundarias experimentais, cujos ensaios tinham
circulagdo nacional, mas eram pouco investigados. Desses encontros, procurei conhecer as
classes experimentais somente do Estado de Sao Paulo e, paulatinamente, debrucei-me sobre
o Sistema de Ensino Vocacional. Percebi que, desde a década de 1980, a historiografia
analisada ligava esse ensino as classes experimentais empreendidas na cidade de Socorro
(SP).

As classes experimentais de Socorro continham praticas pedagdgicas com base em
métodos ativos, com um numero reduzido de alunos por classes (em torno de 30), orientagao
educacional e curriculo integrado para relacionar as matérias contidas nas disciplinas, bem
como diferentes formas de avaliagdo e inclusdo de Estudo do Meio e do Estudo Dirigido.

Essas classes foram experiéncias de renovagdo pedagogica filiadas a matriz da Escola Nova,

3 Secretéario da Educagdo da época era Antonio Barros de Ulhoa Cintra. Essa imposigao legal atingiu além dos
vocacionais, também o Instituto Feminino de Educagdo Padre Anchieta; Colégio Estadual Sdo Paulo; Colégio
Estadual Culto a Ciéncia; Grupo Escolar Experimental Sr. Edmundo de Carvalho; Grupo Escolar Experimental
de Campinas; Ginasio Estadual Pluricurricular e Experimental; Ginasio Estadual Experimental de Jundiai;
Instituto de Educacdo Caetano de Campos; Colégio de Aplicacao Fidelino de Figueiredo.

* Diversas pesquisas foram (e sdo) empreendidas pelos integrantes desse grupo de pesquisa, sob a coordenagdo
do professor Dr. Norberto Dallabrida, filiado & Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), nos
programas de P6s-Graduacao em Historia e de Pos-Graduagao em Educacdo (PPGE e o PPGH).
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no ensino secundario dos anos de 1950 e 1960. Com esse formato, as classes secundarias
experimentais ocorreram em nove Estados, sendo o ensino secundario em nivel nacional, a
partir de 1959. Além disso, elas incidiam em diferentes institui¢des de carater publico ou
privado, com orientagdo leiga ou confessional. Assim, partir de 1959, tém-se implantadas
oficialmente as classes experimentais em varias unidades da Federacdo brasileira, tais como
nos estados de Sao Paulo, do Rio Grande do Sul, de Minas Gerais, do Ceard, do Espirito
Santo, de Pernambuco e da Guanabara (VIEIRA, 2015).

No balango apresentado sobre as classes experimentais realizadas por Jayme Abreu e
Nadia Cunha (1963), ha enunciados criticos ao secundério vigente, exortando o combate a
“uniformidade do modelo oficial compulsoriamente imposto as escolas secundérias do pais”
(CUNHA; ABREU, 1963, p. 108). Como as classes experimentais tinham amplitude
geografica e historica, optei por um recorte pautado em leituras historiograficas somente
paulistas. Com isso, constatei um deslocamento das perspectivas sobre o campo da renovacao
pedagogica paulista, por intermédio da dissertagdo de Leticia Vieira (2015), autora que se
empenhou em discutir as classes experimentais ocorridas durante a década de 1950, no Estado
de Sao Paulo, destacando as classes realizadas na cidade de Socorro e a experiéncia pioneira
de Luiz Contier. Anterior a pesquisa de Vieira (2015), a historiografia predominante sobre a
renovacao pedagdgica desses anos considerava as classes experimentais como pré-historia dos
vocacionais (MARQUES, 1985), devido a presenca de Maria Nilde Mascellani, educadora e a
personagem central na renovag¢ao promovida no ensino publico vocacional no estado paulista,
nessas classes. (CHIOZZINI, 2014; NEVES, 2010).

Recentemente, as classes experimentais passaram a ocupar um lugar mais amplo e
motivador na consolida¢do do ensino vocacional por desfrutarem “da flexibilidade iniciada
por essas classes e consolidadas na LDB de 1961, os ginasios Vocacionais sdo aqui
considerados um desdobramento das classes experimentais secundarias” (VIEIRA;
DALLABRIDA, 2016, p. 512). Nesse caminho aberto, faco uso da escrita de Norberto
Dallabrida (2017)°, que, ao desenhar a constru¢do do esquecimento e da memoria das classes
secundarias experimentais e dos ginasios vocacionais a partir das representagdes da

historiografia da educagao brasileira, ampliou as reflexdes acerca da dimensao da memoria da

5 Referéncias que citam os vocacionais no campo da renovagdo pedagdgica: NUNES, Clarice R. M. A
modernizagio do ginasio e a manutencio da ordem. Dissertacdo de mestrado em Educagdo — FGV: RJ, 1979.
SAVIANI, D. Crise da pedagogia nova e articulagdo da pedagogia tecnicista (1961-1969). In: Historia das
ideias pedagogicas no Brasil. Campinas: Autores Associados, 2008. p. 305-356. SOUZA NETTO, Francisco
Benjamin de. MASCELLANI, Maria Nilde (divulgac@o). As classes Experimentais de Socorro e sua relagio
com o ensino publico vocacional do Estado de Sdo Paulo. Sdo Paulo: Renov, 1971. p. 31. LIMA, Lauro de
Oliveira. Estorias da educac¢ao no Brasil: de Pombal a Passarinho. Rio de Janeiro: Brasilia, 1974.
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cultura escolar vocacional em relacdo as classes experimentais do estado de Sdao Paulo.
Apropriando-me deste artigo e de outras leituras, compreendo o sentido dado por Pierre Nora
(1984)% a producio do lugar dessa memoria, que pode ser visualizada mediante aos discursos
historiograficos. Por isso, ao investigar o ensino vocacional, voltei minha atencdo aos
diferentes discursos de dois ensaios renovadores em Sao Paulo.

Uma das distingdes foi que a cultura escolar vocacional tomou um lugar de destaque
na memoria de renovagao pedagdgica secundaria paulista, suplantando uma “tradicao (quase)
esquecida das classes experimentais”, conforme destacado por Dallabrida (2017), que levanta
a hipotese de que a intervengdo abrupta do sistema, provocada pelo regime ditatorial,
impulsionou a sua escrita historiografica. Nesse momento, os pesquisadores tendem a
responder os dilemas dos arquivos abertos apos os anos de 1980, para que, nos anos
subsequentes, ocorresse o crescimento das referéncias bibliograficas com foco no ensino
vocacional. A produ¢do do lugar de memoria resultante do discurso da historiografia
dos/sobre os vocacionais impulsionaram ainda mais a pesquisa. Assim, focalizo este lugar de
memoria como fonte para compreender as singularidades da cultura escolar vocacional, por
meio da leitura de sua historiografia especifica e por fontes produzidas pelos atores
envolvidos diretamente na experiéncia.

Diante disso, analiso o primeiro ano de funcionamento dos vocacionais como uma
apropriagdo relacionada as classes experimentais do Instituto de Socorro (SP), pois elas
serviram de modelos pedagogicos para as primeiras. Em 1959, as educadoras Maria Nilde
Mascellani, Olga Bechara e Ligia Forquin Sim, apropriaram-se de pelo menos duas matrizes
pedagogicas, a das Classes Nouvelles, em circulacdo por meio do pioneirismo de Luiz
Contier, e da Proposta Personalizada e Comunitaria, criada e divulgada pelo Pe. jesuita Pierre
Faure (VIEIRA, 2015; DALLABRIDA; VIEIRA, 2016). Essas classes experimentais de Sao
Paulo, em especifico as classes experimentais do Instituto de Socorro, nasceram com a
circulagdo de renovagdo empreendida pelo educador Luiz Contier no Estado, durante a década
de 1950. Ao retornar de um estagio dedicado ao estudo das Classes Nouvelles — ensaio
renovador sobre o ensino secundario francés, colocado em pratica em 1945 — no Centre
International dEtudes Pedagogiques (CIEP), o educador passou a renovar as praticas

educativas no Instituto Estadual de Educagao Alberto Conte (SP).

SPierre Nora aponta que, devido a aceleragdo do tempo no mundo moderno e com o fim das chamadas
sociedades memoria, € necessaria a criacdo de lugares de memoria para que os aspectos da historia ndo sejam
esquecidos.
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Nesse viés, Sandra Marques (1985) esclareceu que as Classes Nouvelles tinham as
suas propostas voltadas as escolas vocacionais, as quais realizavam sondagens das aptidoes
dos alunos e orientacdes para uma vocacao social e humanistica. Nao visava, com isso,
somente a profissionalizagao, mas também o empreendimento da formagdo do homem em
sociedade. Nao sem razdo, o professor Luiz Contier se apropriou desse modelo francés,
filiando-se ao perfil de escolas com orientacdo vocacional para os jovens. Educador de
carreira do ensino publico, Contier foi professor catedratico e diretor geral do Departamento
de Educacao do Estado de Sao Paulo, coordenando o Liceu Vocacional Eduardo Prado, escola
particular, em funcionamento na cidade de Sdo Paulo’. Ele realizou, inclusive, assessorias
sobre os métodos renovadores em outros estabelecimentos particulares, além de publicar
artigos internacionais sobre a tematica. Por fim, ele foi mediador entre o consulado francés e o
brasileiro, durante os anos de 1950 e 1960. Recentemente, como asseverou Leticia Vieira e
Daniel Chiozzini (2018), a figura de Luiz Contier catalisou redes a ponto de tornar-se um
intelectual da educacdo que contribuiu, sobremaneira, para a renovacdo do ensino publico
secundario em Sao Paulo, por meio do projeto das classes experimentais.

Leticia Vieira (2015), ao tomar as classes experimentais implantadas por Luiz Contier
como objeto principal de suas pesquisas, desvelou o seu ineditismo ao colocar em préatica as
primeiras classes experimentais do Instituto de Educacdo Professor Dr. Alberto Conte, na
capital de Sao Paulo, que, mesmo sem o respaldo da legalidade, ampliou a periodizacao
relativa aos ensaios renovadores na localidade. Desse modo, as classes experimentais do
Instituto Alberto Conte foram valorizadas pela Secretaria do Departamento de Ensino do
Secundério (DES) de Sao Paulo e pelo Ministério da Educagdo e Cultura (MEC),
possibilitando que Luiz Contier apresentasse as classes em atividade no Instituto, durante a 1?
Jornada de Estudos de Diretores de Estabelecimentos de Ensino Secundario, em outubro de
1956, quando defendeu a capacidade pedagodgica de inovacgao, sugerindo, em sua palestra, que
poderiam ser implantadas de forma simultanea ao ensino tradicional (VIEIRA, 2015).

Foi desse movimento, sob a lideranca de Gild4sio Amado (1973), a frente do DES,
orgao ligado ao MEC, que se aprovou uma legislacdo prescritiva da implantagdo de ensaios

renovadores no ensino secundario, via emissao dos pareceres n. 31, de 1958, e n. 77, de 1958,

7 Consultar informagdo em: CONTIER, Luiz. O ginasio vocacional: uma experiéncia brasileira. 12 out. 1966.
In: Acervo CMFEUSP, Dossié Luiz Contier. Palestra proferida pelo Professor Luiz Contier diretor do Servigo de
Orientacdo Pedagogica da Secretaria da Educagdo do Estado de Sdo Paulo e Diretor do Ginasio Vocacional do
Liceu Eduardo Prado, na quarta sessdo Geral da Associa¢do Interamericana de Educagdo, no dia 12 out. 1966.
Na capa do texto da conferéncia, 1é-se: “Esta conferéncia foi traduzida e reproduzida nas revistas Cahier
Pédagogique de Paris ¢ Educadores de Buenos Aires”. Consultar também: CONTIER, Luiz. Una experiencia
brasilefia de ensefianza vocacional. Revista Latinoamericana de Educacion. Buenos Aires: La Plata, Buenos
Aires. afio X, n. 64, jul./ago. 1967. p. 324-332.
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da Consultoria Juridica do MEC, com prescri¢do no documento denominado como Instrugdes
sobre a natureza e a organizagdo das classes experimentais (BRASIL, 1958). Nessas
prescrigoes, o MEC comprometeu-se com a forma renovada do ensino secunddrio, e,
gradativamente, os legisladores estaduais filiaram-se também a renovac¢ao, mediante curso do
educador, tanto que se tornaram oficiais as classes experimentais paulistas, por meio do
Decreto n. 35.069, de 11 de junho de 1959 (SAO PAULO, 1959), emitido pelo Departamento
de Educacao, onde Luiz Contier atuava desde 1958.

Em 1959, em outro evento, Contier divulgou a sua experiéncia para outras
instituicdes®, mesmo ano em que aderiu a renovacio do Instituto de Educagiio de Socorro,
implantando as classes experimentais sob a coordenagdo de Maria Nilde Mascellani’, no qual
figurava também como orientador externo (VIEIRA, 2015). Antes dos vocacionais, as classes
experimentais paulistas ja tentavam responder a uma das pautas nacionais dos anos de 1950,
caracterizada pelas criticas a permanéncia do ensino secunddrio tradicional, inscrita na
prescricao da Lei Organica do Ensino Secundario do Decreto-Lei n. 4.244 de 09 de abril de
1942, mais conhecida como Reforma Capanema.

Na politica publica de Capanema, predominou-se a base de que o prestigio social
estaria ligado ao trabalho intelectual, em que a valorizagdo social circularia no ambiente
escolar oficial, com enfoque para os estudos das humanidades, assim como para o ensino por
meio de métodos ditos tradicionais, como o academicismo, o memorialistico ¢ a forma
verbalistica. A referida prescri¢ao legal também dividiu o ensino secundario em dois ciclos: o
primeiro, ginasial, com duracdo de quatro anos e obrigatoriedade do Latim; o segundo,
colegial, com duracdo de trés anos, sendo o ultimo subdividido em Cléssico (Filosofia, Letras
Antigas, Humanidades Classicas e Modernas) e em Cientifico (ciéncias). Desse modo, muitos
estudantes interrompiam seu percurso estudantil ou dirigiam-se para a rede de escolas
profissionais (comercial, industrial ou agricola), desprestigiadas pelo seu carater de trabalho
manual. A reforma Capanema manteve métodos considerados tradicionais, um curriculo
excessivamente literario e deslocado da realidade dos educandos, o que gerou elevados
indices de evasao estudantil, indicando a exclusao ao capital cultural educacional e social para

os/as alunos/as de baixo poder aquisitivo (VIEIRA, 2015).

8 Estava presente o Diretor do Instituto de Jundiai (SP), que, em 1964, criava o 1° Instituto de Educagdo
Experimental, com base no Art. 104 da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, de acordo com o
Parecer 27/64 do Conselho Estadual de Educacdo. Com o instituto, surgiu a 1° Escola Normal Experimental.

% Maria Nilde Mascelani foi assistente do Servico de Coordenagio das Classes Experimentais de Sdo Paulo no
periodo em que Luis Contier coordenava as classes.
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No artigo intitulado “O MEC-INEP contra a Reforma Capanema: renovagao do ensino
secundario na década de 19507, Norberto Dallabrida (2014, p. 409) assevera que a “renovacao
mais efetiva” foi buscada pelo Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP) e pela
Diretoria do Ensino Secundario (DES) do Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), todavia,
por caminhos distintos. O modelo pedagodgico renovador desse nivel de ensino foi “colocado
em circulagdo de diversificados modos e apropriado de forma especifica e incentivada”
(DALLABRIDA, 2014, p. 409), presente em periodicos como: Educagao e Ciéncias Sociais -
Boletim do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais, conhecido como Boletim do CBPE.

Foi também de suma importancia uma das publicagdes oficiais do INEP, Instituto
criado em 1937, sob a lideranca do diretor Anisio Teixeira (1952-1964), sujeito que
“priorizou a investigagdo cientifica do sistema nacional de ensino”, com intengdo de
“moderniza-lo e democratiza-lo” (DALLABRIDA, 2014, p. 410), responsavel também pela
criagdo do CBPE, pelo Decreto n. 38.460 de 28 de dezembro de 1955, tendo como sede a
Capital da Republica e outros Centros Regionais de Pesquisas Educacionais (CRPEs), em
Recife, Salvador, Belo Horizonte, Sao Paulo e Porto Alegre. Consta na biografia de Anisio
Teixeira que, entre os anos de 1946-1950, quando integrou o conselho de Ensino Superior da
Unidet Nations Educational, Scientificand Cultural Organization (UNESCO), ele
empreendeu esforcos de compreensao cientifica sobre o sistema de ensino brasileiro junto ao
INEP, mediante parcerias com o 6rgao internacional.

A UNESCO, entre os anos de 1946 até 1962, realizou um conjunto de Conferéncias
Internacionais de Instru¢do Publica, divulgando as suas recomendagdes para educagdo
mundial. Norberto Dallabrida (2014) sinaliza a importancia do CBPE, além de 6rgdo do
MEC/INEP, haja vista que ele foi “marcado por iniciativas dindmicas na area de pesquisa
educacional e atualizagdo docente por meio de congressos e cursos, conectados em nivel
internacional, particularmente com a UNESCO” (DALLABRIDA, 2014, p. 411). Ademais,
Anisio Teixeira propds reestruturar o sistema nacional de ensino com carater cientifico e
técnico em sintonia com o debate de 1959 do Manifesto dos Pioneiros da Educag¢ao Nova,
quando a proposta descentralizadora da pesquisa educacional ganhou for¢ca (ROSA, 2014).

Dessa maneira, a figura de Teixeira foi uma expressdo politica de destaque'® em um ambiente

10°0 diretor do INEP, Anisio Teixeira (1952-1964), com relagdo direta 8 UNESCO, por ter figurado o Conselho
de Ensino Superior da UNESCO, entre anos de 1946-1950, criou o Centro Brasileiro de Pesquisa Educacionais,
junto a cinco centros regionais de pesquisa educacionais, denotando a marca da descentralizagdo da politica
educacional da época, todos subordinados ao Instituto Nacional Ensino Pedagodgico (INEP). Os estudos
historiograficos apontam que Anisio Teixeira propde reestruturar o Sistema Nacional de Ensino, com carater
cientifico e técnico, lembrando o debate de 1930 do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, com a proposta
descentralizadora da pesquisa educacional.
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escolar caracterizado pelos colégios privados leigos e confessionais (MARQUES, 1986;
CHIOZZINI, 2014; VIEIRA, 2015).

Nesse periodo, como forma de resolver essas mazelas sociais € educacionais, a politica
paulista desenvolvimentista, concebida pelo governo de Carlos Alberto Alves de Carvalho
Pinto (1959-1962), compartilhou a plataforma politica orientada via ideal da Democracia
Cristd. Conforme Aureo Busetto (2002), uma das comissdes designadas para redigir a
proposta politica desse governo contava com o relator Luciano Vasconcelos de Carvalho'!
(proprietario rural e advogado), que “contribuiu para a reforma da estrutura da empresa
sugerindo a participacdo do trabalhador nos lucros e na dire¢do da empresa” (BUSETTO,
2002, p. 129). Havia também Queiroz Filho (Deputado Federal, promotor publico e professor
universitario), que desenhou e criou um o6rgdo nacional de planejamento, além de outras
figuras como Paulo de Tarso e Antonio da Costa (vereadores e advogados), os quais se
empenharam em desenvolver o ensino profissional e a educagdo em geral, em sintonia com o
plano politico carvalhista (BUSETTO, 2002).

Com essa equipe, o perfil da politica educacional promovida pelo secretario de
educagao paulista Luciano Vasconcelos de Carvalho atrelou-se ao projeto do governador
Carvalho Pinto que foi de “aplicagdo de um programa educacional consonante com as
propostas defendidas pela Democracia Cristd na drea da educacdo” (BUSETTO, 2002, p.
141). Assim, a sua candidatura recebeu apoio e simpatia das liderangas dos democratas
cristdos, tanto que teve a adesdo do Partido Democrata Cristdo (PDC). Aureo Busetto (2002)
esclareceu que a escolha do PDC a campanha carvalhista foi devido a proximidade de
Luciano Vasconcelos de Carvalho com lideres democratas cristdos. Dessa filiagdo, o entdo
candidato Carvalho Pinto, filiado ao PDC, obteve sucesso nas elei¢des paulistas de 1959.

Luciano Vasconcelos de Carvalho, em 1960, ano de sua indicagao como secretario de
educagao paulista, também visitou as classes experimentais realizadas na cidade de Socorro
(SP), observando suas salas de aulas. Relatou Maria Nilde Mascellani que esse secretario foi
sensivel em expandir a experiéncia para outras cidades do estado, afinal “havia visitado as
experiéncias educacionais europeias € americanas ¢ também guardava a ideia de reproducgdo
desses modelos” (MASCELLANI, 2010, p. 88). Consta na entrevista, localizada no acervo

pessoal de Maria Nilde Mascellani (1984a, p. 6), que ele assumiu o cargo publico apods

' Contando com prestigio politico da época, o secretério de educagdo defendia que os primeiros fatores de
insucesso do secundario no Brasil foram “a auséncia de um planejamento educacional que tivesse por base a
realidade de mudanga social e econdmica brasileira” (OLIVEIRA, 1986, p. 49).
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Queiroz Filho, sendo o segundo secretdrio de educacdo do governo de Carvalho Pinto,
considerado pela educadora como um homem de “empresa e tinha coisas muito claras sobre
como superar entraves burocraticos na administracdo, como racionalizar a administragao”.
Luciano Vasconcelos de Carvalho, exercendo essa fungao, declarou sua “pertenca ativa do
grupo democrata cristdo a gestdo carvalhista deveu-se também ao fato de essa adotar medidas
consonantes a alguns principios da Democracia Cristd” (BUSETTO, 2002, p. 154).

O grupo politico democrata cristao (incluindo o secretario de educagdo), no governo
paulista de Carvalho Pinto, passou a difundir amplamente a proposta de democracia com
praticas e discursos revestidos do ideal de planejar uma administragdo moderna ligada ao
trabalho técnico. Segundo Aureo Busetto (2002, p. 154), o sentido técnico “para os
democratas cristdos a gestdo carvalhista representava a execucdo da moderna, racional,
moralizadora e democrata tarefa que cabia ao poder publico, ou seja, contraposta ao
clientelismo politico e distante do liberalismo conservador”. Essa estratégia contribuiu
sobremaneira para visibilizar uma opg¢ao politica de democracia distinta tanto do liberalismo
conservador de direita, quanto da proposta dos comunistas de esquerda, buscando a justica
social por outra via. Com isso, a proposta de democracia cristd recebeu o codinome de
Terceira Via, empreendida pelo grupo democrata cristdo paulista na politica no governo de
Carvalho Pinto.

Nesse bojo, a politica carvalhista paulista, considerada desenvolvimentista e
reformista, empreendeu pontos de contato com o movimento do catolicismo social, no final
dos anos 1950 e inicio dos anos 1960, compreendendo-o como uma nova forma de agir e
pensar com criticidade em relacdo aos dilemas e desigualdades sociais brasileiros. Esses
principios compartilhados pelos democratas cristdos aproximaram-se do movimento do
catolicismo social, nesse contexto inicial dos vocacionais, marcando a politica educacional do
secretario. Rogério Luiz Souza (2015, p. 19) afirmou que a proposta politica da “democracia
cristd foi um dado novo do sistema de forgas politicas,” quando integrou a nova ordem social,
politica e econdmica dos anos 1960, além de que o movimento do “catolicismo aproximou-se
de governos e de partidos politicos” (SOUZA, 2015, p. 19). Foi diante dessa politica paulista
que o Sistema de Ensino Vocacional justificou o argumento de escolha do seu proprio termo.
Tanto que o modelo de democracia baseou-se em “uma reforma de valores que se achava
capaz de harmonizar as for¢as de arcado as necessidades do desenvolvimento social,
colocando os principios da ética cristd como instrumento de reordenagdo econdmica e politica

das nagdes” (SOUZA, 2015, p. 20).
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De acordo com o relato das memorias de Maria Nilde Mascellani (1984a),
“vocacional” foi um nome que fez aflorar as tensdes entre os seus integrantes, mas acarretou
ao mesmo tempo a aceitacdo do termo porque ele fomentaria uma conciliagdo entre os
diversos grupos dessa comissdo, além de ser curto e “compacto do que vocé falar em
formagao de consciéncia, formagdo de pensamento. Depois nos coube dar interpretacdo e
significado proprio a este termo” (MASCELLANI, 1984a, p. 10). Ainda quanto ao termo,
Daniel Chiozzini (2014) considera que “vocagdo” sofreu alteragdes dependendo da fase
politica em que os vocacionais estavam situados. Disse ainda que a origem filos6fica do nome
por ser associado ao humanismo de linha cristd dos pensadores, Emmanuel Mounier (1904-
1950) e do Pe. Teilhard de Chardin (1881-1955). Por sua vez, as pesquisadoras Esméria
Rovai (1996) e Angela Rabello Maciel de Barros Tamberlini (1998) aproximam o termo
vocacao ao sentido do principio espiritual catélico e de vida, no qual o ser humano se
desenvolveria por meio da agdo, do engajamento e da interagdo social, até encontrar a
perfeicdo, concluindo ser possivel a conotagdo de vocagao religiosa no sentido stricto sensu.

Em 1999, com a publicagdo da tese de Maria Nilde Mascellani, explicitou-se que as
citagdes diretas do Projeto Pedagogico e Administrativo do Vocacional (PPA) (SERVICO DE
ENSINO VOCACIONAL, 1968a) foram retiradas dos escritos do Padre jesuita Henrique
Claudio Lima Vaz, filésofo, divulgador e leitor de ambos os pensadores supracitados. Tanto
que a nogdo de consciéncia histdrica, difundidas pelo Padre Lima Vaz no PPA (SERVICO
DE ENSINO VOCACIONAL, 1968a), esteve entre os debates empreendidos no movimento
da esquerda catolica, em especifico da Acao Catolica da Juventude Universitaria Catolica
(JUC), no fim dos anos de 1950. Nesse quadro, circulava a concepgdo concorrente de ideal
historico desenvolvido pelo Pe. Almeri Bezerra, retirada do pensamento de Jacques Maritan
(1882-1973), que foi gradativamente substituida pela nogao de consciéncia historica, advinda
do Personalismo de Emmanuel Mounier conjugada a filosofia de Pe. Teilhard de Chardin,
posta em circulagdo pelo Padre Lima Vaz, tendo essa tltima nogdo ressignificada na cultura
escolar prescrita pelo SEV para os ginasios vocacionais.

Vale ressaltar que, de acordo com Henrique Klenk (2016), o Personalismo
comunitdrio de E. Mounier funcionou como apropriagdo para construir-se a nocao de
consciéncia historica na dimensdo cristad. Pe. Lima Vaz (1967). Além disso, colocou em
circulagcdo a obra de Pe. Teilhard de Chardin ao destacar a sua contribui¢do para a renovacao

do catolicismo cristdo, isto ¢, uma visao cristd integrada a uma visao cientifica. Com isso,
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pretendia-se conectar o par cristianismo e evolucdo, por meio da “conciliagdo da nova visdo
do mundo entre a ciéncia e a visdo cristd do mundo para a inteligibilidade de como o homem
se comporta diante da realidade” (LIMA VAZ, 1967, p. 57).

De outra parte, para os politicos do PDC, ligados ao secretario de educacao paulista, o
termo vocacional ou vocagao filiava-se aos fundamentos filosoficos de Jacques Maritain, pois
compreendia a politica do ideario cristdo como vocagdo religiosa, o que forneceu o sentido
mais restrito ao existencialismo cristdo, afinal esse ultimo pensador “procurou levar o mundo
impuro a um sistema cristdo” (KLENK, 2016, p. 44). No lado inverso, a coordenadora dos
vocacionais, Maria Nilde Mascellani, ao longo de sua experiéncia, buscou explicitar que o
termo vocagdo ou vocacional estava proximo a base filosofica de Emmanuel Mounier. Na
escolha desse nome, conforme a entrevista de Maria Nilde Mascellani (1984a, p. 10), a tarefa
dificil foi a conotagdao de que “vocagdo de cada um tem a ver com a vocagao da sociedade,
com a vocagao em grupo”.

Na Franca, Emmanuel Mounier havia distanciado-se das orientacdes filosoficas de
Jacques Maritain, ja nos anos 1930. Mesmo que inicialmente fossem amigos e comungarem
dos mesmos pensamentos, ao longo da relagdo, tornaram-se divergentes, isto €, Jacques
Maritain distancia-se de Emmanuel Mounier. Este ultimo separava o politico da inspiracao
religiosa, buscava acolher o mundo para dialogar, sem o julgar como puro ou impuro, mas
localizando-o no campo mais proximo da pos-cristandade, compreendendo a pessoa por meio
do imprevisivel, como inconclusa e como uma invengao situada historicamente (KLENK,
2016), bem como a cultura como uma das dimensdes da pessoa, a servico de sua
transformagdo. Essas ideias divergem de J. Maritain, cuja proposi¢do ligava a politica a
inspiragdo cristd, acreditava levar um sistema cristdo ao mundo impuro, além de entender a
pessoa como concluida, desacreditando que ela promoveria uma mudanga de si que se
desdobraria em uma alteragao social.

Em certa medida, as divergéncias entre ambos alimentaram um movimento que a
revista Esprit (1932) considerou como um empreendimento gradativo de formular uma
filosofia personalista de E. Mounier, o qual procurava uma nova civilizacdo com base no que
nomeou de “Revolucdo Personalista e Comunitaria” (KLENK, 2016, p. 48). Esse filosofo
esclareceu que o seu personalismo ndo € um sistema ou uma atitude, mas sim uma filosofia. O
personalismo de E. Mounier ndo queria opor-se ao sistema do socialismo ou a0 comunismo,
ou mesmo eliminar o sistema capitalista, porém desejava enfrentar os dilemas e as mazelas de
sua €época, pois dialogava com o pensamento marxista, para denunciar a desigualdade social

brasileira. Todavia a filosofia de E. Mounier ndo concordava com a negacdo da dimensao
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espiritual da pessoa, haja vista que para ele o que faltava aos materialistas era a aceitacdo do
espiritual. Para o filésofo, conforme Henrique Klenk (2016, p. 49), o “capitalismo e seus
vicios seriam a causa da crise da civilizagao. Nao somente uma crise economica ou uma crise
de valores, mas uma crise de civilizacdo, a qual ele identificou como ‘desordem
estabelecida’.

Como enfrentar essa desordem da civilizacdo foi a preocupagdo apresentada pela
filosofia personalista elaborada por E. Mounier, contida nas obras, Le Personalisme (1953) e
Manifeste de service Du personalisme (1936), constante de livros anotados para compor o
acervo do SEV, localizados no acervo pessoal de Maria Nilde Mascellani (MASCELLANI,
[entre 1960 ou 1970], p. 2). Nos escritos de E. Mounier, essa filosofia humanista cristd “tem
na origem uma pedagogia da vida comunitaria ligada a um despertar da pessoa” (KLENK,
2016, p. 22). O personalismo de E. Mounier optou pela transformag¢ao da situagdo de pobreza
quando apresentou “um caminho dialético contra o ser acostumado”. Desta feita, procurou na
historicidade do acontecimento o sentido da historia, sugerindo que as pessoas, ao se
engajarem no seu entorno social, estariam transformando-se e transformando o mundo a sua
volta (KLENK, 2016, p. 37).

Dito isso, apesar da ligacdo do secretario de educagdo com o PDC e com a filosofia
idealista de Jacques Maritain, para Maria Nilde Mascellani e parte de sua equipe pedagogica,
ocorreu uma preferéncia pela concep¢do de Emmanuel Mounier no Brasil, devido a adesao
dos escritos do Padre Lima Vaz. Dessa forma, a educadora, como coordenadora do SEV,
caracterizou a filosofia e pedagogia vocacional como proxima da matriz filosofica de
Emmanuel Mounier (KLENK, 2016). Nao sem sentido, hd uma citagdo direta de Paulo Freire
no PPA (1968), até porque consta no acervo de Maria Nilde Mascellani a obra desse
educador, enquanto que a tese de Henrique Klenk (2016, p. 141) confirmou que had a
“presenca da concepgao de cultura de Emmanuel Mounier na obra de Paulo Freire”. Portanto,
o sentido educacional de Paulo Freire relaciona-se a filosofia de E. Mounier, ao propor que “a
educagdo e o trabalho do professor ndo se reduzem a simples transmissao da cultura por meio
de compéndio e livros didaticos” (KLENK, 2016, p. 133), considerando que a educacao seria
um possivel didlogo entre os homens sempre inseridos e mediados pela sociedade.

No itinerario desta investigacdo, deparei-me com o processo de multidimensdes das
apropriagdes dos atores educativos dos vocacionais sobre as filosofias, pensadores e modelos

pedagdgicos em circulagdo, visto que, tanto do campo laico ou da linha catélica, ha
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prescri¢des advindas do SEV que se aproximam ao movimento do catolicismo social. A partir
desse conjunto de reflexdes, aprofundo-me no volume da materialidade, conforme ANEXO
A, contido nos acervos vocacionais salvaguardados no Centro de Documentagao e Informagao
Cientifica “Professor Casemiro dos Reis Filho” — CEDIC, da Pontificia Universidade Catolica
de Sao Paulo (PUC) e do Centro de Memoria da Faculdade de Educagao — CMFE, da
Universidade de Sao Paulo (USP). Simultaneamente, procuro avangar no entendimento sobre
as diversas obras historiograficas e memorialisticas sobre os ginasios vocacionais. Localizei,
desde a década de 1970, um consenso de que as experiéncias educativas experimentais e
vocacionais fizeram parte da renovagdo pedagdgica paulista em relagdo a cultura da escola
tradicional brasileira secundarista dos anos de 1950 (BALZAN, 1973; NUNES, 1979;
FARIA, 1976).

Pioneiro na pesquisa académica sobre os vocacionais, em seu doutoramento, Newton
Cesar Balzan (1973), ex-professor do vocacional de Americana e ex-supervisor da area de
Estudos Sociais ligado ao SEV, usou como fonte de pesquisa depoimentos em forma de
questionarios, aplicados a primeira turma de egressos do vocacional de Americana. A
intencao era realizar um mapeamento da contribuicao dessa area para compreender as atitudes
dos jovens pos-escola, bem como a sua inser¢do no mundo do trabalho. Na escrita da historia
dos anos de 1970, foram geradas tabulagdes objetivas e quantitativas sobre a inser¢ao social e
profissional desses egressos.

J4 nos anos de 1980, ha duas obras histéricas dos vocacionais'?, sendo a primeira de
Sandra Machado Lunardi Marques (1985), que refletiu sobre a proposta politica-pedagogica
dos vocacionais e a experiéncia do Gindsio Vocacional Chanceler Raul Fernandes, da cidade
de Rio Claro (SP); e a segunda, de Mariangela de Paiva Oliveira (1986), com a dissertagao
intitulada: “A memoria do Ensino Vocacional: contribui¢ao informacional de um nucleo de
documentos”, que apresenta uma investigagdo documental do sistema vocacional,
caracterizando-se como um registro da primeira organizacdo dos acervos dessa experiéncia,
salvaguardados no CEDIC, da PUC e no CMFE, da USP. Ambas contextualizaram os
vocacionais no quadro da renovagao pedagogica, em circulacao das classes experimentais.

Durante a década 1990, por sua vez, a dissertacdo de Maria Amélia Marcondes
Cupertino (1990) problematizou qual seria a medida de liberdade no processo educativo,

desenvolvida no Colégio de Aplicacdo da USP e nos diferentes vocacionais. Para tanto, ela

12' As pesquisas com acesso aos arquivos e entrevistas com ex-participantes desta experiéncia comegaram na
década de 1980, por parte de historiadores paulistas, quando se iniciou, com a abertura politica, uma forma de
acesso parcial aos arquivos (OLIVEIRA, 1986; MARQUES, 1985; CUPERTINO, 1990).
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comparou as duas propostas, considerando as condi¢des especiais de funcionamento, periodo
integral, regime especial de selecdo e contratagdo, curriculo, além da autonomia na selecao
dos alunos. Destacou também os Estudos do Meio como ligado, simultaneamente, ao
intelectual (cognitivo) e ao emocional, questao valorizada nas entrevistas com os ex-alunos.
Ja a pesquisa de Angela Rabello Maciel de Barros Tamberlini (1998) recorreu as entrevistas
de ex-professores e da coordenadora do SEV, que, somado aos testemunhos localizados em
outras referéncias, discutiu a teoria e filosofia da proposta pedagdgica dos vocacionais. Essa
autora focalizou a dimensdo politica associada ao humanismo cristdo de pensadores como
Emmanuel Mounier e Pe. Teilhard de Chardin.

Outro marco tedrico foi a tese de doutorado de Maria Nilde Mascellani, defendida em
1999. Encontro citagdes ou referéncias a esse trabalho em todas as demais teses, dissertacdes
e artigos que se seguiram. Nao sem razao, pois a publicacdo dessa pesquisa em forma de livro
ocorreu logo em 2010 (MASCELLANI, 2010), cuja obra, intitulada: “Uma Pedagogia para o
trabalhador: o ensino vocacional com base para uma proposta pedagdgica de capacitaciao
profissional de trabalhadores desempregados”, explicitou a proposta pedagdgica do ensino
vocacional, com a inten¢do de diferencid-la das outras ligadas as renovagdes formuladas ao
longo da década de 1950 e 1960. Maria Nilde Mascellani (2010, p. 73) fez a assertiva de que

para compreender a experiéncia do vocacional'?

seria “preciso retomar ao debate
internacional no campo das ideias filos6ficas e politicas” da década de 1950 na Europa,
especialmente na Franga. Nessa pesquisa, a autora sistematizou, de forma arqueoldgica, as
ideias norteadoras da proposta pedagogica do vocacional, que, apesar de ndo operar a
categoria memoria em sua escrita, o texto entrelacou as lembrancas de quem vivenciou a
experiéncia como uma pesquisa documental e bibliogréafica. Por isso, refor¢co o seu uso como
fonte de pesquisa.

Apesar dos estudos citados, hd ainda a auséncia de investigagdes sobre o objeto
proposto, isto €, a area de Estudos Sociais na cultura escolar de duas instituicdes vocacionais

(no ginasio Oswaldo Aranha e no gindsio de Americana). O que se tem, quando se observa

esta historiografia, ¢ um conjunto de pesquisas sobre a historia da disciplina escolar de

13'A autora usa a nogdo de campo na esteira de Bourdieu (1989), como um “campo de forgas de diferentes
correntes de pensamento se confronta em um didlogo centrado em alguns temas comuns, procurando impor sua
hegemonia ao campo intelectual que assim se configura” (MASCELLANI, 2010, p. 74). Ela utiliza a sua
memoria no percurso da realizagdo da experiéncia para reforcar, em sua narrativa, o tema da renovagdo do
secundario, afinal, segundo Maria Nilde Mascellani, o “interesse pela renovacao educacional datava de muitos
anos” (MASCELLANI, 2010, p. 83).
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Estudos Sociais, dissociada da pratica do Estudo do Meio no ambiente educativo vocacional,
assim como uma caréncia de estudos sobre a cultura escolar da metodologia do Estudo
Dirigido. Sem fazer uma extensa lista de exemplos do século XXI, a pesquisa de Sandra Julia
Gongalves Albergaria (2004), intitulada: “A concepcdo de natureza nos estudos do meio
realizados nos Ginasios Estaduais Vocacionais do Estado de Sdo Paulo, de 1961 a 1968,
reafirmou o consenso da influéncia pedagogica no Sistema de Ensino Vocacional, advindo do
Centre Internacional d’ Etudes Pédagogiques de Sévres e das classes experimentais de
Socorro. Para essa pesquisa, a autora partiu de uma revisdo bibliografica e andlise de
depoimentos de ex-alunos e ex-professores, abordando a concep¢do de natureza, a partir da
pratica do Estudo do Meio no vocacional. H4 ainda a tese de doutorado de Joana Neves
(2010), ex-professora da area de Estudos Sociais dessa experiéncia, que partiu do estudo dos
significados politicos'* para compreender o projeto politico e as condigdes de trabalho, como
uma justificativa e uma base para a ocorréncia da inovacao pedagdgica vocacional.

Em outra perspectiva, Daniel Chiozzini (2014) colaborou com novas reflexdes sobre a
articulacao entre Historia e Memoria, ao langar luz sobre a construcao histoérica do seu projeto
politico-pedagbgico, por meio das vozes dissonantes de alguns personagens, enriquecendo
também o olhar sobre a cultura da escola vocacional. Embora haja estudos sobre a area dos
Estudos Sociais, pesquisas no campo da Historia da Educagao e das disciplinas escolares, ndo
havia algo sistematizado sobre a drea de Estudos Sociais no Sistema de Ensino Vocacional.
Beatriz Boclin Marques dos Santos (2012), em seu artigo: “A abordagem historiografica da
disciplina escolar Estudos Sociais nas décadas de 1960 e 1970, inseriu na discussao o par
poder/saber sobre a drea em debates pedagogicos emitidos pelo Ministério da Educagdo e
Cultura (MEC). Essas ideias materializaram-se na criagdo curricular dos Estudos Sociais
como disciplina escolar, acolhendo as bases tedricas da Escola Nova devido ao compromisso
de “trabalhar na escola, com contetdos mais proximos da realidade do aluno e capazes de
auxilia-lo na sua vivéncia social, reflete uma preocupag¢do com a formacgdo pessoal e social,
com base nos alicerces teoricos da Escola Nova” (SANTOS, 2012, p. 19-20).

Nesse percurso, a autora investigou os Estudos Sociais de preceitos escolanovistas e
abordou a atuacdo do Programa de Assisténcia Brasileira Americano ao Ensino Elementar
(PABAEE) de 1953, ano que representa a aproximagdo do governo brasileiro aos Estados

Unidos, quando inimeras e diversificadas obras dessa area foram publicadas e circuladas no

14 A pesquisa de Joana Neves pontuou a sua percepgdo em relagdo ao campo da historiografia relativa ao Sistema
de Ensino Vocacional, pois além do “registro de divergéncias [...] ha casos de manifestagdes de ressentimentos e
dissondncias, mas que sdo incapazes de colocar em questdo o persistente e absolutamente majoritario
reconhecimento da forca inovadora de uma experiéncia interessante e original” (NEVES, 2010, p. 21).
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Brasil. O Programa supracitado entendia os Estudos Sociais como “os conteudos selecionados
da Historia, da Geografia e da Sociologia deveriam ser trabalhados de modo a aproximar o
ensino da vida cotidiana dos alunos” (SANTOS, 2012, p. 12). Portanto, Beatriz Boclin
Marques dos Santos nao investigou a area de Estudos Sociais relacionada a cultura escolar das
praticas pedagogicas relativas as experiéncias dos vocacionais.

No campo do ensino da disciplina-saber de Historia, Danilo Eiji Lopes (2014)'® tomou
como objeto de estudo a constru¢do do conceito da pratica do Estudo do Meio, desde o inicio
da Republica brasileira até os dias atuais. Esse autor refletiu que esse mecanismo foi e ¢ uma
pratica relacionada aos trabalhos de campo, considerado como um método de ensino pratico,
que se insere em diferentes contextos escolares. Segundo Lopes (2014), durante os anos de
1950, o ensino de Histéria foi (e ainda € em certa medida) mais ligado a memorizagao,
mantendo a divida com as personalidades da historia nacional e com aulas verbalisticas. Em
seu estudo, ele comparou as prescri¢des de aulas de Historia as aulas de Geografia, sendo que,
nesta ultima, discutia-se “mesmo ndo sendo seu principal objetivo, conceitos como tempo,
uso do espaco em diferentes épocas, permanéncias e transformacao” (LOPES, 2014, p. 22). O
autor caracterizou o Estudo do Meio como interdisciplinar, no uso da assertiva de Angela
Rebelo M. B. Tamberlini (1998), além de atribuir o sentido complexo que essa pratica ganhou
ao longo da vigéncia do ensino vocacional.

Nesse sentido, ¢ valido destacar a inovagdo que a presente pesquisa representa, até
porque ambos estudiosos citados ndo investigaram este objeto sob a perspectiva da cultura
escolar e nem empreenderam esforgos para compreender a area de Estudos Sociais como
integradora de saberes via Estudo do Meio ou dos Estudos Dirigidos ao longo dos anos de
realizacdo dos vocacionais. Filiada a producdo de uma Histéria do Tempo Presente (HTP)
acerca das praticas escolares, compreendo a cultura escolar como proxima da dimensao das
disciplinas-saber e da histdria das disciplinas escolares, investigo também a area de Estudos
Sociais diante desse conjunto de prescricdes do SEV advindo de filosofias e modelos
pedagogicos em circulacdo, dos anos de 1950 e 1960. Diante disso, ainda focalizo o meu

olhar a cultura escolar vocacional que integrou os diferentes saberes alocados em seu

15 Este autor explorou o Estudo do Meio relacionando-o as experiéncias da pedagogia libertaria, pois, para ele,
houve muitas contribui¢des para o contexto escolar das décadas de 1930 e 1940, “ainda mais imbricado a
disciplina de Geografia do que a de Historia” (LOPES, 2014, p. 40), como uma forma complementar de ensino.
Todavia, ha, na pedagogia da Escola Nova, como indutora de novos métodos, a revisdo da relacdo entre ensino-
aprendizagem, atentando-se também as diferentes fases de desenvolvimento dos educandos, sob a influéncia de
Johann Heinrich Pestalozzi, Adolphe Ferriére, John Dewey, William Heard Kilpatrick, Ovide Décroly e Maria
Montessori (LOPES, 2014).
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curriculo, sob a regéncia da area de Estudos Sociais, cuja experiéncia educativa contou com
uma produgdo, circulagdo, imposi¢do e apropriacdo de saberes escolares considerados
renovadores em relagdo ao repertério cultural contemporaneo dos anos de 1950 e 1960. Por
fim, constato, nesta revisdo das obras produzidas acerca do ensino vocacional e sobre os
ginasios citados, a falta de se explorar a 4rea de Estudos Sociais em sua cultura escolar, sob a
perspectiva da HTP.

Como a historiografia produzida sobre os vocacionais ndo usou a perspectiva da HTP,
o meu horizonte de pesquisa cruzou com outras experiéncias decorrentes, inclusive, da
participagdo no grupo de pesquisa “Cultura escolar, histéria e tempo presente”, o que
propiciou a compreensdo acerca da crise geral do Ensino Médio, em especifico, o Ensino
M¢édio Inovador, além da reforma atual do Ensino Médio em relagdo a Base Nacional
Curricular Comum (BNCC), agdo que refor¢a um campo de disputas acirradas em torno da
concepcao do ensino médio brasileiro e do sentido curricular, oficializada por meio da Lei n.
13.415 de 2017, a qual altera a estrutura ao propor que cada estudante escolha uma area de
conhecimento, haja também uma base comum (Base Nacional Comum Curricular) ao sistema
e flexibilizacdo de outras areas'é.

Na perspectiva da HTP, o tempo historico significa o retorno ao
acontecimento/presente com uma espessura propria € com problemas metodologicos
particulares, os quais sugerem um peso do passado sobre o presente. Esse peso ndo ¢ da
categoria memoria, afinal, mesmo que ela esteja em constante tensdo com a narrativa
historica, elas se inter-relacionam para construirem-se na diferenca. Mantendo-me no viés da
HTP, em busca de uma escrita da histéria da integracdo de saberes da area de Estudos Sociais
(incluidos os geograficos, histdricos, socioldgicos, antropolédgicos, filoséficos), proponho-me
a iluminar as persisténcias de velhas problematicas e, com isso, compreender quais
parametros de qualidade se propdem (ou, podem-se propor) para educagdo bdasica para
integracdo desses saberes. Como pano de fundo desta pesquisa, busco desvendar a
problematica: como e o que se tem de experiéncia renovadora em relagdo a area de Estudos
Sociais na cultura escolar prescrita e na praticada pelo ensino vocacional. Problematizo essa
questdo como forma de colaboracao reflexiva e propositiva para o campo da

interdisciplinaridade na educagdo basica atual.

16 Atual reforma do Ensino Médio e a produgdo da Base Nacional Curricular Comum (BNCC), aconteceu em
meio as varias controversas. Teve o uso de medida provisoria n. 746 de 22 de setembro de 2016, e, depois por
decreto presidencial a Lei n. 13.415, em 2017. Consultar: www.udesc.oemesc.br
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Para tanto, enfatizo a diferenca entre a cultura escolar prescrita e a praticada como
norte da organizagdo da tese. Sigo no sentido dado por Dominique Julia (2001, p. 9), que,
como um conjunto de normas e praticas, debrugou-se sobre as “normas e finalidades que
regem a escola”, o que permite inquirir as fontes relativas ao campo do prescrito, além de
“interessar-se pela analise dos contetidos ensinados e das praticas escolares”. Desse modo,
descrever a escola ¢ problematizar a formagdo de suas praticas e seus correlatos como uma
producdo de disciplinas/areas, de alunos/educandos/jovens e/ou de seus materiais didaticos,
curriculo, etc., pois a area de Estudos Sociais pode ser vista tanto por meio da cultura escolar
prescrita, quanto pelos saberes praticados pelos agentes educativos na sala de aula,
visualizados, sobretudo, via pratica do Estudo do Meio e do Estudo Dirigido, ao longo dos
nove anos de experiéncia.

Adiciono ainda a leitura de André Chervel (1990) para entender quais relacdes
forjaram-se entre os saberes escolares e as apropriacdes dos atores educativos nos dois
diferentes gindsios investigados, porque eles carregam o sentido de que a escola tem dupla
funcdo, a de instru¢do dos jovens e a de criagdo das disciplinas escolares. André Chervel
(1990) lembrou que no ambiente escolar faz-se escolhas tUnicas e singulares, as quais
envolvem professores, coordenagdo, secretaria da educagdo, alunos/as, entre outros, ou seja,
temos uma das dimensdes da invengdo da cultura escolar. Para a investigagdo das disciplinas-
saber de Historia e de Geografia, procuro averiguar como esses conhecimentos foram
recortados em seus conteudos, suas técnicas, seus objetivos e conceitos € o que ¢ necessario
para atender as demandas dos diferentes atores educativos. Tendo em vista os desdobramentos
dessa reflexdo, questiono: Qual historia e qual geografia ensinar? (aspectos epistemologicos);
quem ensina e quando? (aspectos psicopedagdgicos); como ensinar histéria e geografia?
(aspectos didaticos e pedagogicos).

Para compreender a area de Estudos Sociais na cultura escolar vocacional entre os
anos 1961 até 1969, apoio-me no viés teodrico-metodologico da representacdo e da
apropriagdo, segundo entendimento de Roger Chartier (1988), norteador quanto as fontes e a
historiografia dos vocacionais. Essa perspectiva ajudou-me na inteligibilidade historica sobre
representacdo, a partir de duas formas indissociaveis: tornar presente o passado, o
objeto/ausente da escrita da histoéria e perceber a construgdo social de algo. J4 em relagdo a
nocao de apropriacdo, busquei perceber as interpretacdes e criagdes dos atores educativos que

sao duplamente conduzidas “para as suas determinacdes fundamentais (que sdo sociais,
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institucionais, culturais) e inscritas nas praticas especificas que as produzem” (CHARTIER,
1988, p. 26). Em seguida, passei a compreender como os atores fazem uso criativo e singular
dos mesmos bens culturais (escolares), ndo os enclausurando aos usos visados, incluindo a
contribuicdo de Marta Carvalho (2002) e de Elsie Rockwell (2005), para entender esse
conceito repensado no campo educacional.

Por isso, com apoio de Elsie Rockwell (2005), invisto no processo de apropriagdo das
multiplas dimensdes que colocam em jogo as variadas representacoes de educagdo promovida
pelo vocacional, assim como examino a dimensdao da apropriacdo relacional, na qual os
professores e a coordenagdo de cada um dos gindsios, com base em seus conhecimentos,
disciplinas, matérias ou areas, relacionaram-se por meio dos seus usos, praticas € ocupagao
dos espagos. Além disso, averiguo a dimensdo da apropriacao transformadora vista pela forca
da experiéncia educativa vocacional, até que, por fim, investigo a dimensao dos conflitos
sociais incrustados as apropriagdes daquilo que foi imposto, resignificando, ao mesmo tempo,
esses embates.

Nesse prisma tedrico-metodolodgico, ha diferengas entre a cultura escolar prescrita e a
praticada, mas ambas contribuiram para forjar as disciplinas-saber, mais especialmente, a area
de Estudos Sociais nesses dois gindsios. Para decifrar esse momento da disciplina-saber,
considero os pontos de vistas de Alfredo José¢ da Veiga-Neto (1996), Jurjo Torres Santomé
Santomé (1998) e de Américo Sommerman (2006). Veiga- Neto (1996) define as disciplinas
como dispositivos de subjetivacdo que fazem operar uma ordem na perspectiva genealogica.
Esse autor estudou a denominada virada disciplinar ao fazer um mapa da disciplinaridade e do
movimento pela interdisciplinaridade. Para ele, a questdo disciplinar foi entendida como uma
disposi¢do peculiar dos saberes escolares, pois ela “homogeneiza o espaco social porque,
engendrando uma maneira peculiar de conhecer, cria uma linguagem geral a que os
educandos, os alfabetizados, os escolarizados t€m acesso” (VEIGA-NETO, 1996, p. 8). Por
outro lado, também fez a distin¢do entre os dois eixos das disciplinas modernas, a saber: a
disciplina-saber e a disciplina-corpo.

A primeira relaciona-se ao cognitivo, a “divisdo dos saberes em disciplinas e os
supostos efeitos disso sobre a sociedade moderna, quantos de como tais disciplinas sao
tratadas, trabalhadas e ensinadas nas escolas” (VEIGA-NETO, 1996, p. 8). O estudioso
refere-se ao conceito da disciplina-saber quando “as proprias unidades, a cada um dos
compartimentos nos quais se dividem os saberes ou as maneiras como se fracionam e se
articulam os saberes” (VEIGA-NETO, 1996, p. 57). No campo das disciplinas, tanto o saber,

quanto o corpo sao as duas faces de uma mesma moeda, que funcionam em movimento, no
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espaco-tempo das condutas (codigos explicitos ou regras a seguir), ou no cognitivo,
imprimindo a “disposi¢des dos saberes [...] que favorecem a compreensdo e a construgdo de
um mundo segmentado” (VEIGA-NETO, 1996, p. 57). Ambas operam para construir a
modernidade, inserindo todos os individuos produtivos e autogovernaveis no ambito da
cultura escolar. Por outro lado, ao pautar-me nesse autor, compreendo que a pratica do Estudo
do Meio atua ndo s6 na dimensdo da disciplina-corpo, como também na disciplina-saber,
determinando o momento de apropriagdes e representacdes dos atores envolvidos nessa
pratica.

O segundo autor lido foi Santomé (1998), o qual trouxe elementos que distinguem o
sentido da interdisciplinaridade em relacdo ao termo de integracdo, que “significa a unidade
das partes, que seriam transformadas de alguma maneira” (PRING, R. 1977, p. 232, apud
SANTOME, 1998, p. 112). Para ele, a integragdo seria caracterizada pela “inter-relagio de
diferentes campos de conhecimento com finalidade de pesquisa ou de solugdo de problemas”
(SANTOME, 1998, p. 112), o que mudaria as estruturas de cada area do conhecimento, cujo
trabalho de colaboragao do docente afetaria e criaria uma estrutura de conhecimento. Nao
consta, na linguagem dos atores dos vocacionais, exposto nas fontes pesquisas, dos anos de
1960, o termo interdisciplinar. Nesse periodo, o que circulou foi o termo integracdo entre as
areas, pelo menos diante da cultura escolar dos dois ginasios investigados.

Por fim, retomei o debate histérico e o epistemoldgico, com auxilio de Américo
Sommerman (2006), visto que, at¢ o século XVIII, ele asseverou que os renomados
pensadores tinham uma formagdo universal, pois, mesmo que estivesse em andamento a
fratura entre razdo e fé, a nocdo universal era majoritariamente usada para empreender a
compreensdo da realidade. Por isso, antes do século XIX, almejava-se uma unidade de
conhecimento, enquanto se assistia a emergéncia da educagdo disciplinar decorrente das
rupturas epistemoldgicas e da especializacdo crescente do trabalho, espelhada na revolugdo
industrial em processo, 0 que gerou a separagdo entre as ciéncias exatas e as ciéncias
humanas, apoiada pela filosofia racionalista (bidimensional). A realidade foi tida, portanto,
mediante lentes epistemoldgicas de fragmentacdo dos saberes, as quais promoveram uma
nova estrutura e hierarquia entre os saberes. Inclusive, a fragmentacdo disciplinar passou a
organizar o mundo social, o qual era atravessado por revolugdes sociais da época.

Ainda na explicagdo de Américo Sommerman (2006), o termo disciplina oscilou entre

duas semanticas, a saber: a primeira, como regra, ordem ¢ método; a segunda como objeto de
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aquisi¢do de conhecimento. O recorte do saber alocado na disciplina incidiu sobre “o
aprendizado ou ensino de uma ciéncia, seguindo as regras e métodos da ciéncia a que
corresponde” (SOMMERMAN, 2006, p. 25). Vale destacar que o saber, no inicio do século
XX, era circular, porque havia mais didlogo entre si, mas esses circulos diminuiram,
modificando o contexto histérico, decorrente da busca cada vez maior por saberes especificos,
além da exclusdo progressiva de outros saberes. O autor alertou que, de certa maneira, havia
algum desejo latente pela unidade de saber, enquanto que, durante a segunda metade do
século XX, emergiram as pesquisas académicas que tentavam analisar o sentido de compensar
a existéncia das “ilhas epistemoldgicas” (SOMMERMAN, 2006, p. 27) ou da (super)
hiperespecializagdo dos saberes na sociedade do século XXI.

Sabe-se que as “dancas dos prefixos ou valsa dos prefixos” (SOMMERMAN, 2006, p.
32) dos termos multi, pluri, inter e transdisciplinares sdo, de maneira constante, alvos de
pesquisas académicas como forma de ndo fragmentar conhecimentos ou barrar mudangas no
corpo do proprio saber. Essas categorizagcdes explicitadas pelo autor tornaram-se as mais
heuristicas, sobretudo, nesse ponto de vista, quando defendeu que ha o “dialogo vivo entre
disciplinaridade, a multidisciplinaridade, a pluridisciplinaridade, e entre diferentes tipos de
graus de interdisciplinaridade e de transdisciplinaridade” (SOMMERMAN, 2006, p. 66).

Por fim, vale citar que o conceito de interdisciplinaridade apareceu pela “primeira vez
de em dezembro de 1937 no Journal of Educational Sociology e depois no boletim da
Associagao poés-doutoral da Social Sciencie Reserch Council” (KLEIN, 1996, p. 9, apud
SOMMERMAN, 2006, p. 34), cuja forma de leitura inter da realidade social foi entendida,
gradativamente, de diferentes maneiras por distintos estudiosos, sendo: pela interacdo de duas
ou mais disciplinas; ou/e, como método de pesquisa e de ensino; ou/e, como tema, objeto e
abordagem; ou/e como cooperagdo entre campos de conhecimentos; ou/e na busca pela
“retotalizacdo” do conhecimento de unidade do conhecimento; ou/e na investigacdo de um
mesmo problema; ou/e, por fim, quando cada um dos envolvidos além de instruir também
recebe algo, formando um didlogo e consolidando o sentido de unidade (SOMMERMAN,
20006).

Para identificar-se o funcionamento interno das disciplinas-saber na relagdo entre as
praticas educativas usadas em sala de aula “como através dos grandes objetivos que
presidiram a constituicdo das disciplinas” (JULIA, 2001, p. 12), compreendo que a
experiéncia da sala de aula ¢ um espaco singular de pesquisa historica, no qual operam
memorias e fazeres de todos os atores educativos (diretores, equipe técnica pedagodgica,

docentes e discentes). A apropriagdo, assim, possibilita a distingdo entre a cultura escolar
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prescrita e as praticas em termos de integragdo das disciplinas-saber de Historia e de
Geografia, por meio da area de Estudos Sociais, que impde o cruzamento de fontes para
configurar-se as formas de producdo do prescrito, bem como do uso/praticas dos modelos
pedagdgicos prescritos (CARVALHO, 2003).

Isso sugere uma forma metodologica de visibilidade do recorte das fontes,
determinando: “a) as condi¢des institucionais em que a situagdo de ensino-aprendizagem se
efetua; b) os modelos pedagdgicos em circulagdo; c¢) o perfil dos atores que se apropriaram
desses modelos” (CARVALHO, 2003, p. 345). Por isso, olhar a cultura escolar apropriada
dos vocacionais ¢ uma forma de recortar o corpus de estudo e organizar a presente tese. Cabe
apenas esclarecer o entendimento de Marta Maria Chagas de Carvalho (2003), responsavel
por afirmar que a apropriacao concerne a sua matéria, afinal a materialidade € pré-requisito da
analise histérica, visto que sem ela nao ¢ possivel compreender a apropriacao, pois “essa
matéria ¢ um produto cultural que, na sua materialidade, é sempre um objeto produzido
segundo regras determinadas” (CARVALHO, 2003, p. 344).

Extraido do olhar teorico-metodologico, importa relacionar o prescrito aquilo que se
praticou, entendendo que o SEV teve espaco central nas normas prescritas dos vocacionais
investigados. Por outro lado, no estudo especifico dos dois ginésios, ha situacdes e problemas
singulares, com os quais os professores e orientadores depararam-se, como a relacdo com o
ambiente escolar, a qual se cruzava com o “repertorio de modelos pedagogicos a que tiveram
acesso € os recursos culturais [...] com que puderam contar na apropriagdo que fizeram desses
modelos” (CARVALHO, 2003, p. 345). Sabe-se, entretanto, que as apropriagdes dos ex-
alunos sdo distintas das realizadas pelos ex-professores ou dos ex-membros da equipe técnica
pedagogica, por exemplo, como sugere Marta Carvalho (2003, p. 344), metodologicamente, a
“partilha de um conjunto determinado de codigos culturais que distingue praticas
diferenciadas de apropriagdo, definindo comunidades distintas de usuarios e conformando os
usos que cada uma delas faz dos modelos que lhes s3o impostos”. Nessa perspectiva, as fontes
produzidas pelo SEV serviram de imposi¢do aquilo que equipe técnico-pedagogica produzia
para cada vocacional, sendo de outra ordem as fontes dos professores em cada gindsio devido
a “impossibilidade de determinar os usos de um modelo pedagogico valendo-se
exclusivamente dos usos visados ou prescritos” (CARVALHO, 2003, p. 344).

De acordo com Marta Maria Chagas de Carvalho (2003), vale considerar a

apropriacao somada a dimensao de tatica, haja vista o intervalo entre os usos criativos e as
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suas prescricdes. Para a autora, uma mesma “pratica pode ser analisada como estratégia e
como apropriagdo, dependendo de sua posicdo relativamente a um lugar de poder
determinado” (CARVALHO, 2003, p. 343). Coerente a perspectiva de Michel De Certeau
(1994), volto meu olhar para as fontes para agir de forma tatica no campo das praticas
ordinarias, observando o momento em que os atores escolares surpreendem uma ordem, assim
como a arte do fraco que, ao conseguir modificar situagdes pelo seu senso perspicaz e de
astucia, age com criatividade intelectual, tenacidade, sutileza, na espera da ocasido para dar os
golpes.

Além disso, hd ainda a maneira de agir estrategicamente, que se relaciona a quem
produz, mapeia e/ou impde a organiza¢do de um poder com lugar proprio; ao passo que, na
operacdo tatica, os agentes despossuidos de um lugar, mesmo assim, agem a cada golpe,
realizando as suas criagdes, inventando seu cotidiano, modificando os espagos controlados por
seus opositores. Entretanto as duas praticas educativas (Estudos do Meio e os Estudos
Dirigidos) investigadas tornaram-se centrais para compreender a possivel discrepancia entre a
cultura escolar prescrita (em textos normativos como, leis, decretos, projetos pedagogicos,
sondagens da comunidade, planejamentos de ensino, textos tedricos) e a cultura escolar dos
dois ginasios.

A partir disso, o corpus documental desta investigacdo historica sdo documentos
separados em duas ordens. No campo do prescrito, ha fontes escritas sob a rubrica do SEV e
da coordenacdo pedagdgica dos fundos dos dois ginasios. Uso os documentos produzidos pela
orientagdo pedagodgica, relativos aos comportamentos esperados dos educandos apos os
Estudos do Meio, bem como fontes concernentes as praticas e ao prescrito pelo SEV (1966), o
Plano Pedagoégico e Administrativo dos Vocacionais — PPA (SERVICO DE ENSINO
VOCACIONAL, 1968a). Inclusive, utilizo o Relato da 4rea'” de Estudos Sociais (BALZAN,
1966), o qual contém fontes do campo do prescrito e do praticado, tendo em vista as
apropriagdes multiplas e polifonicas.

O segundo grupo de fontes ¢ sobre o que se praticou, para dar relevo as invengdes
singulares dos atores educativos para além do previsto. Esses documentos consistem em
planejamento de praticas, expressas em relatorios semestrais ¢ bimestrais dos docentes; textos

de Estudos Dirigidos aplicados em salas de aulas; relatos de experiéncias redigidos pelos

17 Documento pertencente ao acervo do Centro de Memoria da Educagdo da Faculdade de Educagdo da USP,
localizado no fundo de Inovagdo Educacional (IE). “Relato de Estudos Sociais”, escrito pelo supervisor da area,
no final de 1965, com visdo retrospectiva de 1962 até 1965, ano de autoavaliacdo e sistematizacdo da experiéncia
em todo o sistema vocacional. O relato ¢ composto de 391 paginas. No decorrer das 230 folhas finais, ha uma
visdo retrospectiva dos anos de 1962 até 1964, sendo a primeira parte narrada no inicio do ano de 1965, com 161
paginas, publicado e entregue ao SEV, em 1966.
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professores em entrevistas e em depoimentos sobre suas praticas; relatos, planejamentos,
anotacdes, fotografias dos Estudos do Meio; assim como textos de cursos assistidos, mais
aulas planejadas, relatos de atividades de professores e alunos, notas de estudos pessoais,
rascunhos de notas provisorias em planejamentos docente da area de Estudos Sociais,
entrevistas de ex-professores, somados a relatos da experiéncia escolares do Estudo do Meio e
Estudos Dirigidos (textos sinteses). Assim, viso contar uma historia sobre os usos dos
modelos pedagdgicos escolanovistas, os quais se distinguem do previsto por sua producao, ao
mesmo tempo, dar visibilidade a dimensao relacional dos conflitos sociais, transformadora e
multipla das dimensdes proprias da natureza da apropriacao.

Dito isso, para melhor compreensdo da area de Estudos Sociais na cultura escolar dos
dois ginasios, privilegio os depoimentos de ex-professores/as e da equipe técnica pedagdgica
que tiveram envolvimento somente com os vocacionais Oswaldo Aranha, localizado na
capital de Sao Paulo, e o vocacional de Americana, sediado na cidade de Americana (SP). De
outra parte, manejo as entrevistas ja gravadas com os docentes e com a equipe técnica
pedagdgica dos vocacionais supracitados. Essa documentagao esta transcrita e disponivel em
dominio publico nos acervos do Centro de Documentacao e Informacao Cientifica — CEDIC,
da Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC), e no Centro de Memoria da
Faculdade de Educagao — CMFE, da Universidade de Sao Paulo (USP).

Para novas entrevistas, baseei-me no aporte metodologico da Historia Oral
(FERREIRA; AMADO, 2006), com o intuito de conhecer os fatos que ndo foram ou ndo
puderam ser registrados em documentacao escrita. O uso da Historia Oral como metodologia
teve o objetivo de destacar o conflito/oposi¢do e o didlogo com os dados obtidos de forma
escrita. Os colaboradores encontrados tiveram, de modo antecipado, um roteiro
semiestruturado da entrevista, enfocando elementos da historia oral tematica, o qual foi
elaborado com vista nas especificidades dos perfis dos sujeitos: ex-professores, ex-
coordenadora ou ex-diretora. A entrevista foi realizada nos dias, horarios e locais sugeridos
pelos entrevistados, registradas com o uso de um gravador digital'®.

Muitos ex-professores, ex-alunos e pais de ex-alunos guardaram memorias sobre o

tempo do vocacional em acervos pessoais, um grupo identitario que se nomeia e percebe-se

18 Foi apresentado e lido a cada entrevistado o “Termo de consentimento livre e esclarecido” e o “Termo de
Consentimento para fotografia, videos e gravacdes”, para ao final obter a assinatura do colaborador. Na
sequéncia, sdo realizadas as transcrigdes, a conferéncia de fidelidade e uma copia de seguranga. Nao foram
realizadas fotografias ou videos.
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como uma familia vocacional, a qual possui também uma associa¢do de ex-alunos e amigos
dos gindsios vocacionais (Gvive), criada em 2006'°. Sem a intengio de operar com a categoria
memoria, de aprofundar-me nas questdes da producdo da memoria vocacional ou ainda de
problematizar narrativas memorialisticas dos vocacionais, o que ressalto ¢ que a materialidade
dessas fontes consultadas nos acervos da PUC e da USP foi produzida por meio de doagoes,
tanto de ex-coordenadores e/ou de ex-professores, quanto de ex-alunos, emergindo suas
representacoes intencionalmente postas e dispostas nos acervos e referéncias consultadas para
empreender esta tese.

Diante desse alerta, percebi que as fontes dos vocacionais, salvaguardadas no Centro
de Documentagdo e Informacao Cientifica — CEDIC, da Pontificia Universidade Catolica de
Sao Paulo (PUC), e do Centro de Memoria da Faculdade de Educagdo — CMFE, da
Universidade de Sao Paulo (USP), contaram com a intencdao e o esfor¢o dos envolvidos na
experiéncia para compor e preservar tais memorias e representacdes. E notavel o
empreendimento de Maria Nilde Mascellani, na condicdo de ex-coordenadora dos
vocacionais, quando fez as doagdes de documentos relativos ao SEV e do Escritorio de
Relacdes Educacionais e do Trabalho (RENOV), empresa privada criada por Mascellani nos
anos 1970, apds fechamento autoritario dos vocacionais, para doagdo ao CEDIC durante os
anos de 1980, quando atuava como professora na PUC, em Sao Paulo.

No acervo CMFE, da USP, além de um fundo volumoso de Inovacao Educacional
(IE), onde se localizam variados documentos sobre os vocacionais, como os planejamentos
semestrais, bimestrais ¢ o Plano Pedagdgico e Administrativo (SERVICO DE ENSINO
VOCACIONAL, 1968a), ha também mais de oitenta caixas relativas ao acervo pessoal de
Maria Nilde Mascellani, mais os acervos da educadora Olga Bechara e da ex-professora Elza
Nadai. Essas fontes ora datilografadas, contendo repeti¢des e diversas copias dos originais,
com fotografias e outras fontes de anotagdes pessoais manuscritas (textos de cursos assistidos,
aulas planejadas, diplomas, teses, dissertagdes, planos de cursos, relatos de atividades de
professores e alunos, notas de estudos pessoais, € mais rascunhos de notas provisorias),
demonstram a riqueza documental relativa ao Sistema de Ensino Vocacional.

Por fim, em 2009, Joana Neves (2010) doou fontes inéditas que pertenciam ao acervo

pessoal de Edneth Ferrite Sanches, ex-orientadora pedagégica do ginasio de Americana, e ex-

19 Durante uma das fases de coleta de fontes sobre os vocacionais, estando na PUC-SP, em dezembro de 2016,
recebi o apoio e a orientagdo de Daniel Chiozzini (professor da PUC-SP) e Leticia Vieira (Doutoranda da USP).
Em junho de 2017, visitei a associacdo, com fins cientificos, para acessar os arquivos, juntamente com a
pesquisadora Leticia Vieira. Todavia ndo foi possivel acesso ao acervo fisico, pois estava em fase de
organizagdo. Assim, obtivemos algumas fontes gentilmente cedidas pela associa¢do, que também possui um
acervo eletronico. Disponivel em www.gvive.org. Acesso em: 20 jun 2017.
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diretora do ginasio de Rio Claro® entre anos de 1962 até 1969, sendo mais de quatrocentos e
noventa documentos. Houve o contato com o acervo empreendido por meio da iniciativa da
historiadora Elza Nadai, na década de 1990, enquanto professora da USP, que produziu,
juntamente com seus discentes da disciplina (historiografia), ministrada na Faculdade de
Educagdo desta Instituicdo, entrevistas com ex-professores, os quais atuaram no ensino
secundario renovado dos anos de 1950 e 1960. Esse acervo de entrevistas manuscritas foi
disponibilizado como publica para compor a memoria ¢ educacdo do ensino secundario
paulista.

As fontes escritas e iconograficas foram consideradas como “documentos-
monumentos”, ndo sendo detentoras da verdade, mas sim atravessadas por relacdes de
saber/poder, em conformidade com o que Le Goff (1990) ensinou, isto ¢, que todo documento
¢ um monumento construido nas relagdes sociais, permeado por condi¢des socioculturais de
produgdo. Com vista nisso, ao realizar uma operagdo historica, busco demonstrar essa
constru¢do de “documento-monumento”, elucidando as suas condi¢des sociais de producao.
As experiéncias de sala de aula de Estudos Sociais dos ginasios investigados consistem em
um espaco singular de pesquisa historica, em que coexistem diferentes memorias dos diversos
atores educativos. Portanto, a anélise de dados da entrevista foi realizada de forma qualitativa
e atrelada aos objetivos propostos.

Nesse sentido, a no¢do de testemunhos auxiliou-me a situar as subjetividades das
fontes, tais como uma historia de vida individual, podendo sofrer critica por cruzamento de
informacdes obtidas a partir de diferentes fontes. No entanto, ¢ um privilégio ter acesso a
essas historias de vida, porque me permitiram avaliar os momentos de mudangas e
transformagoes (POLLAK, 1992). O uso topico de Pierre Nora, além da reflexdo do lugar que
ocupa a memoria, foi valido também em virtude da aceleragao do tempo no mundo moderno,
quando ocorreu o fim das chamadas sociedades memorias e iniciou-se uma incessante
acumulacdo de documentos diversos, devido a necessidade de guardar objetos como
lembranga daquilo que ndo € possivel preservar na memoria (NORA, 1993).

Esclarecido o meu percurso, no primeiro capitulo, exploro a cultura escolar vocacional

por meio de um conjunto de prescricdes € de normativas lancadas pelo SEV, em 1961, e

20 Acervo doado para Joana Neves, que usou as informagdes em sua tese. Joana Neves (2010) descreve essa
massa documental como: textos, tedricos, planejamentos, baterias de estudo, relatos de atividades variadas entre
alunos e professores, ou entre pais e alunos, instrumentos de avaliagdo, entre outros, contendo também anotagoes
pessoais da propria Edneth Ferrite Sanches.
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colocadas em circulagdo no processo de apropriagdo, ao longo da experiéncia pela
coordenacgao das Instituicdes ou/e pelos supervisores da area de Estudos Sociais. Apresento o
Estudo do Meio realizado nas classes experimentais do Instituto Estadual Narciso Pieroni de
Socorro (SP), pratica apropriada por Maria Nilde Mascellani e pela equipe de formacao de
futuros docentes dos vocacionais, na perspectiva de prescri¢des, para realizar essa pratica
escolar, e, em seguida, explorar as normativas langadas pelo SEV sobre os Estudos do Meio e
sobre os Estudos Dirigidos.

Posteriormente, investigo a area de Estudos Sociais com a inclusdo dos objetivos
comuns ao ensino dos vocacionais, a partir da no¢ao de unidade, para depois seus atores
educativos resignificarem as unidades em unidades pedagogicas, aproximando-se de
tematicas da familia, do gindsio e da comunidade. Finalizo com a sondagem das
comunidades, por compreendé-las como uma prescri¢ao de busca por um determinado tipo de
jovem engajado com o seu entorno social, alvo do ensino da area de Estudos Sociais. A
cultura escolar determinada pelo SEV bebeu de circuitos ligados ao movimento da Escola
Nova, que, ao longo dos nove anos de existéncia, aproximou-se ou distanciou-se dos conflitos
sociais enraizados no movimento do catolicismo social, tornando central a nocado de
comunidade na relagdo pedagogica da area de Estudos Sociais, sedimentada, posteriormente,
na ideia de escola comunitaria.

Os capitulos seguintes dao enfoque as apropriagdes multiplas, relacionais e
transformadoras do que se praticou em sala de aula da area de Estudos Sociais diante da
cultura escolar prescrita. No segundo capitulo, destaco os planejamentos de aulas
empreendidos pelos professores da area e os Estudos Dirigidos, na tentativa de singularizar os
saberes da Historia e da Geografia no curriculo, para em seguida discutir as praticas dos
Estudos do Meio e a integragdao entre Estudos Sociais as demais areas no Ginasio Estadual
Vocacional Oswaldo Aranha. No terceiro capitulo, realizo o mesmo movimento, enfocando o
Ginasio Estadual Vocacional de Americana, que em de 1966, recebeu o nome Gindsio
Estadual Vocacional Jodo XXIII. Como as duas unidades foram instaladas em 1962, contaram
com as mesmas prescricoes do SEV, advindas da circulagdo dos modelos escolanovistas. O
argumento de se explorar dois gindsios em comparagao reside na percep¢ao de que existem
singularidades e multidimensdes nas apropriagdes dos diferentes atores educativos,
consideradas criativas e singulares. Em suma, no segundo e terceiro capitulos abordo a area
de Estudos Sociais na cultura escolar do que se praticou nessas experiéncias de integragao

diante da pratica do Estudo do Meio e do Estudo Dirigido, relacionando-os com o prescrito,
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por compreender que o SEV centralizou as prescrigdes dirigidas a esses vocacionais

investigados.
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2 A AREA DE ESTUDOS SOCIAIS NA CULTURA ESCOLAR PRESCRITA PELO
SISTEMA DE ENSINO VOCACIONAL

As populacdes das cidades onde existem ginasios vocacionais estdo acostumadas a
olhar nossos jovens nas ruas, nos supermercados, igrejas, escolas, industrias, sempre
em grupos ¢ em atitude de estudo: observando, perguntando, anotando, desenhando.
Nos primeiros tempos perguntavam: Por qué? O que fazem? Sera que estudam?
Uma Educagdo que se firma no desenvolvimento integral da personalidade do
adolescente e, simultaneamente, numa vivéncia de valores reais, integrando-o no
meio em que vive, deverd dar-lhe possibilidade de reconhecer este meio, pois,
somente assim, ele podera transforma-lo. Uma das técnicas mais ricas para atender a
estes objetivos ¢ o ESTUDO DO MEIO, pois além de toda a bagagem de pesquisa,
de treino de observagdo, possibilita um treino de vida em grupo, de divisdo de
responsabilidades, de independéncia pessoal, de amizade. Ela ¢, em ultima anélise,
um meio concreto de conhecimento das diversas realidades, através das quais o
dominio do mundo se amplia (BALZAN, 1968, p. 71-72).

A técnica do Estudo do Meio circulou em todas as unidades dos vocacionais, a qual
estimulava que os jovens elaborassem previamente suas perguntas para futuras entrevistas
sobre sua comunidade. Com isso, além de desenharem o meio observado, os jovens
experimentavam um ambiente extramuro da escola. O artigo publicado na Revista Educacao
Hoje (1968)*! destacou a técnica e os diferentes niveis de envolvimento dos atores educativos
com a comunidade, onde situava o Ginasio Estadual Vocacional Oswaldo Aranha (cidade de
Sao Paulo); o Ginasio Estadual Vocacional de Americana (cidade de Americana) o Ginasio
Estadual Vocacional Candido Portinari (em Batatais); o Ginasio Estadual Vocacional
Embaixador Macedo Soares (em Barretos); ¢ o Ginasio Estadual Vocacional Chanceler Raul
Fernandes (em Rio Claro). Os autores do artigo eram dois docentes, um supervisor na area de
Estudos Sociais e uma orientadora pedagogica, que usaram a ferramenta em circulagdo,
advinda da renovacao pedagogica escolanovista, para modificar tanto as metodologias quanto
as concepgdes de ensino conjugadas aos novos recortes de conteudos culturais, destinados aos
jovens secundaristas.

Anterior aos ginasios vocacionais, o ano de 1959 foi significativo para o Estudo do
Meio por ser realizado nas classes experimentais do Instituto de Educagdo Narciso Pieroni, da
cidade de Socorro (SP). Por dois motivos exploro a pratica dos Estudos do Meio em Socorro.
O primeiro ¢ devido a coordenacdo de Maria Nilde Mascellani; o segundo, pelo fato dessa

educadora, dois anos depois, reapresentar a técnica nos vocacionais. Destaco o uso dos

21 A revista Educagio Hoje, com tiragem bimestral, era voltada para assuntos educacionais, impressa na grafica
da cidade de Sdo Paulo, com distribui¢do exclusiva da editora Brasiliense, dirigida por um Conselho Editorial
com vigéncia de dois anos. A edigdo de 1968 traz o texto escrito pelo educador Newton Cezar Balzan, supervisor
da area de Estudos Sociais, Elza Nadai ¢ Glaucia I. Salgado, professoras de Estudos Sociais, ¢ Naide Alves
Prestes, orientadora pedagdgica dos ginasios vocacionais.
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Estudos do Meio nas classes experimentais do Instituto de Educacdo de Socorro como uma
prescricao da cultura escolar dos vocacionais e como um indicativo da circulagdo do modelo
pedagdgico advindo das Classes Nouvelles.

Diante dessa pratica educativa e dos Estudos Dirigidos (supervisionados ou livres),
Maria Nilde Mascellani valorizou mais o saber historico como integrador em relacdo a todos
os outros conhecimentos, como havia feito nas classes experimentais de Socorro. Essas duas
propostas metodoldgicas foram as mais usuais dos ginasios vocacionais, servindo para
integrar a area de Estudos Sociais com as demais. A leitura e a interpretacdo de textos e de
imagens, como simbolos da realidade proxima aos educandos, foram constantes nessa
experiéncia, até porque os jovens eram orientados a terem atitudes de pesquisa, a realizarem
entrevistas e leituras de mapas, a confeccionarem desenhos € a problematizarem a realidade
proxima, sobretudo por intermédio do saber historico, alterando o papel do professor.

Destaco a dimensdo prescritiva da cultura escolar, quando exploro um conjunto de
prescri¢des e normativas estabelecidas, a partir de 1961, pelo Servigo de Ensino Vocacional
(SEV), orgao responsavel em operacionalizar o processo de apropriagdo do modelo
pedagdgico advindo das Classes Nouvelles e do modelo pedagdgico norte-americano de Henri
Morrison, isto €, o Método de Unidade Didatica, conhecido como Plano Morrison. No inicio
da experiéncia (1961-1965), a equipe do SEV, da coordenacdo pedagégica do Gindsio
Oswaldo Aranha e do Ginasio de Americana, mais o supervisor de Estudos Sociais estavam
conhecendo e experimentando os modelos e a area como campo de saber. Por isso, eles
foram, gradativamente, apropriados pela cultura escolar dos vocacionais, tanto que os
objetivos do ensino vocacional foram alterados ao longo da experiéncia, conforme o processo
de apropriacdo dos modelos pedagogicos acontecia, o que forjou um singular contorno para a
area de Estudos Sociais, aproximando-a ainda mais da proposta pedagogica do SEV. Além
disso, os objetivos de ensino das disciplinas-saber de Historia e de Geografia foram
recortados e usados na formacdo ginasial dos educandos para tornar-se um nticleo curricular
de todo o Sistema de Ensino Vocacional. Diante disso, os Estudos Sociais ganharam, na
cultura escolar prescrita, a sua dimensao, apresentada pelo processo de multiplas apropriacdes
e de representagdes prescritivas, lancadas pela equipe do SEV ou pela direcdo e equipe
pedagogica de cada unidade.

Se a area de Estudos Sociais ganhou objetivos de ensino comum ao Sistema Ensino

Vocacional, devido a aproximacdo desses dois modelos pedagogicos escolanovistas
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supracitados, no processo de apropriagdo, ela foi depurada pelo crivo do catolicismo social.
As fontes indicaram autores de influéncia do catolicismo social, como o Padre brasileiro
jesuita Henrique Claudio Lima Vaz (1921-2002) no Plano Pedagoégico e Administrativo
(SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1968a); ou, diante da sugestao das sondagens das
comunidades advindas de orientacdes do Padre francés Louise-Joseph Lebret (1897-1966)%,
como aconteceu no Ginasio de Americana com a propagacdo de textos desse religioso,
retirados da obra “Etica do desenvolvimento™.

Esse movimento catolico, por intermédio da filosofia do humanismo cristdo catolico,
estava exemplificado pelo fragmento do livro “O sentido da ag@o”, de Paul-Louis Landsberg
(1901-1944)3, o qual foi proposto pela equipe pedagdgica do SEV aos professores e
publicado na Revista Esprit, em outubro de 1938. O excerto versou sobre o sentido da acao
humana conceituando o “ter o sentido da responsabilidade diante de Deus e diante da
coletividade que se compromete, com uma a¢do” (LANDSBERG, 1968, p.1). Ou, pela
influéncia direta das enciclicas Pacen in Terris (1963) e a Mater et Magistra (1961) na cultura
escolar prescrita. Apds o ano de 1966, nota-se uma crescente proximidade do movimento do
catolicismo social a cultura escolar vocacional, seja quando o gindsio de Americana torna-se
ginasio Jodo XXIII** (1881-1963), possivelmente, uma homenagem a essa figura de destaque,
que, entre 1958 e 1963, periodo de seu pontificado, procurava uma aproximacdo com 0s
costumes modernos, por meio da difusdo das enciclicas que propunham uma renovagdo dos
dogmas da Igreja, ou seja quando no ginasio Oswaldo Aranha ha uma previsdo, no

planejamento dos docentes, poemas como os de Alceu Amoroso Lima (1893-1983)%°.

22 Mascellani conheceu o pensamento do Pe. Dominicano Francés Luise-Joseph Lebret, quando na USP assistiu
aos seus cursos. Ele esteve no Brasil entre os anos de 1947 e 1960 para realizar pesquisas de planejamento
urbano, formagdo de quadros técnicos, palestras e cursos. Ele foi ligado ao SAGMACS, organizagdo iniciada em
julho de 1947, vinculada ao Centre d’Economie et Humanisme, organismo fundado por Lebret na Franca, em
1941, com o apoio dos economistas ¢ empresarios, organizacao via de ligagdo entre economia ¢ o humanismo,
assunto explorado pelo Pe. Lebret no Brasil e em paises da América Latina (CESTARO, 2016).

23 O filésofo Paul-Luis Landsberg (1901-1944) influenciou Emmanuel Mounier ao formular a ideia de pessoa e a
nogdo de engajamento como “negagdo do purismo de posicdo”, e assim “engajar-se significa tomar nas maos o
sentido da historia” (KLENK, 2016, p. 46-47).

24 Papa Jodo XXIII (1881-1963) deixou um legado de abertura do dogma cristdo catolico que influenciou uma
geracdo, sobretudo da década de 1960. Destaco as enciclicas Pacen in Terris (1963) e a Mater et Magistra
(1961) e o Concilio Vaticano II, os quais inseriram esses discursos no movimento do catolicismo social
progressista.

25 Amoroso Lima foi o primeiro leigo responsavel pela revista 4 Ordem e pelo Centro Dom Vital (RJ), sendo
também um dos propagadores da Agdo Catolica Brasileira. Em sua trajetoria de militancia catélica colaborou
indiretamente com o regime autoritario do Estado Novo, promovendo campanha contra o comunismo, tomando
ponta ao defender demandas catdlicas como o Ensino Religioso Oficial. Teve longa participacdo no Conselho de
Educacgao Brasileiro, que, apesar de ndo se filiar a carreira politica partidaria, o partido contribuiu no plano das
ideias (BUSETTO, 2002). Conferir a fonte: GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL OSWALDO ARANHA.
Material didatico da area de portugués: textos e poemas, 27 série. Sao Paulo, 1966. 2° série. In: FUNDO SEV.
Ginasio Estadual Vocacional Oswaldo Aranha. Sdo Paulo: CEDIC, 1966. cx. 02, parte 02. p. 1-10.
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Além disso, no acervo do CEDIC, no fundo denominado Ginasio Estadual Vocacional
de Americana, consta uma listagem bibliografica datada de 10 de junho de 1968 com cento e
trinta e cinco obras, na qual hé citadas as enciclicas Rerum Novarum, Quadragésimo Ano,
Mater et Magistra, Pacem in Terris e Populorum Progressio, bem como constam obras de
Emmanuel Mounier, de Pe. Teilhard de Chardin, de Pe. Louise-Joseph Lebret ¢ do Pe.
Henrique Claudio Lima Vaz, conforme exposto no ANEXO B (SERVICO DE ENSINO
VOCACIONAL, 1968a).

A proposta pedagogica do SEV deu enfoque a diversos modelos pedagogicos
escolanovistas no processo de apropriacdo do catolicismo social (do Pos-Segunda Guerra
Mundial), sobretudo com o empreendimento de Maria Nilde Mascellani para promover o
senso critico dos jovens educandos, tendo como base a educagao vocacional de consciéncias
historicas, por intermédio da interface do humanismo de linha crista catélica apropriada de E.
Mounier e conjugada ao pensamento de Pe. Teilhard de Chardin. Esse tltimo padre jesuita,
francés e filésofo Teilhard de Chardin realizou uma releitura das ciéncias sob o prisma
religioso, dando-lhe um sentido evolutivo e promovendo uma aproximagao entre o dogma
cristdo catdlico e as ciéncias (seculares) dos anos de 1950 (Po6s-Segunda Guerra Mundial).
Essa proposta pedagogica secundarista vocacional sdcio-historica buscava produzir jovens
com senso critico sobre os temas sociais brasileiros que estariam em circulagdo dos anos de
1960, sob uma influéncia advinda do movimento do catolicismo voltado ao social. Com essa
perspectiva, no presente capitulo, destaco as normativas do SEV sobre os Estudos do Meio, os
Estudos Dirigidos, tocando no (coragdo) core-curriculum dos vocacionais.

Ressalto que os diversos atores educativos dos vocacionais empregaram, ao longo dos
nove anos da experiéncia, o modelo pedagogico pautado nas Classes Nouvelles e o modelo
pedagogico norte-americano de Henri Morrison, o Método de Unidade Didética®®. H4 nesse
processo uma apropriacdo transformadora, tanto que as unidades didaticas se tornaram
unidades pedagdgicas apos o ano de 1968. Para essa agdo, o argumento da equipe técnica
pedagogica do SEV consistiu na promog¢do de atendimento de demandas escolares para além
da escolha didatica, envolvendo todo processo didatico-pedagogico. Assim, as unidades

tematicas escolhidas foram: familias, ginasios e comunidades, com a apropriacdo do

26 Trata-se de um tema amplo, abordado no campo educacional por meio da revista Curriculum (1962-1967),
produzida pela Fundacdo Getulio Vargas, de 1962 até 1966. Publicada de forma quadrimestral, destinou-se aos
professores. A educadora Irene Mello Carvalho (1969), defensora da metodologia por unidades didaticas e figura
chave no Centro Nacional de Estudos Pedagogicos, de Nova Friburgo (RJ), 6rgao ligado ao CADES - Campanha
de Aperfeicoamento do Ensino Secundario, criagdo do MEC.
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pensamento de John Dewey, combinadas ao uso de modelos embasados na psicologia da
aprendizagem de Jerome S. Bruner e da psicologia do desenvolvimento de Jean Piaget. Com
essas teorias, buscou-se organizar os dados da realidade para ensinar por meio de novos
conceitos, os quais atendessem uma sequéncia l6gica do mais simples ou do mais proximo ao
mais complexo ou distante das vivéncias dos jovens. Acreditava-se que, assim, os educandos
assimilariam a atitude auténoma de solucionar problemas mais profundos e complexos em
relacao ao meio analisado.

Circulava, na década de 1960, amplas orientagdes pedagogicas filiadas a Escola Nova,
que serviam para forjar uma cultura escolar no ensino vocacional. Nas fontes pesquisadas, ha
indicios do crivo do movimento do catolicismo social, pois acreditava-se que o engajamento
dos jovens para conhecer o seu meio promoveria a transformacao da comunidade na qual eles
estavam inseridos. Essa prescricdo objetiva de ensino foi central na relacdo pedagogica
sugerida pela e para a area de Estudos Sociais, haja vista que, com isso, o educando,
conhecendo a realidade social, cultural, econdmica e politica de sua comunidade envolver-se-
ia em sua transformacdo. Dai se tem a ideia de que as escolas vocacionais serviam a
comunidade, como uma escola comunitaria. Os instrumentos de sondagens aliados aos
Estudos do Meio alimentaram os conteudos culturais da area de Estudos Sociais como
proximos ao sentido dado a cultura escolar comunitéria dos vocacionais. Portanto, para que os
dois ginasios fossem escolas comunitdrias, eles usaram amplamente os estudos das
comunidades de forma periddica, que serviram de fontes para as primeiras prescrigdes
sugeridas como recorte de cultura aos curriculos vocacionais, prolongando tal pratica até o
seu fechamento, em 12 de dezembro de 1969.

De outra parte, entre o prescrito e o praticado como inteligibilidade da cultura escolar,
ha o processo de multiplas apropriacdoes dos agentes educativos em relagdo aos modelos
pedagogicos supracitados. Essas prescrigdes criaram relagdes entre os proprios professores,
e/ou entre professores e direcdo de cada unidade, e/ou ainda entre professores e equipe técnica
pedagégica do SEV, forjando uma antessala para a cultura escolar do Sistema de Ensino
Vocacional. Para explanar o tema, proponho, a seguir, o percurso do Estudo do Meio das
classes experimentais no Instituto de Educacdo de Socorro (SP), justificado pelo destaque

dado ao saber historico como integrador curricular em relagdo aos outros saberes.

2.1 DOS ESTUDOS DO MEIO NAS CLASSES EXPERIMENTAIS DO INSTITUTO DE
SOCORRO (SP) PARA OS VOCACIONAIS
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Maria Nilde Mascellani foi coordenadora do Servico de Ensino Vocacional (SEV),
entre 1961 até 1969. Nesse primeiro ano, exerceu a fungdo de assistente de coordenagdo das
classes experimentais de Sao Paulo, sob a supervisao de Luiz Contier, que havia colocado em
circulacao a renovacao pedagogica das classes experimentais, no Instituto Estadual Alberto
Conte (SP) (VIEIRA, 2015). As relagdes entre o ensino das classes experimentais de Socorro
e os vocacionais foram alimentadas tanto pela producdo e circulagdo da renovagdo pela
Secretaria de Educacdo do Estado de Sao Paulo, ligada ao Departamento de Ensino
Secundario (DES) do MEC, quanto pelo empreendimento do educador Anisio Teixeira a
frente do INEP/MEC (DALLABRIDA, 2014). Essa educadora envolveu-se com as duas
experiéncias ao construir um repertério amplo de saberes considerados renovadores, se
comparados ao ensino secunddario tradicional das décadas de 1950 e de 1960 (VIEIRA, 2017;
FAGIONATO, 2018).

Nesse percurso, esperava-se o uso do Estudo do Meio nos vocacionais como elo entre
a experiéncia e as classes experimentais do Instituto de Educagdo de Socorro, pois ele
funcionou como polo de formagdo de professores dos vocacionais, quando se realizaram os
primeiros contatos de observagdo de estagio dos futuros docentes. Em 1961, Maria Nilde
Mascellani assumiu o empreendimento do curso de treinamento para selecionar docentes sob
a orientacdo prescritiva do modelo renovador das classes experimentais em circulacao,
sobretudo de Sdo Paulo. De outra parte, na experiéncia das classes experimentais de Socorro,
o uso do Estudo do Meio foi uma estratégia sugerida para aplicar-se os “Centros de
Interesse”, método pensado por Ovide Decroly (VIEIRA, 2015, p. 82), para convencer os
alunos de que todos os saberes curriculares interagiam e completavam-se. Consta no 1°
Relatério da Instalacdo e das atividades da classe experimental (1° ciclo) do Instituto de
Educagao de Socorro, documento datado de 06 de agosto de 1959 e assinado por Maria Nilde
Mascellani, na fun¢do de orientadora pedagogica, e Lygia Furquin Sim, diretora da Instituicao
e ex-estagiaria de Sevres, a prescri¢do da concep¢ao de formagao do/a aluno/a, por meio da
experiéncia ou da vivéncia, em busca de uma atuagio social (INSTITUTO DE EDUCACAO
NARCISO PIERONI DE SOCORRO, 1959).

A influéncia da renovacao pedagodgica advinda das Classes Nouvelles, expressa no
discurso emitido pelas educadoras, denuncia o uso do prescrito. Em outras palavras, o
ambiente social determinava qual seria Estudo do Meio e quais seriam os temas levantados

em cada localidade ou comunidade, visto que a pratica se desenrolava a partir das
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singularidades sociais de cada espago. Em 1959, Maria Nilde Mascellani colocou em prética a

experiéncia, juntamente com o grupo de professores e orientadores pedagdgicos e apoiada por

Lygia Furquim Sim, nas duas classes na Instituicao da cidade de Socorro. O curriculo das

classes experimentais de Socorro funcionou a partir de dois centros de coordenacdo de

matérias

O curriculo, entdo, era organizado a partir de dois troncos: um comum e composto
das disciplinas portugués, matematica, estudos sociais, artes, ciéncias e educacdo
fisica; e o outro diversificado composto por matérias optativas escolhidas conforme
os gostos, habilidades, interesse e inteligéncia de cada aluno. Além disso,
trabalhava-se com a ideia de unidade cultural, que primava pelo entrosamento dos
programas entre disciplinas e buscava-se o entrosamento dos professores (VIEIRA,
2015, p. 94).

Diante disso, ha no 1° Relatorio da Instalagdo e das atividades da classe experimental

(1° ciclo) do Instituto de Educacao de Socorro, de 1959, esclarecimentos sobre a coordenagao

das matérias, a partir de dois centros de integracao:

O estudo do homem, visando o dominio das Ciéncias Sociais, (aquisi¢do de cultura
humanistica) ¢ langado pela Histdria através do encadeamento légico do programa
elaborado, onde, damos nog¢des gerais de Cronologia, Historia e Pré-historia,
Primeiras civiliza¢des, valorizando particularmente os Hebreus. Como planejamento
do 2° semestre apresentou: Grécia e Roma.

O estudo da natureza e do meio fisico constitui o segundo centro de coordenagdo,
visando a cultura especializada.

As disciplinas todas que compdem o curriculum localizam-se neste esquema como
disciplinas de conhecimento (Histéria, Ciéncias, Geografia, Matematica, religido),
disciplinas instrumentos (linguas) e disciplinas de formagdo e expressdo (desenho,
Educac¢do Musical, Atividades Manuais, Educagao Fisica e Jogos).

1- Coordenacdo para o Estudo do Homem

Desenvolvimento particular os Hebreus como marco divisério na historia, lancamos
material de coordenag¢do como: [...]

Geografia — observando nogdes gerais sobre o Universo, a Terra. [...]

2- Coordenacéo para o Estudo do meio Natural

Tomamos como ponto de partida o problema do plano Diretor da Cidade, elaborado
pela equipe especializada de arquitetos da Faculdade de Arquitetura e Urbanismo de
Sdo Paulo. Trata-se de dotar Socorro das condi¢cdes necessarias para expansdo de
sua riqueza natural: a dgua radioativa [...].

Histéria — Histérico do Municipio e estudo da atual conjuntura sociopolitica.
Geografia — Topografia das cidades de Socorro e de Lindoia (estudo comparativo)
[...]

A coordenagdo assim estabelecida, ndo implica em abandono de nogdes
fundamentais, previstas nos programas das varias matérias (INSTITUTO DE
EDUCACAO NARCISO PIERONI DE SOCORRO, 1959, p. 3).

Essa fonte do acervo pessoal de Maria Nilde Mascellani ¢ o registro da coordenacao

das matérias para uso do Estudo do Meio humano e do natural, caracterizado pelo uso

privilegiado do saber de historia quando ocorreram apropriacdes dos programas oficiais em

relagdo as novas orientagdes escolanovistas. Entdo o Estudo do Meio foi como um tipo de

trabalho dirigido, visando a “coordenagao de atividades novas que surgem no decorrer do
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trabalho planejado, como oportunidades que facilitam maiores conhecimentos. Sdo por assim
dizer atividades extraplanejamento” (INSTITUTO DE EDUCACAO NARCISO PIERONI
DE SOCORRO, 1959, p. 2). Esse exercicio do Instituto seguia uma sequéncia didatica que se
iniciava com a observagao e a coleta de dados; em seguida, a leitura e a interpretacdo dos
dados localizados em um determinado espaco e tempo, com o objetivo de situar e de associar
o conhecimento empirico como o teérico; e, como ultima etapa, a socializa¢do e a expressao
dos alunos, materializada em cartazes, linhas do tempo, painéis e/ou trabalhos manuais

(VIEIRA, 2015).
Figura 1 - Grafico de Coordenacdo Horizontal, 1° semestre, do Instituto de Educagdo de

Socorro
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Fonte: Acervo pessoal de Luiz Contier, ([entre 1959 ou 1962]).

Pertencente ao acervo pessoal de Luiz Contier ([entre 1959 ou 1962])*’, o mapa
mental ilustra como a coordenacgdo entre as matérias poderia ter ocorrido na experiéncia do
Estudo do Meio em Socorro. Mesmo que esteja sem datacdo, pode-se pressupor, a partir de
seu contetido, a relagdo com o que acabamos de descrever acerca do 1° Relatdrio do Instituto
de Socorro. Considero esse documento como a representagao de integragdo articulado a um
centro de interesse comum, até porque Maria Nilde Mascellani (1960) explicitou que uma das
tarefas atribuidas a coordenagdo pedagdgica era a confeccdo de um grafico de extensdo
didatica do Estudo do Meio, com a finalidade de visualizar-se a coordenacdo das matérias,
apos as sugestdes dos diferentes professores serem realizadas e coletadas no conselho de
classe.

No grafico, exposto na Figura 1, o protagonismo foi dado a disciplina-saber de
Histéria, dando sentido as Ciéncias Naturais e, como atribuido pela coordenagdo, também a
Historia antiga dos Hebreus, além de acrescentar uma linha abaixo para aspectos da histéria
econdmica local, relacionada a conjuntura politica e econdmica do Estado de Sao Paulo,
coordenada pelos aspectos religiosos dos Hebreus. Na linha em que a disciplina-saber de
Historia se localiza, h4 o estudo sobre a origem do universo e do homem, a existéncia de Deus
e o Antigo Testamento, enquanto o saber de Geografia recebeu o estudo sobre as nogdes
gerais do universo e da Terra. O tnico enfoque do saber histérico foi a explicagdo criacionista
para o surgimento do universo e dos homens.

Na Figura 1, a tematica escolhida foi da 4gua radioativa como um problema central da
comunidade da cidade de Socorro. Diante disso, os dilemas locais do Instituto, por ter sido
considerado um local com 4gua radioativa ndo equipada, emergiram como uma proposta para
a unido do estudo especifico da cidade, dimensionando uma abordagem sobre a cultura geral,
sob o crivo cristdo, por estudar-se a Historia Hebraica. O conhecimento do saber escolar de
Historia foi o protagonista quando “procuravam-se identificar as solugdes de sobrevivéncia
dadas pelos homens em diferentes épocas” (OLIVEIRA, 1986, p. 46). Por isso,
primordialmente, a renovagdo do ensino no Instituto de Socorro residia na singular unido
entre o estudo da cidade e o da cultura geral, ressaltando a disciplina-saber Historia como a
protagonista no processo de integracdo das demais matérias.

A sugestdo acerca do posicionamento central da Historia-conhecimento na cultura

escolar das classes experimentais de Socorro adveio de Maria Nilde Mascellani, como

27O desenho original ¢ manuscrito. Entdo, como op¢do de visibilidade e estética, foi copiado os dados da mesma
forma da fonte.
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explicitada na entrevista de Olga Bechara, concedida a Norberto Dallabrida, Leticia Vieira e
Daniel Chiozzini, em 12 de outubro de 2016 (DALLABRIDA; VIEIRA; CHIOZZINI, 2016).
Essa entrevista elucidou a questdo sobre as classes experimentais de Socorro, pois Olga
Bechara informou que, durante os planejamentos, a possivel integracdo entre as matérias

ocorria mediante o conhecimento da historia em destaque:

[...] centro era historia. Ja no experimental, na segunda turma a gente caprichou de
ser historia, porque era aquela pedagogia humanista, o homem que é o centro do
mundo. O que nods sabemos da geografia? O que o homem descobriu, o que ndo
descobriu ndo existe ainda para ser estudado, existe? O planeta que ndo foi
descoberto nés ndo conhecemos. O homem, a ciéncia, que o homem construiu,
desde lascar a pedra, pintar pedra e tudo mais (DALLABRIDA, 2016, p. 9).

Olga Bechara informou que Maria Nilde Mascellani usou dois autores
estadunidenses®®. Possivelmente, a obra lida por ela na época foi o livro publicado que
continha o titulo Core-curriculum, termo amplamente empregado na experiéncia dos
vocacionais, bem como circulava um texto sem autoria sobre esse conceito curricular entre a
equipe técnica do SEV. Apoés a experiéncia das classes experimentais realizada no Instituto de
Socorro, no final do segundo ano, Olga Bechara lembrou que foram quatro professores da
cidade de Socorro atuantes nos vocacionais, sendo ela a professora de Educacdo, que lecionou
Matematica no experimental e foi assistente de orientagao pedagodgica no SEV; depois o
professor Itajai Feitosa Martins (trabalhos manuais); Odila Ferez (Geografia) e o professor
Modesto (Portugués) (DALLABRIDA, 2016).

Além disso, Maria Nilde Mascellani (1961) narrou alguns objetivos do Estudo do
Meio, que implicavam no diagnoéstico inicial, considerando que qualquer sondagem sobre
uma realidade local poderia gerar interesse no educando. Desse pensamento, forjou-se uma
das funcdes dadas a orientacdo pedagodgica, a de ensinar os alunos/as a realizarem os
levantamentos dos temas lhes interessavam, para serem abordados durante o Estudo do Meio,
tanto natural quanto humano. A educadora acrescenta que nao somente a observacdo como
preconizado pela Geografia seria necessaria, mas também a comparacdo para se concluir algo
sobre o meio e sobre si. Residiria, portanto, no movimento de comparagdo, a problematica do
“plano de cultura humanistica”, para proporcionar o “contato com a vida”, sobretudo, para

“fornecer ao educando a “visdao do mundo”, o conhecimento de suas responsabilidades e

28 Provavelmente a obra lida foi de: CLEO FAUCE, Roland; BOSSING, Nelson Louis. Developing The Core-
Curriculum. Prentice-Hall, 1953. 386p. Nao foi possivel localizar uma versdo traduzida da obra ou o livro
fisico. Foi localizado no CMFEUSP o artigo de jornal de autoria de Roland Cleo Fauce e Nelson Louis Bossing,
([entre 1961 e 1969]) defensores da nogao do ser humano como centro de integracdo dos conhecimentos.
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possibilidades sem desenvolver um programa racional de Histéria Geral e Histéria Patria”
(MASCELLANTI, 1961, p. 30).

Nesse sentido, coube a Maria Nilde Mascellani (1961) defender o lugar de
protagonismo para a disciplina-saber de Histéria, utilizando diversos temas historicos sob o
crivo cristdo catolico, como o “polo coordenador que visa a cultura humanistica”
(MASCELLANI, 1961, p. 28), e para o uso da metodologia do Estudo do Meio, que tinha a
funcdo de coordenar as demais matérias ocupando “a posicao de polo coordenador para a
cultura especializada”. Foi desse lugar desenhado pela educadora que, com o saber histdrico
escolar, o educando compreenderia que “a Historia ¢ o denominador comum da Literatura, da
Ciéncia, da Arte, da Politica e que nada mais significa do que ‘acdo do homem’ sobre o meio,
sobre a comunidade, sobre as institui¢des” (MASCELLANI, 1961, p. 29). Ademais, esse
saber escolar como denominador comum entre as demais area curriculares era para conciliar a
educagdo humanistica de linha crista a educagdo pela experiéncia, via o Estudo do Meio nas
classes experimentais de Socorro, quando se debatia o contemporaneo para uma “constante
atualizacdo do ensino, muitas vezes desencadeada pela constatacdo de um fato fisico,
meteorologico, politico ou artistico” (MASCELLANI, 1961, p. 29).

Os Estudos do Meio, realizados um na 1° série e outro na 2° séries das classes
experimentais do Instituto de Educa¢do de Socorro (SP), apresentavam um tom de
intervengdo nas comunidades. A equipe de trabalho das classes experimentais era a
responsavel por escolher qual entorno escolar seria problematizado, para, a partir disso,
realizarem as praticas. Desse modo, os professores, com auxilio dos educandos, viabilizaram
tematicas especificas da regido, tais como a dgua radioativa, zona rural do municipio (bairro
dos Machados), economia de Sao Paulo (o plano do atual governo) ou ainda a formacao social
do catolicismo na localidade. De forma diversa, o documento produzido para a apresentagao
de Maria Nilde Mascellani, no Encontro de Educadores, Mestres e Inspetores, na Jornada de
Diretores, promovida pelo Centro Regional da Campanha de Aperfeigoamento e Difusdo do
Ensino Secundario (CADES) de Campinas, em novembro de 1960, langou luz sobre outra
faceta do Estudo do Meio, haja vista que Mascellani defendia que a técnica poderia
representar um maior aproveitamento didatico para as outras disciplinas:

O Estudo do Meio sobre um museu histérico, uma apresentagdo teatral ou mesmo
circense pode favorecer um amplo aproveitamento didatico para Historia, Literatura
e Geografia. Assim, o Orientador Pedagogico analisando os objetivos do trabalho e

fazendo um levantamento de seu conteido predominante atribuira tarefa as diversas
Cadeiras (MASCELLANI, 1960, p. 7).
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O museu como lugar de Estudo do Meio foi uma experiéncia que ocorreu no Instituto
Alberto Conte, todavia foi no Instituto de Educacdo de Socorro que essa técnica representou
uma chave para empreender a integragao entre as disciplinas curriculares. Para Maria Nilde
Mascellani (2010), as classes experimentais do Instituto de Socorro tentaram radicalizar a
proposta de renovagdo escolanovista para uma distin¢do daquilo que se praticava no Instituto

Alberto Conte (SP).

Formulamos objetivos, elaboramos o curriculo dentro de um desenho que se
aproximava dos conhecidos topicos da cultura geral (na Historia e na Geografia) e
aqueles que suscitavam o estudo da realidade social, econdmica, politica e cultural
do municipio. O trabalho em grupo, as aulas debatidas e problematizadas, a
integracdo curricular, a op¢do ensino-aprendizagem por conceitos, a sele¢do de
conteudos significativos do ponto de vista da inser¢do critica do educando em seu
meio social, a avalia¢do diagndstica e o estimulo permanente a intervengdo social na
comunidade se tornariam caracteristicas do projeto das Classes Experimentais do
Instituto Narciso Pieroni (MASCELLANI, 2010, p. 84-85).

Nas classes experimentais do Instituto Estadual Narciso Pieroni, colocou-se em pratica
a integracao via “conselhos de classe, o trabalho dirigido, o estudo do meio e a priorizagao de
métodos ativos” (VIEIRA, 2015, p. 125). Na cultura escolar das classes experimentais de
Socorro, notou-se que o ensino integrado influenciava a organizagao curricular por intermédio
de disciplinas saberes em inter-relacdo as temadticas proximas aos interesses dos educandos.
Como figura de destaque em Socorro, Maria Nilde Mascellani lecionou desde 1957 no curso
normal, formando futuros professores primarios; e, no municipio de Socorro (SP), como
orientadora pedagdgica e docente do curso normal, onde o seu repertdrio sobre as renovagdes
pedagdgicas em circulagdo, nos anos de 1950, ampliou-se. Segundo a educadora, a

implantacao das classes experimentais no Instituto de Socorro contou:

[...] desde o inicio do planejamento, com o interesse da diretora, a Sra. Lygia
Furquim Sim que, tal como Luiz Contier, diretor do Instituto de Educacgéo da capital,
fora estagiaria de Sévres, defendendo, portanto, este modelo para as Classes
Experimentais. Outros educadores vinham da experiéncia do Instituto de Estudos
Pedagogicos de Paris, cujo diretor era o Pe. Faure, o qual defendia uma linha
pedagodgica distinta da orientacdo de Sévres. Os educadores catdlicos, por sua vez,
optaram pela proposta Montessori-Lubienska. A nosso ver, as inovagdes
pedagogicas trazidas desses modelos estrangeiros se limitavam as metodologias. E
no campo metodoldgico, para os brasileiros, ndo havia novidades. Eram ideias que
estavam contidas no debate intelectual daquele periodo. Ademais, para os pedagogos
e educadores comprometidos com a transforma¢do da educacdo brasileira,
metodologias, por si mesmas, ndo bastavam. Defendiamos a elaborag@o de propostas
pedagogicas voltadas para os valores humanos e sociais e para a formagdo do
cidaddo. As metodologias sozinhas ndo alcancam este nivel. Era necessario, pois,
situar a base filosofica das experiéncias (MASCELLANI, 2010, p. 83-84).
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Maria Nilde Mascellani (2010), ao atuar nos vocacionais, personalizou a proposta
pedagbgica, destacando os valores humanos e sociais como importantes para a formacao de
jovens cidadaos. No mesmo sentido, Mariangela de Paiva de Oliveira (1986) narrou que as
classes de Socorro (SP) tinham como objetivo educativo a “responsabilidade social em
relagdo ao observado, procurando estabelecer um compromisso entre teoria e pratica”
(OLIVEIRA, 1986, p. 47). Além disso, o projeto pedagdgico experimental visava uma atitude
responsavel por parte dos alunos e das alunas para empreenderem uma “a¢ao consciente sobre
a realidade, que poderia ocorrer tanto no presente, quanto no futuro” (OLIVEIRA, 1986, p.
47).

Ainda segundo Oliveira (1986), via inventario geral sobre a documentagio do SEV?,
o trabalho das classes experimentais enfrentou algumas dificuldades da ordem do cotidiano
escolar. Ao apontar que a relacdo entre cultura geral e a vida cotidiana dos alunos deveria ser
alvo de investigacdo da técnica, entendia-se que, com a aplicacdo do método, seria garantida
uma maior compreensdo da realidade do aluno, pois eles despertariam “para a questdo da
cidadania, da autodeterminacdo e que passavam a questionar a nocao de desenvolvimento e
suas implicagdes no caso brasileiro” (OLIVEIRA, 1986, p. 46). Entretanto, como realizar
atividades em tempo integral sem a remunera¢do dos professores e professoras? Mesmo
assim, existiam voluntarios, grupo que enfrentou escassos recursos financeiros, além de
educadores do Instituto de Socorro que contaram com certa cooperacdo da comunidade de
pais, apesar de que, conforme Mariangela de Paiva Oliveira (1986) e Sandra Julia Gongalves
Albergaria (2004), a experiéncia nao foi bem compreendida pela cidade.

As classes experimentais de Socorro foram locus da formagdo do pessoal técnico
pedagégico do SEV e dos professores dos gindsios. Os primeiros treinamentos dividiram-se
em duas fases, uma teorica e outra de observagdo pratica. Entre agosto e dezembro de 1961,
cento e dez profissionais participaram do curso destinado a implantacdo dos vocacionais,
realizado no Instituto de Educag¢do Caetano de Campos (SP), frequentado por professores,
orientadores e técnicos de diferentes departamentos de educagdo, do Departamento do Ensino
Industrial, do Ensino Agricola, das classes secundarias experimentais da rede publica e
privada, sendo que a observacdo ocorria diretamente no Instituto de Educacdo de Socorro

(OLIVEIRA, 1986).

29 A autora reuniu documentos relativos ao ensino vocacional em posse de ex-integrantes, bem como estudou a
organizag¢do do SEV e de cada ginasio para estabelecer grupos e subgrupos, denotando uma vasta organizagdo
fisica da documentagdo, contendo cerca de quarenta e duas caixas, sendo o acervo do SEV composto por
dezenove caixas.
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Na primeira fase, o treinamento teérico, realizado no Instituto de Educacio Caetano de
Campos, selecionou-se profissionais que tinham experiéncia com as classes experimentais. Os
poucos convidados para ministrar os cursos foram educadores ligados a renovacao
pedagdgica, que abordaram conteidos amplos como o: “planejamento escolar (didatico e
pedagogico), sociologia educacional, filosofia educacional, técnicas de pesquisa de
comunidade em fun¢do da escola, relacdes humanas, psicologia educacional e do adolescente,
e as proprias areas de especializagao” (OLIVEIRA, 1968, p. 50). Na segunda fase, os
professores foram convidados para participarem de um estdgio de observagdo das praticas
docentes nas classes experimentais do Instituto de Socorro, ano em que contava com auxilio
de Olga Thereza Bechara,®® que, posteriormente, atuou no ginasio de Americana e no
Oswaldo Aranha, bem como no SEV. Nessa etapa, novamente, foram recrutados mais alguns
profissionais que se encaixavam no perfil para compor o corpo docente e a equipe técnica do
SEV.

Segundo Wilson de Faria (1976), os treinamentos ocorridos em 1961 nem sempre
preenchiam as vagas, denotando a rigidez e a complexidade da selecao, pois, de acordo com
os avaliadores, todos os aprovados deveriam compreender determinados conhecimentos, tais
como: “psicologia do adolescente, sociologia, metodologia, relagdes humanas na Escola,
pesquisa educacional, técnica de planejamento didatico-pedagogico, técnica de construgdo de
curriculo e sociometria” (FARIA, 1976, p. 52). Este tipo de treinamento, com uma fase
tedrica e outra pratica, demonstrava a busca de um perfil profissional e atualizado nos
discursos escolanovistas em circulacdo na década de 1950 e 1960. Os profissionais do corpo
docente dos vocacionais e o pessoal técnico do SEV foram escolhidos pelo perfil préximo ao
ensino renovado, o qual se desejava implantar como programa da Secretaria de Educagao
Paulista (FARIA, 1976; OLIVEIRA, 1986). Desse modo, Sandra Marques (1985) tragou o
perfil docente dos vocacionais, os quais deveriam ser candidatos capazes de frequentar um
treinamento especifico oferecido pelo SEV, que seriam selecionados por curriculo para
compor uma equipe altamente qualificada e, somente assim, atuar em uma “proposta de uma
educagao renovada, através de estudos e palestra sobre fundamentagdes teoricas e

metodologicas, estagio de observacao e debates sobre situacdes-problema” (MARQUES,

3%0lga Bechara atuou como professora de Matematica nas classes experimentais de Socorro e, posteriormente
como orientadora pedagogica na equipe do SEV, por ter manuseado a técnica do sociograma, conhecida como
uma forma para selecionar afinidades de equipes de trabalho. Consta um acervo do CMFEUSP no fundo
denominado Olga Bechara, com trés caixas, contendo 99 (noventa e nove) titulos de diversos documentos
relativos ao ginédsio de Americana e Oswaldo Aranha, bem como sobre orientacdo pedagogica.
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1985, p. 59-60). O perfil docente, dessa maneira, era composto pela capacidade de trabalhar
em grupo, pela criatividade e pela producao intelectual.

O pessoal técnico, isto ¢, a orientagdo pedagogica e a orientacdo educacional, também
foi selecionado, nesses mesmos treinamentos, para atuar na organizagdo institucional e na
estrutura administrativa. O orientador educacional deveria ser licenciado e registrado pelo
MEC, habilitado em concurso de titulos e provas, especifico para a fungdo ofertada pelo
Departamento de Ensino Profissional, com atribuicio no ensino vocacional de
aconselhamento psicoldgico e articulador dos professores, orientando-os tanto educacional,
como profissionalmente. A orientadora pedagdgica deveria ser licenciada em Pedagogia,
tendo como fungdo, no ensino vocacional, a de cooperar com a dire¢do de cada ginasio em
assuntos concernentes a supervisao das atividades de ensino curriculares e extracurriculares,
bem como articular programas, avaliar o rendimento escolar, implantar critérios para
organizacdo das turmas, com a atribuicdo de agdo pedagogica integradora, ofertada e
construida em conjunto com os professores de area e/ou com os pais e seus educandos.
Incluia-se, na fungdo pedagdgica das orientadoras, os trabalhos em grupo e as reunides de

estudos com todo os atores envolvidos nos vocacionais.

2.2 ANTESSALAS DA AREA DE ESTUDOS SOCIAIS NA APROPRIACAO DO SEV

Na cidade de Sao Paulo, o secretario de educacao, Luciano Vasconcelos de Carvalho,
convidou Maria Nilde Mascellani para integrar uma comissio®' e criar uma escola
secundarista. Em 1961, ela foi coordenada pelo diretor do Departamento de Ensino
Profissional (DEP), com a finalidade de elaborar-se um plano de educagao para o Estado de
Sao Paulo, pois, na pratica, criou-se o Sistema de Ensino Vocacional. Portanto, Luciano
Vasconcelos de Carvalho, ao montar uma comissdo de educadores especialistas em ensino
industrial e no secundario, teve como objetivo elaborar um plano piloto de escola para o
secundario, originando os ginésios estaduais vocacionais.

Na entrevista de Mascellani (1984a), consta qual era o tipo de escola pretendido e qual
jovem buscava-se, afinal era um modelo de escola que favoreceria um processo educativo, a
“formagdo de mentalidade, de consciéncia de uma juventude que seria oriunda

prioritariamente das camadas populares e que de fato pudesse frequentar a escola e pudesse se

31 Comissdo constituida pelos professores Oswaldo de Barros Santos, Luiz Contier, Maria José Barbosa de
Carvalho, Paulo Guaraci Silveira, Gilberto José Grande, Maria Nilde Mascelani, Maria Julieta Ormastroni e
Valter Costa.
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descobrir” (MASCELLANI, 1984a, p. 5). Ao elaborar a legislagdo instituidora dos
vocacionais, a comissdo teve o governo ligado a experiéncia de planejar a gestdo publica,
além do trabalho de definir os objetivos, a mobilizagdo e a distribui¢do de recursos,
implantando a “ideia de racionalizacdo administrativa e de planejamento do investimento
publico” (BUSETTO, 2002, p. 141). Esse fato permitiu, no campo da educacio, a criagdo do
Fundo Estadual de Construgdes Escolares (FECE), sendo construidas quase sete mil salas de
aulas, divididas entre o ensino supletivo, normal e técnico.

Luciano Vasconcelos de Carvalho (proprietario rural e advogado) foi o sucessor do
Secretario de Educagao Queiroz Filho, atuante da secretaria de educagao até o final de 1960.
Ambos defendiam propostas relacionadas ao idedrio dos Democratas Cristdos, com a matriz
filosofica de Jacques Maritain (1882-1973), para salientar a importancia de uma unido entre a
politica e a filosofia cristd (KLENK, 2016). Um de seus principios era 0 humanismo cristao e
0 comunitarismo participacionista, fazendo com que o professor Luciano ambicionasse
implantar o seu projeto de escola a rede publica de secundario do Estado de Sdo Paulo. Para
tanto, os Democratas Cristaos, aliados ao secretario de educagdo paulista, usaram a ideia-forga
de comunidade, partindo do principio de comunitarismo participacionista, combinado ao
solidarismo econdmico e ao humanismo integral, embasados na filosofia reformista de
Jacques Maritan.

Desse debate cultural dos anos de 1950 e 1960, no Brasil, o leigo catélico Alceu
Amoroso Lima** contribuiu para o programa do PDC e divulgou os escritos de Jacques
Maritan*?, como no livto Humanisme integral (1936), que sugeria um catolicismo cristio
aberto, democratico e reformista. A obra desse filésofo cristdo catdlico foi fundamental para a
confec¢do do programa do Partido Democrata Cristdo (PDC, fundado em 1945). J. Maritan

propoe, para sua doutrina filosofica cristd, “um ‘ideal do historico concreto’, centrado na

32 Em suas memorias, evoca-se a falta de vocagdo para a politica partidaria, todavia a sua conversio ao
catolicismo, além de ser dotado de um capital social e cultural valioso para a hierarquia catdlica brasileira,
tornou-se parte significativa no laicado, para recristianizar a sociedade brasileira. Sob o signo da ambiguidade,
segundo Aureo Busetto, (2002), Amoroso Lima, em sua trajetéria de militancia catolica, colaborou indiretamente
com o regime autoritario do Estado Novo, quando aceitou o cargo de reitor da Universidade do Distrito Federal
(UDF), emitia simpatia ao fascismo ¢ a Agdo Integralista Brasileira (AIB), promovendo campanha contra o
comunismo, defendendo ainda demandas estritamente catdlicas como o ensino religioso oficial. Teve longa
participacdo no Conselho de Educag@o Brasileiro, mas optou por ndo se filiar ou seguir carreira politica
partidaria ao partido que contribuiu no plano das ideias.

33 J. Maritain (1882-1973), intelectual catélico de 1940, 1950 e 1960, teve producdo filosofica como tedrico
“cristdo de edificagdo da democracia como opg¢ao valida diante do liberalismo e do comunismo” (SOUZA, 2015,
p. 18). Muitas das teses de Maritain assumiram formas da doutrina social cristd e influenciaram na redacdo da
Declaragao Universal do Homem pela ONU, em 1948.
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construcdo de uma sociedade inspirada nos valores essenciais cristdos, na qual as demandas
por liberdades democraticas e justi¢as socioecondmicas devem ser atendidas” (BUSETTO,
2002, p. 42)*.

Na entrevista de Maria Nilde Mascellani (1984a), a educadora narra que a equipe
dessa comissdo estava focada no desenvolvimento social, ndo somente econdmico “porque o
desenvolvimento econdmico sé tem sentido se ele ¢ a infraestrutura do social, da suporte ao
social” (MASCELLANI, 1984a, p. 2-8). Antes de instalar uma unidade dos vocacionais,
existia uma pesquisa prévia da comunidade para atender a forma de planejamento educacional
proposta pelo governo, intento que contava com a participagdo do secretdrio Luciano
Vasconcelos de Carvalho. Na fase de implantagdo do Sistema de Ensino Vocacional, ocorreu
uma sondagem dos dados das localidades, nas quais seriam instalados os diferentes ginasios,
para listar-se suas caracteristicas socioecondmicas e culturais (OLIVEIRA, 1986). Segundo
esclarecimentos de Maria Nilde Mascellani (2010), a sondagem da comunidade fornecia
dados para tomar-se decisdes acerca do atendimento dos menos favorecidos. Outras pesquisas
realizadas no decorrer do percurso, permitiram a correcdo da curva de atendimento dos
vocacionais, a promog¢ao de temas para o curriculo, o que gerou um conjunto de fontes, como
a sondagem da comunidade que traz a no¢do do entorno onde cada ginésio instalado®.

Diante dessa comissdo de implantacdo do Sistema de Ensino Vocacional, que buscou
promover uma relagdo com a comunidade por meio da filosofia de J. Maritan, com base no
humanismo integral, o sentido do projeto dessa implantacdo materializou-se na prescrigao
legal estadual do Decreto n°® 38.643 de 27 de junho de 1961, regulamentado pela Lei n° 6.052
de 03 de fevereiro de 1961 (SAO PAULO, 1961). Essa norma reestruturou o ensino industrial
de Economia Doméstica e das Artes Aplicadas, bem como os cursos vocacionais existentes.
Essa Lei criou o Servico do Ensino Vocacional (SEV), subordinado diretamente ao Secretario
de Educagdo, que inicialmente, foi instalado em sua antessala, para coordenar as futuras
unidades dos vocacionais. Na visdo dos integrantes dessa comissao, dever-se-ia “abrir espaco

na lei estadual para se criar um novo tipo de escola, uma nova proposta de educagdo e de

34 O humanismo integral foi definido como uma “‘concepgdo cristd profana do temporal’ objetivava estimular a
construcao de uma ‘nova cristandade’ e retomar a ideia de uma democracia de inspiragdo cristd, como defendida
anteriormente pelo também filosofo catdlico Henri Bérgson” (BUSETTO, 2000, p. 42).

35 Maria Nilde Mascellani (2010, p. 91) denuncia em sua narrativa a politica autoritaria que o Sistema de Ensino
Vocacional enfrentou, informando que a documentacdo relativa as pesquisas prévias da comunidade foi levada
pela Policia Militar em seu fechamento em 12 de dezembro de 1969. Assim “o que temos sdo materiais
fragmentados que ndo possibilitam passar uma visdo do conjunto” (MASCELLANI, 2010, p. 91). Maria Nilde
Mascellani (2010) limitou-se, com pesar, a fazer a apresentagdo breve do vocacional, do Brooklin, de algumas
caracteristicas da comunidade e do conjunto de alunos, além da clientela das demais unidades do interior e dos
cursos noturnos.
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ensino que correspondesse aqueles objetivos que a gente vinha discutindo” (MASCELLANI,
1984a, p. 2/8).

O que estava em discussao era o projeto social de educacao para o ensino secundario
(unindo conhecimentos propedé€uticos e técnicos), voltado aos valores democraticos e filiados
a esses pensadores supracitados. Dessa maneira, foi por meio deste Decreto que houve o
nascimento oficial do Sistema de Ensino Vocacional, inserido no ensino publico secundario
paulista. Esse primeiro documento normatizou o perfil do recém-criado Sistema, ligando-o
aos democratas cristaos, via confec¢do da norma — Decreto n® 38.643 de 27 de junho de 1961.

Como dito, os legisladores forjaram um 6rgao especifico, o SEV, com a fung¢do de
coordenar as unidades do ensino vocacional dirigido por Maria Nilde Mascellani, com
vinculagdo e subordinacdo direta ao Secretario de Educacdo do Estado de Sao Paulo. O
decreto contém sessenta e dois artigos com o seguinte sumario: objetivos dos cursos;
organizacdo e funcionamento desses; tipos de estabelecimentos e da criagdo e instalagdo dos
cursos vocacionais; sobre o pessoal proprio dos ginasios vocacionais; conselho pedagdgico,
constituido pelo pessoal técnico e docente do curso, sob a presidéncia do diretor; criacdo do
SEV; além de algumas disposi¢des diversas. Como principal caracteristica desse sistema de
ensino, destaco a autonomia administrativa e pedagdégica do SEV, constante do Artigo 321:

Fica criado, diretamente subordinado ao Secretario da Educacdo, um Servigo de
Ensino Vocacional, destinado a:

1. estabelecer planos de ensino e de educagao relativos aos Cursos Vocacionais;

2. propor medidas para a criagdo e a instalagdo de Cursos Vocacionais e cuidar de
sua instalagdo e funcionamento regular;

3. emitir diretrizes técnicas e pedagogicas relativas aos cursos Vocacionais;

4. cuidar da preparagdo, da admissdo, da orientacdo e da supervisdo do pessoal dos
Cursos Vocacionais;

5. propor recursos para cobertura de despesas diversas referentes aos Cursos
Vocacionais;

6. efetuar pesquisas, inquéritos e levantamentos sobre Cursos Vocacionais e
assuntos correlatos;

7. propor a celebragdo de acordos e Convénios relativos aos cursos vocacionais.
(SAO PAULO, 1961, p. 11).

A estruturacdo e o funcionamento dos diferentes vocacionais foram orientados pelas
prescricdes do SEV, nas quais se deveriam resolver questdes administrativas e técnicas desses
ginasios. A previsdo do Artigo 329, no Decreto de 1961, informou que caberia ao SEV
gerenciar a hipdtese de que algum estabelecimento oficial, em funcionamento com classes
experimentais, fosse transformado em gindsios vocacionais. Essa norma determinou o regime

de classes experimentais, instituido pelo MEC, como base para a instalagdo de novos cursos
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vocacionais, porém eles deveriam ser aprovados pelo SEV. A mesma legislacdo das classes
experimentais regulamentava os cursos vocacionais, que, posteriormente, seriam ginasios
implantados, como o Decreto paulista previa, refor¢cando, ainda, a experimentagdao no artigo
276, do referido Decreto n® 38.643 de 27 de junho de 1961:
Os cursos Vocacionais serdo regulados pelo que dispde a Lei Federal n. 3.552, de 10
de fevereiro de 1959, sob a forma de cursos basicos e pelas disposi¢des do ensino

secundario do pais, no que se refere as Classes Experimentais autorizadas pelo
Ministério da Educagao e Cultura (SAO PAULO, 1961, p. 2).

O primeiro ano de funcionamento dos vocacionais, em fevereiro de 1962, foi assumido
pelo novo secretario, Carlos Pasquale, ligado ao governo de Adhemar de Barros (1962-1966)
e as orientacdes da educacdo americana, sendo, declaradamente, contra a experiéncia dos
vocacionais. Entdo, Pasquale comunicou a coordenadora do SEV a ndo autorizacdo de
implantacdo das escolas. Desse fato, Maria Nilde Mascellani, na posi¢do de coordenadora do
SEV, convocou uma “reuniao no Colégio Sao Bento entre todos os professores e
comissionados e treinados e alguns pais dos futuros alunos da capital para se deliberar sobre o
que fazer” (OLIVEIRA, 1986, p. 52). Essa assembleia decidiu o inicio das atividades
escolares, mesmo a revelia do atual secretario de educacao paulista.

Em 1963, o SEV contou com poucos funcionarios para a realizagdo das atividades e
manteve-se at¢ mesmo sem dotacdo orcamentaria. Apesar disso, como previa o projeto inicial,
ocorreu a ampliagdo com mais duas unidades, que “deveria se dar em diferentes
configuragdes socioecondmicas, para que se pudessem, dessa forma, testar e avaliar as
variaveis delas decorrentes” (OLIVEIRA, 1986, p. 49). De acordo com Daniel Ferraz
Chiozzini (2014 p. 64), durante o funcionamento dos vocacionais, especificamente em 1963,
os professores do Ginasio de Americana “fizeram uma greve em solidariedade aos demais
professores da rede e foram demitidos”. De acordo com a entrevista de Maria Nilde

Mascellani, cedida a Esméria Rovai (1989b),

Noés tivemos que assinar o ponto na Praca da Republica no dia que saiu a Marcha da
Familia, com Deus pela Liberdade, aquela coisa toda. Aquelas marchas (inint)
[00:08:10] tradicionais e tal. E no gindsio do interior, quer dizer, houve algum
movimento de presenca junto as prefeituras, junto a qualquer coisa assim naquele
circuito todo da participacdo das autoridades locais dos eventos. Entdo, ndo foi
possivel marcar uma posi¢do de afronta de imediato porque se isso fosse feito nds
seriamos engolidos no ato (ROVAI, 1989b, p.4).

Esse fato ¢ fortalecido na entrevista supracitada e na assertiva de Daniel Chiozzini
(2014, p. 65) que assinalou “a participacdo de parte da equipe dos ginasios na Marcha da

Familia com Deus pela Liberdade, apoiada pelo Governo do Estado, com e que tinha a figura
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da primeira dama, Leonor de Barros, uma das suas entusiastas e organizadoras”. Foi nesse
bojo que o Secretario de Educac¢do de Sao Paulo, o Padre Januario Baleeiro de Jesus e Silva
(1963-1964)*¢, em abril de 1963, apoiou o decreto governamental que criou o Servigo de
Orientacdo de Dinamizagao do Ensino Religioso, Moral, Social e Civico, bem como a criagao
do Conselho Estadual de Educagao (CEE) (CARVALHO, 2018).

Uma vez em funcionamento, as turmas de 1963 ja tinham iniciado suas praticas do
Estudo do Meio, concatenadas aos conflitos da cultura escolar vocacional e reverberadas na
area de Estudos Sociais. Dentro desse contexto, tém-se elaborados os objetivos morais e
religiosos em uma fonte disponivel no acervo do Centro de Memoria da Faculdade de
Educacdo da USP (CMFEUSP), nos manuscritos do SEV (entre 27 de janeiro e 08 de
fevereiro de 1964):

1- Valorizar a familia como célula social e como sustentaculo da democracia
1.1 Cultivar o respeito mituo

1.2 Cultivar a solidariedade

1.3 Cultivar o respeito a hierarquia

1.4 Levar ao conhecimento de que a afetividade entre pais e filhos nunca podera
ser substituida pelo conforto material, exclusivamente.

1.5 Orientar a independéncia e leva-la a um desenvolvimento gradativo paralelo
ao desenvolvimento da maturidade do educando, através de compreensao e vivéncia
exata de:

1.5.1 Lealdade

1.5.2 Disciplina

1.5.3 Liberdade

1.5.4 Honestidade (SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1964, p.1).

\

A elaboracdo desses objetivos de ensino, filiados a area de Estudos Sociais como
prescri¢do do SEV, continha a influéncia do Secretario de Educacao de Sao Paulo em 1963, o
Pe. Baleeiro. Mesmo que Maria Luiza Ribeiro (1995) tenha colocado o ano de 1966 como um
periodo de politica educacional, cujas “tendéncias centralizadoras, iniciada implicitamente em
nivel de Secretarias de Educacdo onde medidas recentemente tomadas, ora ndo eram
confirmadas, ora voltavam a ser consideradas gerando certa inseguranca” (RIBEIRO, 1995, p.
147-148), a datacao ¢ relativizada, pois “o grupo sempre teve que lutar” (RIBEIRO, 1995, p.
147-148).

36 Secretario de educagdo foi indicado pelo governador paulista Ademar de Barros, interventor Federal de Sdo
Paulo (1938-1941), exercendo o cargo por dois mandatos (1947-1951 e 1963 -1966). Apesar de curta, a gestdo
do Pe. Balleiro durou até o golpe militar de 1964. Para entender esse periodo, vale consultar a dissertacdo de
Samuel José de Carvalho (2018), que mapeou os grupos, interlocutores e as acdes dirigidas & rede publica de
ensino desse religioso, durante o governo de Ademar de Barros.
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Recorro a essa relativizagcdo para retomar que, em 1963, a atuagdo do grupo de
educadores do SEV, a frente da Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo, contou com a
proposta do Pe. Januario Baleeiro de Jesus e Silva (1963-1964), em apoiar o Servico de
Orientacao de Dinamizacao do Ensino Religioso, Moral, Social e Civico, 6rgao que tinha por
finalidade incutir o ensino religioso e moral na cultura escolar do secundario paulista. Ha
indicios de que Maria Nilde Mascellani mantinha relagdes cordiais com o referido secretario,
quando ela “acionava o referido padre em favor de seus objetivos” (VIEIRA, 2017, p. 2739),
como também exemplificado em seu acervo da CMFEUSP sobre o oficio do Pe. Baleeiro, no
qual reconhecia os gindsios vocacionais a ponto de “da-se a educadora autorizacdo para tomar
todas as providéncias necessarias a promog¢ao de uma Semana de Estudos com o objetivo de
comunicar a experiéncia pedagogica renovada” (VIEIRA, 2017, p. 2739). Destaco que esse
orgao ligado a Secretaria de Educagdo prescreveu a sua finalidade de espraiar o ensino
religioso e moral na cultura escolar do secundario paulista, como exemplo, percebe-se nos
objetivos de ensino a concepgao prescrita de familia para a area de Estudos Sociais.

Os ginasios vocacionais tiveram uma proposta pedagogica construida e reconstruida
nas prescricoes do SEV, por meio dos usos das obras do Pe. Henrique Claudio Lima Vaz
(1921-2002), divulgador da filosofia personalista de Emmanuel Mounier (1905-1950), bem
como do entendimento sobre o universo cientifico na visdo cristd de Pe. Teilhard de Chardin
(1881-1955), dois filosofos franceses influentes no campo da renovacdo do pensamento
cristdo catolico no imediato pos-guerra (TAMBERLINI, 1998). Estando em circulagao esse
pensamento, o SEV usou os modelos pedagogicos escolanovistas, sugerindo um
desenvolvimento e uma consolidagdo da area de Estudos Sociais, a partir de uma nova relagao
entre os campos da pedagogia laica, sob o crivo de uma filosofia humanista catélica cristd em
circulagao.

A professora Julieta Ribeiro Leite (NADAI, 1998)*7, que cursou Pedagogia na
Faculdade de Filosofia da Universidade de Sao Paulo (USP) e fez especializacdo em
orientagdo educacional, foi aluna da professora Maria Jos¢ Werebe, a qual a indicou para
trabalhar no vocacional, sendo acolhida por Mascellani. Depois de atuar um ano como

orientadora no gindsio de Americana, ela foi para o Colégio de Aplicagao da USP. Na época

37 Entrevista realizada pela académica Dilu, em 18 de agosto de 1998, por ocasido do trabalho empreendido para
a disciplina de iniciativa, orientada pela historiadora Elza Nadai, na década de 1990 (docente da USP). A
disciplina ministrada, na Faculdade de Educagdo da Institui¢do, propds entrevistas com ex-professores que
atuaram no ensino secundario renovado dos anos de 1950 e 1960. Esse acervo de entrevistas manuscritas foi
disponibilizado como publica para compor a memoria e educagdo do ensino secundario paulista (Acervo do
CMFEUSP, 1998).
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da entrevista®$, esclareceu que, ao comegar o trabalho em 1962, nio chegou a fazer o curso de
treinamento dos vocacionais em 1961, mas teve uma participagdo ativa nas primeiras reunioes
de planejamentos. Ciente do contexto no qual se inseriu, afirmou que ndo ocorria proselitismo
nos vocacionais, mesmo que a maior parte do corpo dirigente fosse praticante do catolicismo,
tendo no bojo do projeto vocacional a postura filoséfica do humanismo cristao, aliado ainda
aos discursos psicopedagdgicos de J. Piaget e J. Bruner para fundamentar os conhecimentos

sobre os educandos:

O humanismo estava presente na linha filos6fica. Que eu saiba ndo houve
direcionamento religioso especifico no Vocacional. Nem poderia, afinal o
Vocacional era uma escola publica. Os problemas pessoais e grupais eram
analisados da forma mais ampla possivel, sem direcionamento religioso assumido
pela escola. O entrosamento com a Igreja Catdlica existia, como existia também a
integracdo com outros setores da comunidade. O Vocacional participava da
comunidade e esta, do vocacional, dentro de pardmetros previamente estabelecidos
(NADALI, 1998, p. 2- 3).

Por meio dos seus atores educativos, os modelos renovadores do ensino secundario
usados no ensino vocacional, na década de 1960, foram permeados pela filosofia humanista
de linha cristd, sobretudo no plano prescritivo produzido pelo SEV. Na mesma entrevista, a
professora Julieta Ribeiro Leite (DILU, 1998) relatou que, como coordenadora do Colégio de
Aplicagao em 1963, os Estudos Sociais ocuparam espago central no curriculo e nas praticas,

pois havia um programa oficial j& prescrito:

No6s ja partimos de uma proposta em que Estudos Sociais seria area chave.
Entendemos Estudos Sociais ndo como a soma de Historia e Geografia, mas num
sentido mais amplo, incluindo além da Histéria e da Geografia, a Sociologia, a
Antropologia e outras ciéncias que possibilitassem a contextualiza¢do do homem no
tempo e no espaco. [...] E o que pretendiamos com Estudos Sociais como ntcleo
basico, porém tivemos alguns problemas. Ndo sei se a professora Sylvia fez
referéncia a isto. A integracdo dos professores de Historia ¢ de Geografia, na
elaboragdo e no desenvolvimento de um programa de Estudos Sociais exigia uma
nova postura intelectual e pratica. Nos primeiros anos, o desafio foi aceito e os dois
professores trabalharam em classe, alternadamente ou em conjunto, dependendo do
andamento da unidade de trabalho. Com o tempo, os professores foram sentindo que
o programa de Estudos Sociais estava limitado muito o ensino da Histéria e da
geografia. Propuseram a permanéncia de Estudos Sociais na 1* e 2 ? série e a volta de
historia e Geografia na 3* e 4*. Nao entendi bem, na época, essa proposta. Seria falta
de compreensdo e de disponibilidade para o novo? Seria corporativismo? Nao sei até
hoje (DILU, 1998, p. 9).

38 Ficou um ano no vocacional, foi até Sévres, depois disso, foi convidada pela professora Maria José Werebe e
prof. Scipione para coordenar o Colégio de Aplicagdo. Informou que levou essa experi€ncia anterior nos
vocacionais para as classes experimentais do Colégio de Aplicacdo, em 1963, pelo mesmo convite da professora
José Maria Werebe. Julieta Ribeiro Leite foi uma das profissionais que implantou as classes experimentais em
1963, no CA, junto do professor Scipione, da area da Matematica (NADAI, 1998).
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No Colégio de Aplicagdo da USP, o retorno da disciplina de Histdria e da disciplina de
Geografia de maneira separada para a 3% série e 4* série foi aceita no ginasial, mas ndo houve
como avaliar os feitos, pois a experiéncia foi fechada. Diferente da experiéncia dos gindsios
vocacionais, a area de Estudos Sociais aderiu ao curriculo desde a 1* série até a 4? série. De
qualquer maneira, Julieta Ribeiro Leite considerou a 4rea de Estudos Sociais como a base de
integracdo entre os saberes docentes:

Sim, escolhemos esta area e, no comego, a gente até tentou forcar um pouco a
integragdo, entende? Mas, com o tempo, fomos percebendo que ndo precisava ser
assim. Era mais importante que houvesse uma integracdo entre os professores
quanto aos objetivos e, em fungdo destes, que se desenvolvesse um trabalho coerente
na selegdo de conteudo, de técnicas de direcdo da aprendizagem, de critérios e
procedimentos de avaliagdo. A integragdo de conteudos e a realizacdo de trabalhos

em conjunto passaram a ocorrer, entdo, em funcdo da natureza das diferentes areas
do conhecimento e de cada unidade programatica a ser desenvolvida (DILU, 1998,

p- 10).

Elza Nadai, ex-professora dos vocacionais, a0 promover essas entrevistas em sua
disciplina na USP em 1998, evidenciou a preocupagdo que permeava a escolha de Estudos
Sociais no curriculo, como campo de critica social. De outra parte, foi durante os anos de
liberdade politica sob a vigéncia da Lei de Diretrizes e Bases, Lei n. 4024, de 20 de dezembro
de 1961, que ocorreu a renovagdo quando “instituidas as primeiras inovacdes na escola
oficial” (NADALI 1988, p. 1). O campo que foi aberto para e pelos Estudos Sociais aliou-se ao
pensamento progressista educacional, incorporando uma pratica renovadora no ensino
secundario (NADALI, 1988).

Retomo Elza Nadai (1988) porque ela esclareceu o desenvolvimento dos Estudos
Sociais nos Estados Unidos, listando trés projetos que dao sentido ao campo, os quais nem
sempre sao complementares ou guardam “relagdes de sucessdo e reciprocidade. Eles estao,
muitas vezes, imbricados uns nos outros, a tal ponto que sdo confundidos e identificados
como unico, sobretudo a partir dos anos trinta” (NADAI 1988, p. 2) No contexto do projeto
politico do New Deal, do democrata Franklin D. Roosevelt, buscou-se recuperar o pais apos a
crise de 1929, na reforma estadunidense, além de “um projeto dominante de Estudos Sociais
para as escolas norte-americanas, sem perder, entretanto, de, na pratica pedagogica, surgirem
temas e objetivos nao coincidentes aparentando divergéncias de natureza” (NADAI, 1988, p.
2).

Conforme Elza Nadai (1988) discutiu, um dos projetos atentava-se ao ensino das
Ciéncias Sociais recortando o conteudo das “diversas Ciéncias Humanas” (NADALI, 1988, p.

2), sendo o mais proximo da Historia “dai a énfase na memoriza¢do dos fatos e datas
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importantes” (NADAI, 1988, p. 2). Todavia, ocorreu, paulatinamente, a somatoria de
conteudos de outras ciéncias, como a Geografia, Sociologia, Politica e Economia, enquanto o
outro projeto ocupou-se da “tradicdo de identificar a escola a vida (life adjustment) que,
opondo-se a escola, dita de Artes Liberais (Liberal Arts) cuja meta principal € o conhecimento
da heranga cultural da humanidade” (NADAI, 1988, p. 2). Assim, na primeira perspectiva da
escola proxima as experiéncias de vida dos jovens:
[...] ndo ha um conteudo definido a priori. O conteudo dos Estudos Sociais ¢é
selecionado em fungdo das necessidades imediatas e praticas dos alunos, podendo
ser retirado das varias ciéncias sem a Preocupacdo formal de vincula-lo a nenhum
em particular. O conteudo ¢ selecionado em fungdo de problemas especificos que os
Estudos Sociais ajudavam a identificar e encaminhavam para solugdes direcionados

por uma visdo pragmatica: a vida em uma sociedade democratica (NADAI, 1988, p.
2).

Na terceira proposi¢dao ou projeto, ocorreu a unido das duas primeiras em forma de
sintese, entdo “surgiu a da cidadania (Citizenship)” (NADAIL 1988, p. 2), que buscava a
formacao do educando, para que ele se tornasse cidaddo apto para viver em uma comunidade
democratica, partilhando ainda os valores da democracia americana. Somada a essa reflexao,
a trajetoria da implantacdao dos Estudos Sociais nas escolas brasileiras, no periodo dos anos
1930 até a repeti¢do na década de 1960, Elza Nadai (1988, p. 5) ressaltou que a area de
Estudos Sociais teve o papel de “elaboragdo de uma sociedade harmoénica e equilibrada, sem
divergéncias e conflitos, resultante da contribuicdo igualitdria de individuos, étnicas e
grupos”. Ja nos anos 1960, o segundo papel foi o de buscar o crescimento da cidadania, até
mesmo diante da obrigatoriedade dos Estudos Sociais.

Em sua tese, Elza Nadai (1988) sugeriu que até 1964, quando havia democracia
politica e liberdades publicas, a proposta da cidadania para a 4rea de Estudos Sociais foi
“usada como ampliagdao do espago de critica social, sem se chegar, entretanto, a negacao da
sociedade de classes, numa direcdo reformista, mas contestadora” (NADAI, 1988, p. 5).
Contudo, esse campo foi alterando-se sobremaneira, ja que, apds o golpe, as reformas no
sistema educacional perpassaram por todos os graus de ensino, desencadeando a cria¢do de
uma licenciatura curta para os Estudos Sociais, at¢ que nos anos 1970 esse campo fosse
marcado pela politica antidemocratica de viés autoritario.

Essa ambiguidade da area de Estudos Sociais, de um lado, ligada a renovagdo
pedagogica e a promocao de pensamento de critica social, mesmo que reformista; e de outro,

filiada ao autoritarismo educacional e ao pensamento antidemocratico, marcou
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indelevelmente a trajetéria da area de Estudos Sociais, durante os anos de 1960, pois nao s
frisou os debates sobre Estudos Sociais concernentes a contextualizagdo na qual se situavam,
como também o desligamento da area como experiéncia exitosa no ensino secundario. Dessa
forma, vale pontuar o pensamento de Elza Nadai sobre a area de Estudos Sociais:
Podem-se detectar, assim, dois momentos peculiares na histéria da
implantagdo/desimplantagdo dos Estudos Sociais no Brasil: um aliado ao
pensamento progressista educacional foi incorporado em algumas praticas
inovadoras de grande alcance e, outro, assumindo como uma das expressoes de uma
politica antidemocratica e autoritdria. Esta ambiguidade tem marcado,
indelevelmente, a trajetoria dos Estudos Sociais na Escola brasileira. De certa forma,
¢ esta ambiguidade que explica a selecdo, ora de uma ciéncia, ora de outra, para

funcionar como ‘a chave dos Estudos Sociais’, nas palavras de Delgado de Carvalho
(NADALI, 1988, p. 5).

Como a area de Estudos Sociais estava unida ao pensamento progressista educacional,
ela recebeu o Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana ao Ensino Elementar
(PABAEE), instituido no Governo de Juscelino Kubitscheck. Nesse momento de crescimento
urbano e industrializagdo do pais, a primeira etapa do projeto social do Ministério da
Educacdo e Cultura estabeleceu acordos entre o Brasil e os Estados Unidos, para desenvolver
o ensino primario no campo educacional com a qualificacdo dos professores, pretendendo
diminuir o nimero de docentes leigos e melhorar a qualidade do material de ensino. Foi uma
atribuicdo do INEP colocar o programa em pratica nos Centros Regionais de Pesquisa
(CRPEs), provocando uma énfase nos estudos sociologicos para o campo da educacao.

Na segunda etapa, o Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana ao Ensino
Elementar (PABAEE) procurou divulgar e aperfeigoar professores de cursos normais, por
intermédio de parcerias com Departamento de Psicologia Educacional, ofertando bases
educativas da Psicologia para concatenar métodos didaticos a psicologia do desenvolvimento
da criancga e da psicologia da aprendizagem. Esse programa difundiu a 4rea de Estudos Sociais
como aliada aos preceitos da Escola Nova, na década de 1950, momento em que o Governo
brasileiro e o estadunidense difundiram inimeras publicagdes da area de Estudos Sociais no
Brasil (SANTOS, 2012). Entre os anos de 1958 até 1964 “foram produzidas 113.500 copias
de trinta livros e 38 mil exemplares de quinze folhetos. Os titulos dessas publicagdes indicam
que o seu conteudo contempla [...] Estudos Sociais, Ciéncias [...] ensino de Psicologia”
(PAIXAO; PAIVA, 2002, p. 151)

Diante da inclusdo da disciplina de Estudos Sociais filiada ao pensamento progressista
e reformista educacional, o ensino secundario também foi tocado por esse campo em
emergéncia. No ambito mundial, o debate sobre o campo dos Estudos Sociais na educagao

escolar esteve alinhado ao desenvolvimento da Sociologia Educacional, até porque, “apds a
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Primeira Guerra Mundial, a producdo na area cresceu, alcancando rapidamente as escolas
normais norte-americanas” (LOPES, 2014, p. 50). Na Europa, por sua vez, ocorreram
discussdes sobre quais conhecimentos ensinar e qual estatuto adotar, o de ciéncias ou o de
estudos sociais, estando em circulagdo as propostas de metodologia ativas da Escola Nova.

No ensino vocacional destacou-se também a nocao das unidades de trabalho de John
Dewey (1859-1952), sobretudo com o uso da obra “Estudos Sociais para criangas numa
democracia”, de John U. Michaelis pela equipe pedagogica do SEV, logo quando publicada a
primeira edicao de 1963, fazendo com que a face estadunidense do progressismo educacional
da area de Estudos Sociais estivesse presente na cultura escolar prescrita dos vocacionais,
pelo menos no inicio da década de 1960. J& o professor John U. Michaelis lecionou na Escola
de Educagao da Universidade da California, Berkely e sua obra foi dirigida aos estudantes de
Pedagogia e aos docentes para melhorar a educagdo social das criancas e jovens. Ele colocou
os Estudos Sociais como area do curriculo e defendeu que a vida ultrapassava qualquer area
de saber. Pautado no argumento de que

[...] os valores e o comportamento democratico devem impregnar todas as fases do
programa de estudos sociais. As metas, o planejamento, os processos ¢ materiais de

instrucdo, assim como a avaliacdo, devem conservar-se coerentes com este tema
(MICHAELIS, 1967, p. IX).

Nesse sentido, como sugerido por John U. Michaelis, o projeto educativo do
vocacional buscou a constru¢ao do conceito de democracia. Elza Nadai (1988) usou esse
autor para explicar o desenvolvimento dos Estudos Sociais como forma de nticleo para um
processo de ensino-aprendizagem social pertinente a convivéncia democratica e aos valores
democraticos, “entretanto, a énfase maior recai sempre na Histéria nacional e nos americanos
ilustres que sdo tomados como referéncias e projetados como modelos a serem seguidos na
formagao do futuro cidadao” (NADALI, 1988, p.3). Esse livro de John U. Michaelis (1967)
sugeria um modelo de programa a ser seguido para alcangar a constru¢cdo de uma sociedade

democratica, proxima a proposta filosofica e pedagdgica de J. Dewey, pois

os estudos sociais ocupam-se com as pessoas € as agdes reciprocas entre elas e o
meio social e fisico: seu campo sdo as relagcdes humanas. Nos estudos sociais atenta-
se para as maneiras de viver e de trabalhar em conjunto, para a utilizagdo do meio
ambiente a fim de fazer frente as necessidades humanas fundamentais, para os
costumes, instituigdes, valores e situagdes vitais — para a heranca cultural ¢ suas
caracteristicas dindmicas e evolutivas. Na escola elementar, os estudos sociais
abrangem o material referente as relagdes humanas que pode haurir na historia, na
geografia, na ciéncia politica, na economia, na antropologia, na sociologia, nas
ciéncias fisicas e naturais e nas artes. Incluem conteudos e atividades capazes de ser
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utilizados no desenvolvimento da compreensdo das relagdes humanas, de forma que
as criangas adquiram aptiddo nos processos sociais béasicos e nas capacidades
essenciais a vida democratica. E generosa a sua contribuigio para o
desenvolvimento das criangas, porque a sua fungdo primordial identifica-se com o
objetivo central da educagdo: aprofundar o espirito de civismo democratico
(MICHAELIS, 1967. p. 4-5).

Conforme J. Michaelis (1967, p. 9), uma “significagdo dos estudos sociais aumenta
cada vez mais e, mesmo, todas as areas do curriculo assumem importancia crescente quando
sdo consideradas sob o ponto de vista de sua contribuicao para a aptiddo social da crianca”.
Com o intuito de melhorar a educacdo social infantil, o autor realizou “uma sintese de
principios e processos relativos ao planejamento e ao desenvolvimento de experiéncias nos
estudos sociais” (MICHAELIS, 1967. p. IX). Desse modo, sua obra foi usada pelos
professores de Estudos Sociais no ensino vocacional, a partir do ano 1964, momento em que
os objetivos de ensino da area de Estudos Sociais fundiram-se aos de todo sistema vocacional.
Os objetivos de ensino do SEV foram explicitados aos seus atores educativos, enfocando o
que se esperava de um jovem com postura democratica. Assim,

além de usar os valores democraticos nos estudos sociais € em todo o programa
escolar, o professor deve ter em vista a espécie de comportamento que condiga com
esses valores. Pouco proveito advira tudo isso, a menos que o tipo de
comportamento desenvolvido pelas criangas seja de indole democratica. Em ultima
analise, a prova de fogo de aprendizagem ¢ o comportamento das criangas. O
professor dever ser capaz de reconhecer o comportamento democratico em varias
situacdes, a fim de tracar planos eficazes, de orientar as criangas para os niveis
superiores de desenvolvimento e de avalizar o grau alcancado por este. [...]

Categorias de comportamento: a responsabilidade, o interesse pelos outros, a
receptividade, a faculdade criadora e a cooperagdo (MICHAELIS, 1967, p. 21-22).

Foi esse o empreendimento do ensino vocacional na prescricdo do SEV que, a partir
de 1964, explicitou a construgdo de valores democraticos os jovens educandos, por meio das
diversas situacdes de ensino-aprendizagem. Por isso, os Estudos Sociais tornam-se a area-
nucleo, ¢ ndo somente uma disciplina isolada no curriculo do sistema. Ademais, Elza Nadai
esclareceu sobre o final de 1950, quando todo sistema educacional e os Estudos Sociais
passaram por uma reformulagdo e receberam “as teorias de J. Bruner baseadas na estrutura da
matéria. Esta ¢ buscada pelas diferentes areas, primeiro pelas Ciéncias Fisicas e depois pelas
Humanas e Linguas” (NADALI, 1988, p. 4). Tanto que, em certa medida, alguns curriculos dos
Estados Unidos revalorizaram o “dominio cognitivo”, mas permaneceram com ‘“‘objetivos
ligados a formacao da cidadania” (NADALI, 1988, p. 4).

A teoria supracitada de Jerome Bruner (1915-2016), pensador da psicologia da
aprendizagem, circulou no Brasil a ponto de seus usuarios buscarem conceitos estruturantes e

nucleares para identificar a area de Estudos Sociais (NADAI, 1988). Para Jerome Bruner, o
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valor dos conceitos fundamentais das disciplinas especificas contribuiu para que houvesse a
constru¢do de um curriculo em espiral, partindo da no¢do de que os principios e os conceitos
dessas matérias permitiriam que os educandos realizassem as relagdes e as associagdes entre o
fato social concreto e sua conceituagao abstrata, pois, por conhecer a estrutura das disciplinas
de Historia e de Geografia, os alunos e alunas buscariam, por meio das metodologias
articuladas, compreender como se relacionam os diversos conhecimentos.

Esse debate foi realizado, tanto no plano prescritivo do vocacional, quanto nas praticas
dos docentes, a ultima proposta sera abordada nos préximos capitulos. No campo do prescrito,
o exemplo disso foi quando Daniel Chiozzini (2014) forneceu um documento de circulacio
restrita dos professores, usado no IV Curso de Treinamento de Professores do Servigo do
Ensino Vocacional (SEV), elaborado por Francisca Medeiros (que trabalhou junto com Maria
Candido Sandoval, na formulacao do 2° Ciclo), em julho de 1964. No documento, consta uma
copia resumida do primeiro capitulo do livro “Formacao e desenvolvimento de conceitos”, de
Maria Luiza de Almeida Cunha Ferreira (FERREIRA, [entre 1961 e 1970]), sendo ambas
professoras atuantes da cadeira de psicologia educacional do Programa de Assisténcia
Brasileiro-Americana ao Ensino Elementar — (PABAEE)*.

O texto tedrico da professora Maria Luiza Almeida Cunha Ferreira®® foi exemplo da
relacdo entre o Brasil e os EUA ao ser incluido no IV Curso de Treinamento de Professores
do SEV. O referido texto tedrico pretendia formar conceitos na organizacdo mental e
desenvolvimento do jovem, a partir do pensamento de Jerome Bruner, que contribuiu com a
proposta do ensino por conceito. As nogdes e conceitos escolhidos pelas educadoras
funcionariam como organizadores e estruturantes de dados da realidade e promoveriam a
compreensdo e a solugdo de situagdes novas (CHIOZZINI, 2014). O texto teérico do curso

apresentou, em forma de lista, os seguintes topicos:

39 O Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana ao Ensino Elementar (PABAEE) empreendeu esforcos em
divulgar o aperfeicoamento de professores de cursos normais, que, com parcerias com Departamento de
Psicologia Educacional, ofertaram as bases de Psicologia para assimilar-se métodos didaticos em relacdo ao que
se tem na Psicologia do desenvolvimento da crianga e da Psicologia da aprendizagem (FERREIRA, [ entre 1961
ou 1970], p. 1). Esse mesmo Programa difundiu a area de Estudos Sociais, como aliada aos preceitos da Escola
Nova, em 1953, momento que o governo brasileiro e o estadunidense, por meio do programa, propagaram
inumeras publica¢des da area de Estudos Sociais no Brasil (SANTOS, 2012) (Copia deste documento foi cedida
gentilmente por Daniel Chiozzini).

40 Professora de Filosofia da Educacio na Faculdade de Filosofia da Universidade de Minas Gerais. Recebeu em
sua residéncia o Padre Orlando Machado para celebrar missas, onde eram articulados assuntos sobre a educagao
em geral, ndo somente sobre os colégios catolicos. Essa professora, juntamente com Padre Alvaro Negromonte e
o Padre Orlando Machado, compuseram a oposi¢@o catolica ao PABAEE. Esses trés personagens atuavam no
campo educacional e como divulgadores do catolicismo de viés conservador (PAIXAO; PAIVA, 2002)
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1- Os conceitos sdo uma importante forma de organizagio da experiéncia [...]

2- O grande numero de conceitos adquiridos incidentalmente atesta a
importancia da conceituagdo na vida diaria [...]

3- A influéncia dos conceitos sobre a formagado de atitudes é imensa [...]

4- Toda a aprendizagem escolar se baseia sobre os conceitos anteriormente
adquiridos [...]

5- A aprendizagem de conceitos € o ponto focal do trabalho escolar [...]

6- Os conceitos permitem o progresso a niveis mais elevados e abstratos de
pensamento [...]

7- A conceituagdo ¢ uma atividade caracteristica do pensamento humano [...]

(FERREIRA, [entre 1961 e 1970], p. 14-17).

Sem abandonar a produgdo de conceitos estruturantes e de contetidos cognitivos, a
area de Estudos Sociais esteve de acordo com as prescricdes objetiva de ensino do gindsio
vocacional, tanto que no “Relato de Estudos Sociais”, redigido pelo supervisor da area e
professor Newton Cesar Balzan (1966), ha as prescri¢des produtoras da cultura escolar de
integracdo dos jovens em sociedade, aliadas a producao de pensamento conceitual e reflexivo,

por meio dos objetivos comuns entre Estudos Sociais e os ginésios:

1. Por o adolescente em contato com o mundo que o cerca.

2. Contribuir para integrar o individuo na sociedade em que deve viver (desde a
comunidade em que vive, até o pais ¢ o mundo do qual participa) como bom
cidaddo: a) desenvolvendo a capacidade de compreensdo da realidade social e
historica; b) levando-o a compreensao da realidade nacional e seu enquadramento na
realidade internacional; c¢) levando o adolescente a sentir-se responsavel perante a
sociedade; d) desenvolvendo no educando a capacidade de refletir sobre os
fendmenos sociais com objetividade; e e) levando o adolescente a tornar-se capaz e
desejoso de desempenhar seus deveres civicos.

3. Desenvolver a consciéncia da necessidade de estabelecer contacto com os
diferentes meios de comunicacgao.

4. Desenvolver a capacidade para discussao e elaboracdo do trabalho em equipe.

5. Formar o sentimento de nacionalidade.

6. Promover a valorizagdo do eclemento humano, desenvolvendo atitude de
aceitacdo para com as diferentes ragas, crengas e nacionalidades.

7. Valorizar a cultura e consequentemente a hierarquia de valores.

8. Acentuar e elevar na formagdo espiritual dos adolescentes a consciéncia
humanistica.

9. Desenvolver o raciocinio do educando: a) levando-o a observagdo; b)
familiarizando-o com os processos de andlise, comparagdo e sintese nos fendmenos
estudados, levando-o a formagao de conceitos; e ¢) desenvolvendo sua capacidade
de compreensdo das diferentes organizagdes culturais em relacdo aos diferentes
meios fisicos.

10. Desenvolver atitudes cientificas, proporcionando situagdes que tornem possivel
o desenvolvimento do gosto pela pesquisa, tanto no que se refere ao meio fisico,
como aos agrupamentos humanos.

11. Desenvolver a capacidade para o pensamento simbolico, conforme seja ele
representado nas suas convengdes ou termos técnicos.

12. Desenvolver no educando a capacidade de estudar, interpretando com senso
critico o que viu, leu e ouviu.

13.Dar conhecimentos essenciais sobre os varios campos da Geografia Fisica e
Humana e dos relacionamentos entre homem e o meio.

14. Localizar no espago os fatos estudados nas demais areas, dando sentido de
integracdo a esses fatos.

15. Desenvolver no educando a consciéncia historica (consciéncia da unido com o
passado numa continuidade que apreende a ilumina o futuro) proporcionando-lhe: a)
conhecimento de determinados fatos do passado, sem perder de vista as ligacdes e
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interdependéncias entre eles; b) conhecimento da evolucdo da sociedade e das
instituigdes sociais; e ¢) meios para localizar no tempo os fatos estudados nas
demais areas, dando sentido de integracdo a esses mesmos fatos (BALZAN, 1966,
p. 5-6).

Analiso o prescrito para o ensino da area de Estudos Sociais nos ginasios vocacionais
pelo valor quantitativo de objetivos em comuns, quando se tornou uma area capaz e potente
como nucleo de todo projeto principal vocacional. Em andlise de qualidade dos objetivos de
ensino em comuns entre o SEV e a area, destaco os itens 1, 2, 8, 12 e 15, porque essas
prescrigdes buscam o contato e a integracdo do adolescente com o mundo social, a partir da
compreensido do que seja consciéncia historica*!, sobretudo, com vista no senso critico dos
jovens em relacdo ao conteudo de informagdes acessadas em leituras, imagens ou em
conversas, como no item 12 dos objetivos de ensino prescritos pelo SEV.

A complexidade da formacdo de personalidade integral do educando (incluindo a
formacdo de consciéncias historicas) foi atribuida a area de Estudos Sociais, por ela voltar-se
aos aspectos sociais do educando, além de ser flexivel o suficiente para abragar saberes de
todas as ciéncias humanas, biologicas, exatas e da cultura técnica. Nota-se que todos os
objetivos de ensino de cunho cognitivo e de busca de atitudes procuravam uma producao de
educandos sensiveis as demandas das suas comunidades, encaminhando uma interven¢ao
consciente nos espagos.

Ressalto ainda outra influéncia do contexto social na constru¢do do projeto
pedagdgico dos vocacionais, prescrito no objetivo de ensino n° 8, o qual orienta a formacao
espiritual dos adolescentes por meio de uma consciéncia humanistica, que estaria interligada a
filosofia personalista de linha cristd, no sentido ecuménico (elevando a formagdo do
espiritual, aproximando do ‘“aprender a ser”). De forma geral, os objetivos de ensino
conduziam os jovens a experimentar o mundo que os cercavam, mediante as praticas
educativas atinentes a area de Estudos Sociais, que dialogava com as ideias de John Dewey
(1859-1952), pensador com obras citadas na massa documental do acervo de Maria Nilde

Mascellani, na CMFEUSP, utilizadas para organizar o curriculo, criando-se um eixo

40 tema da produgdo da consciéncia historica ocidental foi tratado ao longo do século XIX e XX. Consultar:
REIS, José Carlos. Histéria da “consciéncia histérica” ocidental contemporanea. Belo Horizonte: Auténtica
2013. Vale citar também a influéncia da historiografia alema, com destaque ao pensador John Riisen, que se
empenhou em esclarecer sobre o campo da didatica da historia tem a nog¢do da consciéncia historica como
potente arcabouco de inteligibilidade das narrativas historicas e dos didlogos com o novo humanismo. Circulam
no Brasil diversas obras desse fildsofo, bem como se abriu um campo de pesquisas proficuas e de qualidade
reflexiva, sobretudo, articulados pela atuagdo pioneira de docentes da Universidade Federal do Parana (UFPR),
desde os anos de 1990.
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integrador ocupado pela area. Esse pensamento educacional marcou o ensino vocacional, no
sentido de que o processo de ensino-aprendizagem deveria ser integrado a realidade do seu
estudante.

Destaco também que a area de Estudos Sociais comegou a circular no Brasil
materializada em uma publicagdo de Carlos Delgado de Carvalho*?, autor que organizou o
primeiro “Programa de Ciéncias Sociais”, de 1934, publicado pelo Instituto de Pesquisas
Educacionais, época em que era diretor na instituicdo. Além disso, nesse momento, o
Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova (1932) divulgou o seu ideario em uma publicagdo
relativa ao campo das Ciéncias Sociais. A proposta envolvia a escola “com a vida social e
comunitaria de seu entorno” (LOPES, 2014, p. 51). Estudos Sociais, durante os anos de 1950,
teve Carlos Delgado de Carvalho propondo uma distingao entre o campo das Ciéncias Sociais
e dos Estudos Sociais, sendo que o primeiro envolveria a producdo de pensamento e da
pesquisa no campo do social, e o segundo, a transposi¢ao de contetido para fins de ensino.

Beatriz Boclin Marques dos Santos (2012, p. 10), ao abordar a proposta curricular
oficial da area de Estudos Sociais também utilizou da leitura de Carvalho (1953), que
defendia a inclusao da disciplina durante a década de 1950, com a orientagdo da Escola Nova,
pois “os objetivos da disciplina Estudos Sociais visavam proporcionar ao aluno uma visdo
mais complexa da realidade social em que vive”. Para destacar o seu carater integrador,
esclareceu que os programas de Historia do secundario, vigentes em 1950, estavam sob a forte
“influéncia francesa remontam a Grécia antiga, onde os estudantes preparavam-se para a vida
publica. Valorizava-se a formagao erudita e rejeitavam-se completamente as questdes
funcionais, sendo a aprendizagem vista como ‘pratica ocasional’” (SANTOS, 2012, p. 10).

Thiago Rodrigues Nascimento (2017, p. 5801) destacou o que se pretendia com os
Estudos Sociais, sendo “mais do que um ensino para a cidadania, no artigo, Carvalho (1953)
defendeu uma reformulacao do ensino de Historia e clamou pelo fim do enciclopedismo dos
programas da area de Ciéncias Humanas”. O ensino de programas de Historia, sem sentido
para a vida pratica e para a inser¢ao do jovem em sociedade, continha as ideias escolanovistas
em circulagdo. Assim, o argumento de que a educacdo voltar-se-ia ao preparo dos
adolescentes para melhor conviverem em sociedade, disponiveis para atuarem em suas
comunidades e para construirem uma democracia moderna foi uma apropriacdo dos ensaios

de educagdo experimental.

4 Livros deste autor foram usados na pratica dos Estudos Dirigidos aos alunos dos dois ginsios investigados.
Exemplificado na 3" série, em 1964, o ginasio Oswaldo Aranha utilizou a obra de Delgado de Carvalho:
“Geografia Humana e Geografia do Brasil”.
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Conforme Beatriz Boclin Marques dos Santos (2009, p. 184), ao usar as leituras da
educadora Elza Nadai, explicou os diferentes sentidos atribuidos a area de Estudos Sociais,
separando-os em trés fases datadas, sendo desde 1920, quando chegou ao Brasil, até 1960,
momento de renovagdo das experiéncias escolares. Antes disso, destaco que Santos (2009, p.
184) inferiu que, com o apoio de Nadai, “ndo houve uma defini¢cdo precisa do seu significado
como disciplina ou area de estudos. Podemos perceber, porém, que estiveram sempre
associados a objetivos especificos da educagdo, ou melhor, da preocupacao pedagdgica”.
Entretanto, ¢ preciso pensar nessas fases, pois, do primeiro momento até a década de 1950, a
proposta dos Estudos Sociais tinha uma linguagem de divulgacdo da emergéncia do
conhecimento das Ciéncias Sociais. Sem obrigatoriedade de implantagdo nos programas das
escolas, sendo os conteudos extraidos das Ciéncias Humanas, contou com a circulacdo e
animacao de Carlos Delgado de Carvalho, que aproximava-se as ideias da Escola Nova, afinal
o0 objeto de ensino inseria os jovens em um sociedade, versando ainda sobre uma melhora da
vida em sociedade, por meio da cooperagdo, da colaboracdo e da integragdo de saberes e
individuos.

No segundo momento, os Estudos Sociais abarcavam a ideia da escola preparatoria
para a vida (unido entre o ensino propedéutico e mundo do trabalho). Com isso, os contetidos
escolares tratavam de assuntos relacionados ao cotidiano dos alunos, cujos objetivos
pedagogicos norteavam os recortes de conteudo, selecionados com vista na vida real dos
alunos, buscando-se uma vida harmoniosa em uma sociedade democratica. Por fim, no
terceiro momento, referente a segunda metade da década de 1960, pretendeu-se uma uniao
entre os dois sentidos supracitados, a partir de uma proposta que recebeu o titulo: “proposta
de cidadania” (SANTOS, 2009, p. 186). A logica do ensino da area de Estudos Sociais levaria
os individuos a refletirem sobre as questdes da sociedade no campo do social e politico,
sugerindo a participagdao e conduzindo as transformacdes dos jovens em favor das mudangas
para o “bem da comunidade” (SANTOS, 2009, p. 186).

Nesse viés, os conteudos selecionados das Ciéncias Humanas seriam usados para
tornar o ensino utilizdvel no cotidiano como uma orientacdo para vida pratica, nao
necessariamente de forma critica, mas em partilha dos valores da sociedade onde se vivia.
Todavia, segundo Santos (2009), ndo estavam suficientemente esclarecidos os objetivos no

curriculo:
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No entanto, o significado de tal cidadania no curriculo ndo estava muito claro. Em
alguns curriculos, ela se relacionava aos valores da comunidade onde se localizava a
escola; em outros, a cidadania se ligava ao conhecimento da dindmica politica e
social do pais, revelando sua estrutura sociopolitica de modo a integrar o cidaddo as
questdes internas da sociedade. No decorrer desse periodo (os anos 1960), os
objetivos da educacdo para a area das Ciéncias Sociais estiveram sempre
relacionados ao aspecto integrador e socializador das matérias de ensino. O papel da
educacdo na integracdo do individuo a sociedade representou uma marca desse
momento politico (SANTOS, 2009, p. 187).

Conforme Beatriz Boclin Marques dos Santos (2009, p. 182), a proposta dos Estudos
Sociais no Brasil foi defendida por flexibilizar e trabalhar com a integrag@o dos contetidos das
diferentes areas das ciéncias humanas, pois resguardava o “contrario da rigida delimitagao do
campo de estudo proporcionada pelas disciplinas historia e geografia”. O que estava em jogo
na proposta de Estudos Sociais era sua poténcia em atender os objetivos de aprendizagem da
proposta escolanovista do ensino secundario, entre os quais se incluia um ensino para a
iniciagdo técnica, ligado ao mundo do trabalho, valorizando, com isso, a cultura técnica e a
defesa de que “qualquer contetido das ciéncias humanas poderia ser utilizado para o objetivo
de levar o aluno ao conhecimento humano” (SANTOS, 2009, p. 182), até porque o importante
era evidenciar as metodologias que colocavam os alunos e alunas como protagonistas em
relagdo ao fazeres dos professores.

Por isso, concordo com a assertiva de Beatriz Boclin Marques dos Santos (2009),
quando ela afirmou que a concepgdo renovada de educacdo secundaristas dos escolanovistas,
ao focalizar as experiéncias dos homens com o seu meio fisico e social, no uso da perspectiva
interdisciplinar, tomava-se “os fendmenos sociais como recurso de analise [...] com base em
novas referéncias teodricas, contribuiu para que fossem criadas as condigdes para se elaborar
uma nova abordagem para os contetidos de Historia e da Geografia” (SANTOS, 2009, p.
183). Portanto, essa nova abordagem de ensino dos Estudos Sociais forjou as singularidades
da cultura escolar dos ginasios investigados, assunto que exploro nos capitulos seguintes.

Em 1967, Newton Cesar Balzan, supervisor da area, assinou um relatorio sobre os
Estudos Sociais. Com a rubrica do Servico do Ensino Vocacional (SEV), o documento de
duas folhas esclareceu a posicdo de area-nticleo dos Estudos Sociais em relagdo ao
vocacional:

A preocupagdo fundamental com a formagdo da personalidade integral do
adolescente, levando ao fato de grande niimero dos objetivos do Sistema de Ensino
Renovado a que pertencemos estar voltado para aspecto social do educando, coloca
a area de Estudos Sociais na posi¢do de area-nucleo.

De Estudos Sociais partem os grandes temas, que constituem as unidades didaticas
de cada bimestre [...] S8o temas atuais, levantados com os proprios alunos e nao

oferecidos a eles de maneira esttica; tornam-se verdadeiros problemas, a serem
estudados durante um bimestre, por todas as areas: por ciéncias, por Portugués, por
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praticas comerciais, por Artes Industriais, pela propria area de Estudos Sociais, por
todas enfim [...].

Cada tema ¢ estudado através de pesquisa bibliografica (estudo dirigido, estudo
supervisionado e estudo livre), estudo do meio (dai as saidas para os bairros,
fabricas ¢ institui¢des da propria comunidade, quando se trata de primeira série; as
viagens para outras cidades do Estado e do Brasil quando se trata de segundas ou de
terceiras séries, respectivamente) realizagdo de semindrios, elaborados de
monografias etc., numa variedade muito grande de técnicas, conforme se trate desta
ou daquela série.

Os resultados desses estudos voltam para Estudos Sociais aonde sdo explorados
segundo uma visao de sintese (SERVICO DE ENSINO EDUCACIONAL, 1967b, p.

D).

Diante da concepcdo de educagdao integral dos vocacionais, que apontava a
centralidade dos Estudos Sociais como ponto de inicio, de meio e de fim do processo de
ensino-aprendizagem, as problemadticas dos temas levantadas reapresentavam um novo
sentido para as disciplinas-saber de Historia e de Geografia. Na apresentagdo da obra
“Estudos Sociais: uma proposta para o professor”, publicada em 1976 e organizada por Maria
Regina Viana Pannuti, a educadora Maria Nilde Mascellani identificou a publicacdo como
sendo da equipe do RENOV (Escritério de Relagdes Educacionais e do Trabalho).

ApoOs a experiéncia dos vocacionais, a educadora Maria Nilde Mascellani e sua equipe
reunida no RENOV, durante a década de 1970, publicaram um paradidatico de Estudos
Sociais. Maria Nilde Mascellani, como coordenadora desse escritorio, ao escrever o texto de
introducdo desse livro, destinou a obra aos professores de Estudos Sociais, para expor a area
como ambivalente, pois “tem como contetido a propria realidade social” (PANNUTI, 1976, p.
11). A obra explicitou que a area de Estudos Sociais ndo ¢ uma somatoria das duas disciplinas
de Historia e da Geografia, mas sim de conhecimento novo “que se beneficia e se utiliza de
todos os conhecimentos elaborados por todas as ciéncias sociais” (PANNUTI, 1976, p. 11).
Desse modo, a obra organizada por Pannuti esclareceu, no item dos objetivos da area de
Estudos Sociais do Ensino Fundamental, que

A partir de nossa concepgdo sobre a area de Estudos Sociais, da nossa visdo de
Homem, Mundo, Historia e Sociedade, operacionalizamos os objetivos da area de
Estudos Sociais nos seguintes topicos:

1. Integrar o educando na realidade social em que vive.

2. Leva-lo a perceber o fendmeno historico em sua totalidade.

3. Proporcionar ao educando situagdes que possibilitem seu relacionamento consigo
mesmo, com 0 outro € com o mundo.

4. Desenvolver a capacidade de interpretacao dos fatos e das situagdes.

5. Desenvolver as habilidades de estudo segundo as operagcdes mentais
correspondentes a cada faixa etdria ou grau de maturidade psicologica.

6. Desenvolver a observagdo, a atitude de coleta de dados, de analise de dados
coletados, de interpretagdo e elaboracdo de conclusdes (PANNUTI, 1976, p. 29).
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A autora asseverou também acerca da necessidade de colocar os adolescentes em
“situagdes de aprendizagens significativas, que tenham valor para suas vidas; importa ensina-
los a pensar, a analisar a realidade que os circunda e a selecionar os dados que lhes interessam
para a investigacdo teorica ou para a atuagdao pratica” (PANNUTI, 1976, p. 28). Essa
publicacdo ¢ um dos indicios da for¢a da area para a proposta de renovacdo do secunddrio,
apesar do contexto politico autoritario.

Entre 1961 até 1965, apds a formatura da primeira turma ginasial, as primeiras normas
e prescricoes dos vocacionais foram distintas da fase seguinte, de 1965 at¢ o ano de 1968,
quando se implantou o curso colegial e o periodo parcial (diurno e noturno), além de haver
uma sistematizacdo do Sistema de Ensino Vocacional, materializado no Plano Pedagbgico e
Administrativo (SEV, 1968). Mesmo nao investigando o curso colegial, o curso noturno e o
periodo parcial, destaco o ano de 1966, porque a area de Estudos Sociais passou a contar com
a prescri¢cdo de objetivos comuns aos vocacionais, os quais deveriam ser sempre retomados
segundo as orientagdes do SEV. Paulatinamente, na cultura escolar dos vocacionais, os
Estudos Sociais tiveram um valor potencial como area integradora, por meio das técnicas dos
Estudos Dirigidos, dos trabalhos em grupo ou dos Estudos do Meio.

O encargo de area integradora teve um discurso proximo ao escolanovismo, sendo de
modo mais enfatico a partir do ano de 1966, momento em que hé a circulagdo do movimento
do catolicismo social, o qual era tido como um modelo dos valores democraticos nas
prescricdes e na consolidacao da area de Estudos Sociais, sendo um nucleo capaz de abrir
problemas para si e para as demais areas do curriculo. Nessa ultima fase, portanto, a area de
Estudos Sociais levantaria a problemadtica a ser sugerida como unidade pedagdgica, fazendo
com que o curriculo fosse denominado como o “cora¢do” do curriculo (core-curriculum) pela

equipe do SEV e pela coordenagdao pedagogica de cada gindsio. Nocdo a ser explorada a

seguir.

2.2.1 Estudos Sociais na proposta pedagogica dos ginasios vocacionais

A proposta escolanovista dos Estudos Sociais em circulagdo foi apropriada pelos
atores educativos com o propoésito de forjar-se uma cultura escolar vocacional. Tento em vista
que Estudos Sociais foram apresentados na introducao do Plano Pedagogico e Administrativa
dos Vocacionais (PPA) (SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL 1968a), para o 1° Ciclo e,
depois, para o 2° Ciclo do secundario em 1968, sendo este ultimo assinado genericamente

pela equipe pedagogica do ensino vocacional. Conforme Maria Nilde Mascellani (2010)
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informou, a ndo explicitagio dos nomes foi devido ao medo da repressdo militar*’, mas as
autoras foram as educadoras Maria da Gloria Pimentel, Tiana Guimaraes e Yara Boulos e ela.
Na entrevista de Maria Nilde Mascellani, cedida a Esméria Rovai (1989b), salienta-se
que o golpe militar de 1964 suscitou debates, medos e censuras sobre qual educagdo deveria
se deixar registrar. Com isso, a possibilidade da 4rea de Estudos Sociais coexistir na proposta
pedagogica vocacional como critica social para o educando foi um acréscimo do tecnicismo
como apropriagao tatica de sobrevivéncia da area. Essa conjuntura historico-cultural dos
vocacionais, a qual a educadora referiu-se, possibilitou a escrita de um documento
pedagogico:
Agora, depois de 1964 deixamos passar um carater até tecnoldgico, ndo sei se
tecnicista da experiéncia, entende? Nos divulgavamos de caso pensado aspectos do
trabalho que fossem vistos como a modernizagdo da pedagogia. [...] E quer dizer,
isso serviu para passar uma imagem, mas também nos comprometeu, eu diria do
ponto de vista académico, em que outros percebessem essa mesma experiéncia na
sua postura nuclear, nos seus propositos. E depois com o desaparecimento da
documentacdo, com as devassas, com tudo quanto houve, entdo piorou muito,
porque quer dizer, os testemunhos a essa altura sdo verbais e foi o que se recolheu
que se tem escrito. Agora, ¢ uma coisa para nds indagarmos até onde foi de fato o
avango dos professores enquanto profissionais no dominio de seu meti€ enquanto
cidaddos se percebendo num processo brasileiro de transformacdo da educacao, e

enquanto cidaddos também, elementos — vamos dizer — que teriam que pensar 0s
problemas maiores no pais (MASCELLANI, 1989b, p.7).

Uma ampla reflexao atravessou a escrita do Plano Pedagdgico e Administrativo dos
Vocacionais (SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1968a), devido a sua estrutura
documental como prestacio de contas das experiéncias realizadas, passando a ser um
“documento-monumento”, na perspectiva de J. Le Goff (1990). Para tanto, a constru¢ao do
PPA (SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1968a), escrito ao longo do ano de 1967,
contou com as condigdes sociais dos tempos ditatoriais, da guerra fria, marcada pela mudanca
ideoldgica do conservadorismo dos costumes sociais, como a emergéncia do medo comunista
internacional, contendo uma significativa emergéncia do autoritarismo do clima de cultural e
politico no Brasil.

De forma geral, antes do golpe de 1964, sob os ventos democraticos ocorriam as

mobilizagdes populares em busca das reformas nas estruturas da sociedade (reformas de

4 Com intuito de coibir os confrontos diretos com a policia ou com outras agdes contrarias a ditadura, vale
ressaltar que em 1967 a repressdo imposta as representacdes estudantis foi acentuada com o Decreto-Lei n® 228,
que culpava diretores e reitores pela ndo observancia da adequagdo dos diretdrios estudantis & Lei. Pelo Decreto-
Lei 477 de 1969, quaisquer envolvimentos de docentes, estudantes ou funciondarios das redes publicas ou
privadas de ensino passou a ser enquadrados em infra¢do passivel de prisdo, demissdo, expulsd@o ou perda de
beneficios.
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base), tais como: reforma agraria, reforma na estrutura econdmica e na educagdo, somadas ao
movimento camponés € ao operario, mais a nacionalizacdo de empresas americanas. Em
1967, no contexto em que todas as esferas da educacdo, em certa medida, minimizaram
possiveis agdes populares, como as dos secundaristas, dos operarios, dos camponeses ou dos
professores, a publicacdo do PPA (SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1968a), meses
antes de baixado o Ato Institucional n® 5 (AI-5, 13 dez. 1968), foi uma possivel resisténcia
diante do cenario marcado pelo medo de explicitar uma proposta secundarista renovadora e
ligada ao pensamento democratico, mesmo que reformista e nacional-desenvolvimentista,
bem como com pontos de contato com o movimento do catolicismo social.

O PPA (SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1968a) estruturou-se da seguinte
forma: 1- metodologia de apresentacao; 2- significado da experiéncia; 3- breve historico da
experiéncia; 4- pratica pedagodgica — suas constantes; 5- pesquisa de pontos criticos da pratica
pedagbgica; 6- pratica pedagogica e administrativa; 7- planos administrativos comuns as
unidades de ensino vocacional; 8- planos administrativos especificos de cada unidade de
ensino vocacional; 9- planos: 2° Ciclo vocacional, ginasio vocacional noturno e ginasio
estadual vocacional de Sdo Caetano do Sul.

Na introdugao da proposta pedagdgica vocacional, defendeu-se que pela primeira vez
era feito algo genuinamente brasileiro para educacdo, pois ele atendia as “exigéncias do
Homem brasileiro e de sua realidade” (SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1968a, p.
2). Esse destaque de que a educagdo no Brasil servia-se (sem criticas) de modelos europeus
importados, totalmente “desencarnados” de nossa realidade, de que havia o “conformismo” e
o “apego a ordem vigente”, no qual teria a marca da “religido de um Deus que tudo
providencia”, e, portanto, bloqueava a “criatividade do homem brasileiro” (SERVICO DE
ENSINO VOCACIONAL, 1968a, p. 2).

As educadoras que redigiram o PPA (SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL,
1968a) usaram citagdo direta da obra do Pe. jesuita Henrique Claudio de Lima Vaz, mediador
brasileiro do filésofo francés de alcance internacional, Emmanuel Mounier. Se Pe. Lima Vaz
influenciou a apropriacdo de Maria Nilde Mascellani e de parte da equipe pedagogica do
vocacional do pensamento cristdio de E. Mounier, que influenciou os movimentos sociais
catblicos brasileiros, durante os anos de 1950 e 1960. Maria Nilde Mascellani, em sua tese,
defendeu a verossimilhanga documental do PPA com o seguinte argumento:

Transcrevemos este texto com o objetivo de guardar fidelidade a histéria. Entre os
achados da pouca documentag@o que foi possivel recuperar e conseguimos organizar

ap6s o fim brutal imposto & experiéncia, ele e uma sintese do pensamento que nos
inspirou na formulacdo do Ensino Publico Vocacional na década de 60. As
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expressoes e frases entre aspas foram formuladas e explicitadas nos escritos do Pe.
Henrique Lima Vaz, filésofo jesuita de orientacdo fenomenoldgica de grande
influéncia naquele momento. As ideias que o documento apresenta eram temas de
debate no meio da juventude universitaria, participante do movimento cultural e
politico da passagem dos anos 50 aos 60 (MASCELLANI, 2010, p. 72).

Portanto, do pensamento de E. Mounier apropriado pelo Pe. Lima Vaz, somado ao
pensamento de Paulo Freire, forja-se a filosofia pedagodgica vocacional. Isso com base em
diferentes matrizes pedagogicas, europeias ou estadunidenses, além das singularidades da
cultura escolar ordenada aos docentes de Estudos Sociais. No Brasil, o ensino vocacional
valeu-se, entre 1963 e 1964, da circulagao de fragmentos da obra “Os dois Brasis”, de Jacques
Lambert (1901-1991), presente nos materiais de formagao docente empreendido pela equipe
técnica e pedagdgica do SEV, que sugeriam interpretagdes dos problemas brasileiros a serem
recortados como cultura escolar dos ginasios. Jacques Lambert foi professor catedratico da
Faculdade de Direito de Lyon (Franga), escreveu uma carta prefacio do livro “Programa de
Sociologia” (1944), de Amaral Fontoura, com a introduco de Alceu Amoroso Lima**, o qual
foi util para os docentes e suas aulas no gindsio Oswaldo Aranha do ano de 1966, mediante o
material didatico do poema “Vozes”, fonte explorada no capitulo seguinte. De outra parte, os
professores atuantes dos vocacionais eram, geralmente, formados em Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Historia e de Geografia do Estado de Sao Paulo. Nos vocacionais, eles
foram desafiados a planejarem as aulas das disciplinas-saber em conjunto, com problematicas
abertas, que dialogassem com as demais areas curriculares.

Newton Cezar Balzan atuou como professor do gindsio de Americana e depois exerceu
a supervisao da area de Estudos Sociais, a partir de 1966 até o fechamento autoritario desses
ginasios pelo Governo Militar, em 1969. No “Relato de Estudos Sociais” (BALZAN, 1966)
ha reflexdes de autores como: Emmanuel de Martonne (1873-1955); Lucien Febvre (1878-
1956); Josué de Castro (1908-1973); Jay Rumney (1905-1957); e, Joseph Maier (1911-2002).
Os dois ultimos foram escritores da obra “Manual de Sociologia”, com primeira edigdo em
1957, sendo filiados a Escola de Frankfurt, defenderam a interdependéncia entre os campos da

Historia, da Geografia e da Sociologia*. Ao analisar as leituras empreendidas pelos docentes

# Foi um dos fundadores da PUC-RIJ, critico literario, professor lider catélico e membro da Academia Brasileira
de Letras. Intelectual de extensas obras publicadas, das quais cito: . Vozes de minas: ensaio de sociologia
regional brasileira. Rio de Janeiro: Agir, 1945; e . Joao XXIII. Rio de Janeiro: José Olympio, 1966. Na
Unidade IIT — de 1966, os docentes usaram poemas desse autor, pelo codinome Tristdo de Ataide, da Editora
Vozes.

4 Balzan (1966) citou autores como: DE MARTONNE, Emmanuel. Tratado de Geografia fisica. Lisboa:
Cosmos, 1909; o francés: FEBVRE, Lucien. Panorama da Geografia: A terra e a evolu¢do humana. v. II.
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da area, notou-se o uso dos conhecimentos tanto de historiadores, como de gedgrafos
franceses e/ou brasileiros, quanto de socidlogos americanos e/ou alemaes, pois todos
ganharam espago nas reflexdes sobre quais recortes de cultura deveria abordar-se em Estudos
Sociais como saber escolar.

No Brasil, os docentes dos vocacionais tinham acesso a algumas dessas leituras na
formacdo inicial, ofertada Faculdade de Filosofia, Ciéncias ¢ Letras, de Historia e de
Geografia do Estado de Sao Paulo, que, ao confrontarem os discursos pedagdgicos dos
vocacionais, isto €, os de formar jovens com personalidade integral de linha do humanismo
cristdo catdlico, caracterizou o ambiente de ensino como uma cultura escolar que reforcava o
debate sobre a integragdo entre os saberes, sobretudo, das Ciéncias Humanas. Dessa maneira,
ocorreu o uso da area de Estudos Sociais para matérias de Historia e da Geografia, visando
atender as relagdes da complexa cultura escolar vocacional, problematizar e também
promover a formacao da personalidade integral dos estudantes.

Ademais, a proposta educativa da experiéncia ganhou corpo, por intermédio da teoria
psicoldgica de Jean Piaget combinada com os fundamentos ensinados de John Dewey, que
“havia assinalado a importancia da ligacdo entre sujeito e os problemas do seu ambiente como
um aspecto significativo no processo educativo” (OLIVEIRA, 1986, p. 55). Esses modelos
pedagbgicos representam apropriagdes multiplas realizadas pelos atores educativos como
explicitado por Inés Dussel (2003), sendo que o conceito pedagdgico central de experiéncia®®
pertenceu ao pensamento de John Dewey. As obras de John Dewey estavam presentes no
acervo pessoal da coordenadora do SEV, que o fez circular entre a equipe de professores e da
equipe dos técnicos pedagogicos do SEV. Todavia, a quantidade de matrizes pedagdgicas
disponiveis aos educadores dos vocacionais (docentes e equipe técnica pedagogica) era ampla
e complexa, possibilitando as multiplas e relacionais apropriag¢des, visibilizando ainda um
hibridismo dos modelos pedagdgicos em uso nessa cultura escolar.

Angela Rabelo M. B Tamberlini (1998, p. 4 e 5) listou o repertério dos autores lidos
pelos idealizadores do ensino vocacional, sendo desde Emmanuel Mounier, Pe. Teilhard de
Chardin, Gabriel Marcel, Marx até Sartre, ¢ “que de uma forma ou de outra, se deixaram

influenciar por estas leituras, que acabaram por informar as formula¢des pedagogicas do

Lisboa: Cosmos, 1954. Sob a influéncia da Geografia humana de LA BLACHE, Vidal de. Principios da
Geografia Humana. Lisboa: Cosmos, 1954. Do campo da Sociologia usou-se autores da Escola de Frankfurt,
tais como: Jay Rumney e Joseph Maie, em especifico o Manual de Sociologia de 1957. No brasil citou a obra de
Josué de Castro, O Nordeste e o0 romance brasileiro.

46 Entendo a dimenséo das experiéncias daqueles que vivenciaram determinados momentos histéricos, porque
percebo-a como a correlagdo em uma cultura entre os campos de saber, tipos de normatividade e formas de
subjetividade (SCOTT, 1999), ao trazer que a experiéncia ¢ uma interpretacdo que as pessoas fazem do mundo,
das coisas, das outras pessoas, que por ndo ser algo nitido, torna-se um jogo politico.
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SEV”. Essa pesquisadora usou como fonte o PPA (SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL,
1968a), além de entrevistas, inclusive com a propria Maria Nilde Mascellani, para concluir o
que se segue:
O exame dos documentos e textos deixou transparecer que a presenca do
existencialismo cristio de Emmnauel Mounier neste projeto de ensino ¢€
extremamente forte e predominante. Examinamos alguns textos de Mounier e outros

pensadores que marcaram o projeto, com maior ou menor for¢a, em momentos
diferenciados (TAMBERLINI, 1998, p. 5).

De acordo com a autora, uma das dimensdes politicas do projeto educacional foi
associada ao humanismo cristdo de pensadores como Emmanuel Mounier e Teilhard de
Chardin (TAMBERLINI, 1998). Ela citou que na area-ntcleo de Estudos Sociais ocorreu uma
sugestdo para a insercao de antropologia religiosa, uma vez que “a religido nao apresenta mais
do que uma dimensdao do fendmeno global social, no qual desejamos nos inserir, com o0s
nossos alunos, como agentes conscientes de transformac¢do” (TAMBERLINI, 1998, p. 73).
Angela Tamberlini, citou que os autores do texto*’ foram o Padre dominicano e o pastor
anglicano, sem explicitar suas formagodes académicas ou fornecer mais pistas sobre a atuagdo
desses professores com o ensino de Estudos Sociais no 1° Ciclo do Vocacional Oswaldo
Aranha em Sao Paulo, entre 1967 até 1969. Tamberlini relacionou esses docentes ao
movimento de catélico ndo conservador, que influenciou o pensamento do socialismo cristdo.

Parte desse sistema de representacdo filosdfica aproximava-se do pensamento em
circulacao do catolicismo social, conhecido pelo tripé do método: “ver, julgar e agir”, que
fundamentou o movimento catélico em formacado no final da década de 1950 e, durante os
anos de 1960, esteve no campo de atuagdo da educadora Maria Nilde Mascellani. Na equipe
do SEV, ao discutir-se qual pedagogia seria produzida, optou-se pela linha filosofica do
humanismo cristdo, como apresentado por Emmanuel Mounier, Jacques Maritain, Pe.
Theilhard Chardin e o brasileiro Pe. jesuita Henrique C. Lima Vaz. Acrescento a essa lista a
influéncia do Padre francés dominicano Louise-Joseph Lebret (1897-1966)*, devido ao
contato de Mascellani com as préaticas e as ideias desses grupos de jovens e de professores de

filiagdo catdlica, ao estudar o pensamento € o movimento internacional denominado

47 Citagdo de SILVA, Ayrton, P. a e LIMA, Glauco Soares de. Educagdo Religiosa em Ensino Renovado. In:
SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL. Colégio Estadual Vocacional Oswaldo Aranha. Sdo Paulo: CEDIC,
[entre 1960 e 1970]. s/p.

“8 Foi considerado uma influéncia de Maria Nilde Mascellani na USP. Ela colocou nesses termos em sua
entrevista, pois estudou com esse no curso sobre humanismo e economia. O padre coordenou depois no governo
de Sao Paulo as pesquisas para o planejamento urbano, Sociedade para a Andlise Grafica e Mecanografica
Aplicada aos Complexos Sociais (SAGMAC), entre 1947 e 1960.
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Economia e Humanismo, empreendido pelo Pe. Lebret, quando assistou as suas palestras na
USP (MASCELLANI, 1989a). Com isso, Mascellani imprimiu um olhar critico sobre o
campo religioso (sobretudo, catolico), quando criticou a falta de contribui¢do do marxismo ao
humanismo apresentado em sua formagao académica dos anos de 1950. Ela leu os marxistas
franceses cléssicos, tendo indicios dessas escolhas em textos presentes em seu acervo,
salvaguardados no Centro de Memoria da Faculdade de Educacdo da USP, que sdo leituras de
L’ ecole capitalite em France, de C. Baudelot e R. Establet.

A educadora estava em sintonia com o pensamento filosofico e social do periodo pos-
guerra, em contato com leituras de franceses marxistas e do campo da educacdo progressista.
Ela formou-se por meio de uma educagdo familiar e escolar catdlica e, gradativamente,
tornou-se conhecedora tanto das praticas renovadoras das Classes Nouvelles, experiéncia
francesa ligada ao escolanovismo, como de pensadores influentes do movimento social
catdlico (FAGIONATO, 2018). Em sua tese, colocou como necessaria a explicitagao da base
filosofica da experiéncia do vocacional, devido a necessidade da “elaboragdo de propostas
pedagodgicas voltadas para os valores humanos e sociais e para a formacdo do cidadao. As
metodologias sozinhas ndo alcangcam este nivel” (MASCELLANI, 2010, p. 83-84).

Dito isso, o PPA (SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1968a) ganhou mais um
artefato cultural dos anos de 1960. Durante a investigacdo documental sobre as prescrigdes
nele contidas, localizei no acervo do Centro de Memoria da Faculdade de Educag¢ao da USP
textos de estudo sobre a pedagogica e a vida de Anton Makarenko (1888-1939)*. Segundo a
equipe pedagogica do SEV, encontra-se, em suas conclusdes, o que foi estudado desse
pedagogo, o qual realizou uma obra incomparavel sobre a educacdo dos jovens, pois ele
acreditava na coeducagdo e proibia os castigos fisicos, sendo um “tedrico e pratico da
educagdo, que procurou desenvolver os varios aspectos da personalidade do individuo,
integrando-o e ajustando-o a sociedade” (MAKARENKO, 1968, p. 17).

Outro indicio dessa proximidade com o pensamento materialista historico foi escrito

por Moacir da Silva. Ao relembrar a experiéncia dos vocacionais por ocasido do 1° Seminario

4 Texto de dezoito paginas sobre a pedagogia de Anton Makarenko (1888-1939). Nesse documento, coloca-se o
educador ucraniano como pedagogo pratico e escritor, além de tedrico do marxismo. Pensou sobre a Educacdo
Nova, conjugada a Educacao Fisica e a técnica, além de buscar a pratica das teorias dos classicos marxistas sobre
educacao politécnica. Na década de 1930, foi membro do grupo dos escritores soviéticos, sistematizou sua teoria
em reflexdo as novas condigdes de trabalho na sociedade socialista. Na década de 1920, desenvolveu trabalho
pedagodgico para “educar um homem novo” com os jovens infratores. Lutou por uma nova organiza¢do de uma
Instituicdo (Colonia Gorki), ao montar um nucleo de Juventude Comunista, todavia tinha opositores. Mesmo
assim, trabalhou com a reeducag@o dos jovens, por meio de uma “original interpretacdo da disciplina”, propondo
comegar uma vida nova, mudando de habitos, convencendo o jovem de sua autodisciplina, “luta e superagdo”,
como exigéncia possivel, aberta e decidida, ndo por persuasdo como foi sua critica ao sistema capitalista e ao
sistema soviético (MAKARENKO, 1968. p. 17).
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promovido pelo Gvive (2006), no texto “A formacdo continuada do professor centrada na
escola: a experiéncia do ginésio vocacional” (SILVA, 2006 p.1-2), ele destacou a apropriagao
dos atores educativos dos ginasios € do SEV do pensamento pedagogico de Makarenko.
Segundo as fontes, existia a influéncia do pensamento de Makarenko do materialismo
historico no desenvolvimento da experiéncia de ensino vocacional ao longo das atividades
praticas, como as praticas das assembleias, acampamentos, Estudos do Meio, estudos dos
ciclos economicos e projetos sociais. Entretanto, ainda ndo héa investigacdes sistematicas
sobre o uso dessa pedagdgica nos vocacionais.

Daniel Chiozzini (2014) alertou que ndo foram devidamente exploradas as diversas
matrizes tedricas usadas para materializar o projeto vocacional em datacdo e justificativa.
Segundo ele, as perspectivas das obras sobre os vocacionais dissertam sobre “ideias e autores
da época sdo tratadas de maneira genérica e a unica periodizagao que implica em mudangas
significativas associa-se ao recrudescimento do regime militar” (CHIOZZINI, 2014, p. 127).
De outro lado, na perspectiva da apropriagdo, busca-se aprofundar as diversas singularidades
dos usos das matrizes pedagogicas. Por isso, considero que a experiéncia educativa prescrita
pelo SEV, além das apropriagdes relacionais das renovagdes escolanovistas advindas da
matriz pedagogica das Classes Nouvelles, do Centre International d Etudes Pedagogiques
(CIEP) de Sévres, houve também uma apropriagdo transformadora do Método de Unidade
Didatica, desenvolvido por Henri Morrison, que ja se tinha colocado em pratica o método,
pioneiramente, no Colégio de Nova Friburgo (Estado do Rio de Janeiro).

Esse conceito circulou no Brasil pelos esfor¢os da educadora Irene Mello de Carvalho
(1954), mediante a obra “O ensino por Unidades Didaticas”, que divulgou o ensino
proveniente do Plano Morrison, cujo objetivo era o de romper com a noc¢ao de ensino como
“sucessao de aulas, tarefas e provas, referentes a informagdes esparsas, isoladas ou estanques,
e sim que ele seja a orientagao do estudo dos alunos em unidades amplas, significativas”
(CARVALHO, 1954, p. 13). Essa nocdo de Unidade tem duas caracteristicas basicas: a
primeira promovia “a integracdo das experiéncias num todo significativo”, enquanto a
segunda selecionaria “as experiéncias dentro de um campo unitario” (CARVALHO, 1954, p.
15). Dentro dessa caracterizagdo, a noc¢ao de “campo unitdrio” seria a de selecionar os
conteudos de cada area, os quais permitiriam a relacdo de sentido com uma unidade sugerida,
fundamentando-se na Psicologia, que, por intermédio das experiéncias da escola gestaltista,

considerou-se “a necessidade do estudo do todo preceder o aprendizado das partes que
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compdem esse todo, o qual, em si, ¢ uma organizacao e ndo uma simples agregacao de partes”
(CARVALHO, 1954, p. 17).

O termo Unidade, de matriz pedagogica de Henri C. Morrison, da Universidade de
Chicago, com origem na década de 1920, sugeria uma “ideia que defende a organizacao do
ensino em torno de um aspecto importante do mundo, da vida, de uma ciéncia, de uma arte”
(CARVALHO, 1954, p. 14). Ha duas formas béasicas de unidade, de acordo com a matriz de
Irene Mello de Carvalho (1954, p. 22): “a unidade-matéria e a unidade-experiéncia”, sendo,
na primeira, o “centro ¢ a matéria de ensino”, e na segunda, a “atividade dos alunos, motivada
por suas preferéncias e necessidades, assumem a primazia”. Nesse sentido, Irene Mello
Carvalho (1954) sugeriu que, no que tange a didatica entendida como disciplina que direciona
o ensino e a aprendizagem, caberia ao docente conduzir a “unidade-matéria” necessaria para a
experiéncia dos seus alunos e alunas, sem haver uma separagdo extremada entre as duas
unidades (matéria e experiéncia). Retirado da obra de Irene Melo de Carvalho (1954), a
no¢do de Unidade Didatica apareceu na documentagdo dos gindsios investigados, Oswaldo
Aranha e Americana, sendo o primeiro a partir de 1964, e o segundo, em 1963, tanto que, em
ambos, sobretudo apos 1968, observou-se a no¢do de “unidade-experiéncia”, quando foi

ressignificada como Unidade Pedagbgica nesses locais.

2.3 OS ESTUDOS SOCIAIS EM SUAS PRATICAS ESCOLARES: ESTUDOS DO MEIO E
ESTUDOS DIRIGIDOS

A area Estudos Sociais foi colocada em pratica na cultura escolar dos vocacionais,
mediante alguns instrumentos que exploro a partir da apropriacdo do ex-professor do
vocacional, Wilson de Faria (1976), que considerou algumas praticas que tomaram boa parte
do tempo escolar do ensino-aprendizagem dos gindsios, sendo os Estudos do Meio e os

Estudos Dirigidos.

A unidade pedagogica, definida como instrumento de realizagdo do curriculo
integrado em torno do ‘“core-curriculum”, ¢ fundamentalmente uma forma de
organizar em um determinado processo todas as experiéncias educativas.
Constituem segmentos do curriculo, mas ndo fragmentos, pois pretende constituir-se
em todos significados que propiciem mudangas comportamentais no educando em
dire¢des consideradas educativas. Envolve uma preocupacdo com planejamento
baseado em condic¢des da clientela e do meio ambiente, “vivéncia” de experiéncias
educativas selecionadas, organizagdo das mesmas e avaliag@o. [...]

O estudo do meio deve ser visto como técnica basica de ensino que ¢ desenvolvida
de forma sistematica de primeira a quarta série, em grau crescente de complexidade.
Os Estudos do Meio fornecem importantes subsidios para os estudos dirigidos e
projetos de agdo comunitaria [...]
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A atividade dirigida, concebida como trabalho escolar que o aluno desenvolve
obedecendo a determinada orientagdo do professor, mas dentro de um ritmo pessoal,
assume variados aspectos.
[...] O estudo dirigido, propriamente dito, ¢ considerado quando o professor orienta
diretamente o aluno visando fundamentalmente o “aprender a aprender” (FARIA,
1976, p. 58-59, grifo meu).

Outras praticas também foram prescritas, mas todas prescindiram de um principio de
trabalho em grupo, tais como a aula-plataforma, trabalhos em equipe, projetos, acdes
comunitarias, seminarios e atividades das instituigdes didatico-pedagogicas. Para acontecer os
Estudos do Meio e os Estudos Dirigidos, mesmo que este tltimo tenha uma fase individual, os
trabalhos em grupo eram prescritos pelo SEV nas atividades que ocorriam dentro e fora da
sala de aula. No I Simpdsio do Ensino Vocacional, realizado de 8 a 12 de julho de
1968, por ocasido da XX Reunido Anual da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia,
em Sao Paulo, a orientadora pedagogica do SEV, Maria Candida Sandoval Camargo Pereira,
socidloga, relatou sobre a centralidade do trabalho em grupo nos vocacionais:

Dados as proposi¢des do sistema de ensino vocacional, contidas nos seus objetivos,
o trabalho em grupo aparece caracterizando todas as situacdes da vida escolar. Seja
no contato com os alunos ou no contato com os professores e com os pais, a técnica
fundamental usada pela escola ¢ sempre o trabalho em grupo. Desse modo, se
consegue planejar condigdes para que os trés segmentos da estrutura escolar — o
grupo de alunos, de professores e de pais — se percebam como participantes do
mesmo processo — a escola, a educagdo, a sociedade ¢ a Historia — com
responsabilidade de atuagdo critica e transformadora. Na faixa de trabalho os alunos,
o trabalho em grupo aparece caracterizando as situagdes de aprendizagem. Aparece

deste modo, integrado a todas as técnicas de trabalho, sendo utilizado por todas as
areas (SANDOVAL, 1968, p. 1).

Essa educadora®® empreendeu o esforgo para defender a técnica de trabalho em grupo
como prescricao de todas as atitudes sugeridas para o empreendimento do processo de ensino-
aprendizagem dos docentes e para a apropriagao dos jovens, isso para configurar a cultura
escolar vocacional. Para tanto, os professores de todas as dreas eram organizados em grupos
ou equipes de trabalho, seguindo variados critérios e atuando nos conselhos pedagogicos em
seu proprio gindsio, ou em outras situacdes que abarcavam todo o sistema, ou ainda mediante

uma organiza¢do que reunia o corpo docente por area de todos os ginasios, com énfase na

59 No documento se tem uma lista incompleta de bibliografia: Pedagogie e Psychologie des groupes. Paris: De
L’Epi, 1966.; PROJET IJ. Six Estudes de Psicologie. R. Fau. Les developpement de la sociabilité chez I’
enfance et ’adolescent léere; COUSINET, Roger. La vida social delos ninds, 1° Ed.; PEREIRA,
Luiz; FORACHI, Marialice. Educac¢éao e Sociedade; MANNHEIM, Karl. Diagnéstico de nosso tempo. Zahar,
1961.; KLEIN, J. O trabalho de grupo. Zahar, 1965.; MALCOLM; KNOWLES, Hulda. Introdugio as
dindmicas de grupos: Lidador, 1959.; BEAL, Bobilen; RAUDABAUGH. Lideran¢ca e dindmica de grupo:
Zahar, 1967.; CANDIDO, Antonio. Estrutura da escola.; WALLER, Willard. The sociology of teaching. New
York, 1932.
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pratica escolar, a partir de uma organizacdo com os docentes e os orientadores tanto no
planejamento, quanto na execucdo e nas avaliacdes das atividades escolares. Estava em
discussdo qual deveria ser a educacdo estimulada no educando, por isso, a socializagdo em
grupos de trabalho, nessa cultura escolar, tornou-se algo singular e voltada para a formacao de
jovens atuantes em uma sociedade democratica, que correspondia a um “treino
de participagao social” (SANDOVAL, 1968, p. 1).

A equipe técnica pedagodgica do SEV determinava aos docentes da area de Estudos
Sociais o planejamento de diversificadas situagcdes necessarias para desenvolver-se a
consciéncia dos estudantes, visando uma participagdo social, entendida como possivel, no
qual “o jovem vai adquirindo, através dos temas de estudo que a unidade pedagogica propde
um conhecimento da realidade, em termos de sua comunidade local através do estudo do seu
estado, do pais e do mundo” (SANDOVAL, 1968, p. 1). Essa prescricdo advinda do SEV
defendia a ideia de que “o0 nosso jovem tem condi¢des de assumir o seu papel de construtor da

Historia, através de uma atuagdo consciente do seu meio mais proximo” (SANDOVAL, 1968,

p. 1).

Figura 2 - Trabalho em grupo

Pessoa Sociedade
Comunidade
Consciente de sua ‘
atuagdo nos grupos de Bidola
que participam... da
comunidade... e do ‘
momento historico em
que vive... Classe-série
Equipe

Eu Individual

Fonte: Adaptado de FUNDO SEV, 1968.

Maria Candida Sandoval Camargo Pereira descreveu o jovem por meio do pronome
pessoal “eu”, mas, ao longo da experiéncia, o termo recebeu outras dimensdes de pessoas, por

exemplo, durante as primeiras experiéncias da 1? série, os alunos deveriam sentir-se como um
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“eu individual apenas, vai, através do sentimento de pertencer que os varios grupos de que ele
participa condiciona, se desenvolvendo no sentido do ‘eu socializado’ da pessoa”
(SANDOVAL, 1968, p. 2), conforme Figura 2. Essa educadora integrou a equipe pedagogica
vocacional a partir de 1964, assim como participou das reunides de trabalho, a partir de 1965,
quando foi instituida na funcdo de supervisora de cada area ligada ao SEV. Segundo
Mariangela Oliveira (1986), a implantacdo da supervisdo era para considerar uma
homogeneidade da linguagem pedagogica em todas as fases do fazer pedagogico. De outra
parte, Sandoval (1968) cita em detalhes o trabalho em grupo:

Como se trabalha em grupo no Ginésio Vocacional? Cada grupo se apresenta com

peculiaridades que lhe sdo caracteristicas, mas, de um modo geral, todo trabalho em
grupo pressupde trés fases, a saber:

1. Planejamento
2. Execucao
3. Avaliagdo

Na primeira fase, a do planejamento, ¢ feita a proposta de tarefa que ¢ seguida de
todo um processo de estimulacdo do pensamento do aluno. A estimulagdo mental
deve levar os alunos a elaboragdo de um plano de trabalho, ao levantamento das
fontes de informagao e a divisdo de tarefa entre as equipes.

E imprescindivel, nesta fase, a clareza na formulagio da proposta de trabalho, sem o
que, a formagdo do grupo estard comprometida. Sem que os alunos saibam,
claramente, o que fazer, sem que percebam o que se espera do grupo, as condutas
permanecerdo individualizadas e ndo se estabelecera a comunicagdo necessaria para
que o trabalho se realize (SANDOVAL, 1968, p. 6).

Nesse documento e no conjunto de fontes, ¢ possivel notar que o uso do Conselho
Pedagogico (CP) foi intensificado, passando de mensal, para semanal, momento cujos
professores e orientadores dialogavam entre a equipe com o objetivo de planejarem as suas
acoOes educativas. Outra informacao relevante ¢ que a primeira turma ginasial seria formada,
em 1965, mas a normativa “previa um minimo de 05 (cinco) anos para publicar uma avaliagao
sistematica dos cursos vocacionais” (MARQUES, 1985, p. 51). Destaco isso, porque foi uma
das estratégias que o Sistema usou para impor a circulagdo de suas prescricdes relativas a
cultura escolar. De outra parte, nesse conjunto de prescri¢des do contexto pds-1965, o SEV
produziu e fez circular um documento de resisténcia a generaliza¢do ou a descaracterizagdo da
experiéncia, a saber: “Fundamentacdo e expansdo dos Gindsios Vocacionais”
(MASCELLANI, 1965). Assim, para responder a pressdo da educacional paulista, devido a
expansao desse tipo de escola moderna ou a uma politica educacional brasileira autoritaria

crescente, o SEV explicitou as caracteristicas do ensino vocacional, como se lé:

Os Ginasios Estaduais Vocacionais, instituidos pela Lei. 6052 de 3 de fevereiro de
1961, constituem uma modalidade de escola secundaria, enquadrada na Lei de
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Diretrizes e Bases da Educagdo que permite atender o encaminhamento de
problemas que tém se apresentado na estrutura do Ginasio Académico.

Com a mudanga social que vem se operando de forma cada vez mais acelerada,
assistem os educadores a transformacdo da escala de valores admitida pela geragao
adulta, a variagdo de expectativas de conduta resultante dessa mudanca, a colocacdo
de novos motivos de realizagdo, a ruptura de preconceitos que sdo substituidos por
outros, a infiltracdo cada vez mais dindmica das técnicas de informagdo, a opinido
publica, as transformagdes socio-politicas que afetam por sua vez o proprio conceito
de lideranca. Se admitimos que a educacdo é um processo continuo de modificacio
de conceitos ¢ formas de conduta, decorre do que afirmamos que, o quadro
educacional definido em objetivos, técnicas e conteudo ndo pode ser estatico, isto €,
considerado valido por longo espaco de tempo.

O Ginasio Vocacional aparece, pois como uma escola cujo curriculum atende as
condigdes de mudanga.

E evidente que para se atender a esse objetivo deve-se pensar numa equipe de
professores suficientemente treinados para que ao lado de orientadores pedagogicos
e educacionais saibam interpretaras resultantes de sondagens socioculturais
(MASCELLANTI, 1965, p.1).

Todos os requisitos listados por Maria Nilde Mascelani, na coordenagdo do SEV,
apontaram uma nao aceitacdo a imposi¢ao da “expansdo do modelo a rede estadual de ensino,
imposicao esta partida de pessoas ligadas, [...] indiretamente a experiéncia, como € o caso de
elementos da Secretaria da Educacao” (RIBEIRO, 1995, p. 149). Ainda, esse documento
alertou acerca de uma complexidade do quadro de “realidade”, com a qual a proposta
educativa vocacional dialogava, pois mereceria “algum tempo para ser possivel a reflexao
sobre certos problemas captados” (RIBEIRO, 1995, p. 150), ou mesmo os atores educativos
envolvidos “ndo aceitavam ver os ginasios e colégios vocacionais reduzidos a fornecedores de

material didatico para outras escolas” (RIBEIRO, 1995, p. 150).
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Figura 3 - Trabalho em grupo

G = colegdo de “eus”, dada a

indefini¢ao dos objetivos
do trabalho

eue % 9 eu
vV y

objetivos

eu’ 6 Reu

G = individuos que se infer-
comunicam para realizar
os objetivos

Fonte: Adaptado de FUNDO SEV, 1968.

Segundo a defesa da educadora Maria Candida Sandoval, a técnica do trabalho em
grupo, funcionou como uma prescri¢do que englobava todas as atitudes pedagdgicas para se
forjar uma cultura escolar desejada para o vocacional. Assim, era usada para realizar o
planejamento, a execu¢do das aulas (duplas dos Estudos Sociais) e na avaliacdo, além da
pratica sugerida para os docentes de cada ginasio. Por fim, ainda refor¢ava que apenas os usos
dos livros-textos nao eram incitados como proposta de ensino renovado, pois envolvia outros
aspectos, como exposto na Figura 3. Como a funcao de cada professor seria de “organizar
condi¢des para que a comunicagdo se faca em dire¢do dos objetivos” (SANDOVAL, 1968,
p.7), as condicdes criadas pelos docentes deviam primar por um trabalho criativo, para que
ocorresse 0 desenvolvimento da pessoa em dire¢do ao social, quando os professores
acreditassem realmente que o trabalho em grupo teria essa capacidade educativa.

Diante disso, a educadora Maria Candido Sandoval, no uso das bases tedricas de Carl
Rogers (1902-1987), humanista e psicélogo, centrou os seus estudos na experiéncia da
pessoa, justificando como prioritaria a unido de todas as técnicas (Estudo do Meio, Estudo
Dirigido, entre outras) para acontecer a unidade pedagogica em um trabalho em grupo. Ela

concluiu que sem “uma concepg¢do pedagogica ndo diretiva, o grupo, ao invés de proporcionar
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o crescimento da pessoa, sufoca e impede o desenvolvimento das aptiddes do adolescente”
(SANDOVAL, 1968, p. 8). Portanto, o trabalho em equipe foi uma caracteristica usual da
cultura escolar vocacional, no que concerne ao corpo docente, aos educandos, além de
atentar-se a comunicacao com as familias, por meio de cursos de pais, grupos de estudo,
assembleias ou reunides com professores e responsaveis, os quais eram convidados a
participarem de algumas ac¢des educativas:
Eles sdo levados a participar da vida da escola, colaborando segundo suas
possibilidades pessoais — respondendo a consultas juridicas, colaborando com a
equipe de Ciéncias ou planejando a constru¢do de um novo ginasio, ajudando na
organizagdo material da escola, como reparo de armarios, instalacdo da cozinha e em

muitas outras situacdes. Deste modo, eles se percebem como pessoas que participam
da educag@o de seus filhos (SANDOVAL, 1968, p. 7).

Antes da consolidacdo e da centralidade do trabalho em grupo na cultura escolar
vocacional, hd uma prescricdo que destacou os Estudos do Meio como central para a
renovacgdo ginasial. Um indicio disso ocorreu trés anos antes, quando houve o Simposio de
Ensino Ginasial Renovado (1965), no qual estavam inscritos Maria Nilde Mascelani, outros
educadores e especialistas ligados ao vocacional. No cronograma, consta uma conferéncia da
educadora Sylvia Magaldi (1965)°!, estudiosa de Lauro de Oliveira Lima (1921-2013), que,
por sua vez, estudava a psicologia de Jean Piaget. Essa educadora intitulou sua palestra como
“O estudo do meio no curso ginasial”’, abordando-o como instrumento € como fim
educacional em si mesmo.

Mediante esse método, na visao de Sylvia Magaldi, a crianga aprenderia a observar, a
descobrir ¢ a documentar as agdes, com uma sensibilidade perante a natureza, ao mesmo
tempo, como um fim em si mesmo. A técnica valorizaria o aprendizado dos saberes
geograficos, histéricos, socioeconOmicos, artisticos e cientificos, considerando-os ‘“como
elementos da realidade viva que os cerca ampliando e flexibilizando seu acervo cultural de
forma direta, ndo ‘livresca’, através da experiéncia VIVIDA” (MAGALDI, 1965, p. 73). Para
a conferencista, o “conteido ¢ tdo importante quanto as técnicas e os trabalhos que ele
mobiliza e proporciona” (MAGALDI, 1965, p. 72).

De forma associada as orientagdes escolanovistas, Magaldi (1965) buscava comprovar
que o Estudo do Meio ¢ um ponto central que pode resolver problemas da relagao entre escola

e vida, indicando o consenso do “principio de que ESCOLA E VIDA e ndo pode fechar-se”

31 Simpoésio ocorrido em setembro de 1965. As obras consultadas por Syvia Magaldi sobre o Estudo do Meio
foram: CLAUSSE, Arnold, Philosofia de L’Etude Du Milieu; LEFEVRE, Lucien. L’Etude Du Milieu;
COUSINET, Roger. La Clase: El Estudie Del Medio; JADOT, René. Milieu et Education (MAGALDI, 1965,
p. 69).
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(MAGALDI, 1965, p. 69). Segundo ela, para compreender o Estudo do Meio deve-se indicar
“o MEIO vivido pela crianga e que deve ser ponto de partida, difere do MEIO real, amplo,
global, da CIVILIZACAO a que ainda assim, ele pertence. O MEIO REAL ¢é uma conquista
paulatina do universo mental do jovem” (MAGALDI, 1965, p. 71). Nesse viés, explicita o
termo civilizagdo como:
[...] todo acervo material, moral e espiritual de um meio historico determinado (a
definicao é de Arnoud Clausse), poderemos tomar a ideia de civilizagdo como meio,
0 meio maior ¢ mais amplo, um conjunto coerente, um organismo cujos elementos
sdo interdependentes, no qual o individuo vive embebido, ainda que em situagdes
locais, regionais, e nacionais diferentes.
Todo o meio mais simples e limitado deve ser, assim, estudado em termos de

civilizagdo, de elementos organicos integrantes de uma civilizagdo (MAGALDI,
1965, p. 71).

Para a educadora, o meio civilizado precisaria ser assimilado e acomodado pela
crianga como recorte de cultura como a teoria propagada por Jean Piaget. A sua explicitagdo
sobre a pratica fez circular e fortalecer a teoria como central na renovacao do secundario, pois
ela sistematizou as etapas de como se deveria fazer o Estudo do Meio, independente das suas
variagdes em relacdo aos planejamentos: primeiro, a escolha do tema de estudo, sendo um
tema “integrado no planejamento geral de conteudos e técnicas da classe em questdo, para
bem servir a coordenacao vertical e horizontal de areas; que seja focalizado no contexto mais
amplo e completo possivel, que ja propusemos chamar de ‘esquema de civilizagio >
(MAGALDI, 1965, p. 74).

Em segundo lugar, Sylvia Magaldi defendeu em sua palestra o planejamento do
trabalho, o qual demanda um roteiro espacial e temporal, uma defini¢do de tarefas, um
levantamento prévio das varidveis do local onde se vai estudar, sendo um trabalho em equipe
de alunos e professores, com a énfase na responsabilidade de estudo. No terceiro momento, a
realizagdo do trabalho em si, consistindo na ida ao campo, deveria conter requisitos
satisfatorios de estudos, os quais promovessem uma ligagdo ao planejamento. E nessa fase
que se percebe a viabilidade do Estudo do Meio planejado, além de ser o momento em que se

averigua se os materiais necessarios foram bem distribuidos. Caso o planejamento tenha

contemplado essas premissas, a possibilidade de execucdo do trabalho podera crescer. Nessa

52 Ao final do artigo de conferéncia, é apresentado um esquema em forma de quadro e um organograma
separados em vida econdmica, politica, social e cultural, integrantes da estrutura civilizacional, no centro do
circulo: filosofia, centro espiritual e religido. Sylvia Magaldi relaciona essa visdo ao Centre de Recherches Pour
L’ Enseignement da La Civilisation, do Présentation de La Civilisation francaise Contemporaine. Dossier
Pédagogique Directives, Sévres. Tradugao da professora Sylvia Magaldi (MAGALDI, 1965, p. 77- 79).
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ultima etapa, caberia ainda a sistematizacdo ou exploragdo dos resultados, pois ¢ quando os
alunos, munidos de todo o material coletado, voltariam ao ambiente escolar para classificar,
relacionar, sintetizar e transformar os dados em analises, escritas ou orais, apds a experiéncia
orientada pelo grupo de professores. A conferéncia de Sylvia Magaldi sobre o Estudo do Meio
demonstrou a centralidade e a circulagdo da pratica no ensino renovador ginasial paulista,
durante os anos de 1960, ndo sendo uma exclusividade dos vocacionais.

Em 1964, o SEV circulou nos gindsios um “exemplo de coordenagado inspirado por um
Estudo do Meio realizado no Liceu piloto de Sévres” (SEV, 1964, p.1). Sob esse titulo, o
documento de uma folha serviu como modelo e inspiragdo para os Estudos do Meio ocorrido
no liceu de Sévres. Dessa instituicdo de Sevres, onde a proposta das Classes Nouvelles foi
desenvolvida e disseminada, localizou-se um documento, no acervo do CEDIC, referente ao
fundo do Gindsio de Americana, que sugeria um trabalho com o estudo de duas arvores, uma
que estava dentro do liceu e outra no bosque de Medon. Conforme ANEXO C, a coordenagao
do Estudo do Meio envolveu as ciéncias, a lingua francesa, com a producao de redagdo e as
praticas manuais, na confeccdo de desenhos e de ceramica, em observagdo dessa natureza
(arvores, folhas e os mamiferos da floresta local) (SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL,
1964, p.1).

A orientadora educacional de Americana, professora Julieta Ribeiro Leite®®, em
entrevista concedida a Dilu (1998), lembrou que participou do Simposio de Ensino Ginasial
Renovado (1965), assim como varios envolvidos no vocacional eram ouvintes, mas nao soube
esclarecer porque os vocacionais ndo apresentaram a sua experiéncia. Os atores educativos
dos vocacionais que participaram do Simposio de Ensino Ginasial Renovado, em 1965, além
da oportunidade de estudarem a renovagdo pedagdgica em circulagdo, também tiveram
contato com escritos do professor Angel Diego Marques®*; com a renovacgdo secundarista
francesa, da revista Cahier Pédagogique, € contato com o texto: “Trabalho em equipe”,
escrito pela professora Maria José Werebe, bem como conhecimento do livro “Escola
secundaria moderna”, de Lauro de Oliveira Lima.

Por ocasido do I Simpdsio do Ensino Vocacional, realizado de 8 a 12 de julho de
1968, na XX Reunido Anual da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia, em Sao

Paulo, Newton Cesar Balzan sistematizou uma apresentagdo acerca do Estudo do Meio,

33 A professora Julieta, em sua entrevista, citou a professora Amélia, orientadora pedagdgica, que auxiliou na
divis@o das fungdes entre a orientagdo educacional e a orientadora pedagogica.

4 Este docente atuou no Colégio de Aplicagdo, também participou do Simpésio em 1965, além de realizar
seminarios € acompanhar de perto a experiéncia.
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listando alguns objetivos do regimento interno para exemplificar como essa pratica estaria

totalmente integrada aos fundamentos do processo educativo vocacional, como segue:

- Proporcionar técnicas de trabalho e de estudo que favoregam o
desenvolvimento pleno da maturidade intelectual do adolescente (Objetivo n° 9).

- Promover a integragdo social do jovem no meio em que vive (Objetivo n°
10).

- Levar os educandos as aprendizagens e a utilizagdo de método cientifico de
trabalho (Objetivo n° 16).

- Proporcionar o conhecimento e levar a valorizagdo dos recursos humanos e
materiais da Comunidade (Objetivo n°® 17).

- Levar a compreensdo das diferentes organizagdes sociais, de acordo com o
meio fisico (Objetivo n° 20).

- Propiciar aos adolescentes o suficiente treino de independéncia pessoal,
diante das novas exigéncias da vida (Objetivo n° 23).

- Formar o cidadao democrata, consciente e responsavel (Objetivo n° 24).

- Desenvolver a capacidade de perceber, integralmente, os fatos fisicos,
sociais, politicos e artisticos no contexto social (Objetivo n°® 25).

- Formar a consciéncia de agdo sobre o meio, no sentido de descobri-lo e
modifica-lo (Objetivo n® 31) (BALZAN, 1968, p.1).

Em seu texto, o educador discutiu que a técnica do Estudo do Meio provocaria uma
riqueza cultural, na qual o adolescente deveria ser inserido desde o “treino de independéncia
que conduziram a uma verdadeira maturidade intelectual” (BALZAN, 1968, p. 2). Entdo, a
partir do prescrito do SEV, buscava-se a experiéncia pela pratica dos alunos e das alunas, pois
segundo Vera Tereza Valdemarin (2010), para John Dewey, a “Unica e exclusiva fonte de
percepcao da relacdo com as coisas ¢ a experiéncia. Essa proposi¢ao metodologica decorre,
portanto, de uma concepg¢ao sobre o conhecimento, vinculado a aplicabilidade, a acao”
(VALDEMARIN, 2010, p. 66). Dessa perspectiva, a teoria somente ganha um valor se for
“crivada pela experiéncia, que por sua vez, ¢ capaz de mobilizar conhecimento intelectual
para produzir saber” (VALDEMARIN, 2010, p. 67). Na citagdo abaixo, tem-se o debate sobre
a relacdo entre a atuagao do homem sobre a natureza, na perspectiva de J. Dewey:

Ao abordar conjuntamente os campos historicos, geograficos e cientificos, John
Dewey expressa a crenga no conhecimento ativo, capaz de dominar as forgas
naturais em beneficio do ambiente humano, entendido como um processo
progressivo que gerou a configuracdo da sociedade de seu tempo. [...] Trata-se de
uma ciéncia que tem como ponto de partida a natureza e como interesse central a
vida cotidiana, investindo em descobertas que dizem respeito ao dominio da
natureza pelo homem. E nessa concepgdo de ciéncia que gera as aplicagdes e que
mostra seus resultados praticos no dia a dia que John Dewey se apara para propor as

ocupacgdes sociais como conteudo escolar de modo a dar continuidade ao processo
social (VALDEMARIN, 2010, p. 75).

O Estudo do Meio envolveria, entdo, tanto os saberes da Geografia como o “estimulo a

imaginacdo ao trazer para discussdo viagens, descobertas de outros povos e outras terras e,
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além disso, deve incluir o estudo da natureza, a relagdo do homem com o mundo que o rodeia
e com locais distantes” (VALDEMARIN, 2010, p. 74); enquanto o saber historico
“identificado como processo cultural humano que teria se desenvolvido com a busca de
solucdes para os problemas cotidianos, proprios da necessidade de sobrevivéncia e da
tentativa de construir lacos sociais” (VALDEMARIN, 2010, p. 74). Assim, os saberes
geograficos e os historicos circularam na cultura prescrita pelo SEV, ora sendo acionado um,
ora, outro, mas, a partir dessas fontes, nota-se que a busca da fala
protagonizada/experimentada do educando marcou o Estudo do Meio, visto que hd uma
apropriacdo em relacdo ao conteudo social atribuida aos saberes geo-historicos ou em relacao
a formagdo de atitudes do educando, no sentido de experiéncia humana, via contato com a
vida vivida. A proposta dessa pratica, no referido documento, ganhou destaque por suas
diversas contribuigdes.
De fato, se de um lado cada Estudo do Meio propicia o levantamento de novos
problemas que conduzirdo, por sua vez, a novas pesquisas de campo ou
bibliografica, de outro, o aproveitamento por Orientacdo Educacional das
observacdes realizadas pelo aluno, nos mais variados setores da atividade humana,
tendo em vista a sua futura Orientacdo Vocacional, permitem que se fale do Estudo
do Meio, ndao apenas como uma técnica de importancia fundamental, mas também,
como principio que animam toda atividade. Por isso, jamais deixaremos de

considerar o meio como um todo, complexo vivo, onde natureza e cultura se
interpenetram (BALZAN, 1968, p.5).

O professor Newton Cesar Balzan esbogcou a premissa de que os jovens sao criativos,
que, em contato com essa pratica pedagogica, eles teriam o contato com a realidade,
ampliando os seus conhecimentos sobre o mundo, para, gradativamente, compreenderem os
fenomenos da realidade apresentada. Assim, para a prescrigdo dos Estudos do Meio,
sobretudo, utiliza-se a psicologia da aprendizagem de Jean Piaget, docente que determinou as
faixas etarias em que os jovens dos gindsios vocacionais poderiam apreender os recortes de
realidade.

Para o educando de 7 a 11 anos aproximadamente, se torna mais facil aprender algo
a partir de dados concretos ou situagdes vivenciadas. Isto porque o educando, neste
periodo do desenvolvimento mental, ndo tem ainda a capacidade de abstragao.

Para o educando de 12 anos em diante o estudo do meio propicia uma verificagdo na
realidade, de suas crencas, ideias e teorias a respeito do mundo. Neste periodo do
desenvolvimento suas reflexdes tém muito pouco de referencial empirico, o que as
vezes torna suas ideias dificeis de serem concretizadas. O adolescente ¢ sem duvida
muito criativo. Na medida em que compreende o mundo o que rodeia, terd sua

criatividade canalizada para solugdes, que modifiquem o aperfeigoem as condigdes
atuais de sua realidade (BALZAN, 1968, p. 6).

A sugestdao do primeiro Estudo do Meio para a 1* série seria sobre o seu proprio

ginasio, em respeito ao pensamento advindo da psicologia de Jean Piaget. A pergunta
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curricular foi: “O que ¢ o Ginasio Vocacional?”. As respostas seriam encontradas nas
entrevistas empreendidas pelos jovens aos envolvidos de cada ginasio, isto €, o pessoal
técnico pedagdgico, educacional e administrativo, bem como os professores, os funcionarios
burocraticos € o pessoal encarregado pela limpeza. Os jovens escreveriam os relatorios,
enriquecidos com as observagdes do local, a0 mesmo tempo em que tomavam contato com as
areas tedricas, as técnicas e as praticas prescritas no curriculo para sua série. Logo em
seguida, a segunda unidade sugerida: “Do que vive a nossa Comunidade?”, visava o
planejamento em conjunto com outros docentes, afinal “¢ importante que todo estudo do meio
seja planejado em conjunto por todos os professores que constituem a equipe, que todos
levantem os objetivos e os conceitos que se quer atingir” (BALZAN, 1968, p. 6).

Em visitas as industrias da regido, acionava-se os professores da area de Artes
Industriais, mas, primeiramente, os professores de Estudos Sociais eram os que se envolviam
no planejamento. Quanto ao papel do educador, principalmente, nas duas primeiras séries,
seria o de observador, orientador e coordenador das tarefas, pois “o educando nessa fase tera
dificuldades para lidar com muitos dados, correlaciona-los e interpreta-los” (BALZAN, 1968,
p- 7). Essa foi a prescrigao dirigida a docéncia do SEV, ndo somente para a area de Estudos
Sociais, ja que todos os envolvidos deveriam promover o “aprender a aprende” e o “aprender
a ser” dos jovens, tal como defendia pedagogia-filosofica de linha humanista crista catdlica,
dependendo da fase de desenvolvimento em que se encontra o jovem educando, preceitos que
se alinham a psicologia de J. Piaget, tendo a “necessidade de o educador ter uma ideia clara
do processo e fases do desenvolvimento mental do educando” (SERVICO DE ENSINO
VOCACIONAL, [entre 1960 e 1970], p. 1). Isso evidencia o destaque dado a técnica e aos
estudos, que deveriam seguir os passos adequados, tais como o Estudo Dirigido, na faixa dos
07 ou 08 anos, sendo “necessariamente que adotar um ritmo mais lento de trabalho [...], € por
volta dos 12 e 13 anos, passar para a ultima etapa destas técnicas que ¢ o estudo livre”. Essa
cultura escolar pressupunha que os jovens recém-matriculados nos vocacionais nao sabiam
estudar da forma como o vocacional esperava. Nesse sentido,

Uma das dificuldades mais comuns que o educando enfrenta ao ter que realizar uma
atividade escolar, desde a interpretagdo de um texto a um trabalho de pesquisa, ¢
sentir que ndo possui condi¢des de executd-la. Isto acontece porque o educando, em
geral, possui habitos inadequados de estudo que transparecem numa desorganizacao
no seu modo de estudar, devido a uma sequéncia de passo de estudo aleatorio, e que

varia indiscriminadamente em cada nova atividade (SERVICO DE ENSINO
VOCACIONAL, [entre 1960 e 1970], p. 2).
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Para o SEV, o ato de estudar dos jovens deveria respeitar uma sequéncia de etapas
(dirigido, supervisionado e depois livre), momento em que o docente deveria ser constante
observador do trabalho, pois, a partir das observacdes docentes, dar-se-ia a escolha das etapas
seguintes. Destaco que ha uma prescrigao sobre como ocorrer o estudo supervisionado, alvo
do documento: “Pontos a considerar na organizagao do horario de 1° ciclo™:

a- Aulas duplas, com - classes ou classe toda.

b- E conveniente que o estudo seja feito no periodo da manha, numa faixa tnica
para todas as séries a0 mesmo tempo. Se ndo for possivel, abranger pelo menos uma
série completa.

c- Nao é conveniente que se inicie o estudo logo na 1° aula (SERVICO DE
ENSINO VOCACIONAL, [entre 1966 ¢ 1968], p.1).

Portanto, a passagem do estudante para as etapas subsequentes seria decidida pelos
docentes e ndo pelos alunos. Entdo, os estudos empreendidos pelos jovens nos vocacionais
ocorriam por meio de uma sequéncia prescrita, na qual o professor seria mais atuante e
dirigente nos primeiros estudos, para, gradativamente, sua supervisao tornar-se mais t€nue até
que os jovens tomassem as rédeas dos seus estudos e interesses. Esse foi o argumento do SEV
para o novo perfil do docente e do aluno, considerado ativo em sua propria aprendizagem,
tendo em vista que ao professor vocacional caberia “fornecer ao educando condi¢des para
superar suas dificuldades de estudo” (SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, [entre 1960 e
1970], p. 2).

2.4 0OS ESTUDOS SOCIAIS COMO DISCIPLINA E COMO AREA NA CULTURA
ESCOLAR VOCACIONAL

Os Estudos Sociais constavam como disciplina no curriculo das classes experimentais
do Instituto Alberto Conte e no Instituto de Educagdo de Socorro. Na legalizacdo das classes
secundarias experimentais do Instituto Estadual de Educacio Professor Alberto Conte> tem-
se, pelo “Plano para organizagao das classes Experimentais”, a necessidade de parceria entre a
Secretaria de Educagdo Paulista e o Centro Regional de Pesquisas Educacionais (CRPEs),
para realizar-se a tarefa de “preparo de professores, orientadores e diretores dos planos das

Classes experimentais”, o que se justifica devido as “limitagdes impostas pela organizagao do

35 Produzido pelo Servigo de Medidas e Pesquisas Educacionais, pertencente ao Departamento de Educagio do
Estado de Sdo Paulo. Em seu sumario, lista-se estabelecimentos em que funcionariam as classes. A seguir: LE.
“Alberto Conte, Bairro de Santo Amaro”; L.E. “Carlos Gomes”, em Campinas (SP); L.E. “Jundiai”, em Jundiai
(SP); LE. “de Socorro”, em Socorro (SP). O documento consultado foi feito pela Secretaria de Educacdo do
Estado de Sao Paulo, com a finalidade de atender a Portaria Ministerial do MEC, acerca das “Instrugdes sobre a
Natureza e organizagdo das classes experimentais”, de 1958 (BRASIL, 1958).
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atual sistema de ensino secunddrio — os mesmos periodos letivos, horas de trabalho,
instalagdes materiais, recursos didaticos, professores, etc.” (SECRETARIA DE ESTADO
DOS NEGOCIOS DA EDUCACAO, [entre 1959 e 1962], p. 1). O documento apresentou 0s
seguintes topicos: os objetivos e os meios para atingi-los, subdividido em curriculo e
legitimagdo do curriculo; além dos métodos, orientagdo educacional e processo de avaliacio,
que permitiu localizar vestigios sobre novos elementos de integragdo das disciplinas de

Geografia e de Historia, via inclusdo curricular dos Estudos Sociais.

1 - Curriculo (curso de estudos)

Acreditando fundamentadas as criticas que apontam como falhas do ensino
secundario ‘o grande nimero de disciplinas ministradas no ano escolar’, o curriculo
a ser ensaiado contard o minimo possivel de area de estudo. Serd o seguinte o
numero de horas atribuidas as atividades:

5 horas para Portugués

3 horas para Inglés

4 horas para Matematica

3 horas para Ciéncias Naturais

4 horas para Estudos Sociais

3 horas para Artes Plasticas e Musica

2 horas para Esportes

Total de 24 horas semanais, ou seja, 4 horas diarias de trabalho numa semana letiva
de 6 dias, assegurada a flexibilidade de horario e do nimero de horas das atividades
escolares e que atende, tanto quanto possivel, as necessidades do planejamento do
trabalho educativo [...].

A execugdo do programa a ser atribuido aos Estudos Sociais, devera responder mais
proximamente ao alvo de eficiéncia social. Sendo tnica, integra, a experiéncia
vivida pelas comunidades humanas e artificiais a divisao abstrata das Ciéncias que a
consideram nos seus diferentes aspectos, e mais, considerando as dificuldades que o
adolescente tem para sintetizar os conhecimentos, parece de todo conveniente dar
aos alunos noticias daquela experiéncia e proporcionar oportunidades para praticar
as técnicas e os padrdes relativos a cultura de sua comunidade, também de um modo
unificado e integrado.

Assim, os conhecimentos atualmente desenvolvidos em Geografia e Historia Geral e
do Brasil, serdo integrados na disciplina Estudos Sociais, que ainda cuidarad de
Educacao Social, Moral ¢ Civica.

Devera especificamente o planejamento desta area de estudo promover o ensino por
unidades didaticas que discutam realidades significativas para o educando e as quais
o aluno esteja vinculado. Terdo assim os adolescentes mais oportunidades para
situarem-se no curso de Historia e para compreenderem os problemas do mundo
moderno (SECRETARIA DE ESTADO DOS NEGOCIOS DA EDUCACAO, [entre
1959 e 1962], p. 2-3).

Nesse plano de organizacdo das classes experimentais, ha uma perspectiva de
integracdo das disciplinas-saber de Histéria e de Geografia, como resposta as criticas dos
programas brasileiros considerados enciclopedistas, veiculadas em noticias do jornal A
Gazeta, datadas de 02 de dezembro de 1958, pertencentes ao acervo pessoal de Luiz Contier.
Ha o registro da matéria intitulada “Classes experimentais na escola secundarias paulista”,

ocupando quase uma pagina do impresso (A GAZETA, 1958). Nessa noticia, o subtema:
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“Execucdo do Programa de Estudos Sociais” forneceu indicios sobre as mudangas

empreendidas para a integra¢do dos conhecimentos contidos na disciplina de Estudos Sociais:
Execugdo do programa a ser atribuido aos Estudos Sociais devera responder mais
proximamente ao alvo de eficiéncia social. Sendo tUnica, inteira, a experiéncia
vivida pelas comunidades humanas e artificiais, a divisao abstrata das ciéncias que a
consideram nos seus diferentes aspectos, e mais, considerando as dificuldades que o
adolescente tem para sintetizar os conhecimentos, parece de todo conveniente dar
aos alunos noticias daquela experiéncia e proporcionar oportunidades para praticar
as técnicas e os padrdes relativos a cultura de sua comunidade também de um modo
unificado e integrado.
Assim, os conhecimentos atualmente desenvolvidos em Geografia e Historia — Geral
e do Brasil serdo integrados na disciplina Estudos Sociais, que ainda cuidara de
Educagio Social, Moral e Civica.
Devera especificamente o planejamento desta area de estudo promover o ensino por

unidades didaticas que discutam realidades significativas para o educando e as quais
o aluno esteja (A GAZETA, 1958, p.1)

A proposta escolanovista para a implantagdo da area de Estudos Sociais contava com
a integracdo dos saberes de Historia e de Geografia, como uma apropriacdo da cultura escolar
secundarista. O Instituto Alberto Conte teve uma renovagao pedagdgica promovida por Luis
Contier, com uma ligacdo estreita a proposta da Escola Nova, para construir-se escolas
orientadas pela realidade proxima dos estudantes e com uma vocagdo profissional. Luis
Contier, além de ser pioneiro na renovagdo secundarista no Estado de Sao Paulo, foi também
coordenador do Liceu Vocacional Eduardo Prado (CONTIER, 1967)°¢ em funcionamento na
capital de Sao Paulo. Ele realizou uma assessoria sobre os métodos renovadores em
estabelecimento particular e publicou artigos internacionais sobre essa tematica e atuou como
mediador entre o consulado francés e o brasileiro. Em agosto de 1962, atendendo ao seu
convite, esteve em Sdo Paulo uma missdo francesa, composta por Mme. Edmée Hatinguais®’;
pelo Prof. Jacques Quignard, Secretario Geral do Centro Educacional de Seévres; René Haby,
geografo e Diretor da Seccdo Masculina do Liceu de Metz; ¢ Mme. Lucienne Feliz,
catedratica de Matematica do Liceu La Fontaine. Os esfor¢os empreendidos por Luiz Contier
para divulgar e expandir a experiéncia renovadora seguiu ao longo dos anos de 1960.

No relatorio de 1966, sob o titulo “Movimento renovador”, pontuou brevemente a
relagdo entre os vocacionais e as classes experimentais. Em seus topicos, constava a ementa
do curso sobre “Principios e Métodos da Nova Pedagogia”, tais como: principios das classes
novas; ginasios experimentais: sua organizacdo e aparelhamento; novas estruturas dos

estabelecimentos de ensino; métodos ativos de ensino; trabalho dirigido e em equipe; novos

% Liceu Vocacional Eduardo Prado é uma instituigdo ainda ndo investigada pela historiografia.
57 Esta educadora esteve em Sdo Paulo por duas vezes, incentivando o movimento renovador das classes
experimentais.
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métodos nas classes experimentais; Estudo do Meio; Trabalho Manual Educacional; criacao
artistica; trabalhos cientificos experimentais; reforma tecnologica; unidade do ensino;
disciplinas tradicionais e novas, entre outros temas (ANSELMO, 1966). O referido
documento, de nove paginas, pertencente ao acervo pessoal de Luiz Contier, salvaguardado
no Centro de Memoria da Faculdade de Educagdo da Universidade do Estado de Sao Paulo
(CMFEUSP), relacionou, de forma estreita, as renovacdes das classes experimentais paulistas

com 0s ginasios vocacionais:

AS CLASSES EXPERIMENTAIS

I - Introducdo — as “classes nouvelles” francesas.

II - O trabalho de adaptagdo da experiéncia francesa no Instituto de Educagao
Alberto Conte, em Sdo Paulo.

III - A documentacao desse trabalho.

IV- Os principios basicos dessa experiéncia.

V - A Regulamentacgdo das Classes Experimentais no Brasil. (Criacdo e Instalagdo).
VI - A “Missao Francesa” de 1962.

VII - Os Ginasios Vocacionais — Oficinas e Particulares [...].

Inspirados nas conquistas pedagogicas das classes experimentais surgiram os cursos
Vocacionais que foram regulamentados por uma comissdo constituida pelos
professores Oswaldo de Barros Santos, Luis Contier, Maria José Barbosa de
Carvalho, Paulo Guaraci Silveira, Gilberto José Grande, Maria Nilde Mascelani,
Maria Julieta Ormastroni ¢ Valter Costa.

A concretizagdo desses cursos Vocacionais realizou-se nos Ginasios Vocacionais. O
primeiro deles foi o Gindsio Vocacional “Oswaldo Aranha”, orientador pela Profa.
Maria Nilde Mascelani, antiga assistente do Servico de Coordenacdo das Classes
Experimentais de Sdo Paulo, que se dedicou plenamente a grande obra educacional,
conseguindo ndo s6 consolida-la como também difundi-la. Seguiram-no depois os
Ginasios Vocacionais do Liceu Eduardo Prado na Capital, além de outros
estabelecimentos particulares, ¢ os Ginasios Vocacionais Estaduais de Americana,
Rio Claro, Barretos ¢ Batatais, no interior de Sdo Paulo.

Hoje as classes experimentais e os ginasios Vocacionais sdo uma realidade e ¢
grande o interesse dos educadores a respeito de seus fundamentos renovadores.
Anualmente, trinta educadores brasileiros estagiam em Sévres, como bolsistas e ao
voltarem continuardo a colaborar para o engrandecimento dessa obra que nasceu
entre n6s do idealismo daqueles que créem na juventude € que por isso procuram
atender as suas necessidades e aptidoes (ANSELMO, 1966, p. 9).

A renovagdo pedagogica exitosa ligava a area de Estudos Sociais a um conhecimento
capaz de estabelecer um sistema de relagdes entre as demais areas. Por outro lado, temos um
diagnostico do cenario educativo, no qual os ginasios podem ser analisados a partir de um
balanco apresentado sobre as classes experimentais, realizado por Jayme Abreu e Nadia
Cunha (1963), em que had enunciados criticos no sentido educacional de combater a
“uniformidade do modelo oficial compulsoriamente imposto as escolas secundarias do pais”
(ABREU; CUNHA, 1963, p. 108). Esses educadores apontaram as diferencas desejadas em
relacdo a rigidez e aos problemas educacionais, com o detalhamento dos entraves curriculares

e educacionais vigentes, como exposto:
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1) exigua duragdo do ano letivo;

2) nimero excessivo de disciplinas no ano escolar;

3) falta de flexibilidade na organizacdo curricular;

4) ensino verbalista;

5) dissociagdo do curriculo quanto as necessidades ¢ interesses dos alunos;

6) excesso de provas;

7) sobrevalorizag@o das notas;

8) falta de articulacdo com os ensinos primario e superior (ABREU; CUNHA, 1963,
p. 97).

Com o discurso em forma de listagem, reforcava-se a necessidade de novas praticas
educacionais, bem como a inovacao e o experimentalismo do modelo curricular, como nota-se
nos itens 2, 3 e 5, os quais explicitam uma organizagdo curricular como territorio no qual
devessem investir em umas novas formas de saberes relacionadas as seguintes caracteristicas:
flexibilidade; associacdo com as necessidades e interesses dos alunos; e a redugdo e/ou
reformulacdo dos conteudos das disciplinas, retirando os seus excessos de conteudos e de
disciplinas no ano letivo. O pressuposto reivindicava uma maior liberdade para o ensino e
para a busca de novos métodos e curriculos. Jayme Abreu e Nadia Cunha (1963) separaram
um item especifico sobre o curriculo das classes experimentais, que enuncia:

Prevaleceu o conceito mais lato e atualizado de curriculo, entendendo-o ndo apenas
como o simples curso de matérias, mas abrangendo toda a gama de experiéncias
vividas pelo aluno sob a direcdo da escola. Em sua organizagdo foram sempre
incluidas, com maior ou menor intensidade e variada nomenclatura, as chamadas
atividades ou praticas educativas e as atividades extraclasses. A parte de curso de
estudos académicos funcionou estruturada a base de matérias isoladas, com alguns

casos de matérias integradas, embora por vezes ainda com mais justaposi¢do do que
integragdo de conteido (ABREU; CUNHA, 1963, p. 121).

Construo meu pensamento a partir da nog¢ao de curriculo que vai além da trajetéria e
do percurso a ser percorrido pelos educandos. De maneira geral, o discurso realizado pelos
educadores denotou o “conceito mais lato e atualizado de curriculo” (ABREU; CUNHA,
1963, p. 121), para as classes experimentais de Sdo Paulo, caracterizadas também como a
cultura escolar curricular usada nos vocacionais. Saliento as praticas pedagogicas
denominadas como atividades ou praticas educativas extraclasses, porque foi apontado pelos
pesquisadores, Jayme Abreu e Nadia Cunha, a dificuldade de integragdo de contetdo,
enunciando mais uma postura de justaposicao disciplinar do que da integragdo. Assim, no
diagnostico dessa experiéncia, ha as tentativas de novos contetidos e de novas matérias
integradas, que foram as “Ciéncias Naturais, Ciéncias Sociais, Estudos Sociais, Ciéncias
Humanas, Iniciacdo Social e Cientifica, Artes Plasticas, Conhecimentos Gerais de Ciéncias”
(ABREU; CUNHA, 1963, p. 121).

O documento de Jayme Abreu e Nadia Cunha (1963) evidenciou as modificacdes

ocorridas no 2° Ciclo do Ensino Secundario, pautado na justificativa de que o momento de
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transicdo entre o 1° Ciclo (ginasial) para o 2° Ciclo (colegial) era quando sobressaiam as
“necessidades de diversificagdo mais nitida” (ABREU; CUNHA, 1963, p. 121). Ademais,
considero que o curriculo ¢ um produtor de visdes de mundo e de sensibilidades, pela maneira
como recorta, ordena e distribui o conhecimento escolar das diferentes disciplinas-saber.
Portanto, inventar um curriculo transforma-se em um jogo politico eminentemente histdrico.
Dito isso, a producdo do curriculo da experiéncia dos vocacionais contou com o
prescrito do Artigo 280 do Decreto n® 38.643 de 27 de junho de 1961, cuja descri¢ao consta a
fase de iniciagcdo do vocacional:
[...] O curriculo do Curso de Iniciagdo Vocacional sera constituido de forma
seguinte:
1. Disciplinas de Cultura Geral, obrigatorias, a saber: a) Portugués; b) Matematica;
¢) Estudos Sociais; d) Ciéncias; f) Inglés;
2. Praticas educativas, obrigatorias, nas duas séries, a saber: a) Educacdo Fisica; b)
Educagdo musical; ¢) Educacdo familiar, Social e Civica.
3. Matérias de iniciagdo técnica, distribuidas pelas duas séries, a saber: a) Artes
Industriais, compreendendo trabalhos simples em madeira, metal, eletricidade,
ceramica e outras atividades proprias do meio social; b) Praticas Comerciais,
compreendendo trabalhos de compra e venda, mecanografia, banco escolar,
administragdo, cooperativas e atividades similares; c¢) Praticas Agricolas,
compreendendo atividades adequadas as condigdes e interesses do meio; d) Artes
Plasticas, compreendendo iniciagdo em atividades artisticas relacionadas com
Desenho Pintura e Modelagem; ¢) Economia Doméstica, abrangendo conhecimentos
de alimentagdo, vestuario, habitagdo, higiene, puericultura, enfermagem do lar e
formacdo familiar.
§ 1° - Os Estudos Sociais incluirdo Geografia Geral e do Brasil e Histéria Geral e do

Brasil, dispostas em programas que salientem ao nivel do educando, os problemas e
as necessidades sociais ¢ econdmicas do pais [...] (SAO PAULO, 1961. p. 2-3).

Em 1961, os Estudos Sociais foram prescritos no curriculo do vocacional como
disciplina-saber obrigatoria de cultura geral, com a sugestdo de englobar matérias como:
Geografia geral e do Brasil, Historia geral e do Brasil. Como contetido da area de Estudos
Sociais, os saberes geograficos e histéricos foram postos pelo Artigo 284, do Decreto n°
38.643, de 27 de junho de 1961, repetindo-se o mesmo curriculo supracitado da iniciagao
vocacional para o ginédsio vocacional, com a op¢do de escolha, para o aluno a partir da 3*
série, de duas outras linguas, como o Francés ou Latim, além do Inglés; e escolha da
modalidade de iniciagdo técnica, tendo sempre um rodizio entre as matérias, na 3* e 4 séries.
Nesse curriculo escolar dos vocacionais, os cursos poderiam funcionar em duas etapas: a
primeira, de iniciagdo vocacional, que correspondeu as duas primeiras séries do ginasial (1* e
2% séries); a segunda, sendo o basico vocacional ou ginasio vocacional, relativos aos quatro
anos do 1° Ciclo do Ensino Secundario vigente na €poca do ginasial (1* até 4 séries). Os

gindsios vocacionais funcionaram como curso ginasial completo da 1* até 4* séries,
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concebidos como um tipo de dispositivo curricular, elaborado para visar os resultados das
pesquisas prévias das comunidades onde se instalaram (OLIVEIRA, 1986).

No inicio, os Estudos Sociais tinham em suas prescrigoes o perfil de disciplina-saber,
mas, gradativamente, a partir de 1964, foram colocadas as prescrigdes aos Estudos Sociais
como area integradora dos conteudos ou matérias de Historia e Geografia, em seguida, juntou-
se as duas, como responsaveis por levantar temas centrais, para orquestrar todas as demais

disciplinas curriculares, inclusive as integrantes do curriculo, como a Educacao Fisica:

O desenvolvimento dessa proposta so seria possivel mediante uma nova estruturagao
do curriculo. A compartimentagdo estanque das matérias foi substituida por uma
organizagdo curricular por ‘area’ integradas, entre as quais se atribuiu maior
significancia para Estudos Sociais, que, langando a unidade pedagogica numa ‘aula
plataforma’, promovia a integragdo com as demais areas, que se integravam também
umas com as outras, tanto ao nivel de conteido quanto ao nivel de técnicas
pedagdgicas e objetivos (OLIVEIRA, 1986, p. 55).

De maneira gradativa, a no¢do de integracdo curricular tornou-se central para
compreender a cultura escolar prescrita dos vocacionais para a area de Estudos Sociais, que
poderia ocorrer tanto em nivel de conteudo das disciplinas de Historia, de Geografia e das
outras disciplinas/areas previstas, como também em nivel das suas praticas e dos objetivos de
ensino a serem alcangados. Desse modo, a prescrigdo do SEV como atribuigdo aos atores
educativos de Estudos Sociais seria a de integrar todas as matérias curriculares, a saber:
Portugués (P), Matematica (M), Ciéncias (C), Inglés (I), Francés (F), Praticas Comerciais
(PC), Praticas Agricolas (PA), Economia Doméstica (ED), Artes Plasticas (AP), Artes
Industriais (Al), Educagao Musical (EM), Educacao Fisica (EF) e Educacao familiar/social e
civica. No documento denominado “Pontos a considerar na organizagdo do horario de 1°
ciclo” (EQUIPE DE SERVICO DO ENSINO VOCACIONAL, [entre 1966 e 1968], p. 1), ha
a preocupacdo de prescrever como se poderia integrar as diversas areas curriculares,
considerando o tempo escolar e as possiveis alteragdes de horario. Evidencio que ha uma
busca pela valorizagao dos conhecimentos técnicos juntamente com os propedéuticos, como
notada no prescrito, sugerindo como a integracdo das areas de iniciagao técnica com Estudos
Sociais poderia ocorrer:

a- Aulas duplas, com classe toda, apenas para as 3° e 4° series.

b- Devera constar no horario uma atividade semanal (aulas duplas) para cada
classe. Essa atividade sera preenchida em rodizio pelas areas de iniciagdo técnica
(AI-AP-ED-PC-PA) segundo uma programacao antecipada com os professores.

c- Decorrente do item b, acima, essa atividade nfo pode coincidir com

nenhuma outra atividade dos professores de area técnica, para que a qualquer
momento estejam disponiveis e ndo haja ‘bate’ de horario.
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d- E conveniente também que a atividade ndo coincida com as de ES, para que
os professores de ES também possam assisti-las, e contribuir com o que for
necessario.

e- Ha outra possibilidade de distribuigdo dessas aulas, principalmente para as 4°
séries: consiste em colocar num mesmo horario, as atividades para todas as classes.
Assim havera facilidade de convite a especialistas, que viriam ao colégio para
fazerem conferéncias, palestras, etc., para toda a série reunida.

Na falta de pessoal convidado, o professor responsavel pela integracdo da semana,
ficard com toda a série. E preciso, pois prever local onde caibam todas as classes
(EQUIPE DE SERVICO DO ENSINO VOCACIONAL, [entre 1966 ¢ 1968], p. 7).

Os Estudos Sociais (ES), ao ser considerado uma area que orquestrava as demais, e
ndo mais como disciplina-saber isolada em relacdo as outras do curriculo, impulsionou uma
prescrigdo para a pratica docente a partir de uma visdo do conjunto de toda cultura escolar
vocacional, tal como se verificou na prescri¢do acima. Da mesma medida, no Regimento
Interno de funcionamento dos ginasios vocacionais (SERVICO DE ENSINO
VOCACIONAL, 1966) que sistematizou uma definicdo da area de Estudos Sociais nos
vocacionais, por ser um documento emitido pela coordenacao pedagogica do SEV, em 1966,
permite-nos verificar como as prescricoes do SEV foram forjando/construindo a area. Se,
inicialmente, trouxe os conteudos especificos das matérias de Geografia e de Historia, (tanto
geral, quanto do Brasil), apds cinco anos de experiéncia, os sentidos socioldgicos e
antropolégicos foram ressaltados e incluidos ao conceito de cultura como foco da area dos
Estudos Sociais. Além de que, nessa area, forjou-se a nogao de core-curriculum, entendido
como tema central. A equipe do SEV produziu um texto intitulado Core curriculum de

circulagdo em todos os ginasios. Segue a explicitagdo do previsto:

Planejamento do nticleo e o estabelecimento do ponto de partida

Os conceitos propostos para o ‘core curriculum’ sdo muito importantes para
poderem ser satisfeitos simplesmente por areas particulares de atividades ou mesmo
unidades didaticas simples. Os objetivos estabelecidos para a educagdo como forma
de preservagdo dos valores sociais politicos religiosos sdo, por definigdo,
suficientemente unitarios para permitirem particularizagao ou departamentalizagao.
Os fundamentos, tanto da escola primaria como da escola secundaria (ensino médio)
precisam eventualmente unificar-se e tornar-se a responsabilidade de um corpo
também unificado de professores. Esta concepcdo parece levar a responsabilidade
imensa que constituem o planejamento do ‘core’ para o curriculum.

Depois de levantamento das varias possibilidades e depois de se voltar a analise dos
niveis de aspiragdo dos participantes da comunidade, parece que o nucleo escolhido
seria a compreensao do homem, do mundo, do universo, do destino do homem, sua
evolucao e seus planos de futuro. O nticleo organizou-se da seguinte forma:

1. Compreensdo do homem ocidental, do qual envolveu o cidaddo atual deste
pais ¢ o membro da comunidade, com seu sistema de valores, sua forma
caracteristica de vida, sua cultura antropoldgica. [...]

2. O desenvolvimento deste projeto, evidentemente, decorrera durante os
quatro anos de atividade escolares. Dado a sua amplitude e extensdo tera como
objetivo responder alguns aspectos finitos destas questdes infinitas sobre o0 homem.
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2.1. A posicio do homem como um arquiteto do mundo moderno e
contemporaneo em todas as diregdes.

2.2.  As principais contribui¢des do homem aos padrdes de organizacdo do
pensamento e da agdo.

2.3. A elevada posi¢do do espirito humano e o enaltecimento do seu coragdo
através das varias atividades no decorrer dos séculos.

2.4. A posi¢do do homem ocidental como um cristdo cuja fé sempre serviu como
uma maquina poderosa que produziu ndo apenas uma obra de arte que permanece
como uma fonte de admiragdo para a posteridade, mas também, como aquele
individuo que estabeleceu um conjunto de preceitos morais que constituem os
fundamentos sélidos da sociedade contemporanea. [...]

5. O projeto poderia ser desenvolvido partindo-se:

5.1. Da localizagdo do homem ocidental no tempo e no espago;

5.1.1. No espago:

5.1.1.1. O homem ocidental ¢ por definigdo um produto da Europa Ocidental. Ele
nasceu nos escombros e a sombra da Idade Média, no momento em que o
cristianismo iniciou sua alvorada. [...]

5.1.2. No tempo:

5.1.2.1 — O homem ocidental ndo nasceu num ‘vacuum’ cultural, mas possui um
contingente historico que de certa forma e até certo ponto orientou e dirigiu o seu
desenvolvimento.

[..]

5.1.2.1.2 os primérdios do cristianismo e sua expansdo constituindo o patrimonio
moral e de valores do homem ocidental.

5.1.2.1.3 os problemas atuais ¢ contemporaneos do homem ocidental qual deve ser o
seu destino. A organizagdo do conhecimento e a complexidade da vida moderna
(SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1962, p.16-17).

Os Estudos Sociais tomou uma propor¢ao de nucleo de todo o processo educativo do
core-curriculunm, passando a ser considerado uma 4area definida como uma zona
intermediaria entre as disciplinas-saber de Geografia e de Historia, além de ponte para gerar
tematicas capazes de integracdo com as demais areas (inclusive técnicas), por meio do
objetivo do ensino destinado aos jovens em busca de tocar em problemas ligados ao
desenvolvimento econdémico e social do Brasil contemporaneo. No artigo do regimento
interno, encontrou-se prescrito a solidificada a nocdo de area para Estudos Sociais.

Art. 123 — A 4rea de Estudos Sociais terd a finalidade de dar ao conceito de cultura
no sentido socioldgico e antropologico, em contetido da Geografia e da Historia,
tanto Geral como do Brasil.

§ unico — Na elaboragdo desses conteudos, serd levado em consideragdo o tema
central ou “core curriculum”, ressaltando, porém, os problemas ligados ao

desenvolvimento econdmico e social do Brasil (SERVICO DE ENSINO
VOCACIONAL, 1966, p. 4).

Quando consolidada a area de Estudos Sociais no curriculo, segundo Maria Nilde
Mascellani (2010, p. 106), ela estaria no centro do denominado core-curriculum, o qual
funcionaria como uma ideia potente para mobilizar outros saberes, dialogando com conceitos
das diferentes areas do curriculo. Sobretudo, apds 1966, as outras disciplinas relacionar-se-
iam a area de Estudos Sociais, mediante um tema tnico e central, langado em conjunto com

os alunos, alunas e docentes, que “era formulado como uma questdo ou pergunta, ou ainda
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como um problema — se situava na area de Estudos Sociais, como a qual se integravam outras
areas” (MASCELLANI, 2010, p. 106). A educadora refor¢ou e esclareceu que os niveis de
integragdo entre as disciplinas ou as areas ocorriam no percurso do processo de ensino
aprendizagem “pela via da intersec¢ao, para um nucleo comum — representado, no caso dos
vocacionais, pela area de Estudos Sociais” (MASCELLANI, 2010, p. 106). Apos 1966, ha
cada vez mais prescricdes que reforcam a centralidade de area-nicleo e como uma cultura

escolar de integracao, exercida somente pelos Estudos Sociais, como a educadora explicitou:

O modo pelo qual os conceitos vdo se formando, ampliando e aprofundado se déa na
sequéncia da apresentagdo dos contetidos de ensino, elaborados, nos Vocacionais, no
interior do que era chamada de Unidades Pedagogicas, cada uma com,
aproximadamente, dois meses de duracdo. [...] a Unidade didatica ¢ a ferramenta
basica que alavanca o curriculo. Cada unidade pedagdgica tem por norte uma
questdo ou afirmagdo reveladoras de problemas desencadeados pelo core-
curriculum. Portanto, a Unidade Pedagogica se inicia com um debate a partir de um
questionamento ou sobre um problema. Na discussao inicial, todos os alunos tomam
parte: € a experiéncia de participagdo, da qual resulta um plano de estudo da classe.
Na unidade Pedagogica sempre se recolhe dados de campo; alias, a propria unidade
pedagodgica pode decorrer de um estudo do meio. Ha também a situagdo em que se
debatem temas cujo aprofundamento se dara através de palestras de professores ou
especialista com satisfatorio dominio dos assuntos em questdo. Logo apos a equipe
de professores e orientadores devera apresentar os conceitos, abordagens e trabalhos
praticos envolvidos naquela unidade pedagdégica (MASCELLANI, 2010, p. 106).

Em 1968, ha uma clareza dessa centralidade dos Estudos Sociais, segundo Maria Nilde
Mascellani (2010, p. 106), porque, como a area estaria no centro do denominado core-
curriculum, ela funcionaria como “uma ideia central e mobilizadora, para a qual convergem
conceitos das areas em geral”. Daniel Chiozzini (2014) concorda que a cultura escolar dos
vocacionais tinha a no¢do de integracao de conteudos ao uso do denominado core-curriculum,
que se entende por:

[...] integrac@o de contetidos ¢ objetivos até entdo compartimentados, uma mudanga
do tipo de conteudo a ser abordado, que passaria a ser norteado pelos fenomenos
sociais ou necessidades dos alunos e ndo mais pelo conhecimento especifico das
disciplinas. O core curriculum pressupunha ainda participagdo ativa do aluno no
planejamento e realizacdo das atividades, que deveriam ser “diversificadas para

mobilizar e integrar” os varios aspectos de seu desenvolvimento (CHIOZZINI,
2014, p. 123).

O Plano Pedagogico e Administrativo (SERVICO DE ENSINO EDUCACIONAL,
1968a) explicitou toda a sua proposta educativa na nocao de core curriculum, que continha os
valores filos6ficos humanisticos de linha cristd catdlica. Nesse documento, definiu-se o
curriculo como “todo conjunto de experiéncia de vida proposta pela escola, visando o

atendimento dos objetivos propostos e incluindo os meios de sua avaliagao” (SERVICO DE
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ENSINO EDUCACIONAL, 1968a, p. 46). Por isso, Daniel Chiozzini (2014) esclareceu que a
cultura escolar de integragao dos vocacionais entre conteudos e objetivos pode promover uma
mudanca acerca do contetido a ser abordado pelos docentes aos seus alunos/as. Os fendmenos
sociais ou necessidades dos/as alunos/as tomariam corpo como conteudo do curriculo, € nao
como conhecimento especifico advindos da tradi¢do das disciplinas. A proposta l6gica dessa
noc¢do curricular seria proporcionar “o desaparecimento da divisdo entre as ‘matérias’ e da
programacao particular de cada uma delas” (SERVICO DE ENSINO EDUCACIONAL,
1968a, p. 46).

Essa concepc¢do de curriculo, que prezou pela participacdo dos alunos e das alunas,
pautou-se na utilizagdo da aula-plataforma, inclusive, o seu nome foi sugerido pelos
estudantes, que significa “o plano concreto de trabalho numa Unidade Pedagogica”
(MASCELLANI, 2010, p. 106). A aula-plataforma foi um instrumento de problematizagao,
funcionando como reorganizagdo do curriculo com valoragao para os Estudos Sociais. Nessa
fase da cultura escolar dos vocacionais, a nog¢do de curriculo®® integrado servia como uma
superficie, na qual se inscreviam as diversas unidades pedagogicas, as quais buscavam
materializar as proposi¢cdes como problemas contemporaneos, levantados com a participagao
de todos os atores educativos (equipe do SEV, dire¢do e orientadores, alunos/as e de todos os

professores de cada ginésio).

2.4.1 A area Estudos Sociais prescrita em disciplinas-saber de Historia e de Geografia

Depois de quatro anos e formada a primeira turma de alunos vocacionais, o supervisor
da area de Estudos Sociais, Newton Cezar Balzan (1966) enunciou que era cedo para definir-
se o que seria os Estudos Sociais, bem como fechar o seu campo, quando argumentou “que se
assim fizéssemos estariamos impedindo o desenvolvimento de um grande numero de
experiéncias que poderdo enriquecer a area, dando-lhe vida e dinamismo” (BALZAN, 1966,
p. 2). O termo area comegou a constar nos documentos da experiéncia vocacional, com maior
énfase, apds a circulacdo do Relato de Estudos Sociais (BALZAN, 1966). Esse documento
colocou os Estudos Sociais como uma area integradora, capaz de dinamizar e atender tanto a

centralidade, quanto a significAncia em se relacionar a todos os demais saberes curriculares,

38 Tvor F. Goodson (1995) alerta sobre “arbitrariedade dos processos de sele¢do e organizagio do conhecimento
escolar ¢ educacional” (GOODSON, 1995, p. 9), a partir de uma analise histdrica do curriculo como artefato
social e cultural, bem como uma inven¢@o de uma tradi¢do. O curriculo como discurso (SILVA, 1995, 2001) faz
sentido a questdo: o que ensinar, reflexdo que trouxe, ao campo do curriculo, debates de quais conteudos sdo
recortados, quais sao considerados importantes e que devem ser inseridos no curriculo.
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no decorrer das praticas docentes e discentes dos vocacionais. Essa noc¢ao de areas, no plano
prescritivo, faria funcionar o entrelacamento entre umas com as outras a nivel de conteudo,
das técnicas pedagogicas e dos objetivos (OLIVEIRA, 1986).

Segundo Newton Cesar Balzan, “os professores de Estudos Sociais atuam sempre em
duplas, das quais um elemento ¢ formado em Geografia e outro em Historia, por Faculdades
de Filosofia” (SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1967b, p.2). Mesmo que existam
davidas em torno dos limites de campos entre a Geografia humana e a Sociologia, o professor
Balzan sugere que fazer Estudos Sociais seria trabalhar “com os métodos cientificos e os
conteudos especificos da Historia e da Geografia, voltados para objetivos muitas vezes
comuns” (BALZAN, 1966, p. 2), embasados em uma investiga¢do social, advinda do campo
da Sociologia, ao ser superada a divisdo entre os campos das disciplinas-saber Geografia,
Historia e Sociologia, pois “nutre-a € ao mesmo tempo nutre-se dela, estimula a pesquisa,
correlacionam resultados, exigindo a vida nas partes e retornando, de um estudo destas para
uma compreensao mais ampla do conjunto” (BALZAN, 1966, p. 2). Diante disso, ele listou os
objetivos de ensino dos ginasios, enfocando o desenvolvimento social do educando, com
atribuicao de um sentido maior para a area, que estaria no conjunto do projeto renovador do
secundario. Estudos Sociais tornou-se capaz, segundo essa prescricdo, de promover a
construcdo dos jovens na perspectiva vocacional.

Promover a integrag@o social do jovem no meio em que vive; [...]

- que outras areas poderiam atuar mais frequentemente e com tantas possibilidades,
sendo Histéria e Geografia, no atendimento aos objetivos propostos, mesmo
considerando-se que todas as areas do curriculo estdo voltadas para este fim?

[...] Na realidade, ha objetivos que podem ser trabalhados mais por Geografia e
outros mais por Historia; ha objetivos que podem ser trabalhados tanto por uma,
como por outra dessas areas. Mas, ha uma série deles, a maioria talvez, que devem
ser trabalhados em conjunto pelas duas areas, pois, situam-se naquela zona
intermediaria, campo comum a ambas as ciéncias, aqui, um isolamento entre
Geografia e Historia seria perda de tempo ¢ de oportunidade. Mas, ndo paremos ai.
Para que a maioria desses objetivos sejam trabalhados na pratica, através de
contetudos e técnicas que realmente levem a formagao da personalidade integral do

adolescente, ¢ necessario dotar a Histéria e Geografia de todo um conteudo de
ordem socioldgica, ou, pelo menos, ndo perdé-lo de vista (BALZAN, 1966, p. 1-2).

Para a prescri¢do do Relato de Estudos Sociais (BALZAN, 1966), foram convocados
especialmente os professores de Geografia e de Historia para realizarem os objetivos que
justificassem a existéncia dos proprios ginasios, atribuindo a essas disciplinas-saber, além da

valorizacao de seus contetidos, a existéncia da area dentro da cultura escolar. A unido de
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ambas, ndo sem conflitos, com respeito ao conteudo de cada disciplina-saber, seria uma via de
planejamentos, com praticas a serem aplicados aos educandos.
Trabalhando em comunidades as mais diversas, os professores de Geografia e de
Histéria muito poderiam fazer pelos adolescentes que cursam o primeiro ciclo do
ensino médio. Alguns objetivos dessas duas disciplinas sdo os mesmos, quer se
trabalhe com alunos desde ou daquele local; sio aqueles que procuramos das
condicdes para o desenvolvimento da personalidade.
Alguns desses objetivos estdo ligados mais diretamente ao conhecimento:
Levar o aluno a conhecer os processos de transformagdo da sociedade através do
tempo; desenvolver no aluno a consciéncia da causalidade histérica, do inter-
relacionamento entre os fatos, dentro da dindmica de causa e efeito; dar ao aluno a
oportunidade de usufruir de todo o acervo de experiéncias humanas, acumulado pela
civilizagdo, através do conhecimento historico que o estudo do passado permite;
levar o aluno a compreender as formas de relacionamento homem-meio; outros
estdo voltados mais para a formacdo de atitudes, muitas vezes comuns as duas
disciplinas: desenvolver o habito de consultar obras especializadas, compreendendo

satisfatoriamente a leitura; desenvolver a habilidade para o uso do vocabulario
especializado (BALZAN, 1966, p. 1-2).

O fragmento retirou a davida em torno dos limites de campos entre Geografia
Humana e Sociologia. Entretanto, o professor Newton Cesar Balzan colocou que “esses fatos
como coisas ja superadas [...]. O que nos interessa, [...] a tomada de consciéncia de que
embora em todo campo de estudo haja um nucleo, que € ponto de determinada ciéncia, ha as
zonas intermedidrias onde as ciéncias contribuem mutuamente” (BALZAN, 1966, p. 2). Uma
nova epistemologia foi colocada para o campo das ciéncias humanas, posta para a defesa
escolanovista do uso da area dos Estudos Sociais como nucleo curricular, segundo Balzan
(1966). Os docentes, pela narrativa do supervisor de Estudos Sociais, buscavam o saber
escolar que promovesse a integracao entre todas as matérias curriculares (inclusive as areas
técnicas) para forjar uma cultura escolar especifica para o vocacional. Isso exigiu uma
producgdo de conhecimento geo-histérico com recorte de tema, objetos e sujeitos, para que se
atendesse as demandas propostas nas aulas-plataformas, ocorridas nos diferentes ginasios, que
dialogava com os diferentes aspectos dos saberes docentes, inseridos no mundo
contemporaneo.

Nota-se nas fontes pesquisadas uma historicidade relativa ao ano de 1966, quando foi
publicado o “Relato de Estudos Sociais” (BALZAN, 1966), escrito por uma voz autorizada,
que analisou as experiéncias dos diferentes vocacionais, mediante um olhar retrospectivo
desde 1962, momento em que os gindsios foram implantados. Na introdugdo dessa fonte, o
supervisor de Estudos Sociais, Newton Cesar Balzan, langou o desafio de integracao
disciplinar em forma de problemadtica, que recebeu o titulo de “A area de Estudos Sociais’ — o
que ¢ e o que pretende?” (BALZAN, 1966, p. 1). Em seguida, convocou os professores de

Geografia e de Historia para articular os objetivos dessas disciplinas, bem como os objetivos
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dos diferentes gindsios “que fazem parte de um sistema de ensino renovado [...] na realidade,
em se tratando dos objetivos de Gindsio Vocacional, a maior porcentagem deles incide na
faixa de problematicas social” (BALZAN, 1966, p. 1), devendo ser prescrita uma relagdo
estreita com a comunidade, onde cada ginasio estivesse funcionando.

A partir disso, percebe-se uma expressao da relevancia da area de Estudos Sociais, no
ano de 1966, quando todos os supervisores de area dos ginasios dedicavam-se a producdo dos
relatos de cada campo e ainda formavam uma segunda turma do ginasial. A historiografia
aponta a atitude da coordenacdo do SEV, exercida por Maria Nilde Mascellani, como

estratégia®® de enfrentamento das tensdes e ameacas de fechamento, para produzir-se

0

documentacdo sobre a experiéncia®, sendo que esses relatos “representaram uma das

iniciativas de sistematizagdo do conhecimento produzido nas escolas desde a sua origem”
(CHIOZZINI, 2014, p. 55).

Exploro o “Relato de Estudos Sociais”, os documentos de 1962 até 1965, publicado
em 1966, e outra fonte produzida entre anos de 1966 e 1967, pois, a partir dessa cronologia, o
perfil docente vocacional foi alvo de diferentes prescrigdes da cultura escolar ao longo desse
periodo. Assim, logo no inicio da experiéncia, consta no documento: Codigo de atitudes dos

professores do ginasio de Americana, de 1962, a descritiva das atitudes esperadas.

1.Ser coerente com codigo dos alunos.

2. Agir em toda e qualquer situagdo de modo a educar pelo exemplo.
2.1. respeitar os avisos

2.2 evitar fumar em presenga dos alunos

2.3. manter e melhorar a boa postura e boa aparéncia

2.4. manter moderagao de voz

2.5. esforgar-se para manter sempre o controle emocional

2.6. ndo chamar o outros a distancia

2.7 ser pontual e constante

2.8. lembrar-se das boas maneiras no refeitorio

3. Cultivar o espirito de equipe

3.1. ser leal e franco

3.2. respeitar a ideologia dos colegas

3.3. saber fazer e aceitar criticas construtivas

3.4. evitar criticar o outro em sua auséncia.

3.5. procurar realgar sempre o valor positivo dos colegas frente aos alunos.

$%Segundo Daniel Chiozzini (2014) os Relatos buscavam sintetizar a experiéncia via: organizagdo, documentagio
e descricdo da proposta politica e pedagdgica, aliada as praticas de todas as areas, ocorridas em todos os
vocacionais. Este documento da area de Estudos Sociais também representou a finalidade de autoavaliagdo do
percurso. Propositalmente, sua escrita ocorreu em 1966, ano em que, depois da tensdo entre Secretaria da
Educagdo do Estado de S@o Paulo ¢ SEV, na denominada “crise de 1965”, compreendeu-se a producdo dos
relatorios de areas como uma estratégia de visibilidade do SEV.

0 A leitura da historiografia informa a constante ameaga de fechamento em que a experiéncia educativa do
vocacional vivenciou, tais como: cortes de verbas e trocas constantes de secretarios de educacgdo, sendo no total
nove diferentes secretarios (NEVES, 2010; CHIOZZNI, 2014).
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3.6. ser sempre sincero.

3.7 saber ouvir

3.8 saber discutir

4.manter o ambiente de cordialidade

5. lembrar-se que ¢ educador sempre e em toda parte.

6. Agir de maneira a atuar positivamente na comunidade (EQUIPE DO GINASIO
ESTADUAL VOCACIONAL DE AMERICANA, 1962, p. 1-2).

Em 1966, o SEV prescreveu os deveres para o corpo docente relativos a uma postura
de integragdo, que versavam a obrigatoriedade da visao de coletividade, almejando, com isso,
uma atitude de equipe. Desse modo, os deveres dos professores e das professoras dos
vocacionais foram prescritos no Regimento Interno do SEV (1966), que langou luz aos pontos
necessarios das atividades de grupo, Estudo do Meio e producdo de conhecimento desses

saberes:

[...] 27. Comprometer-se a atualizagdo no campo da cultura especifica e pedagogica;
28. Procurar aprofundar-se no conhecimento das caracteristicas da comunidade para
melhor realizar seu trabalho pedagogico;

29. Desenvolver iniciativas de descobrir e aproveitar recursos humanos e materiais
da comunidade para o aprofundamento dos trabalhos de sua area ou curriculum em
geral;

30. Cooperar com a direcdo da escolar na supervisio de todas as atividades
programadas e ou medidas introduzidas;

31. Participar de comissdes ou grupos de trabalhos designados pelo Orientador
Pedagogico ou pelo Diretor;

32. Preparar recursos didaticos para melhor objetivar aulas e estudos; [...]

35. Preparar os alunos devidamente para participarem em Estudos do Meio,
exposigoes culturais e artisticas, conferéncias e palestras; [...]

42. Respeitar a posicdo de colega ou funcionario que esteja em determinado
momento revestido de autoridade para conduzir certas atividades programadas;

43. Ponderar seriamente qualquer atitude que deva tomar em relagdo a questoes de
ordem social, politica e profissional que possam repercutir na comunidade;

44. Agir de maneira a ndo comprometer o equilibrio social e emocional do grupo a
que pertencer;

45. Nao assumir atitudes individualistas que venham a prejudicar o trabalho em
£rupo;

46. Pautar suas atitudes pelos objetivos gerais e especificos do ginasio vocacional;
[...]

49. Aceitar que, em qualquer situagdo de ordem educacional os interesses gerais
estejam acima dos particulares; [...]

62. Aceitar integralmente a orientacéo pedagogica e filosofica do ginasio vocacional
para unidade de acdo educativa e bom atendimento aos objetivos (SERVICO DE
ENSINO VOCACIONAL, 1966, p. 3-6).

Essa normativa com sessenta e dois pontos relativos ao corpo docente propiciou
destacar quatorze pontos concernentes a cultura escolar visando o trabalho em grupo, como a
imposicdo de um tipo de perfil para que se conseguisse o desenvolvimento de outras
atividades educativas, sobretudo, os Estudos do Meio ou os Estudos Dirigidos. Como
destaque, o corpo docente deveria aceitar, de maneira integral, as renovagdes postas como
forma de realizar-se a proposta educativa que o vocacional buscava, isto ¢, o de ser um ensino

integral. Diante dessas normas, o corpo docente envolvido com o tempo integral, em cada
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unidade vocacional, dedicava-se aos estudos e a producdo de materiais didaticos, na relacao
de atitude compartilhada e de grupo.

No decorrer dos anos da experiéncia educativa, o conteudo epistemoldgico da area-
nucleo de Estudos Sociais foi alvo das prescricoes do SEV como esclarecido pelo supervisor
Newton Balzan, quando repete a definicio de que Estudos Sociais “ndo ¢ Histéria e
Geografia, consideradas isoladamente, e, nem tao pouco a soma dessas duas disciplinas, mas a
perfeita integragdo de ambas, imbuidas de uma linha sociologica” (SERVICO DE ENSINO
VOCACIONAL, 1967b, p. 2). Tem-se, nesse momento, outro ponto normativo
frequentemente colocado como problema: a necessidade de “aquisicio de novos
conhecimentos por parte do professor, para que ele se transforme naquilo que ele ainda ndo é,
a saber, professor de Estudos Sociais” (SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 19670, p.
2). Dessa maneira, no decorrer da experiéncia dos vocacionais, ocorreram cursos, formacoes e
reunides de trabalho juntamente com os supervisores de area, sempre com a presenca de
docentes. O professor Newton Cesar Balzan, em 1967, enfocou a necessidade de formagao
docente como solucao do problema em realizar formacao integral do educando:

Dai, a necessidade fundamental do professor que frequentar o ‘Curso de treinamento
do Servi¢o de Ensino Vocacional’ antes de iniciar seu trabalho no sistema; dai, os
‘encontros de professores’ a que procedemos, pelo menos, quatro vezes ao ano, os
quais, contamos com a colaboracao de especialistas em Sociologia, em Politica e em
outros ramos das Ciéncias Sociais, tem por objetivo principal completar a formacao

do professor, através de conhecimentos que, infelizmente, ele ndo adquiriu nos
cursos universitarios (SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1967b, p. 2).

Apos abordar as prescrigoes dos objetivos dos ginasios vocacionais € os objetivos
langados para a area de Estudos Sociais, criou-se um perfil docente que deveria trabalhar
necessariamente em grupo. Isso foi colocado para uma dupla (um professor de Geografia e
outro de Histéria) em termos normativos, indicadores do movimento crescente do
protagonismo da area de Estudos Sociais. Os saberes dessas disciplinas se tornaram um
nuicleo em volta da area dos Estudos Sociais, responsavel pelo lancamento dos temas e
problemas, nas aulas-plataformas. Newton Cesar Balzan (1966), na fun¢do de supervisor da
area, assumiu a interdependéncia entre Historia, Geografia e a Sociologia, tendo objetivos
comuns a serem alcangados como forma de combate “nos processos de industrializagdo e
urbaniza¢do, na burocracia, na especializagdo, e, portanto, na crescente compartimentalizagao,
suas caracteristicas mais notaveis” (BALZAN, 1966, p. 4). Ao serem langados os desafios

para a cultura escolar prescrita do Sistema de Ensino Vocacional foi explicitada a justificativa
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dada pelo supervisor da area, quando atribuiu a responsabilidade do ntcleo do processo
educativo vocacional aos Estudos Sociais, sendo que,
Neste contexto, Estudos Sociais impdem-se pela atualidade, pela necessidade com
que nos defrontamos em assegurar ao educando uma visdo global acerca do mundo
em que vive.
O fato, sem duvida alguma, ¢ valido também para o Brasil, onde anualmente grande
parte da populacdo é arrancada do meio rural através da industrializac¢do, fazendo
surgir problemas novos, frequentemente graves: massas inteiras que podem ser
colocadas a servigo de minorias e de demagogos, originando riscos que passam a
envolver a propria democracia; pressdo massificadora da sociedade que aumenta.
Dai como veremos nos capitulos seguintes, a area de Estudos Sociais ir mesmo além
dos amplos limites que a unido entre aquelas trés disciplinas sugere e funcionar

sempre como area-nucleo da qual partirdo todos os grandes problemas e para a qual
fluirdo os conceitos explorados nas demais areas (BALZAN, 1966, p. 4).

Nesse periodo, havia a necessidade de uma visdo conjunta sobre os problemas
brasileiros acerca do levantamento de assuntos atuais, a0 mesmo tempo em que se defendia a
ideia de nucleo curricular atribuida a area de Estudos Sociais, a qual deveria perseguir temas
possiveis de serem abordados integralmente pelo conjunto de todas as areas curriculares.
Consta a tematica atualidade nos relatorios docentes, abordada nas aulas-plataformas dos
diferentes vocacionais. A prescricdo da nocdo de integragdo dos contetidos extraidos das
disciplinas-saber de Geografia e de Historia, disposta como ensino-aprendizagem,
movimentou tanto o perfil do corpo docente, quanto o dos discentes dos vocacionais, assim
como as novas formas de tratamento dos contetidos geograficos e historicos. Diante disso,
para compreender a nog¢ao de integragdo atribuida a area de Estudos Sociais na cultura escolar
prescrita pelo SEV, passo a abordar os temas que a area de Estudos Sociais adotou devido a

esses desdobramentos.

2.4.2 “Por que Unidade Pedagégica e nao Unidade Didatica”: como formar conceitos de

familia, ginasio e comunidade

No processo de apropriagdo do modelo pedagdgico do Plano Morrison, as chamadas
unidades no ensino vocacional usaram uma formacao de conceitos, que poderia ser utilizada
por todas as areas do curriculo do ginéasio do vocacional. Essa apropriagao do protagonismo
de Estudos Sociais colocou o conceito de familia como uma unidade de estudo. A familia do
aluno ou da aluna ou dos integrantes de determinada classe era diagnosticada, para, por fim,
dar-se uma dimensao de familia na comunidade. Eram planejadas as aulas com esses dados,

os quais eram registrados em fichas diversas pela equipe de orientadoras pedagogicas e
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educacionais, para usarem na técnica dos sociogramas e nas fichas de observagdo dos alunos
(FOAs), instrumentos de observagdo e organizacao das sociabilidades dos estudantes.

Além disso, no “Relato de Estudos Sociais” (BALZAN, 1966, p. 12) a seguinte
questdo foi apresentada para os alunos “O que ¢ este Ginasio para o qual entrei?”. As
implicagdes dessa organizacdo de saberes tornaram-se parte da cultura escolar prescrita dos
vocacionais, quando se pensou em estudar temas concernentes ao gindsio. No plano dos
conceitos, a educacgdo, a escola, a cultura e a democracia seriam desenvolvidas como unidades
subsequentes. Previsto para o primeiro dia de aula, os alunos e as alunas estudariam onde se
situava o seu ginasio, por meio de slides e de perguntas como: “Qual o papel do ginasio nessa
comunidade?”. Ainda com fontes escritas, os alunos pesquisavam: “quando e por que o0s
ginasios surgiram?”, sendo o papel docente o de regente sobre aquilo que se mostra.

Esse papel do professor orientador, diverso do modelo de ensino tradicional, passou a
desempenhar também a funcdo de mediador das pesquisas dos proprios alunos, via o Estudo
Dirigido e ou supervisionado, como central na prescricdo dessa cultura escolar. De outra
parte, ficando uma problematica quanto a esse movimento “até aonde os professores irao?
Tudo dependera do nivel das turmas” (BALZAN, 1966, p. 14). A reflexdo, em relacdo ao
discurso psicopedagodgico, proposto por Jean Piaget, criaria normas gerais para serem
realizados os Estudos Dirigidos em modalidade de supervisao.

N.B. O professor devera observar se o Estudo é do horario fixo, isto ¢, previsto, para
poder seguir estas normas. 1- O aluno ndo podera sair da sala, em hipotese algumas;
2- de preferéncia, o estudo deve ser individual. 3- Nao serda permitido ao aluno
passar caderno a limpo. 4- Considerando que os trabalhos sdo diferentes, ndo
permitir conversas. 5- Se o aluno disse que ndo tem o que fazer, tomar providencias
para que ele ndo venha atrapalhar a equipe. 6- Todo e qualquer material usado em

Estudos deve ser providenciado com antecedéncia (SERVICO DE ENSINO
VOCACIONAL, [entre 1962 ¢ 1968], p.1).

Nessa narrativa, o “Relato de Estudos Sociais” (BALZAN, 1966) colocou a tematica
da familia do aluno, como algo préximo de sua vida cotidiana, visto que ela era explorada via
entrevistas com membros do arranjo familiar. Primeiro foi prescrito a elaboragdo de uma
autobiografia por meio da pratica “frisa historica elaborada dentro de determinada escala —
permitindo ir formando o conceito de temporalidade”, quando esse educando se coloca dentro
da “frisa historica da classe” (BALZAN, 1966, p. 25). Averiguava-se também qual seria a
distancia entre a casa do aluno e o ginasio em que ele estudava, tendo como sugestdo a
elaboracdio de uma 4rvore genealdgica, para pontuar o saber historico da nogdo de

temporalidade, em equipe.
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Essa caracteristica visava a producdo de uma consciéncia historica responsavel, tanto
nos alunos das classes experimentais de Socorro, quanto do ensino vocacional. Maria Nilde
Mascellani, como orientadora pedagdgica das classes secundarias Instituto de Educacdo de
Socorro (SP), usava a pratica denominada “frisa histérica”, como uma apropriagao do modelo
pedagodgico, advindo da matriz do Pe. Pierre Faure (1904-1988)°!, diante do protagonismo de
conhecimento da histéria, aliando ainda o uso sistematico dessa técnica no secundario.
Portanto, a educadora utilizou temas historicos das civilizagdes antigas (Hebreu) como polo
coordenador, oportunizando o acesso dos educandos a cultura humanistica de orientacao
catdlica cristd, apresentando-a por meio das frisas histdricas, a0 mesmo tempo em que usou 0s
Estudos do Meio.

No ensino vocacional, ha um conjunto de planejamentos docentes datados de 1962, em
que a pratica da frisa historica foi amplamente usada para o ensino de Historia como forma de
sintese dos conhecimentos, orientados pelo objetivo de aprendizagem. Essa pratica tratada no
capitulo seguinte, buscava, por meio do trabalho de grupo, elaborar uma linha de tempo,
sobretudo sobre a histéria de Sdo Paulo. Conforme Avelar (1978), a metodologia da frisa
pertenceu a pedagogia catdlica, sendo criada por Lubienska ao desenvolver a técnica para o
ensino do saber histérico no ensino primario.

Através da Liturgia,’ Lubienska cria e desenvolve um material especifico para o
ensino de Historia. E a chamada “frisa historica”, hoje também chamada de “linha
do tempo”. A frisa historica ¢ organizada por Lubienska a partir de um quadro
panoramico das civiliza¢cdes do Mediterraneco. Esse material ou antes essa concepgdo
dos fatos partindo do global, cronologia, auxilia a crianga a perceber o mundo de

hoje como resultado do esfor¢o, do progresso, do trabalho dos antepassados
(AVELAR, 1978, p. 106).

Com o olhar catolico, Héléne Lubienska de Lenval fez parceria com o Pe. Pierre
Faure, quando estudaram o Método Montessoriano e realizaram trabalhos educativos de
formacdo docente. Pe. Pierre Faure desenvolveu uma apropriacdo seletiva dos modelos
pedagbgicos escolanovistas, disseminada no Brasil durante os anos de 1950 e 1960
(AVELAR, 1978; SCHREIBER, 2016; DALLABRIDA, 2018a). Como Pe. Pierre Faure
apropriou-se da filosofia de Emmanuel Mounier, ele explicitou em seu livro “Ensino
personalizado e comunitario” (1993) que a nogao de pessoa tem a dimensao de criar vinculos

comunitarios, responsabilidades e relagdes com os outros. Desse modo, Pe. Faure, sob o crivo

¢ Com atuagdo educacional intensa o Padre jesuita P. Faure foi secretario da Educagdo Jesuitica da Franga,
lecionou e dirigiu o departamento de pedagogia do Instituto catdlico de Paris. Ainda, fundou o centro de estudos
pedagogicos, trés escolas normais, ¢ uma escola de aplicagdo (de 1947 a 1952). Colaborou com a fundagdo da
Association Internationale pour la Recherche et ’Animation Pédagogiques (AIRAP). Publicados dez livros,
centenas de artigos, projetou e embasou praticas educacionais conhecidas por “Ensino Personalizado e
Comunitario” (KLEIN, 1998).
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cristdo da teologia, defendeu que a pessoa seria a imagem de Deus, portanto “Deus ¢ pessoa.
Ele ¢ infinitamente pessoal” (FAURE, 1993, p. 40-41).

A confecgdo da frisa histérica tinha a finalidade educativa de Lubienska no primario
para o ensino de Historia. Como visto, no uso do filtro catolico, Héléne Lubienska de Lenval,
teve a finalidade educativa de conscientizagdo do homem, sendo que essa educacdo pela
consciéncia se tornou numerosa na Europa no Pos-Segunda Guerra Mundial. De outra parte,
no ensino secundario no Brasil, Norberto Dallabrida (2018b) esclareceu que a circulacao da
proposta de Pe. Pierre Faure aconteceu na rede de escolas secundarias catolicas, mas ainda ha
necessidade de novas pesquisas no campo.

De outra parte, o padre Faure fez palestras para professores da rede publica paulista
em 1963, quando o titular da pasta da Secretaria da Educacdo daquele estado era um
sacerdote catolico. Para constatar se a pedagogia personalizada e comunitaria foi

usada em escolas publicas estaduais, ¢ preciso empreender novas pesquisas
historicas (DALLABRIDA, 2018b, p. 303).

Nos vocacionais ha a prescricdo de sintese da area de Estudos Sociais atribuida a
técnica da frisa historica, o que sugere uma apropriacdo seletiva e personalista advinda,
sobretudo da influéncia de Maria Nilde Mascellani a frente do SEV, quando conhecia o
modelo pedagogico advindo da matriz do Pe. Pierre Faure, pois ela ndo somente promoveu o
protagonismo para a disciplina-saber de Historia, como também sugeriu o uso sistematico
desta técnica para o Sistema de Ensino Vocacional.

Seguindo esse viés, os Estudos do Meio realizados no cartério de registro civil
possibilitaram conhecer as familias dos alunos e das alunas, que culminaram em conceitos
prescritos nos planejamentos e nas técnicas pedagogicas, a saber: familia, ascendéncias,
descendéncia, genealogia, sociedade, temporalidade, causalidade, escala e orientacdo. O
supervisor Newton Cesar Balzan (1966) de Estudos Sociais sugeriu, em sua narrativa, que as
unidades familia e gindsio foram trampolins para o langamento de novos conceitos e novos
conteudos para introduzir a tltima unidade: a comunidade. Assim, o docente deveria fazer a
ponte para o estudo da comunidade sugerindo aos estudantes o estudo da ‘“comunidade
escolar”, entendida ndo como “area geografica, mais sim como processo social que nela se
desenvolve” (BALZAN, 1966, p. 30).

Diante da circulagdo dos modelos pedagogicos de renovagdo da area de Estudos
Sociais, a partir da apropriagao da equipe do SEV, foram fornecidos materiais atrelados a

mudanca de perspectiva dessa area, sendo a tematica relacionada a comunidade o alvo dos
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Estudos Dirigidos. Daniel Chiozzini (2014) citou um documento mimeografado, intitulado
como “Sugestdo para elaboragdo do Plano de Estudo da Comunidade” ®* (SERVICO DE
ENSINO VOCACIONAL, 1962), datado em julho de 1962, com circulacao restrita entre os
professores do vocacional de Americana, rubricado pelo SEV, o qual, com duas paginas
prescritivas, determinava como deveria desenvolver-se um plano de estudo. Essa prescricao
de plano de estudo da unidade didatica sublinhou a caracteristica de educacdo integral como
advinda da psicologia da aprendizagem, que envolveria o campo das teorias e praticas sociais,

afinal,

O planejamento do Estudo da Comunidade deve ser global para haver perfeita
integrac@o de todas as areas. Este estudo ndo s6 leva a formagdo da consciéncia da
comunidade como proporciona vivéncias que auxiliam a formagdo de conceitos
apresentados muitas vezes em estudo bibliografico. Quando falamos em poder
econdmico ou democratico, as criangas devem sentir o que significam essas
realidades pelo estudo objetivo da dindmica que as mesmas representam. Nao se
considere formado o conceito de poderio econdmico em determinada época se as
criancas entenderam o que significa economia ou forcas econdmicas de sua
comunidade. [...] Considera-se um conceito formado quando a crianga é capaz de
transferir o principio apreendido para outro campo diverso daquele em que foi
colocado pela primeira vez, utilizar um principio ou postulado ou defini¢do na
soluc@o de problemas tedricos ou praticos, descobrir o principio que rege qualquer
engrenagem em situagdo de aprendizagem; enfim, quando a crianga é capaz de
expressar com seu vocabulario, mas com certa precisdo aquilo que se quer que ela
aprenda. [...] Nenhum conceito, defini¢do ou afirmagio deve ser feito pelo professor
‘a priori’: esta técnica leva apenas @ memorizagdo de cousas ou fatos que nada
auxilia na visdo dos problemas do homem e do mundo nem na solugdo de problemas
praticos (SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1962, p. 1).

Como visto, a forma encontrada para encaminhar esses estudos foi a aula-plataforma,
pois continha o tempo cronoldgico estendido até que o grupo encontrasse os novos problemas
e novos conteudos, além da Geografia e da Historia, para integrarem as demais areas de
conhecimento. Com objetivo de realizar um balango da experiéncia vocacional, Maria Nilde
Mascellani, em 1967, na ocasido da reunido promovida pelo SEV, estando presentes
autoridades e convidados®?, deu inicio a sessdo com a seguinte pauta: aspectos da criacio dos
ginasios vocacionais; objetivos gerais; areas de estudos; métodos e técnicas; Servico de
Orientacdo Educacional e Pedagogica; avaliagdo da experiéncia; principais problemas

surgidos, discussdo dos problemas e conclusdes. Destacava ainda a centralidade dos Estudos

62 A copia deste documento foi cedida gentilmente por Daniel Chiozzini.

9 Presentes nesta reunido do dia 20 de maio de 1967: Ana Maria Popovic, responséavel pela dire¢io do
Departamento de Psicologia Aplicada do Instituto de Psicologia da PUC, Carolina Martuschelli, professora
assistente de Psicologia da USP, Consuelo Soares Neto, professora de psicologia da Faculdade de Filosofia
“Sedes Sapientiae”, Maria Aparecida Bortoletto, professora ¢ assistente da cadeira de Administragdo Escolar e
Educacdo Comparada da USP, Jovino Macedo, psicologo (pai de aluno), Jacira Calzans, diretora da Escola de
Demonstragdo do C.R.P.E. Grupo de pesquisa psicopedagogia: Wilma, Mirian, Elisa, Luis e Raif. Contou com a
assessoria de Maria Candida Sandoval.
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Sociais no curriculo e, depois de decorridos os primeiros cinco anos de experiéncia,

esclareceu sobre as bases da criacdo dos ginésios, como segue:

I- Aspectos da criacdo dos Ginasios Vocacionais. Nossa escola estd
funcionando desde 1962, quando a discussao da necessidade de uma lei de reforma
do ensino levou a criagdo dos GVs., antes mesmo da Lei de Diretrizes ¢ Bases.
Quando esta lei de Diretrizes e Bases saiu, nés nos enquadramos no artigo 104,
como curso experimental. Nos trabalhos realizados pelos Gindsios Vocacionais
procura-se servir de materiais, trabalhos e estudos de variados especialistas,
surgindo dai um planejamento pedagdgico, uma Pedagogia Social, vendo o jovem
dentro da realidade social, visando ao seu ajustamento ¢ a sua formagao social.

1I- Os objetivos gerais, que constam do Regimento Interno, tendem,
principalmente, a Pedagogia Social acima referida. Esses objetivos passam a ser
atendidos em um conjunto de areas de estudos, liderada pela area de Estudos
Sociais.

I1II- Areas de Estudos. A area de Estudos Sociais, constituida por elementos de
Geografia, Historia, Sociologia, Antropologia e outras ciéncias sociais lidera as
demais areas e determinam o contetdo dessas areas. A preocupacdo ¢ dar aos jovens
uma iniciagdo em diversos campos técnicos, sem pensar em profissionalizagdo. As
areas técnicas estabelecidas num maximo de cinco podem ser instaladas conforme as
necessidades de cada ginasio. Escolhem-se trés, as mais convenientes, entre cinco.
[...] As praticas educativas sdo bastante valorizadas no Ensino Vocacional.
Atividades artisticas, musica, teatro, educagdo social e civica constituem, de certa
forma, um pano de fundo das demais areas. O teatro ¢ a educacdo fisica, por
exemplo, ddo oportunidade para que os alunos fagam sinteses finais de contetidos
estudados. [...]

V- M¢étodos e técnicas. Uma das técnicas € a integracdo dos contetdos das
outras areas em funcdo da area de estudos sociais. Ha colocagdo de problemas, o que
¢ feito pela area de estudos sociais. Nao ha uma sequéncia de conteudo, a nao ser
naquilo que o proprio conhecimento de matéria exige. Os alunos chegam a
generalizagdes maiores que sdo dramatizadas e apresentadas no teatro. Quanto ao
contetdo, propriamente, desde a primeira sériec ha uma 1° etapa que ¢ a técnica de
estudo dirigido (neste ponto se manifesta forte lideranga do professor ¢ maior
dependéncia do aluno). Numa 2° etapa se estabelece o estudo supervisionado, em
que o professor exerce menos influéncia ¢ ¢ menor a dependéncia do aluno e, na 3°
etapa — estudo livre — o aluno ja tem condi¢Ges para estudar sozinho.

A técnica do estudo do meio se inicia com o estudo do meio em esté inserido o GV.
A técnica do estudo do meio vai ampliando sua area de ag¢do, mas na 4° série hd uma
volta a comunidade local com aplicagdo de toda a problematica ja apreendida. A
medida que o jovem atinge a 4° série ele vai se envolvendo com uma
responsabilidade muito maior.

Hé trabalhos em grupos desde a primeira série. A técnica de integracdo do plano
conceitual é sempre a mesma, embora os contetidos informativos sejam diferentes.

A maneira como se colocam as unidades didaticas: comegam a estudar a escola ¢ a
familia como institui¢des, na medida em que se comunicam; outras instituigdoes das
quais a escola e a familia se servem. De uma maneira gradativa, a partir deste
pequeno nucleo, se abre uma brecha para que o jovem tenha uma visdo do universal.
Surgem os problemas das responsabilidades pelas administragdes municipal,
estadual e federal e qual a posi¢éo da cidade, do municipio, do Estado e do Brasil.
Nao se tem uma preocupagdo delimitada com uma geografia e histéria geral. Nao ha
uma seriagdo em unidades didaticas. Os assuntos vao se colocando segundo a
problematica que os jovens conseguem sentir. H4 uma linha evolutiva na colocacio
disso tudo. A crianga circula, mas dentro de uma progressdo (SERVICO DO
ENSINO VOCACIONAL, 1967a, p. 1-2).
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Ha aqui a consolidagdo prescritiva da area de Estudos Sociais incorporada a nogao de
unidade. Inicialmente, até o ano de 1967, predominava o termo unidade didatica, depois do
simposio de 1968 promovido pela equipe pedagdgica do SEV. Yara Boulus (1968) fez um
relato sobre a sua atuacdo como orientadora pedagdgica do ginasio vocacional de Rio Claro
(SP), explicitando que os desenvolvimentos dos trabalhos didaticos buscavam a integracao
das matérias, sendo a base “orientada pela ideia central contida nos objetivos [...] onde ndo
apenas as matérias sdo correlacionadas, mas onde todas as atividades se integram na busca
dos objetivos propostos” (BOULUS, 1968, p. 89-90). Assim, Yara Boulus (1968, p. 90)
afirmou que o “instrumento de realizagdo desse curriculo integrado tem sido nos ginasios
vocacionais. A Unidade Didatica, mais recentemente denominada por nds de Unidade
Pedagbgica”. Para esclarecer a modificagdao conceitual, a autora, em 1968, momento de pos-
sistematizagdo da experiéncia dos vocacionais, evidenciou a no¢do de unidade apropriada
pelos atores dos vocacionais como capaz de abarcar a amplitude da metodologia de integragao
em que se visava os objetivos de ensino. Nesse relato de experiéncia, utiliza-se o modelo
pedagodgico sugerido por Morrison. Entao,

é preciso, entretanto, deixar claro o que entendemos por UNIDADE PEDAGOGICA
e como a realizarmos, uma vez que, desde que Morrison, em 1926, na Universidade
de Chicago, propos o sistema de “Unidades Didaticas” para o ensino secundario, ele

vem sendo aplicado de maneiras diferentes, recebendo denominagdes diversas
(BOULUS, 1968, p. 90).

Com o proposito de integrar os jovens € as criangas ao meio social onde viviam, com
a filosofia humanista de linha crista, gradativamente, os ginasios comecam a usar as unidades
pedagodgicas como um conjunto de atividades e temas compostos por problemas sugeridos aos
alunos e alunas, sendo “propostos numa linha de encadeamento, partindo dos mais simples
para os mais complexos, dos particulares para os universais, sendo sempre de interesse dos
alunos” (BOULUS, 1968, p. 90). Essa linha de complexidade do jovem era compreendida
dentro de uma escala da 1* até 4 série do ginasio, haja vista que a nogdo de Unidade
Pedagbgica ocorreria no processo de ensino-aprendizagem dos vocacionais como foco do
desenvolvimento psicossocial do jovem, afinal esse critério comandaria a complexidade dos
contetidos lancados e coordenados pela area de Estudos Sociais, na visdo prescritiva do SEV,

aos seus atores educativos.

2.5 AS REPRESENTACOES DA SONDAGEM DA COMUNIDADE PARA AREA DE
ESTUDOS SOCIAIS NA CULTURA ESCOLAR DOS GINASIOS
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Antes dos gindsios vocacionais entrarem em funcionamento, foram realizadas
pesquisas diagndsticas, quando se deveria avaliar as diferentes variaveis educacionais nas
diferentes localidades onde eles se situariam. A implantacao seria em distintas configuracdes
socioecondmicas, conforme planejado pelo Secretario de Educagdo. As pesquisas foram a
terceira fase da implantacdo dos ginasios pelo SEV, antes disso, ocorreu a propria
implantacdo do 6rgdo, em seguida o treinamento dos futuros profissionais. Essas pesquisas
forneceriam dados para tomada de decisdao em relacdo ao atendimento da clientela menos
favorecida. Segundo Edil Vasconcelos de Paiva e Léa Pinheiro Paixdao (2002, p. 160), os
estudos da comunidade tinham “inspiracdo americana, varios estudos e pesquisas realizados
diretamente pelo INEP ou estimulados por ele assumiram orientacdo dos estudos de
comunidade”. A inten¢do era a de fornecer dados aos administradores para a implantacao de
programas em educacdo, saude, etc.

Nesse contexto, entrou na pauta da educacdo secundarista a repeténcia e a evasao dos
jovens, sendo também o fracasso escolar um tema preocupante da sociologia educacional.
Com isso, no decorrer da experiéncia dos vocacionais, ocorreram investigacdes sociais para
diagnosticar a receptividade do curriculo, tanto para ampliar os debates socioldgicos como os
antropologicos, pois havia a intencdo de corrigir a curva de atendimento para que os ginésios
fossem mantidos abertos aos alunos das classes populares (MASCELLANI, 2010). Diante
disso,

Quando se procedia a instalagdo de uma unidade dos Gindsios Estaduais
Vocacionais ou dos cursos novos que a partir deles foram sendo implantados, a
equipe de pesquisa socioecondmica e psicossocial do SEV procedida a sondagem
com objetivo de conhecer melhor a comunidade, a populacdo potencial de familias
cujos filhos seriam candidatos aos Vocacionais para, com base nesses dados,
proceder a sua selecdo. Era também a partir da analise destes dados que as equipes
de professores partiam para a formula¢do de objetivos gerais e especificos, para o
planejamento de curriculo. Assim, essas pesquisas de comunidades eram essenciais

ao desenvolvimento do projeto do Ensino Vocacional (MASCELLANI, 2010, p.
91).

O SEV tinha registradas e organizadas por ano as pesquisas efetuadas sob a sua
responsabilidade. No ano de 1961, foram realizadas as trés primeiras sondagens de dados de
comunidades influentes nos planejamentos curriculares dos ginasios do Oswaldo Aranha, de
Americana e de Batatais. Como no projeto inicial dos vocacionais previa-se as implanta¢des
em “diferentes configuragdes socioecondmicas” (OLIVEIRA, 1986, p. 49), devido ao
planejamento educacional do secretario Luciano de Vasconcelos, dever-se-ia avaliar

diferentes variaveis educacionais relativas aos locais onde os vocacionais seriam implantados.
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Foi apresentado, na ocasido do I Simposio do Ensino Vocacional, entre dias 08 a 12 de
junho de 1968, incluido no cronograma da XX Reunido Anual da Sociedade Brasileira para
Progresso da Ciéncia, em Sao Paulo, o relato de Maria Aparecida Justo da Silva Schoenacker,
pautado no tema “Fundamentos Cientificos do Curriculo”. Ela apresentou um texto com
titulo: “Pesquisa de comunidade para fins de planejamento e avaliagdo de curriculo”
(SCHOENACKER, 1968, p. 1), no qual explicitava que as sondagens da comunidade foram
feitas com regularidade em busca de dados, como previa a etapa que antecede a instalagao dos
ginasios. Das pesquisas realizadas pelo SEV, a primeira foi em 1961, a segunda, em 1965, na
comunidade do Brooklin, quando se buscou dados com o objetivo de testar a receptividade do
curriculo do ginasio, a0 mesmo tempo em que ocorreu a delimitacdo e a caracterizagdo dessa
comunidade (SCHOENACKER, 1968). Como relatado no PPA (SEV, 1968), uma das

atribui¢des do SEV foi realizar as sondagens nas respectivas comunidades, pois

[...] incidem, particularmente, sobre a caracterizacdo geral da cidade, as atividades
econOmicas nela predominantes, a composi¢do de sua populagdo. Ainda um plano
mais limitado, [...] levanta-se o nivel socioecondémico desta clientela, suas
aspiracdes e expectativas educacionais, profissionais e de status, além de uma visao
do tipo de escola secundaria que a comunidade propde e [...] qual indice de
receptividade de novo tipo de escolar diverso do proposto (SERVICO DO ENSINO
VOCACIONAL, 1968, p. 32-33).

Essas praticas ocorreram por meio da colaboragdo dos alunos de Ciéncias Sociais da
Universidade de Sao Paulo (USP), do Centro de Informagdes e de Acdo Social da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras Sades Sapientiae®®, por técnicos voluntarios do Instituto de
Relacdes Sociais e Industriais de Sao Paulo, sendo, parte dessas sondagens nas comunidades
foram realizadas pelos professores apos selecionados e treinados pelo SEV (OLIVEIRA,
1986). O Instituto de Relagdes Sociais e Industriais de Sao Paulo foi uma das entidades que
realizou algumas sondagens da comunidade em cooperacdo com o Centro de Informagdes e
de Acdo Social, com a colaboracao da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Sades
Sapientiae, onde se situou o ginasio Oswaldo Aranha, na capital de Sdo Paulo. A publicacao
do resultado da sondagem da comunidade foi intitulada “Relacdes Humanas”, obra
materializada em forma de fasciculos que eram publicados em abril, agosto e dezembro de

cada ano.

4 O Instituto iniciou-se em 1932, como projeto das conegas de Santo Agostinho, com objetivo de continuidade
aos estudos das alunas por meio da investigagdo cientifica e historica. Faculdade de Filosofia Sedes Sapientae,
em 1946, tornou-se faculdade agregada a PUC de Sao Paulo. Em 1971, fundindo-se ao Departamento de Historia
da Faculdade de Filosofia de Sdo Bento e departamento de Historia da PUC-SP CONDEPHAAT n° 24371/86.
Processo de tombamento. Disponivel em: <http:/sppatrimonio.com.br/antigo-instituto-de-filosofia-sedes-
sapientiae-2>. Acesso em: 14 mar. 2018.
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Nessa fonte, consta o carimbo da RENOV (Relagdoes Educacionais ¢ do Trabalho),
com um artigo intitulado “Levantamento para planejamento curricular” (MASCELLANI,
[entre 1960 ou 1970]) o qual informou a dimensdo educativa da pesquisa no primeiro
paragrafo: “primeiro de uma série programada e em elaboragdo, foi realizado em 1961, num
curto espaco de tempo que precedeu o planejamento dos trabalhos para o ano de 1962 do
Ginasio Estadual Vocacional Oswaldo Aranha, no Brooklin, Sao Paulo” (MASCELLANI,
[entre 1960 e 1970], p. 57). Portanto, era um estudo promovido pelo SEV, com a finalidade
de “levantamento de dados da area pelo Ginédsio Vocacional e que seria definida como
comunidade conhecidas as condi¢des desta nos seria permitido o planejamento do curriculum
e sua revisdo sempre que se tornasse necessario” (MASCELLANI, [entre 1960 ¢ 1970], p.
57).

As pesquisas usavam a cidade de Sao Paulo como referéncia para mapear aspectos da
economia e da populacdo em geral, fechando, em um segundo momento, o circulo espacial da
pesquisa para o microcosmo da comunidade do Brooklin. Em 1965, buscou-se um diagnéstico
com o objetivo de testar a receptividade do curriculo do ginasio Oswaldo Aranha em
funcionamento desde 1962, que propiciou uma nova delimitacdo e caracterizacdo dessa
comunidade (SCHOENACKER, 1968). Além da sintonia com programa do vocacional como
escola experimental normatizada por Lei, na pesquisa da comunidade do Brooklin, o artigo:
“Levantamento para planejamento curricular” (MASCELLANI, [entre 1960 e 1970])
esclareceu a defini¢do tedrica de comunidade, conceito fornecido pelo Instituto de Relagdes
Sociais e Industriais de Sao Paulo. Assim, esse grupo de pesquisa procurou definir o termo
comunidade utilizando teéricos do campo da sociologia.

A opgao feita foi pelo tedrico Charles Josiah Galpin (1864-1947), que, em 1915, usava
a investigacdo cientifica sob a no¢ao de cientificidade de sua época, para apontar “como os
limites de uma comunidade podem ser determinados com relativa precisdo e objetividade”
(MASCELLANTI, [entre 1960 e 1970], p. 60). Assim, a pesquisa da comunidade do Brooklin
de 1961 contou com a defini¢do tedrica do termo comunidade, empreendida pelo Instituto de
Relacdes Sociais e Industriais de Sao Paulo, que, por sua vez, utilizou um teérico do campo
da sociologia rural, o professor da Universidade de Wisconsin, Charles J. Galpin, que circulou
no Brasil e que aproxima a Ciéncia Social da perspectiva advinda da Escola de Chicago.

Dessa maneira, com a
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Criacdo da Ciéncia Social norte-americana, os estudos da comunidade estdo ligados
a trés tradi¢Oes distintas, cada uma delas enfatizando os aspectos diversos da vida
social: a da Ecologia Humana, da “Escola de Chicago”, relacionada a Robert E. Park
e influenciada pelo modelo estabelecido por Charles Galpin em 1915: a dos estudos
realizados pelos Lynd em Muncie, da dos trabalhos de Lloyd Warner e
colaboradores, voltados, sobretudo para os estudos das relagdes de classe. Se ndo ha
como demarcar com clareza os limites tedricos e metodologicos entre antropologia e
Sociologia, ¢ nos estudos de comunidade que tais limites se tém apresentados mais
imprecisos desde as suas tentativas mais remotas, nos anos vinte, com os estudos
acentuadamente etnograficos empreendidos em Chicago, sob a orientacdo de Park e
Burgess (NOVA, 1992, p. 212).

Com isso, percebe-se que, no Brasil, as pesquisas de comunidade impulsionaram o
desenvolvimento da Sociologia, tornando-se uma metodologia fronteiriga aos conhecimentos
sociologicos e antropologicos, dos anos de 1950 até meados dos anos de 1960, mesmo que
nos Estados Unidos, nessa época, esses estudos estivessem em desusos. Conforme Sebastido
Vila Nova (1992, p. 212), no Brasil, entre 1948 até 1964, foram publicados dezenove estudos
de comunidade, sendo uma pratica introduzida por Emilio Willems (1905-1997)%° que
aprofundou a relacdo entre os dados empiricos e a teoria. Os estudos da comunidade nos
Estados Unidos foram criticados nesse periodo, devido a sua forma positivista de coleta de
dados empiricos, a desvalorizacdo de dados quantitativos, ndo permitindo, dessa forma,
comparagdo de resultados e ndo sendo cumulativos (NOVA, 1992).

Florestan Fernandes e Antonio Candido (USP) conheceram e interessaram-se por essa
pratica que emergiu “como rea¢dao ao tipo humanistico de Sociologia representada pelos
ensaios historico-sociais produzidos no passado, acentuadamente especulativos, e, com
frequéncia, situados em areas limitrofes, entre Ciéncia Social e a arte literaria” (NOVA, 1992,
p. 214). Maria Nilde Mascellani, como ex-aluna da USP e desses docentes, conhecia
teoricamente a pratica de sondagem da comunidade advinda do campo socioldgico. Segundo
o Instituto de Relacdes Sociais e Industriais de S3ao Paulo, investigava-se a partir da
cientificidade o termo comunidade, que foi pensado a partir de duas caracteristicas:

1. Dentro desse grupo a maioria dos individuos participa das experiéncias comuns e
realiza aquelas atividades que sdo importantes para eles. 2. Os individuos

apresentam um sentimento de pertencer determinado pela participacdo e pela
interagdo dos membros do grupo (MASCELLANI, [entre 1960 ¢ 1970] p. 60).

O conceito de comunidade ¢ polissémico, e aqui esclareco o sentido em que os atores
educativos dos vocacionais buscaram definir. As sondagens das comunidades foram usadas
pelos envolvidos, por ser uma pratica que envolvia variados campos de saber, entdo, quando

se explicitou a escolha dos critérios que fariam a delimitagdo do que seria uma comunidade

%5 fcone sobre o assunto foi sua obra Cunha, Tradicdo e Transi¢io em uma Cultura Rural do Brasil, de 1948
(NOVA, 1992).
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investigada, elegeram: o Grupo Escolar. A pratica da sondagem da comunidade tornou-se,
com isso, uma no¢do que se regeu pelas duas caracteristicas citadas anteriormente. Além
disso, o estatuto cientifico dado para essa metodologia (sondagem da comunidade) foi
reforcado pela escolha dos critérios para delimitacdo do espago pesquisado (comunidade)
como limite a existéncia de Grupos Escolares nesse lugar. Esses critérios serviram para futura
instalacdo do vocacional no bairro do Brooklin. Dessa maneira,
Estabelecidos os critérios para delimitagdo de uma area cultural que seria
denominada a comunidade do Brooklyn® que atenderia as necessidades do Ginésio
Vocacional, o problema seria entdo, realizar-se um levantamento das condigdes de
vida caracteristicas dessa area. Ndo deveria ser, realmente, conduzido, um estudo
completo da comunidade, mas, simplesmente, ser realizado um levantamento das
condi¢des principais de vida dentro da darea cultural, que permitisse um
planejamento imediato dos trabalhos a serem executados no planejamento do
curriculum e na defini¢do dos objetivos a serem atingidos no processo de educagio a
ser ministrado. Desta forma o estudo reduziu-se, apenas, a identificagdo e analise de
alguns aspectos da vida desse grupo cultural a que se referem especialmente as

relacdes com a escola ¢ o nivel de aspiragdo das mides para os seus filhos
(MASCELLANI, [entre 1960 e 1970], p. 61).

Dito isso, o termo comunidade tendeu a proposta de base filosofica do catolicismo
social, apropriagao que concilia a fundamentacdo com J. Maritan (PDC) e da filosofia de
Emmanuel Mounier. Dessa questdo, concluiu-se que para atender as necessidades
educacionais foi “determinado pelo levantamento dos Grupos Escolares existentes na area
servida, também, pelo ginasio vocacional. Situados pontos estratégicos e abrangendo uma
area geografica bastante ampla [...]” (MASCELLANI, [entre 1960 e 1970], p. 61). Para tanto,
localizaram nove Grupos Escolares, mas, por ser considerado um volume grande para
pesquisa de tempo cronoldgico curto, usaram outros critérios de corte desses nove Grupos
Escolares. Ficando na sele¢do somente os que tinham: “l. Facilidade de acesso ao Ginasio
Vocacional a pé ou de Onibus; 2. Proximidade e facilidade de acesso a outros ginasios
estaduais; 3. Populagdo servida pelos ginésios estaduais” (MASCELLANI, [entre 1960 e
1970], p. 63) Apds aplicacdo de todos os critérios acima ficaram seis Grupos Escolares®’.
Com vista na proposicdo do problema de pesquisa lancado pelo Instituto ao recortar a
realidade com a qual tiveram que lidar, a pesquisa acabou por fazer um levantamento centrado

cm:

% Optei por manter a grafia conforme a fonte, todavia, utilizo neste texto a grafia do termo Brooklin por tomar
como modelo o discurso historiografico.

67 Foram selecionados: Grupo Escolar Martin Francisco, Grupo Escolar Mario de Andrade, Grupo Escolar Vila
Helena, Grupo Escolar Cezar Martinez, Grupo Escolar Campo Belo, Grupo Escolar Dia Maria de Toledo.
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1- Aspiragdo das maes quanto a escolaridade dos filhos.

2- Nivel de aspiragdo quanto ao “status” social dos filhos.

3- Atitude das mées quanto ao treino de independéncia das criangas.
4- Rotina diaria.

5- Recreagdo (MASCELLANI [entre 1960 ¢ 1970], p. 61).

O destaque da explicitagdo dessa pesquisa esteve em identificar as “relacdes familiares
e intra-familiares em face do futuro dos filhos [...]” (MASCELLANI, [entre 1960 e 1970],
p.61). Além disso, o foco das relagdes socioldgicas da comunidade recaiu sob os estudos
empreendidos pelos professores de Estudos Sociais, como os realizados pelas professoras
Odila Féres e Maria F. Frascino, que versavam sobre os aspectos dominantes da comunidade
com a “finalidade de descobrir a paisagem humana e a paisagem geografica da comunidade”
(MASCELLANI, [entre 1960 e 1970], p.62). Mariangela de Paiva Oliveira (1986) confirma
esse ponto, quando narrou que as pesquisas das respectivas comunidades ocorriam devido a
implantacdo dos diferentes ginasios vocacionais, que eram realizadas pelos alunos de Ciéncias
Sociais da Universidade de Sao Paulo (USP), além do Instituto Sedes Sapientia e dos técnicos
voluntérios do Instituto de relagcdes Sociais na Industria, sendo parte dos estudos diagnosticos
feitos pelos professores dos ginasios (OLIVEIRA, 1986, p. 50-51). Assim, a terceira fase de
implantacdo dos ginasios partiu do conjunto de objetivos para desenvolver-se, no ambiente de
estudo, uma relagdo com a comunidade préxima ao aluno, justificando uma futura intervencao

responsavel. Sobre essa dimensao dos ginasios vocacionais,

Dada a mesma subordinacdo dos Ginasios Vocacionais ao Servigo do Ensino
Vocacional, 6rgdo coordenador, os objetivos dessas escolas sdo 0os mesmos quanto a
experiéncia global. Pretendia-se que eles se diferenciassem entre si, de acordo com
os Planos Pedagogicos e Administrativos dos Ginasios Vocacionais, em fungdo da
adequagdo as caracteristicas socioculturais especificas das comunidades onde foram
instalados (FARIA, 1976, p. 53).

Em suma, os diferentes gindsios vocacionais foram concebidos a partir da premissa
prescritiva de efetivar as experiéncias com o levantamento feito pelas diferentes sondagens de
comunidades, advindas do entendimento do campo socioldogico (OLIVEIRA, 1986).
Mascellani (2010, p. 85) descreveu quatro critérios objetivos para serem instalados nos
ginasios, sendo: “[...] 1- possuir um prédio escolar disponivel e sujeito a reformas e
ampliacao; 2- indice satisfatorio de demanda escolar; 3- parceria com a Prefeitura no tocante
ao prédio; 4- aceitacdo da nova proposta educacional”. Os diferentes instrumentos de
prescricao, em nivel de integracdo das areas e das praticas pedagogicas efetivas para o ensino
vocacional, foram pensados para propagar uma educagdo de cultura humanistica de linha

crista, somada a educacdo voltada a valorizacdo da cultura técnica. Novamente, o PPA
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(SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1968a) explicita as cidades de escolha para a
instalacdo dos novos ginasios:
Foram escolhidos os trés locais onde seriam instaladas as primeiras unidades
escolares, recaindo a escolha sobre um bairro da cidade de S3ao Paulo (area
metropolitana), uma cidade industrial do interior ¢ uma cidade de economia
predominantemente agricola. Assim, o FECE ofereceu um prédio no bairro do
Brooklin e promoveu a adaptagdo e a primeira fase de implantacdo das antigas

escolas artesanais de Americana ¢ Batatais (SERVICO DE ENSINO
VOCACIONAL, 1968a, p. 14).

Além da prescri¢ao narrada no PPA, a pesquisa realizada na capital de Sao Paulo
determinou a instalagdo do gindsio Oswaldo Aranha na “Rua Pensylvania com a Avenida
Santo Amaro, no Brooklin novo, que conserva muitas areas livres e terrenos sem constru¢do”
(MASCELLANI, 2010, p. 88) Portanto, no local foi instalado o vocacional do Brooklin e
realizada uma sondagem de seis Grupos Escolares, com a selecdo da amostragem das familias
entrevistadas de 10% (dez por cento), sobre a populacdo dos alunos desses Grupos Escolares
dos cursos de 4° e 5° anos, a partir de pesquisas com 128 criangas, tendo 69 do sexo
masculino e 59 do sexo feminino, com idades entre 10 a 13 anos.

Em relacdo ao critério de aspiracdo das maes quanto a escolaridade dos filhos,
registrou-se a ambicdo de que seus filhos cursassem o Ensino Superior de nivel universitario.
Em relacdo a escolaridade das filhas, o desejo era de que terminassem o Ensino Secundario ou
o normal, mas, em uma segunda resposta, havia o querer de que as jovens cursassem o Ensino
Superior universitario. Sobre o critério de nivel de aspiracdo quanto ao status social dos
filhos, foi usada a seguinte escala de nivel: 1- alta sociedade; 2- classe média elevada; 3-
classe média intermediaria; 4- classe média inferior; 5- classe humilde. Foram perguntadas
para as maes, duas questdes, a saber: “ao ‘“status” que a mae desejaria que seu filho
alcancasse, a segunda pergunta referia-se ao “status” que ela julgava que seu filho poderia
alcancar” (MASCELLANI, [entre 1960 e 1970], p.70).

O resultado publicado foi de que a maior frequéncia era o desejo para classe média
intermediaria e elevada, quanto ao julgamento realizado pelas maes, as respostas ficaram no
nivel da classe média intermedidria. Sobre as atitudes maternas quanto ao treino de
independéncia das criangas, foram levadas em consideracao as 15 (quinze) tarefas com que as
criangas poderiam executar. Cito 04 (quatro) delas: “viajar de Onibus sozinho, [...] tomar
sozinho suas decisdes, tais como: em que gastar o dinheiro, que coisas comprar; [...] ter a

chave da casa; tentar coisas dificeis por si mesmo sem pedir ajuda de ninguém”
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(MASCELLANTI, [entre 1960 e 1970], p. 82). O resultado desse item foi significativo para
verificar-se que o treino da independéncia dos filhos seria a partir dos 9, 10 e 11 anos,
enquanto que as filhas seria a partir da idade de 11 anos, como indicado pelas maes,
apontando, no geral, a idade de 11 anos como ponto de independéncia maior dos seus pais.

O item da pesquisa quanto a rotina didria de vida ocorreu por meio do questionario
que averiguava quais eram as atividades para as quais os filhos destinavam o seu tempo, tendo
como resultado mais de nove horas gastas em sono e, em segundo lugar, o trajeto para chegar
até a escola, 1sso tanto para as meninas quanto os meninos. Por fim, o ultimo item da pesquisa
enfocou a recreacdo como ponto valorativo do desenvolvimento da fase da crianga
considerada como uma forma de “[...] crescimento social, intelectual e emocional”
(MASCELLANI, [entre 1960 e 1970], p.77). Como primeira recreagdo elencada, com tempo
gasto em média de 10 horas diarias, apontaram “assistir televisdo” tanto para os meninos,
como para as meninas; em segundo, foi brincarem em casa com irmaos ou parentes.

Essas pesquisas usaram as orientacdes de Robert J. Havighurst , pois “cada periodo da
vida, os individuos defrontam-se com certas tarefas evolutivas, tais como, capacidades,
atitudes, compreensdes, que sdo necessarias para a sua sobrevivéncia na sociedade onde
devem viver” (MASCELLANI, [entre 1960 e 1970], p. 72). Assim, dividiu-se a vida do
individuo em seis periodos: infincia e meninice (do nascimento até 06 anos); meninice €
puberdade (de 06 a 12 anos); pré-adolescente a adolescente (de 12 a 18 anos); inicio da idade
adulta (de 18 anos até 35 anos); metade da idade adulta (35 até 60 anos), e, por fim, a vida
posterior (dos 60 anos) .

Para contribuir ao assunto discutido, o “Relato de Estudos Sociais” (BALZAN, 1966),
por ter sido construido com a atribuicdo de tornar-se um documento sintese dessa area,
apropria-se da no¢dao de comunidade logo em sua introdugdo, quando dimensiona o trabalho
educativo dos professores para os ginasios, nos quais eles atuariam. Ao construir sua
narrativa, o autor convocou os professores de Geografia e de Historia para que se fizessem a
integracao da comunidade com os objetivos da area de Estudos Sociais. Acima de tudo, ndo se
pode perder de vista que, na introducao do relato, ja se prescrevia uma relagao estreita com a
comunidade de cada ginésio. Para tanto, neste escrito, Balzan reforca o sentido dado a area de
Estudos Sociais para que se tornasse nticleo coordenador de todo o processo de elaboracdo de
objetivos para os diferentes gindsios, apropriando-se da nocdo de comunidade onde os
adolescentes estavam inseridos.

O interesse por essa pesquisa manifesta-se, porque as informagdes foram tratadas

pelos atores educativos envolvidos, sendo até mesmo apropriadas e narradas no subitem
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“Estudos Sociais e as diferencas de comunidade” (BALZAN, 1966, p.7), que, de forma
cruzada, foram consideradas pelo supervisor de Estudos Sociais como distintas as
comunidades do Brooklin, Americana e Batatais, valorizando essa diferenca. Como ja dito, a
ideia primeira e central que inscreveu a proposta pedagdgica dos vocacionais foi a de
conhecer a comunidade, sem perder de vista os dados, tanto para que fossem planejados os
conteudos, como para desenvolver alguma agdo comunitaria posterior, ou ainda produzir e
dosar novos objetivos ou metas a se alcancar. Em 1963, sistematicamente, sondou-se, pela
segunda vez, os dados sobre a receptividade do curriculo de Americana e Batatais. Conforme
Balzan (1966), existe uma ligacdo direta entre os estudos diagndsticos das comunidades e as
prescri¢des dos objetivos especificos da area Estudos Sociais, como uma tarefa fundamental
que serve como “alicerces de todo trabalho. No entanto, devem ser dotados de dinamismo e
flexibilidade, caso contrario, tornar-se-iam letra morta” (BALZAN, 1966, p. 7). Entretanto,
em 1965, o sistema estava sob a ameaca de modificacio de seu programa inicial ou de
fechamento, entdo, os profissionais dos vocacionais tiveram um atraso de sete meses em seus
pagamentos salariais, havendo também muitas saidas de professores.

Mesmo assim, a no¢ao de comunidade e de adolescente apareceu como primeiro item
do objetivo, assim “por o adolescente em contato com o mundo que o cerca” (BALZAN,
1966, p. 5); e, no segundo objetivo, foca-se na relagdo entre comunidade, pais € mundo, mais
os jovens educandos, a fim de “contribuir para integrar o individuo na sociedade em que deve
viver (desde a comunidade em que vive, até o pais ¢ o mundo do qual participa) como bom

2

cidadao” (BALZAN, 1966, p. 5). Esse objetivo foi desdobrado em cinco subitens prescritivos

da area, os quais transcrevo:

a) desenvolvendo a capacidade de compreensao da realidade social e historica;
b) levando-o a compreensdo da realidade nacional e seu enquadramento na
realidade internacional;

c) levando o adolescente a sentir-se responsavel perante a sociedade;

d) desenvolvendo no educando a capacidade de refletir sobre os fendmenos
sociais com objetividade;

e) levando o adolescente a tornar-se capaz e desejoso de desempenhar seus

deveres civicos (BALZAN, 1966, p. 5).

Dessas prescri¢des, a no¢ao de comunidade tornou-se uma pega chave da cultura
escolar dos vocacionais, dando sentido ao meio social em que o educando estava inserido.
Entdo, a base de atitudes desejadas para os educandos dos vocacionais estabelece-se, com
énfase na comunidade, pois seria onde o jovem, posteriormente, voltaria para ser um possivel

agente de mudancas sociais. O “Relato de Estudos Sociais” colocou como central e recorrente
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a unidade comunidade, para conduzir pesquisas desenvolvidas pelos educandos, que
“consideraremos como primordial ndo sua area geografica, mas o processo social que nela se
desenvolve” (BALZAN, 1966, p. 30). Por isso, interessam, sobremaneira, as apropriagdes
realizadas sobre os dados prévios da comunidade, na qual os vocacionais foram instalados,
visto que receberam muitas atribuigdes prescritivas mediante os objetivos para a area de
Estudos Sociais. Por conseguinte, foi realizada, como pré-requisito para a instalacdo do
vocacional do Brooklin, uma investigacao da localidade onde se situaria o referido ginasio, a
partir da selecdo da amostragem de seis Grupos Escolares, contendo as caracteristicas
socioeconOmicas e culturais sobre os diversos lugares implantados.

De outra parte, a pesquisa realizada pelo Centro Brasileiro de Pesquisa Educacional
(CBPE), sobre a comunidade de Americana, contou com a coordenagdo do socidlogo Dr.
Bertram Hutchinson®®. Essas sondagens, que ocorreram em 1961, antecederam a instalagio do
Ginasio Estadual Vocacional de Americana. Em posse desses dados, em 04 de fevereiro de
1963, os docentes e a equipe técnica pedagogica da unidade, em reunides de trabalho com a
presenca de Maria Nilde Mascellani®®, tiveram como ponto de partida a “revisio objetiva dos
trabalhos do ano anterior” (EQUIPE DO GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL DE
AMERICANA, 1963, p. 1), além de haver a redistribuicdo do pessoal técnico pedagdgico,
destinado aos ginasios de Barretos e de Rio Claro.

O ginasio de Americana ficou situado no limite entre as zonas urbana e rural
(BALZAN, 1966). Newton Balzan, ex-professor de Americana, que, em 1966, torna-se
supervisor da area de Estudos Sociais, apresentou algumas questdes de ordem da estrutura
fisica desse ginasio no seu primeiro ano de funcionamento:

Em Americana, por exemplo, muitas vezes os professores viram-se obrigados a
ministrar aulas em escadas e nos corredores do edificio. [...] Exemplo disso é o caso
da unidade ‘Ginasio Vocacional — o que ¢? Como equipa-lo?’ Que em Americana,
onde tudo estava por fazer, realmente interessou e entusiasmou alunos e professores.
Aqui, as dificuldades materiais atuaram como verdadeiras molas propulsoras no
sentido de permitir o planejamento de uma série de atividades teoricas e praticas que

respondiam diretamente aos problemas que a comunidade estudantil sentia tdo de
perto (BALZAN, 1966, p. 161-162).

8 O socidlogo britanico, Bertram Hutchinson, coordenou o Projeto educagdo e mobilidade social em Sio Paulo,
juntamente com outros pesquisadores, em colaboragdo do CBPE/INEP. Os resultados foram publicados em
diversos artigos e em peridodico do CBPE, entre 1956 e 1959. Verificar o anexo B: HUTCHINSON, Bertram.
Mobilidade e trabalho, e consultar: FERREIRA, Marcia Santos. Os centros de Pesquisas Educacionais do
INEP e os estudos em ciéncias sociais sobre a educagdo no Brasil. Revista Brasileira de Educacio, v. 13, n. 38,
maio/ago.2008. Disponivel em http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v13n38/07.pdf . Acesso em 15 jul. 2018.

% A coordenadora do SEV comunicou a redistribui¢io da equipe docente e a técnica pedagdgica, a constitui¢do
de uma nova equipe, quando Olga Bechara saiu de Americana e assumiu o apoio pedagogico no SEV (EQUIPE
DO GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL DE AMERICANA, 1963. p. 1).
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Segundo Mariangela de Paiva Oliveira (1986, p. 50), a estrutura fisica dos vocacionais
de Americana e de Batatais gerou “uma identificagdo entre o ensino vocacional e o ensino
artesanal, o que demandou, posteriormente, consideravel trabalho que desfizesse a confusao”.
Newton Cesar Balzan (1966, p. 8), por sua vez, diferencia os casos de Americana ¢ Batatais,
por tratar-se de “comunidades do interior do Estado, com todas as caracteristicas resultantes
desse fato”. Sobre Americana, existiram as 1* séries relativas a sua comunidade e ao espago
fisico onde o ginasio se instalou, bem como a diferenga de status social entre as comunidades
de Americana e Batatais, pois, sendo as duas localizadas no interior do Estado, observou-se
um diferente desenvolvimento socioecondomico dos anos de 1960, no Estado de Sdo Paulo:

[...] é industrial, mormente té€xtil com predominio absoluto de populagdo urbana;
parte integrante da zona ecoldgica denominada “industrial de S3o Paulo” esté sujeita
diretamente as influéncias de uma cidade maior que ¢ Campinas, embora tenha ela
propria sua zona de influéncia que se estende através das vizinhas Santa Barbara
d’Oeste ¢ Nova Odessa. [...] Em Americana, vamos encontrar nivel socioecondmico

bem mais baixo, predominancia de “ocupagdo manual” e nivel de instrugdo dos pais,
sobretudo primario, muitas vezes incompleto (BALZAN, 1966, p. 8-9).

Ademais, o autor Newton Cesar Balzan (1966), em seu relato, apropriou-se também
das informagdes fornecidas pela pesquisa quanto as aspiracoes das maes em relacdo a
escolaridade dos seus filhos. O supervisor de Estudos Sociais foi enfatico ao salientar a
valoragdo das profissdes obtidas nos cursos médios profissionais. Ele verificou que
Americana era uma cidade industrial na época, por isso, sugeriu aos professores da sua area
que valorizassem as profissdes ligadas a industria da regido, por considerar que
“provavelmente com mercado de trabalho fécil para elementos de formagao profissional de
nivel médio, apenas 10,8% das maes de criangas e 14% das maes de adolescentes pretendiam
para seus filhos esse nivel de escolaridade” (BALZAN, 1966. p. 10). Como ndo se deveria
perder de vista a comunidade em que cada ginasio estava instalado, como “simples ponto de
partida na abordagem do conteudo, outras vezes, dardo caracteristicas proprias ou dosarao
objetivos da area” (BALZAN, 1966, p. 10), foi apropriado, a0 mesmo tempo, os objetivos dos
ginasios prescritos pelo Decreto 38.643, de 1961, que resulta no artigo 272, partindo-se da
premissa de que se deveria educar para iniciacdo técnica como educava-se para a cultura
geral, possibilitando, assim, a abertura ao mundo do trabalho e a continuidade dos estudos.

Quando implantado o SEV e determinada em quais cidades e regides seriam os
ginasios vocacionais, a tarefa seguinte era buscar em quais prédios poderiam instalar tais

Institui¢des. Foi por intermédio do Fundo Estadual de Constru¢des Escolares (FECE), orgao
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acionado para procurar-se locais e prédios que estivessem em fase final, mas que pudessem
ter modificacdes de planta para abrigar as novas escolas renovadas (MASCELLANI, 2010).
Dessa pesquisa, tiveram a op¢ao de duas primeiras unidades, implantadas em 1962, a
comunidade do Brooklin, com o Ginasio Estadual Vocacional Oswaldo Aranha, com o curso
ginasial, e, a comunidade de Americana, com o Ginasio Estadual Vocacional de Americana.
Nos capitulos seguintes, busco compreender as apropriacdes da area de Estudos Sociais, por
meio das praticas do Estudo do Meio e do Estudo Dirigido, que integravam as disciplinas-
saber de Historia e de Geografia, a partir das quais os diferentes vocacionais forjaram sua

cultura escolar praticada.
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3 AREA DE ESTUDOS SOCIAIS NA CULTURA ESCOLAR DO GINASIO
ESTADUAL VOCACIONAL OSWALDO ARANHA

No capitulo anterior abordei o que a equipe técnica pedagogica, ligada ao Servico de
Ensino Vocacional (SEV), pretendera com a area de Estudos Sociais na cultura escolar
prescrita para os diferentes gindsios, por meio das diversificadas fontes e historiografias,
diante da circulacdo de modelos pedagdgicos escolanovistas. A area de Estudos Sociais nas
prescrigoes do Sistema de Ensino Vocacional estivera pontos de contato com o catolicismo
social. No presente texto busco investigar as apropriacdes enraizadas em conflitos sociais,
intuindo fazeres docentes que forjaram uma cultura escolar para o Gindsio Estadual
Vocacional Oswaldo Aranha. A filosofia sugerida pelo SEV e pela coordenacao pedagodgica
focalizou o existencialismo e humanismo de linha cristd catdlica (pos-segunda guerra
mundial), até porque, de acordo com a atuagdo de Maria Nilde Mascellani, o ensino
vocacional objetivou promover consciéncias historicas nos jovens educandos, como ditava o
personalismo de E. Mounier.

As apropriagdes de Maria Nilde Mascellani do repertorio escolanovista ¢ da filosofia
do Personalismo comunitario de E. Mounier expressaram a constru¢do da centralidade do
saber historico, inserida na renovagdo escolanovista e depurada pela nogdo de consciéncia
historica em uma dimensdo cristd catdlica. Vale esclarecer que esse movimento do
catolicismo social refor¢ou a pratica do ecumenismo, 0 que operou como uma potente
prescricdo do SEV para as unidades dos vocacionais, fornecendo ainda uma centralidade ao
saber historico em perspectiva sociologica. Em 1961, sdo incluidos, nessa linha de reflexao,
os instrumentos de sondagem da comunidade como pré-requisito para a instalagdo das
instituicdes, visto que elas forneciam dados necessarios para recortar-se os futuros saberes a
serem assimilados pelos alunos e alunas que norteariam os planejamentos dos professores.

Para compreender a area de Estudos Sociais na cultura escolar do ginasio Oswaldo
Aranha busco iluminar as diferentes apropriagdes empreendidas pelos atores desse gindsio em
relacdo as normas/regulamentos advindas do SEV, que provocaram ou impuseram novas
prescrigdes, na medida em que, ano a ano, os professores e alunos ingressavam no Sistema de
Ensino Vocacional, propiciando que as propostas pedagdgicas em circulagdo ora fossem
destacadas, ora ressignificadas/revalidadas, conforme o processo das apropriagdes relacionais,

multiplas e imersas nos conflitos do contexto social em que seus atores estavam inseridos.
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O SEV nao pertenceu a rede de escolas catolicas, todavia, Marta Carvalho (2003, p.
103) ensinou que além da oposi¢ao entre as proposi¢cdes escolanovistas, ¢ oportuno analisar as
“praticas pelas quais difundiram versdes depuradas da nova pedagogia, conformadas ao
dogma cat6lico”, pois esses idedrios atingiram nao sé os docentes atuantes em escolas
catdlicas, mas também os professores catolicos das escolas publicas, afinal a pedagogia da
Escola Nova ndo sugeria apenas modelos para serem imitados/copiados, como também
fornecia ainda um leque amplo de alternativas e repertérios de conhecimentos especializados,
incitando novas formas de fundar praticas renovadas.

Interesso-me por compreender como os professores, alguns catdlicos e outros nao
catdlicos, atuaram no ensino publico e usaram uma versdo da nova pedagogia escolanovista
quando forjaram uma cultura escolar vocacional. Em primeiro, lugar essa cultura escolar foi
posta na dimensao prescritiva pelo SEV, em normas, regulamentos, regimentos, formagoes,
oficios e supervisdes, para incutir condutas e fundamentos de uma escola renovada
comunitaria para o ginasial, tendo como central a figura de Maria Nilde Mascellani ao
apropriar-se do catolicismo social, que reverberou em cada ginasio mediante as prescrigoes do
SEV. De outra parte, em cada vocacional os seus atores educativos tinham seus proprios
repertorios e realizaram suas apropriagdes multiplas e relacionais. Por isso, busco neste
capitulo compreender, por meio do estudo desse processo de apropriacdo, a possibilidade de
esclarecer as relagdes entre os textos (normas/modelos), os comunicantes e os receptores.

Portanto, viso explorar os fazeres dos professores, o planejamento da area de Estudos
Sociais e as praticas do Estudo Dirigido, para depois abordar os Estudos do Meio e as
experiéncias de integragdo entre os saberes de todas as éareas, isso como recurso de
visibilidade dos processos de apropriacdo ao longo dos anos da existéncia desse ginasio.
Focalizo, para tanto, alguns aspectos das apropriacdes no fazer educativo: qual Histéria e
Geografia ensinar? (aspectos epistemoldgicos) e como ensinar Historia e Geografia? (aspectos
didaticos). Mesmo nao sendo o foco principal desta pesquisa, aparece também, em certa
medida, o aspecto psicopedagodgico, pois as prescrigdes do SEV insistem em atravessar as
fontes relativas ao Ginasio Oswaldo Aranha, elucidando quem se ensina e quando, para forjar,

assim, uma nova cultura escolar.

3.1 ESTUDOS SOCIAIS E ESTUDOS DIRIGIDOS NOS PLANEJAMENTOS

Os Estudos Sociais dividiam o seu lugar com outras areas de conhecimentos

propedéuticos e da cultura técnica na cultura escolar vocacional do Gindsio Oswaldo Aranha.
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O curriculo do gindsio continha as seguintes areas: Estudos Sociais (Historia e Geografia),
Portugués, Matematica, Ciéncias, Inglés, Francés, Praticas Educativas: Educagdo Musical e
Educacao Fisica; e, Iniciacao Técnica: Praticas Comerciais ¢ Economia Doméstica. Paraa 1% e
a 2% séries, propiciava-se uma visao geral das areas técnicas e das praticas educativas, sendo
que, nas duas ultimas, 3% e a 4* séries, prescrevia-se o aprofundamento de conceitos com
respeito ao que a comunidade solicitava.

Os docentes do quadro desse ginasio tinham regime de quarenta e quatro horas
semanais, com dedicac¢do exclusiva, atuando nas variadas atividades do fazer docente, tais
como: com entrevistas individuais com os orientadores, reunides da area, estudos individuais,
preparo das aulas, registro de documentacao e contato com a comunidade, contato individual
com alunos e alunas, além das atividades em sala de aula com alunos e das reunides
pedagdgicas semanais, mensais ¢ semestrais. Nessa cultura escolar haviam as denominadas
instituigdes didatico-pedagogicas, geralmente, ligadas a area de Praticas Comerciais e
divididas por séries, a saber: na 1 série, com a cantina escolar, na 2* série, com a cooperativa
escolar, na 3* série, com o banco escolar, ¢ na 4* série, com o escritorio contabil. As duas
primeiras eram localizadas na faixa de exploracdo e as duas ultimas, na faixa de
aprofundamento da éarea de Praticas Comerciais. Essa organizagdo tinha como intuito
promover a relagdo entre os conhecimentos das areas propedéuticas e das areas técnicas,
esperando uma intervencdo qualificada dos jovens no mundo social, ou seja, que eles
intervissem de maneira eficaz e efetivo em sua cultura escolar e na comunidade do entorno.

O ato de planejar coletivamente foi uma agao disseminada e incitada como prescri¢ao
do SEV, logo depois de ser instalada na antessala do gabinete do Secretario de Educagao de
Sdo Paulo, no mesmo endereco do vocacional Oswaldo Aranha’, marcando a data de
nascimento das experiéncias ginasiais. Com isso, fecho a porta da antessala do SEV e lango
luz as agoes dos diferentes atores educativos atuantes nas salas de aulas da area de Estudos
Sociais do Oswaldo Aranha. Os docentes de todas as areas e a equipe pedagogica da
Instituicdo realizaram as reunides de planejamentos antes de receberem seus futuros alunos e
alunas do ano letivo de 1962, composto por trés turmas de 1* séries. Nesses encontros, a area
de Estudos Sociais recortou contetidos culturais a serem ensinados sobre a tematica da

comunidade, no qual esse ginasio esteve inserido. Dessa forma, primeiro abordo os

70 Ambos localizados na Rua Pensilvania, nimero 115, no Brooklin Novo, da cidade de Sdo Paulo, passando a
funcionar préximo na Rua Portugal, ntimero 859, também no Brooklin Novo.



138

planejamentos e relatorios realizados pelos professores e professoras da area de Estudos
Sociais, no periodo de 1962 até o final do ano de 1969, como forma de compreender as
apropriacdes relacionais dos atores educativos em sala de aula da area de Estudos Sociais,
para, em seguida, enfocar nas praticas e nos fazeres interdisciplinares.

Foi possivel mapear os planejamentos dos meses de marco, abril, maio, setembro,
outubro e novembro, do ano de 1962, da 1* série de Geografia. Com exce¢do do més de
marco, os planejamentos dos outros meses relativos a Historia, salvaguardados no acervo do
CEDIC na PUC, continham uma estrutura fixa, prescrita pelo SEV, qual seja: objetivos,
conteudos e técnicas. A docente Maria Fonseca Frascino foi a responsavel pela disciplina de
Histéria, e a professora Odila Feres pela disciplina de Geografia, e os seus primeiros
planejamentos da area de Estudos Sociais do ano de 1962, da 1* série, foram apresentados
separadamente por disciplinas, com o uso da seguinte rubrica: Estudos Sociais — Historia, e
outro, Estudos Sociais - Geografia.

Em abril, para a area Estudos Sociais — Historia, Maria Fonseca Franscino apresentou
conteudos que versavam sobre o estudo da familia do proprio aluno, seguido do preparo de
estudo da comunidade. A primeira técnica escolhidas foi a elabora¢do de uma “representacao
grafica da série de antepassados da familia” (FRANSCINO, 1962, p. 1), a qual, com apoio do
professor de Artes Plasticas, foi denominada de frisa histdrica, pois continha os dados da
familia do aluno e de outras familias pesquisadas. Para o aluno, a professora planejou também
a confec¢do da genealogia de sua familia, que posteriormente, seria acrescida na frisa
historica, e que, durante as aulas, seria avolumada com os dados colhidos pelas entrevistas
aplicadas a todas as familias de todos os alunos, bem como pelas pesquisas realizadas com as
pessoas residentes na comunidade.

A frisa historica foi usada como técnica organizadora e de sintese do saber historico,
pois fornecia aos alunos uma representacao visual sobre a familia, o ginasio e a comunidade
em forma de linha evolutiva. O objetivo da aplica¢do dessa técnica foi duplo: um deles foi o
de promover a relagdo entre os saberes das disciplinas ao colocarem todos os dados coletados
lado a lado; e, o outro visava a materializacdo do protagonismo do saber de Historia como
linha e unidade estruturante das demais matérias. Logo em 1962, o SEV prescreveu essa
técnica com vista no objetivo de ensinar uma representagdo globalizante da histéria de Sao
Paulo, por meio do trabalho em equipe.

No Ginasio Oswaldo Aranha, a professora de Histéria usou a frisa histérica para
sistematizar seu conhecimento para a area de Estudos Sociais, a partir de 1962. Isso indicou

uma forma de temporalidade para o saber da Historia ligada a evolucdo da civilizagdo
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ocidental, como uma apropriacdo seletiva e personalista de Maria Nilde Mascellani, que
estava a frente do SEV, bem como destacou também o protagonismo da disciplina-saber de
Historia em seu uso sistematico. Mascellani, ao ser Orientadora Pedagogica das classes
secundarias experimentais no Instituto de Educagdo de Socorro, usou temas histoéricos como
polo coordenador que pretendia o acesso dos educandos a cultura humanistica, que
considerava que o educando passaria a compreender o saber da Histéria como protagonista ao

olhar as praticas escolares, como o uso da técnica da frisa historica.

Figura 4 - Planejamento de Estudos Sociais — Historia, abr. 1962 — 1* Série do Ginasio
Vocacional Oswaldo Aranha, pela professora Maria Fonseca Franscino

Ano/Més/Sé

rie Conteudo Técnica Objetivos
1962 - Abril -| Comentario dos trabalhos feitos pelos Apresentar o resultado da avaliagéo Levar os alunos a aperfeigcoar seus
12 série alunos sobre a vida deles feita pelos préprios alunos futuros trabalhos

Comentarios sobre os trabalhos

Visita a Biblioteca Infantil

Com o auxilio da professora de Artes |Levar o aluno a fazer pesquisa histérica

Genealogia da familia Plasticas, representagao grafica da e familiarizar se com os elementos da
série de antepassados da familia Historia
Continuagao da frisa com os dados da
Histdéria da Familia familia, frisa ja diminuida, ndo mais Ligar o aluno a familia

dividida ano por ano

Continuagao do trabalho para que os
alunos compreendam o desenrolar dos
acontecimentos no tempo

Escolha de um ano, depois outros e os
alunos dirdao quais foram os
acontecimentos importantes na vida
deles e da sua familia naquele ano

Coordenagédo dos acontecimentos da
vida dos alunos e suas familias, num
mesmo ano

Fazer com que o aluno comece a fazer
ideia do desenrolar dos
acontecimentos

Levar os alunos a planejar as pesquisas
Preparo para histéria da comunidade que devem ser feitas para se fazer a
histéria da comunidade

Conhecimento da Histéria da
comunidade

Levar os alunos a preparar as

perguntas necessarias para as Orientar os alunos para um trabalho de
entrevistas e o que procurar nas pesquisa historica

pesquisas e onde

Fonte: Adaptado de SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1962.

Com esse primeiro planejamento do ano de 1962, exposto na Figura 4, Franscino
buscou atender aos objetivos de ensino, perseguindo conteudos relativos a familia, ao ginésio
e a comunidade do entorno. Os espagos vazios da Figura 4 foram mantidos como indicados na
fonte consultada, para explicitar a necessidade da docente em pontuar uma cadéncia em sua
anotacdo pessoal, pontuando uma sequéncia didatica descritiva. Esse formato repete-se nos
planejamentos tanto de Geografia quanto de Histéria. O detalhe da coleta de dados das
entrevistas com as familias dos alunos e das alunas, conforme Figura 4, serviriam para a
confeccdo de cartdes que seriam colocados na sala de aula de Estudos Sociais em forma de
frisa historica.

Diferente do planejamento ilustrado na Figura 5, os Estudos Sociais — Geografia,

organizado por Odila Ferez, em marco e abril de 1962, e realizado em maio, buscaram
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promover a experiéncia do educando acerca da Geografia fisica, trazendo a estrutura da Terra
como primeiro conteudo, jA que esse tema forneceria a base para o Estudo do Meio na
integragdo entre conhecimento da Historia e da Geografia. Segundo Rui Trindade (2012),
sobre as premissas fundamentais do pensamento de J. Dewey, a Geografia seria a unidade de
todas as demais ciéncias, isto €, uma ciéncia nicleo de todas as outras, uma vez que
apresentou a Terra como o lugar da ocupagd@o do homem e de suas relacdes com o mundo,
para a promoc¢ao de uma humanizacao, afinal, sem a Terra, os homens seriam diminutos em
seu mundo de empreendimentos humanos. Além disso, Dewey para alargar a experiéncias
materiais dos alunos, justificou-se na centralidade da Geografia, conjugada a concepg¢do da
Historia ndo mais um aglomerado de fatos sem sentidos, pois, para Dewey, estudar historia
“nao ¢ juntar informacgdes, mas utiliza-las na constru¢do de uma imagem vivida sobre e como
e o porqué dos homens terem feito o que fizeram; como alcangaram os seus sucessos € em que
condi¢des falharam” (TRINDADE, 2012, p. 400). Dai as razdes da importancia da area de
Estudos Sociais, composta por contetidos geograficos somados as matérias vivas da Historia.
Como explorado no capitulo I, a emergente area de Estudos Sociais foi estratégica
para a filosofia e pedagogia de J. Dewey, pois com ela era possivel explicar para os alunos
uma forma de Histdria de como ocorreu a “evolucdo da Humanidade, as implicagdes humanas
da afirmagdo e desenvolvimento do Homem, enquanto através da Geografia se poderia
explicitar as conexdes naturais de um tal processo” (TRINDADE, 2012, p. 400). Ao estudar a
pedagogia difundida por J. Dewey, Rui Trindade (2012, p. 402), em didlogo com as pesquisa
de Maria do Céu Roldao, explicitou a preocupagdo deweyniana com o desenvolvimento
progressivo da aprendizagem dos educandos, “do ponto de vista dos processos de mediacao
pedagbdgica que propde a valorizagdo da dimensdo do ‘fazer’ e do ‘saber fazer’”
(TRINDADE, 2012, p. 402), para destacar as atividades destinadas aos alunos com um
sentido de amplitude progressiva. O principio de partir do ambiente mais proximo para o
outro abstrato e formalista guardaria uma armadilha de perspectiva ao explorar-se as
experiéncias de integragdo da area de Estudos Sociais, pois,
Esta abordagem que, posteriormente, sera reforcada pelas leituras circunscritas e
utilitaristas da obra de Piaget ¢, de acordo com M. Roldao, fonte de um conjunto de
equivocos que impedem a construcdo de abordagens mais abrangentes e complexas
acerca dos processos de mediagdo pedagodgica na area dos Estudos Sociais, conjunto

esse importa abordar devido as particularidades dos equivocos que o integram, que
se revelam, sobretudo, na area dos Estudos Sociais (TRINDADE, 2012, p. 402).

Se no més de margo de 1962, a docente Odila Ferez usou a Geografia fisica como base

para anexar todos os demais saberes, nos meses subsequentes do ano, ela foi, gradativamente,
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prevendo Estudos do Meio e Estudos Dirigidos sobre algumas teméaticas como a classificagdo
das linguas, caracteristicas das ragas, imigracdo, formagdo da populagdo, clima, vegetacao,
relevo, hidrografia, paisagens botanicas. Mesmo que nao tenha abandonado os conceitos da
Geografia fisica, a docente utilizou a visdo progressiva de partir do concretismo para o
abstrato. Considero, neste ponto, o que Rui Trindade (2012, p. 405) alertou sobre a
aprendizagem dos educandos no sentido de que “ndo ¢ o que se encontra mais proximo de
nos, o presente ou o familiar que assegura a significatividade de uma aprendizagem, mas o

sentido que alguém ¢ capaz de atribuir a uma dada situa¢do ou a um dado facto™.

Figura 5 - Planejamento de Estudos Sociais — Geografia, margo e abril de 1962. 1* Série do
Ginasio Vocacional Oswaldo Aranha, professora Odila Ferez

Ano/Més/Sé . - _
rie Conteudo Técnica Objetivos
1962-Margo- B o . Dar aos alunos a opqrtumdade de se
12 série Geografia Fisica Socializagédo conhecerem entre si e de tomarem
contato com o professor
Verificagdo da observagao dos alunos
em relacdo a realidade - presente. O
Orientagao - processos Filme - comentarios professor colocara os alunos em
contato com a realidade, digo com a
Geografia Fisica
" ~ . . Dar aos alunos a consciéncia de
Tipos de relévo Bussola e mapa da cidade s
direcao
Dar aos alunos a oportunidade de
. ~ Cartografia e modelagem elaborada P X
Verificagéo o entrarem em contato com a realidade
pelo préprio aluno o
geomorfolégica
Observacédo e analise de postais com . .
. o ) Verificar o amadurecimento do aluno
Estrutura da terra - nicleo central projecdes ou flanelégrafo, modelagem = Lo
em relagdo ao que Ihe foi ministrado
elaborada pelo aluno
Verificacdo
Agentes modificadores do relevo
terrestre
Verificacdo
1962-Abril-12 . . o
série Estrutura da terra - suas partes Flanelégrafo com trabalho em cartolina Contacto com a Geografia Fisica
Levar os alunos a estabelecerem os
aspectos que devem ser estudados na
T A Y . . X Levar os alunos a um melhor
Visita a Biblioteca Infantil comunidade; levar-los a concluir que ; .
X conhecimento da comunidade
para esse estudo a comunidade deve
ser dividida em setores
Dirigir os alunos a elaborarem o
. L - Preparar os alunos para um trabalho de
Nucleo central questionario necessario para as r
) pesquisa
entrevistas
Preparagao para o Estudo do meio
Elaboracao do questionario para a
pesquisa do Estudo do meio
Verificagao

Fonte: Adaptado de SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1962.

Por esses motivos, nos primeiros planejamentos, como Figura 5, a professora Odila
Ferez selecionou a estrutura da Terra como primeiro conteudo heuristico, para depois elaborar
os objetivos de ensino que articulariam ou integrariam as duas disciplinas-saber (Historia e
Geografia), aliadas a técnica do Estudo do Meio. A docente, advinda das classes secundarias
de Socorro (SP), foi pioneira nos Estudos do Meio durante as classes experimentais de

Socorro (VIEIRA, 2015). Com essa experiéncia, o primeiro tema do planejamento docente de
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Estudos Sociais - Geografia pautou-se no saber da Geografia fisica, para atender os ditames
do objetivo de ensino mais geral, como proposto por J. Dewey, de integrar os jovens no meio
fisico e social. Ainda que o objetivo do ensino nos vocacionais também circulasse entorno da
formacdo de consciéncias histdricas, esse principio ndo foi o primeiro a ser levantado como
nicleo de sentido, haja vista que os docentes em 1962 tinham um outro problema central:
como chamar atengdo e despertar o interesse dos alunos e alunas para a comunidade onde
vivem?

Uma das respostas foi dada pelo planejamento de Estudos Sociais — Geografia, que
alocou a Terra como nucleo central, fazendo com que o educando observasse a Terra, a partir
do ensino do espago fisico, enquanto os docentes em conjunto de Geografia e Historia
estavam empenhados em sua sensibilizagdo. Em marco de 1962, a docente do saber
geografico planejou uma mediacdo pedagdgica com base no contato da Geografia fisica,
colocando os alunos em contato com a bussola, mapa e com a estrutura da Terra. Odila Ferez,
ao mesmo tempo em que centralizou a Geografia fisica buscando o saber da geomorfologia,
no més abril de 1962, ocorreu a primeira visita a biblioteca infantil. Isso significou o primeiro

ensaio do Estudo do Meio, cujo tema serd aprofundado adiante.

Figura 6 - Planejamento de Estudos Sociais — Historia, 1962. Maio, 1* Série do Ginasio
Vocacional Oswaldo Aranha, professora Maria Fonseca Franscino

Ano/Més/Sé

rie Conteudo Técnica Objetivos
D GO sitgillieatlo deases Verificagdo dos conhecimentos
1962/Maio/ Continuacgao e término das frisas e trabalhos e analise das fontes trazidas ad uiric‘i;os cllos s Gorm &
12 série Genealogia pelos alunos. Ex: fotografias, albuns, a P

elaboracao desses trabalhos
documentos, etc

Levar os alunos a aperfeicoar seus
Conclusao desses trabalhos Avaliacao feita pelos préprios alunos trabalhos e criar conceitos sobre
elaboracdo de um trabalho melhor

Apresentar aos alunos os resultados
das avaliacdes e tirar conclusdes
Comentarios dos trabalhos e dos ~ X Levar os alunos a tomar consciéncia do

. Elaboracao de fichas pelos alunos .
resultados da avaliacdo aspecto atual da comunidade

Avaliacao dos trabalhos Ensinar os alunos a fazer resumos

Saida com os alunos para visitar um |Fazer com que os alunos se expressem

Preparagao para estudo dirigid . o
paragao p CEfEL gl dos setores da comunidade melhor e possam redigir o trabalho

Fazer com que os alunos tomem
contato com a vida da comunidade e
preparem caminho para a investigagao
histérica
Fazer os alunos usar os conhecimentos
adquiridos sobre o mecanismo da

Estudo do meio - Familia Entrevistas

Visitas a instituicoes culturais, de

Relatério do trabalho realizado A X
assisténcia social, etc

historia
Estudo do meio - Aspectos culturais Preparar corr_1 os alunos as fontes que Conhecimento .da historia da
poderao ser consultadas comunidade
Investigacao histoérica, aproveitamento
Preparo para histéria da comunidade dos dados obtidos pelos alunos no

Estudo do meio
Visita a locais que possam ajudar na
Histéria da comunidade reconstituicio da histéria da
comunidade

Fonte: Adaptado de SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1962.

Desse modo, no decorrer dos meses, coube ao saber historico conhecer os educandos

por meio da investigacao de suas familias, como previsto no planejamento de maio da area de
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Estudos Sociais — Histéria, como exposto na Figura 6. Terminado o planejado que previa,
primeiramente, o estudo da Terra para depois estudar a comunidade, na qual o ginésio estaria
localizado, o repertério de modelos pedagogicos apropriados por Odila Ferez foi
reinterpretado e transformado pelo seu fazer em sala de aula, para suscitar o interesse do
grupo de jovens pela comunidade onde viviam. Inicialmente, a dupla de docentes contou com

0 apoio de um material fotografico, produzido pela equipe do SEV”!.

Figura 7 - Planejamento de Estudos Sociais — Geografia, 1962. Maio, 1* Série do Ginasio
Vocacional Oswaldo Aranha, professora Odila Ferez

Ano/Més/Sé
rie

Conteudo Técnica Objetivos

Método de investigagdo usadas pela Historia
e Geografia

1962/Maio/1*

séri Introdugéo ao estudo de Geografia Humana

Dar ao aluno a percepgéo da distribuigdo dos

Estudo do Meio: Familia, aspecto cultura e
agricultura

agrupamentos humanos, das varias ragas e
linguas existentes que venha a perceber no
Estudo do Meio

Relatorio oral pelos alunos a classe, dos
trabalhos realizados no Estudo do Meio

Saida com os alunos para uma visita a um dos
setores da comunidade que sera sorteado.

Elaboracdo de um relatério escrito

Entrevistas feitas pelos alunos, desenvolvendo
neles a capacidade para um maior
desembarago e dando-lhes oportunidade para
estabelecer relagdes humanas

Ragas: caracteristicas das mesmas

Exposi¢@o de cada equipe relatando a classe
as experiéncias que teve

Linguas: caracteristicas e classificagdo das
linguas encontradas no Estudo do Meio

Redacdo com as conclusdes feitas pela equipe

Imigragdo e Colonizagdo: explicar a presenga
de elementos estrangeiros fora do seu pais

Dar ao aluno conhecimento do fenémeno das
migragdes humanas, e leva-los a conhecer as
leis que regem a Imigracao no pais

Estudo dirigido para elaboracao do relatério
do Estudo do Meio

Formada de conhecimentos com os varios
tipos de nucleos coloniais e sua importancia

Desenvolver nos alunos a capacidade para um
trabalho em grupo

Formar no aluno o conceito de Geografia
Humana mostrando a posi¢do do homem no
campo da Geografia

Aprendizagem de novas experiéncias

Dar aos alunos maior desembarago na
expressdo do seu pensamento

Dar aos alunos maior conhecimento sobre a
origem da nossa populagdo

Compreensdo da existéncia do grande nimero
de estrangeiros no pais

Ensinar os alunos a fazer resumos

Fonte: Adaptado de SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1962.

Diferente do planejamento anterior, no de maio, para a area Estudos Sociais —

Geografia, foi incluida a Geografia humana, visando a integragdo entre os saberes geograficos

e historicos, mediante o recurso pedagogico de inclusdo do Estudo Dirigido como introducao

"' A professora Rita Brasil, o professor Edson Pinheiro Wiwsel e José de Campo Chagas, a pedido do SEV,
fotografaram os limites da comunidade do Oswaldo Aranha. Tem-se, com isso, uma lista de legendas de 42 fotos
atribuidas a professora Rita Brasil, todavia ndo foram localizadas as fotografias correspondentes a essa lista.
Conferir: SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL. Ginasio Estadual Vocacional Oswaldo Aranha. Sao Paulo:
CEDIC, 1961. cx. 03, p. 10.
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do Estudo do Meio, como vé-se na Figura 7. Nesse planejamento ndo se tem nenhum objetivo

de ensino explicitado, mas hd uma mudanca de enfoque do conteudo para os Estudos Sociais.

Figura 8 - Planejamento de Estudos Sociais — Geografia, 1962. Setembro, 1* Série do Ginasio

Vocacional Oswaldo Aranha, professora Odila Ferez

Ano,:'SSISé Conteudo Técnica Objetivos
1962/Setem Dos conhecimentos sobre zonas da Desenvolvimento da idéia de
bro Avaliacdo do més de Agosto Terra e paralelos situar Sdo Paulo localizacdo e da extensdo do estudo de

quanto a clima

um objeto de um estudo qualquer

Circulos terrestres e zonas da Terra
(continuagao)

Levar os alunos a concluir a diferenca
de clima entre a cidade de S&o Paulo e
o morro de Jaragua e dai entre Sdo
Paulo e Santos

Preparo para o estudo posterior do
clima

Relevo do municipio de S&o Paulo:

Aproveitar conhecimentos dos alunos
sobre determinadas caracteristicas

Visao geral do relevo do municipio de
Séao Paulo e da area urbana em

principais aspectos : L
particular e seus principais aspectos

sobre o clima paulistano
Fazer os alunos classificar as
paisagens vegetais do municipio
observadas por ocasido da ida do
Jaragua
Utilizar as experiéncias do estudo da
comunidade de Brooklyn
Aproveitar os conhecimentos
adquiridos na analise de plantas das
grandes cidades e da cidade de Séo
Paulo com a divisdo postal

Distincao e relacao entre diversdes
arbitrarias e diversées naturais, neste
caso o relévo

Curso de agua de Sao Paulo

Dar bases para a compreensao da

Cllime ¢z e [Peule evolucdo da cidade no tempo

Representagéo e interpretagcéo do

Vegetagado de Sdo Paulo mapa de relevo

Visao geral da hidrografia da cidade de
Sé&o Paulo: rio Tieté e afluentes
Destacar o papel dos rios no
povoamento e na economia da
comunidade através das inundacdes,
represamento e retificacéao
Preparacgéo para identificar Sdo Paulo
como dentro dispersor dos
bandeirantes
Nocéo do clima paulistano
Classificagao do clima paulistano
Mostrar a influéncia do relevo
Estabelecer os meses mais quentes e
mais frios, mais chuvosos e mais
secos, garoa e nebulosidade
Idéia das paisagens botanicas de Sao
Paulo, as naturais e as introduzidas
pelo homem
Maior conhecimento da comunidade de
Sé&o Paulo
Firmar conceito de pesquisa
Aquisicido de novas experiéncias
Estabelecer semelhancas entre a
comunidade do Brooklyn e Sdo Paulo

Estudo da comunidade: introdugao

Avaliacao

Mostrar que existe uma divisao oficial
de Sao Paulo que ¢é a postal e que sera
observada no estudo da comunidade

Mostrar que a comunidade do Brooklyn
pertence a uma comunidade maior

Fonte: Adaptado de SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1962.

Outro planejamento localizado foi o de setembro: Estudos Sociais — Geografia, Figura
8, quando ha o retorno da regéncia da Geografia fisica (relevo, clima, vegetacao, rios), que, de
certa maneira, conduziu aos objetivos desse ensino a “evolu¢ao da cidade no tempo” (FEREZ,
1962, p. 1). A persisténcia em manter-se o eixo do estudo da Terra como nticleo de saber da
Geografia para a drea de Estudos Sociais possibilitou expandir o contetdo desse
planejamento, para depois do final do més, e introduzir o estudo da comunidade. Em outras
palavras, a docente Odila Ferez partiu do amplo e abstrato (Terra), para depois particularizar

aquilo (Comunidade) que se aproximava dos alunos e alunas, como ilustrado na Figura 8.
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Figura 9 - Planejamento de Estudos Sociais — Geografia, 1962. Outubro, 1* Série do Ginasio
Vocacional Oswaldo Aranha, professora Odila Ferez

Ano/Més/Sé
rie

Conteudo

Técnica

Objetivos

1962/Outubro/1*
série

Cursos de agua de S&o Paulo
(continuagao)

Usar de conhecimentos dos alunos
para fazé-los destacar os elementos de
uma paisagem fisica além do relévo

Visao geral da hidrografia de Sao
Paulo: rio Tieté e afluentes

Analise do mapa do planalto paulistano
para destacar os principais cursos
d'agua de Sao Paulo

Destacar o papel dos rios no
povoamento e na economia da
comunidade através das inundagoes,
represamento e retificagcéo

Preparacao para identificar Sdo Paulo
como dentro dispersor dos
bandeirantes

Desenvolver nos alunos o espirito de
observacao

Levar os alunos a estabelecer
correlacdo com a histoéria

Clima de S&ao Paulo

Dos conhecimentos sobre as zonas da
Terra e paralelos, situar Sdo Paulo
quanto ao clima

Noc¢des do clima paulistano

Levar os alunos a concluir a diferenga
de clima entre a cidade de S&o Paulo e
Santos

Classificagdo do clima paulistano

Aproveitar conhecimentos dos alunos
sobre determinadas caracteristicas do
clima paulistano

Mostrar a influéncia do relevo

Fazer os alunos classificar as
paisagens vegetais da comunidade
observada por ocasido da ida a
Jaragua

Estabelecer os meses mais quentes e
mais frios, mais chuvosos e mais
secos, garoa e nebulosidade

Idéia das paisagens botanicas de Sao
Paulo, as naturais e as introduzidas
pelo homem

Estudo da comunidade: introdugao

Utilizar as experiéncias do estudo da
comunidade de Brooklyn

Estabelecer semelhangas entre a
comunidade do Brooklyn e Sdo Paulo

Aproveitar os conhecimentos
adquiridos na anadlise de plantas das
grandes cidades e da cidade de Sao

Paulo com a divisdo postal

Mostrar que a comunidade do Brooklyn
pertence a uma comunidade maior
(nogao de contido e contém)

Ja dominada em matematica mostrar
que existe uma divisdo oficial de Sao
Paulo que é a postal e quem sera
observada no estudo

Saida com os alunos para visita as

Maior conhecimento da comunidade de

Familia familias de trés zonas postais -
n ; Sao Paulo
estabelecidas previamente
Igreja Visita a Catedral de Sao Paulo Firmar conceito de pesquisa
Aeroporto Visita ao hangar n° 2 VARIG Aquisicdo de novas experiéncias

Mercado - centro abastecedor

Visitas ao mercado municipal. Cada
uma dessas visitas sera preparada
com a discussao do questionario a ser
utilizado pelas equipes

Dar ao aluno a percepgao do meio e
condi¢cdes de vida da cidade de Sao
Paulo

ApOs as visitas havera exposigao oral
de cada equipe a classe, das
observacgdes feitas e conclusées
tiradas

Desenvolver o gosto pela pesquisa

Relatdrio escrito do trabalho realizado

Dar oportunidade para desenvolver a
capacidade de exposicao oral e escrita

Levar os alunos a percepgao da
complexidade da vida de uma grande
cidade

Tomada de consciéncia do papel da
religido na conduta do individuo

Preparacao para a formagéo religiosa
dos alunos

Fonte: Adaptado de SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1962.

No planejamento de outubro de Estudos Sociais — Geografia hd novamente a
Geografia fisica como base construirem a no¢dao de tempo em relacdo ao estudo da
comunidade, somando ao saber da Matemadtica por meio da no¢do advinda da teoria do
conjunto (contém e esta contido). Nessa logica, a familia é percebida na comunidade, e, por

1ss0, a no¢do de familia reapareceu no planejamento de Odila Ferez no final do més, como
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colocado na Figura 9. Antes disso, o tema tinha sido abordado apenas no planejamento de
maio, quando previu o primeiro Estudo do Meio dos vocacionais.

Na experiéncia docente, Odila Ferez realizou, desde marco, a integragdo com o saber
da Historia via estudo da Geografia fisica, apropriando-se da posi¢cdo de J. Dewey
(TRINDADE, 2012), que sugeriu que aprender estaria ligado a area de Estudos Sociais ou aos
Estudos do Meio. De outra parte, como primeira experiéncia, Odila Ferez e Maria Fonseca
Franscino concordaram que o saber da Geografia promoveu a unidade com todas as demais
ciéncias, tal como sugeriu J. Dewey, € como se observa majoritariamente nos planejamentos
da area de Estudos Sociais do ano de 1962. A é4rea usou os saberes da Geografia como ciéncia
base para integrar o saber da Historia no sentido de constru¢do de obras empreendidas pelos
homens, tais como as cidades, as institui¢des culturais e sociais, possuidoras de uma imagem
vivida e ativa.

No decorrer do ano de 1962, os Estudos Sociais de Geografia tentam uma integragdo
de saberes da Matematica, da Historia e do Portugués, sob o prisma escolanovista
apresentados nos planejamentos, como vista nas Figuras 8 ¢ 9. Ao passo que, a area de
Estudos Sociais de Historia, em setembro e outubro de 1962, tratou os contetdos recortados
que consideraram a cidade de S3o Paulo e sua 4rea de influéncia, para atender
especificamente a populacdo paulistana, mediante coleta de dados, como: o numero de
habitantes, a distribui¢do e crescimento, os elementos, a organizacao politica e administrativa.
Quanto aos dados industriais, coletou-se o nimero de operarios e das fabricas, por meio de
analise de dados estatisticos das fontes do Instituto de Geografia e Estatistica — IBGE, para
encaminhar-se a técnica do ensino em grupos.

a. discussdo para a coleta de informagdes sobre esse aspecto, andlise das gravuras
trazidas pelos alunos e colocadas no painel improvisado da sala de E. S;

b. procura de dados em "A cidade de Sao Paulo" publicacdo da Associagdo dos
Gedgrafos Brasileiros, sob dire¢do de Aroldo de Azevedo 1° vol. e "Guia do Estado
de Sao Paulo" edi¢do do Diretorio Regional do Conselho Nacional de Geografia no

Estado de Sao Paulo — vol. 1°;
c. selecdo de gravuras para ilustragdo do aspecto em estudo (FRANSCINO, 1962b,

p-D.
Esses dados do entorno seriam somados a fatos historicos, visto que seriam acrescidos
a historia da comunidade, a historia das duas Guerras Mundiais — 1914 ¢ 1939, assim como
aos fatos da historia da cidade de Sdo Paulo. Haveria também fatos ligados ao carater
cosmopolita, com destaque para o imigrante italiano e outros aspectos da imigracao europeia,
e, por fim, acrescentar-se-ia o crescimento populacional nos ultimos 45 anos, em relagdao ao

ano de 1962. Nessa perspectiva de temporalidade entre os fatos atuais e os fatos passados, foi
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planejado o més de novembro de 1962 da area de Estudos Sociais — Historia, quando
produziram (professoras e alunos/as) uma linha do tempo com o retrocesso até o primeiro ano
d.C, para debater-se os fatos da historia crista catdlica.

No planejamento, conforme Figura 10, previa-se: “discutir com as equipes se o ano 01
corresponde a criagdo do mundo ou aparecimento do homem, ou entdo, porque num dado

momento historico recomega-se o calendario” (FRANSCINO, 1962b, p.1).

Figura 10 - Planejamento de Estudos Sociais — Historia, 1962. Novembro, 1* Série do Ginasio
Vocacional Oswaldo Aranha, professora Maria Fonseca Franscino

Anoll\rlilzsISé Conteudo Técnica Objetivos
Resenha dos acontecimentos de Leitura e comentarios da resenha anr)e_mment(z de fatos |mpor_tan3es da
Novembro _ ~ o histéria de Sdo Paulo - ampliagédo de
destaque na vida de Sao Paulo histérica A
conhecimentos

Elaboracdo com as equipes de cartdes
onde escreverdo: cada acontecimento
a. Periodo entre 1962 e 1914 estudado, os personagens que se Procurar despertar interesse pela
(continuagéo) destacaram e os episddios da historia Historia
de Brooklyn e Santo Amaro, daquele
periodo histérico analisado

Distribuigdo destes cartdes na frisa da
sala de Estudos Sociais, no periodo de Desenvolver trabalho em equipe
tempo correspondente
Procurar ilustragdes destes
acontecimentos e também colocar na
frisa
Discutir com as equipes uma nova
divisdo da linha de tempo da frisa, para
ser possivel a apresentacdo de toda a
histéria de Sdo Paulo
Fazer a sintese do periodo histérico
estudado e selecionar os
acontecimentos e personagens para a
nova linha de tempo

Distingdo entre fato histérico e
personagem histérico

Vis&o sincronica dos estudos feitos

Fazer com que os alunos formem
conceito claro de tempo em relagéo
dos acontecimentos estudados

Fazer com que os alunos se coloquem
na época
Integrar a comunidade de Brooklyn e
Santo Amaro na de S&o Paulo
Fixacdo do que esta sendo estudado

Dar ao aluno a percepgao de que esta
sucesséo de acontecimentos é Histoéria

Compreensao mais claras de
ocorréncias presentes através do
conhecimento e relagdo com fatos

passados
Tomada de contato com documentos
b. Acontecimentos entre 1914 e 1872 Visitar o arquivo do Estado historicos, recuperagao e
aproveitamento
Seu significado para a histdria

c. Acontecimentos entre 1872 a 1822 e Visita a Casa do Grito e local da
1822 a 1808 independéncia
d. Acontecimentos dos séculos XVIII, Continuar o retrocesso na linha do
XVile XVI tempo, até ao ano 1

Discutir com as equipes se o ano 1
corresponde a criagdo do mundo ou
O Natal na festa de encerramento aparecimento do homem, ou entéo, Papel histérico do Natal
porque num dado momento histérico
recomecga-se o calendario

Datas anteriores a Cristo e posteriores
e suas relagdbes com o tempo

Calendarios existentes
O fator religioso nos mesmos

Fonte: Adaptado de SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1962.

No final do ano de 1962, as docentes de Historia e de Geografia, em seus
planejamentos, previram debates com seus educandos sobre o sentido do Natal, por meio da

“discussao para a elaboracdo de um questiondrio a ser utilizado na festa de encerramento”
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(FRANSCINO, 1962b, p.1), ao mesmo tempo em que intensificaram os estudos da
comunidade: no comércio com as visitas a casas comerciais da Mesbla, da Isnard e do
Mappin, com visita, inclusive, ao arquivo do Estado, a casa do Grito, ao Instituto dos Cegos e
a uma industria de automovel, como descrito no planejamento de Estudos Sociais — Geografia

de novembro de 1962, exposto na Figura 11.

Figura 11 - Planejamento de Estudos Sociais — Geografia, 1962. Novembro, 1* Série do
Ginasio Vocacional Oswaldo Aranha, professora Odila Ferez

Ano/Més/Sé

rie Conteudo Técnica Objetivos
Dos conhecimentos sobre zonas e
Novembro Clima de Sao Paulo paralelos, situar Sao Paulo quanto ao Nogdes do clima paulistano

clima
Levar os alunos a concluir a diferenga
de clima entre a cidade de Sao Paulo e Classificagao do clima paulistano

Santos
Aproveitar conhecimentos dos alunos | Estabelecer os meses mais quentes e
sobre determinadas caracteristicas do mais frios, mais chuvosos e mais
clima paulistano secos, garoa e nebulosidade

Fazer os alunos classificar as
paisagens vegetais do municipio
observadas por ocasido da ida ao

Idéia das paisagens botanicas de Sao
Paulo, as naturais e as introduzidas
pelo homem

Vegetacao de Sao Paulo

Jaragua
. o Visitas a casas comerciais: Mesbla, |Maior conhecimento da comunidade de
Estudo da comunidade: Comércio X ~
Isnard e Mappin Sao Paulo
Aspectos culturais Visita ao arquivo do Estado Firmar conceito de pesquisa
Visita & casa do Grito Aquisigao de novas experiéncias e
vivéncias

Visita ao Instituto dos Cegos

Avaliagdo

Dar ao aluno a percepgéao do meio e
Economia urbana: Industria Visita a uma industria de automével condi¢cdes de vida da cidade de Sao
Paulo

Desenvolver o gosto pela pesquisa

Levar os alunos a tirar conclusées
sobre as pesquisas presentes

Dar valor ao trabalho em equipe

Dar oportunidade de desenvolver a
capacidade de expressao oral e escrita

Levar os alunos a percepgao da
complexidade de uma grande cidade

Levar os alunos a percepgéao da
responsabilidade individual num
trabalho de equipe
Levar os alunos a experiéncias sociais
e ao desenvolvimento de determinadas
atitudes
Levar o aluno a percepgao da
adaptacao do individuo menos dotado
para que ndo constituam um peso para
a comunidade

Discussao para a elaboragédo de um
O sentido do Natal questionario a ser utilizado na festa de
encerramento

Fonte: Adaptado de SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1962.

Preparacao do Natal para a festa de
encerramento

Além disso, como a proposta prescritiva do SEV era ndo separar a Historia e da
Geografia nos Estudos Sociais, visando um movimento de conjunto entre esses saberes, em
1966, percebeu-se uma resisténcia entre os docentes desses campos de saberes, como avaliado
pelo supervisor, exemplificada pela fala: “haveria resisténcias, conflitos e abalos” (BALZAN,
1966, p. 163). O supervisor dessa area realizou um balanco dos planejamentos de 1962,

comparando-os entre os diferentes vocacionais, isto €, estabeleceu-se uma comparagdo entre
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os planejamentos dos docentes da area de Estudos Sociais atuantes dos ginasios de Batatais e
de Americana, como sendo um oposto ao ginasio Oswaldo Aranha.

O supervisor Newton Cesar Balzan (1966) afirmou que os planejamentos do ginasio
da capital foram mais inovadores e proximos do prescrito pelo SEV, com o uso de
metodologias ativas e com recortes de contetidos que possibilitaram a integracdo entre as
demais areas curriculares. E, para justificar essa oposi¢do frente aos planejamentos das
primeiras atividades dos docentes de cada ginasio de 1962, avaliados pela supervisao da area,
em 1966, assegurou que: “tudo estd por fazer, ndo ha em que se buscar. O professor demorara
algum tempo até que se sinta a vontade e seguro para desenvolver suas atividades dentro
desse novo contexto” (BALZAN, 1966, p. 164). Portanto, o supervisor da area de Estudos
Sociais, em 1966, avaliou que nos dois primeiros ginasios (Americana e Batatais) houve um
ensino proximo ao tradicional, mesmo mediante o novo titulo: “Estudo da Comunidade”,
explicado pela inseguranca dos referidos profissionais para implementar algo, enquanto que o
Ginasio Oswaldo Aranha apresentava um ensino que oportunizou algo préoximo do
movimento escolanovista para a renovagao do secundario:

Em S. Paulo, devido ao fato de um dos professores de Estudos Sociais (a professora
Odila Feres) contar ja com a experiéncia em ensino renovado (Instituto de Educagdo

‘Narciso Pieroni’, de Socorro), os planejamentos de 1962 refletiam preocupagao
voltadas nitidamente para o estudo da Comunidade (BALZAN, 1966, p. 164).

Quanto ao planejamento de Estudos Sociais das 1° séries realizado por Odila Ferez’?
(Geografia), a avaliacdo do supervisor da area exortou que foi positiva (BALZAN, 1966).
Newton Cesar Balzan descreveu que a docente Odila Ferez usou a cidade de Sao Paulo como
centro, pontuando a localizacdo espacial do Brooklin em sua planta, fazendo com que relacdes
entre a comunidade do Brooklin e o municipio de Sdo Paulo fossem alargadas na escala do
planalto Paulista, para, em parceria com a docente de Historia, usar dados histdricos que
sugeriram um “estudo comparativo entre Sao Paulo e New York, Chicago, Milao, etc. [...]
localizagdo da cidade de Sao Paulo no tempo, através de pesquisas historicas, junto aos
museus, arquivos, etc.” (BALZAN, 1966, p. 164). A professora Odila Ferez, em entrevista
cedida a Leticia Vieira, em 18 de novembro de 2017, relatou suas memorias da realiza¢ao dos

primeiros planejamentos:

72 Nas fontes consultadas se tem a grafia majoritaria de Odila Ferez, todavia ha o uso de Odila Feres. Optei em
usar a grafia Ferez.
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O planejamento era conjunto. Depois, nos levavamos para a lousa... Porque o ensino
era coordenado. Os demais professores ndo estavam... o curriculo deles com o nosso
na frente, porque eles tinham que fazer uma ligagdo, uma coordenagdo... porque eles
tinham assuntos ligados. Porque eu vou dizer uma coisa para vocé. Depois de tantos
anos... A matéria, uma era essa, a outra era essa, a outra era essa.. Uma
independente da outra. Com a coordenag@o do vocacional, melhorou muito. Porque
os professores, da parte que eles tinham correlagdo com a nossa matéria, eles davam
um assunto ligado. Entdo o aluno tinha tudo na mao. [...] O eixo principal seria
Estudos Sociais, que era a nossa matéria. Por qué? A matéria que tratava do homem.
Historia e a geografia estuda sobre o homem, ndo ¢? Nos faziamos o planejamento, a
Maria Nilde analisava, também, para ver se estava bem. la para a lousa e os
professores faziam o planejamento deles ligados aos nossos (FEREZ, 2017, p. 6-7).

No exame da entrevista, cruzando-a com os dados do “Relato de Estudos Sociais”
(BALZAN, 1966), tendo em vista que nessa fonte ha o conjunto dos planejamentos de
Estudos Sociais datados de 1962, de 1963 e de 1964 dos diferentes vocacionais em
comparacao com os planejamentos produzidos por essa professora, € notorio que o perfil da
docente Odila Ferez foi excecdo em 1962, porque ela experimentou uma renovacao do
secundario em sua docéncia, ao ter contato com as classes secundarias experimentais
realizadas na cidade de Socorro (SP), sob a coordenacdo de Maria Nilde Mascellani. Ainda
em conformidade com a representagao de que promoveu metodologias ativas em suas aulas
no gindsio Oswaldo Aranha com o uso do saber da Geografia fisica, promovendo, assim, a
integracdo entre esse saber com os demais. Ha destaque para o Ginédsio Oswaldo Aranha pelo
supervisor da area Newton Cesar Balzan, pois ele asseverou que nos demais ginasios
ocorreram uma separagao entre os campos disciplinares por haver pouca integragao e nenhum
dinamismo entre as areas. Ao contrario disso, depois de 1965, ha nesses ginasios um marco de
mudangas no sentido da producdo de conhecimento integrado entre os saberes de Geografia e
Historia, com as demais areas:

Se examinarmos por um momento os planejamentos de 1965 para as primeiras séries
dos varios gindsios, poderemos constatar facilmente que eles ganharam muito
dinamismo, tornando-se cada vez mais, dotados de caracteristicas préprias, bem

distantes ja do ensino tradicional. [...] € facil percebermos que a area ganhou
bastante no sentido de uma verdadeira definicdo (BALZAN, 1966, p. 196 e 195).

No “Relato de Estudos Sociais” (BALZAN, 1966), a partir da folha 161, o autor traca
uma visdo retrospectiva dos anos 1962 até 1965. Essa fonte, composta por 391 folhas,
representou um balanco da experiéncia, apds a primeira turma formada no Sistema de Ensino
Vocacional, em 1966. O documento possui fontes do campo do prescrito e do praticado de
todos os gindsios. Assim, utilizo-a, pois contém tanto os planejamentos dos professores de
Estudos Sociais como os relatorios de aulas apos as praticas em sala ou extra sala, assim
como os relatos dos atores educativos fizeram parte do exercicio. Inclusive, da visibilidade a

técnica dos Estudos do Meio, trazendo ainda os planejamentos, as redagdes roteiros mapas,



151

relatorios dessa pratica em diferentes escalas: menores, médios e grandes, fichas de estudos e
textos sinteses dos Estudos do Meio de alunos.

Na abertura do texto de Balzan (1966), ocorre a defesa de uma integragao dos saberes
histéricos e geograficos, para atender os objetivos do ensino vocacional. Em seguida, ele
abordou os objetivos da area de Estudos Sociais em relagdo as diferentes comunidades e as
unidades didaticas, destacando: o gindsio, a familia e a comunidade, dos educandos. Sobre o
periodo de 1962 até o final do ano de 1965, nos primeiros documentos do ano de 1963,
discorreu também sobre os atores educativos que passaram a identificar os seus planejamentos
pela area de Estudos Sociais, sendo que a Historia e a Geografia foram listadas dentro dos
seus conteudos. Tendo em vista o conjunto dos planejamentos a partir do ano de 1963, das 1*
e 2% séries das professoras Odila Ferez e Maria Fonseca Franscino, € visto que os
planejamentos de Estudos Sociais tinham a estrutura empregada em 1962, a saber: conteudos,
técnicas e objetivos, entdo os saberes historicos e os geograficos aparecem no item dos
contetdos numa sequéncia escolhida pelas docentes em um unico planejamento.

Em 1963, foram localizados dois planejamentos docentes semestrais destinados aos
novos alunos e alunas das 1* séries do vocacional. Para o 1° semestre, foram previstos a
socializacdo, a posicao astronomica do gindsio vocacional, orientacdo, processos, conceitos de
comunidade, Estudo do Meio, conceitos histdoricos e historia da comunidade. J4 para o 2°
semestre, encontra-se um “Plano Geral”, ilustrado na Figura 12, a partir da experiéncia do ano
de 1962 com as 1? séries. Por isso, as docentes buscaram deslocar os caminhos para integrar-
se os conhecimentos geograficos e os histéricos por meio de conceitos, mas nao operaram a
noc¢ao de unidade didatica, e sim a técnica do Estudo do Meio como forma de integrar os

conhecimentos.
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Figura 12 - 1° Ano - Plano Geral, 1963 — 2° Semestre

12 ANO - PLANO GERAL - 1963

29 gemestre

I- Conclusdo do Estudo do Maio da Comunidade do Gindsio Vocacional.
II- Conclusdo Geral fgita por Estudos 50qiais com as conclusdes rece-
bidas_das demais areas. % 5
III- Relagdo da Comunidade do Ginasio Vocacional na Comunidade de S&o
Paulo

Preparo do Estudo
Visita ao Bgnco do Estado e de outros pontos altos.

IV- Etudo do Meio- Estudos Sociais: fam{lia (pesquisa bibliografica).
Visita ao Jaragua
V- Coneclusdo Geral

CONCEITOS

Estudos Soclais- Comuns: Dgmocracia, comunidade, cultura, cidadania,
fontes de informagoes, aspéctos politicos e cul%urais, aculturagdo,
o homen no tempo e no espago, estudos sociais, pesquisas de campo e
bobliografica, vestigios, documentos, cronologia, data,

meio ambiente meio fisico

religidio

meio humano governo
instituigdes
habitggdo
vestuario
aligentagdo
politica

meio econdmico

1) . relévo, clima. hidrografia,
Conceitos Geograficoss Paisagem fisical vegetagio, localizacHo.

Zongs e setores, coordenadas ge- populagéo absoluta e relativa
ograficas, zonas urbana, subur - | humana(imigragao %
{?grg—pecuaria, industria,

bana, rural, orientagdo. %
economica{comercio, transporte.

Conceitos Histdricos: evolugZo histérics, fontes histéricas, tradic3o,
vestigfos, documentos.

0 Fere:
M. Fonseca Frascino

Fonte: SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1963.

A partir desse momento, os planejamentos trouxeram uma proposta de ensino por
conceitos, advindo do modelo proposto por Jerome Bruner, que possibilitaria aos educandos
uma abstracdo geografica e historica. Como visto no capitulo I, esse modelo de teoria da
aprendizagem de J. Bruner esteve em didlogo com a psicologia de J. Piaget, quando marcou a
cultura escolar, prescrita pelo SEV, com o principio de que todos os assuntos poderiam ser
trabalhados com os jovens, desde que fossem relacionados ao universo concreto do educando,
em respeito a estrutura mental e emocional de cada estdgio de desenvolvimento. Nessa
perspectiva, os alunos e alunas apreenderiam os conceitos, incentivados pela metodologia
adequada, que estimulasse a formulacao de hipoteses para resolver problemas. Ensinar por
meio de conceitos foi um dos fazeres educativos das docentes do Oswaldo Aranha que
tentaram minimizar o ensino memorialista por meio de uma revisdo ludica dos conteudos,
com base nas experiéncias de integragcdo de saberes.

Na area de Estudos Sociais, com uso da Geografia e da Historia expressas no
planejamento e relatorio de margo e abril de 1963, realizados pelas docentes das 2 séries,
para diagnosticar o que os alunos e alunas advindos da antiga 1* série tinham apreendido
concretamente do ano de 1962, as docentes além da revisdo de contetdo, repetiram os
mesmos recursos didaticos produzidos junto aos discentes no ano anterior, tais como: 0s
cartdes com dados preenchidos por eles, as bandeirinhas de localizacdo no painel e a frisa

historica. Por outro lado, em marco de 1963, as professoras relataram que com a 2? série,
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houve uma revisdo oral de conceitos, mediante as praticas listadas e usadas nas 1* séries. A
reutilizacdo ludica de bandeiras (técnica usas nas aulas de 1962) poderia promover, em 1963,
uma nova assimila¢ao de contetidos historicos e geograficos:
No 2° ano, conseguimos realizar uma parte do planejamento até o relevo em
Geografia e em Histdria, visdo de Sao Paulo na atualidade: fungdes; alcangamos
localizar na planta de S. Paulo, bandeirinhas, estabelecendo as varias caracteristicas

de Sao Paulo [...] parte do planejamento que ndo foi completada, viu-se prejudicada
por falta de tempo (FEREZ; FRANSCINO, 1963, p.1).

Embora a integracdo entre esses saberes tenha sofrido uma alteragdo devido a
apropriagdo do ensino por conceitos, que marcou as primeiras tentativas de correlagdo entre
esses saberes, no momento da experiéncia educativa dos vocacionais nas fontes investigadas
de 1963, havia o dificil equilibrio entre quais conteudos e quais técnicas escolher como

renovagao.

Quadro 1 - Planejamento de Estudos Sociais, margo, 1963. 2* série do Ginéasio Vocacional

Oswaldo Aranha, professoras Odila Ferez e s Maria Fonseca Franscino

Conteudo

Técnica

Objetivos

Levantamento do
trabalho feito no 1°
ano.

Geografia:
paisagem fisica da
cidade de Sdo
Paulo: relevo.
Hidrografia

Histoéria: visao de
Sao Paulo na
atualidade:
fungoes.

Sintese da histéria
de Sao Paulo nos
diferentes periodos
de sua evolugdo.
Conclusdes gerais
Avaliagio

Uso de cartdes com dados apreendidos
no ano anterior sobre relevo e dados da
cidade de Sdo Paulo.

Consultar livros da biblioteca da classe
para saber as areas limitrofes do
crescimento da cidade até chegar na
fundacgao.

No quadro, serao colocados em ordem
decrescentes os limites da cidade para
os alunos identificarem os periodos.
Volta ao presente verificando o que era
Sao Paulo nas diferentes etapas de seu
crescimento, por meio da leitura dos
textos, da ilustragdo do painel e da frisa
historica.

Apods o estudo feito, levar os alunos as
grandes causas da situagdo atual de Sao
Paulo.

Estabelecer uma continuidade para o trabalho
deste ano.

Completar o aprendizado do aluno.

Firmar a ideia da importancia do trabalho em
grupo.

Dar conhecimento ao aluno do ambiente
geografico em que vive.

Dar as bases para melhor compreensao do
desenvolvimento histérico.

Sistematizar os conhecimentos adquiridos.
Dar ao aluno uma visdo da cidade na
superposi¢ao de suas varias fungdes.

Procurar estabelecer os limites do crescimento
da cidade em escala de tempo.

Dar uma visao das grandes fases da historia de
S. Paulo.

Valorizar o trabalho do homem na vida de Sao
Paulo.

Compreender da situagéo atual nas suas
ligagdes com o passado, numa visdo para o
futuro.

Fonte: Adaptado de SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1963.

Os docentes estiveram cientes dessa questdo e tentaram equilibrar os conteudos
recortados para a area de Estudos Sociais, como exposto no Quadro 1, por meio do
planejamento unico de Estudos Sociais em 1963, realizado em conjunto pelas professoras
dessa area. Saliento que elas tentavam integrar os saberes da Historia e da Geografia na

mesma conducdo do ensino nessa sala de aula, sob o tema: “a cidade de Sao Paulo” (FEREZ;
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FRANSCINO, 1963a, p.1), com um viés diferente da 1* série, o qual ndo incidia diretamente
sobre as experiéncias imediatas dos alunos e alunas matriculados na 2* série. Assim, elas
elaboraram os objetivos de ensino desses saberes, intentando compreender a cidade de Sao
Paulo no contexto desenvolvimentista.

Na area de Estudos Sociais da 2% série, em abril de 1963, as docentes em conjunto
conseguiram completar parte do planejado “em relagdo ao relevo e temos a impressdo de que
realizamos 0s nossos objetivos”; mesmo assim, a “[...] Hidrografia (Rio Tieté) ficou
incompleta, por dois motivos: 1° - dado o tempo; 2° - fizemos uma introdugdo de um
planejamento para o grande estudo do meio deste semestre” (FEREZ; FRANSCINO, 1962b,
p. 2). Tornou-se recorrente a queixa do pouco tempo cronoldgico para executar a transmissao
das matérias planejadas em aulas ativas, mas, gradativamente, ¢ percebido que o tempo
escolar para planejar e executar os Estudos da comunidade foram dilatados para essa série. As
fontes, sobretudo nos relatorios docentes, sugerem uma complexidade de organizacdo didatica
que os estudos diagnosticos da comunidade, empreendidos por jovens em suas saidas do
ambiente escolar, demandavam:

Uma visita na Usina de Cubatdo-Light e Refinaria de Capuava, outra devera ser nas
Fazendas reunidas da Cooperativa Holambra. [...] Em historia conseguimos realizar
uma parte da sintese de Sdo Paulo (Historia). Por falta de tempo, ndo completaram a

planta da cidade [...]. Os objetivos nos alcangaremos quando completarmos a sintese
da Histoéria de Sao Paulo (FEREZ; FRANSCINO, 1962b, p. 3).

Mesmo que o planejamento do més de abril de 1963 para as 2? séries foi apresentado
em um Unico documento assinado pelas duas docentes de Estudos Sociais, percebe-se como o
conhecimento da Geografia fisica foi o que forneceu uma linha logica de saberes para
desencadear a integracdo dos demais saberes. Nesses planejamentos e relatorios das docentes,
o quadro das matérias recortadas para serem usadas na técnica dos Estudos Dirigidos foi
ressignificado como baterias, instrumento de ensino forjado pelos docentes e pela equipe
técnica pedagogica desse gindsio, para ndo se esvaziar o conhecimento sistematizado,
propedéutico e universal, advindos da tradi¢do disciplinar da Geografia e da Historia. As tais
baterias (uma modalidade de Estudo Dirigido) serviam como um alargamento da crescente
importancia da aplicagdo do Estudo Dirigido, que consistia em uma folha, na qual se reunia
um ou dois fragmentos de textos a serem lidos e interpretados com base em perguntas em tom
pessoal, produzidas pelos proprios docentes, servindo como um guia de estudos. A principal
caracteristica era que o texto se assemelhava a uma conversa informal entre professores e

educandos sobre um assunto a ser estudado.



155

Para melhor compreensdo, vale o retorno ao ano de 1962, quando a interpretagdo de
texto foi rememorada, quando da entrevista de Odila Ferez concedida a Leticia Vieira (2017,
p. 6), como um recurso muito usado em todas as séries, “porque todos os textos eram
interpretados”. Mesmo que houvesse um livro especifico mais usado (o que nao se tinha), a
leitura diversificada e a interpretagdo de todo material em forma cruzada sobressaiam-se. De
outra parte, Feres lembrou-se ainda que o ensino da disciplina de Histdria e da Geografia ndo
se pautava em um unico livro, sendo uma pratica da area de Estudos Sociais utilizar textos
compilados de véarios livros das disciplinas, afinal, a “histéria e a geografia ¢ sempre

associado, ndo ¢?” (FEREZ, 2017, p. 6).

Quadro 2 - Obras e autores
Problemas, 1* série

de Geografia e Histéria. Conteudos, Unidades, Temas ou

de Sdo Paulo

Sao Paulo atual

Sdao Paulo no século
XIX (primeira metade)
Sdao Paulo no século
XIX (segunda metade)
Sdo Paulo no século
XVIII

Sdo Paulo no século
XVII

Sdao Paulo no século
XVI

ANO/ UNIDADE/ TEMAS/ | OBRA E AUTOR(S): GEOGRAFIA E HISTORIA

SERIE | PROBLEMATICAS

1963: Unidade IV: Grande | - Associagdo dos gedgrafos brasileiros — A cidade de Sao Paulo (geografia
1" série | comunidade e Cidade | urbana) 4 V Lis Editora Nacional, Sao Paulo, 1958

- Instituto Brasileiro Geografia e estatistica do Estado de Sdo Paulo (a
regido da Capital paulista) vol. I conselho nacional de geografia, 1962

- Calmon, Pedro — Histéria do Brasil. Vol. IV

- Monblig, Pierre — Aspectos geograficos do crescimento de Sao Paulo.
Boletim paulista de geografia n16, 1956

-Cia. Melhoramentos — S@o Paulo antigo, Sao Apulo moderno, 1953

- Ware, Caroline — Estudo da comunidade

- Holanda, Sérgio Buarque de — Mongdes

- Lima, Oliveira — Império brasileiro

- Belmonte — No tempo dos bandeirantes

- Saint Hilaire, Auguste de Viagem a provincia de Sao Paulo

- Morse, Richard — De comunidade a metrépole

- Tapajos, Vicente — Historia do Brasil

- Constitui¢ao Estadual e Federal

- Lannou Le Maurice — Brasil — Lisboa

- Azevedo, Aroldo de — Geografia Humana do Brasil

- Comp. Ed. Nacional — Sido Paulo 1957

- Mapa topografico — planalto paulistano

- Folha topografica de Sdo Paulo — IGG Sao Paulo — 1954

Fonte: Adaptado de SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1963.

Essa pratica de bricolagem de diversos textos para compor o recorte de saberes foi um
recurso analisado nas fontes do gindsio Oswaldo Aranha, a partir dos planejamentos de 1964.
Nos anos de 1962, ndo se tem livros de autores citados nos planejamentos investigados. Ja em
1963, as docentes de Maria Aparecida Simdes de Lima e Nadir Therezinha P. Aniceto,
planejaram a area de Estudos Sociais com as novas turmas de 1* séries e listaram as primeiras

obras, como expostas no Quadro 2. Sem a inten¢do de analisar as obras, o que se pode notar
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na lista ¢ o uso e associagdo com obras para além de manuais didaticos, como a de Sérgio

Buarque de Holanda.

Quadro 3 - Planejamento de Estudos Sociais, 2* série do Ginasio Vocacional Oswaldo
Aranha, professora Odila Ferez e s Maria Fonseca Franscino

Conteudo

Técnica

Objetivos

Geografia: paisagem fisica
da cidade de Sao Paulo:
relevo (conclusdo).

Hidrografia:
caracteristicas nascentes e
diregdo

Cidade de Sao Paulo:
afluentes.

O rio ¢ a cidade.

Clima- tipo —fatores

particularidades
Vegetacdo — fatores -
paisagens

Uso de cartdes com dados apreendidos
no ano anterior sobre relevo e dados da
cidade de Sao Paulo.

Fazer rodizio dos cartdes entre as
equipes.

Usar esses cartdes para se colocar no
mapa.

A segunda fase do estudo os alunos vao
fazendo sinteses do relevo e do Planalto
Paulista.

Iniciar o estudo do clima. Ida ao Jaragua,
feita no ano passado, fazer um
levantamento das paisagens vegetais
observadas pelos alunos.

Fazer através do levantamento de
problemas, que os alunos estabelegam
relagdo entre o que aprenderam de clima
€ vegetacao.

Conceito de vegetagao.

Distingdo entre vegetacdo natura e
cultural

Firmar a ideia da importancia do
trabalho em grupo.

Dar conhecimento ao aluno do
ambiente geografico em que vive.

Dar as bases para melhor
compreensdo do desenvolvimento
histoérico.

Sintese da historia de Sao
Paulo

Introdugdo ao estudo da
Zona industrial de Sao
Paulo

Causas do progresso da
cidade.

Razdes da existéncia da
Grande Sdo Paulo

Havera uma pasta para o arquivo dessas
informagoes.

No quadro serdo colocadas, em ordem
decrescentes, as bandeirinhas coloridas,
diferentes em cada época, estabelecendo
na planta os limites da cidade.

Volta ao presente verificando o que era
Sao Paulo nas diferentes etapas de seu
crescimento, por meio da leitura dos
textos, da ilustragdo do painel e da frisa
historica.

Apds o estudo feito levar os alunos as
grandes causas da situacdo atual de Sao
Paulo com enfoque para a fungdo
industrial.

Sistematizar os conhecimentos
adquiridos.

Dar ao aluno uma visdo da cidade
na superposic¢ao de suas varias
fungoes.

Procurar estabelecer os limites do
crescimento da cidade em escala de
tempo.

Dar uma visao das grandes fases da
histéria de S. Paulo.

Valorizar o trabalho do homem na
vida de Sdo Paul.

Compreender da situagdo atual nas
suas liga¢des com o passado, numa
visdo para o futuro.

Fonte: Adaptado de SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1963.

A mesma proposta da Geografia fisica, apresentada para a 1* série do ano de 1962,
seria reapresentada para a 2° série de 1963, conforme Quadro 3. No campo do saber historico,
o enfoque recaiu na compreensdo da historia de Sao Paulo, por meio da pesquisa
bibliografica, sinteses de dados coletados nessas pesquisas e cartdes confeccionados em 1962,
que tinham os dados da Geografia fisica. Esses recursos didaticos (pesquisas e cartdes)
serviriam para completar a planta da cidade de Sao Paulo como forma de sintese de todo o
processo de ensino-aprendizagem.

Entretanto, de acordo com as educadoras, isso ndo foi realizado por falta de tempo

cronologico. Em maio de 1963, diante do planejado em abril para as 2% séries, elas
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empenharam-se em revisar os conteudos, mas nao conseguiram realizar por dois motivos,
sendo, um deles, a falta de apoio dos educandos, enquanto, o outro, devido a falta de tempo,
até porque o grupo de jovens priorizou os Estudos da Comunidade e os Estudos do Meio.
Percebe-se, inclusive que, nessa fase da experiéncia, ndo havia na pratica da docéncia a
distincdo de sentido entre esses métodos, visto que o Estudo do Meio e o Estudo da
Comunidade eram usados como sinénimos.

Como dito, havia o Estudo do Meio planejado para a Usina Light, assim “houve
necessidade de pararmos com o conteudo planejado para este més: clima, tipo fatores,
particularidades, vegetagdo, fatores paisagens, ideia de regido natural, causas do progresso da
cidade e zona industrial” (FEREZ, FRANSCINO, 1963c, p. 3). A logica docente de
interromper as aulas expositivas dos conteudos residiu no fato de era preciso desenvolver o
Estudo do Meio. Consequentemente, os objetivos de ensino de cada disciplina se voltariam

para o uso dessa técnica do Estudo do Meio.

Quadro 4 - Planejamento de Estudos Sociais, 2* série do Ginasio Vocacional Oswaldo
Aranha, professora Odila Ferez e Maria Fonseca Franscino (Continua)

Conteido Técnica Objetivos
Paisagem fisica da cidade de Sdo | Mesma técnica do més passado. Uso | Conceito de vegetacdo. Distingdo
Paulo: hidrografia (continuacao) de cartdes agora sobre o Rio Tieté entre vegetacao natura e cultural
Usar esses cartdes para se colocar no | Firmar a ideia da importancia do
Clima- tipo —fatores mapa topografico. trabalho em grupo.
particularidades A segunda fase do estudo os alunos Dar conhecimento ao aluno do
vao fazendo sinteses do relevo e do ambiente geografico em que vive.
Vegetacdo — fatores —paisagens Planalto Paulista. Dar as bases para melhor
Iniciar o estudo do clima. Ida ao compreensao do desenvolvimento
Ideia de regido Natural Jaragua, feita no ano passado, fazer historico.
um levantamento das paisagens
Estudo da comunidade: visita a vegetais observadas pelos alunos.

usina da Light e Cubatao
Sintese da historia de Sdo Paulo

Introdugédo ao estudo da Zona Fazer através do levantamento de
industrial de Sao Paulo problemas, que os alunos
estabelecam relacdo entre o que
Causas do progresso da cidade. O | aprenderam de clima e vegetacao.

grande Sao Paulo: Haver4 uma pasta para o arquivo
a) Conceito; dessas informagdes.
b) Razdes da existéncia; No quadro serdo colocadas em ordem
¢) Comunicagdes decrescentes, as bandeirinhas
Zona industrial. coloridas, diferentes em cada época,

ira estabelecendo na planta os limites
da cidade.
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Quadro 4 - Planejamento de Estudos Sociais, 2* série do Ginasio Vocacional Oswaldo
Aranha, professora Odila Ferez e Maria Fonseca Franscino (Conclusao)

Volta ao presente verificando o que Sistematizar os conhecimentos
era Sdo Paulo nas diferentes etapas de | adquiridos.
seu crescimento, por meio da leitura Dar ao aluno uma visdo da cidade

dos textos, da ilustragdo do painel e na superposi¢ao de suas varias

da frisa historica. fungoes.

Ap6s o estudo feito levar os alunos as | Procurar estabelecer os limites do
grandes causas da situagdo atual de crescimento da cidade em escala
S&o Paulo com enfoque para a fungdo | de tempo.

industrial. Dar uma visdo das grandes fases

da histéria de S. Paulo.

Valorizar o trabalho do homem na
vida de Sao Paulo.

Compreender da situagdo atual
nas suas liga¢cdes com o passado,
numa visao para o futuro.

Fonte: Adaptado de SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1963.

De outra parte, segundo as professoras, os objetivos de ensino previstos em
planejamento para o conjunto dos Estudos da Comunidade ou do Meio foram atingidos. A
sala de aula de Estudos Sociais da 2* série de 1963 foi, predominantemente, ocupada com a
técnica do Estudo do Meio, quando se buscou “um preparo para orientagdo ao estudo. Ao
mesmo tempo, estdo sendo distribuidas tarefas para o estudo” (FEREZ, FRANSCINO, 1963c,
p. 3), como vé-se no Quadro 4. Esses fazeres buscavam uma integracdo dos saberes de
Geografia e da Historia, por isso, pensavam sobre quais recortes equilibrados deveriam ser
apresentados em sala de aula.

Entdo, a partir de 1964, ocorreu o crescente destaque para o Estudo da Comunidade ou
para o Estudo do Meio, que, segundo as docentes, foi mediante pedido dos educandos,
motivados pelo desejo de aproximagdo com a realidade. No entanto, visto que havia uma
problemadtica constante nos relatorios das docentes, no decorrer de 1963, sobre quais recortes
de conteudos deveriam usar, a solucdo encaminhada foi o aumento do uso da técnica dos

Estudos do Meio.

Quadro 5 - Planejamento de Estudos Sociais, 2* série do Ginasio Vocacional Oswaldo
Aranha, professora Odila Ferez e Maria Fonseca Franscino (Continua)

Contetido Técnica Objetivos
Paisagem fisica da Ap0s os alunos terem feito a distribuicdo dos Dar conhecimento ao aluno do
cidade de Séo Paulo: cartdes referentes aos aspectos do rio Tieté, faz- | ambiente geografico em que
hidrografia se com a equipe que possua o 2° grupo e assim | vive; Dar as bases para melhor
(continuagao) sucessivamente, até a sintese oral dos aspectos compreensdo do

correspondentes aos cartdes que tem em maos. desenvolvimento historico.
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Quadro 5 - Planejamento de Estudos Sociais, 2* série do Gindsio Vocacional Oswaldo
Aranha, professora Odila Ferez e Maria Fonseca Franscino (Continua)

Clima- tipo —fatores
particularidades

Esta sintese vai sendo registrada ao mesmo tempo
no quadro negro e os alunos a anotardo em seus
cadernos

Iniciar o estudo do clima com a analise do mapa
topografico, procurando que os alunos separem
os elementos que atuam sobre o clima da cidade.
Através de levantamento de problemas
desenvolver as influéncias desses fatores.
Instalar na sala de Estudos Sociais um quadro
para registro diario da temperatura, em horas
estabelecidas. Semanalmente sera tirada a média
térmica, sendo o resultado transportado para uma
folha que contera as médias mensais.

Em dezembro far-se-4 com os alunos a andlise da
curva da temperatura

Sistematizar os
conhecimentos adquiridos.
Despertar interesses pelo
trabalho que esta sendo
realizado.

Dar o conceito de clima,
desde que o clima ndo ¢é so
temperatura.

Despertar a observagao e
compreensdo do
relacionamento entre as
caracteristicas climaticas e os
fatores que determinam as
mesmas.

Desenvolver o seno de
responsabilidade.

Estudo da comunidade:

visita & cooperativa
agropecuaria Holambra

a) Planejamento

b) Execugdo

¢) Conclusdo

As equipes fardo o planejamento através da
pesquisa bibliografica com o auxilio de folhetos
fornecidos pela propria Cooperativa.

Ida a Cooperativa, viajando os alunos em 6nibus
especiais, cuja reserva foi realizada pelos alunos.
Visitas aos varios nicleos da fazenda,
procurando-se entendimento direto com o
elemento humano.

Os alunos serao levados a observar os aspectos da
paisagem durante o trajeto.

Exposi¢ao oral, das equipes, para transmissao das
experiéncias. Relatdrio escrito do trabalho de
cada equipe, com as conclusdes da mesma.

Preparar a visita para melhor
aproveitamento do estudo.
Levar os alunos que nao
participaram da visita a sentir
a aquisi¢ao de conhecimento
através da pesquisa
bibliografica.

Entrar em contato com o
nucleo agricola dentre de
“Zona Industrial” de Sao
Paulo.

Conhecimento de um nucleo
colonial estrangeiro e suas
trocas de cultura.
Conhecimento de agricultura
mecanizada.

Despejar o espirito de
observagdo em viagem.
Percepgdo da paisagem fisica
para os estudos posteriores.
Documentag¢do do trabalho
realizado.

Desenvolver o espirito de
observacao.
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Quadro 5 - Planejamento de Estudos Sociais, 2* série do Ginasio Vocacional Oswaldo
Aranha, professora Odila Ferez e Maria Fonseca Franscino (Conclusao)

Sintese da historia de Sao
Paulo

Introdugdo ao estudo da
Zona industrial de Sao
Paulo

Preparo para o estudo:

Tlustragao do painel. Os alunos receberdo cartdes
com datas e acontecimentos da historia de Sao
Paulo e ilustra¢des, para reconhecimento. A
seguir os colocariam no painel, no periodo
correspondente.

Analise, através de texto, das causas da situacdo
atual de Sao Paulo.

Leitura de texto sobre o grande Sdo Paulo.
Expansdo para a regido industrial de Sao Paulo:
rela¢do das cidades de importancia ao longo das
estradas de ferro, a medida que se afastam de Sao
Paulo, até pontos determinados previamente
através de pesquisas bibliograficas, classificagao
dessas cidades segundo o n° de habitantes (censo

Formacéao dos conceitos de
tempo e de época.

Compreensao das relagdes
mutuas entre Sdo Paulo e
zonas na sua area de
influéncia.

Destacar a fungao das
estradas no desenvolvimento
da cidade.

Desenvolver o espirito de um
trabalho de equipe.

Usar as estradas como meio
de introduc¢ao para o conteudo

série de palavras e da zona industrial.
expressdes usadas na area

de Estudos Sociais.

de 1960).

Os alunos deverdo anotar uma relag@o de palavras
e expressoes para explica-las através da consulta
aos textos e dicionarios.

Levar os alunos ao habito do
estudo e sistematizagdo de
conhecimento.

Fonte: Adaptado de SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1963.

Com isso, essa técnica ganhou centralidade nos planejamentos, ao longo do ano, como
verifica-se no planejamento do més de junho apresentado no Quadro 5, devido as solicitagdes
dos alunos e alunas para empreenderem mais saidas de campo, o que contribuiu para que os
docentes introduzissem uma outra técnica: os Estudos Dirigidos. Esse método passou a
ocupar o tempo escolar dos educandos, relativo a Geografia fisica ou ao estudo de textos
ligados ao saber histéricos, que se tornou proximo das pesquisas bibliograficas e alimentou as
baterias.

Foi nesse movimento entre os Estudos Dirigidos e os Estudos do Meio, que, nos
relatorios mensais de junho e agosto da 2% série de 1963, as docentes esclareceram os motivos
pelos quais elas ndo conseguiam atingir o planejado sobre os conteudos dos saberes de
Geografia fisica e da Historia de Sdo Paulo: estiveram ocupadas com o planejar, executar e
concluir o Estudo da Comunidade na Cooperativa Agropecudria Holambra. Em 1963,
segundo as docentes da area de Estudos Sociais, as turmas nao acompanharam o que foi
desenvolvido e proposto em um unico planejamento, por diversos motivos, inclusive por
questdes disciplinares, mas a turma “A” completou todo o planejado. As docentes refor¢aram
a falta do estudo da Hidrografia de Sao Paulo, porém optaram por ndo voltar ao tema, por dois
motivos, sendo um deles a perda de interesse dos alunos e das alunas, pois ao “fazerem o
estudo do Estado de Sao Paulo, teremos oportunidade de voltar a ele e entao os alunos terdao o

necessario sobre esse conteido” (FEREZ, FRANSCINO, 1963d, p. 2), e o outro, a mudanga
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de conteudo, visto que o assunto mais importante a ser estudado seria a Zona Industrial de
Sao Paulo.

Nesse ano as professoras fizeram uma “mea-culpa” por se esquecerem de planejar a
semana civica de setembro, apesar dos convites da equipe pedagdgica para oradores sobre
esse tema. Assim, os alunos e alunas foram informados e orientados a redigir perguntas para
realizarem um “levantamento de problemas sobre o 7 de setembro e aspectos politicos dessa
independéncia” (FEREZ, FRANSCINO, 1963d, p. 2). Apesar da justificativa das docentes
quanto a falta de tempo para introduzir a matéria acerca da zona litoranea “os objetivos de
curta duracao foram atingidos” (FEREZ, FRANSCINO, 1963d, p. 2). Conclui-se, sobre esse

periodo, que

Dos objetivos propostos neste més pela area, os imediatos foram atingidos
conjuntamente com os conteudos. Os de longa duragdo comecaram a ser langados
aos alunos. As técnicas propostas para a transmissdo dos conteiidos nao sofreram
alteragdes e nem forma adotadas novas técnicas, isto ¢, em alguns aspectos, ndo
chegamos a fazer a sintese da zona litoranea que ficard para o préximo més. Com
relacdo aos contetidos historicos e geograficos comecaram a ser dados para os
alunos através das baterias [...]. Na parte historica ainda nao se utilizou a frisa para
colocac¢do do aspecto estudado pelas equipes.

A area conseguiu para esta classe neste més, dentro do estudo da Comunidade,
realizar tudo o que foi planejado com excecdo da sintese da Zona Litordnea que
ficou para o més de novembro [...] quanto ao conteido especifico da area, os
problemas que deveriam ser levantados em classe, o foram, com as mesmas técnicas
propostas, com exce¢do de Historia que ndo chegou a utilizar a frisa histdrica onde
os alunos deveriam levar os acontecimentos histéricos que seriam estudados [...]
antes de irem para Itanhém, os alunos prepararam uma bateria cujo conteudo se
referia a esse estudo [...].

Na sintese do Estado de Sdo Paulo, ndo utilizamos os mapas como fora pensado, nas
ultimas semanas, os ensaios para o encerramento tomaram tempo dos alunos e entdo
os mapas ndo puderam ser completados. Faz-se oralmente e a seguir, as conclusdes
foram para o quadro negro. Todos os objetivos foram atingidos e os conceitos
estabelecidos. Entretanto ha necessidade de se firmarem, o que faremos no inicio do
proximo ano nos dias de revisdo. [...] Um objetivo apenas ndo foi atingido —
‘Estabelecer o confronto entre a evolugdo da Capital e a do Estado’ — na revisao ele
sera atingido.

Uma ressalva para coordenagdo das demais areas: como o Estado de Sao Paulo ndo
se conseguiu de nenhuma area que mandasse para esta o resultado das suas
pesquisas para a sintese final. Logo, as conclusdes foram levantadas pela area de
Estudos Sociais sem a colaboragdo das demais, embora tivessem feito as pesquisas
(FEREZ, FRANSCINO, 1963e, p. 4-5).

Com isso, destaco que a area de Estudos Sociais do ano de 1963 oscilou entre buscar
um equilibrio para o recorte de matérias e as aulas no ambiente escolar que permitisse integrar
os saberes da Geografia e da Historia e promover experiéncias ligadas a vida, por meio das
praticas vivenciadas pelos educandos, via saida de campo, como exemplificados em variados

relatorios produzidos pelas docentes da area de Estudos Sociais da 1? série e da 2% série,
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inclusive dos meses de outubro, novembro e dezembro de 1963. A partir de 1964, ha
mudancas na cultura escolar desse ginasio a ponto de influenciar a area de Estudos Sociais,

como desenvolvido a seguir.

3.2. ESTUDOS SOCIAIS E ESTUDOS DIRIGIDOS NOS PLANEJAMENTOS DA
NOVA CULTURA ESCOLAR

Em 1964, segundo o supervisor Newton Cesar Balzan (1966), a complexidade de
contetidos da 2% série tornou-se maior devido a ampliagdo e profundidade, sendo almejado o
uso do Estudo Dirigido para ofertar aos jovens maior contato com os conhecimentos
propedéuticos em relagdo a cultura técnica, somado ao tempo cronologico que se tinha
disponivel no calenddrio escolar. A nogdo de profundidade prescrita pela orientagdo
pedagbgica do SEV seria alcangada por meio dos Estudos Dirigidos, no crescimento do uso

da modalidade das baterias.

Quadro 6 - Obras e autores de Geografia e Historia. Contetidos, Unidades, Temas ou
Problemas da 2% série (Continua)

UNIDADE/ TEMAS/ OBRA E AUTOR(S): GEOGRAFIA E HISTORIA
PROBLEMATICAS

Conceito de comunidade
Relagdo entre homem e o meio
Evolugdo histdrica

Sobre o povoamento do Estado Atlas Geografica;

de Sao Paulo Mapa do Estado com relevo

A industria paulista Historia do Brasil — 4 série

A vida agricola Geografia do Brasil — 4 série

O homem paulista

Sobre o povoamento do Estado Atlas Geografica

de Sao Paulo Separata do Anuario de 1962. Situagdo demografica do Estado do Sao
Paulo

Didrio Oficial — 31 de dezembro de 1963.
Boletins do Departamento de Estatistica do Estado de Sdo Paulo

Sobre o povoamento do Estado Mario da Veiga Cabral, Geografia do Brasil — regides naturais.

de Sao Paulo Renato Stempniewski e Eli Piccolo, Geografia do Brasil — 4° série ginasial.
Aroldo de Azevedo, Geografia do Brasil — 4° série ginasial.

O planalto e os cafezais, editores Cultrix.

“O homem paulista” excerto do “Boletim Paulista de Geografia —n. 23”.
Departamento de Estatistica do Estado - Boletim sobre situagido
demografica.

Dicionario
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Quadro 6 - Obras e autores de Geografia e Histéria. Conteudos, Unidades, Temas ou
Problemas da 2* série (Conclusao)

Sobre o povoamento do Estado Diério Oficial — 31 de dezembro de 1963
de Sao Paulo Folhetos sobre Ferrovias Federais
O planalto e os Cafezais Mapa ferroviario do Estado
Paisagens do Brasil Exorte de Boletim Geografico Paulista n 23
Ferrovias do Brasil Texto sobre povoamento do Estado
Aroldo de Azevedo, Vilas e cidades do Brasil Colonial

Fonte: Adaptado de SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, [entre 1964 e 1965].

Como apresentado no Quadro 6, as docentes Odila Ferez e Maria Fonseca Franscino,
ao abordarem o tema sobre o povoamento do Estado de Sao Paulo na 2 série de 1964,
distribuiam textos compilados de variadas obras por intermédio das baterias, com as quais
visavam dirigir a leitura, provocando interpretagdo dos alunos e alunas. Como ¢ esclarecido
pelos relatorios, nas 1* séries de 1963, mesmo que os Estudos Sociais tenham buscado “dar
aos alunos a noc¢do da correlag@o entre a evolucdo historia e a geografica, mas infelizmente
ndo o conseguimos” (FEREZ; FRANSCINO, 1964a, p.1). Assim, ao ndo se atingir por
completo os objetivos como planejados em 1963, a coordenagdo das diferentes areas do
Estudo de Comunidade foi realizada somente na 4drea de Artes Industriais. Com essa
devolutiva diagnostica, em 1964, para as 2° séries (possiveis ex-alunos da 1* série de 1963),
foi ampliado o uso da técnica do Estudo Dirigido como possibilidade de solucionar a falta de
de aprendizagem efetiva em relagdo a integragdo do saber de Historia e de Geografia.

Em 1964, ocorreu nas 1? séries a atuacdo das professoras Odila Ferez e Maria Fonseca
Franscino, junto a Maria Aparecida Simdes de Lima e Nadir Therezinha P. Aniceto, somadas
a outra dupla de docentes: Maria Helena Villela e Marcio Cesar Ramos, esses ultimos para a
area de Estudos Sociais das 1* séries. Destaco o uso de duas obras significativas para a
renovacao secundarista, ligadas ao ideario escolanovista dos Estudos Sociais, a saber: Lauro
de Oliveira Lima “A escola secundaria Moderna” e a obra de John Michaelis “Estudos Sociais
para criangas numa Democracia”. Além dessas, os docentes pautaram o ensino também nos
atlas geograficos, na Constituicdo Brasileira e Estadual, na Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagdao de 1961 e no Diario Oficial de 1964. Nessa perspectiva, os Estudos Sociais
receberam a denominacdo de area na cultura escolar desse ginasio, realcada, em 1964,
mediante o trabalho dos novos docentes com o uso dessas duas obras supracitadas no quadro
dessa instituigao.

Em 1963, a obra de John Michaelis foi usada pela equipe do SEV e pelos professores

de Estudos Sociais do ginasio Oswaldo Aranha. Esse livro sugeria um modelo de programa a
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ser seguido para alcancar-se a constru¢ao de uma sociedade democratica, por meio do modelo
de compreensdo das relagdes humanas alinhadas a proposta filosofica e pedagogica de J.
Dewey. Ocorreu, com isso, a apropriagdo e adesdo desses docentes de uma proposta
escolanovista estadunidense que visava a construcao do espirito democratico entre todos os
atores educativos (educandos e educadores, e equipe técnica pedagogica) da area dos Estudos
Sociais, para além das disputas no calendario escolar entre os contetidos dos saberes da
Historia e da Geografia, materializado nos planejamentos de 1964 para a area.

A obra de Lauro de Oliveira Lima’?, que teve sua primeira edigdo em outubro de 1962,
aproximou os ensinamentos de Jean Piaget ao ensino secunddrio. A obra lida pelos docentes
desse ginasio exemplificou os esfor¢os para realizar a circulacdo da renovacao no secundario
paulista, concatenada a essa psicologia piagetiana. Lauro de Oliveira Lima (1967, p. 19),
filiado ao lema de que “o professor nao ensina: ajuda o aluno a aprender”, entendia que tudo
no ambiente escolar deveria produzir uma educag¢do a partir da relacdo aluno-professor,
defendendo, por isso, uma escola ativa e renovada para o secunddrio que primasse por uma
cultura escolar auxiliar desse bindmio, entendido como a unica relagao no qual o fendmeno
educativo acontece.

Esse educador em “Escola secundaria moderna” foi motivado a enfrentar os dilemas
da escola secundaria brasileira dentro de uma democracia em busca de “ndo fazer duas
escolas: a secundaria, para as elites, e a profissional, para o povo. O problema de preparar
para a Universidade ¢ menos da Escola média que da propria Universidade” (LIMA, 1967, p.
19). Nesse campo da psicopedagogia de Lima (1967), o curriculo moderno da Geografia e a
técnica do Estudo do Meio fisico tiveram como finalidade a humanizacdo dos homens
colocada a servigo da dignidade humana, haja vista que

O adolescente ndo deve aprender apenas a olhar mares, florestas, astros e rios com
olhos de poeta ou como lexicografo que sabe batizar todos os seres com um nome
adequado, mas como futuro campo de atividade donde fara brotar a riqueza

eliminando o pauperismo e dando a seus semelhantes condigdes de vida compativeis
com a dignidade humana (LIMA, 1967, p. 15).

Nesse gindsio o planejamento de Estudos Sociais de 1964, diferentemente dos
planejamentos apresentados em 1962 e em 1963, listou conhecimentos para serem usados em
diversas areas prevista no curriculo da instituicdo, inclusive, selecionou tematicas latentes
(atuais) para época. Lauro de Oliveira Lima (1967) sugeria a produgdao de um planejamento
global para promover o envolvimento de toda a comunidade escolar, que propiciaria uma

abertura de contribuicdo para as outras areas. Nesse sentido, as fontes produzidas pelos

73 A referéncia citada de Lauro de Oliveira Lima nio tinha na fonte o ano de publicacdo.
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docentes listaram temas como: a urbanizacdo ou a formac¢ao da populagdo brasileira (os tipos
étnicos), fazendo com que os objetivos de ensino de todo Sistema de Ensino Vocacional
fossem fundidos aos objetivos de ensino da area Estudos Sociais, os quais podem ser
resumidos em:
cooperacdo; socializacdo; o homem é um ser social, fontes; tipos de fontes e
localizagdo; orientagdo; levar o aluno a maior familiaridade com os ginasios
vocacionais e seus sistemas; levar o aluno a compreensao de sua posigdo dentro da
comunidade escolar da qual pertence a fim de que consiga melhor integragdo; fazer
com que os alunos atinjam a compreensdo dos principios basicos que norteais o
ginasio vocacional; Levar os alunos a compreensdo dos principios religiosos e

civicos basicos, para a formacao familiar; A organizacdo familiar ¢ amparada por
uma constitui¢ao (VILLELA; RAMOS, 1964, p.1).

Com isso, a partir do ano de 1964, os planejamentos tornaram-se trimestrais, com a
novidade de receber a proposta do modelo pedagdgico das unidades didaticas, advindas do
Plano Morrison. Esse ponto representou um duplo deslocamento na cultura escolar do ensino
vocacional, decorrente da area de Estudos Sociais escolanovista, apropriado pelos docentes,
aproximando-se muito mais da abordagem e do recorte de conteudos como defendidos pela
Sociologia e Psicologia da Educacdo, de J. Piaget. Isso ocorreu devido a intengdo de
minimizar a abordagem memorialistica dos recortes dos saberes dos campos da Geografia
fisica ou da Historia (com os fatos e acontecimentos), visto que o recorte de saberes se
deslocou para valorizar e consolidar a forma de abordagem dos saberes que se aproximaram
do repertério escolanovista posto em circulagdo. Nessa experiéncia, Lauro de Oliveira Lima
(1967, p. 23) defendeu que “ndo tem base cientifica a arraigada crenca de que certas
disciplinas sdo, por si soOs, formativas. Estd suficientemente comprovado que niao ¢ a

disciplina, mas o método com que ¢ ministrada que forma”.

Quadro 7 - Planejamento da area de Estudos Sociais. Ginasio Vocacional Oswaldo Aranha,
professores Maria Helena Villela e Marcio Cesar Ramos, ano de 1964. 1? séries. (Continua)

Unidade I — Ginasio Unidade II - A Familia Unidade IIT - A comunidade
Vocacional
1- Localizagdo 1- O aluno dentro da familia As familias
2- Historico 1.1- Autobiografia 1- Historico
3- Objetivos do G.V 1.2- Frisa 2- O meio: Hidrografia
1.3- Genealogia 2.2- Vegetacao
1.4- Interdependéncia das familias 2.3- Temperatura
3- O homem e o meio
3.1 Fisionomia




166

Quadro 7 - Planejamento da area de Estudos Sociais. Ginasio Vocacional Oswaldo Aranha,
professores Maria Helena Villela e Marcio Cesar Ramos, ano de 1964. 1* séries. (Conclusao)

3.2 Tipos caracteristicos de construgéo
3.3 Urbanizagio

a. arruamento

b. arborizagdo

c. calgamento e iluminagdo

d. horticultura

4 Populagdo

4.1 Tipos étnicos: contrastes

4.2 Crescimento demografico

4.3 Fatores de expansao da comunidade
4.4 Caracteristicas e problemas

4.4.1 contrastes da comunidade

5 Importancia Cultural

5.1 Assisténcia social

5.2 Vida religiosa

5.3 Vida esportiva

5.4 Economia

5.5 Indtstria e comércio

5.6 As comunidades vizinhas: Sao Paulo
Seguindo o estudo da comunidade

Fonte: Adaptado de SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1964.

Esse planejamento contou, entdo, com trés unidades, a partir de 1964: o Ginasio, a
Familia e a Comunidade. O Quadro 7 apresenta o planejamento do ano de 1964, como
apropriacdo dos docentes da area de Estudos Sociais proéximo da proposta de matriz
pedagogica de Henri C. Morrison. Como visto, nas apropriagdes desses docentes, pretendeu-
se operar a Psicologia de J. Piaget associada ao fortalecimento da Sociologia dentro do ensino
das ciéncias humanas, o que denotou um amplo uso do repertorio disposto pelos
escolanovistas, somada a ressalva epistemoldgica e metodolégica, quando comegam a
aparecer a no¢ao de Unidade Didatica nas fontes. Mesmo que ndo tenha sido citado na fonte
desse ginasio, no livro de Irene Melo de Carvalho (1954) esse termo ¢ usual, incorporando,
depois, a linguagem do ginisio Oswaldo Aranha, a partir de 1964, tanto que, em 1968,
verificou-se o uso crescente da nocdo de “unidade-experiéncia”, quando foi ressignificada
nesse vocacional, tendo-se a nova denominagao de Unidade Pedagogica.

Nessa perspectiva, o ensino por unidade tinha como proposito integrar as experiéncias
e as colocar num todo unitdrio. Nesse gindsio, a partir de 1964, passa a ter um
desenvolvimento da area de Estudos Sociais nas experiéncias dos planejamentos dos
docentes. Além das apropriagdes dos multiplos repertorios escolanovista, também recebeu um
sentido de apropriacdo transformadora, combinado aos modelos de J. Dewey, do Plano
Morrison, da Psicologia de J. Piaget e da Teoria da Aprendizagem de J. Bruner, bem como
dos “Centros de Interesse”, derivados do método Decroly, que correspondia a uma unidade

retirada de um problema comum, apresentado pelos seus interessados. Dessa maneira, os
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Estudos Sociais aproximaram-se da noc¢ao de area, a qual ganhou a significancia de promover

a aprendizagem social’*

do educando, podendo, inclusive, contribuir para os objetivos da
educagao dos jovens, aliada a importancia cognitiva dada pela unido das ciéncias humanas em
conteudo da Geografia fisica e da Historia.

Os docentes desse ginasio, a partir de 1964, muniram-se da nog¢do atribuida a area de
Estudos Sociais, isto €, a de promover atitudes democraticas, como uma busca pelo resultado
de formacao critica dos seus jovens. Nos planejamentos da area de Estudos Sociais, percebe-
se que, além da assimilagdo dos conceitos da Geografia fisica ou da Historia, também estava
no centro de suas preocupagdes a formagdo de consciéncias histéricas e criticas dos
educandos. Portanto, passou a existir, uma nova cultura escolar desse vocacional, um
direcionamento dos objetivos de ensino da area de Estudos Sociais, sob a influéncia
prescritiva do SEV para a formagdo democréatica dos alunos, o que influiu no relacionamento
entre os saberes, as técnicas e os objetivos das diversas areas curriculares.

Vale frisar que, a partir de 1964, nesse ginasio a apropriacdo docente da fungdo social
dos Estudos Sociais ndo contou com o abandono das preocupagdes em relagcdo a integragao
dos saberes e especificidades da Geografia ou da valorizagcdo da Historia para os docentes da
area, mas sim um acréscimo de inquietagdes de cunho filosofico e pedagogico. Os docentes
do ginasio Oswaldo Aranha estiveram empenhados em construir uma 4rea abrangente para os
Estudos Sociais, capaz de integrar outros saberes proximos da constru¢do da aprendizagem
social do educando, para que os jovens vivenciassem uma sociedade democratica, moldando a
area de Estudos Sociais no sentido dado pela Pedagogia e Filosofia prescrita pelo SEV.
Tentando uma coeréncia com as ideias expostas na sala de aula do ginasio, os docentes
colocaram a familia como unidade a ser investigada, sob a justificativa de que essa teria como
objetivo geral para as 1? séries de 1964.

Levar a compreensdo de que a familia ¢ a miniatura da sociedade. Conclui-los ao
conceito de necessidade de cooperagdo de cada um dentro de um grupo, para que
haja ordem e progresso. Pela administragdo familiar, o aluno devera ter uma nogao
de mecanismo de vida administrativa politica em geral, dentro do espirito

democratico e mutuo respeito a autoridade, a disciplina, a hierarquia, a liberdade,
responsabilidade (VILLELA; RAMOS, 1964, p. 5).

74 Segundo J. Michaelis (1967, p. 9), a diferenga entre a aprendizagem social e a educagio social é que a
primeira “aplica-se ao desenvolvimento social da crianga, resultante de experiéncias dentro e fora da escola”,
sendo mais amplo que Estudos Sociais, uma vez que inclui todas as experiéncias da crianca ou tendem ao seu
desenvolvimento; ja a segunda ¢ utilizada como sindnimo de Estudos Sociais, apesar de abranger “todas as
atividades escolares que contribuem para a aprendizagem social”.
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Como dito anteriormente, os docentes, no aspecto didatico, usaram a construcido de
arvores genealogica, entrevistas e consulta a fontes de informacdes, para que os alunos e
alunas pudessem escrever suas autobiografias por meio de trabalhos organizados em equipes.
Essa cultura escolar provocaria a necessidade de autodisciplina e da atitude de socializagao
(cooperacdo, respeito, aceita¢do), por parte dos alunos e alunas em relagdo aos aspectos
psicopedagogicos, para que eles estivessem em consondncia aos principios praticos da
aprendizagem social da area de Estudos Sociais. Contudo, depois da unidade familia, foi
necessario investigar e estabelecer uma relagdo sobre a pequena comunidade escolar.

A proposta de recortar conhecimentos do proximo ao mais distante, em relagdo as
experiéncias de vida dos alunos e alunas, comegou a ser operacionalizado nos planejamentos
e fazeres docentes Maria Aparecida Simdes de Lima e Nadir Therezinha P. Anicete, como
constante do “Relatério sobre o desenvolvimento da III Unidade, a Pequena Comunidade
Escolar” (1964, p.1) dos professores da area de Estudos Sociais. Como dito abaixo:

Ao findar o estudo da IT Unidade, a Familia, os alunos apreenderam o conceito de
comunidade familiar o que se eles foram cada comunidade diferente, entretanto nao
vivem isoladamente dentro delas e eu do mutuo contato deveria resultar um ponto
comum ¢ formar outro tipo de comunidade. Dentro desse pensamento logico
chegaram a ideia de pequena comunidade escolar do Ginasio Vocacional. Essa ideia
foi enriquecida por um desenho feito no quadro negro pelo professor, aproveitando a

localizacdo das familias dos alunos em relagdo ao Ginasio Vocacional (LIMA;
ANICETE, 1964, p. 2).

Depois de estudar a pequena comunidade, a no¢do ensinada por J. Piaget torna
possivel o esboco da cidade de Sdo Paulo como uma “Grande Comunidade”, que gravitou no
centro preocupagdes do saber da Geografia humana. Pela primeira vez esse saber foi acionado
e relacionado ao meio fisico, a economia, a cultura e a politica, promovendo uma singular
organizacao de saberes para a area de Estudos Sociais, que passou a operar no sentido de forja
“A Grande Comunidade”. As fontes produzidas pelos docentes desse ano apontam uma busca
pela integragdo dos saberes, como ditava a proposta de ensino renovada para o secundario. No
segundo semestre de 1964, as docentes Maria Aparecida Simdes de Lima e Nadir Therezinha
P. Anicete da 1* série pretenderam integrar os saberes usando todas as areas, pois usaram a
cidade de Sdo Paulo como o estudo da pequena comunidade para a grande (LIMA;
ANICETE, 1964), tema que sera abordado adiante.

No fazer docente de Odila Ferez, em secu relatorio mensal de Estudos Sociais, de

fevereiro e margco de 1964, das 2% séries desse gindsio, menciona o trabalho do Professor
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Juarez Rubens Brando Lopes (1925-2011), relativo as “Zonas ecolégicas do Estado de Sdo
Paulo”, no qual os alunos escutaram a exposi¢do desse professor para realizarem em grupos
de “dois ou trés alunos irdo analisar cada uma dessas sinteses e far-se-a entdo um paralelo
entre os varios aspectos das zonas para se chegar as caracteristicas do Estado” (FEREZ;
FRANSCINO, 1964b, p.1).

Ja no planejamento geral da 3* série de 1964 de Estudos Sociais (PLANEJAMENTO
GERAL DO GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL OSWALDO ARANHA, 1964), mesmo
que nao tenha assinatura ao final de nenhum dos professores dessa area, a fonte descreveu o
ensino em trés unidades, guiadas por um com foco geral que era o Brasil, dividindo-se em: a
primeira: o Brasil industrial; segunda: o Brasil agricola; e a ultima, comparagado entre os “dois
Brasis”. Essa III Unidade representou uma sintese das duas primeiras, planejamento que
estivera sob a apropriacdo da obra “Os dois Brasis”, de Jacques Lambert (1901-1991) 76, por
meio de um fragmento de texto intitulado: Sociedade dualista e o contraste da Estrutura Social
entre os dois Brasis (SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1963) que circulou e foi
estudado pelos docentes em uma formagio promovida pela equipe pedagogica do SEV’. Esse
autor francés narrou o desenvolvimento brasileiro que desejava para o pais na década de 1950.

Como visto, o sentido prescrito pelo SEV que circulou nesse ginasio entre os docentes
foi em busca da interpretacdo do sentido elaborado por Jacques Lambert que sugeria um
desenvolvimento brasileiro marcado pela desigualdade social e econdmica, cujo autor,
preocupado com a continuidade da industrializacdo, defendeu que “reivindicando a
especificidade histéria do nosso desenvolvimento, desigual e combinado, marcado pela
unidade (nacional) e contradi¢dao (o Brasil arcaico precisa ceder diante do Brasil Moderno,

para proceder seu desenvolvimento ou ‘evolu¢do’)” (LEAO; OGAMA, 2017, p. 247). Esse

Brasil arcaico, pulverizado em todo o pais, precisava ser ultrapassado. Jacques Lambert

5 Pesquisador e professor de sociologia, formado na Escola Livre de Sociologia e Politica de SP, e Pos-
graduacdo pela escola de Chicago em 1950. Ao retornar ao Brasil, pesquisou: educagdo, ocupacdo, mobilidade
social, e o sistema de educagdo de massas. Esses estudos, na virada de 1950 e 1960, fez pesquisa inédita sobre a
emergéncia operario fabril. Teve sua tese publicada em 1964, sob o titulo de “Sociedade industrial no Brasil”.
Referéncia: Editorial da revista dedicou esse nimero em homenagem a Juarez Rubens Brandao Lopes. Revista
Brasileira de Ciéncias Sociais. v. 26, n. 77, Sao Paulo, out. 2011. Disponivel em
<http://dx.doi.org/10.1590/S0102-69092011000300001>. Acesso em: 20 set. 2018.

76 Foi professor catedratico da Faculdade de Direito de Lyon (Franga), escreveu carta preficio do livro
“Programa de Sociologia” (1944), de autoria de Amaral Fontoura, sendo a introdu¢do de Alceu Amoroso Lima.
Nesse livro, publicado em 1957, Jacques Lambert contou com a colaboragdo e convivio de Anisio Teixeira,
Roberto Moreira, Darcy Ribeiro, Aparecida Joli Gouveia, Jaime Abreu, L. A. Costa Pinto, Jos¢ Honorio
Rodrigues e de Alceu Amoroso Lima. Primeira publicagéo foi na Franga sob o Titulo: “Structures Sociales et
Institutiones Politiques”, depois publicado no Brasil (LEAO; OGAMA, 2017).
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defendia que a agricultura cafeeira significava uma maneira de “combater” os pensamentos
arcaicos, dizendo o porqué de a pratica significar um “avango™:
Além da induGstria, na agricultura brasileira, marcada como regra pela baixa
produtividade de populagdo isolada a muito pobres, a agricultura cafeeira possui um

papel de introduzir no campo um espirito contraposto ao do interior rural preso ao
Brasil arcaico (LEAO; OGAMA, 2017, p. 249).

Em 30 de junho de 1964, assinaram Odila Ferez e Maria Franscino o relatdrio de
Estudos Sociais das 3* séries, em maio e em junho, quando ndo foi possivel completar as
exposi¢oes dos alunos dos Estudos do Meio, nem as conclusdes da Unidade II, porém eles
visitaram a cidade universitaria da USP, para desenvolver estudos de cartografias (FEREZ;
FRANSCINO, 1964c). Na unidade III “Dois Brasis”, planejou-se um Estudo do Meio para
Guanabara, para explorar-se os aspectos de um Brasil arcaico, por meio do estudo das favelas
cariocas, bem como da origem da constru¢ao de Brasilia, entre outros assuntos ligados ao
desenvolvimentismo, com base nas reflexdes contidas na obra de J. Lambert, tema tratado a
seguir.

Nesse contexto de agitagdo social estudantil, em setembro de 1964, novamente ndo foi
prevista uma atividade para a semana civica no planejamento docente, pois houve atrasos na
condugcdo dos conteudos. Entretanto, ocorreu uma intervencao direta da orientadora
pedagodgica quanto ao fazer da docente, quando “determinou mudanca de técnica: inicio
imediato da apresentacdo das aulas pelas equipes, com os conteudos preparados até o
momento devendo as professoras completar e ministrar aulas, caso fosse necessario” (FEREZ;
FRANSCINO, 1964c, p. 1). De outra parte as fontes, trazem uma bateria relativa a semana
civica de 1964, como solucdo para a abordagem dos Estudos Sociais para as 2* e 3% séries,

exposta na Figura 13.
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Figura 13 — Estudos Sociais: Bateria — Semana Civica de 1964, das 2* e 3? séries

ESTUDOS 80CIAIS
Bateria - Semena Cfvica - 1964
uficles Censtituigle - 2% ¢ 38 Séries

1. Quais sis os pederes da Ropliblica atual? ¥
2. Lsses pederes funcienan iselades?
3, Explicar ceme funciens cada peder?

Be. Procure facer us esquema situande tedes es departamentes suxilis.
res 42 Remiblica o des Estades dentre désses pederes?

5. qual foi a fpeca que fel feita a primeira constituicfe brasileire

¢ do Estade? 5

G.umwm)éummmhh-ﬁm- -
cultura?

Fonte: SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1964.

Na 3* série de 1964, para o planejamento da area para investigar a Unidade Didatica:
os dois Brasis utilizou-se fragmentos das obras do escolanovista Carlos Delgado de Carvalho:
“Geografia Humana e Geografia do Brasil”; e de Pierre Deffontaine, “Geografia Humana e
Brasil”, textos citados no referido plano, sendo previsto a técnica dos Estudos Dirigidos por
meio de trechos extraidos dessas obras e postos em formato de baterias (FEREZ;
FRANSCINO, 1964d, p. 3). No ano seguinte, em 1965, a area de Estudos Sociais voltou-se a
prever quatro unidades nos planejamentos gerais da 3" série, apresentadas como Unidade I: A
unidade e a diversidade nacional, iniciada com ‘“revisdo do Estado de Sdo Paulo com
introducao para estudo do Brasil” (FEREZ; FRANSCINO, 1965a, p. 1) mediante estudo de
problemas politicos, sociais ¢ do acrescido econdmico; Unidade II: Estrutura e economia
brasileira; Unidade III: Problemas educacionais e formagdo da consciéncia politica, que
recebeu a denominagao de “A Consciéncia Nacional”; e Unidade IV: O Brasil no mundo, com
a lista de temas: 1. Desenvolvimento cultural do Brasil; 2. Contribui¢do cultural do Brasil no
concerto das nagdes; e 3. Participagdo do Brasil nas organizag¢des internacionais (ONU,
OEA). Mesmo que acrescido mais conteudo, previu-se a revisao dos ensinados na 2% série
sobre o Estado de Sdo Paulo, em contrapartida, as docentes Odila Ferez e Maria Fonseca

Franscino, nos relatérios mensais, acrescentaram a leitura diaria de artigo de jornal pelos
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alunos e alunas, para promover a confeccdo de um jornal mural, bem como suscitar debates
sobre as atualidades, o que gerou a confecgio do Codigo da Area de Estudos Sociais’®

Na 3? série de 1965, os saberes da Histéria e da Geografia ficaram registrados no
documento: “Desenvolvimento dos conteudos da I unidade: a unidade e a diversidade
nacional”, no qual as “bases histéricas da formagdo da unidade nacional”, e, da mesma forma,
a Geografia construiria “as bases geograficas da unidade e diversidade nacional” (FEREZ;
FRANSCINO, 1965b, p. 2). Todavia, na Unidade II, ocorreu uma reorganizacao desses
conteudos para incluir-se o estudo da América, como base da Geografia fisica ¢ do homem
pré-colombiano, a ser desenvolvido durante todo o ano de 1965. No relatério docente Odila
Ferez e Maria Fonseca Franscino (1965c), ao lecionarem para as 3" séries, realizaram
semindrios e confeccionaram quadros sinteses dos contetidos da Historia e da Geografia em
substituicdo das baterias. No 3° bimestre, foi introduzia uma modificacdo de ordem dos
conteudos planejados para abordar os estudos sobre o Brasil industrializado e o tema do

transporte no final desse ano letivo.

Figura 14 - I1I Unidade: A consciéncia nacional, 3* série do ano de 1965. Quadro Sintese: As
cidades brasileiras: como um ser vivo nasce, Cresce € morre

28 AT
22 SOTLQ
QUADRO SINTESE

As gidades brasileilas: ORO LR Ser YIYO nasce, QILasce £ LOrIQ.

> ~
0 estudo da evolugdo urbana e de grande importancia no
povoanento. »
A evolugao_ econouica e demografica se reflete sobre a
concentrag ao urbana.
As nal i

no 1 " gitando as
ra 2.1 fac: LZ idade de
o sitio Jlfju,; mxden se rw do r(! p

Ty
BXS.8

urbano

gifo do liediteryaneo.
uma colina ou morre pa
ﬁeﬁw sa curh rs 0 indigena ou ¢ invasor.

BXS.2

Fonte: SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1965.
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A Unidade III foi realizada segundo Odila Ferez e Maria Fonseca Franscino (1965d, p.
1) com excecdo do item relativo a participacdo do Brasil nas Organizagdes Internacionais.
Discutiu-se também os problemas educacionais ¢ formagdo da consciéncia politica, ou “A

Consciéncia Nacional”, mediante a produ¢do de um quadro sintese pelos docentes, que tinha

8 Nao foi possivel localizar o contetido deste Codigo.
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10 (dez) paginas, sob o titulo: “As cidades brasileiras: como um ser vivo nasce, cresce €
morre” (GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL OSWALDO ARANHA, 1965 p.1) , texto
em forma de quadro que circulou entre os estudantes como exemplo de sintese, exposto na
Figura 14.

Neste ano, os docentes de Estudos Sociais destacaram o uso repetido da técnica do
Estudo Dirigido, como exemplificado, no planejamento geral do 2° semestre de 1965, para as
3% séries, vigorando novamente a lista de contetidos dividida, sendo uma para Historia, outra
para Geografia. No primeiro, continha a monocultura (cana, café, latifindio e escravidao);
atividades extrativistas (mineracdo); a industrializacdo (evolugdo da industria e meio de
transporte); enfoque no ensino (catequese na coloniza¢do, com os jesuitas) e a sociedade atual
(economia, o0 monopolio, abertura dos portos, revolucao industrial, e industrias na reptblica);
participacdo do Brasil nas organizagdes internacionais; sobre a América (colonia,
independéncia e situagdo atual).

No segundo, a vida agréria (produtos, distribui¢do, pecudria, problemas de cultivo e
reforma agraria); Brasil industrial (energia, mao de obra, matérias primas, capital, tipo de
industrias); populagdo (etnias e distribuicdo demografica); meios de transportes e comércio
das cidades; por fim, “o desenvolvimento socioeconémico e suas relacdes com o mundo”
(FEREZ; FRANSCINO, 1965a, p. 1). Os planejamentos de outubro e de novembro de 1965
das 3 séries foram apresentados de maneira separada entre os saberes de Geografia e a
Historia. Assim, apresentou-se a lista dos saberes da Geografia e depois da Historia, que
ocuparam o campo dos conteudos. Ocorreu, entdo, uma apropriacao privilegiada do Estudo
Dirigido no desenvolvimento das baterias, como técnica de destaque em relagdo aos anos
anteriores, a saber:

[...] projetos, discussdo de equipe, emprego de cartazes, aplicagdo de questionarios
aos colegas; levantamento da plataforma a partir das conclusdes da unidade anterior,
desenvolvimento do contetido através de baterias, trabalhadas em estudos dirigidos;
correcdo das mesmas em discussdo com a classe; quadro sinteses mimeografados
relativos aos conteudos das baterias; desenvolvimento das frisas historicas; painel

com mapas, dados estatisticos e informagdes sobre ferrovias e rodovias (FEREZ;
FRANSCINO, 19654, p. 2)

No final do ano de 1965, as docentes Odila Ferez ¢ Maria Fonseca Franscino relataram
alcancar todo o conteudo descrito em seus planejamentos, com exce¢do do item relativo ao

Brasil nas organizacdes internacionais.
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Quadro 8 - Unidades/Temas/Problemas. Livros e autores usados pelos docentes da area de
Estudos Sociais, para planejamentos e Estudos Dirigidos da 3* Série. (Continua)

UNIDADE/ TEMAS/
PROBLEMAS

OBRA E AUTOR(S): GEOGRAFIA E HISTORIA

Revisao do Estado de
Sdo Paulo como
introdugdo para o
Brasil

Unidade e a
diversidade nacional
Estrutura e econdmica
brasileira

Problemas
educacionais € a
formagédo da
consciéncia politica

Max Fleiuss: Historia Administrativa do Brasil

Pedro Calmon: Historia do Brasil

Basilio Magalhées: Expansdo geografica do Brasil Colonial

Sérgio Buarque de Holanda: Historia da Civilizacdo Brasileira

Jodo Lucio d’Azevedo: Epocas de Portugal econdmico

Capristano de Abreu: Caminhos Antigos e Povoamento

Antonio Sergio: Histéria de Portugal

Nélson Werneck Sodré: O que se deve ler para conhecer o Brasil

Hélio Viana: Historia do Brasil

Aguillar: Nuevo Atlas Mundial

Levi Marrero: La Tierra e sus recursos

Maurice Lanou: Brasil

Pierre Mobeig: Brasil

Aroldo de Azevedo: Brasil — a terra e o homem e Regides e paisagens do Brasil
IBGE — Conselho Nacional de Geografia: Paisagens do Brasil (Roteiro de Viagem)
IBGE — Conselho Nacional de Geografia: Guias de Excursdao

Atlas Geografico e Historico

Revista Life

A América — base
fisica e homem pré-
colombiano

Azevedo, Aroldo de — Geografia fisica e Geografia regional

E.W Shanahan, M. A — América del Sur

Marrero, Levi — La tierra y sus recursos

Mattoso, Antonio G. — Histéria de América e Historia da Civiliza¢do
Mussumeci, Victor — Histéria da América

Pedrayo, Ramon Otero — Geografia Universal

Ruch, Gastdo — Histéria da América

Silva, Joaquim — Historia da América

Vicente Tapajos — Historia da América

Unidade e diversidade
nacional: bases
historicas e geograficas

Joaquim Silva — Historia do Brasil

Duilio Ramon — Historia da Civilizagao Brasileira

Vicente Tapajos — Histéria do Brasil e Historia da América
Haddock Lobo — Historia Geral e Historia do Brasil

Hélio Viana — Histéria do Brasil

Alfredo Escragnolle Taunay e Dicamor Moraes Histéria do Brasil
Borges Hermida — Histdria do Brasil

MEC — Atlas Historico

Unidade e diversidade
nacional: bases
historicas e geograficas

Santos, Theobaldo Mirando: Organizagao social e politica do Brasil
Taunay, Alfredo D Escragnolle e Moraes, Dicamor. Historia do Brasil
IBGE: Paisagens do Brasil

Lannou, Maurice Le: Brasil

Azevedo, Aroldo de: Geografia do Brasil; Terra Brasileira; A terra ¢ o homem;
Leituras Geograficas; Geografia fisica

Marrero, Levi: La tierra y sus recursos

MEC: Atlas Historico

Tapajos, Vicente: Historia do Brasil e Historia da América

Viana, Hélio: Historia do Brasil

Haddock Lobo, R: Histéria do Brasil

Rocha Pombo: Historia do Brasil

Hermida, Antonio José Borges: Compéndio de Historia do Brasil
Silva, Joaquim: Histéria do Brasil
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Quadro 8 - Unidades/Temas/Problemas. Livros e autores usados pelos docentes da area de
Estudos Sociais, para planejamentos e Estudos Dirigidos da 3* Série. (Conclusao)

Unidade e diversidade | Azevedo, Aroldo de: Geografia do Brasil e Geografia humana do Brasil

nacional — bases Gicovate, Moisés: Geografia do Brasil
geograficas e extensdo | Hermida, Antonio José Borges: Compendio de Historia do Brasil
territorial IBGE: Paisagens do Brasil

IBGE: Geografia do Brasil — Grande Regido Norte

Haddock Lobo, R: Histéria do Brasil

Mussumeci, Victor — Historia do Brasil

Piccolo, Eli: Geografia do Brasil

Sodré, Nélson Warneck: O q se deve ler para conhecer o Brasil
Taunay, Alfredo D Escragnolle e Moraes, Dicamor: Historia do Brasil
Viana, Hélio: Historia do Brasil

Fonte: Adaptado de SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1965.

Odila Ferez e Maria Fonseca Franscino, em 1965, afirmam que a 3% série teve a
crescente demanda da valorizagdo de contetidos histoéricos, ao mesmo tempo a ndo utilizagao
da obra de Jacques Lambert. Por esse motivo, a unidade II foi replanejada, tendo, nos saberes
da Geografia, a inclusdo da América como base da Geografia fisica do homem pré-
colombiano, que, por meio de uma bateria complementar, buscou-se responder aos alunos e
alunas: “como teria se formado o continente americano?”. Para tanto, foi solicitado aos alunos
e as alunas a constru¢do de uma “frisa geoldgica situando os principais acontecimentos da
formacdo da Terra” (FEREZ; FRANSCINO, 1965¢, p. 1). Isso pela consulta do livro de Levi
Marrero, La Tierra y sus recursos, tendo a docente Odila Ferez elaborado uma bateria
complementar. No Quadro 8, h4 a localizacdo desse autor e de outros sobre as tematicas
selecionadas por essas docentes.

Nota-se pelos planejamentos do ano de 1965 que, diferente do ano anterior, procurou-
se um aprofundamento de conteudo, somado a valorizacdo dos saberes da Geografia em
relacdo com os saberes da Histdria e o uso da técnica de Estudos Dirigidos. Ainda, em 1965,
tém-se planejadas as aulas de Estudos Sociais das recém-criadas 4" séries, para as quais, no
plano geral do ano, as docentes usaram da terminologia de “grandes linhas”, listando 05
(cinco) pontos, a saber: “revisdo do Brasil; [...] O que se passa no mundo atual; [...] por que
ocorreram tais problemas mundiais?; [...] O nosso mundo j& enfrentou problemas semelhantes
em outros tempos? [...] sintese: de que maneira os povos estdo correspondendo as exigéncias
de uma nova civiliza¢ao?” (FEREZ; FRANSCINO, 1965e, p. 1), além dos conceitos que
deveriam ser apropriados pelos alunos e alunas, os quais seriam: cultura, civilizacdo, tradi¢ao,

histéria, aculturagao.
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Quadro 9 — Planejamento da area de Estudos Sociais. Contetidos, Técnicas e Objetivos, 1*
Série

GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL “OSWALDO ARANHA”.

Area: Estudos Sociais Série: 17 Ano: 1966
Unidade Didatica: O Municipio de Sdo Paulo Meses: agosto e novembro
CONTEUDO TECNICAS OBJETIVOS
5.2. Aspectos Econdmicos Estudo do Meio Compreensdo das relagdes entre o
5.2.1. Industria Discussdo em campo homem e o meio
5.2.2. Comércio Projecao Dar conhecimento das técnicas de
5.2.3. Agropecuaria Estudo Dirigido socializacao
5.2.4. Transporte Dar aberturas para futura compreensao
5.3. Aspectos populacionais do conteudo de 2% série
5.3.1.Demografia
Migragao
Crescimento Vegetativo
6. As origens de Sao Paulo
6.1. Fundagio
6.2. Expansdo

Conceitos:

Interdependéncia, Sitio Urbano, Migracdo, Evolucao, Distrito, Municipio, Func¢do, Cultura, Democracia,
Urbanizagdo, policultura, Cinturdo Verde, Fic¢do Cientifica, Ciéncia, Metropole, Aculturagio,
Cosmopolitismo, Poderes Publicos, Liberdade, Igualdade, Planejamento, Populacdo, Relevo, Hidrografia,
Coordenadas Geograficas, Organizacio Politica Administrativa.

Fonte: Adaptado de SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1966.

Nem sempre a técnica dos Estudos Dirigidos era usada em todas as séries, como o
exemplificado sobre a 1* série, que ndo foi utilizado pelos docentes: Joan Mary G. de Oliveira
e Luis Basilio Rossi (1965a) no primeiro planejamento de 1966 dessa série. No planejamento
destes professores, a Unidade didatica I, versou sobre o tema “Comunidade” em relagdo a Sao
Paulo de ontem e uma de hoje, no qual foi listado: a- Estudo de autores paulistanos; b- Estudo
de algumas instituicdes de estudo da Lingua e da literatura; c- Biblioteca; d- Posicdo da
literatura paulista dentro da lingua nacional; e- Uso da expressao escrita (OLIVEIRA; ROSSI,
1966Db).

No planejamento da area de Estudos Sociais desse ano da 1? série, eles se preocuparam
com qual psicopedagogia se aplicava, conforme Quadro 9. Na introdu¢do da area de Estudos
Sociais, Unidade I: Gindsio Vocacional, o relatério demonstrou a logica de integragdo, por
meio dos conceitos acrescidos de uma apropriagdo do modelo proposto pela nova psicologia
de J. Piaget em relacdo a proposta de J. Bruner. Os professores de Geografia e de Historia,
Joan Mary G. de Oliveira e Luiz Basilio Rossi, respectivamente, justificaram o uso desse

modelo piagetiano, como citado abaixo:

A primeira unidade didatica de primeira série: Ginasio Vocacional atinge varios
objetivos e atende as solicitagdes de ordem psicologica do aluno. Este tema satisfaz
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o interesse; todo menino que vai para um ginasio se sente importante, quer conhecer
o ambiente que € novo para ele; mesmo que o curso primario tenha sido feito na
mesma escola algo de novo acontece quando cle ingressa no Ginasio ¢ maior ¢ a
curiosidade quando se trata de uma escola de curriculum diferente das demais.

A unidade Ginasios Vocacionais permite um melhor contato com a realidade que
por ser mais restrita menos complexa em sua estrutura e mais proxima do aluno
torna possivel um contato maior € melhor com a mesma.

Além do mais o aluno através da unidade, entra em contato com certas técnicas de
trabalho.

Os professores das diversas areas do “curriculum” do Ginasio Vocacional entrariam
nessa unidade, numa primeira etapa, procurando sondar o que o aluno pensa da area,
tendo oportunidade para introduzir os objetivos da mesma e abrir os horizontes, ao
mesmo tempo procurariam saber o que os alunos conhecem dentro do campo de
area, teriam assim uma visao realista do nivel da clientela.

Em outra etapa seriam introduzidos os contetidos especificos orientados dento do
ambito da unidade.

Os conceitos a serem introduzidos e com os quais devem as outras areas, através de
seu planejamento especifico integrar sdo: hierarquias, comunidade, lideranga,
educacdo, instru¢do, familia, Ginasio Vocacional, orientacdo, evolugdo, documento,
fonte histdrica, participagao.

As técnicas introduzidas seriam: questiondrio, pesquisa bibliografica e de campo,
entrevista, trabalho em grupo, estudo do meio (OLIVEIRA; ROSSI, 1966¢, p. 1).

Nesse planejamento havia a previsdo de consultas sobre as leis de aprovagdo dos
ginasios vocacionais em Diario Oficial do Estado de Sdo Paulo, como técnica de iniciacdo de
pesquisa, elucidando as tramitagdes pelas quais os vocacionais passaram desde a sua criacao.
Além disso, havia a proposta dos alunos e alunas entrevistarem a orientadora pedagogica, a
orientadora educacional e alguns professores com objetivo de “conhecer a origem e evolucao
do sistema: seus antecedentes no Brasil e fora” (OLIVEIRA; ROSSI, 1966b, p. 1). E possivel
observar também a técnica de pesquisar as localizagcdes dos diversos ginasios no uso da
formagdo de conceitos, tais como: orientacdo; planta; escala desse vocacional no bairro € na
cidade de Sao Paulo, como estudo da topografia (paisagem fisica). Nessa apropriagdo docente,
o aspecto epistemoldgico (de qual contetido selecionar?) da area de Estudos Sociais recebeu
uma versao depurada da orientacdo escolanovista, por colocar a Geografia fisica e a Historia
em recortes de saberes, visando uma aprendizagem social do educando, bem como uma
justificativa da existéncia e da continuidade dos gindsios vocacionais, nao somente do Ginasio
Oswaldo Aranha, mas também dos demais.

Conforme prescricdo do SEV, os alunos e alunas passaram a consultar, de forma
sistematica, os documentos, quando, nas salas de aulas do Oswaldo Aranha, p6s-1965 os
professores da area de Estudos Sociais atenderam ao SEV no prescrito da “Fundamentagao e
expansdo dos Ginasios vocacionais” (MASCELLANI, 1965, p. 1). A partir disso, nessa

cultura escolar galgou-se praticas engajadas para consolidar a existéncia dos ginasios
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vocacionais, tanto que no planejamento da area de Estudos Sociais das 1* séries de 1966,
como a experiéncia contava com 05 (cinco) anos de funcionamento, os docentes usaram o
recurso das entrevistas como metodologia para investigar o significado da experiéncia e da
existéncia desse tipo de proposta pedagogica, além de averiguar também o seu
funcionamento. Como sugestdo de uma nova cultura escolar, a orientacdo pedagogica e a
educacional, bem como alguns professores, seriam entrevistadas pelos alunos e alunas,

porque, feito isso, poderiam atingir o objetivo de ensino.

Quadro 10 - Unidades/Temas/Problemas. Livros e autores usados pelos docentes da area de
Estudos Sociais, na 2% série de 1966.

UNIDADE/ TEMAS/ OBRA E AUTOR(S): GEOGRAFIA E HISTORIA
PROBLEMATICAS

UNIDADE I - Porque esta havendo um | Aroldo de Azevedo, Geografia Humana do Brasil; “O Brasil e o
crescimento urbano muito grande no mundo — as regides brasileiras”; “Terra brasileira”.

Estado de Sao Paulo? Taunay, Alfredo D. Escragnolle e Moraes, Dicamor, Historia do

Brasil (curso colegial).
UNIDADE I: Porque estd havendo um | Geraldo Brandao, Histéria do Brasil, p. 213 a 214 e 220.

crescimento urbano muito grande no Manuel Diegues Junior, Regides Culturais do Brasil — pg. 389 a
Estado de Sao Paulo? 391, 398, 447 a 449.
Decadéncia do café Ernani Silva Bruno, “O planalto e os cafezais” p. 33 ¢ 34.

Trabalho escravo e trabalho livre
A Industrializagio

UNIDADE II- Com essas Ernani Silva Bruno; Manuel Diegues Junior

transformagdes o homem de Sdo Paulo | O planalto e os cafezais — p. 23 a 27; Regides Culturais do Brasil p.
atingiu condigdes ideais de vida? 368

UNIDADE III — Sao Paulo Pode viver | Boletim Paulista de geografia de 1956, n. 23, departamento de
sozinha? Estatistica do Estado de Sao Paulo, boletins sobre a situagdo
O Homem Paulista demogréfica.

Poemas da Editora vozes.

Vozes, de Tristdo de Ataide.

Carimbo, Peregrino Junior;

Monta, Afonso Arino de Melo Franco;

A menina e a casa, Gilberto Freyre;

Poema simples de alegria, Odilo Costa Filho;

Toada dos avoés lavradores, Odilo Costa Filho;

Baependi, Pedro Dantas a Wicnkelmann Kopke;

Bucoélica, H. Dobal Hindenburgo Dobal Teixeira;

Mar (crénica) Rubem Braga;

Rede da minha Terra, Peregrino Junior;

A viagem, Maria Clara Machado.

Fonte: Adaptado de SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1966.

Nos planejamentos desse gindsio, principalmente depois de 1966, percebe-se quando o
mundo do trabalho industrial ou agricola do Estado de Sao Paulo comecou a ser alvo
constante dos recortes de conteudos para a area de Estudos Sociais. Na 2* série, a Unidade I
trouxe a pergunta: “porque esta havendo um crescimento urbano muito grande no Estado de
Sao Paulo?”. Além da consideracao de suas subunidades, que eram: decadéncia do cafg,

trabalho escravo e trabalho livre, a industrializagdo, e da elucidacdo da Unidade II: “com
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essas transformacdes o homem de Sao Paulo atingiu condigdes ideais de vida?”. Com isso, em
1966, utilizou-se para a 2* série baterias com poemas, como exposto no Quadro 10, além de
textos compilados para os Estudos do Meio, de Itanhém em 26 de setembro de 1966, ultima
pratica que sera aprofundada adiante. Todavia, o Quadro 10 fundamenta-se na centralidade do
recorte do conteudo para a area de Estudos Sociais sobre 0 mundo urbano e industrial de Sao
Paulo. Essas unidades didaticas se prestaram a um ensino que agiria como uma intervencao
social do educando (ou um engajamento), como prescreviam as orientagdes psicopedagdgicas

advindas do SEV.

Figura 15 - Estudos Sociais. 2 série: O homem Paulista

BSTUDOE SOCIAIS = z8 gerie

O HOMEM PAULISTA / / / / / / /L /- /

iades federadas brag sileiras,, e Estade de Sp&
Paulo aparec¢e-nos co:s o desfague, nioc s quanto a sua populacga
totals, que é& a mais 1da do paisg, mes nriﬂcipa]memte, peleo fend
no demog:a;lcu gue rey sentaq desde gque se trata de uma das uhnilda
de maior crescimento ; pulacional dos ultimos dez anos.

Em 1890, sua popuvlagio era inferior a de Minas Gerais e & da /
Bahia sendo pﬁucm superior a de Pernambuco, que entdo contava com /
1030221 habitantes.

Atualmente S3oc Paulo mic s6 € a mais importante expressio demo=
gréafica do Brasil, cc bambem‘ supers. o efetivo humano de muitos e
importantes pafises dc ybo o

No continente Americano apenas os Estados Unidos, ®© Canadd, o
México e a Argentina apresentam populascic total superior.

Fonte: SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1966c¢.

Ne conjunte das

Até o fim deste ano, como exemplo da Unidade III a problematica: “Sao Paulo pode
viver sozinha?” abordou sobre o “Homem Paulista”, como tema proximo do saber da
Geografia humana. Essa unidade da 2* série para a area de Estudos Sociais usou como
material didatico um fragmento de textos do Boletim Paulista de Geografia, de julho de 1956,
n. 23, sob o titulo “O Homem Paulista”, ilustrada na Figura 15. Os alunos e as alunas em
posse dos textos estudados, depois na sequéncia didatica, tinham os desafios dos Estudos
Dirigidos, como os que continha esse texto a seguir muito usado por essa técnica de estudos

nessa série, em 1966:

Caro aluno

Verificamos através de analise do crescimento da populagdo paulista de 1940 a
1960, que a populagdo urbana cresce rapidamente e concluimos eu isso deve-se a
principalmente ao éxodo rural. Porque estd havendo esse movimento migratorio? A
resposta s6 pode ser dada depois de um estudo completo sobre as condi¢des de vida
nas zonas rurais ¢ nas zonas urbanas. Por isso vamos iniciar estudando algumas
condi¢des da agricultura. Os dados que seguem permitirdo que vocé tire algumas
conclusdoes. Analise atentamente todos eles individualmente e coloque, usas
conclusdes no fichario. Feito isso em casa ou na sala, vamos enriquecer as
conclusdes no final devera entregar ao professor as principais conclusdes colocadas
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numa folha de papel almago (GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL OSWALDO
ARANHA, 1966a, p.1)

Também foi introduzido um roteiro da técnica do semindrio como uma abordagem
didatica, além dos exercicios de fixag@o, uso da frisa historica (feita do século XVI), para se
“correlacionar os fatos historicos ao meio fisico: a- fixagdo do elemento humano; b-
penetracdo para o planalto; c- influéncia do relevo na conquista do planalto; d-
desenvolvimento das 1* cidades no planalto” (GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL
OSWALDO ARANHA, 1966b, p. 1).

Figura 16 - Poema “Vozes”, de Tristdo de Athaide (codinome de Alceu Amoroso Lima).
Material didatico da tematica explorada na 2% série, de 1966.

VOzZEs

Tristdo de atafde

antes muitas vozes

cia da ter:

gam de maso,

a Noite consigo ar ta @ cauda de Vvag

) Jozes dos coqueirais das praias la do Norte,
naubas,

que nunca vi,
o8 tatus noturno

chinas
s do

Fonte: In: SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1966b.

Além do Estudo Dirigido e do seminario, nesse conjunto de praticas educativas para a
2% série, em 1966, foi apresentado um poema de Alceu Amoroso Lima pelos docentes para ser
usado nas aulas no Oswaldo Aranha. O material didatico do poema “Vozes”, exposto na
Figura 16, foi uma metafora da representacao do “homem paulista”, dirigida aos alunos e as
alunas, em conjunto com outros poemas € cronicas, a saber: “Carimbo”, de Peregrino Junior;
“Monta”, de Afonso Arino de Melo Franco; “A menina e a casa”, de Gilberto Freyre; “Poema
simples de alegria”, de Odilo Costa Filho; “Toada dos avos lavradores”, de Odilo Costa Filho;
“Baependi”, de Pedro Dantas a Wicnkelmann Koépke; “Bucdlica”, de H. Dobal Hindenburgo
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Dobal Teixeira; “Mar”, de Rubem Braga (cronica); “Rede da minha Terra”, de Peregrino
Junior; e “A viagem”, de Maria Clara Machado (GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL
OSWALDO ARANHA, 1966).

Esse planejamento da area de Estudos Socais foi elaborado na perspectiva de integrar
saberes com a area de Portugués, que teve como finalidade de ensino ndo sé desvendar os
valores da comunidade em que esse ginasio se inseria, mas também estimular os jovens para
uma apropriac¢ao de conhecimentos ligados ao homem paulista urbano e do campo, estudando
o Brasil, por meio das dimensdes: cultural, econdomico, politico, religioso e social. Essa
unidade sobre o “Homem paulista”, para a 2% série pretendeu langar os Estudos Dirigidos no
uso de textos capazes de formar jovens em uma postura democratica e humanista participante
de problemas sociais brasileiros que, em certa medida, passou sob o crivo de duas
perspectivas: a postura humanistica promovida pelo catolicismo social, estando presente o
viés nacional-desenvolvimentista. A complexidade e o volume dos conteudos recortados para
a area de Estudos Sociais, em relacdo a esses dois pontos influentes na nova cultura escolar
desse ginasio, transformou-se, para o educando, em um objeto de dificil assimilagdo, tanto
que, no ano de 1967, os docentes dessa area voltam a apontar a dificuldade de vencer o
conteudo do ano, aliada ao retorno do ensino tradicional enciclopedista, quando analisados os
planejamentos deste ano, tendo os seguintes objetivos ndo alcangados:

a) Dar conhecimento da existéncia de um meio rural (agricultura e pecuaria) e a
dependéncia do homem a esse meio; b) Criar o educando a aprendizagem e a
utilizagdo do método cientifico de trabalho; c) formar a consciéncia historica

levando & compreensdo do fendmeno histérico e humano (UYEMURA; YUNGH.
1967c¢, p. 3).

Em 1967, a exemplo da 2* série de marco e abril, na qual a Unidade Didatica: “O

Estado de Sao Paulo” e subunidade: “Sao Paulo um Estado industrial?”, a professora Miwako

" e o professor Ronaldo Lima Yungh listaram variadas técnicas de aulas ativas,

Uyemura
como a discussdao em grupo, atualidades, confeccao de mapas, os Estudos Dirigidos, pesquisa
bibliografica, o Estudo do Meio, a confecgcdo de perfis e mapas, sendo desenvolvidas para

atingir os seguintes conteudos:

1- Revisdo; Sdo Paulo como centro industrial; o relacionamento da cidade de Sdo
Paulo com as do interior; principais tipos de industrias; 2- Que fatores contribuiram
para a industrializagdo no Estado de Sao Paulo? Imigrante italiano (no café); o café
com capital; marcha do café e fatores fisicos: relevo, clima e vegetagdo; transporte,

" Foi professora de historia no vocacional de Americana em 1962 até junho de 1965.
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energia e hidrografia; crise do café¢ (1929); a 2* Guerra Mundial; 3- O
desenvolvimento de Sao Paulo depende unicamente da industria? Consumo
proveniente de agropecudria; o desenvolvimento agropecuario relacionado com o
desenvolvimento industrial; evolugdo historica da agropecudria paulista; sistema
agrario; consequéncias da industrializagdo para o homem paulista. (UYEMURA,;
YUNGH, 1967, p. 1- 2).

No relatério, o professor Ronaldo Lima Yungh pontuou também a ligagdo com a
revisdo do estudo sobre a cidade de Sao Paulo, empreendido na 1* série do gindsio, por ter
sido de “bom aproveitamento por parte dos alunos que conheciam bem o assunto”
(UYEMURA; YUNGH, 1967, p. 1). A primeira aula, para abordar o Estado de Sao Paulo,
utilizou-se o tema “transito”, parte considerada pelo docente como “vencida com facilidade”
(UYEMURA; YUNGH, 1967, p. 1). A segunda parte, depois de levantados todos os fatores
sobre a unidade, “houve enorme dificuldade para vencer o plano estabelecido, eu e a
professora Miwako Uyemura que adoeceu e os aspectos histéricos ndo puderam ser
desenvolvidos convenientemente” (U'YEMURA; YUNGH, 1967, p. 1). Em sua autorreflexao,
o professor considera-se sem experiéncia € sem tempo cronoldgico para desenvolver tantos
assuntos, devido aos “feriados, em grande niimero, horario inicial e conteido muito extenso,
foram os fatores principais para a ocorréncia destas falhas” (UYEMURA; YUNGH, 1967, p.
2).

Nesse relatorio de 1967, as técnicas listadas foram utilizadas, menos a do Estudo
Dirigido, que, em grupo nao funcionou, pois se “temos no minimo 06 (seis) alunos falando ao
mesmo tempo dentro de uma classe. O barulho que se forma atrapalha o andamento do estudo
dentro das equipes” (UYEMURA; YUNGH, 1967, p. 2). Ja o Estudo do Meio foi realizado
nas principais industrias, s6 que, neste bimestre, nao se alcangou o estudo desejado, devido a
um desequilibrio entre os saberes historicos e os geograficos, afinal, ele havia abordado mais
os geograficos por ser sua especialidade. O relatério do segundo bimestre (maio a junho)
acerca da 2% série, foi assinado pelo professor de Histdria, Silvio José Cattani, juntamente com
o professor Ronaldo Lima Yungh. Diante do tema da subunidade: “O éxodo rural ¢ a
urbanizagdo trouxeram problemas para o homem paulista?”, a narrativa docente informou que
o Estudo do Meio foi “essencial”.

Houve também textos que fomentaram a abordagem das questdes levantadas no
bimestre anterior “sendo o primeiro sobre o desenvolvimento industrial do Estado, tendo por
base o café. [...] o segundo foi sobre a Imigracao no Brasil, o qual procura dar um relato
historico da vinda de imigrantes desde a colonizacdo até 1963” (CATTANI; YUNGH, 1967,
p- 2). No relatorio, de 02 de julho de 1967, verifica-se o intento de “ter trabalhado no sentido

de incutir nos alunos método cientifico” (CATTANI; YUNGH, 1967, p. 4). J& no relatério da
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2% série de agosto e setembro, € notdrio que a area de Estudos Sociais trabalhou novamente a
densidade populacional como previsto em 1966, mas agora a unidade foi problematizada com
a abordagem: Como vivem as populagdes marginalizadas do Estado de Sao Paulo? Os

docentes destacaram mais as aulas-plataformas do que a técnica dos Estudos Dirigidos.

Quadro 11 - Obras e autores de Geografia e Historia. Conteudos, Unidades, Temas ou
Problemas, 3? série de 1967 (Continua)

UNIDADE/ TEMAS/
PROBLEMATICAS

OBRA E AUTOR(S): GEOGRAFIA E HISTORIA

UNIDADE I- Porque a média de
vida da populagéo brasileira é de
apenas 55 anos de idade?

Amaral, F. Pompeo do. O Problema da Alimentagao.
Castro, Josué de. O livro negro da fome.

Castro, Josué de. Sete palmos da Terra e um caixao
Roberto Simonsen; Historia econdmica do Brasil.

Caio Prado Junior, Sobre o ciclo da cana de agucar.

Poema: Morte Vida Severina, de Jodo Cabral de Melo Neto

UNIDADE II- Em que a influéncia
internacional afeta a realidade
brasileira?

Vicente Tapajos. Historia do Brasil.

Hélio Viana. Historia do Brasil.

Hélio Viana. Historia Diplomatica.

Manuel Diegues Jr. Regides culturais. E “Imigragdo, Urbanizagao e
Industrializag@o”, 1964, C.B.P.E. MEC RJ.

Delgado de Carvalho. Organizagdo Social e Politica.

Delgado de Carvalho. Geografia Humana

Lamartine Cardoso. Geografia econdmica do Brasil

Atlas IBGE

UNIDADE III- Existe unidade
brasileira?

L. Viana. Histéria do Brasil.

Delgado de Carvalho. Organizacao Social e Politica.
Delgado de Carvalho. Geografia Humana

M. Diegues. Regido e cultura do Brasil.

Castro, Josué de. Geografia Humana

IBGE. A regido Leste.

Atlas Historico e Geografico

IBGE — Atlas do Brasil

UNIDADE IV- Os problemas do
Brasil se identificam com os da
América Latina?

Donald Dozer. America Latina

CLAPC. Situagao Social da América Latina
Huberman Sweezy. Perpectivas da America Latina
Revista da A. Latina

Pierre Chaunu. Historia da América Latina

Atlas IBGE

Azevedo, Aroldo. Geografia Regional.

FILME: As Conquistas Espanholas no Novo Mundo, de Coronet do
CRPE.

Maurice Crouzet. A época Contemporanea. 3 vol. Cole¢do Historia
geral de Civilizagdo.

Fonte: Adaptado de In: SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1967.

Na perspectiva da critica econdmica brasileira em relagcdo as desigualdades sociais, os
professores Luzia Yoshie Toyama e Armando Baraldi Jr. também pautaram-se nos textos de
Caio Prado Junior, em 1967, para aulas na 3* série, somados ao poema: “Morte e vida
Severina”, de Jodo Cabral de Melo Neto, como motivacao para abrir os temas durante a aula-

plataforma, além do uso de texto de Josu¢ de Castro (TOYAMA; BARALDI JR., 1967). Por
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meio desse material de debate, os professores langaram as seguintes unidades para a area de
Estudos Sociais: a Unidade I: “Porque a média de vida da populacdo brasileira ¢ de apenas 55
anos de idade?”, sendo o tema escolhido depois da plataforma, seguida pela Unidade II: “Em
que a influéncia internacional afeta a realidade brasileira?” Depois, a Unidade III: “Existe
unidade brasileira?” Por fim, a Unidade IV: “Os problemas do Brasil se identificam com os da
América Latina?”.

Em 1967, a 3% série, sob a regéncia dos professores Luzia Yoshie Toyama e Armando
Baraldi Jr., escolheu as obras elencadas no Quadro 11 para confeccionar as baterias (Estudos
Dirigidos) e as aulas-plataformas, com o fim de materializar os planejamentos de maio e julho
de 1967 (2° bimestre); agosto e setembro de 1967 (3° bimestre); bem como outubro e
novembro de 1967 (4° bimestre). Com o uso de autores como Josu¢ de Castro e outros criticos
do campo da Geografia humana em relagdo a desigualdade social brasileira, foi criado um
incentivo, por parte dos docentes da area de Estudos Sociais, para a manuteng¢do do Governo
Estudantil (GE).

A pratica desenrolou-se na esteira da pedagogia socialista de Anthon Makarenko
(1888-1939)* materializada no projeto especifico dos Estudos Sociais do governo estudantil,
coordenador pelo docente Joan Mary Garcia de Oliveira (1967). O trabalho ocorreu em duas
etapas, a primeira teve a questdo: “Como vocés sentem o gindsio Oswaldo Aranha?”
(OLIVEIRA, 1967, p. 2), que aceitaria as criticas e sugestdes dos diferentes atores educativos,
que, uma vez sistematizado os debates, os candidatos ao autogoverno (alunos e alunas)
realizariam a explicacdo das suas atuagdes, como forma de propor agdes durante o Governo
Estudantil. Comecaram as proposituras discutidas em forma de mural, leituras dos Jornais
Oficiais e a confeccdo do jornal proprio com apoio da area de Portugués. Diante disso,
ocorreram neste ano, as

1* Etapa

Elei¢des (leitura de codigos).

Conscientizagdo dos candidatos as futuras eleigdes ao executivo.

Importancia da representagdo (proposituras por parte de todos os alunos aos
deputados de uma classe para exposi¢do no governo).

Conscientizagdo politica.

Elaboragdo de partidos dentro do ginasio

2% Etapa

Deputados voluntarios a expor os trabalhos do Governo Estudantil no Ginasio
Vocacional Oswaldo Aranha. [...]

b — Eleigdes propriamente ditas

8 Obras citadas no acervo desse ginasio foram duas: A.S. Makarenko, de autoria de Irene Lezine, Press
Universitaires, e o Poema pedagdgico, de Anthon makarenko. In: FUNDO SEV. Ginasio Estadual Vocacional
Oswaldo Aranha. Sio Paulo: CEDIC, 1967. cx. 15.
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As eleicdes realizaram-se no 10-11-67, no horario de projetos. Dividiu-se o Ginasio
em 4 zonas eleitorais subdivididas em 8 se¢des e cada secdo constituida de um
presidente, um mesario ¢ um fiscal nomeado pelo juiz eleitoral (Maria Tereza — 4*
série). Os presidentes, mesarios, supervisores e fiscais foram convocados
oficialmente pelo presidente da A. Legislativa para uma reunido anterior as eleigdes.
Resultado das eleigoes

Para Governador — Fernando Silva Telles 224 votos

Para Vice-Governador — Victor O. De Oliveira 246 votos

A diferenga entre o candidato F.S. Teles e Eunice, foi de apena 4 votos.

A posse do Governador e elei¢des para representantes de classe serdo realizadas no
inicio de 1968.

¢ — Material — eleigOes

Cabines, cédulas, lista de chamada e propaganda eleitoral (artes graficas

Para a sintese grafica do GEGEVOA, formou-se uma comissdo composta dos
seguintes alunos: Pedro Pontual, Eduardo Marafanti Mario Masetti, Pedro Augusto e
Maria Alice Amorim Garcia (OLIVEIRA, 1967, p. 3).

Nota-se tanto nas 3* séries, como nas 4%, de 1967, os dilemas relativos as mazelas
sociais brasileiras depurados tanto pelo crivo do catolicismo social, quanto pela nog¢do do

materialista-historico, além do viés nacional-desenvolvimentista.

Figura 17 - Jornal Pequena Nagdo, do Ginasio Oswaldo Aranha

Fonte: Acervo do CMFE da USP.

O projeto do Governo Estudantil foi uma pratica regida pelos docentes da area de
Estudos Sociais em conjunto com a de Portugués para os alunos e alunas da 4* série
expressarem seus proprios textos em um jornal, denominado: “PEQUENA NACAO”, com
acrostico de destaque para palavra “PENA”, aludindo a Nagdo em que eles estavam vivendo,
como ¢ visivel na Figura 17. Nesse editorial, os estudantes realizavam entrevistas com os
docentes a respeito de todas as atividades desenvolvida no Oswaldo Aranha, bem como as
atividades ligadas ao teatro, cinema, e demais temas relacionados ao campo do esporte ¢ da
cultura. Nesse espago, emitiam suas opinides acerca da cultura escolar que se apropriaram

como na cita¢do do texto do jornal estudantil:

EUA: Mais de 4.000 homens no Vietnam.
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Este “flash” também nos d4 uma péssima impressao da politica exterior dos E.U.A.
Afinal, que adiantam tratados e mais tratados do presidente se ainda tantos homens
sdo vitimas [...] E o interessante é que o povo sul-americano tem receito de expor
suas justificadas ideias pacifistas. Isto tem resposta ¢ o medo de ser preso como
“subversivo”. Mas o proprio povo norte-americano esta contra 0 movimento, porque
haveriam de prender os nossos pacifistas? (GINASIO ESTADUAL VOCACIONAO
OSWALDO ARANHA, 1967, p. 2).

Esses alunos e alunas, para produzirem seus textos para o jornal, além da mediagdo da
area de Portugués, usavam como fonte de reflexdo os textos e materiais diversos
disponibilizados pelos docentes da area de Estudos Sociais. A unidade investigada pela 4*
série em 1967 versou sobre a posicdo do Brasil na politica internacional, circulando como

texto de interpretacdo dos Estudos Dirigidos um poema africano: “Meu Canto Europa”, de

281

Tomas Medeiros, retirado da obra “Poetas e contistas africanos de Jodo Alves das Neves
9 b

(1963), com a inten¢ao de veicular a nocdo de que nao existem fatos isolados no mundo
ocidental. Nota-se que os docentes de Estudos Sociais propuseram as inter-relagdes entre os
fatos ocorridos no mundo ocidental como sentido do saber da historia para assimilagdo dos

seus alunos e alunas, partindo da realidade figurada no poema:

Meu Canto Europa

Autor: Tomas Medeiros

In: “Poetas e contistas africanos”
Jodo Alves das Neves (1963)

Agora,

agora que todos os contatos estio feitos,

as linhas dos telefones sintonizados,

os espacos de mordes ensurdecidos,

os mares de barcos violados,

os labios de risos esfrangalhados,

os filhos incognitos germinados,

os frutos do solo encarcerados,

os musculos definhados

e os simbolos da escravidao determinado.
Agora,

agora que todos os contatos estio feitos,
com a coreografia do meu sangue coagulada,
o ritmo do meu tambor silencioso,

os fios do meu cabelo embranquecidos,

meu coito denunciado e o esperma esterilizado,
meus filhos de fome engravidados,

minha ansia e meu querer amordagados,
minhas estatuas de herdis dinamitadas,

81 NEVES, Jodo Alves das. Poetas e contistas Africanos de expressio Portuguesa. Sdo Paulo: Brasiliense,
1963. 212p. O livro ¢ uma coletidnea de contos e poemas de literatura africana de expressdo portuguesa nas ex-
colonias africanas de Portugal. O poema lido pelos alunos e recortado pelo docente no ginasio, ¢ sobre S. Tomé e
Principe, no qual ainda sob o julgo do regime portugués, essa literatura ndo era aceita por sua identidade étnica
local. O autor aproximou-se da literatura brasileira por meio da influéncia de Jorge Amado, Manuel bandeira,
José Lins do Rego e Carlos Drummond de Andrade. TANNONE, C. A. A literatura ultramarina e a critica
brasileira. Disponivel em: <http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/fale/article/viewFile/20680/12961>.
Acesso em: 08 nov. 2018.
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meu grito de paz com chicotes abafado,

meus passos guiados como passos de besta,

e o raciocinio embotado e manietado,

Agora,

agora que me estampaste no rosto

Os primores da tua civilizagao,

eu te pergunto, Europa,

eu te pergunto: AGORA? (OSWALDO ARANHA, 1967, p.138)

No esfor¢o de integragdo entre as areas do fazer docente da area de Estudos Sociais,
esse poema foi apresentado lado a lado de outros materiais didaticos lidos pelos alunos e
alunas da 4° série de 1967. No planejamento dos professos de Estudos Sociais da 4* série em
1967, foram previstas as obras dos escolanovistas foco dos Estudos Dirigidos: Carlos Delgado
de Carvalho e Therezinha de Castro, no mesmo planejamento/documento em que se previa a
obra “O drama do século XX”, do francés, ligado ao catolicismo social de Pe. Louise-Jacques
Lebret, além de propor também a analise da carta de Dom Helder Camara, ANEXO C, que se
dirigia aos jovens, entre outros (OLIVEIRA; JOAO, 1967).

Em 1967, o poema acima circulou no momento em que se tinha publicado o “Relato
de Estudos Sociais” (BALZAN, 1966) e estava em vias da materializagdo do Plano
Pedagdgico e Administrativo (SEV, 1968), o que ilustrou alguns dilemas enfrentados por
esses atores educativos do Ginasio Oswaldo Aranha, que, a0 empreenderem uma nova cultura
escolar em constante reformulagdo de normas e de prescrigdes. Com isso, as 4* séries em 1967

desenvolveram as seguintes Unidades Didaticas:

Quadro 12 - Unidades didaticas, 4* série de 1967.

Unidade | Unidade I1 Unidade 111 Unidade IV
A explos@o demografica e O que significa a Era | Como a atual relacionamento Como pode o homem
os problemas de espacial para a entre as nagdes afeta a construir a
sobrevivéncia no mundo Humanidade? humanidade? comunidade
atual? Conflito do Vietna e oriente universal?

médio

Fonte: Adaptado de SERVICO DE ENSINO VOCACIONA, 1967.

Os docentes da 4* série foram Joan Mary Garcia de Oliveira e Odete Dib Jodo, que
desenvolveram as unidades, dispostas no Quadro 12, por meio da leitura de jornais e revistas
para debate em classe. Em aulas expositivas os docentes da area de Estudos Sociais
propunham debates sobre as atualidades mundiais, relacionados aos problemas brasileiros,
tais como: natalidade, deficiéncia alimentar, satde, higiene, marginalizacao. Quando a pratica
das aulas-plataforma, em que ocorriam as incitagdes das falas dos alunos e das alunas, por

meio de suas opinides pessoais, 0s professores relataram que eles tiveram a:
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Constatagdo dos problemas mundiais na comunidade (estudo do Meio em favelas) e
motivagdo para a a¢do comunitaria; desenvolvimento do contetido com analise no
tempo e no espaco, dos problemas demograficos, com aulas de estudo livre, bateria,
pesquisas e aulas ativas; sintese da area. Prejudicada, s6 aparecem em sinteses
parciais, por falta de tempo e de desorganizagio da equipe (OLIVEIRA; JOAO,
1967b, p. 1)

Nesse bojo, uma linha de trabalho ganhou relevo e forga, que partia da atualidade para
produzir as Unidades. Os professores buscaram, primeiramente, os debates acerca do
contemporaneo, para depois aprofundar nos saberes da Geografia ou da Historia, em busca de
um equilibrio entre ambos, mediante as praticas das frisas geologicas e/ou das frisas
historicas, nem tanto no uso dos Estudos Dirigidos. Essa técnica perde sua forca e destaque
nas praticas escolares desse gindsio. Tanto que, os docentes registram, em forma de relatorio,
as conclusoes dos alunos e das alunas sobre os debates da atualidade, salientando que, mesmo
no final do ano, eles desejavam mais aulas sobre esses assuntos do “calor da hora”. Percebe-
se, com isso, que as aulas sugeridas pela area de Estudos Sociais suscitaram as discussdes
acerca dos atuais dilemas do ano de 1967, por meio da seguinte problematica: “Como o atual
relacionamento entre as nagdes afetam a humanidade?” (OLIVEIRA; JOAO, 1967b, p. 1).

Os docentes usaram, como ponto de atualidade, o conflito do Vietna, para justificar os
saberes da Geografia e da Historia local. Eles relataram os conteidos da Histéria Geral que
repercutiram na Historia local, para, dessa maneira, exporem a importancia do contexto geral,
em relagdo ao problema do Vietna e do Oriente Médio. De outra parte, eles relatam suas
preocupagdes de “evitar uma visdo compartimentada e simplista dos problemas de
relacionamento entre na¢des” (OLIVEIRA; JOAO, 1967b, p.1). Devido a complexidade de
fatos proximos e distantes da realidade dos educandos do gindsio Oswaldo Aranha, a proposta
dos docentes foi a de fornecer aos alunos e as alunas uma dimensdo complexa e aberta do
contexto mundial. Segundo a representacdo de autocritica dos docentes, essa abordagem foi
um fracasso, pois a explicagdo tornou-se abstrata, devido a “complexidade de tais problemas e
a preocupacao acima mencionada, a abordagem pareceu complicada para os alunos até quase
o final do bimestre, quando, refeita a linha de trabalho, chegou-se a percep¢dao do todo”
(OLIVEIRA; JOAO, 1967b, p. 2) Além das nuances que cada grupo das 4° séries em 1967
apresentava:

As classes variaram muito quanto ao grau de atualizag@o e interesse em relagdo ao
problema politico.
CLASSE A = o desinteresse talvez possa se atribuido ao tipo de abordagem. Talvez

conviesse focalizar primeiro o geral, com insisténcia, e depois o particular.
Chegaram a sintese com dificuldade.
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CLASSE B = a mais atualizada e interessada. Vibrou com o tema, apresentou
otimos trabalhos, participou, ativamente, durante todo o bimestre. Porém apresentou
os piores resultados na prova objetiva. Talvez, pela quantidade e qualidade das
questdes propostas ¢ pela dificuldade de expressdo escrita de muitos alunos desta
classe.

CLASSE C = ndo muito motivada pelo problema politico. Aproveitamento razoavel.
CLASSE D = completamente desatualizada no inicio do bimestre, crescer bastante
até o fim e a maioria chegou a se interessar e compreender os problemas da
atualidade.

Os seminarios (sobre Oriente Médio) em geral ndo foram bons, devido a amplitude
do tema e incompreensao dos professores do verdadeiro sentido de Seminario para
melhor orientacdo dos mesmos.

Houve, durante o bimestre, ampla elaboragdo ¢ utilizagdo de mapas, o que concorreu
para uma sensivel melhora quanto & localizagdo geografica (OLIVEIRA; JOAO,
1967b, p. 3).

Em 1967, os docentes, sem a previsao dos Estudos Dirigidos para elaboracao da
ultima unidade, projetaram em slides varios géneros de vida na atualidade, abordando o
conceito de cultura e de civilizacdo, intentando-se, para o final do ano, o aprofundamento dos
conteudos mais distantes do cotidiano dos educandos. Dessa projecdo, concluiu-se que
“embora o0 homem seja o0 mesmo, responde de maneiras diferentes ao seu problema de existir,
de acordo com o meio em que vive” (OLIVEIRA; JOAO, 1967b, p. 3). A fala da aluna Maria
Jazel Barreto Alvarenga, de 1967, registrada no relatoério docente, condiz com a conclusdo
geral das salas de aulas investigadas nesse ano, com a crescente influéncia do catolicismo
social na area de Estudos Sociais, podendo ser resumida pela frase: “todo homem tem que
definir seus valores, ser coerente e assumir seu papel na formagdo da comunidade universal”

(OLIVEIRA; JOAOQ, 1967b, p. 4), além de que:

O que haveria para construir na comunidade universal seriam os valores humanos.
Estes sim seriam os tijolos espirituais da construg¢do. Seria uma construgdo espiritual
e ndo concreta ¢ o homem pode muito bem fazé-la, respeitando as tradi¢cdes das
varias culturas e respeitando o proprio homem e suas leis ¢ deveres para com o
proximo.

Seria a conscientizacdo de que todos precisam reconhecer a si ¢ aos outros como
homens que tém direitos e deveres de viver em paz, com liberdade, amor e respeito.
Aluna: Maria Jazel Barreto Alvarenga — 4* A (OLIVEIRA; JOAO, 1967b, p. 4).

Ocorrera o uso de aulas-plataforma, com tempo cronoldégico estendido, quando se
tinha o grupo reunido para debater novos problemas e o recorte de contetido, com o intuito de
integrar as demais areas de conhecimento, além da Geografia e da Historia. A 4rea de Estudos
Sociais, na visdo de conjunto dos trabalhos em equipes de professores de todas as areas,
também define os educandos em atitude ativa de aprendizagem, pois oportunizou a
comunicac¢do dos conhecimentos adquiridos e produzidos por esses jovens. Diferente de 1967,

o ano de 1968 nesse ginasio foi sui generis, tanto que nao houve a aula-plataforma em maio,
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pois os alunos e alunas dos vocacionais estiveram em greve nesse més. Mesmo assim, na 3?
série do 2° bimestre (maio e junho), abordou-se em planejamento o tema: “os problemas da

economia brasileira” (OLIVEIRA; TOYAMA, 1968a, p.1).

Figura 18 - Apresentagdo de trabalhos

Fonte: ACERVO DE MARIA NILDE MASCELLANI, [entre 1960 e 1970].

Como ilustrada na Figura 18, hd nesses momentos a socializagdo de experiéncias,
como exercicios de sinteses finais, mesmo que se tenha a troca de docentes, sendo que
atuaram os professores Joan Mary Garcia de Oliveira (da 4* série, que passou para a 3* série) e
Luzia Y. Toyama (permaneceu na 3% série). Sem a aula-plataforma do primeiro bimestre como
alternativa, os professores discutiram com a classe uma frisa histérica, bem como a sua
importancia, para depois proporem uma “montagem: divisdo em décadas, séculos e periodos.
Para que os alunos tivessem uma visdo geral do Brasil, dentro de um contexto mais amplo,
tratamos também da frisa geral, com seus periodos e algumas caracteristicas” (OLIVEIRA;
TOYAMA, 1968a, p. 6).

No segundo bimestre, foi lancada a plataforma, enquanto os docentes recolhiam dos
seus alunos as noticias de seus interesses, contendo suas anotagdes pessoais. Recolhido esse
material, os professores montaram uma linha das preocupagdes dos alunos, € os professores
elucidam essas, compreenderam que os alunos tinham:

[...] por questdes de ordem social, mas restritos aos problemas de migragdo
nordestina e consequente favelamento [...] outro problema focalizado foi das
agitacdes estudantis. Ao mesmo nivel surgiram problemas de ordem econdémica e

que foram, entdo, escolhidos para tema da atual unidade, tendo em vista que no
bimestre passado focalizara questdes sociais (OLIVEIRA; TOYAMA, 1968a, p. 6).
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Em 1968 as turmas dos professores de Estudos Sociais da 3% série levantaram questdes
sobre o envolvimento dos demais docentes no planejamento de integracdo, quando, ao
colocarem-se diante do trabalho em grupo, enunciaram que ‘“gostariamos de saber até que
ponto todas as demais areas estao retomando a plataforma para elaborar as indagagdes dentro
do campo de sua agdo. Isto porque, haviamos entendido que da soma das indagacdes de cada
area, responderiamos no final a unidade” (OLIVEIRA; TOYAMA, 1968a, p. 7). Consta no
relatorio desses docentes que o Estudo Dirigido deixava de ser usado e os professores
passavam a realizar os Estudos Supervisionados. Nessa 3* série, durante a Unidade II, que
tratou dos problemas econdmicos do Brasil, os professores Joan Mary Garcia e Luzia Y.
Toyama forneceram uma visdo dessa pratica no relatério docente do 2° bimestre (maio e
junho de 1968), como segue:

Esta técnica ndo ¢ valorizada pelos alunos, pois alegam preferir estudar em casa.
Nao se comprometem de que ¢ uma técnica de trabalho individual, obrigando a
vigilancia total do professor. Esquecem frequentemente o material, ndo tem o que
fazer ou quanto t€m ¢é insuficiente para as aulas (tr€s aulas no inicio da semana e
duas no final). Os alunos que ndo ‘tem o que fazer’, constituem foco de dispersao e
desorganizagdo dos demais. Sendo assim, adotou-se a medida de dar-lhes, nestas

ocasides, trabalhos extras de Estudos Sociais, o que tem funcionado bem
(OLIVEIRA; TOYAMA, 1968a, p. 7).

A técnica do Estudo Dirigido deixou de ser vista como forma dos alunos e alunas
estarem construindo uma autonomia em seus estudos. Os docentes, por meio de aulas-
plataformas da problemadtica: “Quais as causas da situagdo atual da América Latina e como
ela reflete em varios setores?” (OLIVEIRA; TOYAMA, 1968b, p.1), elaboraram uma
sequéncia didatica. O conteudo escolhido pela dupla de Estudos Sociais foi a evolucao
econdmica brasileira, com a exploragdo colonial das Américas, assim como a influéncia dos
Ingleses e o consequente subdesenvolvimento da América Latina. Para chegarem na “tomada
de consciéncia e atual efervescéncia latino-americana” (OLIVEIRA; TOYAMA, 1968b, p. 1).
Mesmo que esse ginasio tenha sido fechado em 12 de dezembro de 1969, nao foi localizado
nos acervos pesquisados planejamentos e nem materiais sobre a metodologia dos Estudos
Dirigidos do ano de 1969. A seguir abordo os Estudos do Meio e as praticas de integracao

entre as demais areas curriculares.

3.3 ESTUDOS SOCIAIS NOS ESTUDOS DO MEIO E INTEGRACAO DAS DEMAIS
DISCIPLINAS
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A pratica do Estudo do Meio no ginésio foi uma apropriacao advinda da valorizagao
do saber escolar de Historia, que fomentou pontos em comum entre todas as demais areas
curriculares, conforme a prescricdo do SEV. O saber histdrico, no sentido de conciliar a
educagao humanistica de linha cristd catédlica a um viés da educagdo pela experiéncia de J.
Dewey, tomou como pratica os Estudos do Meio. Essa pratica tinha sido realizada nas classes
secundarias experimentais do Instituto Narciso Pieroni da cidade de Socorro (SP). A
experiéncia foi em equipe, quando se escolheu qual seria o entorno escolar
problematizado/investigado. Foram influentes os Estudos do Meio realizados nessas classes
experimentais, pois os professores do vocacional deram inicio a essa técnica no Ginasio
Oswaldo Aranha, pelo fato de contar com ex-professores que tinham trabalhado em classes
experimentais e que ja conheciam a técnica, como a professora de Geografia Odila Ferez.

Foi com Odila Ferez e com Maria Fonseca Franscino que, ao dividiram a docéncia das
1* séries durante o ano de 1962, realizaram os primeiros Estudos do Meio no Oswaldo
Aranha. Como visto, Franscino ja tinha o contato com as classes experimentais de Socorro
(SP), conhecia a linha proposta por Maria Nilde Mascellani e pelo seu grupo nas classes
secundarias experimentais. Dessa maneira, os primeiros planejamentos dos Estudos do Meio
estabeleceram os “principios reguladores da vida da comunidade, tipo e estilo de vida [...] o
sistema politico-religioso [...] buscando a explicagdo na histéria do homem no tempo e no
espaco” (FEREZ; FRANSCINO, 1962a, p. 1), sendo a investigagdo das acdes humanas em
um determinado tempo e espago a primeira acao da préatica.

O SEV, ainda em 1961, prescreveu a realizacdo da técnica do sociograma, com o
intuindo de organizar as equipes de alunos e alunas para o inicio do ano de 1962, sugerindo
ainda que se deveria realizar a primeira pratica do Estudo do Meio dos vocacionais, como se
constata:

Nessa primeira fase de socializagdo ¢ ainda dificil sindo impossivel desmembrar-se a
classe em suas equipes principais para organizarem-se grupos de estudos por meio
de sociograma, para pesquisar as varias partes da comunidade. Dessa forma, o
estudo sera conduzido com o grupo como um todo, aproveitando-se tanto quanto
possivel a participagdo dos alunos e, sempre que possivel, convidando-os a
reunirem-se em pequenos grupos para organizar o material que possam estar

coletando, ou as informag¢des que tenham conseguido obter, como uma primeira
tentativa de trabalho em grupo (FEREZ; FRANSCINO, 1962a, p. 1).

Odila Ferez também conhecia a técnica do sociograma, elaborada por Olga Thereza
Bechara, docente de Matematica no Instituto de Educac¢do de Socorro, até que depois ela se
tornou orientadora pedagdgica integrante do SEV. Na entrevista de Odila Ferez, concedida a

Leticia Vieira (2017), ela esclareceu como foi a apropriagdo da técnica (sociograma) na
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formagdo de sua equipe no ginasio Oswaldo Aranha, composta por jovens, nas atividades em

suas aulas:
Entdo, o sociograma. Eles votavam em quem eles queriam estudar, entdo eu avisava,
‘ndo pode votar em irmdo, ndo pode votar em parente’. Também, outra coisa,
segredo, ndo pode abrir a boca. Entdo eles votavam e depois iam montar o
sociograma. Para os meninos, o desenho era isto. O nome do aluno, aqui. Para as
meninas... Agora, vamos imaginar que este escolheu esta. Vocé precisa montar o
sociograma? [...] Entdo, veja bem. Esse rapaz votou nessa moga. Ela votou nele.
Entdo aqui, eu usei canetas de cores diferentes: preta, vermelha e azul, porque havia
alunos que ndo tinham sido votados. Entdo ndo podia aparecer, e eles também nao
podiam saber. Agora, na hora de montar o sociograma, vocé tinha que procurar os
mais votados para ser lider da equipe. Entdo os mais votados eram lideres. E
aqueles, primeiro lugar, segundo lugar, terceiro lugar. E havia aquele que ndo
recebia voto nenhum. Entdo, dali, eu tinha que verificar onde ele tinha votado, para
eu colocar, porque as vezes ¢ ai, ele ndo foi escolhido. Entdo eu tinha que inventar
uma coisa, para eles acertarem. Porque isso aqui ndo pode ser revelado para aluno.

S6 para dizer que foi escolhido e acabou. Nao pode contar que ele ndo foi escolhido
por ninguém. Essa ¢ uma situacao importante (FEREZ, 2017, p. 8).

Odila Ferez tinha ciéncia de que um dos principios pedagdgicos dos vocacionais era o
trabalho em equipe, o que propiciou que ela se apropriasse da técnica do sociograma como
forma de montar as equipes de alunos em suas aulas e para os primeiros Estudos do Meio. Na
entrevista de Olga Bechara, realizada por Leticia Vieira, Daniel Chiozzini e Norberto
Dallabrida, em 12 de outubro de 2016, esclareceu que todos os trabalhos em equipe eram
vinculados aos sociogramas®? e que as equipes eram fixas, assim as mudancas entre 0s
integrantes s6 ocorriam em outros trimestres, antes disso, havia a oportunidade de conviver
com o grupo montado.

De outra parte, os Estudos do Meio prescrito pelo SEV tinham como fundamento a
Acdo Catolica de “ver, julgar, agir”, método que esteve no horizonte das apropriagdes das
docentes da area de Estudos Sociais do Oswaldo Aranha e da equipe técnica pedagdgica de
orientagdo pedagogica desse mesmo ginasio. Essa proposta pautou as escolhas dos locais onde
seriam realizados os Estudos do Meio, além de que, como visto no Oswaldo Aranha, as
tematicas e/ou problematicas sugeridas pelos docentes para as unidades didaticas tiveram
apropriagdes depuradas com a proposta do catolicismo social, movimento catdlico renovador,
conforme explicitou Souza (2015), que se aproxima ao idedrio nacional-desenvolvimentista,

no Brasil.

82 Hilda Taba apropriou-se de Moreno, a técnica, € ensinou o sociograma para Olga Bechara, no curso que ela
fez no CRPE de Sao Paulo, como comenta-se em entrevista realizada por Leticia Vieira, Daniel Chiozzini e
Norberto Dallabrida, em 12 out. 2016.
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Os planejamentos dos docentes e nas propostas de Estudos Dirigidos forjaram uma
cultura escolar para o Oswaldo Aranha com a presenca da influéncia desse discurso do
catolicismo social, sobretudo, mais visualizado a partir de 1964. Rogério Luiz Souza (2015, p.
76) analisou que ha intimeras contradicdes entre o modelo tradicional (esse como um
movimento de recuo); e, outro modelo de catdlico proximo de “experiéncias de militdncia
catdlica”; e que ainda, “privilegiaram a pluralidade [...] respaldando-se nas proprias
determinagdes do Concilio Vaticano II”. Conforme Eduardo Dullo (2014) o catolicismo social
pode ser compreendido mais especificamente quando:

O catolicismo de Freire nos servira aqui, novamente, como ponte para esclarecer a
importancia da agdo historica, pois sua pedagogia pode ser lida a partir da triade que
fundamentou a Acgdo Catolica: ver, julgar, agir. A essa triade corresponde (1) o
aprendizado da realidade historica em que se vive, (2) a reflexdo critica sobre essa
mesma realidade e (3) a agdo sobre ela. Era preciso, pois, tornar-se sujeito da trama

histérica, num processo geral que pode ser condensado no conceito de
‘conscientizagdo’ (DULLO, 2014, p. 56).

Os grupos escolares foram escolhidos como limites fisicos da comunidade do Oswaldo
Aranha. Conforme Dullo (2014, p. 55), o que se deveria considerar como algo relevante, para
a transformacdo deste mundo “era fomentar nos oprimidos uma percepgao da realidade que
ndo fosse ‘ingénua’ e, sim, ‘critica’”. A centralidade do saber historico e do geografico
(Geografia humana) estava sendo depurada pelo conceito de conscientizagdo historica
advindo do catolicismo social, restando aos Estudos das Comunidades o empreendimento de
realizar as mudancas sociais mediante o engajamento dos alunos e alunas. Para Dullo (2014),
havia uma preocupacgao constante, fomentada pelo movimento do catolicismo social acerca da
mudan¢a do mundo, sobretudo, com destaque os enunciados do Concilio Vaticano II. Em
1962, no ginasio Oswaldo Aranha entre os docentes, ndo se tinha clareza da proposta do
movimento do catolicismo social na pratica da area de Estudos Sociais, até porque as
multiplas apropriagdes promovidas durante os Estudos do Meio foram ocorrendo de acordo
com a atuacdo de cada docente ao longo da experiéncia dos vocacionais.

Os planejamentos dos Estudos do Meio receberam destaque no “Relato de Estudos
Sociais” (BALZAN, 1966), pelo fato do ensino vocacional perseguir a experiéncia do jovem
no uso das praticas ativas promovida pela area de Estudos Sociais, os quais fomentavam a
integracao dos saberes no campo das diversas disciplinas-saber. Por isso, os Estudos do Meio
foram sugeridos aos docentes como um trabalho em conjunto, que todos precisavam
compreender sua pratica, a selecdo de conteudos e os conceitos, além de ter ainda como base
prévia a exploracdao dos contetdos anteriormente colhidos dos Estudos Dirigidos, das

pesquisas bibliograficas ou das entrevistas.
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Iniciando-se por GINASIOS VOCACIONAIS ou pela FAMILIA ¢ importante
lembrarmos ainda que todas as demais areas, tedricas, técnicas e de praticas
educativas, estardo voltadas para a mesma unidade que Estudos Sociais. Todas
estardo procedendo ao levantamento de dados através de entrevistas com professores
ou com pais. Todas estardo cuidando de obter as conclusdes mais diretamente
ligadas as suas proprias naturezas. Por outro lado, a maioria dessas conclusdes
interessa também a area de Estudos Sociais, atuando como area-nucleo, ndo pode
perdé-las de vista. Podemos concluir, portanto, que o material de que Estudos
Sociais dispde para trabalhar ¢ muito maior do que poderia parecer se pensassemos
nesta area isoladamente. Da mesma forma, esse material sera tdo mais rico, quanto
mais ricos forem os planejamentos das demais areas (BALZAN, 1966, p. 29).

No Oswaldo Aranha, os primeiros Estudos do Meio foram planejados em abril,
realizados em maio de 1962, por Odila Ferez e Maria Fonseca Franscino, que envolveram a
pesquisa sobre a familia, por meio de entrevistas e questionarios como forma de coleta de
dados e separados pelas trés turmas da 1? série deste ano. A turma “A” seguira na entrevista
com moradores nos setores da César Martinez até a Alameda Iraé; a Turma “B”, da Rua dos
Banetrios até a Av. 9 de Julho; e a Turma “C” entrevistaria os moradores da areca do
aeroporto até a Avenida da Invernada. Todos munidos do mesmo questiondrio, que continha
perguntas que averiguavam se as pessoas conheciam o gindsio vocacional, qual o nome da
familia, quantos integrantes, a idade, escolaridade, tempo de moradia no bairro,
nacionalidade, descendéncia; se imigrantes: o tempo de estadia e motivos; se a residéncia era
propria; qual lingua era falada em casa; qual religido e pratica religiosa professam e praticam;
quantos trabalham, onde e em quais atividades, por fim, se conheciam alguma figura que tem
destaque no bairro (FEREZ; FRANSCINO, 1962a).

O segundo Estudo do Meio foi sobre aspectos culturais da comunidade, quando foram
até os locais que poderiam ajudar na reconstitui¢ao cultural da histéria da comunidade, como:
a igreja e a escola, sendo que para as duas instituigdes os questiondrios possuiam 19
perguntas. Para a Igreja, realizaram as seguintes perguntas:

Qual ¢ a padroeira ou padroeiro desta igreja?
A que religido pertence esta igreja?

Qual o nome do vigario desta Igreja?

Quantos anos levou para fazer a construgao?
Ha quanto tempo foi fundada?

Qual foi o padre que iniciou a construgao?

No tempo de que arcebispo foi fundada?
Quantos sacerdotes esta igreja possui atualmente?
Esta igreja mantém alguma escola?

Quantas missas sao celebradas aos domingos?
Quando comegou a construgdo da igreja?

Qual foi o fundador da igreja?

Alguma escola ja fez a primeira comunhédo?
Esta igreja mantém alguma institui¢@o de caridade?
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15. Qual é o nome desta institui¢ao de caridade?

16. Quais as associagdes que ha nesta igreja?

17. Quais sdo os limites desta paroquia?

18.  Alguma pessoa ilustre, padre ou ndo, ja beneficiou ou beneficia a igreja?

19. A igreja encontra dificuldades? (FEREZ; FRANSCINO, 1962b, p. 1).

A 17 série foi a que mais teve que realizar os Estudos do Meio, “porque contra maiores
possibilidades de sair da sala de aula, pois tem perto de si e tdo acessiveis os locais a
pesquisar” (BALZAN, 1966, fl. 33). Para essa série, em 1962, os recortes de saberes a serem
escolarizados estariam previstos nos planejamentos de cada area, entdo, no Oswaldo Aranha,
todas as areas enfocaram investigar a escola e a igreja que eram as institui¢des contidas na
comunidade selecionadas para criar-se um sentido de proximidade da “realidade” nos

educandos. Sobre a escola questionou-se:

1. Qual foi o fundador desta escola?

2. Quando foi instalada esta escola?

3. No governo de quem foi fundada?

4. Qual foi o primeiro diretor desta escola?

5. Qual foi o primeiro professor?

6. Qual foi o primeiro aluno?

7. Esta escola foi frequentada por alguma pessoa ilustre?
8. Qual foi o patrono desta escola?

9. Esta escola tem um museu do patrono?

10. Qual ¢ o diretor desta escola?

11. Qual é nimero de alunos?

12. Quantas classes ha nesta escola?

13. Quais s3o os cursos desta escola?

14. O método desta escola ¢ diferente dos demais?

15. Quais sdo os materiais que se ensinam nesta escola?
16. Qual ¢ o horéario desta escola?

17. Esta escola ja foi visitada por alguma pessoa ilustre?
18. Qual o nimero de funcionarios desta escola?

20. Qual ¢ o nome da biblioteca? (FEREZ; FRANSCINO, 1962b, p. 2).

Nos primeiros Estudos do Meio empreendido com as 1?* e 2% séries dos anos de 1962 e

1963, abordou-se a tematica “O que ¢ o meu ginasio?” (FEREZ; FRANSCINO, 1962b, p. 1).

Por ser um entorno proximo ao ginasio, houve observacdes guiadas em industrias, comércios,

centros de artes, bibliotecas e outras escolas ao redor, para um reconhecimento diagnéstico da

comunidade. Como prescrito pelo SEV, para confeccionar um Sistema de Ensino Vocacional,

a técnica seria o nucleo de toda atividade didatica, tendo uma funcao educativa para além da
assimilagdo conceitual dos educandos, pois possibilitaria:

o levantamento de novos problemas que conduzirdo, por sua vez, as novas

pesquisas, de campo ou bibliograficas, de outro, o aproveitamento por orientagido

educacional das observagdes realizadas pelos alunos nos mais variados setores da

atividade humana, tanto em vista sua futura orientacdo vocacional, permitem que se

fale do estudo do meio ndo apenas como uma técnica de importancia fundamental,

mas como principio que anima toda a atividade (SERVICO DE ENSINO
VOCACIONAL, 1962, p.18).
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Nessa perspectiva, os primeiros Estudos do Meio permitiam forjar novos problemas
para se realizarem novas pesquisas da e para a comunidade do ginasio do ano seguinte. Esses
conteudos coletados serviram para uma lista de acdes pedagogicas, tais como guia para os
trabalhos futuros de orientacdo vocacional; para a producdo dos projetos, com base nos
interesses e aptiddes expressos pelos grupos de educandos. Com isso, pretendia-se cruzar os
educandos das diversas séries e/ou turmas da mesma série, tanto para o “plano de exploragao
dos interesses quanto para educagdo social; insercdao nas instituicdes didatico-pedagogicas;
participagcdo no governo estudantil; e, por fim na agdo comunitdria, quando a escola seria a
animadora das atividades de intervengao social consciente” (FEREZ; FRANSCINO, 1962a, p.
1).

Esses desdobramentos descritos da técnica do Estudo do Meio estiveram no centro das
atencoes dos fazeres de todos os docentes. Em 1963, os alunos da 1?* série participaram do
planejamento que buscava coordenar todas as areas, para atender o objetivo de ensino
“tomada de consciéncia por parte dos alunos dos recursos da comunidade” (FEREZ;
FRANSCINO, 1963, p. 1). Para tanto, os alunos foram na subprefeitura, IBGE, Matriz, Jornal
de Santo Amaro e ao cartorio do bairro do Brooklin, além de entrevistarem pessoas
representativas da historia de Santo Amaro. J& para as entrevistas, formulou-se um “Codigo
de ética”, que orientava como se deveria entrevistar alguém, aproximando-se de um trabalho
de pesquisa para o estudo da familia. Portanto, nesse Estudo do Meio de 1963, o saber mais
requerido foi o geografico, em que se pretendeu envolver as areas de Portugués, Artes
Plasticas, Ciéncias, Artes Industriais, Praticas Comerciais, Educacdo Doméstica e Estudos
Sociais.

O raio para as pesquisas abarcava uma divisdo da comunidade em setores e em
quadrantes, no uso do saber geografico, “considerando [...] 1.000 metros do circuito fechado
de televisdao, mais 500 metros para os alunos que estardo na zona intermedidria com liberdade
de escolha entre o ginasio vocacional e um ginasio estadual” (FEREZ; FRANSCINO, 1963,
p. 2). O planejamento continha uma lista de contetidos que cada area abordaria e usaria no
desenvolvimento do ano letivo, tais como: na area de ciéncias domésticas: mado de obra,
variedade de produtos, importancia na economia da comunidade, transporte de produtos; na
area de ciéncias e artes industriais em conjunto: industrias (relacdo e classificagdo) com visita
as industrias farmacéuticas da regido (origem, matérias primas, assisténcias aos operarios,

lugar que ocupa na atividade econdmica, transporte); e, ao comércio (tipos, atividades
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predominantes, o que se vende, importancia desses); por fim, os transportes € comunicagdes
(quais linhas e trajetos dos 6nibus e a importancia dos meios de comunicagdes).

Todo esse diagndstico da vida cotidiana da cidade e de seus habitantes no mundo do
trabalho (formal ou informal) era investigado, enquanto os dados eram sistematizados em sala
de aula, sob a regéncia do planejamento geografico. Tanto que na execugdo, os docentes
estavam preocupados em “levantar os problemas a serem estudados” (FEREZ; FRANSCINO,
1962b, p. 2), relativos a vida urbana e a populagdo, a partir dos aspectos da vida religiosa,
linguas faladas na cidade, institui¢cdes culturais e literarias, musicais, artisticas e centros de
pesquisas cientificas ligadas a geografia, como o IBGE. O saber da Histéria contribuiu com a

representacdo das causas da historia da cidade e com a visita ao IBGE e ao arquivo do Estado.

Figura 19 - Gréfico de Integracdo da area de Estudos Sociais, 1? série de 1964.

Fonte: SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1964.

Para as 1% séries de 1964, as fontes produzidas pelos docentes apontam uma busca pela
integracdo dos saberes, como ditava a proposta de ensino renovado para o secundario. No 2°
semestre (agosto até novembro), os professores construiram um esquema de como se poderia
operar a integragdo dos saberes usando todas as areas, conforme Figura 19. Em 1964, os
docentes Maria Aparecida Simdes de Lima e Nadir Therezinha P. Anicete pautaram-se na
cidade de Sao Paulo para enunciaram que “utilizaram o aspecto politico para passar do estudo
da Pequena Comunidade para a Grande” (LIMA; ANICETE, 1964b, p. 1). Apds abril de

1964, esses atores educativos continuaram a operar o repertorio escolanovista e buscaram
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inter-relacionar os saberes de todas as areas, por meio de diferentes dimensdes sobre a cidade
de Sao Paulo. De maneira que, na dimensdo politica sobre a cidade, planejou-se abordar
somente pela area de Estudos Sociais; e, os aspectos culturais, Artes Plasticas, Inglés,
Portugués, Educacao Musical, Educagdo Doméstica, Educagdo Fisica; no aspecto do fisico,
Matematica, Estudos Sociais e Ciéncias; por fim, na dimensdo econOmica, Praticas
Comerciais, Ciéncias, Matematica, Artes Industriais, Educagao Doméstica.

Em aulas-plataformas as docentes da area de Estudos Sociais, Maria Aparecida
Simodes de Lima e Nadir Therezinha P. Anicete, buscaram “trabalhar igualmente para atingir
todos os objetivos do planejamento, ressaltando, entretanto o verdadeiro sentido da
democracia, através da andlise do governo municipal atual” (LIMA; ANICETE, 1964b, p. 1)
E, nas aulas de atualidade, denotando o crescimento do estudo desses temas devido ao “calor
da hora”. Em sala de aula, ocorreram comentarios sobre a visita de personalidades
estrangeiras ao Brasil, como o Presidente da Franca, o Gal. Charles de Gaulle, além dos
comentarios sobre as elei¢cdes para presidéncia dos Estados Unidos, das Olimpiadas no Japao,
buscaram conhecer esse pais, e realizada a integracdo com a area de Economia Doméstica.
Por fim, as docentes decidiram ‘“necessario condensar o contetido utilizado os mesmos
recursos € a mesma técnica” (LIMA; ANICETE, 1964b, p. 2).

Na cultura escolar do Ginasio Oswaldo Aranha em 1964, teve a inclusdo de temas
atuais somado ao esfor¢o de integracdo dos saberes. Como exposto na Figura 19, foram
pontos do processo de apropriacao relacional (ROCKWELL, 2005), visto que, as novas
docentes Maria Aparecida Simdes de Lima e Nadir Therezinha P. Anicete, ao produzirem
uma representacao dessa integracdo entre saberes, em 20 de dezembro de 1964, enunciaram
que precisavam “discutir novas técnicas e recursos a serem usadas nos contetidos” (LIMA;
ANICETE, 1964c, p. 2). Caracterizou-se, entdo, uma questdo didatica que passa a ser
enfrentada pelos docentes do Oswaldo Aranha, tornando-se necessario planejar e organizar a
acdo docente para integrar os conhecimentos de diferentes areas, pois a atualidade do Brasil
de 1964 batia na porta dessas salas de aulas. Por isso, registrou-se, no conjunto de relatdrios
desse ano, que ndo se tinha mais o intuito de vencer uma lista de contetidos disciplinares,
devido a percepgao de que se tinham muitas urgéncias a serem atendidas por essa cultura
escolar.

Uma dessas demandas do gindsio apontava para o intuito de formar jovens do

secundario em respeito a “integracdo de cultura geral e iniciacao técnica, [...] aplicar novos
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métodos de ensino e processos de avaliacdo, e introduzir, além das industrias, outras areas
técnico-vocacionais (comerciais, agricolas, etc.)” (AMADO, 1973, p. 70). Portanto, em
respeito ao ensino secundario experimental, a busca pela integracdo de outros saberes a area
de Estudos Sociais deveria seguir “a ideia de que o preparo técnico exigia cada vez maior
contetido cultural” (AMADO, 1973, p. 67), por conseguinte desenhava-se uma “integracao,
no ensino, de elementos culturais e elementos técnicos” (AMADO, 1973, p. 67). A
apropriacao docente dessa prescri¢ao nacional, percebida a partir do segundo semestre de
1964, foi apresentada na Figura 19, grafico da integragao da area de Estudos Sociais, que se
consolidou nos planejamentos do gindsio Oswaldo Aranha, principalmente depois de 1966,
quando o mundo do trabalho industrial ou agricola do Estado de Sdo Paulo comecou a ser
alvo constante dos recortes de contetido.

A professora Odila Ferez, em entrevista concedida a Leticia Vieira (2017), relatou que
realizou essa pratica dos Estudos do Meio com seus alunos em uma fabrica de pneumatica, na
qual tinha uma amiga que trabalhava no local e ajudou-a na visita. Todavia ainda ndo havia
uma coordenacao de conteudos levantados desse estudo com as demais areas. No mesmo
relato, afirma que foi para Sao Paulo, a convite de Maria Nilde Mascellani, quando ficou por
cinco anos, lembrando-se inclusive da diferenca dos Estudos do Meio que praticou nos
vocacionais em relacdo ao que tinha feito em Socorro, pois, apesar de ser um recurso
educativo usual, a pratica tinha o planejamento coordenado com base em todas as demais
areas.

E, ela arrumou pra mim a visita. Entdo ai eu levei as alunas 1. Mas normalmente, no
vocacional, saiamos. Nos fomos para o Rio, na primeira visita, eu ja me... Eu
verificava onde que tinha que tirar as informagdes e ia uma aluna de uma equipe,
junto comigo, para ela verificar o que levantavamos. Agora ai, era coordenado. Cada
professor pedia um material da é4rea dele. N6s fomos para o Rio, ficamos
hospedadas numa casa [...] vizinha dum cabaré. Mas, assim, ndo €? ((riso)). Entdo,
ficava um soldado na porta, € nds. Vizinhos. Os meninos ndo podiam ver nada, nao
¢? Quando nos saiamos para a rua com equipe, era masculina e feminina, era mista.
Mas ¢ muito engracado. As meninas saiam no meio e os meninos rodeando as
meninas. Cada menino era parceiro de uma menina para ndo ir separado. Isso ¢
interessante. E quando ia indo de trem ou de 6nibus, o professor chamava a aten¢éo

sobre o ambiente 14 fora. Porque, quando retornasse, alguém sempre tinha que
comentar a viagem (FEREZ, 2017, p. 9).

A professora Odila Ferez estava referindo-se ao ano de 1964, quando o Estudo do
Meio foi realizado no Rio de Janeiro com as 3? séries, entre os dias 17 e 22 de agosto, com um

planejamento acerca das observagdes que deveriam ser feitas durante a viagem, que segue:

Vale do Paraiba; Serra da Mantiqueira e Mar; Na Guanabara. Aspectos geograficos
no interior da Baia; vegetacdo e Cultura; distribui¢do da populagdo; tipos humanos,
tipos de habitagdo, aspectos da cidade, tipos de transportes.
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Hospedagem: pousada Estudantil, Rua Maranguape, 15

Refeigoes: restaurante do Estudante, calabougo.

Visitas: 1- Quinta da Boa Vista; jardim Botanico; Igreja da candelaria; Estagdo
Pedro II, Maracand e Museu do indio; palacio da Guanabara; Palacio do Catete;
museu histérico Nacional; Biblioteca Municipal, Museu de Belas Artes, Teatro
Municipal, Senado; Jornal do Brasil; corcovado, Largo do Boticario; Embaixada do
Meéxico, pao de Agticar, Igrejas de Santo Antonio e Sdo Bento (FEREZ, 1964, p. 1)

Nesse planejamento também foi criado um roteiro de visita as favelas cariocas, como
forma dos educandos tomarem contato com “realidade”, conforme proposta do planejamento
que abordou a tematica dos “dois Brasis”, parafraseando a obra de J. Lambert. A cultura
escolar desse vocacional buscou compreender a formacdo de um Brasil industrial € um outro
Brasil agricola. Por esse motivo, a proposta do Estudo do Meio de 1964, elegeu o Rio de
Janeiro, porque, por ele ja ter deixado oficialmente de ser capital, apresentava uma
importancia estratégia para o estudo da historia brasileira, além de que, na pratica cotidiana,
ele ainda apresentava muitas a¢gdes sendo tomadas pelo Poder Executivo.

Em 1965, no planejamento previa a realizacdo de um Estudo do Meio até Belo
Horizonte e as suas cidades historicas, ficando registrado no relatério da Unidade 111, o ponto
sobre o “Brasil em industrializagdo, como os grandes problemas da vida agricola e a reforma
agraria ¢ da populagdo” (FEREZ; FRANSCINO, 1965, p. 1) o que passou por um
replanejamento no percurso, que sugeria sua aplicabilidade apenas no final do ano desses
temas, de outra parte, nesse ano os alunos e as alunas ainda visitaram o Museu Histérico
Paulista, no Ipiranga.

Diferente de 1964 e de 1965, o ano de 1966 marca uma fase em que os docentes, nas
apropriacdes do repertorio escolanovista, operaram com o Estudo do Meio, que ganhou
gradativamente a fun¢do integradora dos saberes das diversas areas, a0 mesmo tempo em que
potencializou o discurso da critica das desigualdades sociais. Isso pode ser visto na fala do
professor Balzan (1966, p. 33) que, “embora as visitas as induastrias estejam mais ligadas a
Artes Industriais e a visita a uma fazenda mais ligada a Praticas Agricolas, o professor de
Estudos Sociais planeja com os alunos os itens que deverdo pesquisar nessas visitas”. Por
1sso, o aproveitamento dos esfor¢os dos jovens estava na vivéncia pratica de uma aula
extramuro, cujas experiéncias eram consideradas histéricas para os vocacionais e seriam
usadas por todas as areas curriculares. Portanto, era uma acdo educativa que juntava a
formagao intelectual e a do mundo da técnica, por meio do olhar da critica social, ou seja, a
preocupacdo com a valorizacdo da cultura técnica em relagdo aos conhecimentos heuristicos

estudados.
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Na 2% unidade didatica de 1* série sera estudada a “subprefeitura de Santo Amaro”.
A escolha dessa unidade se firma na necessidade de se introduzir os alunos nos
conceitos da vida comunitaria, administragdo, democracia, comunicagdo, cultura,
divisdo administrativa, bairro subdistrito, distrito aculturagdo, lingua, religido.

Com o estudo dessa unidade os alunos entrardo em contato com a realidade social,
podendo perceber a atuacdo do homem no seu meio, as diversas atividades
relacionadas com as suas necessidades e como o contetido das diversas areas estdo a
servico do homem nos diversos setores de atividades.

No desenvolvimento dessa unidade estd planejado um estudo do meio que visa
atender aos seguintes objetivos:

1) Iniciar os alunos num trabalho sistematico de pesquisa.

2) Observar na comunidade no contetido e instrumento de trabalho de cada area, a
servico do homem.

3) Constatar o processo de aculturagio.

4) Observar na comunidade as organizagdes que atendem as atividades basicas do
homem.

Neste estudo do meio integrado, cada area selecionara uma instituigdo, a escolha
recaira sobre a que melhor atender aos objetivos do estudo.

Estudos Sociais — visitara o nucleo da fundagdo, o centro de Santo Amaro, o
Cemitério, a subprefeitura, se possivel uma entrevista com o subprefeito e fard um
levantamento da paisagem fisica.

Portugués: visitard um Jornal “A Tribuna” que ¢ o mais antigo e a biblioteca.
Matematica: visitard o computador eletronico da Laborterapica Ciéncias. A estacdo
de tratamento de dgua.

Artes Industriais: visitara uma inddstria quimico-farmacéutica, devido a
concentragdo desse tipo de industria na regido.

Artes Plasticas: Observagdo sobre a expressdo artistica, estilo das casas no centro de
Santo Amaro, estilo da igreja, escultura do Borba Gato.

Educacdo Domeéstica: segundo um critério procurara constatar a presenca da
populagdo quanto aos diferentes niveis socioecondmicos e a distribuicdo da mesma.
Tomarao a Av. Central até as margens do Rio Pinheiro e entrevistardo as familias.
Préticas Comerciais: Fara um estudo no setor de taxas e impostos da subprefeitura
ou visitara uma empresa significativa na regido.

Educacdo Musical: Os alunos entrevistardo elementos ligados & musica popular e
erudita que residam na Comunidade. Procurando verificar seu entrosamento e
atuacdo na mesma.

Educacéo Fisica: visitara a represa Guarapuanga, chamando a ateng¢do dos alunos de
como a mesma vem sendo utilizada para recreacdo ¢ de como clubes e organizam ao
lado da represa.

Técnicas que serdo desenvolvidas: estudo dirigido, trabalho em grupo, estudo do
meio, pesquisa bibliografica.

Com o estudo do meio serdo introduzidos no trabalho cientifico através do
planejamento, observagdo de realidade, conclusdo e sintese (OLIVEIRA; ROSSI,
1963, p. 12-13).

Diante disso, a sugestdo de planejar Estudo do Meio em locais historicos, tal como
asseverou o “Relato de Estudos Sociais” (BALZAN, 1966, p. 33), era de que, ao escolher as
industrias ou locais a serem visitados, seria “importante a colabora¢ao de Estudos Sociais no
sentido de que uma delas, pelo menos, seja uma industria pioneira do municipio, para que o
aluno va tendo, ja vivéncia histérica”. A nog¢do historica dada aos Estudos Sociais seria
alcancada uma vez que localizasse “no tempo as origens e fases de maior desenvolvimento do
fenomeno estudado” (BALZAN, 1966, p. 34). Sendo assim, estimulou-se a construgdao de
uma frisa histdrica, que seria preenchida a cada dado cultural ou econdémico novo, conforme

pesquisado pelos educandos.
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O conhecimento historico coletado pelos alunos da 1* série ginasial, que estava sendo
ampliando conforme faziam sentido para quem o pesquisava, foi materializado em forma de
frisa historica na sala de aula, ambiente de Estudos Sociais. Essa recomendacao didatica da
frisa implicaria em ndo perder os dados coletados também nas diferentes areas, pois “para nao
confundir o aluno, ¢ necessario que se va selecionando-os e fixando-os na propria classe,
sobre uma frisa, que, de preferéncia, sera confeccionada mediante certa escala convencional”
(BALZAN, 1966, p. 36). Simultaneamente, o meio fisico seria ampliado com os Estudos do
Meio, haja vista que o aluno tragaria o percurso com observagao ao relevo e outros dados
geograficos. Por fim, a propria experiéncia iria além da 4rea de Estudos Sociais, quando o
educando estudava o meio em que vivia, era possivel uma “formacdo da personalidade”, ja
que a pratica despertaria questoes de justica social, poder econdmico, bem como fomentaria a
constru¢do da democracia ao jovem educando, o qual “cresce em experiéncias. Cresce como
ser. Humaniza-se” (BALZAN, 1966, p. 35). Todavia, a diferenga do contexto historico de
cada ginasio inserido fez com que o supervisor da drea emitisse a seguinte observagao:

E facil percebermos que nesta fase, os contetdos, e, portanto, o desenvolvimento
dos estudos do meio ndo caminha igualmente, passo a passo, nos diferentes Ginasios
Vocacionais. [...] Assim, é de esperar que, enquanto para alguns casos podemos ter o

estudo da Historia da Comunidade seguindo-se a linha evolutiva, para outros,
tenhamos uma sequéncia inversa: a involutiva (BALZAN, 1966, p. 36).

Em outubro de 1966, o Estudo do Meio foi realizado na 1?* série do ginasio Oswaldo
Aranha, em que ocorreu uma visita 8 Camara Municipal Paulista, sobre o qual foi anexado,
pelo supervisor Newton Cesar Balzan, um relatério elaborado por uma aluna. Nesse
documento de trés folhas, ela descreve os pontos vistos no local, trazendo dados organizados
desde a entrada na camara até a sua saida, registrando os seus passos. Dessa visita, ela
apreendeu dados quantitativos e dados qualitativos, tais como: “na casa hd 09 comissdes.
Cada comissdo da seu ponto de vista, que se chama parecer ou a sua opinido [...] ha
necessidade de um or¢camento. Se sobrar dinheiro no fim do ano, este ¢ devolvido ao Prefeito”
(BALZAN, 1966, p. 39). Também se realizaram entrevistas com o Prefeito Municipal, sobre o
tema da organizacdo politica administrativa. Na narrativa do relato, o supervisor justificou o
estudo do bairro nessa série, pontuando a apropriagdo da cultura escolar do projeto educativo
do vocacional, como 1é-se:

Este fato atenderia aquele principio por nds ja referido varias vezes: do particular

para o geral; ao mesmo tempo, tornaria mais clara para o aluno, a sua visdo acerca
dos elementos fundamentais de uma Comunidade, ja que a Capital é excessivamente
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grande para permitir uma visdo geral, apesar de estudada como um todo desde o
segundo bimestre (BALZAN, 1966, p. 43).

E percebido que o Estudo do Meio da 1* série prescreveria qual seria o recorte de
conteudo que deveria ser estudado no bairro do Brooklin, pois visou “[...] proporcionar
condigdes que possibilitem uma visdo de sintese, respondendo as indagagdes que forem o
retrato da comunidade” (BALZAN, 1966, p. 41). Destaco que estava sendo encerrado o
calendario do ano letivo em 1966, entdo, essa série receberia a atribui¢do da narrativa do
supervisor somente apos a pratica e a aprendizagem de sintese, encaminhando o educando
para a série seguinte, assim, “o mundo do aluno sera bastante ampliado: da comunidade, passa
para o Estado de Sdo Paulo” (BALZAN, 1966, p. 54). J& o Estudo Dirigido pode ser
percebido como uma apropriagdo tatica dos professores (CARVALHO, 2003) para
conseguirem atingir a prescricdo da nog¢ao de profundidade e amenizar a tensdo entre os
docentes, quanto aos recortes de contetido a serem trabalhados entre as areas. Como dito, o
Estudo Dirigido poderia auxiliar nesse aprofundamento dos conteudos e na promocdo da
integracao de saberes.

De modo diferente da 1* série, os docentes, ao planejarem os Estudos do Meio para a
série seguinte, passaram da comunidade para abordar o Estado de Sao Paulo. Assim, na 2*
série, a II Unidade foi pautada pela problematica: “Como essas transformagdes, o homem de
Sao Paulo atingiu condig¢des ideias de vida?” (BALZAN, 1966, p. 72). Diante dessa unidade,
os docentes elaboravam seus textos copiados e os direcionavam aos alunos e alunas, com uma
linguagem proxima a um dialogo em sala, para anteceder a realizacao do método. Essa pratica
foi realizada pelos educandos e os professores no litoral do sul paulista, em Itanhaém, para
que os alunos e alunas entrassem em contado com uma realidade préoxima de “caigara, o
caboclo, o indio guarani e o alienigena sdo os tipos étnicos predominantes no litoral”
(BALZAN, 1966, p. 72). Desses Estudos do Meio foram anexados os seguintes documentos:

a. o planejamento, limitado a poucas areas;

b. um exemplar de relatério de equipe que fez as observagdes, liderada por uma
professora que ndo ¢ da area de Estudos Sociais, mas que tendo participado de todo
o planejamento, desempenhou satisfatoriamente suas fungdes;

c. uma bateria para ser desenvolvida em horas de Estudos Dirigidos ¢ de estudos
supervisionados, na qual, depois de apresentarem uma série de problemas sobre
temas ja vistos, os professores passam (a partir da 11° questio) a formular questdes a
respeito do proprio estudo do meio;

d. um roteiro para o primeiro seminario do ano, do qual também faz parte o

conteudo levantado durante esse estudo do meio. Foi levado a efeito no
Ginasio Vocacional da capital (BALZAN, 1966, p. 61).

Datado de 26 de setembro de 1966, o Estudo do Meio de um dia (entre 6 horas e 45

minutos até 20 horas e 30 minutos), realizado pela 2* série, teve como roteiro a observacao e
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anotacgdes, durante o percurso de Sdo Paulo até Itanhaém, de: industrias, relevo, vegetacao,
planicie, a cultura de plantacdo de bananas. Ao chegarem ao local, em visita ao Convento
Nossa Senhora da Conceigdo, tiveram uma palestra sobre a “Origem e historia do convento”,
pela madre Maria Rafaela. Em seguida, na prefeitura, os alunos realizaram uma entrevista
com o Prefeito e, no periodo vespertino, estiveram na colonia de pescadores Padre Anchieta,
sendo conduzidos via barco, pelo rio Itanhaém para chegarem ao bairro (BALZAN, 1966).
Desse modo, os docentes dirigiam-se aos alunos e alunas, mediante a seguinte proposta:
“vejamos como o nosso Estudo do Meio no litoral vai nos auxiliar na solugdo destes
problemas levantados” (GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL OSWALDO ARANHA, 1966, p.
1-2).

Nesse roteiro de planejamento do Estudo do Meio, estavam pontuados os verbos de
aprendizagens, tais como: observar e anotar as conclusodes, sobre vegetacdo e cultura da
banana, enquanto que, sobre o bairro dos pescadores, dever-se-ia “verificar as condi¢des de
vida dos pescadores, através de rapido contacto [...] constatar os principios tipos humanos:
caicara, indio-guarani, caboclo, etc.” (BALZAN, 1966, fl. 63). O que devia ser sistematizado
acerca dos contetidos coletados nessa pratica eram os dados relativos a populacao, quanto a
sua habitacdo, forma de vida salario, educagdo, religido, relagdo com o6rgao estadual, tempo de
fundagdo da col6nia. No relatério de equipe de observagdo, item “b”, denota-se as
apropriacdes dos alunos e alunas das condi¢gdes de vida daquela populagdo, organizadas da

seguinte forma:

a. A populag@o dispersa que vive no “bairro”, caracterizada por uma condigdo de
vida que, genericamente, reflete a atual situacdo do litoral, em que aspectos
socioeconomicos se assemelha a populacdo rural do campo? R. as semelhangas sio:
ambos ndo possuem quase escolas, ndo sdo sindicalizados, moram na mesma
situacdo de precariedade, minoria possuem cooperativa, possuem, na maioria,
cultura de subsisténcia.

Qual a situagdo do servigo publico da regido:

Educacao;

Assisténcia médica;

Sindicato;

. Recreacao.

R- As zonas rurais estdo em situagdo precaria, pois possuem apenas curso primario,
o contrario acontecendo nas zonas urbanas que além do primario, possuem o curso
secundario;

b. Em casos graves, € necessario a remocdo do doente para um local onde possa ser
melhor atendido;

c. Certas classes profissionais ndo possuem sindicatos. Ex. pescadores;

d. Nas zonas rurais, a recreacao ¢ praticada em pequena escala, sendo que somente
nas zonas urbanas existem clubes proprios para isto.

e. Qual o tipo humano predominante da regido? Que atividade econdmica ¢
desenvolvida?

poc oo
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R. — O tipo predominante € o mestico e as principais atividades sdao: pesca e cultura
da banana.

d. O homem do litoral ¢ conformado ou revoltado diante da situacdo de estagnacdo
em que se encontra atualmente o litoral paulista?

R. — E conformado, talvez porque nio tenha outro modo de vida (BALZAN, 1966,
p. 65).

O grupo registrou conclusoes sobre o estilo de vida (baixo padrao), assisténcia médica
(instalagdes precarias, curandeirismo, casos de amareldo e verminose), habitagdo, educagao,
religido (catolica, mas protestantismo em relagcdo aos indios), recreagcdo (campo de futebol) e
cooperativa. Vale o destaque para a moradia, caracterizada como “[...] a. pobre, mas higiénica
(a casa); b. Choupanas e de madeira coberta de telhas; c. um cdmodo com vérias divisdes, por
ser familia numerosa [...] um ginasio estadual e 04 grupos municipais; instalagdes precarias,
falta de material didatico, auséncia de professores” (BALZAN, 1966, p. 67).

Em 1966, o Estudo Dirigido ainda era nesse momento uma técnica aliada ao Estudo do
Meio que orientava sobre o retorno aos dados coletados, os quais foram sistematizados em
forma de baterias. Como ja exposto neste capitulo, esse recurso foi usual em todos os Estudos
do Meio, funcionando como forma prescrita pela supervisao, em forma de roteiros. Ademais,
a bateria retornaria para o tempo escolar em horas de Estudos Dirigidos e de depois em
Estudos Supervisionados, sendo composta por duas partes de oito folhas: a primeira, um texto
dissertativo que apresentou uma série de problemas sobre temas abordados em sala de aula da
Unidade II da 2° série, em 1966:

‘Com essas transformagdes, o homem de Sdo Paulo atingiu condigdes ideais de
vida?’

Em nossa primeira unidade de trabalho deste ano, verificamos que esta havendo no
Estado de Sdo Paulo um aumento bastante grande da populagdo das zonas urbanas,
levado por uma fuga das zonas de agricultura e criagdo, em diregdo as cidades. As
inumeras dificuldades que as populagdes encontram nas zonas rurais fazem-nas
procurar as cidades, onde esperam encontrar nas zonas oportunidades, especialmente
diante do desenvolvimento industrial que esta caracterizando os nossos tempos.

Esse desequilibrio entre o crescimento da populagdo urbana e rural, ndo estd se

verificando s6 no Estado de Sdo Paulo; ocorre, com menor intensidade, no Brasil € é
comum, atualmente, no mundo todo. (BALZAN, 1966, p. 68)

Ap0s este texto introdutorio, a primeira parte faz uma retrospectiva na historia do
Brasil do século XIX, citando: o tropeirismo, bandeirismo, declinio da mineragdo, lavoura
canavieira, economia do café, o algodao, industria agucareira até a relacdo com a guerra civil
ou guerra da Secessdo (1861-1875), para abordar a situacdo do papel social do negro nessa
guerra. Todos esses assuntos listados, segundo a narrativa do documento, os alunos e alunas
jé& tinham estudado em sala de aula, como que em uma conversa pessoal com esses jovens.

Assim, essa narrativa constata que “como veem, vocés ja estdo adquirindo uma boa visdo de
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Sdao Paulo, nas suas caracteristicas atuais e na maneira como tudo foi acontecendo”
(BALZAN, 1966, p. 71).

Na segunda parte deste texto, por sua vez, constam, a partir do 11° ponto, questdes
especificas sobre o Estudo do Meio que demandavam solugdes e respostas durante a
experiéncia. H4 uma lista de dezessete questdes, nas quais as duas ultimas relacionaram
diretamente a experiéncia humana ao contato com outros:

Que experiéncias humanas pude receber, como aluno, dos contactos humanos eu
tive com elementos das regides visitadas? Experiéncias que pude sentir: a. no
contato com o caigara; b. em conversagdo com operarios de industrias; no contacto

com os colonos das fazendas visitadas; com pessoas de expressdo social: juiz, vice-
prefeito, fazendeiros, etc. (BALZAN, 1966, p.74 ¢ 75).

O Estudo do meio na modalidade de bateria foi o instrumento de organizagao dos
conhecimentos/saberes, apos retorno dos Estudos do Meio, em certa medida, abandonando as
frisas historicas. A produ¢do de textos dos proprios alunos e alunas nos Estudos Dirigidos
tiveram mais sentido do que a confeccao das frisas historicas. De outra parte, nos dois Estudos
do Meio realizados pela 1* e 2* séries com o intuito de investigar o meio natural, percebe-se a
busca por compreender o progresso social, no dominio da natureza e a procura da seguranga e
da prosperidade da vida social.

Vale citar que o ultimo instrumento do Estudo do Meio de Itanhém foi o seminério, o
qual seria a finalizagdo de uma possivel educagao integral, citado na Unidade III, mediante o
problema: “Pode Sao Paulo viver sozinha?”. Sendo preciso, conforme proposta da atividade,
“correlacionar os fatos historicos ao meio fisico” (BALZAN, 1966, p. 77), por intermédio do
estudo da fixagdao e penetracdo dos homens e mulheres no século XVI, contando com a
“influéncia do relevo na conquista do planalto e desenvolvimento das 1° cidades do planalto”
(BALZAN, 1966, p. 77).

Ja o Estudo do Meio realizado pela 3* série, em dezembro de 1966, em Minas Gerais,
pode ser acessado o relatorio de Maria Tereza Santarosa (1966), o qual possibilita uma analise
da crescente linha de aprofundamento, que marcou a narrativa do supervisor de Estudos
Sociais. De acordo com o relatério, “foi apresentado apds a realizagdo da assembleia de
sintese da qual todas as terceiras séries participaram [...] pode-se constatar a grande variedade
de aspectos para os quais se chamou a atencdo dos alunos” (BALZAN, 1966, fls. 115). O
documento foi composto por outros relatorios de outros alunos e alunas, sendo sintetizado e

selecionado o de Santarosa para ser incluido como representativo da pratica no relato do
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supervisor de area. O relatorio da ex-aluna (SANTAROSA, 1966) ¢ composto por quatro
folhas, com as seguintes partes: objetivos; aspectos historicos, artisticos; artesanato e arte
popular; conclusao e atualidades. O item atualidades traz aspectos histdricos e geograficos,

sendo:

[...] Minas na atualidade:

Depois da decadéncia de minas nos fins do século XVIII, sucedeu-a a periodo da
agropecuaria. Inicio do século XX volta a mineragdo com o ferro e a industria de
transformagdo. Em volta da regido ouro-ferrifero, existem industrias como a Belgo
Mineira, a Siderurgia Nacional, a cidade industrial ¢ a extragdo do ouro em Nova
Lima.

A agropecuaria desenvolve um papel secundario, pois o solo ¢ pobre e o relevo nao
favorece. A industria atrai a mao de obra, trazendo a urbanizagdo (unidade nacional).
O desenvolvimento econdmico ndo se fez acompanhar imediatamente das
renovagdes necessarias no campo humano; em vista dos problemas criados por isso,
hoje em Minas Gerais se faz uma renovacdo do ensino (UFMG), no campo da
agricultura (A.C.A.R.) e no comércio (Escola Bancaria)

Aspecto humano

De modo geral, percebemos que a assisténcia ao homem mineiro é precaria [...] A
assisténcia médica e¢ a prote¢do no trabalho sdo deficientes. Notamos que existe o
desinteresse dos empregadores em relagdo aos empregados. [...] Cia. Sidertrgica
Nacional — encontra-se num estado mais avancado, pois oferece assisténcia em todos
0s campos para os operarios e suas familias. Ex. casas, escolas, cooperativas,
hospitais (SANTAROSA, 1966, p. 132-135).

A linha de aprofundamento sugerida pelo supervisor de Estudos Sociais estaria na
narrativa da ex-aluna, por meio do sentido sintético com que ela apresentou os dados
apropriados apds a pratica do Estudo do Meio, em Minas Gerais. Nota-se, no ultimo item, a
conotacao do sentido social aos dados estudados, tendo como conclusdo final: a vida precaria
do homem mineiro. Ao mesmo tempo, essa finalizagdo, em que o grupo concluiu acerca do
descompasso entre o desenvolvimento economico urbano e o desenvolvimento do homem no
campo, carregada da nogao de temporalidade historica, promovera uma narrativa de sintese
das pesquisas bibliograficas e dos Estudos Dirigidos aliados ao Estudo do Meio realizado em
Minas Gerais.

J& no relatorio da 2? série, em agosto e setembro de 1967, ¢ possivel notar que a area
de Estudos Sociais trabalhou novamente, como previsto em 1966, a densidade populacional,
mas agora a unidade foi problematizada com a abordagem: “Como vivem as populagdes
marginalizadas do Estado de Sdo Paulo?”. Os docentes destacaram mais as aulas-plataformas
do que a técnica dos Estudos Dirigidos. Conforme a citagdo abaixo, os jovens destacaram
mais as aulas-plataformas do que essa técnica:

Para poder respondé-la seria necessario que os alunos conhecessem os tipos de
marginalizados do Estado. Pelos seus estudos, ja haviam analisado o caipira e o

favelado, restando o caigara. A aula plataforma foi uma aula ativa e contamos com a
colaboragdo de R.A.V. com um painel com gréaficos de populacao rural e urbana das
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principais cidades do litoral. A aula plataforma foi iniciada com caracterizacdo dos
tipos de populagdo marginalizadas ja estudados (CATTANI, 1967c, p. 2).

Nesse momento, ocorreu a inclusdo do Recurso Audio Visual (R.A.V) pelos docentes,
pela facilidade didatica na visualiza¢do do roteiro histérico do Estudo do Meio sobre o Estado
de Sdo Paulo. O docente de Silvio José Cattani usou ainda a obra “Histéria Economica”, de
Caio Prado Junior, cuja perspectiva historiografica ¢ marxista, para ilustrar e embasar os
estudos acerca das condigdes de vida das populacdes marginalizadas, principalmente, sobre a
constituicdo das favelas e a existéncia do caipira, propiciando o “[...] Estudo do meio no
litoral, em uma tentativa de verificagdo das reais condi¢des de vida dessa populagdo regional.
Visitamos: Santos, Sao Vicente, Itanhaem, Peruibe, Juquid, registro, Cananéia, pariquera-agu,
Cajati” (CATTANI, 1967, p. 1).

A greve dos alunos durou quatro dias, entre 20 e 24 de maio de 1968, para que, no dia
27 de maio, quando retornaram o planejamento das aulas da 3" série, o Estudo do Meio ja era
previsto para o Estado do Parana, Minas Gerais e Brasilia. Desse modo, no primeiro bimestre
de 1968, na Unidade I dessa série, abordou-se a questdo: “quais os problemas de
sobrevivéncia do homem brasileiro?”. No relatorio bimestral da area de Estudos Sociais, do
més de marco-abril de 1968, os professores Joan Mary Garcia Oliveira e Luzia Yoshine
Toyama, sugeriram “um texto da Enciclica ‘Desenvolvimento dos povos’, o qual foi analisado
pelos alunos em trabalho em grupo” (OLIVEIRA; TOYAMA, 1968c, p. 2), pois haviam
percebido que maioria dos seus alunos e alunas “ndo encara as atividades da escola como sua
forma de trabalho, e pouco assume seus papéis e fungdes como suas responsabilidades
pessoais” (OLIVEIRA; TOYAMA, 1968c, p. 2).

Os alunos foram preparados por esse conjunto de reflexdes pela area de Estudos
Sociais para realizarem o Estudo do Meio no Parana. Para ocorrer essa metodologia os alunos
e alunas receberam um mapa com roteiros prévios e um breve historico da regido, que, usando
os pontos cardeais, encontrava, a oeste, as missoes jesuiticas espanholas do Guaira e a figura
de Raposo Tavares; a leste, a exploracdo do ouro, a fundagdo da cidade de Curitiba e
Paranagud, e a decadéncia apds a descoberta do outro em Minas Gerais. Estudaram também a
separacdo do Parand da capitania de Sdo Paulo em 1853, com destaque aos imigrantes.
Abordaram ainda a expansdo do café e a sua ligacdo com o Estado de Sdo Paulo, além das
atualidades do Parana.

Sobre o Estudo do Meio de Minas Gerais e Brasilia ndo ocorreu a construgdo do perfil

topografico “por falta de dados e tempo”, além de que, na visdo dos professores, “ndo ocorreu
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um estudo tdo minucioso” como foi o do Estado do Parana (OLIVEIRA; TOYAMA, 1968c,
p. 3). A profundidade de contetido dos saberes da Histéria e da Geografia estava atribuida ao
Estudo Dirigido, pois o resultado do Estudo do Meio no Parand, “obrigou, entdo a uma
retomada mais demorada e detalhada do estudo na 4rea [...] feito um levantamento sobre os
aspectos geograficos observados, nova exploracdao (até por instituigdes) dos aspectos
historicos, para responder algumas indagacdes langadas pela 4rea antes do estudo do meio”

(OLIVEIRA; TOYAMA, 1968c, p. 2).

Figura 20 - Alunos e professor do Ginasio Oswaldo Aranha em Estudo do Meio em Curitiba

Fonte: Acervo Gvive.

A foto apresentada na Figura 20 esta salvaguardada no acervo do Gvive, com
identificagdo de ginasio em Estudo do Meio no Parand, todavia sem ano e identificagdo de
quem estaria na foto. Os docentes, nos relatorios, afirmaram que “deixaram de ser retomadas
muitas visitas realizadas” (OLIVEIRA; TOYAMA, 1968c, p. 2), o que significa que essa
pratica realizada pela equipe de docentes ndo alcangou as expectativas, no sentido da

assimilagdo de reflexdo sobre o meio estudado pelos jovens da 3? série do ano seguinte:

[...] Ap6s a volta dos alunos para Sao Paulo, planejou-se a comunicagfo a partir da
discussdo dos diferentes grupos de estudos, por classe, onde procurariam tirar por
aspectos, as principais conclusdes sobre os locais e instituigdes visitadas. Este tipo
de proposta, entretanto, pareceu ndo ter sido a mais adequada para esta atual terceira
série, uma vez que as conclusdes foram tiradas isoladamente, sem que fossem
associadas. Isto parece ser uma das falhas dos alunos, ou seja, ndo sabem associar os
fatos. Além disso, outras falhas como, por exemplo, acharem tudo 6bvio, que ndo
precisava ser explicado, esquecendo que o colega que fora a um estudo diferente
poderia ficar com uma visdo deficiente, a falta de profundidade das observacdes, a



211

precipitagdo no tirar as conclusdes a partir de pontos restritos, a falta de
fundamentagdo, o individualismo nas afirmagdes, a falta de percepcdo da
importancia do homem e de seu trabalho em todos os estudos, fizeram com que esta
etapa deixasse muito a desejar. Alids, as comunicagdes foram reflexos dos relatorios,
em geral pobres, superficiais, descritivos, em que o homem principalmente, como
modificador do meio ndo aparece [...] (OLIVEIRA; TOYAMA, 1968c, p. 3).

Os professores criticaram as “falhas na proposicao” (OLIVEIRA; TOYAMA, 1968c,

p. 2) da aula-plataforma, que desencadeou o Estudo do Meio como uma pratica de sintese e “o

que se nota, além disso, ¢ que apesar de integrada, conta apenas (no caso desta, na retomada)

com a participagdo de Estudos Sociais, embora os outros professores tenham condi¢des de

participar” (OLIVEIRA; TOYAMA, 1968c, p. 2). Segundo relatério da equipe pedagogica
desse vocacional ocorria um desequilibrio entre a integragao das areas, visto que

a Plataforma foi feita em classes separadas e motivou suficientemente os alunos.

Entretanto, notamos que a participagdo dos professores ndo se fez de forma

equilibrada, recaindo maior responsabilidade nos professores de Estudos Sociais.

Além disso, notamos que nem sempre as colocagdes dos alunos sdo devidamente

aproveitadas. A partir da Plataforma os professores desenvolveram seu trabalho

conforme consta nos seus planejamentos e relatérios (OLIVEIRA; TOYAMA,
1968c¢, p. 2).

Dito isso, para realizar-se o Estudo do Meio em Minas Gerais, abordou-se
previamente: as bandeiras de Ferndo Dias no interior de Minas, a descoberta do ouro e o fluxo
migratério; fatos politicos, Felipe dos Santos, Inconfidéncia Mineira; pecuaria e a atual
siderurgia. Sobre Brasilia, os docentes planejaram apresentar aos alunos: a mineragdo e
conhecimentos da regido com a mudangca da capital, todavia, “esses dados, seriam
mimeografados e entregues aos alunos, para levar ao Estudo do Meio, mas tal ndo ocorreu
devido a falhas técnicas (falta de papel, esténcil velho ndo permitindo rodar os textos)”
(OLIVEIRA; TOYAMA, 1968c, p. 2).

Por outro lado, nesses dois ultimos Estudos do Meio registrados nas fontes
consultadas, os alunos e alunas ainda realizaram muitas indagagdes sobre como realizariam a
metodologia proposta, isto €, “em que locais puderam encontrar fontes histdricas e qual a sua
natureza; quais os tipos étnicos (ligar a influéncia estrangeira) observados; [...] — comparar as
cidades visitadas” (OLIVEIRA; TOYAMA, 1968c, p. 5), apesar de verem as dificuldades
crescentes para realizar-se essas praticas de contato com a realidade social. Assim, em 1968,
os docentes concluiram nao terem atingido o ensino do senso critico dos jovens como se

esperava da metodologia do Estudo do meio, por meio da seguinte sentenga “o que se notou
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nesta sintese, ¢ que o problema dos homens, realizando um trabalho importante para o
desenvolvimento do pais, esteve ausente” (OLIVEIRA; TOYAMA, 1968c, p. 5)

O trabalho docente da area de Estudos Sociais pode ser analisada no “Relatorio de
Orientacao educacional e de Orientacdo pedagogica”, do 3° bimestre ainda da 3* série, em
1968 (BOULOS; ALVES, 1968), quando as orientadoras realizaram contatos informais com
cada docente, individualmente, e tentaram desenvolver o trabalho em grupo com esses
profissionais “de area a fins de reunirem-se para discutir conceitos ligados a Unidade em
funcdo de Integracdo, ndo conseguimos nosso intento” (BOULOS; ALVES, 1968, p. 4). Em
final de 1969, Mascellani (2010) informou que a experiéncia foi sendo descaracterizada de
forma gradativa, inclusive havia uma resisténcia ao término do vocacional. A fonte
supracitada contou com o patrocinio da Sociedade de Pais e Amigos do Ginasio e do Colégio
Estadual Oswaldo Aranha, indicando a vontade das familias dos seus filhos matriculados de

que a escola mantivesse suas atividades continuamente.
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4 ESTUDOS SOCIAIS NA CULTURA ESCOLAR DO GINASIO VOCACIONAL DE
AMERICANA / JOAO XXIII

Ginasio Estadual Vocacional de Americana foi a denominacdo que a instituigcdo
pesquisada recebeu entre 1962 a 1965. No entanto, a partir de 1966, ao ganhar como patrono
o papa Jodao XXIII, o seu nome foi modificado para Ginasio Estadual Vocacional Jodo XXIII
de Americana até o fechamento da experiéncia em 1969. Entre os anos de 1962 a 1969,
ocorreram supervisdes periddicas dos educadores ligados ao SEV nesse ginasio, visando
coloca-lo em conformidade com as prescricdes concernentes a area de Estudos Sociais. Cabe
lembrar que Maria Nilde Mascellani usou da matriz laica e republicana das Classes Nouvelles,
modelo pedagogico renovado advindo do sistema publico de ensino na Franca, quando
coordenou as classes secundarias experimentais no Instituto Narciso Pieroni, na cidade de
Socorro (SP) (VIEIRA, 2015), além de que o SEV colocou a disposicdo do gindsio o modelo
escolanovista. No entanto, sobretudo pela atuagdo da educadora Maria Nilde Mascellani,
ocorreu a apropriagao do catolicismo social (FAGIONATO, 2018). De outro lado, na cultura
escolar praticada, ha usos por alguns docentes catolicos desse movimento social do
catolicismo.

Compreendo que os professores de Estudos Sociais do ginasio de Americana, ao se
apropriarem das normativas impostas (ou dispostas) pelo SEV, ressignificaram a darea
diferentemente da maneira prevista, especialmente quando os docentes entraram em contato
com os modelos pedagodgicos escolanovistas para forjaram uma area de Estudos Sociais
explicitando essa discrepancia ao prescrito pelo SEV. Na perspectiva tedrico-metodologica de
Marta Carvalho (2003), lango luz as depuracdes e as clivagens realizadas pelos usudrios das
normas/regulamentos destinadas ao ginasio de Americana, pois procuro compreender como 0s
atores educativos do ginasio usaram os objetos culturais escolanovistas impostos durante o
processo de apropriagdo, averiguando as discrepancias entre o que foi prescrito e o praticado.
Em suma, a area de Estudos Sociais, no gindsio de Americana, recebeu prescricdes
produzidas pelo SEV, em formato de regulamentos, regimentos, formagdes, oficios,
supervisdes, visto que os atores da coordenacdo estavam preocupados em incutir condutas e
fundamentos de uma escola renovada comunitéria para forjar uma sociedade democratica, em

respeito a filosofia e a pedagogia do Sistema de Ensino Vocacional, enquanto que, na sala de
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aula, os docentes do Gindsio de Americana operavam o processo de apropriacdo dos
repertdrios escolanovistas.

Diante disso, abordo os planejamentos docentes ¢ o empreendimento dos Estudos
Dirigidos, em dois momentos: o primeiro, entre 1962 até 1963, e o segundo entre 1964 até
1969, para depois focalizar a pratica dos Estudos do Meio e a integragdo dos saberes de todas
as areas, entre 1962 a 1969. Portanto neste capitulo, exploro os fazeres dos docentes na sala
de aula ao planejarem suas praticas da area de Estudos Sociais, a0 mesmo tempo em que,
analiso o crescente uso dos Estudos Dirigidos, para depois abordar os Estudos do Meio ¢ as
experiéncias de integracdo entre os saberes de todas as areas por meio dos processos de
apropriacdo. Focalizo alguns aspectos desse processo das apropriagdes, como: qual Historia e
Geografia ensinar? (aspectos epistemoldgicos); € como ensinar Historia e Geografia?
(aspectos didaticos). Ainda, vejo alguns aspectos psicopedagdgicos, para explicitar quem
ensina e quando ensina, tendo em vista as renovadas e replicadas prescricdes do SEV que se
apresentavam em cada ano, apontadas pelas fontes investigadas relativas as praticas dos

docentes e equipe técnica pedagogica desse gindsio.

4.1 ESTUDOS SOCIAIS E ESTUDOS DIRIGIDOS NOS PLANEJAMENTOS

Para o inicio do ano letivo de 1962 em Americana, como previsto pelo SEV, os
docentes e a equipe técnica pedagogica do ginasio fariam os planejamentos das futuras aulas
em posse de uma pesquisa prévia realizada pelo CBPE, em 1961, ou seja, dados coletados
meses antes da instalacdo da institui¢do na cidade de Americana (SP). Como previsto pelo
SEV para esse ginasio, o curriculo tinha as seguintes areas: Estudos Sociais (Historia e
Geografia), Portugués, Matematica, Ciéncias, Inglés, Francés, Educagdo Musical, Educagao
Fisica, Praticas Comerciais, Artes Industriais ¢ Economia Doméstica.

Com isso, a 1? e a 2% séries forneceriam uma visdo inicial das areas técnicas, para que
nas 3% e a 4* séries ocorresse o aprofundamento dos conceitos de todas as areas curriculares de
acordo com a solicitagdo da comunidade de Americana. Depois de seis meses de atividades,
em 1962, o alvo da equipe pedagodgica desse gindsio em conjunto com o SEV, foi observar “o
ndo atendimento a orientacdo do SEV e ndo adequacdo da Dire¢do aos objetivos gerais
propostos” (GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL DE AMERICANA, 1962). Na sumula
da reunido realizada em 30 de junho de 1962, ocorrida na cidade de Sao Paulo na sede do

SEV, estavam presentes: a direcdo, a orientacdo pedagogica, os professores do gindsio de
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Americana e a educadora Maria Nilde Mascellani. Nesse momento, foi prescrito um modelo
para a confec¢do dos primeiros relatorios a ser seguido em todas as areas curriculares:

3- Apresentacdo dos itens que devem figurar no relatorio:

3.1 Modificagdo do conteudo desenvolvido em fungdo do planejamento

3.2 Técnicas restringidas ou introduzidas

3.3 Avaliagdo — com relacdo aos objetivos colocados; com relagdo aos conceitos que

devem ser formados

3.4 Resultados das provas de avaliagdo em dados percentuais

3.5 Juntada de 1 exemplar da prova e dos textos estudados

3.6 No relatorio apresentar se possivel um pequeno grafico do desenvolvimento da
unidade do més (GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL DE AMERICANA, 1962,

s/p).

A justificativa para essa prescri¢do do referido modelo de relatorio pelo SEV deu-se
pela avaliagdo formulada ao conjunto de planejamentos de aulas de todas as dareas
apresentados a dire¢do do gindsio durante os primeiros seis meses de 1962. Como exemplo
dessas avaliagdes registrada na sumula, destaco trés: a primeira, da area de Artes Industriais
precisaria de “sugestdes para que no estudo das fabricas e institui¢des nao se perca de vista o
problema humano: condi¢des de trabalho, posi¢io do operario” (GINASIO ESTADUAL
VOCACIONAL DE AMERICANA, 1962, s/p); a segunda, referente a disciplina-saber de
Histéria, que foi listado seis pontos criticos, expostos abaixo; e, a terceira, quanto aos
conteudos de Geografia, relatou que se repetiram os problemas dos itens 2, 3, 4 e 5,
refor¢ando a premissa de que se deveria “reestruturar o estudo da comunidade como um todos
para que as criancas a sintam como uma organizagdo viva” (GINASIO ESTADUAL

VOCACIONAL DE AMERICANA, 1962, s/p). Seguem abaixo as criticas formuladas:

1) falta de sistematizag@o no planejamento;

2) excessos de preocupagdo com pesquisa bibliografica;

3) falta de adequagdo dos conceitos ao estudo objetivo da comunidade;

4) maior cuidado com o trabalho de sintese: reunides de classes com varios ou todos
os professores;

5) observagdes quanto a valorizagdo dada a atualidades e ao desenvolvimento do
processo de socializagdo;

6) introducdo de técnicas que proporcionem vivencias relativas aos conceitos que
decorrem do trabalho histérico (GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL DE
AMERICANA, 1962, p. 1-2)

O documento produzido por Newton Cesar Balzan (1966) da area de Estudos Sociais
levantou dados sobre a elaboragcdo dos primeiros planejamentos de aulas dos docentes de
todas as areas, em 1962. O conceito de ensino tradicional marcou os documentos iniciais, o
qual, segundo Newton Balzan (1966), estava presente desde o momento inicial de

funcionamento de todos os ginasios vocacionais do Estado de Sdo Paulo, pois os “contetidos
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planejados muito mais em fungdo do ensino tradicional do que em fung¢do do estudo de
comunidade” (BALZAN, 1966, p. 162). Em 1962, o corpo técnico pedagogico desse ginasio
percebeu o desafio docente em se planejar aulas em busca de integrar o processo de ensino-
aprendizagem entre todas as areas.

Olga Thereza Bechara (1962), orientadora pedagbgica desse ginasio, no “Relatério de
Orientacdo Pedagogica do G.E.V.A., do més de maio de 1962” (BECHARA, 1962a, p.1),
indicou a necessidade de solicitar um quadro de distribui¢do dos estudos realizados na
comunidade, bem como pedir a ajuda da dire¢do na confec¢do do quadro de horarios. Essa
profissional atuou junto aos professores de Estudos Sociais para elaborar um plano de estudo
da comunidade. Em outro més, no “Relatorio de Orientacdo Pedagdgica do G.E.V.A., do més
de junho de 1962” (BECHARA, 1962b, p.1), essa profissional sugeriu “que todo material
coletado nesse estudo bem como trabalhos elaborados fossem expostos por ocasido do
aniversario da cidade na exposicdo anual da industria local — FIDAM (Feira Industrial de
Americana)” (BECHARA, 1962b, p. 1). Ela ficou responsavel por confeccionar os primeiros
sociogramas dos alunos e alunas desse ginasio. Essa técnica ¢ uma pratica que objetiva formar
grupos por afinidades entre os educandos, sugerindo uma melhor socializacdo em situacdes
tais como: trabalhos em grupo, estudos dirigidos e estudos do meio.

Olga Thereza Bechara considerada pelo SEV como uma profissional capaz de cumprir
com essas atribuicdes. Ela se formou em pedagogia pela Faculdade de Filosofia Catolica da
cidade de Campinas (SP) na década de 1950, concursada no magistério do estado de Sao
Paulo, foi ex-professora de Matematica das classes secundarias experimentais da cidade de
Socorro (SP), quando trabalhou com Maria Nilde Mascellani, com a qual realizou um curso
no Centro Regional de Pesquisas Pedagogicas de Sdo Paulo (CRPE), em que aprendeu, com a
educadora Hilda Taba, a técnica do sociograma®. Ainda foi convidada por Mascellani a
integrar a equipe dos vocacionais, quando atuou no ginasio de Americana, em 1962 na fungao
de orientadora pedagogica, e, a partir de 1963, integrou a equipe de técnicos do SEV. Por fim,
conhecia a proposta filosofica e pedagogica advinda das prescricdes do SEV, tanto que, em
entrevista concedida a Norberto Dallabrida, Leticia Vieira ¢ Daniel Chiozzini, reafirmou a
influéncia da matriz das Classes Nouvelles, de Seévres, e de pensadores como J. Dewey e J.

Piaget, assim como da pedagodgica humanista advinda da filosofia do personalismo de E.

8 Essa técnica foi investigada por: COSTA, Micheli da Silva; DALLABRIDA, Norberto; UNGLAUB, Ténia
Regina da Rocha (2017). Além das classes experimentais de Socorro, o sociograma ensinado por Hilda Taba foi
uma técnica também usada para formar as diferentes equipes de trabalho nos vocacionais.
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Mounier e do pensamento Pe. Teilhard de Chardin, ambos de linha cristd ligada ao
movimento do catolicismo social.

De outra parte, os docentes de Estudos Sociais estavam construindo seus primeiros
planejamentos de aulas em 1962, sendo possivel verificar o processo de apropriagao das
prescri¢des advindas do SEV. Nesse sentido, o professor Newton Cesar Balzan informou que
nas “aulas, os alunos fizeram exposi¢des sobre o Continente Europeu, baseando-se nos
trabalhos de pesquisas em atlas e livros efetuadas durante parte do més de maio” (BALZAN,
1962b, p.1); e, que essas exposicoes sobre a Europa ocorreu “devido a integracdo com
Histéria: fins da Idade Média e inicio dos Tempos Modernos, a bussola nas maos dos
europeus e os grandes descobrimentos, a imprensa, os portos do Mediterraneo e sua
importancia na época” (BALZAN, 1962b, p.1).

Nao foi no inicio do periodo dos Estudos do Meio que ocorreu a integracdo dos
contetdos da Geografia e da Historia, mas sim quando os professores, ao planejarem suas
aulas, esforcaram-se pela integracdo dos contetidos via aulas expositivas “enquanto em
Geografia os alunos viram os continentes os alunos em histéria viram os fatos que se
relacionam com os mesmos” (UYEMURA, 1962, p. 1). Portanto, enquanto o saber historico
europeu foi o recorte de contetdo das 1* séries, por iniciativa da Geografia, a disciplina
ocupou-se também da investigacdo das origens da cidade de Americana, na Fazenda
Machadinho, mediante a técnica. Contudo, nas aulas de Geografia, os Estudos Dirigidos
versavam sobre pontos de contato com a historia europeia e nao com a historia local:

Entrosando-se com Histdria, as equipes pesquisaram sobre: Regido do Mediterraneo,
Portugal ¢ Espanha, Franca, Turquia, Alemanha, Gra-Bretanha e ainda sobre a
Regido da Arabia ¢ a China (bussola, pdlvora etc.). Entdo, as equipes que
pesquisaram sobre os dois primeiros itens citados, fizeram exposi¢des para as
classes relatando sobre as conclusdes etc. E interessante deixar claro que houve
casos em que as equipes fizeram planejamentos muito bons sem a minima influéncia

do professor neste sentido tendo inclusive estabelecido sobre a ordem em que cada
elemento deveria expor (UYEMURA, 1962, p. 1).

Nem sempre os Estudos Dirigidos do primeiro semestre de 1962, que envolviam
conhecer a origem da cidade de Americana, antecederam aos Estudos do Meio. As fontes
apontam que as aulas de Geografia foram ocupadas pelas exposi¢des orais dos Estudos
Dirigidos sobre temas historicos da Europa. Assim, ocorreu a integracdo dos conteudos
pertinentes a Geografia e a Histéria com a integra¢do das aulas expositivas, sobretudo em
Estudos Dirigidos prévios dos saberes historicos e dos geograficos, sendo, entdo, as pesquisas

bibliograficas sobre a Europa o que predominou (UYEMURA, 1962). Ressalto essa opgao
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dos professores da area de Estudos Sociais em promover a situagdo de leitura e interpretacao

de textos como pesquisa prévia dos assuntos tratados em sala com os alunos e alunas:
Em atividades, a partir da necessidade de melhor fundamentar certos fatos estudados
em Historia, localizando-se no espago, as equipes pesquisaram em atlas e livros, sem
solugdo de continuidade com o que estava sendo visto em aulas (Europa), sobre:
Portugal e Espanha (Grandes Descobrimentos, feudalismo para absolutismo);
Alemanha (Guttemberg); Gra-Bretanha (ponto de partida de colonizadores para a
América do Norte); Mediterraneo (navegacdes intensas na €poca, portos desse mar);
ainda, foram abordados: China (polvora, bussola), Turquia (localizagdo de
Constantinopla, sua importancia historica) Peninsula Arabica (relagdes com a
cultura que logo mais se desenvolveria na Europa).
Observagdo: O trabalho de pesquisa a que nos referimos desenvolveu-se
individualmente e em equipe; a partir da coleta de dados em atlas e livros os alunos
a seguir sintetizaram em equipe e depois elaboraram quadros sinéticos, por outro

lado, as equipes que participaram do Estudo do Meio, em atividades, elaboraram
relatorios obedecendo as técnicas adotadas acima (BALZAN, 1962b, p.1).

No planejamento da area de Estudos Sociais, mesmo com os estudos da historia
europeia ocupados pela Geografia, Newton Cesar Balzan abordou temas atuais como forma
de “tornar dinamico o ensino da geografia sem perder de vista os objetivos das atualidades em
si. [...] “Voo de Carpenter’ (com retrospecto da conquista da velocidade desde Santos Dumont
até os astronautas [...]), ‘Questdo Argelina’, ‘Crise de Berlim’ etc.” (BALZAN, 1962a, p. 2).
Desse trabalho elaborado em equipe, os alunos, em horas de Estudos Dirigidos, apresentaram
oralmente os resultados de suas pesquisas para os demais. O professor, ao tecer comentario
sobre a atividade, considerou que devido a equipe ter “recorrido a mapas, submetendo-se a
argui¢des dos colegas, os alunos adquiriram maior desembarago, desenvolvendo a capacidade
de se expressar com clareza” (BALZAN, 1962b, p. 2), fazendo com que os demais alunos
também demonstrassem “atencao aos colegas que expunham” (BALZAN, 1962b, p. 2).

No relatorio da professora de Historia, Miwako Uyemura, no més de junho de 1962,
h4 a concordancia de que aconteceu a socializagdo e o respeito entre os alunos e as alunas,
fato “decorrido na maior ordem, onde notamos que os alunos ja estdo respeitando a palavra do
companheiro; principalmente, em Estudo do Meio as atitudes dos nossos alunos tém sido
satisfatorias” (UYEMURA, 1962, p.1). De outra parte, a professora de histéria Miwako
Uyemura, em seu planejamento de junho, desenvolveu os contetidos relativos a caracterizagao
dos Tempos Modernos. O tema “Tempos Modernos” foi subdividido em trés subitens, tais
como: ‘“a) caracteristicas politicas; b) invengdes; c¢) grandes descobrimentos” (UYEMURA,
1962, p. 1). Como pode ver-se abaixo:

Prosseguindo nas pesquisas desenvolvidas no més de maio, continuamos com as
caracteristicas dos tempos modernos; nessa fase dos trabalhos, os alunos planejaram,

junto comigo, quais os pontos principais que deveriam ser vistos e que serviriam
para as nossas finalidades. Assim estabeleceram como ponto de partida para as
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pesquisas, o regime feudal, com os poderes enfeixados nas maos dos nobres
(senhores feudais) em detrimento do poder real. Alguns alunos chegaram, inclusive,
nas exposigdes, a fazer um grafico explicativo das distribuigdes de terras aos nobres
e o mecanismo da transferéncia de poder para as maos dos senhores feudais. Ainda,
referente a essa fase, os alunos chegaram ao conhecimento do papel que os
mugulmanos desempenharam na Histéria da Civilizagdo, e sua relacdo com a nossa
cultura. Chegaram, também, a conclusdo de que, através do conhecimento adquirido
em pesquisas sobre a volta do poder as maos do rei, o governo oligarquico, isto €,
muitos governando ao mesmo tempo e tendo as mesmas funcdes ndo ¢ a mesma
forma de, digo, ndo ¢ a melhor forma de governo (UYEMURA, 1962, p. 1).

As aulas de Historia foram desenvolvidas por meio das pesquisas bibliograficas desse
tema, sendo os alunos e as alunas divididos por subitens e em equipes, ao final elas “fizeram a
sistematizagdo dessas pesquisas e passadas em fichas” (UYEMURA, 1962, p. 2). A

professora, em seu relatorio, descreveu o desempenho de cada equipe de trabalho:

As equipes que pesquisaram as invengoes, através das exposigoes e discussoes em
classe permitiram chegarmos a conclusdo da importancia desses instrumentos para a
nossa civilizacdo; esse trabalho esteve estreitamente relacionado com Geografia:
enquanto em Geografia os alunos viram continentes os alunos em Historia viram os
fatos que se relaciona, com os mesmos; exemplo; em Geografia, os alunos viram o
continente europeu, com uma visdo do Mar Mediterraneo; em Historia, viram todo o
comércio mundial (europeu) centralizado no Mediterraneo, através de duas cidades
italianas, Génova e Veneza com os mucgulmanos da Cidade de Constantinopla.
Concluiram que a tomada dessa cidade de Constantinopla pelos turcos fechando-a
ao comércio com a Europa trouxe uma série se consequéncias importantes como: a
necessidade de se descobrir um novo caminho para se chegar até a fonte das
mercadorias. A mais importante conclusido que tiraram disso foi que o Novo Mundo
foi descoberto gragas a esses fatos narrados acima. Mais ainda, que esses fatos
tiveram um ambito temporal e espacial tdo grande que, os historiadores
estabeleceram-nos como marco divisério de uma nova idade historica, Idade
Moderna. Concluiram, também, que, essas divisdes historicas em periodos ndo
sofrem solucdo de continuidade e que foram estabelecidas, apenas, para fins
didaticos (UYEMURA, 1962, p. 3).

Na apropriacdo da professora Miwako Uyemura dos Estudos Dirigidos, os alunos e
alunas em equipes buscavam sistematizar os conhecimentos pesquisados, para
compreenderem a realidade de cada um, a partir de orientagdes dadas em aulas expositivas,
como elaborado pela professora. Nota-se que os docentes da area de Estudos Sociais
buscaram integrar conhecimentos, torna-los mais significativos e vivos, sem se apropriarem
dos conteudos prescritos pelo SEV, o qual determinava que o primeiro conteudo deveria
abordar a historia da comunidade local.

Durante as atividades de pesquisa e aulas de apresentag@o oral dos Estudos Dirigidos,
foram desenvolvidas pesquisas sobre a Europa Ocidental que antecederam os primeiros
Estudos do Meio, para, paulatinamente, relacionarem-se ao conteido da comunidade de

Americana. A professora de Historia estava ocupada, Segundo o seu relatorio, em trabalhar e
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em reafirmar os conceitos “Idade Moderna, importancia da civilizagdo européia para a nossa
comunidade” (UYEMURA, 1962, p. 3), tanto que enunciou o dever de usar esses conceitos
“novamente no segundo semestre com uma revisao geral dessas duas primeiras fases da 2*
Unidade: ‘A comunidade de Americana’” (UYEMURA, 1962, p. 3).

Diferentemente do 1° semestre, os professores Balzan e Uyemura da area de Estudos
Sociais assinaram juntos o planejamento geral do 2° semestre das 1* séries, em 1962. O
planejamento continha os conteudos, as técnicas e os objetivos, listando conceitos como:
“comunidade democratica, cultura (introdugdo e desenvolvimento); [...] desenvolvimento da
capacidade de raciocinio através da andlise, comparacdo e sintese; familiarizagdo com as
técnicas de Estudos Sociais; localizagdo dos alunos no tempo e no espaco” (BALZAN;
UYEMURA, 1962, p. 1).

No relato registrado em 1963, sobre o 2° semestre de 1962, na fonte “Relatério dos
trabalhos de planejamento do curriculo”, os professores incluiram assunto da atualidade,
sendo esse aspecto elogiado pela equipe de educadores do ginésio, ao destacaram os “varios
elementos que o individualizara [...] certas vantagens com referéncia ao ensino académico [...]
professores planejaram a partir sempre de situagdes problemas” (GINASIO ESTADUAL
VOCACIONAL DE AMERICANA, 1963, p. 16). No planejamento geral da area, assinado

pela dupla de docentes da area de Estudos Sociais, vé-se:

Quadro 13 - Conteudos do planejamento geral da area de Estudos Sociais da 1* série no 2°
semestre

1° Fase (agosto) 2° Fase (setembro) 3° Fase (outubro)

1.1- Indtstria e comércio: 2.1- Transportes 3.1- Instituicdes
la.) atividades econdmicas: introdugdo de elementos 2.2- Agricultura politico -
fundamentais, posi¢do geografica das industrias e 2.3- Institui¢des sociais administrativas-

casas de comércio; tipos de industrias; matéria prima; Obs.: a involugdo historica | Prefeitura, Céamara
mao de obra; valor da produgdo e destino da mesma; chegard at¢ mais ou menos | Municipal, Férum e
nivel de vida. 1870  (aparecimento das | Delegacia de Policia.
2a.) levantamento histérico das mesmas (atividades | primeiras rodovias e via | 3.2- IBGB

econdmicas) evolugdo das atividades econdmicas a | férrea)

partir da instalagdo da primeira industria.

1.2- Instituicdes culturais, educacionais e religiosas:
introdugdo de no¢des fundamentais; tipos de escolas
secunddrias; fundacdo das mesmas; origens do corpo
docente e discente, diferenciacdo da populag¢ao quanto
aos aspectos religiosos; importancia hierarquica de
cada templo dentro de seu credo, na Comunidade.

Fonte: Adaptado de BALZAN, Newton Cesar; UYEMURA, Miwako, 1962.

Os contetdos planejados para o segundo semestre de 1962 foram apresentados em

quatro fases, expostas no Quadro 13, divididos em meses, sendo que em novembro, listou-se

as “causas da fundagdo de Americana, vinda dos norte-americanos, € meio ambiente”
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(BALZAN; UYEMURA, 1962, p. 1). No Quadro 13, nota-se que, somente no segundo
semestre de 1962, a 4rea de Estudos Sociais versou sobre a induastria e a urbanizagdo da
cidade de Americana. Esse movimento docente aproximou-se do prescrito pelo SEV, pois os
conhecimentos recortados para a assimilagao psicossocial, sugerida aos jovens desse ginasio
da 1* série, deveria buscar conformidade com o modelo de J. Piaget. Assim, a orientagdo
pedagogica explicitou suas consideragdes sobre os planejamentos de Estudos Sociais, os quais
deveriam ser modificados:
Na parte pedagogica propriamente dita, houve reformulagdo do planejamento
realizado em fevereiro de 1962, principalmente no que referiu a area de Estudos
Sociais. [...] No entanto, logo mais, j4 em Americana, em contato com a realidade e
jé& entrosado com o novo tipo de trabalho, os professores alteraram o planejamento
tanto no que se refere as técnicas (sem desprezar as situacdes problemas, procurando
partir de situagdes ainda mais concretas, sempre da realidade palpavel, quer
geografica, quer histdrica para a mais distante), como no que se refere ao contetido

que se tornou mais flexivel ¢ menos extenso (EQUIPE DO GINASIO ESTADUAL
VOCACIONAL DE AMERICANA, 1963, p. 16).

Mesmo que as técnicas planejadas estivessem inseridas no leque das metodologias
ativas como os Estudos Dirigidos e os Estudos do Meio, as entrevistas, a pesquisa
bibliografica, os exercicios cartograficos, confec¢ao de cartazes e o trabalho dos alunos, que
eram, “sempre que possivel, em equipes” (BALZAN; UYEMURA, 1962, p. 2), percebe-se
pelas fontes o empreendimento prescritivo do SEV sobre as praticas dos docentes da area de
Estudos Sociais em relacdo aos recortes dos conteudos desses saberes. O professor de
Geografia, Newton Cesar Balzan, que avaliou todo trabalho realizado da area de Estudos
Sociais do ano de 1962, reconheceu esse processo de apropriagdo do recorte de conteudo dos
saberes da area de Estudos Sociais. Esses conteidos foram escolhidos em uma reunido de
fevereiro de 1962 no SEV, em Sao Paulo, pois para o professor ndo houve relagdes com a
realidade do que foi realizado em Americana, afinal “aquele planejamento nos parece hoje
muito tradicional pouco diferindo em seu conjunto dos que constam dos livros de 1* série do
curso ginasial comum” (BALZAN, 1962, p. 1), complementando com uma autocritica sobre
seu planejamento e pratica em sala de aula com seus educandos:

A parte de Geogr. Fisica programada nao foi atingida em 50% sendo no entretanto, a
parte humana atendida em escala bem maior que a planejada, e, quanto as
atualidades, que a nosso ver constituiam a inova¢ao, foram utilizadas de modo bem
mais satisfatorio que se propds, frequentemente em relagdo com o contetido e sem
solu¢do de continuidade com o desenvolvimento do trabalho. No que se refere a
introdugdo de conceitos, houve modificagdo, principalmente desde o més de maio

(estagio em Sado Paulo, entrevista) a necessidade de Estudo de geografia Fisica, por
ex., em vez de partir de problemas criados em estudo de classe em Geografia
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Humana, passaram a partir principalmente dos fatos observados em Estudos da
Comunidade. Quanto ao nimero de conceitos introduzidos, foi ele menor que o
introduzido até entdo pelo professor em 1% séries do Tradicional e também pequeno
se comparado com o niimero de conceitos propostos para o ano no planejamento de
fevereiro. Fatores adversos contribuiram para isso:

a) prédio em construg¢do, com toda uma série de problemas para o ensino;

b) falta de experiéncia do professor nos novos métodos — se no inicio do ano
prendiamos muito a métodos do tradicional, logo mais fomos além do que seria
interessante, perdendo, por exemplo, grande parte do trabalho feito, das conclusdes a
que os alunos chegaram por falta de anotacdes e sinteses periodicas, as quais teriam
sido muito tuteis a partir do momento em que foram estabelecidas as horas para
estudos. Falta de experiéncia principalmente em Estudo do Meio (professor na
estaca zero, no inicio do ano);

c¢) falta de mimedgrafo no inicio do ano, dificultando a elaboragdo do material
didatico;

d) poucos contatos com as classes ou equipes completas por ocasido da FIDAM e
também da Semana da Patria (ver relatorio de novembro).

No conjunto, acreditamos ndo haver problemas graves quanto ao conteudo e que
através de algumas técnicas simples poderiamos melhorar em quantidade e
quantidade, com por ex.: organizagdo de maior numero de Estudos Dirigidos
mimeografados que ajudardo na distribui¢do das programacdes dos estudos da
Comunidade, acentuando-os mais no inicio do ano que no 2° semestre, e, ligando-os
mais aos estudos da classe (atuando como causa principalmente), desenvolvendo-se
o contetdo sem nos distanciarmos das necessidades da unidade.

Quanto a assimilacdo de conceitos, houve muito maior rendimento a partir da
criag@o das horas de estudos. Na possibilidade de contarmos com elas durante o ano
todo, ndo teremos duvida quanto aos resultados que serdo muito melhores
(BALZAN, 1962, p. 1-2).

Como solugdo, a técnica do Estudo Dirigido foi encaminhada para assimilacao de um
novo conteudo, que seria coletado dos estudos da Comunidade (Americana), considerado
mais dindmico, sendo alocadas mais horas de organizacdo para a metodologia. Segundo o
Balzan, a medida envolveu uma relagio colaborativa entre alunos/as e professores, tida como
um experimento devido ao fato de que ele, como docente, “ouviu falar pela 1* vez em
disciplina autoconsciente no inicio deste ano”, além de que dois docentes da area nao
encaminharam uma “elabora¢do de um cddigo de autodisciplina” (BALZAN, 1962, p. 2). No
mesmo relatério anual, ele explicitou que o dilema da disciplina com os alunos e as alunas foi
resolvido em setembro, quando conseguiram um equilibrio “de parte a parte: os alunos a
vontade, porém, em ordem, e o professor mantendo a disciplina sem se exaltar” (BALZAN,
1962, p. 2).

Ainda de acordo com o relato anual do professor, existiam duvidas acerca do assunto,
todavia ele constatou uma mudanga nessa cultura escolar, ao afirmar que ‘“sentimos no
Ginasio Vocacional de Americana a passagem do professor de Geografia para o educador”
(BALZAN, 1962, p. 2). Nesse sentido, o SEV estava em busca de produzir um perfil docente,
sobretudo, para a area de Estudos Sociais, que soubesse recortar conteudos historicos e
geograficos, que permitissem a flexibilidade, com extensdo pequena, para promover o contato

com outras areas cientificas. Essa reformulacao/recorte de conteudos culturais foram alvos do
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empreendimento do SEV ao influenciar os debates sobre as praticas da equipe dos docentes
do ginasio.

No ano seguinte, entre 1962 a 1963, Cecilia L. Vasconcelos Guarana diretora dessa
instituicdo em conjunto com sua equipe pedagogica, ressaltou a inclusdo curricular das novas
areas técnicas ‘“Praticas Agricolas e Recursos 4dudio — visuais”, bem como apresentou os
novos docentes do gindsio para o ano de 1963. Essa educadora informou que cumpriu com os
objetivos de ensino do ano de 1962, isto ¢, o de socializagao dos alunos e o de “dar educagdo
integral as criancas e adolescentes visando a formac¢ao da personalidade completa” (JORNAL
DE AMERICANA, 1963, p. 1). Por fim, na fonte jornalistica, destacou-se a fun¢do central do
trindmio, familia, escola e comunidade, por meio do reconhecimento da Associacdo dos

Amigos do Ginasio Vocacional de Americana.

Figura 21 - Ginasio Vocacional Estadual de Americana

Fonte: SERVICO DE ENSINO EDUCACIONAL,1963.

A Figura 21 indica o Ginasio de Americana em 1963, foto guardada depois do recorte
do jornal, no mesmo acervo do CEDIC. O local onde o ginasio foi instalado manteve-se em
obras durante o ano corrente, o que nao impediu de receber os novos alunos como se publicou
no jornal da cidade, na noticia do dia 10 de marg¢o de 1963. Essa noticia anunciou a presenga
do ginasio na localidade, sob o titulo “Equipes de técnicos e professores do vocacional
reuniram-se com os pais de alunos” (JORNAL DE AMERICANA, 1963, p. 1). H4 nessa
referéncia a presenca solene do prefeito da cidade e de um deputado estadual, assim como de
pais de alunos, contando cerca de trezentas pessoas. Informava ainda que o gindsio receberia
mais 120 novos alunos em 1963, abrindo quatro turmas de 1* séries, sendo que em 1962 a
instituicdo contava apenas com 90 alunos. Esse tipo de publicagdo ficava sob a

responsabilidade do setor de relagdes publicas ligado ao SEV e sob a regéncia da professora
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Olga Martins, com a atribuicdo de divulgar as agdes e os objetivos de ensino de todos os

ginasios em funcionamento desde 1962.

Figura 22 — Alunos e alunas mostrando o simbolo do ginésio

Félha do.Sio Paulo - 26-3 -63

Fonte: FOLHA DE SAO PAULO, 1963.

No mesmo sentido, outra noticia publicada na Folha de Sao Paulo, de 23 de margo de
1963, sob o titulo “Mais um elo na cadeia da unido”, exposta na Figura 22, enfocou a
recep¢do dos novos alunos do ano de 1963, quando eles foram convidados a escutarem a
musica de orfedo de Villa Lobos e um discurso de saudagdo emitido por um aluno da 2? série.
Como relatado nessa fonte jornalistica, na solenidade os novos alunos foram convidados pelo
orador a atarem um lago ao brasdo da escola criado pelos alunos, para depois “visitarem toda
a escola, foram recepcionados com uma festinha e jogaram pingue-pongue” (FOLHA DE
SAO PAULO, 1963, p. 1). Como ¢ possivel ver nas fontes consultadas existe uma busca dos

alunos e alunas em compreender o ambiente escolar desse ginasio.

Figura 23 - Alunos em assinatura do Coédigo de disciplina elaborado pelos alunos e alunas do
Ginasio Vocacional Estadual de Americana em 1963

Fonte: SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1963.
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A Figura 23 demonstra como era a primeira semana de aula de 1963, a recep¢ao dos
novos alunos e alunas, pela equipe técnica e pelos professores, os quais buscaram esclarecer
como funcionava a cultura escolar do ginasio. Ha a preocupagdo em iniciar a 2* série antes,
em 04 de margo, do que a 1? série, em 11 de margo, para demonstrar como era o calendario
escolar especifico para a nova turma. Isso também mostra o detalhe ilustrado da Figura 23, o
de apresentar-se o ginasio de maneira solene aos novos ingressantes por meio da “inauguracao
solene do brasdo, quando fosse aprovado o Codigo de disciplina, elaborados pelos proprios
alunos (reformulagio do regulamento iniciado no ano anterior)” (EQUIPE DO GINASIO
ESTADUAL VOCACIONAL DE AMERICANA, 1963, p. 1).

Havia, nessa cultura escolar, um lugar de destaque para o educando, como foi
demonstrado na “cerimdnia de queima de nomes (papelzinho contendo os nomes de todos os
alunos) podera simbolizar sua integragdo no ginasio” (EQUIPE DO GINASIO ESTADUAL
VOCACIONAL DE AMERICANA, 1963, p. 2). Além do protagonismo desses jovens na
cultura escolar de 1963, hé4 enunciada também a conservagao do que a equipe de educadores
considerou como nucleo do curriculo para as os quatro anos (1* a 4* série), isto €, a
“compreensdo do Homem Ocidental. Partindo de Americana, as unidades se ampliardo em
circulos concéntricos, atingindo o Estado de Sao Paulo, depois Brasil e finalmente o
Continente Americano” (EQUIPE DO GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL DE
AMERICANA, 1963, p. 3).

Explicitada essa forma curricular, a equipe (os pedagogos, a diregdo e os professores)
registrou suas assinaturas ao final do documento, no qual decidiram que cada &rea teria no
planejamento as seguintes partes: objetivos, técnicas e conteudo especificos, além de “um
plano mais pormenorizado para os trabalhos que serdo realizados no més de margo
(Introducao as unidades: a “Comunidade de Americana” para 1? série, ¢ “O grande Sao
Paulo”, para a 2* série)” (EQUIPE DO GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL DE
AMERICANA, 1963, p. 3). Com esse publico protagonista renovado ano a ano, o ginasio de
Americana notou o empreendimento do SEV, que propunha o estudo daquela comunidade aos
professores da institui¢do como curriculo para a 1* série e para a 2* série. Em 1963 o SEV
manteve a prescricdo de 1962 para ambas as séries, no uso do discurso psicopedagogico,
assim “partido do mais préximo e mais concreto para o mais longiguo e abstrato” (EQUIPE
DO GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL DE AMERICANA, 1963, p. 4), e nio da

premissa logica da aprendizagem no sentido de contetdos dados pela Sociologia.
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Quadro 14 - Sintese dos trabalhos de Estudo Sociais — Historia

CONTEUDO

OBJETIVOS

1 - TABUA CRONOLOGICA: através da localizacdo dos
fatos antes e depois de Cristo; através da localizagdo dos
fatos nos séculos e periodos histdricos, utilizando livros e
Atlas.

2 — CULTURA estudando-se os costumes e os valores
(elementos) da cultura, analisando-se, principalmente, o
vestuario, a economia e a politica.

3 — TEMPOS MODERNOS: através das caracteristicas
politicas, econdmicas, sociais, religiosas e cientificas
(feudalismo, absolutismo, modificagdes sociais, o
pensamento religioso da época, e as invencdes.

4 — CULTURAS INGLESA E FRANCESA: as
caracteristicas gerais das culturas e as modificagdes que
sofreram sob a acdo do meio no Novo Mundo. Analisou-
se, principalmente, a caracteristicas econdmicas, politicas
e sociais.

5 — CAUSA E CONSEQUENCIA: através da Guerra de
Secessdo analisou-se e separou-se as causas ¢
consequéncias de um fato historico.

6 — ANALISE HISTORICA: através dos dados colhidos
em Estudo Meio foi possivel a analise historica das fontes
de informagdes sobre os fundadores de Americana
(corrente americana e corrente italiana) e dai obtivemos o
conceito de andlise historica.

7 — DOCUMENTO HISTORICO: através do
planejamento de NATAL com a analise da BIBLIA o
primeiro documento historico e o mais auténtico de todos.

1 — CONTATO COM O MUNDO QUE OS
CERCA: através do estudo das caracteristicas dos
Tempos Modernos, estardo sendo encaminhados
para esse objetivo e desperto para a “compreensao
do HOMEM OCIDENTAL” e o seu lugar no
mundo.

2 — CONSCIENCIA DA NECESSIDADE DE
ESTABELECER CONTATO COM OS MEIOS
DE COMUNICACAQ: através de atualidades em
revistas e jornais.

3 - VALORIZACAO DO ELEMENTO
HUMANOS, DESENVOLVENDO ATITUDES
DE ACEITACAO PARA COM AS DIFERENTES
RACAS. CRENCAS E NACIONALIDADES:
através da andlise do elemento escravo negro na
cultura dos Estados Unidos da América do Norte.

4 — DESENVOLVIMENTO DA CAPACIDADE
DE RACIOCINIO JUNTAMENTE COM A
CAPACIDADE DE ANALISAR E SINTETIZAR:
através do estudo de cultura do tempo,
caracteristicas dos tempos modernos, cultura dos
EE. UU, etc. (confeccdo de planos, pesquisas e
relatorios).

5 — SOCIALIZACAOQ: através do trabalho
individual e em equipe, em pesquisas, os relatérios
e os trabalhos de Estudo do Meio.

8 — COMUNIDADE: através do Estudo do Meio, com os
seus varios elementos.

6 — FORMACAO DO CIDADAO CONSCIENTE
E RESPONSAVEL: através dos trabalhos da
“Semana Civica” e da “IIl FIDAM”.

Fonte: Adaptado de UYRMURA, Miwako, 1962.

Em sintese, o Quadro 14 apresenta os contetidos e os objetivos alcancados em relacao
a area de Estudos Sociais com destaque para os saberes da Historia das 1* séries, no ano de
1962. Diferente do ano anterior, logo no inicio do ano de 1963 o arranjo de contetidos da area
de Estudos Sociais aproximou-se do estudo de comunidade, quando o foco principal dos
planejamentos teve como perspectiva a de que “partiremos ndo da sua origem, mas da
realidade atual, [...] suas proprias familias (fato mais proximo) os alunos estardo em contato
com as profissdes mais frequentes encontradas em seu meio” (EQUIPE DO GINASIO
ESTADUAL VOCACIONAL DE AMERICANA, 1963, p. 9). Assim, visando o estudo da
comunidade da 1* série, os alunos compreenderiam os passos da pesquisa do campo das
Ciéncias Sociais, listados no planejamento como os “conhecimentos basicos de geografia
humana extraidos da realidade local e da paisagem fisica, que aparecem ligados ao homem de
Americana” (EQUIPE DO GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL DE AMERICANA,

1963, p. 9). A Geografia, gradativamente, tornou-se um saber mais requerido em 1963.
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Em fevereiro de 1963, o SEV esteve presente no gindsio para a revisdo do trabalho
realizado no ano anterior, quando todos os atores educativos do ginasio, divididos em equipes
de trabalho, discutiram as falhas do que se praticou, para em seguida listarem variados topicos
dos compromissos assumidos para o ano de 1963. Vale ressaltar que os compromissos
assumidos coletivamente tinham a presenca da coordenacdo do SEV. Segue a lista: a) fazer
pautas para o conselho pedagdgico, abrir espago para a orientagdo educacional sobre atitudes
dos professores em relagdo a disciplina em sala de aula, listar as decisdes tomadas colocando-
as na sala dos professores, e, por fim, promover a coesdo da equipe; b) sobre o estudo livre,
reservar uma com sala especifica, com minimo 06 horas semanais, adotar fichas ou caderno
de anotacdes, exigir pontualidade e a permanéncia dos alunos/as, ambiente silencioso; c¢) a
reformulacao dos codigos de conduta pelos proprios alunos/as; d) sugerida uma nova forma
de fichas de observacdao dos alunos/as como teste; €) organizacdo de um fichéario contendo
todas as avaliacdes de todas as areas curriculares; f) inclusdo das festas da escola no
planejamento geral (EQUIPE DO GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL DE
AMERICANA, 1963a).

Também ocorreu em fevereiro de 1963, nessa reunido a analise das entrevistas dos
novos candidatos que realizaram a prova de admissdo, os quais passavam por uma selegdo
combinada entre conhecimentos, objetivos e experiéncias subjetivas, sendo realizada uma
média entre os conceitos obtidos nas provas de admissdo e um estudo sobre as entrevistas dos
futuros estudantes e de suas familias. Foram aprovados 120 novos alunos, sendo 44 do sexo
feminino e 76 do sexo masculino.

Nessa selecdo, os atores educativos discutiram o peso dado a entrevista em relagao a
prova de conhecimento, concluindo “que a crianga pode ser observada como um todo,
atuando e reagindo diante de uma situacdo. Para o gindsio vocacional um acumulo de
conhecimento néo seria o desejavel” (EQUIPE DO GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL
DE AMERICANA, 1963a, p. 4). Essa escolha ocorreu por valorizar-se a entrevista como
maneira de selecionar jovens que tinham conhecimentos heuristicos e ndo acumulativos,
buscando-se o conceito da aprendizagem potencial desse futuro aluno ou aluna do vocacional
“ndo ¢ a medida pela extensdo, mas sim pela profundidade e compreensdao dos conceitos”
(EQUIPE DO GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL DE AMERICANA, 1963a, p. 4), isso
para ambos os sexos, devido a proposta da coeducagdo. A preferéncia pelo género masculino

¢ vista como algo positivo.
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Observou-se, por exemplo, que a maioria das aprovacdes refere-se ao sexo
masculino, e tal resultado, se de um lado apresenta problemas, principalmente para a
area de Educagdo Fisica, devido a diferenca numérica entre meninos ¢ meninas, por
outro lado apresenta vantagens, pois ¢ de se esperar que possamos formar maior
namero de lideres “meninos”, devido a sua superioridade quantitativa; e equipe julga
ser este um ponto positivo (EQUIPE DO GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL
DE AMERICANA, 1963a, p. 4).

Ainda que a coeducacdo fosse a filosofia preconizada pelo Sistema de Ensino
Vocacional, o dado numérico de meninas que acessaram esse nivel de ensino demonstrou as
dificuldades de realizar-se um debate entre os educadores sobre como encaminhar uma
coeducagdo igualitdria ou mesmo sobre como educar meninas para serem lideres no espago
publico. Sem mais fontes que indicassem sobre a educagdo acerca das desigualdades de
género (nao sendo foco dessa investigacao), esta pesquisa coletou dados em relagcdo ao nivel
de aspiracao profissional dos futuros estudantes do vocacional de Americana, indicando cerca
“de 60% dos candidatos aprovados desejam fazer o curso colegial e posteriormente o
universitario” (EQUIPE DO GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL DE AMERICANA,
1963a, p. 10), sendo a sugestdo da equipe pedagdgica de que os professores “devem buscar
superar as dificuldades que os alunos possam vir a ter nesse ambiente escolar” (EQUIPE DO

GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL DE AMERICANA, 1963a, p. 10).

Do rendimento apresentado pelos alunos do Ginasio Estadual Vocacional de
Americana nos cursos colegiais, dependera para alguns, a comprovagdo ou nido do
éxito do método que aqui vem sendo aplicado, ¢ sobre cuja eficiéncia parece ainda
haver duvidas no espirito de certos professores de cursos académicos, que ndo
chegaram até agora a compreensao do espirito do ginasio vocacional (EQUIPE DO
GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL DE AMERICANA, 1963a, p. 10)

Mesmo que se tenha essa aspiragdo entre os jovens em relacdo ao curso superior
propedéutico, no relato docente dessa equipe de trabalho em respeito a prescricao pedagdgica
do Sistema de Ensino Vocacional foi de que “o curriculo deveré dar igual atencdo as areas de
cultura geral e as de cultura técnica considerando que mesmo os profissionais liberais
necessitam de habilidades técnicas” (EQUIPE DO GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL
DE AMERICANA, 1963a, p. 11).

Toda equipe técnica pedagdgica e os docentes, valorizaram ambas as areas (técnicas e
propedéuticas), pois estivera no centro dos trabalhos desses atores educativos a integragao dos
saberes da area de Estudos Sociais, pretendendo-se a alternancia do protagonismo nesse
processo de ensino-aprendizagem, ora ao ser coordenado pelos docentes da area de Estudos
Sociais ou ao ser gerenciado pela orientacdo pedagogica da instituigdo em momentos

diferentes da experiéncia.
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Como visto, a presen¢a da equipe do SEV junto ao trabalho dos professores nesse
gindsio, terminado o ano de 1962, fez com que os objetivos gerais de ensino fossem
revisados, para que, depois disso, o trabalho prescrito nao fosse alterado, mas desdobrado. Por
1sso, no planejamento da area de Estudos Sociais, o grupo de professores revisaram os 10
(dez) objetivos gerais previstos para o gindsio de 1962, quando listaram cada um dos
existentes, desdobrando-os em outros objetivos, que pretendiam atitudes de criticas sociais.
De outra parte, o grupo de docentes de todas as areas demonstrou a preocupagao de integrar o
ensino da Cultura Técnica com da Cultura Humanistica, tendo como desdobramento a
formacdo de consciéncias historicas dos jovens, assim o valor da técnica foi igualmente
lembrado. Considero que uma caracteristica singular desse ginasio foi a valorizacdo dada a
cultura técnica em relacao ao ensino propedéutico, pelo menos nos planejamentos de 1963.

Como justificativa dessa mudanga na cultura escolar, a equipe técnica pedagbdgica do
ginasio realizou uma pesquisa na cidade de Americana pelo Centro Brasileiro de Pesquisas
Educacionais, sob a responsabilidade do Dr. Bertran Hutchinson (1961), para fins de
producdo do curriculo, que serviu como fonte para as comparagdes com os trabalhos
efetivados apds 1962. Em 1963, os docentes do ginasio ao lerem-na destacaram as
contradi¢des entre os dados coletados e a visdo deles e da equipe técnica atuante na
experiéncia (EQUIPE DO GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL DE AMERICANA,
1963a, p. 14). Em 1961, no relatério de B. Hutchinson, a cidade de Americana funcionou
como catalisadora de migrantes para a regido, sendo uma das caracteristicas percebidas pelos
professores e pela equipe pedagdgica em 1963, quando, em analise da pesquisa sobre a
comunidade, apontaram duas contradicdes.

A primeira contradi¢do diz respeito a sondagem, pois a pesquisa salientava que
algumas amostra dos futuros estudantes tinham dificuldade econdmica na vida familiar, mas
os docentes, em diagndstico direto com os alunos e alunas, perceberam o contrario, além de
que, quanto ao nivel profissional dos pais, diferente do apontado pela pesquisa, os professores
destacaram que eles tinham uma “familia relativamente bem situada economicamente”
(EQUIPE DO GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL DE AMERICANA, 1963b, p. 11). A
segunda contradicao ¢ que, de acordo com os professores, a investigacao apontou desinteresse
dos adolescentes do sexo masculino em relacdo as atividades artistica, porém, ao contrario

disso, os docentes viram um grande interesse pela area de Educacao Musical e Artes Plésticas.
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Quadro 15 — Procedéncia da cidade

Procedéncia No %
Americana 82 68
Sta. Barbara d’ Oeste 22 18
Nova Odessa 10 8
Campinas 3 2,5
Pirassununga 1 0,8
Sdo Paulo 1 0,8
Limeira 1 0,8

Fonte: Adaptado de GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL DE AMERICANA, 1963.

Dessa selecao de alunos aprovados, foram identificadas as regides das quais os alunos
advinham, como exposto no Quadro 15. Seguindo a discussdo, quanto ao primeiro ponto,
quando pesquisado o nivel profissional dos pais, percebeu-se que “quase 75% das maes
permanecem em casa com os filhos” (EQUIPE DO GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL
DE AMERICANA, 1963a, p. 11) com um aumento visivel de alunos pertencentes a classe
alta. Diante disso, a equipe considera que “por esta razao, devemos estar alertas a fim de que
ndo se torne o nosso ginasio numa ‘escola de elite’ que possa vir a ser considerada como
privilégio das classes altas” (GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL DE AMERICANA,
1963c, p. 11). Dessa conclusdo, a equipe pedagogica e os docentes do gindsio elaboraram um
quadro das entrevistas realizadas em 1963, com a somatoria de 97 conceitos positivos. Foram
somados os o0timos e os bons, demarcando na sintese geral que o “grupo selecionado para
cursar a 1* série do ginasio vocacional, ¢ constituido predominantemente de bons elementos”
(EQUIPE DO GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL DE AMERICANA, 1963a, p. 12).

Com esses alunos e alunas em 1963, da mesma forma que em 1962, os docentes
tinham que formar cidaddos conscientes ou responsaveis. Todavia, como uma singularidade
de 1963, além desses valores, os jovens tinham que respeitar as técnicas no mundo atual e as
profissdes de cada campo, somada a atitude de critica social e ao sentido de unidade nacional.
Frente a esse desafio lancado pelo SEV, em forma de norma, os objetivos de ensino foram
desdobrados e ganharam mais 06 (seis) subitens necessarios para forjarem os valores da
pessoa humana. O item 03 (trés) dos objetivos garantia que o jovem teria o espago para a
realizagdo individual, ligada ao social, por meio da cooperacdo e do exercicio da escolha com
consequéncia social; e, no objetivo de namero 09 (nove), para que o jovem pudesse chegar a
emitir opinido perante os problemas contemporaneos, os professores centralizaram o ensino
como possibilidade em construir jovens com senso critico social, com respeito as diferentes

crencas, ragas e nacionalidades. Conforme vé-se na listagem abaixo:
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1) Dar cultura humanistica e técnica desenvolvendo aptiddes e proporcionando
orientagao profissional, levando o adolescente a:
a) Adquirir conhecimento sobre fatos e ocorréncias no mundo historico,

tomando consciéncia do seu lugar no tempo e no espago ¢ dos problemas atuais,
relacionando-se entre si.

b) Compreender o valor da técnica no mundo atual, ¢ desenvolva suas
tendéncias respeitando e valorizando as profissdes desse campo.

2) Formar o cidadao consciente e responsavel, levando o educando a:

a) Saber usar a liberdade, adquirindo o senso de responsabilidade e compreenda
o papel de cada um na sociedade.

b) Adquirir atitude de critica perante os fatos que se lhe apresentam.

c) Compreender o valor da pessoa humana e da existéncia de iguais
oportunidades a todos no campo educacional e profissional.

d) Tomar consciéncia da necessidade de aproximag@o e compreensdo entre os
diferentes niveis sociais

e) Formar o sentimento de unidade nacional.

3) Proporcionar a realizagdo individual e social do adolescente fazendo:

a) Realizar a aprendizagem nos diferentes campos.

b) Capaz de livre escolha e avalie consequéncias dos seus atos.

c) Desenvolver o espirito de iniciativa e de cooperagdo, tornando o aluno
consciente do seu papel em todas as suas realizagdes.

4) Propiciar formagao familiar. [...]

5) Orientar o emprego das horas de lazer. [...]

6) Promover o reconhecimento e a apreciacdo dos valores estéticos em suas
variadas manifestagoes. [...]

7) Criar condigdes para um regime de vida saudavel. [...]

8) Estimular e proporcionar situagdo que favoregam a manifestacdo e o
desenvolvimento do espirito criador. [...]

9) Orientar a defini¢do do educando diante do mundo ¢ dos problemas que o
cercam, levando-o a:

a) Discutir, interpretar e tomar posicdo diante do mundo e dos fatos sociais,
politicos, ideologicos e do progresso cientifico.

b) Encarar seus problemas e resolvé-los em vista de um objetivo.

c) Compreender que as diferentes ragas, crengas e nacionalidades tém os

mesmos direitos. )
10)  Purgar pela formagdo integral da personalidade (GINASIO ESTADUAL
VOCACIONAL DE AMERICANA, 1963c, p. 13-14).

Percebe-se com isso que, em 1962, o SEV atuou durante os fazeres docentes do
ginasio ao sugerir o molde da personalidade dos jovens por meio da formacdo integral,
pautado em J. Piaget, J. Bruner e J. Dewey, para reafirmar, em 1963, todos objetivos do ano
anterior, instaurando ainda seus desdobramentos como forma de cultivar a filosofia do
Sistema de Ensino Vocacional no corpo docente “atentando em todos os aspectos para a
socializagio e democratizagio do individuo” (EQUIPE DO GINASIO ESTADUAL
VOCACIONAL DE AMERICANA, 1963a, p. 14), mesmo que ainda n3o houvesse
explicitamente uma proposta do SEV para que esse gindsio seguisse o movimento do

catolicismo social.
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Quadro 16 — Planejamento de Estudos Sociais de 1963 da 1? série.

Técnica

Objetivos

Conteudo

a) quanto a familia do aluno: entrevistas,
das quais constem especialmente as
origens da familia, as atividades dos pais e
dados para sua autobiografia;

b) quanto as familias de Americana:
mesma técnica empregada em "a", com
substituicio da  autobiografia  pela
genealogia de familias ilustres.

c) quanto as atividades - planejamentos e
execucoes ¢ Estudo do Meio; estudo
dirigido;  debates; relatérios, fichas;
confecgdes de cartogramas, estereoramas,
painéis; frisa historica; museu.
Observacao: para cada etapa do trabalho,
serdo coletados dados referentes a
populagdo de Americana, os quais no final
do ano serdo reunidos conforme as classes
a que pertengam, permitindo a elaboragio
da sintese final (estudo do IBGE).

a) despertar no aluno a consciéncia
de Comunidade, levando-o a
compreensdo do  valor das
diferentes atividades (politicas,
sociais, econdmicas e religiosas),
através do trabalho do homem
americanense.

b) familiarizar o aluno com todas as

técnicas utilizadas em Estudos
Sociais, permitindo suas
transferéncias para estudos
posteriores.

¢) em resumo, fazer com que o
aluno, de modo geral, seja assistido
de tal forma que todos os objetivos
especificos de tal forma que todos
0s objetivos especificos tragados
para a area de Estudos Sociais de
Americana estejam em andamento.

Introducao:
a) Familia do aluno
b) Familias de
Americana
2. Atividade:
econdmicas, sociais,
politico-administrativas,
educacionais e religiosas.
3. Historico de
Americana

Fonte: Adaptado de BALZAN, Newton Cesar; UYEMURA, Miwako, 1963.

Em 1963, os professores Newton Cesar Balzan e Miwako Uyemura (1963) usaram os
dados coletados pela pesquisa do CRPE (1961) como fontes para formularem os
planejamentos da area de Estudos Sociais para as unidades da 1? série: “A comunidade de
Americana”, tendo como introducdo da primeira unidade: a familia. No Quadro 16, dispde-se
o planejamento da area de Estudos Sociais da 1% série, o qual versou sobre o estudo da
comunidade. Considera-se, por meio do relatéorio de margo de 1963, realizado pelos
professores de Historia e Geografia, que eles compreenderam e apropriaram-se da perspectiva
escolanovista, quando mudaram os conteudos listados do ano anterior. Segundo os docentes,
ao lecionarem mediante as metodologias ativas, os alunos e alunas foram conduzidos a iniciar
seus estudos pelo que estava mais proximo da realidade deles. Assim, diante da prescri¢ao do
SEV, no inicio do ano de 1963, o que se fez neste ginasio para a area de Estudos Sociais da 1?
série foi um planejamento voltado a comunidade de Americana e da tematica da familia,
atendendo ao objetivo de ensino de se construir a unidade nacional.

Nesse empreendimento, os docentes orientaram os seus alunos e alunas a realizarem
entrevistas junto as suas familias, para, posteriormente, desenharem um perfil com os dados.
Os professores de Estudos Sociais, ao dividirem os seus interesses cognitivos em duplas,
realizaram um planejamento em conjunto, que esteve mais proximo do prescrito pelo Sistema
de Ensino Vocacional. Com o devido protagonismo do saber da Geografia, como vé-se na

proposta:
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Geografia interessava, especialmente, a residéncia da familia, atividades dos pais, o
numero de pessoas residentes na casa, nacionalidade dos pais. Para Historia
interessava, principalmente, os fatos principais ocorridos em sua vida e na sua
familia e a origem da familia.

OBJETIVOS: Nessa primeira parte do nosso trabalho visamos coletar dados para a
introduc@o ao estudo da Comunidade, bem como para a introducdo dos elementos
fundamentais de Geografia (orientacdo, escala) e de Historia (Temporalidade, fontes
historicas, frisa historica). Objetivamos, também, introduzir os alunos na técnica das
entrevistas, despertando, inclusive a consciéncia da necessidade do trabalho
planejado. Foram dados os primeiros passos para a socializagdo através dos
trabalhos de grupos (BALZAN; UYEMURA, 1963, p. 1).

No Ginasio de Americana, como durante todo ano de 1963, os planejamentos
consultados foram assinados em conjunto pelos professores Newton Cesar Balzan e Miwako
Uyemura, sendo listados contetidos especificos de Geografia e de Historia. Por sugestdo do
docente de Geografia, iniciou-se a integracdo dos contetidos sobre orientagdo, processos,
pontos cardeais e colaterais, com o apoio da area da Matematica. Para tanto, ele utilizou como
base a planta da cidade de Americana, para que os alunos localizassem “as suas residéncias; o
ginasio alguns outros pontos ligados a eles (o ponto onde tomam condugdo para casa, por
exemplo, para o que moram fora)” (BALZAN; UYEMURA, 1963, p. 2). Isso porque se
percebeu

a necessidade de fornecer dados que transcendem o nome da rua onde se vive, sendo
necessario dizer-se, por exemplo: moro a rua X, entre as ruas Y ¢ Z; em seguida,
observando o ponto onde surge o Cruzeiro do Sul e utilizando a bussola, dividiram a
cidade em setores: N, S, L, O, NE, SE, NO, SO; localizaram, entdo, suas familias
nesses setores. Fizeram exercicios em que entram ja novos térmos: extremo

ocidental, meridional, nordestino, etc., referindo-se a localizagdo da familia na
Comunidade (BALZAN; UYEMURA, 1963, p. 2).

Em Historia, o contetido especifico, diverso do ano anterior desta mesma série, versou
sobre a confeccao e reflexdo de autobiografias, a nocao de frisa historica (linha do tempo),
conceito de historia e de fontes, pautado em informacgdes coletadas em casa para a confec¢do
de autobiografias, em papel sulfite, contendo os “fatos de suas vidas, ano por ano até a sua
entrada no gindsio” (BALZAN; UYEMURA, 1963, p. 2). Assim, a frisa histéria foi outra
novidade em 1963, nas 1? séries da disciplina-saber de Histdria, pois foi a primeira vez que a
usaram. Esse recurso foi orientado pela docente de Historia, para que os/as alunos/as
elaborassem uma frisa da classe e frisas individuais. Essa metodologia foi materializada em
um painel de cartolina, confeccionado pelos proprios alunos. Com esse recurso, a professora
estava perseguindo conceitos como ‘“Historia, fontes histéricas e temporalidade serdo

aplicados para o estudo da familia de Americana. [...] técnica de entrevista cujo treinamento ja
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fizeram com os seus pais e parentes na confeccdo de suas autobiografias” (BALZAN;

UYEMURA, 1963, p. 2). Dessa maneira,
Em Geografia os alunos, baseando-se em dados sobre a familia (sua) e localizagao
na Comunidade, calculardo as distancias entre suas casas € o GV, entre as casas de
parentes, etc... O trabalho serd precedido de proposi¢des que levem o aluno a sentir
a necessidade de um processo que permita a reproducdo de objetos grandes em
superficie pequena e de exercicios com isso. Em Historia, os alunos baseados nas
suas autobiografias serdo levados a sentir a necessidade de se aplicar as técnicas
aprendidas (o mesmo do més anterior) para um ambito um pouco menor que a
Comunidade, afim de se evitar uma passagem muito brusca de uma coisa menor
para outra bem maior. Assim, fardo a frisa historica da classe com uma sele¢do ainda
maior dos dados coletados em casa. Utilizardo agora, um painel comum a classe, que

sera planejado pelas classes (podera ser diferente para cada classe, dependendo do
planejamento dos proprios alunos) (BALZAN; UYEMURA, 1963, p. 3).

Como visto, além da producdo de texto em forma de relatorio, ocorre também a
elaboragdo das frisas historicas, pratica escolar usada no Oswaldo Aranha (desde 1962) para
realizarem sinteses de conteudo somente do saber historico. Entretanto, diferente do gindsio
Oswaldo Aranha, no gindsio de Americana, em abril de 1963, os docentes mesclaram os
contetidos entre as disciplinas de Histéria e Geografia, usando a confec¢do de escala
geografica e de frisa historica sobre a classe. Ambas as técnicas apareceram como contetido e
ndo somente como opcdes metodologicas nessas fontes pesquisadas. O recurso da frisa
historica concorrendo com o tempo de Estudos Dirigido foi o destaque no relatério de 1963,
quando em abril os docentes sentem-se preocupados com a assimilagdo de conceitos de
orientagdo, temporalidade e fontes histoéricas por parte dos alunos, devido ao “nosso desejo de
firmarmos bem os conceitos fundamentais” (BALZAN; UYEMURA, 1963, p. 3). Diante
dessa assertiva eles relataram a necessidade da repeti¢do da técnica da frisa historica, tanto no
caderno de cartografia, quanto em cartolina, de forma individual e depois coletiva. Os
docentes da darea buscavam “formar bases soélidas (concretas e palpaveis) para o
desenvolvimento do estudo da Comunidade” (BALZAN; UYEMURA, 1963, p. 3).

Nesse momento da experiéncia, ha a diferenca do uso de Estudos Dirigidos para a 1?
série. Se antes, em 1962, eles eram utilizados para fomentar a compreensdo do contetido da
Historia sobre a Europa Ocidental, como visto anteriormente, em 1963 os docentes da area de
Estudos Sociais buscaram realizar exercicios de interpretacdo de textos fornecidos pelos
proprios docentes, como “O que ¢ uma comunidade” e “Alguns individuos aparecem como
lideres na comunidade” (GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL DE AMERICANA, [entre
1962 ou 1963], p. 1), como segue:

ALGUNS INDIVIDUOS APARECEM COMO LIDERES NA COMUNIDADE
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Alguns individuos, na comunidade, gostam de falar uns dos outros, isto ¢, gostam de
falar sempre nos seus amigos, ou entdo ¢ possivel tambem que os individuos gostem
de chamar a atengdo para aquéles que sdo importantes na comunidade. As opinides
dos individuos sdo formadas - usa daquilo que se vem a saber dos mesmos, isto &,
por causa daqui que se ouve sobre cles, por causa do clube que frequentam, por
causa de onde moram, do carro bonito que possuem, da inteligéncia que tém, etc.
Algumas pessoas sdo mais conhecidas do que outras na comunidade por 14 estdo
sempre mais centralizadas, isto €, aparecem sempre em toda atividades, dirigem o
trabalho, esforcam-se para trazerem progresso/comunidade. Alguns sdo conhecidos
apenas por pequeno nimero. E esse parece alguns individuos desempenham na
comunidade, que os faz ser [...] de todos, que da origem aos lideres.

O lider ¢ sempre aquele individuo que ¢ capaz de dirigir um outro - por causa da sua
capacidade de compreensdo e de direcdo dos trabalhos dos outros. Um lider ¢ um
individuo que tem o respeito de seus companheiros ndo porque €le sabe mandar,
mas, porque éle tem conhecimentos, como sdo ¢, acima de tudo, porque sabe dirigir
os outros sem dar ordens. O que faz um lider ¢, portanto, o respeito que seus
companheiros t€m. O lider nunca manda, mas distribui trabalhos apenas para os
participantes de seu grupo. [...] os individuos comportam-se das maneiras variadas
na comunidade. [...] Os individuos fazem a comunidade. [...] todos os homens vivem
numa comunidade. O homem ou a familia ndo pode ser isolado porque esta cercado
de outros individuos. [...] viverem a sua historia, 0 homem e a familias estdo muito
ligados uns com os outros na comunidade (GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL
DE AMERICANA, [entre 1962 e 1963], p. 1).

Neste texto, observou-se a preocupacao sobre o que seria um lider em uma mesma

localidade, salientando que o lider seria um membro da comunidade com conhecimentos

heuristicos apto a dirigir, € ndo em ordenar. Essa representag¢do textual, mesmo sem autoria

assinada, foi referenciada pelos docentes ao Estudo Dirigido, pratica que serviu como

possibilidade de se atender as prescrigdes do SEV para a area de Estudos Sociais. Assim, nos

dois trechos de apoio, sendo o “O que ¢ uma comunidade” transcrito em seguida, nota-se a

inten¢do de ensino atrelado ao objetivo de “formacao gradativa do conceito de Comunidade,

por meio do contacto com a realidade palpavel; tornar o aluno consciente dos valores de sua

Comunidade” (GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL DE AMERICANA, [entre 1962 e

1963], p. 1).

O QUE E UMA COMUNIDADE

A comunidade, como a escola, ¢ uma organizagdo objetiva de fungdes, cousas e
pessoas. A comunidade ¢ um fato social ou cultural, isto ¢, uma forma de viver. Em
alguns casos, a organizagdo da comunidade o vai muito além das necessidades
basicas da vida; outras vézes, porém, a organiza¢do da comunidade é muito
complexa o que um aglomerado de pessoas, de fungdes e de cousas. [figura]

No Brasil, a maioria das pessoas vive, agora, em comunidade bases que se chamam
cidades. Quando as cidades sdo muito grandes Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Porto
Alegre, encontram-se partes das cidades passam a ser chamados bairros. Alguns
désses bairros t€m caracteristicos de comunidades. As pessoas vivem nessas
comunidades, fazem suas compras ali, frequéntam a escola da localidade e fazem
suas [...] bem nessa comunidade. Entretanto, ésses pequenos bairros ou pequenas
comunidades pertencem a uma comunidade maior que ¢ a cidade.

Uma comunidade pode, portanto, ser grande ou pequena, industrializada ou agricola,
metropolitana ou rural, feliz ou infeliz, esta em progressista. O fato mais importante
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na comunidade é que ela reflete de vida das pessoas que vivem nela. Sdo as pessoas
que fazem a comunidade, tudo o que ela ¢ — variada e complexa.

Esta ¢ a razdo porque ¢ importante primeiro conhecer as pessoas que vivem numa
comunidade, para poder-se conhecé-las melhor.

A primeira cousa que se procura conhecer numa comunidade sdo pessoas que vivem
nela.

Por isso mesmo ¢ que para conhecermos a nossa comunidade ndés vamos com o
estudo da nossa vida individual e da nossa familia.

Em seguida, serd necessario saber-se o numero de pessoas que convivem conosco,
neste mesmo local que constitue a nossa comunidade (GINASIO ESTADUAL
VOCACIONAL DE AMERICANA, [entre 1962 e 1963], p. 1).

Destaco, nesse planejamento, a disciplina-saber de Geografia, sob a regéncia do
professor Newton Cesar Balzan, que realizou uma aproxima¢do de conhecimentos com a
Matematica, por meio dos calculos baseados na planta de Americana, além de considerar as
familias e o ginasio dos educandos, para que os estudantes compreendessem o conceito de
escala. Tanto foi diferente o ano de 1963 do anterior que a dupla dos docentes de Estudos
Sociais em maio, no relatorio da 1* série, explicitou a primeira pratica do Estudo do Meio,
para integrar os conhecimentos historicos e os geograficos com todas as areas (assunto que
serd aprofundado adiante). Nesse sentido, com as técnicas dos Estudos Dirigidos e dos
Estudos do Meio, os professores de Estudos Sociais se ocuparam de “criar condigdes
favoraveis para que os alunos possam partir do mais concreto para o abstrato” (BALZAN;
UYEMURA, 1963a, p. 1). , assim estavam preocupados em “desenvolver o raciocinio do
educando através da observacao, analise e sintese” (BALZAN; UYEMURA, 1963a, p. 1).

Diferente das 1? séries, o trabalho docente com as 2* séries, no inicio do ano de 1963,
passou por uma retrospectiva conceitual do ano de 1962. Os professores buscaram revisar o
que sabiam da origem da cidade da Americana “causas e consequéncias, guerra da secessao,
temporalidades, culturas dos Estados Unidos, fins dos Tempos Medievais e inicio dos Tempos
Modernos” (BALZAN; UYEMURA, 1963b, p. 1). No segundo momento, voltaram para a
compreensdo da no¢do de zona como delimitacdo geografica com estudos da “populacao, |...]
atividade econdmica [...] instituicdes [...] principais fatos historicos” (BALZAN;
UYEMURA, 1963b, p. 1). Em sala de aula, eles fomentaram a exposi¢do oral com apoio de
um painel que trazia o recorte de fatos historicos, no sentido involutivo, para depois
apresentar o sentido evolutivo de fatos (frisa histdrica). A participacdo dos alunos e das alunas
ocorreu mediante as “causas do desenvolvimento atual de Americana ressaltando os meios de
comunicacao (as ferrovias), ao mesmo tempo, estaremos criando nos alunos a necessidade de
expandir seus conhecimentos para além da propria comunidade” (BALZAN; UYEMURA,
1963b, p. 1).



237

O objetivo de ensino da area de Estudos Sociais do 2° ano consistia em “formar
conceitos adquiridos no ano anterior e selecionando elementos de ligacao entre a Comunidade
de Americana e a Grande Americana” (BALZAN; UYEMURA, 1963b, p. 2). Portanto, em
1963, os docentes agiram para formar a consciéncia histérica dos jovens, por meio dos
conhecimentos histéricos de sentido evolutivo da civilizagdo ocidental burguesa, a0 mesmo
tempo que convocavam os estudantes a serem protagonistas de sua educagdo, ao participarem,
de maneira conjunta com os docentes, do planejamento da delimitacdo e conceituacao da
nog¢ao de zona ou de grande cidade de Americana.

Diferente de 1962 com as 1? séries, quando em Americana os docentes da area de
Estudos Sociais usaram do pensamento de John Dewey com o protagonismo da Geografia
fisica, para depois, gradativamente, aproximarem-se da no¢do de comunidade no segundo
semestre, em 1963, eles estiveram mais proximos das prescritivas do SEV. Na perspectiva do
SEV, os planejamentos do ano da 2° série da area de Estudos Sociais tinham a possibilidade
de recortar os conteudos considerados flexiveis, menos volumosos e mais significativos
(EQUIPE DO GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL DE AMERICANA, 1963a).

Nesse momento, ha uma apropriagcdo relacionada as ideias de John Dewey (2002)
acerca da aprendizagem integrada a vida, fazendo com que esses docentes realizassem uma
virada epistemologica no ensino desses saberes, pois eles estiveram empenhados em atender
as demandas da vida cotidiana da cidade de Americana. A proposta de educar para um mundo
que esta em constante mudanga, como proposto por Anisio Teixeira, ao sugerir o uso da
pedagogia de J. Dewey (2002), resolveria a dicotomia entre a teoria e a pratica, baseada no
conhecimento experimental advindo da ciéncia moderna.

Essa postura foi usada no ginasio de Americana, visto que, conforme J. Dewey (2002),
o ensino tradicional e positivista das ciéncias ndo permitiu conhecimentos heuristicos em
relacdo a realidade vivida, e, tendo como base essa premissa, o caminho seria aplicar uma
concepcao pedagdgica a partir de atividades com analises e pesquisas ligadas aos fazeres do
método cientifico, buscando relacionar e até integrar todas as disciplinas curriculares. Os
conteudos que importavam seriam aqueles que atendessem as expectativas de aprendizagens
dos planos pedagogicos especificos da escola concernentes as disciplinas. Portanto, o uso das
consideragdes de J. Dewey (2002) nesse vocacional traria o saber da Geografia Fisica, como
nicleo da area de Estudos Sociais, como promessa de flexibilidade e de interagdo dos

conteudos, sobretudo das areas das Ciéncias Humanas.
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O SEV, ao se apropriar dessa proposta para atender aos objetivos de ensino-
aprendizagem do aluno, colocou o saber da Histéria como proposta singular para a formagao
das consciéncias historicas dos jovens da cidade de Americana, especialmente, pelo
empreendimento e influéncia da educadora Maria Nilde Mascellani que, ao depurar alagumas
referidas prescrigdes, sugeriu a proximidade do movimento do catolicismo social. De outra
parte, o movimento da Escola Nova trouxe para o campo da educacdo a influéncia da
Sociologia, haja vista que os fundamentos tedrico-metodolégicos do campo educacional,
paulatinamente, buscaram os seus objetos de analise e de ensino nos fendmenos sociais, para
promover-se a aproximacao ¢ a interacdo do/a aluno/a com o meio fisico e social no qual se
inseria.

No Brasil, em 1960, sob a circulagdo das propostas dos escolanovistas, os
conhecimentos sociologicos influiram no ensino das Ciéncias Humanas. Nesse sentido,
Beatriz Boclin Marques Santos (2009) utilizou os dizeres do educador Delgado de Carvalho
para esclarecer que a inclusdo da area de Estudos Sociais no curriculo dos anos de 1960 foi
resultado de uma influéncia escolanovista, pois pretendia-se a interagdo do jovem no meio
fisico e social. Como visto, o saber da Geografia Fisica seria a solu¢gdo para aproximar o
estudante de seu meio circundante, especiamente, na pratica educativa do professor Newton
Cezar Balzan na cidade de Americana. Esse professor compreendeu a perspectiva
escolanovista para o secundério brasileiro de modo que, ao atuar em dupla na area de Estudos
Sociais do ginasio, ele explicitou que era preciso atentar-se em como equilibrar os saberes
(classico) cognitivos promovidos por ambas as disciplinas-saber (Histéria e Geografia) e
suscitar, a0 mesmo tempo, o contato com a realidade em que esses jovens estavam inseridos,
para que, com isso, se tornassem criticos sociais, engajados na promog¢ao de mudangas em
suas comunidades.

Em 1963, os professores de Estudos Sociais usaram as diversas técnicas ativas: os
Estudos do Meio, os debates de dados coletados, os Estudos Dirigidos, a confec¢do de
relatorios, as frisas historicas e os relatorios de sinteses, as quais versaram sobre uma mesma
tematica: a Zona de Americana. Na unidade didatica I: No Estado de Sdo Paulo, diferente do
ano anterior, a técnica dos Estudos Dirigidos antecedeu os Estudos do Meiorelacionando-se
diretamente com os conteudos estudados previamente. Adveio do SEV a orientagdo do
conteudo curricular das 2? séries, para ser utilizada pelos docentes como contetudo sobre as 13
(treze) regides ecoldgicas brasileiras, baseada na referéncia de Juarez Rubens Brandao Lopes

(1925-2011), obra publicada no boletim “Educagdo e Ciéncias Sociais”, ano II, Volume II, n.
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5, agosto de 1957, editada pelo CBPE, Rio de Janeiro (FEREZ, 1964), utilizada também pelo
ginasio Oswaldo Aranha em 1964, pela professora Odila Ferez nas turmas de 2° séries.

Essa obra do sociologo ligado ao CBPE, prescrita em reunidao com o SEV, no inicio do
ano de 1963, forneceu as bases para fundamentar a escolha deste contetido: 1. Zona de
Americana; 2. Regido Industrial de Sdo Paulo; 3. As demais regides (12 regides); presente no
planejamento de junho de 1963 para as 2* séries, mediante conteudo de Geografia e de
Historia sobre a regido industrial de Sao Paulo: a) levantamento historico; b) populagao e
cidades mais importantes; c) atividades economicas; d) transportes (BALZAN; UYEMURA,

1963c). Conforme planejamento a seguir:

Quadro 17 - Planejamento de junho, 2* série de 1963, da area de Estudos Sociais do ginasio de
Americana: técnicas e objetivos (Continua)

TECNICAS OBJETIVOS

Correspondéncia dos alunos com todas as cidades que Compreensao e valorizagdo do paulista (valores
fazem parte da Regido (trabalho ja iniciado, constante de sociais, religiosos, politicos, econémicos).

coleta de dados de natureza historico-geografica — cada Desenvolvimento da capacidade de observagdo, do
alunos (ou dupla) escolheu uma cidade pela qual ficara raciocinio, analise e sintese.

responsavel. Trata-se de trabalho entrosado com a area de

Portugués.

Estudos do Meio — Campinas, Sta. Barbara e Piracicaba.
Estudo Dirigido [...]

Pesquisa bibliografica através da Enciclopédia Brasileira
dos Municipios etc.

No que se refere ao levantamento histérico, usaremos a
estrada de ferro para nos levar da Gde. Americana até S.

Paulo, como também ao ABC. Faremos um estudo um
pouco mais detalhado sobre S. Paulo, salientando sobre o
papel do bandeirismo [...].

Fonte: Adaptado de SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1963.

Os Estudos Dirigidos, sugeridos para a 2* série Estudos Sociais, foram organizados por
meio de leitura de “pequeno topico sobre o ‘porqué’ entramos nessa Regido” (BALZAN;
UYEMURA, 1963c, p. 1). Para tanto, os educandos passaram a usar atlas sobre os
municipios, que integravam a regido de Americana, além de confeccionarem mapas com
intuito de localizarem-se onde residiam, observarem e analisarem o espago, bem como
comecaram a ler e a comparar os dados estatisticos retirados dos livros. Mesmo assim, os
docentes comentaram que realizaram uma integragdo com a area de Portugués, devido a
escrita de redagdes. Neste planejamento, os professores propuseram para os Estudos Dirigidos
temas como: a populagdo, a economia e os transportes relativos a cidade de Americana. E
possivel considerar o uso dos Estudos Dirigidos no sentido de reduzir o volume de contetudo

da area de Estudos Sociais tratados em aulas expositivas.




240

Os itens b, ¢ e d do contetido ja estavam sendo estudados pelas criancas no més
anterior, quando propusemos a elas o estudo dirigido anexo. Por outro lado, ao
introduzirmos a Regido Ind. de Sdo Paulo, consultamos com elas uma série de
fotografias, dados sobre as produgdes agricolas e industriais dos diferentes
municipios etc., de maneira tal que aqueles itens ndo serdo estudados isoladamente,
mas sim como um todo. Portanto, ndo se trata de contetido longo demais (BALZAN;
UYEMURA, 1963d, p. 3-4).

Em 1963, sobre o saber da Historia, esse proposito empreendeu um estudo e uma frisa
historica sobre as “instituigdes de Nova Odessa e centros de informagdes de S. Paulo ¢ Rio.
Analise e sintese de textos sobre as cidades da Grande Americana” (BALZAN; UYEMURA,
1963d, p. 2). Em relagdo ao saber da Geografia, os professores levaram dados das populagdes
das cidades da zona de Americana e das cidades vizinhas. Esses dados (economia, populagao
e transporte) foram selecionados pelos alunos no IBGE, destacando que esses municipios
eram de "populagcdo urbana e industrial, com poucas excegdes” (BALZAN; UYEMURA,
1963d, p. 4). Os docentes juntos com os alunos investigaram essas excegoes sobre os dados
levantados dos municipios. Na conclusdo dos professores esse foi “um trabalho curto e
simples que nos permitira entrar no estudo da regido industrial de S. Paulo, da qual j& vimos
tratando através de seus elementos mais simples e proximos: Zona de Americana e cidades
vizinhas” (BALZAN; UYEMURA, 1963d, p. 4).

Em suma, em 1962 e 1963, ha na area de Estudos Sociais o protagonismo do saber da
Geografia destacado por Newton Cesar Balzan, além de renovadas prescricdes do SEV ao
longo dos desses anos na cultura escolar de Americana, com a sugestdo do uso da matriz
escolanivista de J. Dewey (2002), assim, para o ano seguinte, hd no processo de apropriagao o

indicativo de uma nova cultura escolar para o ginasio de Americana a ser explicitado a seguir.

4.2  ESTUDOS SOCIAIS E ESTUDOS DIRIGIDOS NOS PLANEJAMENTOS DA
NOVA CULTURA ESCOLAR

A cada ano, uma nova turma inicia suas atividades, entdo, em 1964, as aulas no
Ginasio Estadual Vocacional de Americana comeg¢aram em 17 de fevereiro, contando com as
1* e 2* séries renovadas e uma 3* série inédita. Para promover a sociabilidade entre os
ingressantes € os veteranos ¢ uma “recepc¢ao cordial e alegre”, repetiram a solenidade do ano
anterior, quando os j& estudantes entregaram aos calouros o “elo da amizade que foi
imediatamente ligado aos anteriores, aumentando-se a corrente iniciada pela primeira turma”
(GUARANA, 1965, p. 1). Segundo a diretora desse ginasio, Cecilia Vasconcellos L. Guarana,

o evento de recepcao “devera transformar-se em tradigdo’, constando nessa a abertura da



241

porta principal, musica de orfedo de boas-vindas, com palestra sobre o simbolismo dos elos,
entrega desse aos novos alunos e alunas; com recreagdo livre e dirigida, lanche no refeitério”
(GUARANA, 1965, p. 1).

Como previsto na cultura escolar vocacional, também em 1964, ocorreu dois dias de
reunido para o planejamento do inicio do ano, sendo a pauta de trabalho desenvolvida por
Maria Nilde Mascellani e sua equipe pedagogica, supervisores, orientadores e professores dos
cinco ginasios. Esse grande grupo empenhou-se na atividade, que aconteceu diretamente no
SEV, na cidade de Sao Paulo, momento em que todos os planejamentos do ano foram refeitos,
bem como novas diretrizes gerais passaram a nortear o andamento do ano, reafirmando as
diretrizes prescritivas do SEV. Como se vé o destaque para a acolhida de novos docentes:

[...] Integracdo dos novos professores na equipe; técnica de dindmicas abordagens;
medidas de organizagdo geral (criagdo de comissdes); assimilagdo dos objetivos do
ginasio vocacional; calendario dos gindsios; atribuicdo de horas extraordindrias aos
professores e orientadores; qualidade de um professor do ginasio vocacional;
objetivos dos estagios do curso de treinamento; importancia da dindmica de grupo;
ginasio vocacional como escola comunitaria; criagdo do conselho consultivo do
SEV; prova geral de avaliacdo nos ginasios vocacionais; educacdo religiosa;

necessidade de se elaborar um coédigo de atitudes como parte do regimento interno;
curso para pais: objetivos, planejamento de temas e técnicas (GUARANA, 1965, p.

1).

Nesse ano, diferente dos anteriores, a educadora Maria Nilde Mascellani palestrou
sobre a pratica dos Estudos Dirigidos supervisionado e livre. Ja a orientadora pedagogica
Olga Thereza Bechara, pela primeira vez, propds a formulacao dos objetivos de ensino da
Educacdo Social e Civica, novidade prescritiva de 1964, questionando os docentes sobre
como incluir os objetivos de ensino da Educagdo Social e Civica nos conteudos na area de
Estudos Sociais. Em resposta ao SEV, os docentes refletiram que essa inclusdo estava
acontecendo em sua area, com 2* e 3* série de 1964, pois o objetivo de ensino era
contemplado pela no¢do de ser humano em todas as suas dimensdes. Em andlise da resposta,
os docentes estavam defendendo a ndo fragmentagdo dos conhecimentos sobre o meio fisico
integrado aos atos humanos, visto que eles se referiram ao planejamento que ja havia incluido
esse novo objetivo de ensino, como vé:

O planejamento de Estudos Sociais foi feito, tendo-se em vista todo complexo
socioecondmico e cultural do Brasil atual e de maneira tal que o passado atue como
‘pano de fundo’ para compreendermos o presente e termos também em perspectiva,
uma visdo do futuro. Assim sendo, nossa principal preocupagdo ¢ o HOMEM, ndo o
homem social ou 0 homem econdémico, mas, o ser humano total, com todas as suas

potencialidades, em relagdo com o meio fisico e com seus semelhantes (BALZAN e
UYEMURA, 1964, p. 1).
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A diretora da Instituicdo registrou em calendario, no més de dezembro de 1964, fatos
acontecidos ao longo do ano, os quais ressalto para compreender a cultura escolar do Gindsio
de Americana, atravessada pelo processo de apropriacao do prescrito pelo SEV. No més de
marco, foram realizados os Estudos do Meio, e, em abril de 1964, o ginasio, além da reunido
com os pais baseada no estudo do Estatuto da Associagdo dos Amigos do Ginasio de
Americana, das férias de pascoa com “preparo espiritual dos alunos [...] para as festa
religiosas”, tiveram também o “preparo dos alunos com explicacao aos familiares sobre a
participagdio do G.E.V.A. na PASSEATA CIVICA da FAMILIA COM DEUS PELA
LIBERDADE” (GUARANA, 1965, p. 2). Em maio, foi reservado ainda um dia em
homenagem as maes, bem como ocorreram apropriacdes relacionadas aos acontecimentos

contemporaneos, tais como listados no relatorio:

[...] 2. Campanha do ‘OURO PARA O BEM DO BRASIL’. Explica¢des sobre a
finalidade do movimento, depositando-se um voto de confianga nos lideres da
revolucdo. Doacdo consciente de dinheiro e objetos de ouro pelo corpo docente e
discente, bem como funcionarios do Estabelecimento.

3. Palestra no G.E.V.A. sobre os carros de Combate, realizada por autoridades
militares do 1° BCCL, de Campinas.

4. Curso de Pais. ‘Circulos de Estudo sobre a Psicopedagogia Moderna’ Quatro
encontros com a participagao interna dos pais, através de Comunicagdo do assunto,
trabalham em equipe, discussdo do tema e apresentagdo das conclusdes. Os temas
abordados foram:

a) Ginasio Vocacional, uma Escola Comunitaria.

b) Estudo Dirigido e Planejamento.

¢) Ajustamento, libertagdo e realizagdo do homem.

d) Controle e Desenvolvimento Pedagogico e Educacional dos adolescentes.

5 — Eleigdo e posse da nova Diretoria da Associacdo Amigos do Gindsio Estadual
Vocacional de Americana. Em reunides que antecederam a elei¢ao, houve prestacao
de contas da equipe que deixava o mandato. A nova Diretoria na solenidade da
posse apresentou seu plano de trabalho para o ano de 1964. Foi eleito Presidente, no
lugar de Dona Nair Astorre Nardini, o senhor Francisco Hawthorne (GUARANA,
1965, p. 3-4).

A cultura escolar desse ginasio foi gradativamente criando raizes na conjuntura
politica-social desse ano, tanto que nos meses seguintes até¢ o fim do primeiro semestre de
1964, aconteceram festividades como a danga folcldrica e a quadrilha, tendo também uma
missa comunitdria para os catolicos e “oragdes pelos demais. Houve participagdo de lideres
das religides protestantes e catdlica” (GUARANA, 1965, p. 4). Apos as férias de julho de
1964, como previsto, havia o planejamento semestral com a presenca do SEV, dos docentes e
da equipe do gindsio, momento em que realizaram as reformulag¢des dos planejamentos e o
preparo dos contetidos da Educacdo Social e Civica. Recorrente a situagdo, tanto que no inicio
do ano de 1964, a dupla de Estudos Sociais foi novamente questionada sobre os conteudos

destinados a Educacdo Social e Civica, que, mais uma vez, respondeu que a area era
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contemplada, usando a justificativa de que existia uma amplitude epistemologica nos Estudos
Sociais que abarcaria os estudos dos seres humanos em todas suas facetas, inclusive a
dimensao civica e social.

Além disso, o SEV, atuando no ginasio, no segundo semestre de 1964, mediante o
planejamento, enfocou a participagdo dos jovens no desfile de 07 de setembro, que, com o
retorno das atividades, em agosto de 1964, reforgou o sentido ecuménico como recepcao dos
estudantes nessa cultura escolar. Esse tema foi alvo da reunido geral no gindsio de Americana
com a presenca dos alunos, professores e funcionarios, com o objetivo de “se dizer uma
oragio em comum, pensando-se no trabalho que estava sendo recomegado” (GUARANA,
1965, p. 4).

Nesse ano ainda, o gindsio comemorou o dia da cidade como todas as outras escolas
secundarias da regido, por meio da “ginastica conjunta numa praca de esportes da cidade [...]
Nesse dia foi Homenageado o ex-esportista e inspetor regional de Educacao Fisica, Waldemar
Blates Kauscas, falecido no inicio do ano” (GUARANA, 1965, p. 5). Comemoraram também
os dias civicos em relagdo a republica (15 e 19 de novembro) e igualmente, o dia de A¢ao de
Gragas com a presenga dos catolicos e dos protestantes, por intermédio de um “Auto de Natal,
com apresentacdo de 26 quadros biblicos [...] A festa natalina foi preparada com o estudo das
Escrituras Sagradas” (GUARANA, 1965, p. 5). Para fechar o ano letivo, em dezembro de
1964, ocorreu a Elei¢ao do Governo Estudantil, nos moldes como referido a baixo.

Eleicdo do Governo Estudantil

A elei¢do do presidente e vice-presidente do Governo Estudantil, trabalho
supervisionado pelo Orientador Educacional, foi preparada e realizada nos moldes
das nossas elei¢des oficiais. Os partidos politicos foram registrados, os candidatos
indicados, os titulos eleitorais expedidos e a campanha eleitoral democraticamente
realizada. Cabines indevasséaveis, cedidas pela Prefeitura, urnas, emprestadas pelo
Palacio da Justiga e cédulas impressas de acordo com o modelo oficial constituiram
o material utilizado para a escolha dos representantes dos alunos do G.E.V.A. A

primeira urna foi aberta solenemente, pelo representante do meritissimo Juiz
(GUARANA, 1965, p. 6-7).

A eleicdo do Governo Estudantil foi uma pratica sincronizada em se formar jovens
com atitudes democraticas, que perseguia uma visao global das a¢cdes do homem ocidental.
No relato da diretora Cecilia Vasconcellos L. Guarana (1965), ha indicios de mais um esforgco
nesse sentido, quando informou que foi alterado o planejamento da area de Estudos Sociais do
ano de 1964 para as novas 3* séries, visto que, em 1963, havia como base os conteudos
prescritos e selecionados a partir da no¢ao de zonas ecoldgicas, advinda dos estudos

socioldgicos de Juarez Rubens Brandao Lopes, obra publicada pelo CBPE. Enquanto que, em
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1964, em reunido com o SEV e os professores dessa area, mais a supervisora, Branca Ribeiro,
foi proposto a reformulagdo do planejamento, decidindo que o “Estado de Sdo Paulo e o
Brasil, ndo seriam mais estudados através das caracteristicas de suas regioes ecologicas, mas
como um todo, abordando-se temas que pudessem associar profundamente os conteudos
historicos e geograficos” (GUARANA, 1965, p. 7). Como se percebe na citagdo seguinte, ha
um deslocamento dos temas e das problematicas sociais sobre o Brasil contemporaneo, ja que
se utiliza cada vez mais o saber historico em detrimento do saber geografico, sob uma

perspectiva socioldgica:

A Unidade Didatica desenvolvida pelas segundas séries no ano de 1963, foi: ‘O
Estado de Sdo Paulo’. O Estado de Séo Paulo foi dividido em 13 Zonas Ecologicas,
sendo que Americana estava localizada na Regido Industrial de Sdo Paulo. Dada a
impossibilidade de se ensinar a fundo todas essas regides, trés delas foram estudadas
profundamente, e nas demais de maneira mais superficial. Foram feitos Estudos do
Meio na Capital Paulista e estavam programados outros na regido litordnea, onde os
alunos ficariam acampados, quando por motivo de crise politica nacional foram
suspensos. Dai a necessidade de se planejar novamente tais estudos para serem
realizados no inicio deste ano, enquanto a revisdo estava se processando.

Fazendo-se a avaliacdo dos trabalhos desenvolvidos com as 2% séries em 1963,
achou-se que seria mais produtivo se a Unidade ‘O Estado de Sao Paulo’ fosse
abordada desta feita, de maneira mais dindmica, substituindo-se a divisdo das
regides, em temas mais significativos (GINASIO ESTATUAL VOCACIONAL DE
AMERICANA, 1964, p. 1-2).

Desse debate em grupo, os professores € a equipe técnica, em marco ¢ abril de 1964,
definiram temas atuais como conteido curriculares ¢ como horas-aulas, abrangendo e
dinamizando assuntos relativos a historia do Brasil até abordar problematicas do “calor da
hora”. Ocorreram mudancas a partir desse ano, nas 1* séries, quando os docentes de Estudos
Sociais estavam cientes de que ‘“as modificacdes se deram no sentido de se procurar
relacionar o estudo da comunidade, com o estado, pais e se necessario com outras partes do

mundo” (GUARANA, 1965, p. 8).

Quadro 18 - Unidades didaticas gerais das 1%, 2* e 3% séries (bimestre) de 1964.

1964 1° SERIE 2° SERIE 3° SERIE

UNIDADE A COMUNIDADE DE O ESTADO DE SAO BRASIL

GERAL AMERICANA PAULO

1° Unidade Ginasio Vocacional Industria Paulista Brasil, pais industrializado.

2° Unidade A familia e a escola A vida agricola O Brasil agricola

3° Unidade A comunidade de Americana O homem paulista Os dois Brasis

4° Unidade A grande Americana Conclusdes:
a) divisdo regional do Brasil
b) O Brasil no mundo
¢) sintese evolutiva historica.

Fonte: Adaptado de SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1964a.
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Essa reformulacdo epistemologica em busca da amplitude de temas para a area de
Estudos Sociais atingiu todas as séries em 1964, como visto no Quadro 18. Atentos a cultura
escolar prescrita pelo SEV, que se aproximava, em certa medida, do movimento do
catolicismo social, movimento denominado também de catolicismo social desenvolvimentista
integral do século XX (SOUZA, 2015), os novos professores Odete Dib Jodo e José¢ Geraldo
Stetner, ao assumirem a 1? série em 1964, deram corpo a area de Estudos Sociais com as
referéncias da unidade: a comunidade de americana, com o “Curso de Educacao Social e
Civica, de Candido Procépio Ferreira de Camargo” (STETNER; JOAO, 1964, p. 1); obra
escolhida em sintonia ao programa oficial de 1964 para a Educa¢do Social, Moral e Civica.

Ao mesmo tempo em que, os docentes planejaram suas aulas em posse da obra
“Teoria e pesquisa em sociologia, de Donald Pierson” (STETNER; JOAO, 1964, p. 1), que se
aproxima do campo de estudos da comunidade, fruto de pesquisas etnograficas no campo da
Sociologia, sob a influéncia das categorias tedricas da Escola de Chicago, na década de 1940
e 1950. Assim, quando os docentes citaram as duas obras no planejamento da area em 1964,
eles sugerem que, simultaneamente, os contetdos destinados aos alunos e as alunas receberam
uma abordagem socioldgica, que se ocupava em investigar as migracdes entre campo-cidade
em busca da moraliza¢do da populacdo e organizacdo urbana, aproximadas da postura civica e
moral relativa a conjuntura social brasileira de 1964. Na area de Estudos Sociais, os
professores empreenderam os estudos da comunidade, com uma descri¢do por zonas, detalhes
das vizinhangas, bairros, habita¢des, operarios e as ruas. Com isso, alimentaram dados, bem
como descreverem como eles eram tratados, efeito da influéncia do entendimento do modelo
de zonas concéntricas de E. Burgess®, o qual passou a integrar as pesquisas urbanas no

Brasil, a partir da circulagio dessa matriz por pesquisadores como Donald Pierson .

Quadro 19 - Relagdo de conceitos da area de Estudos Socias, 1* séries de 1964, pelos
professores Odete Dib Jodo e José Geraldo Stetner (Continua)

RELACAO DE CONCEITOS
1* UNIDADE 2* UNIDADE
Estudos Sociais, Comunidade, Integragdo, Ciéncia, Meio (conc. Aprofundado). Sociedade,.

8 Modelo de estudo da sociologia da Escola de Chicago, no qual as areas naturais estariam em forma de ordem
de apresentacéo do centro para a periferia. Conferir em:

85 No campo dos estudos da Sociologia Urbana com perspectiva ecoldgica, tém-se pesquisadores influentes no
Brasil com a Escola de Chicago, que foram L. Hermann, O. Araujo, E. Willems, O Nogueira, O Xidieh, F.
Heller, os quais realizaram pesquisas sobre as vizinhangas, bairros, habitacdes, operarios e ruas. Conferir:
(MENDOZA, Edgar S. G. Donald Pierson, 2005).
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Quadro 19 - Relag@o de conceitos da area de Estudos Socias, 1* séries de 1964, pelos
professores Odete Dib Jodo e José Geraldo Stetner (Conclusao)

E.|Fonte de Informagdo, Histéria, Meio, Andlise e|Cultura (Transmissao e Heranga Cultural)
S. Sintese. Economia, Religido, Nacionalidade, Raga

Historia, Cronologia, Evolucdo Involugdo, Fonte|Cronologia (Passado Préximo Remoto,
Historia Historica Década, século e Milénio),
Contemporaneidade, Genealogia, Historia
(Fato Historico, Causa ¢ Consequéncia)

Geografia, Orientagdo, Relevo, Escala. Crescimento  Vegetativo, Emigracao,
Geografia Imigracdo, Nomadismo, Transumancia,
Paisagem Natural e Paisagem Cultural.

Interdependéncia social, Funcdo, Organizagdo Social, |Posi¢do  Social, Mobilidade Social,
Ed. Social | Hierarquia, Governo, Lideranca, Democracia. Trabalho, Profissdo, Nacao e
e Civica Interdependéncia (aprofundado)

Técnica Estudo do Meio, Entrevista, Relatorio, Frisa Historica.

Atitude Socializagao, compreendendo: Cooperagdo, Aceitagao,
Social: Participagao.

Cientifica: Observacgao, Precisdo e Critica.

Moral: Responsabilidade, Respeito e Honestidade

Fonte: Adaptado de SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL,1964b.

Como exposto no Quadro 19, os docentes empreenderam esforgos para atender ao
prescrito pelo SEV em relagdo a area de Estudos Sociais. Ao longo do ano de 1964, o
prescrito pelo SEV comegou a entrar em compasso com o filtro do movimento do catolicismo
social. O Quadro 19 demonstra os Estudos Sociais como uma area distinta do saber da
Geografia e da Historia, mudanga cuja area de Estudos Sociais esteve envolvida ao longo da
sua historiografia, sobretudo a partir de 1964, conforme Elza Nadai (1988). Por isso, os
docentes estiveram no gindsio de Americana, operando com conceitos estruturantes como a
psicologia da aprendizagem de Jerome Bruner, buscando alinhavar o que seria Estudos
Sociais como um campo autdbnomo em posse de seus proprios conceitos, € ndo devido as
especificidades dos contetidos das disciplinas-saber de Historia e de Geografia. Diferentes de
outros docentes da mesma area de Estudos Sociais, esses professores destacaram que os
Estudos Sociais continham algo tnico, inclusive separado da proposta da Educacdo Social e
Civica. Por fim, eles classificaram e listaram as técnicas e as atitudes sociais em
conformidade com o prescrito pelo projeto pedagogico do SEV.

E possivel observar que, a partir de 1964, ha a confeccio de planejamentos realizados
pela orientagcdo pedagogica para todas as areas sugerindo incluir contéudos nas salas de aulas
da area de Estudos Sociais. A equipe pedagogica do ginasio de Americana passou a sugerir
aos docentes de Estudos Sociais sobre como utilizar a proposta de aprendizagem de forma
sistematica, na esteira do conceito de Jerome Bruner. Desse modo, para a orientadora

pedagogica desse ginasio, a poténcia do ensino de Estudos Sociais estava em criar novos
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conceitos para a area, empregando todos os saberes das Ciéncias Humanas: Historia,
Geografia, Sociologia, Filosofia, Antropologia e Economia, vistas como ciéncias integradas,
por meio de conceitos que destaco: “Comunidade, Integracdo, Ciéncia, [...], Meio, [...]
Sociedade, Cultura (Transmissdao e Heranca Cultural), Economia, Religido, Nacionalidade,

Raca” (SANCHES, 1964, p. 1).

Quadro 20 - Planejamento das atividades da area de Estudos Sociais, 1* séries de 1964, pelos
professores Odete Dib Jodo e José Geraldo Stetner.

Conteudo Técnicas Objetivos
1 — Ginasio Vocacional de Aulas ativas. Conhecimento e familiariza¢do do ambiente
Americana Exercicios orais ¢ escritos. onde estudam.
a — Atividades — areas, Trabalhos Cartograficos. Familiarizagdo com as técnicas de Estudos
integracdo, comparagao. Discussoes Sociais.
b — Localizacdo — area, Estudo do Meio Iniciagdo nos trabalhos socializados.
orientagdo, escala, topografia. | Consultas bibliograficas. Introducdo do conceito de fonte de pesquisa.
¢ — Organizagdo e Trabalhos em equipe. Dar caracteristicas de organizacao social e
funcionamento do G.E.V.E.A. |Entrevistas. cooperacao mutua (comunidade).
(diregdo, professores, alunos, Relatorios. Introdugdo do conceito de temporalidade
funcionarios). Pesquisa em arquivos. Formagdo de atitudes
d — Involugao historica. Projegoes.

Frisa historica.

Fonte: Adaptado de SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, fev-mar. 1964.

O Quadro 20 esboca o planejamento de atividades para a area de Estudos Sociais, a
partir de 1964. O exercicio constante dos docentes de planejar suas atividades pedagogicas foi
uma atitude pedagdgica prescrita pelo SEV, a qual se justificou na reflexdo e na formacgao
pedagdgica permanente dos professores no exercicio da renovagdo do secundario. No acervo
documental do CEDIC, noto que houve um crescimento da massa documental de
planejamentos emitidos pela equipe técnica do gindsio, ao considerar os indicios do
movimento preconizado pelo SEV para que existisse a pratica de se planejar (planejamentos e

replanejamentos) os fazeres docentes, para incutir o prescrito pelo SEV.

Quadro 21 - Planejamento das atividades da area de Estudos Sociais, 1* séries de abril de
junho de 1964, dos professores Odete Dib Jodo e Jos¢ Geraldo Stetner (Continua)

UNIDADE: A Familia do aluno
CONTEUDO TECNICAS OBJETIVOS

1. Necessidades basicas da 1. Apreensdo das realidades sociais, culturais
familia e econdmicas da comunidade
a) econdmicas 2. Compreensdo da familia como célula
b) culturais social.
c) religiosas 3. Compreensdo das relagdes entre a familia e
d) recreativas a comunidade.
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Quadro 21 - Planejamento das atividades da area de Estudos Sociais, 1* séries de abril de
junho de 1964, dos professores Odete Dib Jodo e José Geraldo Stetner (Conclusao)

2. Recursos utilizados pela
familia

a) médico-sanitario

b) transporte-comunicagéo
OBS.: Visamos mostrar a

1. Através de entrevistas,
englobando questdes de todas as
areas, procuraremos obter dados
referentes as necessidades basicas
da familia e aos recursos

4. Percepcao dos movimentos de populagdo.
5. Aquisicdo da consciéncia da mobilidade
social pela existéncia de possibilidades iguais
para todos nos varios campos de atividade
humana.

interdependéncia entre familia
e a comunidade

utilizados por ela. 6. Valorizagdo da tradigdo familiar.

2. Quadros estatisticos elaborados|7. Desenvolvimento da capacidade
com os dados acima. observacgdo, analise e sintese.

3. Historico da familia 3.  Graficos baseados na|8. Acentuagdo dos conceitos de temporalidade
a) autobiografia procedéncia do educando e pais. |e fontes de pesquisa.

4. Pesquisas individuais baseadas
em fontes orais e documentos
para obtencdo dos dados sobre
autobiografia e genealogia.

5. Aulas ativas.

6. Relatorios

de

9. Desenvolver a consciéncia da necessidade
de estabelecer contato com os meios de
comunicagao.

10. Dotar o educando de uma escala de
valores, levando-o a compreensao das
relagdes entre lideres e liderados.

b) genealogia (visando a 7. Coleta de material historico.
introdugdo dos conceitos de
mobilidade social,
movimentos de populagio e
acentuacdo dos conceitos de
temporalidade e fontes de

pesquisa.

4. Sintese: conceito de familia
como célula social.

Fonte: SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, abr-jun.1964.

O Quadro 21 indica, em parte, o movimento de (re)construcao curricular para a area de
Estudos Sociais em busca de operacionalizar as teorias escolanovistas nas dimensdes: de
flexibilidade dos contetidos, integracdo entre as areas curriculares, o uso das técnicas ativas e
a formulacdo dos objetivos de ensino para formar-se os jovens como criticos sociais €
engajados em suas comunidades. Por isso, nessas fontes escolares, hd inumeros planejamentos
(e, replanejamentos) semanais, bimestrais, semestrais e anuais. De outro lado, os relatorios de
autoavaliagdo dos professores Odete Dib Jodo e José Geraldo Stetner da area de Estudos
Sociais para as 1* séries, elucidam que ocorreu a integracdo dos conhecimentos de todas as
areas. Eles destacaram, entdo, que foi o conteudo de Estudos Sociais recortado da area que
promoveu a integracdo das areas, e ndo as técnicas ativas de ensino, tal como a afirmaram os
docentes a seguir:

O contetdo possibilitou integragdo de todas as areas. 1* PARTE — As necessidades
basicas da familia foram pesquisadas através de um questionario conjunto levantado
em varias areas, respondido em casa e sintetizado parcialmente em cada area. A
sintese final deste conteudo serd feita no inicio do 2° semestre em ESTUDOS

SOCIALIS, visando uma retomada da unidade para firmar conceitos e especialmente
estabelecer um ponto de ligacdo com a unidade seguinte (STETNER; JOAO, 1964,

p. 4).
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No ano anterior, 1963, outros docentes da area conceituaram ‘“comunidade” para
Estudos Sociais, por meio dos textos de Estudos Dirigidos abordados em planejamentos,
porque o termo foi um conceito base (contetdo) que alimentou a integracao da area no ginasio
de Americana. Outras duplas de docentes preocuparam-se com o ndo apagamento das
matérias tradadas como conhecimentos dos saberes da Historia e da Geografia, tanto que os
professores relataram, no trabalho especifico, as fases de integracdo: uma se ocupou da
disciplina-saber de Historia; outra da disciplina-saber de Geografia; e, por fim, uma nova

parte compos a area de Estudos Sociais, como na fonte abaixo:

RELATORIO DE ESTUDOS SOCIAIS

1% série

UNIDADE: FAMILIA [...]

FASES DO TRABALHO EM HISTORIA

PLANEJAMENTO - A historia da familia foi planejada na ordem involutiva.

1) — autobiografia. 2°) genealogia;

EXECUCAO- autobiografia — foi feita na ordem evolutiva. Os dados sobre
basicamente foram colhidos na certiddo de nascimento em classe. Esse contetudo foi
organizado no caderno de cartografia em forma de frisa individual e posteriormente
frisa histdrica da classe.

GENEALOGIA — Sobre os pais, avos e bisavos da linha materna e paterna foram
pesquisados os itens; nome, data de nascimento, profissio, religido, nacionalidade, e
grau de instrugao.

Os alunos fizeram no caderno de cartografia.

1 — Arvore genealdgica que permitiu o langamento do conceito de geragio

2 — Grafico no qual assinalaram a partir da sua idade, a idade dos antepassados, o
que permitiu a visdo e o conceito de distancia e proximidade em tempo.

3 — Uma frisa cronolédgica constando da data de nascimento, desde os pais até os
bisavds de cada aluno. Tal frisa permitiu o langamento dos conceitos de profissdo,
trabalho e economia e as conclusdes tiradas da frisa das profissdes e da frisa do grau
de instrugdo (feita em portugués), permitiram a percepcao da diferenga entre as
profissdes e o grau de instrugdo das bisavds, avos e pais. Esta conclusdo levou ao
aprofundamento do conceito de histéria (mudanga, fatos historicos, causa,
consequéncia), através da frisa e grau de instrucdo foi feita a conceituagdo de
instrucdo e cultura, posteriormente retomada em geografia. Na sintese, dada a
associac@o de grau de instrugdo e profissdo foi possivel lancar o conceito de posi¢do
social, mobilidade social e sociedade. A associagdo do conceito de geracédo e cultura
permitiu o langamento de conceito de transmissdo e heranga cultural. A frisa da
religido nao foi feita por falta de tempo, porém o trabalho nio ficou prejudicado,
porque o conceito de religido foi langado através do questionario elaborado sobre as
necessidades da familia. Foi feita uma frisa de nacionalidade, cujos dados foram
usados por geografia [...] (STETNER; JOAO, 1964, p. 3-4).

Esse relato e a sintese produzidos pelos docentes de Estudos Sociais diferem da
proposta empreendida pela drea em 1963, pois em 1964 ha uma separacdo entre os saberes da
Historia, da Geografia e dos Estudos Sociais, além de que, na sala de aula, o plano de
integragdo entre todas as areas curriculares para a 1* série usou o tema “a familia do aluno/a”

(STETNER; JOAO, 1964, p. 1) Novamente, a justificativa era de que o conteudo promoveria
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uma integracdo, sendo o nicleo comum entre todas as areas curriculares. Percebe-se também
que a fase do trabalho com a Geografia tomou uma propor¢ao menor comparada ao saber da
historia, o qual retornou aos questionarios como recurso pedagogico. A busca pela autonomia
da area de Estudos Sociais e a ndo associagdo aos saberes dos dois campos de saber foram

materializados pelos docentes na citagdo a seguir:

FASES DO TRABALHO EM GEOGRAFIA - Visando mostrar a interdependéncia
entre familia e comunidade, foi elaborado um questionario por quase todas as areas
sobre as necessidades basicas da familia, e os recursos utilizados por elas.

Para ESTUDOS SOCIAIS, couberam as partes: econdmica, religiosa, transporte e
comunicagdo. Com as respostas dos alunos foram tabulados os dados introduzidos
os conceitos de industria, comunicacdo e ampliando o conceito de religido. Para
ampliagdo do conceito foi utilizado o estudo dirigido. Esse questiondrio além de
mostrar a interdependéncia entre a familia e comunidade, além de mostrar o nivel
das familias dos alunos, serviu como uma pequena amostra da comunidade,
realcando o papel da industria instruia e fornecendo uma linha diretiva para o
planejamento da comunidade. Nesta fase do trabalho também foram introduzidos os
conceitos de meio ¢ de estudo do meio. Em seguida com os dados da frisa historica
de nacionalidade, foi retomado o conceito de nacionalidade e para esclarecer
duvidas surgidas foi introduzido o conceito de raga. [...] Pela procedéncia dos
antepassados, utilizado o estudo dirigido, foram introduzidos os conceitos de
migracdo, nomadismo, transumancia, crescimento vegetativo, paisagem natural e
paisagem cultural (STETNER; JOAO, 1964, p. 4).

Na 1? série, os docentes José Geraldo Stetner e Odete Dib Jodo buscavam singularizar

o saber da area de Estudos Sociais (ndo como somatoria dos conhecimentos dos saberes da

Historia e da Geografia sob a perspectiva sociologica). Por isso ha uma insisténcia em nao

perder as especificidades de cada campo, pois o0 que estava em jogo era a abertura dos Estudos

Sociais, como uma area que continha caracteristicas proprias. Para essa dupla de professores,

“houve integracio de 4reas. Quem comandou a integracio foi E.S.” (STETNER; JOAO, 1964,
p. 4), reforcada pela sintese de seus trabalhos finais de 1964:

SINTESE — Foi feita baseada no contetido de integragio e no contetdo especifico.

No conteudo de integragdo permitiu o langamento dos conceitos relacionamento e da

familia. Notamos a transferéncia de conceitos de outras areas para os estudos
sociais, e que facilitou o trabalho (STETNER; JOAO, 1964, p. 4).

Além disso, nesta sintese destacou-se os tipos de contetido, sendo os especificos
Geografia, Historia e outros capazes de integrar os Estudos Sociais. Novamente, para a 1*
série, os conteudos de integracdo planejados pelos docentes foram a familia, o ginasio e a
comunidade, demonstrando serem teméticas apropriadas ao prescrito pelo SEV, em relagdo ao
saber da Historia, com vista na promo¢dao de consciéncias historicas e de engajamento
comunitario. Nessas operagdes a area dos Estudos Sociais foi destacada como capaz de
empréstimos (osmose) de conceitos advindos de outros campos de conhecimento (sobretudo,

dos saberes da historia e da geografia), entdo, foi produzido (mesmo que provisoriamente)
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uma autonomia epistemoldgica para a area, sem abandonar as especificidades dos saber da
Historia e da Geografia, esses docentes da area estariam mais proximos em relagdo a teoria do

conjunto.

Quadro 22 - Plano geral de Integracdo de Estudos Sociais da 3% série de 1964. Conteudos
listados para integracdo da unidade didatica: Brasil, pais industrializado, por Cecilia
Vasconcellos Lacerda Guarana

Historia Geografia (Industria)

1. Proclamagao da Republica Carvao

2. Primeira Guerra Mundial Automatizagdo

3. Revolugdo de 1932 1. Fontes de Energia: Petréleo (Materializagdo),
4. Segunda Guerra Mundial Eletricidade (Super Valorizagdo das Técnicas),
5. Brasil Atual Atualidades;

2. Siderurgia: Minério de ferro e ago;

3. Extrativa Vegetal: Borracha, Castanha do Para,
Carnatba, Oiticica, Babagu, Pinhais;

4. Extrativa Mineral: Combustiveis; Metais; Nao
Mentais;

5. De transformacio.

Fonte: Adaptado de SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1964c.

No Quadro 22, a perspectiva adotada para a nova turma da 3* série parte da unidade
didatica: “Brasil, pais em industrializagio” (GUARANA, 1964, p. 1), para atender a
orientagdo pedagogica do ginasio, tendo em vista “o periodo historico que estamos vivendo.
Periodo esse, que vai da Proclamagao da Republica aos nossos dias. Pelo fato de Americana
ser uma Comunidade essencialmente industrial e estar localizada no Estado de Sao Paulo”
(GUARANA, 1964, p. 1). Com isso, ha a retomada do saber da histoéria como protagonista,
como apropriagdo da equipe técnica pedagogica do gindsio.

Conclusdes: Brasil no Mundo.

Falamos em estudo involutivo, considerando-se os periodos que partem do presente
para o passado. Sera evolutivo, entretanto, dentro de cada periodo, pois, langado a
plataforma localizada a época, a parte histérica sera desenvolvida através da
sucessdo logica dos fatos. O contetido geografico era dinamizado e serd dinamizado

pelo conteado historico. As paisagens fisicas e econdmicas serdo verificadas pelo
valor humano (GUARANA, 1964, p. 1-2).

Como visto, a partir de 1964, os planejamentos da area de Estudos Sociais receberam
maior atengdo por parte da equipe pedagogica do ginasio de Americana, tal como indicou a
fonte, além de que, considerando o “conteudo maci¢co de algumas areas, especialmente de
Estudos Sociais, a orientagdo pedagdgica sugeriu que, apoés ser dada essa visao Global, os
temas deveriam ser distribuidos entre as equipes, para uma posterior comunicagdo a classe”

(GUARANA, 1964, p. 1). Dessa maneira, gradativamente, ha um crescente volume de
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conteudos ligados aos saberes da Historia, em menor escala do saber da Geografia e de outros
concatenados diretamente aos Estudos Sociais.

Essa ultima area que foi se avolumando em contetidos e conceitos a ponto de ela
sozinha sugerir temas as demais areas do curriculo. Por isso hd também um crescimento do
uso da metodologia dos Estudos Dirigido indicados nesses planejamentos, pois, segundo os
professores de Estudos Sociais os temas para a 3" série foram lancados na aula-plataforma
para ndo se perder a visao global em que a area perseguia, fazendo com que a solucdo fosse
utilizar com mais frequéncia a pratica dos Estudos Dirigidos. Se a partir de 1964 essa
metodologia ganhou maior espaco na cultura escolar para ndo reduzir os contetidos de
Historia ou de Geografia e valorizar os Estudos Sociais, também se usou a técnica dos
Estudos Dirigidos “como medida de refor¢o de aprendizagem, ser assunto de Baterias para
Estudo Dirigido, Supervisionado e Avaliagio” (GUARANA, 1964, p. 2). Os docentes
pretendiam atingir os objetivos gerais do ensino dessas unidades didaticas, que, segundo os
professores na visdo da orientacdo pedagdgica, “coincidem quase totalmente com os de
Estudos Sociais por serem a Histéria e a Geografia, consideras centro dos trabalhos”

(GUARANA, 1964, p. 3), cujos objetivos destaco a seguir:

1- Levar o aluno a compreender a posi¢do do Brasil na politica internacional.

2- Fazé-lo conscio de sua responsabilidade e do seu papel dentro de uma realidade
social.

3- Desenvolver o pensamento cientifico (observagao, analise, conclusdes).

4- Tomar consciéncia da fundamentacao historica da Industria Nacional.

5- Enriquecer a bagagem cultural dos alunos.

6- Desenvolver a objetividade em face dos fatos historicos.

7- Valorizar o papel do Homem na complexidade Social. (GUARANA, 1964, p. 3-
4).

Hé na 4area de Estudos Sociais a atuacdo da orientadora pedagogica desse ginasio nos
fazeres docentes, para empreender a integracdo dos saberes entre todas as areas, tanto que se
tem um conjunto de planejamentos de integracdo assinados pela orientagdo, contendo
graficos, listas de contetido de cada disciplina, incluindo as disciplinas-saber de Historia e de
Geografia. Depois de 1964, a orientacdo pedagodgica, e ndo os professores dos Estudos
Sociais, produziu um conjunto de planejamentos de ensino denominados de planejamentos de
integragdo, entdo, questiono: em que medida, a exposicao de temas polémicos capazes de
integrar todas as areas curriculares foi deixada ao encargo da orientagdo pedagdgica, a partir
de 1964? Havia a preservacao de exposi¢ao dos docentes de Estudos Sociais? Nesse sentido,
em 10 de outubro de 1965, o professor Newton Cesar Balzan, em um relatério da area de

Estudos Sociais, asseverou que “pouquissimas atualidades foram desenvolvidas com as 3?
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séries (somente aquelas que apareceram — ndo houve incentivo de nossa parte)” (BALZAN,
1965, p.1).

Alguns desses dilemas estavam presentes, no inicio do ano de 1965, quando houve
novas turmas das 4* séries, sendo que as suas areas curriculares foram apresentadas na
seguinte ordem: Estudos Sociais, Portugués, Inglés, Francés, Matematica, Ciéncias, Artes
Plasticas, Artes Industriais, Praticas Comerciais, Praticas Agricolas, Educagdo Doméstica,
Educacao Musical ¢ Educacao Fisica. Diante desse curriculo, a mobilizacao de todos os atores
educativos do ginasio para realizar o recorte e selegdo dos conteudos para as 4* séries foi
questionador, tanto que a propria equipe pedagdgica, ao encontrar-se para planeja-los,
perguntou-se:

Como planejar o curriculo de 4* série para a 1* turma dos Ginasios Vocacionais?
Como equilibrar o contetido de Estudos Sociais, principalmente o de Historia Geral,
com uma visao do Mundo atual em que vivemos? Como selecionar esses conteuidos e
de que forma trata-las? Como fazer com que os alunos, apds tomarem consciéncia dos
problemas atuais se sintam com coragem e principalmente na obrigacdo de dar a sua
parcela de contribuicdo de acordo com suas possibilidades?

Aos poucos, a equipe de Estudos Sociais responsavel pelas 4* séries dos Ginasios
Vocacionais, liderada pelo Professor Newton Cesar Balzan, contando com a
colaboragdo de seus Orientadores Pedagogicos e supervisionados por D. Maria Nilde
Mascellani, Coordenadora do S.E.V., conseguiu vencer um a um esses € outros
problemas que se lhes foram apresentados (GUARANA, 1965a, p. 1).

Frente a isso, todos os atores educativos, em grupo de trabalho, elegeram tematicas
contemporaneas na dimensdo nacional e global. Assim, foram listadas sete tematicas,
agrupadas “de acordo com suas relagdes intrinsecas, tendo-se em vista também, a
possibilidade de se enquadrarem os conteudos previstos por Estudos Sociais” (GUARANA,
1965a, p. 1), que seguem:

1 — A explosdo demografica e os problemas de sobrevivéncia do mundo atual.
2 — O éxodo rural e as grandes concentragdes urbanas.

3 — O avango técnico e a automatizagdo do homem.

4 — A guerra fria e as grandes zonas de atrito.

5 — A decadéncia dos Impérios Coloniais e o aparecimento de novas nagdes.
6 — O ideal democratico e o mundo atual.

7 — A responsabilidade de cada individuo perante a Nagio (GUARANA, 1965a, p.
1-2).

O grupo de trabalho do gindsio de Americana (re)formulou cada unidade didatica das
4* séries para estudar nas aulas “os povos que mais se relacionarem com o tema central,
voltando-se aos povos primitivos, a idade antiga, média, moderna ou contemporanea,
conforme a necessidade” (GUARANA, 1965a, p. 3). De acordo com o registro da orientadora

pedagogica, Cecilia Vasconellos Lacerda Guarand, em 1965, o empreendimento que
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importava com esse percurso era incutir nos jovens educandos duas questdes principais, 0s
quais eram: “a) O ideal democratico e o mundo atual; b) A Responsabilidade de cada
individuo perante a Na¢io” (GUARANA, 1965a, p. 3).

Portanto, para concluir-se o ano de 1965 para as 4" séries com a postura engajada de
acoes responsaveis dos alunos, os docentes, sobretudo da 4area de Estudos Sociais,
provocariam reflexdes criticas a partir da area de Estudos Sociais, com o uso do protagonismo
do saber da Historia, com perspectiva sociologica, mediante contato de conteudos gerais e
universais, para que, depois, os docentes “voltem-se para os problemas de sua comunidade,
Estado ou Pais e sintam o dever de ajudar a resolvé-los” (GUARANA, 1965a, p. 3). Além
disso, vale ressaltar que neste ano de 1965, foram confeccionados em Conselho Pedagogico

(CP), os objetivos gerais de integracao destinada a todas as areas:

Levar o aluno a:

1-Considerar o progresso fruto da inteligéncia dada por Deus ao homem.
2-Compreender, através do conhecimento da religiosidade dos povos, a necessidade
que o homem tem de se dirigir sempre a um ser superior.

3-Respeitar e valorizar as organizagdes que visem a verdadeira paz mundial.
4-Compreender e viver o sentido real da democracia.

5-Conhecer a situagao atual do pais € do mundo.

6-Constatar os problemas que afligem a humanidade.

7-Desejar atuar positivamente na solu¢ao desses problemas, dando conscientemente
a parcela de seu trabalho.

8-Compreender a necessidade da educagio para melhoria do nivel de vida.
9-Valorizar o homem, quer trabalhe no campo, quer na cidade.

10-Aproveitar devidamente os beneficios do progresso técnico.

11-Conhecer a histéria da humanidade e o valor dos nossos grandes antepassados.
12-Reconhecer e saber apreciar uma obra de arte.

13-Ver em objetividade os fatos sociais.

14-Compreender as realizagdes dos povos da antiguidade.

15-Encarar o progresso da Nacao em funcdo direta da capacidade de seus habitantes.
16-Saber aplicar os conhecimentos para solucionar os problemas presentes similares
aos do passado.

17-Conscientizar os seus direitos e deveres na participagdo social.

18-Amar as tradigdes nacionais de sua terra e a respeitar os alheios (GUARANA,
1965a, p. 3).

O conselho pedagogico e a equipe dos ginasios empenharam-se em elaborar um
trabalho integrado de todas as areas. Essa foi mais uma das novidades na cultura escolar de
1965, que consta no documento supracitado, assinado pela orientacao pedagogica do ginasio
de Americana, atribuindo a area de Estudos Sociais o protagonismo para perseguir esses
dezoito objetivos de ensino, os quais se desdobram em unidades didaticas ao longo do ano.
Esses objetivos estavam sob o alvo do trabalho docente e das reunides do conselho, que
tinham a presenga de varios docentes dos Estudos Sociais e das orientadoras pedagogicas.

Assim, no primeiro semestre de 1965, discutiu-se que nas 4 séries o tema seria a unidade



255

didatica: “A explosdo demografica e os problemas de sobrevivéncia” (GUARANA, 1965b,
p.1), na qual os professores abarcariam assuntos como o éxodo rural e o avango técnico.
Percebe-se que, paulatinamente, no segundo semestre de 1965, ocorreu uma
apropriacao relacional com o movimento do catolicismo social por parte da equipe docente da
area de Estudos Sociais, sendo indicios disso a linha de trabalho debatida no ginésio e a
escolha bibliografica de referéncia do Padre dominicano Joseph-Louise Lebret, o qual sugeria
uma abordagem do mundo em desenvolvimento, e ndo na perspectiva do

subdesenvolvimento, tal como se traduziu o professor Newton Cesar Balzan.

O tema — ‘O mundo desenvolvido e o mundo subdesenvolvido’. -, foi proposto,
causando acalorada polémica na equipe de professores, ao se tentar definir o
subdesenvolvimento ¢ enquadrar algumas nagdes nessa classificagdo. Concluiu-se
que um pais pode estar altamente desenvolvido num setor ¢ em graus diversos de
desenvolvimento nos outros e que o aspecto econdmico que finalmente projetava as
nac¢des no panorama universal, nem sempre era sustentado por uma base cultural
solida. Resolveu-se entdo substituir o tema ‘Mundo desenvolvido e mundo
subdesenvolvido’ por ‘Mundo em Desenvolvimento’. O professor Newton Cesar
Balzan exp0s e discutiu alguns quadros estatisticos apresentados pelo Pe Lebret, nos
seus livros: ‘Suicidio ou Sobrevivéncia do Ocidente’ e ‘O Drama do Século XX,
que servirdo de base para a exploragdo e desenvolvimento da Unidade didatica.
Dentro do tema ‘O mundo em Desenvolvimento’ serdo englobados ainda os
seguintes assuntos:

a) O Mundo desenvolvido ¢ 0 mundo subdesenvolvido.

b) A responsabilidade de cada individuo perante a nagao.

¢) A conscientizagdo dos direitos e deveres dos cidaddos e sua participagdo ativa.
Concluindo, deixamos um pensamento extraido do livro do Pe Lebret, ‘O Drama do
Século XX’. ‘Os Homens sdo muito pobres porque produzem pouco ¢ produzem
pouco porque sio muito pobres para produzirem mais’ P. Reymans (GUARANA,
1965b, p.1-2).

Para as 4* séries, depois de reflexdes dos grupos dos educadores desse gindsio, o tema
langado foi “O Mundo em desenvolvimento”, no qual os docentes da area de Estudos Sociais
apropriaram-se dos debates enraizados no contexto do ano de 1965. O professor Newton
Cesar Balzan, ao selecionar o dominicano francés Pe. Lebret, um pensador caro ao
movimento do catolicismo social do Pos-Segunda Guerra Mundial, percebeu a importania da
circulagdo de uma proposta de formacao de consciéncias historicas para os jovens do mundo
ocidental, nesse contexto de desumaniza¢dao. Como esclarecido por Rogério Luiz Souza
(2015), o catolicismo social foi um movimento religioso catolico que buscou ultrapassar “a
dicotomia entre capital e o trabalho para sair da zona ‘desmoralizante’ do mundo po6s-guerra

mundial. Sair do quadro emergéncia do pos-guerra seria o uso do ‘modelo solidarista

(SOUZA, 2015, p. 46).
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Quem iria liderar essa reorganizacdo social para enfrentar as mazelas sociais nao
resolvidas pela proposta do capitalismo liberal e/ou do comunismo seria a proposta do
solidarismo cristao catolico, que de forma geral, no Brasil “colocava a classe dominante como
eixo primeiro e fundamental de toda a organizagdo social” (SOUZA, 2015, p. 47). Desse
modo, esse foi o ponto de virada de uma cultura escolar do Ginasio de Americana para uma
nova cultura escolar praticada do Ginasio Jodo XXIII-Americana, quando se explicitou a
influéncia do movimento do catolicismo social nas praticas em salas de aulas de Estudos
Sociais, enraizadas nesse processo de apropriagdo em busca de respostas para as mazelas
sociais brasileiras. Portanto, ocorre a busca por uma:

Nova sociedade com caracteristicas: a) harmonizava as experiéncias do mundo com
a doutrina cristd; b) seria regime politico-cristdo, leigo e secularizado; c) raizes no

tempo presente; c) ligagdo organica que descreveria ter a sociedade civil com a
Religido; ) otimismo numa nova cristandade (SOUZA, 2015, p. 48).

No movimento do catolicismo social para construir-se uma nova sociedade era
justificado que as Ciéncias Sociais forneceriam instrumentos de observacdo eficientes e
capazes de estimular uma sociedade em desenvolvimento nacional. Portanto, as Ciéncias
Sociais eram tidas como um “lugar de destaque na elaboragdo dos conhecimentos sobre a
sociedade e possibilitavam o controle por meio da identificagdo e da combinacao dos
preceitos socioecondmicos e de principios morais extraidos da propria realidade social”
(SOUZA, 2015, p. 72), por isso, aderidas na proposta da nova cultura escolar do ginasio de

Americana.

Quadro 23 - Planejamento Geral para os Estudos Sociais do Ginasio Estadual Vocacional de
Americana, 4 série de 1965, elaborado por Newton Cezar Balzan e Miwako Uyemura
(Continua)

Problemas de Contetdos — Historia

abordagem

Conteudos — Geografia

1. A explosdo
demografica e os
problemas de
sobrevivéncia no
mundo atual;

2. O éxodo rural e
as grandes
concentragdes
urbanas;

3. O avancgo
técnico e a
automatizagao do
homem;

1°) Pré-histéria: o0 homem primitivo — coleta,
pastoreio, agricultura, armas e utensilios;
aspectos culturais, espirituais e sociais;
totemismo.

2°) Idade Antiga: organizagdo social e
econdmica dos povos (egipcios, fenicios,
cretense, hebreus, hindus, gregos e romanos);
3°) Idade Média: invasdo barbara — queda do
Império Romano: Feudalismo; vida cultural e
espiritual; arabes; Cruzadas.

4°) Idade Moderna: Expansdo dos mongdis;
perda de Constantinopla; Grandes Invengdes;
expansao maritima; progresso cientifico;

1°) Populacdo do globo: total absoluto:
previsdes para o futuro; distribui¢ao
geografica — influéncia dos fatores
“meio fisico: a populagdo e o relevo;
idem, e os climas; idem, ¢ os rios; idem
e a vegetagdo; a populagdo e os solos;
ragas; linguas, religides; habitagdo;
alimentagdo; vestuario; saude; a ONU.
2°) Desenvolvimento da agricultura no
Brasil e no mundo: problemas mais
importantes, fundamentais; os produtos
mais notaveis — localizagao; fatores
fisicos e humanos; as gdes. areas
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Quadro 23 - Planejamento Geral para os Estudos Sociais do Ginasio Estadual Vocacional de
Americana, 4* série de 1965, elaborado por Newton Cezar Balzan ¢ Miwako Uyemura

(Conclusao)

Renascimento; Rev. Industrial
(fundamentos).

5°) Idade Contemporanea: Revolugdo
Industrial; as questdes sociais;
aparecimento dos ideais socialistas;
proletariado, sindicatos; Revolugao
russa; Concilio Ecuménico.

agricolas no mundo tropical; éxodo
rural e os grandes centros urbanos:
populag¢ao marginais.

3°) Aumento da producdo e o nivel
de vida: Desenvolvimento técnico-
cientifico; corrida para o espago.
4°) As grandes linhas da paisagem
fisica, “teatro” das primeiras
civilizagdes: Geografia Regional —
o Oriente Médio (Crescente Fértil)
O Mundo Mediterraneo.

4. A Guerra Fria e as
grandes zonas de atritos;
5. A decadéncia dos
Impérios Coloniais € o
aparecimento de novas
nagdes;

6. O ideal democratico e o
mundo atual;

1°) Antiguidade Classica: Grécia— o
pensamento filoséfico; Roma —
Imperialismo

2°) Idade Média: Feudalismo
(sistematizagdo)

3°) Idade Moderna: Formacao dos
Estados Absolutistas; Inglaterra — a
magna carta; Revolugdo Francesa:

1°) Zonas Criticas: A) Chipre,
Berlim, Oriente Médio, Congo,
Cuba; Sudeste Asiatico; Panama.
B) As duas Grandes Guerras; Paz
armada; bombas A e H; os grandes
blocos; a ONU; decadéncia dos
impérios coloniais, paises satélites;
2°) as grandes linhas da paisagem

fisica (4reas relacionadas com o
conteudo de Historia)

causas e consequéncias.

4°) Idade Contemporénea:
Independéncia dos EE.UU. (revisdo);
Império Napoleodnico (analise); o
Racionalismo, o Iluminismo e os
Enciclopedistas; As Duas Grandes
Guerras; os EEUU no mundo atual.

7. As responsabilidades de
cada individuo perante a
nagao.

Evolugio historica: analise de todos os
periodos; conclusdes gerais;

Visao global do mundo; as grandes
linhas da paisagem fisica
relacionada com a paisagem
humana e econdémica.

Fonte: Adaptado de SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1965.

No Quadro 23, percebe-se que a dupla da area de Estudos Sociais, Newton Cesar

Balzan e Miwako Uyemura, consolidam a valorizagdo do saber integrado entre a Historia e a

Geografia humana, produzindo a geo-historia, tanto que, em outubro e em novembro de 1965,

esses saberes estiveram integrados nos objetivos de ensino das 4* séries desse ano, sendo eles:

1. Desenvolvimento da razdo, do gosto pela pesquisa e de atitudes cientificas.
2. Desenvolver a consciéncia da necessidade dos diferentes meios de
comunicagdo — imprensa falada e escrita, na vida do homem atual.

3. Compreensao dos diferentes povos e nagdes; atitude de respeito para com

suas diferengas ¢ semelhancas.

Formagao do espirito humanistico

Desenvolvimento da capacidade de trabalhar em grupo

Treino de independéncia

Compreensdo da realidade = homem — meio

Formacao do pensamento simbolico

9. Desenvolver o gosto pela leitura

10. Compreender a realidade nacional e seu enquadramento no conjunto das
nagoes.

PR
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11. Participacdo ativa na vida da comunidade.
12. Desenvolvimento da personalidade integral (BALZAN; UYEMURA, 1965,

p. 1).

No registro dos docentes, houve a valorizacao do saber da geo-historia dentro da area
de Estudos Sociais, como requerido pela orientadora pedagdgica, pois seria Util para integrar
os saberes das demais areas. No momento em que os Estudos Sociais buscaram o sentido da
“evolucao historica: analise de todos os periodos; visdo global do mundo; as grandes linhas de
paisagem relacionada com a paisagem humana e econdémica” (GUARANA, 1965c, p. 4), foi
repetida, no final do ano de 1965, pela orientadora pedagogica, em seu plano de integracao, a
mesma problematica elaborada pelos docentes de Estudos Sociais no planejamento geral do
inicio do ano, como visto no Quadro 23, sendo “as responsabilidades de cada individuo
perante a nagcdo” (BALZAN; MIWAKO, 1965, p. 1). Esse compromisso psicopedagogico foi
a justificativa de integrar todos os demais saberes curriculares, com razao que em 1966, ha a
consolidagdo dessa nova cultura escolar na area de Estudos Sociais.

Como visto, no ginasio de Americana gestou-se uma nova cultura escolar que passou a
influenciar a area de Estudos Sociais, sobretudo a partir de 1964, para que, em 1966, fosse
consolidada desde o inicio desse ano letivo, quando a equipe de orientacdo pedagdgica e a
direcdo do gindsio registraram que, pelo Decreto Estadual n® 45.733, de 22 de dezembro de
1965, publicado no Didrio Oficial de 24/12/1965, a instituicdo recebeu um novo patrono, o
Papa Jodo XXIII (1881-1963)% (EQUIPE DO GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL DE
AMERICANA, 1966), possivelmente como homenagem postuma a essa figura religiosa.

Depois da formatura da primeira turma ginasial, em 1965, os educadores do ginasio,
provavelmente, buscaram valorizar o legado do Papa Jodo XXIII, o qual, entre 1958 e 1963,
periodo de seu pontificado, pretendeu uma aproximacao com os costumes modernos, por
meio da difusdo de oito enciclicas que pronunciavam sobre uma boa nova da Igreja. Estava
em circulacdo uma postura renovada da Igreja Catodlica propagada por um discurso
aproximado do mundo moderno, mediante um processo de reformular a teologia catdlica.
Assim, circulava o movimento do catolicismo social, que culminou na publicacao das
enciclicas Pacen in Terris (1963) e a Mater et Magistra (1961), bem como na convocagao do
Concilio Vaticano II (1962-1965) nas conferéncias preparatorias da Igreja para frear a
desercdo da elite e da classe popular ao dogma. Tendo em vista o legado do Papa Jodo XXIII

e das enciclicas, visou-se a transmissdao de uma linguagem proxima de Deus, promovendo a

8 Conferir em: EQUIPE DO GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL DE AMERICANA. Relatorio das
atividades realizadas no ano de 1966, nas 3? e 4° séries. Americana, 1966. In: FUNDO SEV. Ginasio Estadual
Vocacional de Americana. Sao Paulo: CEDIC, 1966. cx. 27, parte 01. p. 1-14.
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racionalizacdo do dogma cristdo catdlico, alinhada ainda ao processo de industrializacdo e de
urbaniza¢do da sociedade ocidental, usando como estratégia de disseminag¢do dessa nova
postura crista catolica a adaptagdo da liturgia, somada a modernizacao da vida no Vaticano.
Durante a década de 1960, a Igreja enfrentou problemas na Europa para frear a ameacga
do ateismo entre as elites e nas classes populares, enquanto na América latina o processo de
secularizagdo em curso pautava-se no ateismo que atingia as elites economicas e/ou a
estudantil, mas, sobretudo, combatia-se a sedugdo por outras religides, como o protestantismo,
que havia nas classes populares. Na Igreja latino-americana houve a concorréncia de outras
religides, o que atingiu a adesdo de novos fiéis da classe popular ao catolicismo. Entretanto,
isso “ndo significa, naturalmente, que, a partir do momento em que se eleva o nivel de cultura
de uma populagdo, aumente necessariamente a incidéncia do ateismo” (PEREIRA, 1979, p.
67 e 68). Dessa maneira, a escolha do Papa Joao XXIII incluiu-se no processo de apropriacao
relacional e enraizado nesses conflitos sociais (ROCKWELL, 2005), que empreendia a
renovagdo da postura catdlica no mundo ocidental. Entretanto, a partir de 1966, o que se
percebeu na cultura escolar prescrita pelo SEV, chegando a tocar no que se praticou em
Americana, foi a crescente explicitagdo aos atores educativos da Filosofia e Pedagogia do

Sistema de Ensino Vocacional, como proximo desse movimento do catolicismo social.

Quadro 24 - Relatorio das atividades realizadas no ano de 1966, sinteses do planejamento
anual e unidades didaticas gerais das 1%, 2%, 3* e 4* séries

1966 1° SERIE 2° SERIE 3° SERIE 4° SERIE
Tema A comunidade Seria o estado de | Os dois brasis O mundo em que vivemos
central de americana Sao Paulo,
realmente o lider
da unido?
1° Unidade | Qual o papel do | E o Estado de Sdo | Sio Paulo e os A exploragdo demografica e a
Ginasio Paulo um centro Estados meridionais | sobrevivéncia da humanidade.
Vocacional em | de migracdo? lideraram realmente
Americana? 0 Brasil?
2° Unidade Coo cada um Que modificacdes | E o Brasil uma O homem e a Era espacial.
esta trouxe o unidade?
contribuindo e desenvolvimento
pode contribuir | econdmico para o
para a homem paulista?
comunidade?
3° Unidade Pode Séo Paulo A projecdo do A guerra Fria e as grandes zonas
viver sozinho? Brasil no mundo. de atrito
4° Unidade A hierarquia de valores e o
século XX

Fonte: Adaptado de SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL, 1966°.
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As unidades didaticas desse ginasio, em 1966, foram organizadas conforme o Quadro

24. As tematicas escolhidas estiveram afinadas com as reflexdes prescritas pelo SEV, visando

a formacdo de consciéncias historicas dos jovens educandos, sobretudo, por meio da

valorizacdao do saber historico. Iniciando 1966, no ginasio de Joao XXIII, o novo patrono foi

festejado pelos alunos (quase formandos) das 4* séries, quando docentes e equipe pedagdgica

tiveram um contato com o texto da Enciclica Pacem in Terris (1963). Ressalto, sobretudo,

que nao somente nessa turma circulou os Estudos Dirigidos dessa enciclica e do Concilio

Vaticano II (por meio da linguagem renovada do dogma cristdo, ligando-o a postura

ecuménica), mas também em outras turmas, inclusive por intermédio dos Estudos Dirigidos.

Além disso, na fonte citada abaixo, vé-se uma lista de profissionais que atuaram no local, bem

como a divisdo de duas equipes, uma de professores € a outra de orientadores pedagdgicos e

orientadores educacionais, que registrou a satisfacdo desses atores com a homenagem do
patrono recém falecido:

Tal nome foi por nds recebido com todo o respeito, pois encontramos em sua pessoa,

um padrao digno para os nossos alunos, um exemplo de paz, dinamismo, coragem e

humildade. O seu espirito de renovacdo que motivou e impulsionou o Concilio

Ecuménico Vaticano serve de estimulo ao nosso desejo de atualizagdo no campo

educacional (EQUIPE DO GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL DE
AMERICANA, 1966, p. 2).

Nessa cultura escolar, foi requerida especial atengao ao discurso do Concilio Vaticano
I, visto que, na semana de comemoracao dedicada ao patrono, os alunos (futuros formandos)
das 4 séries usaram os Estudos Dirigidos como “estudos sobre a Enciclica PACEM IN
TERRIS, cabendo as quartas séries, o capitulo referente a grande comunidade universal”
(EQUIPE DO GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL DE AMERICANA, 1966, p. 3). Em
maio e junho de 1966, ha no ANEXO C o texto da referida Enciclica destinada aos estudos
dos alunos e das alunas da 4° série desse ginasio.

Ha desde 1964 e consolidada a partir de 1966 uma valorizagdo da metodologia dos
Estudos Dirigidos aliada a uma crescente atencdo dada a essa técnica pela equipe técnica
pedagodgica, como expresso no trabalho da orientadora pedagogica, que sugeriu o
acompanhamento das aulas dos professores dos Estudos Sociais, para constatar se as
metodologias ativas estavam sendo praticadas em aulas. Como exemplo das 1* e 2* série do
relato da orientadora Edneth Ferrite Sanches, no sentido de sugerir que “todas as situagdes

foram utilizadas para que orientagdo pedagogica estivesse presente. O numero de aulas

assistidas foi acrescido consideravelmente, o que foi de grande valia para avaliagdes dos
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trabalhos junto aos professores” (SANCHES, 1966, p. 2), tanto que nessa metodologia ha um
acompanhamento sistematizado pela equipe pedagdgica, como pode ser lido a seguir:

Estudo dirigido.
Neste semestre houve melhor desenvolvimento desta técnica, principalmente pela

area de Estudos Sociais. Em ambas as séries houve a preocupagdo constante de levar
os educandos a esquematizagdo, habituando-os desta forma as exigéncias do estudo.
- OBSERVACAO: Muitos professores ainda ndo dominam a técnica de maneira
satisfatoria. Ha sempre a preocupagdo do contetdo a ser vencido em fungdo do
tempo disponivel, o que os deixa ansiosos.

Para tanto esforco dispendido ndo se tem muitas vezes o rendimento necessario.
Deveremos, por tanto, fazer planejamentos mais modestos e que as técnicas sejam
mais trabalhadas (SANCHES, 1966, p. 2-3).

Como forma de solucionar as dificuldades dos docentes em elaborar planejamentos de
ensino mais factiveis em que constem a previsdo dos Estudos Dirigidos, foi criada outra
modalidade de Estudos os supervisionados, utilizados para a 2* série no gindsio, que,
conforme relatorio da orientadora pedagogica, foi favoravel “para o préximo ano poderemos
pensar em acrescer o numero de horas de estudo supervisionado” (SANCHES, 1966, p. 3).
Como essa pratica prescindia textos e imagens, no “Relato de Estudos Sociais” (BALZAN,
1966), o supervisor descreveu como a area solucionava a falta desses materiais didaticos
(textos, livros, manuais, revistas e jornais) para empreenderem os Estudos Dirigidos:

A falta de manuais de facil acesso para o estudo sobre o Estado, se de um lado
dificulta o trabalho dos professores de Estudos Sociais, de outro constitui um fator
para impulsiona-los em direcdo a elaboragdo de textos os mais diversos, extraidos de
colegdes sobre Historia do Brasil, em que € preciso selecionar o que interessa a S.
Paulo, de enciclopédias, de revistas de historia, de Geografia e de Sociologia, de
jornais, etc. Os alunos leem os textos, resumem-nos, €, a seguir, elaboram graficos

que sintetizam seus conteudos. Eles aprendem a estudar com o professor (BALZAN,
1966, p. 85).

Por meio dos Estudos Dirigidos, além da busca da atitude de autonomia e criatividades
nos estudos, os jovens ficaram expostos a situagdo de pesquisa bibliografia prévia sobre o
local e sobre uma tematica prévia dos Estudos do Meio. Essa relagao entre Estudos do Meio e
Estudos Dirigidos apareceu, sobretudo, a partir de 1964, nos planejamentos da area de
Estudos Sociais. O fato da falta de livros-textos ndo impediu a pratica dos Estudos Dirigidos,
que preencheu cerca de até 40% do tempo escolar (BALZAN, 1966). Atrelada a isso, surgiu
uma nova modalidade, a saber: os Estudos Supervisionados, na qual o professor orientava o
jovem para promover a confeccao de resumos e de sinteses dos conhecimentos sobre os textos

e imagens de cada unidade, materiais que serviam como apoio para as aulas dirigidas.
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Em 1966, Newton Cesar Balzan assumiu a fun¢do de supervisor da area de Estudos
Sociais e passou a atuar junto ao SEV, momento em que buscou circular uma postura de
constante reformulagcdo epistemoldgica da area, visto pelo empreendimento das reunides de
estudos entre os docentes do campo, com a presenca de docentes da Universidade do Estado
de Sao Paulo e da Universidade de Paris (BALZAN, 1967), conforme se verifica no ANEXO
D. Inclusive, essa nova cultura escolar contou com a circulagdo de textos selecionados pelo
supervisor da area de Estudos Sociais para disseminar, entre os professores, um perfil
renovado da area. No comunicado interno que segue, denota-se o conhecimento especifico

dos temas das 3% séries no gindasio:

Sao Paulo, 3 de abril de 67.

Exma. Sra. Orientadora Pedagdgica responsavel por terceiras séries — Prof®
Louvercy Lima Olival

Ginasio Estadual Vocacional “Jodo XXIII” - Americana

Saudagdes.

Estamos anexando a presente, copias de alguns textos constantes de publicagdes
recentes, que julgamos para a area de Estudos Sociais, especialmente no que se
refere as unidades de terceiras séries.

Assim, “Brasil de hoje: vida e mortalidade”, “Pobreza e enfermidade”, “Quase
despovoados 64% do territério nacional” e ‘“Brasil, Comércio Exterior — 1964,
1965”, provavelmente contém dados que poderdo ser trabalhados pelos professores
de Estudos Sociais, que os utilizardo na constru¢cdo de graficos, na proposi¢do de
questdes para analise etc.

Solicitando de V.S. um exame a respeito e urgente encaminhamento a area,
subscrevo-me,

Newton Cesar Balzan (BALZAN, 1967, p. 1).

De outra parte, quando a professora Miwako Uyemura, em 1966, passou a atuar como
professora no Ginasio Oswaldo Aranha, ficaram, entdao, no Ginasio Joao XXIII de Americana,
Judi Santos Vanini e Dion S. Muniz como professores da 1* e da 4* série, e para as 2* e 3°
séries, os docentes Haydée Castro Pimental e Joel Gerson Lopes. No ano seguinte, em 1967
para a area de Estudos Sociais, os docentes e alunos/as das 3* séries trabalharam textos sobre a
mortalidade no Brasil. No ANEXO E, encontra-se o texto extraido da Folha de Sao Paulo
(23/07/1966) enviado pelo supervisor Newton Cesar Balzan para o uso dos docentes em suas
aulas da area de Estudos Sociais, sendo um material que congrega o esforco da supervisdao em
alimentar a drea com materiais didaticos autorizados, além dos livros-textos desse campo que
circulavam no campo de Estudos Sociais no Brasil, como verificado pelas intimeras

publicacgdes de Carlos Delgado de Carvalho (SANTOS, 2009).
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Quadro 25 - Unidades didaticas I, II, III e IV das 4* séries de 1967. Problematica geral: O
papel do homem no mundo de hoje (Continua)

1967 — 4? série Conteudo da area de Estudos Sociais de cada unidade

Unidades didaticas

I. O que representa a 1. Analise dos dados de crescimento da populagdo do globo e fatores desse
explosdo demografica para | crescimento.

a sobrevivéncia do 2. Localizag@o do aluno no Tempo.

homem? 3. Eras Geologicas, salientando a formagao dos Continentes, bem como o

aparecimento da Vida e do Homem.

4. O Homem na Pré-Historia — Fase de preparagdo p/ a Historia.

5. Visdo geral dos continentes, salientando: delimitacdo, formas e tipos de litorais.
6. Fatores que determinaram o aparecimento das diversas civilizagdes.

7. Aglomerados populacionais na Idade Antiga — problemas de sobrevivéncia.
8. Distribuicao atual no Globo ¢ suas caracteristicas.

9. Idade média ressaltando os problemas decorrentes dos aglomerados rural e
urbano.

a. Término da invasdo dos Barbaros. Crescimento da populagdo urbana e
desenvolvimento do comércio.

10. Idade Moderna e Contemporanea — problemas decorrentes da Revolugéo
Industrial.

11. Levantamento dos problemas decorrentes da explosdo demografica e
possiveis solugdes.

II. Que perspectivas abre 1. Analise do termo — tecnologia e sua aplicagdo na Industria.
para o homem o avango 2. As fontes de energia e sua distribui¢do no mundo.
tecnologico? 3. Periodo da Cibernética: seu significado e abertura para o Homem.

4. A Técnica: seu desenvolvimento no tempo e localizagdo no espago. Fatores que
contribuiram para isso. Perspectivas que se abrem para o Homem.

5. Principais fatores de localizagdo de industrias.

6. Avango tecnologico no séc. XIX e suas consequéncias (Inglaterra como foco).
7. Tipos de industrias — os grandes centros industriais, sua localizagdo e
caracteristicas.

8. Paralelo entre Complexo industrial e Centro industrial

9. Relacionamento entre paises e terrestre.

a. Competicao espacial e terrestre

b. Competi¢ao como fatos de progresso

c. Competicao como ameaga.

10. Relacionamento entre paises desenvolvimentos e subdesenvolvidos

11. Perspectiva para o Homem através do tempo.

III. O relacionamento 1. Colocacao do tema. Relacionamento entre os paises — Guerra Fria
entre as nagdes no 2. Levantamento das zonas de atrito na atualidade e no passado. Causas
panorama da guerra fria. especificas em cada época.

. Fatores condicionantes que explicam a localiza¢do das zonas de atrito.

. As grandes poténcias: EUA e URSS,

. Relacionamento entre ambas.

. Perspectivas quanto ao surgimento de novas poténcias. (China e Franga)
. Relacionamento politico, econdmico e ideoldgico entre as poténcias.

. Procura de novas relagdes internacionais.

NN o bW

IV. O homem e a era
espacial.

. Conceito de era espacial

. Astronomia e Astronautica

. A corrida espacial

. A Cibernética

. O Atomo

. Visdo geral sobre Socialismo ¢ Comunismo
. Histdrico e interpretagdo

NN DN W=
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Quadro 25 - Unidades didaticas I, II, IIT e IV das 4* séries de 1967. Problematica geral: O
papel do homem no mundo de hoje (Conclusao)

a. Grécia

b. Rev. francesa

c. Constituigdo dos EUA de 1897

d. ONU e CEPAL

8. Levantamento das religides atuais e sua distribuigao.

9. Concilios ecuménicos: historico, destacando-se o trabalho do Papa Jodo XXIII.
10. Ragas: distribuiggo e relacionamento.

11. O Homem face a era espacial:

a. perspectivas

b. atitudes.

Fonte: VANNINI, Judi Santos; MUNIZ, Dion S., 1967.

Nas 4* séries, os professores Judi Santos Vannini e Dion S. Muniz planejaram suas
aulas com o uso das metodologias ativas. A partir desse conteudo listado no Quadro 25,
utilizaram amplamente os Estudos Dirigidos (leitura e intepretacdo de textos) em equipe.
Durante o més de junho de 1967, os docentes da area de Estudos Sociais focalizaram todas as
tematicas e problematicas da Unidade II listadas. Em relatério, eles afirmaram que “todos os
trabalhos, aqui mencionados foram feitos em equipe, tendo, além dos textos e baterias,
utilizados de livros para pesquisas complementares” (VANNINI; MUNIZ, 1967a, p. 1). Esses
professores aproximam-se da proposta do movimento do catolicismo social, quando, por meio
de semindrio, abordaram a tematica: “Relacionamento entre paises desenvolvidos e
subdesenvolvidos” (VANNINI; MUNIZ, 1967b, p.1), usando como textos de apoio um
“discurso de Dom Helder Camara e a Enciclica Populorum Progressio. Todos teriam a
obrigatoriedade de fichar a citada Enciclica e o texto referido. Foi designada uma equipe de
cada classe para fazer a apresentacao a qual teria que pesquisar em outros livros” (VANNINI;
MUNIZ, 1967b, p. 2).

Em 1967, com esse trabalho, os objetivos de ensino foram alcancados nas 4% séries.
Segundo a perspectiva dos professores, era preciso: “levar o aluno a sentir-se membro de uma
comunidade universal; valorizar a capacidade criadora do homem através dos tempos e
desenvolver espirito de fraternidade e respeito universal” (VANNINI; MUNIZ, 1967b, p. 3).
Na pratica docente almejou-se a formagao de consciéncias historicas dos educandos, sob o
crivo do movimento do catolicismo social, relacionada a perspectiva do desenvolvimento dos
povos (SOUZA, 2015). Nessa nova cultura escolar, os educandos, por intermédio dos Estudos
Dirigidos, tiveram a temadtica da cibernética, conforme texto em ANEXO F%’, sob o titulo:

“Que perspectiva abre para 0 homem o avango tecnologico?”, extraido do livro: “A revolugao

87 ANEXO F — Texto da Unidade: Que perspectiva abre para o homem o avango tecnoldgico? Assunto: A
Cibernética. Texto extraido do livro: PEREIRA, Flavio Augusto. A Revolugdo Cientifica e o empresario
industrial.
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cientifica e o empresario industrial”, de Flavio Augusto Pereira, o qual trazia a perspectiva da
ndo dicotomia entre ciéncia e dogma cristdo catolico. Por isso, os docentes se empenharam
em dar uma direcdo para as interpretagdes das leituras esperadas em sala de aula desses

jovens, como segue:

INSTRUCOES PARA EXPLORACAO DO TEXTO

1. Leitura — integral — por um elemento da equipe.

2. Leitura parcelada.

3. Apos a leitura de dois ou trés paragrafos, TODOS os elementos da equipe deverdo
fazer o resumo no caderno.

Obs.: O esquema devera ser feito através de “chaves” que contenham apenas os
elementos essenciais. Nao ha necessidade de formar oragdes.

4. Discussao oral sobre esses elementos essenciais e elaboragdo de conclusdes gerais
(por escrito).

5. Nao se esqueca que numa comunicagdo ndo se deve repetir literalmente o texto.
Deve-se fixar (memorizar) os elementos essenciais para depois se elaborarem as
ideias. Isto ¢, falar ou escrever corretamente, com clareza, sentido, etc.

Obs.:

O lider devera colocar seu nome na ultima pagina.

Terminada a aula deve o texto ser devolvido, pois serd usado pelas demais 4% Séries.
Este trabalho sera cobrado através de uma COMUNICACAO ORAL i classe.

A equipe expositora sera sorteada no momento.

Nome legivel do lider (MUNIZ; VANNINI, 1967a, p. 4-5).

O crescimento do volume de contéudos para essa série pode ser visto quando a
professora Judi S. Vannini encaminhou outro texto para o Estudo Dirigido dessa turma sobre
a democracia, em outubro e novembro de 1967, questionando os alunos e alunas “até que
ponto podemos dizer que empregamos corretamente este conceito?” (VANNINI, 1967, p. 1).
O referido texto, no ANEXO G %, além de orientar os estudos e interpretagio dos jovens,
ainda conceituou a democracia como algo de nosso cotidiano pratico “porque nao funciona no
interesse duma minoria, mas em beneficio da maioria. Tem por principio fundamental a
igualdade” (VANNINI, 1967, p. 1).

Diante das problematicas e do conteudo extenso, os jovens formandos da 4 série em
1967 tiveram de seus docentes uma avaliacdo final. Conforme ANEXO J, essa avaliagdo
demonstrou como hd uma apropriacdo da matriz pedagodgica da escolanova de alguns
professores da area de Estudos Sociais em suas praticas, sob o enraizamento dos conflitos
sociais, na qual a nova cultura escolar do gindasio situava-se historicamente. Nesse documento,
os professores usaram uma avaliacdo dirigida aos alunos e as alunas, elaborado como um
confronto de narrativas jornalisticas de trés jornais (O Estado de Sdo Paulo, do Diério de Sao

Paulo e Correio da Manha) sobre uma mesma tematica: a posi¢ao do clero denominando-se

8 ANEXO — Texto sobre Democracia.



266

como progressista em relacdo ao contexto sociocultural brasileiro do ano de 1967. Diante
desse tema cotidiano, os docentes pediram um posicionamento dos seus alunos e alunas,
assim, ao lerem as noticias, eles deveriam elaborar por escrito suas conclusdes, conforme

césquema:

Esquema de trabalho: tendo como base o tema ‘Minha posicdo perante o nosso
mundo’, houve discussdo por equipe, para logo em seguida, unirem-se equipes 1, 2,
3 ¢ 4, formando quatro grupos. Em seguida a esta discussdo em grupo, foram feitas
as colocagdes na assembleia, as quais geraram novas discussdes.

Foi feita uma leitura da carta de D. Helder aos jovens (O & A), como uma
mensagem da nossa igreja (VANNINI; MUNIZ, 1967, p. 1).

Nessas turmas, o saber da Historia foi protagonista revestindo a area de Estudos
Sociais da reflexdo sobre o homem ocidental na dimensao crista catolica, diante dos dilemas
cientificos e tecnoldgicos. Essa posi¢do do movimento do catolicismo social ficou evidente
em uma sintese do final de ano de 1967, referente a turma do Ginasio Jodo XXIII de
Americana, quando foi explicitada a apropriagao dos docentes em suas praticas como proxima
do movimento do catolicismo social, exemplificada por meio da carta de Dom Helder Camara
(ANEXO C). Além disso, as conclusdes dos alunos e das alunas acerca do que tinham
apreendido durante o ano letivo foram registradas pelos docentes em relatorio da assembleia
final das turmas dos 4° anos, como destacadas na citacdo seguinte, o que evidenciou
novamente o protagonismo do saber histérico como produtor de consciéncias dos jovens,
depurado pelo crivo do movimento do catolicismo social, que pode ser visto pelas frases de
conclusdes deixadas apos as apropriagdes realizadas pelos jovens depois das aulas de Estudos

Sociais, nessa nova cultura escolar:

Conclusdes.

— Necessidade de conscientizagdo: nossa e dos outros.

— Procurar solucionar os problemas.

— Trabalhar em nossa comunidade que é o lugar mais proximo de nés, para que
nossa acao se expanda para o resto do mundo.

— Todo conhecimento deve ser transmitido.

— Ajuda desinteressada seguindo os planos de Deus, sem notar as diferencas
ideoldgicas, fisicas e espirituais.

— Ja tomamos muitas posi¢des como estudantes.

— Desde a primeira série nos preparamos para uma tomada de posigao.

— Devemos ser coerentes com a posi¢do tomada para melhor construir o homem e o
mundo.

— Nunca devemos desanimar mediante um fracasso e¢ sim toma-lo com um
incentivo.

— Proporcionar condi¢des para que todos participem e se utilizem do avango
tecnologico para fins pacificos e construtivos.

— Proporcionar condigdes para que todos participem na construgdo do mundo

— Meios para auxiliar os outros a se conhecerem: sendo um exemplo; fazendo as
pessoas descobrirem que estdo erradas; escolas e cursos; formar, ou melhor, fornecer
meios para que as pessoas possam se desenvolver.
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— O Vocacional nos auxiliou na conscientizagdo e agora cabe a cada um utiliza-la
como quiser.

— Devemos lutar contra o subdesenvolvimento, contra o egoismo humano,
desenvolver a solidariedade humana e levar o homem a se preocupar mais com o
aspecto espiritual, visto estar caminhando para uma materializagdo (VANNINI;
MUNIZ, 1967, p. 3).

Esses docentes da 4 série, em relatério do final de ano letivo, consideraram que os
Estudos Sociais exerceram uma “fraca lideranga” na nova cultura escolar do gindsio Jodo
XXIII de Americana, que esclarecem: “percebemos que ndo houve dosagem, muitas vezes de
conteudo, técnicas [...], mas o problema que talvez tenha nos colocado nesta situagdo foi a
integracao da dupla de E.S, que se mostrou ausente” (VANNINI; MUNIZ, 1967, p. 2).

Os jovens das 4* séries se formaram em 1967 e novas turmas das 3* séries se
constituiram em 1968. Essa turma de 3* série foi a ultima a se formar, apo6s os alunos terem
cursado da 1* a 4* série no Gindsio Jodo XXIII de Americana, quando a experiéncia foi
autoritariamente fechada em 1969. Os docentes da area de Estudos Sociais registraram em
seus relatorios as impressdes dos seus alunos e alunas da turma. No relatério de outubro e
novembro de 1968, os professores Joel G. Lopes ¢ Hayde¢ C. Pimentel realizaram registros
sobre alguns dos objetivos de ensino do ano, que eram: “levar o aluno: a visdo de sintese dos
problemas brasileiros no que se refere a Politica, Educa¢do e Religido” (PIMENTAL;
LOPES, 1968, p. 1), bem como em se “verificar analiticamente até que ponto os problemas
brasileiros se assemelham aos da América Latina” (PIMENTAL; LOPES, 1968, p. 1), e o
ultimo objetivo a ser debatido foi “analisar e compreender a participagdo do homem no
processo do desenvolvimento [...] A. Latina dentro de um contexto mundial” (PIMENTAL;
LOPES, 1968, p. 2). Os jovens produziam seus escritos a partir das tematicas estudadas nessa
nova cultura escolar ginasial, como visto no Jornal Manifesto, na Figura 24. Essa pratica de

produgdo de jornal estudantil também foi encontrada no ginasio Oswaldo Aranha.
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Figura 24 - Jornal Manifesto do Ginésio Estadual Vocacional Jodao XXIII de Americana

Fonte: Acervo Inovagdo Educacional, CMFEUSP, 1968.

De acordo com os docentes, a compreensao dos conteudos da area de Estudos Sociais
na 3* série foi alcancada com o uso de metodologias ativas como: as baterias, graficos, as
projecdo de slides e filmes, complementadas com “a entrevista realizada pelo professor Pedro
Kalil, onde os alunos tiveram possibilidade de maior aprofundamento e a oportunidade de
discutir sobre a politica educacional brasileira e a participagdo dos universitarios”
(PIMENTAL; LOPES, 1968, p. 3). Por fim os professores opinaram que esses alunos e alunas
demonstraram criatividade e capacidade de sintese. Diante dessa satisfagdo docente, o ano de
1969 ndo pode ser abordado e analisado, pois ndo localizei planos, planejamentos, relatérios,
graficos ou qualquer outra fonte sobre os Estudos Dirigidos da area. Portanto, nesse momento,
passo a debater a area de Estudos Sociais nas praticas dos Estudos do Meio e a busca pela

integracdo com as diferentes areas curriculares desse ginésio.
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4.3 ESTUDOS SOCIAIS NOS ESTUDOS DO MEIO E A INTEGRACAO DAS DEMAIS
DISCIPLINAS

A partir da iniciativa do professor de Geografia, em junho de 1962, tém-se o primeiro
registro de Estudo do Meio relacionado as aulas de Histéria e de Geografia, com a
participagdo dos alunos e alunas da 1* série, sobre a origem da cidade de Americana, que
ocorreu na Fazenda Machadinho (BALZAN, 1962). Trés Estudos do Meio foram realizados
no local, outro no IBGE e o tltimo na Casa da Lavoura, sendo que a escolha de contetidos da
Geografia fisica deu-se nos primeiros planejamento da técnica. A dupla de docentes da area
de Estudos Sociais empreendeu uma ligacdo do mesmo contetido da Geografia com o saber da
Historia no segundo semestre de 1962, enquanto que no primeito semestre, a docente Miwako
Uyemura operou o saber historico para investigar as variadas dimensodes sobre a Europa
Ocidental.

Como desenvolvido no planejamento de Geografia em junho de 1962, foram

colocadas as questdes praticas que os alunos conseguiram realizar:

a) Fazenda Machadinho — onde foram pesquisar especialmente sobre as origens de
Americana, ¢ sobre a agricultura dos tempos dos pioneiros, além de obterem
informagdes precisas sobre os itens citados, as criangas, obedecendo a planejamento
da unidade, observaram na caminhada as zonas rurais e urbanas, as diferencas de
géneros de vida, de densidade de populacdo entre ambas e de ragas que 14 habitam;
b) IBGE - onde foram a fim de resolver problemas referentes as origens de
Americana;

c) Casa da Lavoura — agricultura dos pioneiros e suas relagdes com as origens da
comunidade.

Observagoes: [...] 2) nosso Est. do Meio foi seriamente prejudicado por fatores
alheios a nossa vontade: doenga de Mrs. Jones, a pessoa que deveria ser entrevistada
em primeiro lugar e que seria nosso meio para atingirmos ao Museu de Cillos; por
outro lado, nossos alunos tém saido em grupos de quinze (trés equipes de cada
classe) e isto a nosso ver tem sido vantajoso sobre varios aspectos: torna mais
dinamico o Estudo do Meio, através das exposi¢des dos resultados feitas as classes,
perante colegas que ndo foram ao mesmo lugar; favorece o levantamento da unidade
sem solucdo de continuidade e de modo natural, espontdneo (BALZAN, 1962, p. 2).

Desse periodo em diante, a professora de Histéria Miwako Uyemura, em seu relatorio
de junho de 1962, descreveu como foi realizado o planejamento da técnica do Estudo do Meio

da area de Estudos Sociais, sendo:

As aulas (Historia e Geografia) foram utilizadas, inicialmente, para planejamento de
Estudo do Meio e depois terminado esse planejamento, passamos a utiliza-las para
as exposi¢des orais conjuntas de Geografia e Histéria: Geografia localizando no
espago os paises e regides onde decorreram os fatos histéricos relacionados com as
nossas pesquisas. (UYEMURA, 1962, p. 1).
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Nos planejamentos das aulas de Historia, paralelamente a aplicacdo da técnica do
Estudo do Meio, ocorriam também outras atividades de pesquisa e aulas de apresentagdo oral
dos alunos e alunas, desenvolvidas juntamente com os Estudos Dirigidos relacionados aos
conhecimentos acerca da Europa Ocidental. Portanto, foi abordando a historia da Europa que
se antecede os estudos sobre a comunidade de Americana, pois “em ESTUDO DO MEIO
coletaram dados sobre a origem e fundacdo de Americana, dados sobre a cultura dos norte-
americanos, causas que os trouxeram para ca, etc.” (UYEMURA, 1962, p. 2). Na Figura 25,

tém-se os jovens em situacao de pratica de Estudo do Meio.

Figura 25 - Estudos da Comunidade: Foto do cemitério da cidade de Americana, 2* série

= ;i‘ e ::5‘15».., =N
Fonte: Acervo Gvive [entre 1962 ¢ 1965].

Na Figura 25, os jovens estavam em situacdo de pesquisa, na localidade onde residiam
e/ou moravam, tendo contado com a realidade de seus moradores. A escolha do cemitério
como fonte de estudo para area de Estudos Sociais indicou a investigacao sobre os pioneiros
da cidade de Americana. Nessa proposta, o saber escolar de Historia ajudaria a localizar as
biografias dos antepassados e fundadores da cidade, evidenciando como essa disciplina foi
solicitada pela area de Estudos Sociais. No processo de ensino-aprendizagem, a introdugao da
técnica de entrevista aconteceu nos Estudos do Meio, inclusive, os docentes iniciaram os seus
planejamentos averiguando como as perguntas seriam realizadas, direcionando-as a alguns
pioneiros da cidade. Assim o grupo esteve na “casa de d. Judith Jones, a Fazenda Machadinho
foi de fato, o nucleo inicial da cidade de Americana; que os pioneiros nao foram so
americanos, mas também, italianos e mesmo brasileiros de outras regides do Brasil”
(UYEMURA, 1962, p. 2).

De forma diversa de 1962, os professores consideraram que o Estudo do Meio em
1963 aproximou-se do prescrito pelo SEV, que sugeria a proposta da metodologia de J.

Dewey (2002). Essa pratica foi realizada na comunidade de Americana, quando contou com a
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entrevista do prefeito e dos candidatos ao governo, além de um Juiz de Direito da cidade. Esse
contato com os lideres da cidade estaria aliado ao conceito de comunidade difundido no texto
estudado nos Estudos Dirigidos de 1963. No relatoério da equipe técnica pedagogica do
ginasio, juntamente com os professores de todas as areas, para planejarem o curriculo em
margo de 1963, discutiram algumas solugdes sobre os problemas ocorridos com o Estudo do
Meio em relacdo ao ano anterior, como “mais espontaneidade por parte dos alunos em saber
ouvir o entrevistado e em abolir os questionarios” (EQUIPE DO GINASIO ESTADUAL
VOCACIONAL DE AMERICANA, 1963, p. 2). As solugdes em forma de autoprescrigdes da

equipe sdo listadas a seguir:

II- SOLUCOES

a) Planejamento de roteiros flexiveis

b) Nao sair logo no inicio do ano letivo para Estudo do meio.

c) Preparo psicologico das criangas para as saidas.

d) Treino de entrevistas com os proprios colegas e familiares e professores.
e) Selegdo através de estudo de textos, das ideias essenciais em todas as areas.
f) Apontamento somente de datas e nomes.

III- SINTESE DO ESTUDO DO MEIO

1- Todos os alunos individualmente escreveriam suas observagoes.

2- Coordenagdo dos relatdrios por equipe com anotagdes individual.

3- Leitura dos relatorios por equipe.

4- Discussao dos relatorios das equipes.

5- Sintese geral comum a classe.

6- Trabalho de comunicagdo aos colegas.

7- Preparo para a comunicagao, sintese do estudo do meio.

8- Selecdo dos alunos que fardo comunicagao por rodizio.

9- A comunicagio deve obedecer ao método ativo (GINASIO ESTADUAL
VOCACIONAL DE AMERICANA, 1963, p. 3).

O relatério, assinado pela dire¢do, por toda a equipe técnica e pelos professores do
ginasio, destacou que, na fase do planejamento do curriculo para a 1* série, o tema da
comunidade de Americana foi o “ponto de partida para atingir o nucleo do curriculum: a
compreensdo do homem ocidental. Através da familia do aluno chegamos a unidade
propriamente dita a, Comunidade de Americana” (EQUIPE DO GINASIO ESTADUAL
VOCACIONAL DE AMERICANA, 1963, p. 2).
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Figura 26 - Estudos do Meio na cidade de Americana

Fonte: Acervo Gvive, [entre 1962 e 1968].

Na Figura 26, mesmo sem localizar onde ocorreu essa saida de campo, os jovens estdo

com seus cadernos e canetas/lapis prontos para realizarem suas anotacdes. De acordo com os

relatdrios, esses estudos na comunidade tiveram como metodologia a entrevista, inclusive dos

proprios professores dos vocacionais. Inicialmente, os jovens praticavam como entrevistar,

para, posteriormente, o instrumento tornar-se mais usual na busca de fontes sobre a

comunidade, caracterizando-se como um fazer amplamente utilizado para coletar os

conteudos e alimentar a coordenacdo das areas. Para conseguir essa sincronia, a nogao de

unidade didatica constou pela primeira vez no planejamento de 1963. Em relatorio do més de

maio de 1963, para a 1* série, os docentes da area de Estudos Sociais, Newton Cezar Balzan e

Miwako Uyemura, abordaram a familia de Americana como contetdo, pretendendo o

envolvimento dos alunos e alunas nos planejamentos dos Estudos do Meio. Ha a necessidade

da explicitacdo por parte dos docentes em dizer como eles utilizaram os Estudos do Meio,
como segue:

A técnica utilizada foi a do Estudo do Meio. Os alunos concluiram sobre a

necessidade de se passar para esta fase da unidade, baseando-se no fato de que

partimos do particular para o geral, do que esta mais distante, ou melhor, do que esta

mais perto de nods para o que estda mais distante, tendo concluido e sentido a

passagem para a fase seguinte, fizemos com eles todo o planejamento.

Familiarizaram-se com termos técnicos: unidade, fase de unidade, estudo do meio,

fases do estudo do meio (planejamento, pesquisa, relatorio, analise). Antes de partir

para o Estudo do Meio, fizeram muitos exercicios sobre a terminologia, através de

problemas que levantamos com eles. Dividiram a cidade em setores e estabeleceram

grupos para estudar cada setor. A realizacdo do Estudo do Meio (1° do ano) com a 1*

série, veio confirmar a necessidade por parte das criangas de um preparo psicologico

e técnicos prévios. Sentimos que as criangas acompanharam e entusiasmaram-se

com o trabalho realizado. Quanto a nds, professores de Estudos Sociais, sentimos

que nosso trabalho nesse sentido estd muito melhor organizado que no ano anterior,
calmo mesmo (BALZAN, UYEMURA, 1963, p. 2).

Incluida na cultura escolar a autoavaliagdo de todos os professores em relagdao as

praticas do ano anterior, a visao de que a area de Estudos Sociais estaria responsavel pelo
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Estudo da Comunidade enunciou o proposito de conseguir-se o desenvolvimento e a
participagdo voluntéria de todas as outras areas curriculares. O trabalho em equipe foi uma
estratégia amplamente prescrita pelo SEV e reafirmada em diferentes momentos ao longo
dessa experiéncia educativa, denotando a dificuldade do cotidiano escolar para trabalhar-se
em grupo. A circulagdo do trabalho em equipe, na pratica dessa cultura escolar, teve o desafio
de averiguar como os professores poderiam compreender um outro campo de conhecimento.
Com vista nisso, o nucleo de contetidos adveio da area de Estudos Sociais, derivando o

relato do professor de Geografia e de Historia que segue:

No entanto, uma vez que todo nosso planejamento estd baseado em Estudos da
Comunidade, achamos muito importante que se faca algo no sentido de se obter
maior eficiéncia ainda em suas realizagdes. Tem-nos faltado muito a colaboragio
espontdnea por parte da maioria dos professores, os quais talvez ndo tenham
percebido ainda realmente a importancia desta técnica (como no ano anterior, inicio,
nés também nao haviamos percebido) — dai o atraso nos trabalhos especificos de
planejamentos com os alunos nas diferentes areas (e, s6 faltava mesmo planejar por
que o problema ja havia sido formulado, amadurecido etc.), atraso na apresentacao
desses planejamentos para o entrosamento geral etc. (BALZAN; UYEMURA, 1963,

p. 3).
Conforme relatado pela dupla de Estudos Sociais, ndo ocorria ainda a integragdo entre
as demais areas com Estudos Sociais. Em outro relatdrio especifico da area, da 1* série, de
agosto, setembro, outubro, novembro e dezembro de 1963, os docentes ainda estavam

empenhados em explorar os contetidos sobre as industrias da cidade:

Conforme o planejamento, o segundo semestre foi retomado com o estudo das
industrias americanenses, cujo trabalho se fez satisfatoriamente com estudos teoéricos
e praticos (estudo do meio). Em Histdria fez-se a involugdo historica de Americana
até o ponto do aparecimento da primeira industria na Comunidade. Dai fez-se o
estudo das atividades econdmicas anteriores a industria até a época da fundagdo de
Americana. Concomitantemente em estudos de meio estudou-se, as institui¢des da
Comunidade. As institui¢des politico-administrativas foram, especificamente,
estudadas nesta area através das eleigdes na Cooperativa Escolar, sendo nessa
ocasido entrevistados, o Sr. Prefeito, os candidatos, € o Sr. Juiz de Direito. O
processo eleitoral se fez como se faz na realidade, com material utilizado nas
eleigdes da Comunidade. Sintetizando os trabalhos foi feito um trabalho analitico da
economia ¢ das causas e consequéncias que envolvem a vida de Americana
(BALZAN, UYEMURA, 1963, p. 4).

Os professores Newton Cesar Balzan e Miwako Uyemura relataram que alcancaram os
objetivos de ensino dessa area de forma satisfatoria, mas os Estudos do Meio “foram um tanto
prejudicados com os imprevistos por que a Escola passou. Utilizamos, devemos ressaltar uma
nova técnica que ¢ a de Palavras Cruzadas, com bastante éxito” (BALZAN, UYEMURA,

1963, p. 1). De outra parte, em maio de 1963, o conselho pedagdgico, os docentes de todas as
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areas e a equipe técnica pedagogica realizaram um planejamento prevendo a integracio entre
os saberes curriculares, no entanto, ndo se listou os conteudos de Estudos Sociais, disposto no

Quadro 26.

Quadro 26 - Plano de integracao entre as areas curriculares do gindsio de Americana

CIENCIAS Funcdes de relacdo: locomogdo, fonagao, sentidos.

INGLES Informes para a area de Inglés: lingua, descendéncia, etc.

EDUCACAO Levantamento de instrumentos tocados pelas familias, profissionais de musica, meios de
MUSICAL difusdo musical, géneros preferidos, influéncias estrangeiras.

MATEMATICA | Escala, porcentagem

PRATICAS Mercado de trabalho, profissdes (coordenagdo com matematica)
COMERCIAIS
EDUCACAO Familia; habitagdo, alimentagdo, usos e costumes, higiene. (coordenagdo com Ciéncia e

DOMESTICA | E. Fisica)

EDUCACAO F- Mecanismo corporal: andar, respiragdo

FISICA M- F- Levantamento do esporte praticado pela familia. Alimentagao,

Primeiros socorros. (coordenagdo com Ciéncias e E. Domésticas)
ARTES Pessoas que cultivam A.P Registros das familias que possuem obras de arte.
PLASTICAS Trabalhos: observagdo do natural, observagio direta da paisagem da comunidade de

Americana. (firmar o conceito de que A.P ¢ um meio de comunicagdo e de expressio:
como centro o elemento humano) (coordenacdo com Ciéncias)
PORTUGUES Teatro de fantoches de elementos de Americana

ARTES Levantamento do parque industrial, através das profissdes das familias.
INDUSTRIAIS | Estudo do Meio com a 1° série sera feito em junho em Piracicaba, Sta. Bérbara,
Campinas e Limeira.

Estudo do Meio em Sdo Paulo serd em agosto.

Fonte: PINTO, Fonde Eduardo; FOLEJATI, Odila; CANDIDA, Aurea, 15 mai. 1963.

Na reunido do conselho pedagdgico para a 1?* série, realizada em 15 de maio de 1963,
para se planejar qual conhecimento seria integrado aos demais, a area de Estudos Sociais, no
uso das metodologias ativas (Estudos das Comunidades e dos Estudos do Meio), selecionou o
tema da familia do aluno e da familia de Americana, conforme prescricio do SEV de
conteudo para area de Estudos Sociais. Ainda nessa reunido foi destacada a importancia dos
dados coletados sobre a comunidade de Americana e, por fim, discutiu-se sobre o treino para
outros estudos, bem como sobre o planejamento geral de todas as areas, debatendo-se o uso de
questionarios e a possibilidade de pesquisarem a cidade de Americana em setores.

Em julho de 1963 sobre a técnica dos Estudos do Meio para a 2* série, a dupla de
Estudos Sociais relatou o empenho dos alunos, das alunas e dos docentes ao visitarem a
cidade de Piracicaba (SP) e outras localidades na realizacdo da metodologia. Mesmo que
aparentemente sem sucesso, como expresso pela autocritica dos docentes da area de Estudos
Sociais, os diferentes professores do ginasio perseguiram a pratica para integrar os conteudos.

Conforme a perspectiva:
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b) Estudo do Meio — planejamos ¢ executamos Estudos do Meio em Piracicaba
(equipe 3 e 6 das 3 classes), Sta. Barbara (equipes, as mesmas), Campinas
(subdivididas em equipes 2 e Se 1 e 4).

Observagdo: no que se refere ao planejamento sentimos grandes falhas,
especialmente no que se refere a boa vontade (compreensdo, talvez) por parte de
varias areas; houve interrup¢des de aulas com grande frequéncia nessa ocasido e isso
nos prejudicou muito. O planejamento foi bastante acelerado; no que se refere a
execucdo sentimo-nos estimulados, vendo o interesse enorme das criangas, a
capacidade de transmissdo de ideias de certos entrevistados (como p/ ex. o Eng.°
Agron. que nos atendeu na Fazenda Sta. Eliza); organizamos relatorios e escritos,
individuais, por equipes e gerais e cuidamos de mimeografa-los p/ agosto
(BALZAN; UYEMURA, 1963, p. 1).

Em agosto de 1963, nessa busca por uma integracdo entre as areas das 1* séries, a
orientadora educacional convocou uma reunido extraordinaria. O relato manuscrito da reunido
hé listados os contetidos somente de algumas areas (REUNIAO EXTRAORDINARIA DO
CP, 1963, p. 1). Diferente da reunido anterior, a area de Estudos Sociais foi a primeira
explicitada em termos de conteudo, para integra-la as demais areas, a saber: Praticas

Agricolas, Economia Doméstica e Ciéncias. Vale ressaltar os conteudos explorados:

Conteudo:

Estudos Sociais: Topografia — Clima. Hidrografia — Vegetacdo (natural e cultivada).
Diferenga entre litoral Norte e Sul. Estudo da regido de Santos (economia,
populagdo flutuante e fixa, turismo e comunicagdo). O mar (maré, salinidade,
temperatura, trabalho marinho, etc.). Caracteristicas atuais do homem do litoral:
abandono, e atraso da caigara, etc. Historico de regras: Sdo Vicente e Santos.
Praticas Agricolas: tipos de solo do litoral: baixadas e massapé. Divisdo do litoral
para controle da pesca e técnica

Economia doméstica: Vestuario, material e utensilio. Usos e costumes; higiene e
alimentacdo. Artesanato, cardapios. Higiene e ordem. Alimentacdo. Doengas
praianas

Ciéncias: Estudo do calor (continuagdo). Formagdo do orvalho. Formacgdo da
neblina. Formacdo da Chuva. Formacdo do vento. Formagdo da congelagdo
(REUNIAO EXTRAORDINARIA DO C.P., 1963, p. ).

Diante das dificuldades de integracdo entre o corpo docente, a iniciativa de promover-
se a coordenacgdo entre os contetidos especificos e metodologias ativas nesse ginasio partiu da
atribuicao da Orientacdo Pedagogica e da dire¢do. Por isso, a partir de 1964, comegaram os
fazeres docentes entre todas as areas e ao mesmo tempo a promogao da tematica langada pelos
Estudos Sociais como nucleo curricular. A escolha de um tema de Estudos Sociais para ser
usado por todos abrangeria uma sincronicidade entre os fazeres docentes de todas as outras
areas. Dessa forma, o empreendimento de integrar as areas do gindsio ndo ocorria somente
por meio da técnica do Estudo do Meio ou dos Estudos da Comunidade (ainda tratados como

sinbnimos pelos professores), mas havia, no processo de ensino-aprendizagem, o
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acompanhamento da equipe pedagodgica para coordenar as diferentes areas (técnicas, praticas
educativas e cultura geral) e integrar os conteudos de Estudos Sociais a todas as areas.

A novidade de 1964 ¢ que essas reunides do ginasio com a participacao dos docentes,
da direcdo e da orientagao pedagogica tornam-se uma medida potente em influenciar a
maneira de integracdo epistemoldgica entre os saberes diversos (humanas, bioldgicas e
exatas) para um curriculo integrado nas praticas das salas de aulas dos Estudos Sociais e das
demais areas. No processo de ensino-aprendizagem, a equipe pedagdgica, para explicitar
como coordenar a integracdo, produziu e apresentou, insistentemente, variados graficos,
conforme os planejamentos foram ocorrendo entre 1964 e 1965. Um exemplo desses
desenhos, que visou rever “o conteudo desenvolvido no ano de 1963” (GUARANA, 1964, p.

1), apresenta-se na Figura 27.

Figura 27 — Plano geral de Integracao das 2° séries de fevereiro e margo de 1964.
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Fonte: GUARANA, fev.-mar. 1964.

A Figura 27 ilustra um grafico inserido no “Plano Geral de Integragao”, registrado
pela orientadora pedagdgica, Cecilia Vasconcellos Lacerda Guarand (1964, p. 1-3), quando ha
a provocagdo por realizarem um trabalho em grupo entre todos os docentes. Enquanto na 2*
série, em fevereiro ¢ margo de 1964, nos Estudos Sociais (ES), os alunos e as alunas
estudavam “Origem de Americana (Agricultura, Industria, Processo eletivo, vida cultural);
Localizagdo geografica — area histérica; FIDAM (histérico, origem, consequéncia: sociais,
econdmicas locais)” (GUARANA, 1964, p. 2), em Portugués (P), os mesmos jovens
escreviam redacdes sobre o “Estudo do Meio conjugado com Historia” (GUARANA, 1964, p.
2). Em Ciéncias (C), empenhou-se a desvendar os Estudos do Meio e a revisar os seus

conteudos, enquanto as Praticas Agricolas (PA) fizeram revisdo, estudaram a cultura do
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algodao e da melancia em Estudo do Meio na Casa da Lavoura. Esse trio de area supracitado
integrou-se aos Estudos Sociais (ES) (GUARANA, 1964).

Algumas areas aproximaram-se entre si mais do que as outras. Essas aproximacdes se
deram porque os contetidos estudados permitiram bem como cada professor de area pode
operar com seu proprio repertorio de saberes em relagdo a outros campos. Dessa forma, o
primeiro grupo composto por Matematica (M), ocupada com a Matematica Moderna,
Geometria e Aritmética, promoveu a integragdo com as Praticas Comerciais (PC) e com as
Artes Industriais (Al). Outro grupo composto por Praticas Comerciais (PC), além da revisao
de seus conteudos, ocorreram os Estudos do Meio no comércio local e no complexo
industrial, propiciando a integragdo com Artes Industriais (Al). Em Artes Industriais (Al),
depois da revisao, realizou-se o Estudo do Meio em uma industria para compreender os tipos
de teares e tecidos, como uma integracao entre as Praticas Comerciais (PC).

No segundo bloco de area continha, Inglés (I), que se integrou com a Educag¢ado Fisica
(EF) e a Educacao Musical (EM), pois se revia os contetidos sobre a cultura dos Estados
Unidos e a Inglaterra. Em Educag¢ao Musical (EM), teve a revisao e o estudo da musica negra,
integrando-se a Educacdo Fisica (EF) e a Educacdao Doméstica (ED). Em Educagao Fisica
(EF), houve a revisdo de conteudos e realizou-se o Estudo do Meio no clube Rio Branco e na
casa de D. Judith Jones, unindo-se as Artes Plasticas (AP), & Educacdo Doméstica (ED) e a
Educacao Musical (EM). No terceiro grupo das areas, encontravam-se as Artes Plasticas (AP),
que, igualmente, t€ém-se a revisao de conteudo e a participacao do Estudo do Meio na casa de
D. Judith Jones, sendo a sua integracdo com Educagdo Fisica (EF) e Educagdao Doméstica
(ED). Por fim, em Educa¢do Doméstica (ED), também houve o Estudo do Meio na casa de D.
Judith Jones, integrando-se as Artes Industriais (Al), as Praticas Comerciais (PC), a Educacao
Fisica (EF) e as Ciéncias (C). De outra parte, como no desenho do grafico, exposto na Figura
7, o contetido proposto em Estudos Sociais propiciou a integragao de todas as areas, como
visto pelas setas indicativas.

Portanto, o movimento de integracdo foi coordenado pela orientadora pedagodgica,
sugeriu os fazeres docentes sincronizados para que ocorressem as relagdes entre os conteudos,
inclusive pelo o uso das mesmas técnicas, como visto pela partilha da realizagdo do mesmo
Estudo do Meio. Outra énfase dessa nova cultura escolar versou que o conteudo histérico-
social foi escolhido como potente para sustentar um nucleo curricular dos Estudos Sociais.

Por isso, a area estava no centro de todos os desenhos graficos, assegurando que ela seria uma
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area-nucleo e se repetiria em outros graficos contidos nos planejamentos gerais de 1964

(GUARANA, 1964).

Figura 28 - Plano geral de Integracao das 2° séries de agosto e setembro de 1964.

Legenda:

@® Cultura Geral
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Fonte: GUARANA, ago-set. 1964. p. 1-3

Como exemplificado pela Figura 28, os Estudos Sociais estavam no centro da
integragdo das demais areas. Mesmo sem localizar uma fonte com os contetidos especificos
tratados em cada uma das areas de cultura geral, de iniciagdo técnica e praticas educativas,
esse documento produzido pela orientadora pedagodgica para as 2% séries, em agosto e
setembro de 1964, explicitou que o protagonismo deveria ser do saber da Historia, pois
“liderarda no planejamento, o conteido de Estudos Sociais. Veremos nesse periodo a
agricultura paulista nos tempos coloniais e no inicio do periodo Imperial.” (GUARANA,
1964, p. 1). Na mesma proposta de 1964, o Estudo do Meio foi consolidando-se como uma
metodologia pertencente mais ao campo da Historia do que regido pela disciplina-saber
Geografia.

ESTUDO DO MEIO

Esta marcado para a 2* quinzena de setembro, o acampamento de todos os alunos na
regido litoranea. O planejamento detalhado e integrado serd feito posteriormente em
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Conselho Pedagogico. Serd de grande importancia esse Estudo na Regido Litoranea,
por apresentar caracteristicas geograficas muito diferentes da regido estudada no 1°
semestre, ou regido industrial em que se encontra a cidade de Americana. Do
aspecto historico, poderdo ser visitados locais onde se encontram resquicios da
colonizagdo. Em Sao Vicente sera encontrado o marco do ponto mais antigo da
nossa historia — 1532. Julga-se de grande importancia essa reconstrugdo mental do
passado, para se compreender esse presente que o substituiu. Assim, a Serra do Mar,
Sdo Vicente, Bertioga, Guaruja e Santos, serdo pontos de interesse nesse Estudo
previsto para o més de setembro (GUARANA, 1964, p. 1).

Como supracitado, para setembro de 1964, os jovens da 2? série muniram-se do saber
da Historia para o Estudo do Meio na regido do litoral do Estado de Sao Paulo, local em que
eram registrados os indicios da parte da historia colonial brasileira. Os locais para serem
realizados os referidos Estudos do Meio ndo eram escolhidos a esmo, mas sim direcionadas
para responder as problematicas langadas em cada unidade didatica e de cada série, alterando-
se em cada ano ao longo da experiéncia do Ginasio. Portanto, todas as escolhas foram
planejadas e selecionadas pelo corpo docente e equipe pedagogica, tendo em vista ainda a
influéncia do SEV. Nao sem sentido que, em agosto de 1964, foi planejado o Estudo do Meio
na cidade do Rio de Janeiro (RJ), para a 3* série, que estiveram antes em viagem até as
cidades de Franca e de Ribeirdo Preto, acompanhados pelos professores, os “alunos ficaram
hospedados em casa dos seus colegas batataienses. Fizeram estudos de interesse para todas as
areas” (BALZAN; UYEMURA, 1963b, p. 2).

Em 1964 e 1965, houve a intensificagdo do uso da pratica dos Estudos do Meio na
cultura escolar do Gindsio de Americana. Tanto que, em 1964, as atitudes dos alunos e alunas
eram resultadas desse treino, como exemplificado, por realizaram uma atividade de escoteiro
“acampados num sitio, do municipio de Limeira. As atividades organizadas no acampamento
serviram de vivéncias, em circunstancias especiais, para se desenvolver nas criangas atitudes
relacionadas com a Educagio Social” (GUARANA, 1965a, p. 2). Enquanto isso, a 1* série
continuou os seus Estudos da Comunidade de Americana, desenvolvendo a Unidade Didatica
do ano 1965 (ginasio, familia e comunidade). De todos os graficos, o de fevereiro de 1965,
para a 1? série, ilustrado pela Figura 29, apresentou a area de Ciéncias no momento em que se
levantava as matérias para os estudos especificos. Assim, ficou registrado pela orientacdo
pedagdgica, que nem sempre todas as areas integravam-se aos Estudos Sociais, devido ao

respeito a trajetoria de cada area.
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Figura 29 - Plano geral de Integragdo das 1° séries

Fonte: SANCHES, fev.-abr. 1965.

Ja na 4 série, os graficos destinados a unir saberes continham relagdes entre todas as
areas, aumentando, gradativamente, a complexidade de integracdo entre as areas ao longo das
séries. Nesses planejamentos, a articulagdo do conhecimento dos Estudos Sociais imbricada
aos problemas contemporaneos foram o mote da selecdo dos contetidos para as 4° séries de
1965. Dessa maneira, trataram da “explosdo demografica e os problemas de sobrevivéncia do
Mundo atual” (GUARANA, 1965¢, p. 2); e, também do “€xodo rural e das grandes
concentracdes urbanas [...] Mecanizagdo da lavoura [...] exploracao do solo, agricultura —
setor oprimido, popula¢do marginal das grandes cidades, fun¢des das cidades” (GUARANA,
1965¢, p. 2). Por fim, estudou-se sobre o “avango técnico e a automatizagdo do homem:
exageros do tecnicismo, mecanizagdo e desemprego”, (GUARANA, 1965c, p. 2), entre outros

temas latentes da contemporaneidade sendo alvo do planejamento geral de todas as areas.
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Figura 30 - Plano geral de Integragdo das 4° séries do 1° semestre de 1965.

@.7

Fonte: GUARANA, 1965.

Nesse ponto da experiéncia do gindsio, a area de Francés (F) e de Matematica (M),
assim como a Educacdo Doméstica (ED) e Praticas Comerciais (PC) ndo se integraram entre
si, como visto no grafico ilustrado na Figura 30. Esses atores educativos consideravam como
poderia acontecer uma integragdo dos temas em comum investigados, sem abandonar suas
especificidades. Ademais, para atender as unidades didaticas, da 4* série de 1965 aconteceram
em torno de trés problemas contemporaneos do Brasil, como supracitado, os quais eram

tratados/refletidos a luz das contribui¢cdes de todas as areas curriculares, expostos no Quadro
13.

Quadro 27 — Lista de contetdo de cada area recortados para responder a problematica
(Continua)

Portugués 1 — Levantamento dos grandes nomes nos diversos estados do Brasil
(conclusdes).

2 — O problema do analfabetismo

3 — Grandes intelectuais do Mundo.

4 — 0 homem do SECULO XX sem o A.B.C.

5 — Que sdo letras, como se formaram, onde ¢ quando?
6 — Os hieroglifos e os egipcios.

7 — O alfabeto Fenicio

8 — Os gregos recebem o alfabeto.

9 — As primeiras inscrigdes latinas

10 — O aparecimento do portugués.
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Quadro 27 — Lista de contetdo de cada area recortados para responder a problematica

(Conclusao)
Inglés 1 — O papel da ONU na solug@o dos problemas internacionais.
2 — O problema da sobrevivéncia da Inglaterra na ERA ATOMICA.
3 — A lingua inglesa e o progresso técnico.
4 — A evolugdo histérica da Inglaterra
Francés 1 — Monumentos franceses. (Carnac)
2 — Fundagdes gregas ou fenicias.
3 — As catedrais medievais (Paris — vida parisiense atual) Invasdo Normanda.
4 — Tentativa de lideranga francesa no progresso técnico.
Ciéncias 1 — Os C14 e a datagdo dos terrenos

2 — A automatizagdo e a pesquisa.

3 — A importancia da Ciéncia na resolu¢ao dos Grandes Problemas atuais.

4 — Explicagao cientifica dos fatos no decorrer da pré-histéria — Histdria antiga —
Idade Média

Educacao Fisica

1 — Supremacia dos paises mais avancados tecnicamente, nos resultados das
OLIMPIADAS.

2 — O homem primitivo: Sobrevivéncia, atividades naturais.

3 — Educagdo Fisica na Grécia e Roma.

4 — O progresso técnico e o Sedentarismo (E.F. - meio de compensagéo e
recreacdo).

Educagdo Musical

1 — A importancia da muisica no mundo atual.
2 — A vida musical brasileira da atualidade.
3 — A musica entre os primitivos, na Idade Antiga e na Idade Média.

Educagio
Doméstica

1 — A familia em fungdo da explosdo demografica e os problemas da
sobrevivéncia do mundo atual.

2 — A familia em relacdo ao éxodo rural e as grandes populacdes urbanas
(populagdes marginais).

3 — Vantagens e desvantagens do progresso técnico na vida familiar.

Artes Plasticas

1 — A evolugdo da técnica de construgao.
2 — Formacao das cidades — urbanismo.
3 — Meios de expressao artistica, na pré-historia, idade antiga e idade média

Praticas
Comerciais

1 — Universalidade e objetividade do comércio (no presente ano passado).
2 — Os fenicios e 0 comércio.
3 — As corporacdes medievais.

Praticas Agricolas

1 — A escassez de produtos agricolas e as causas (éxodo rural).

2 — A mecanizagdo da agricultura — a ciéncia em beneficio da agricultura.

3 — Histdrico — a coleta — o nomadismo, a fixagdo do homem e o aparecimento da
agricultura racionalizada.

Teatro

1 — Pré-historia (o misticismo e a mimica)

2 — Historia antiga — teatro greco-romano.

3 —Idade Média (Teatro religioso — Franga e Italia); (Teatro profano — Italia e
Franca)

Fonte: Adaptado de GUARANA, 1965c.

Ao relacionar o Quadro 27 a Figura 30, sobre o tema da explosdo demografica e os
problemas de sobrevivéncia, ¢ possivel compreender como cada area tinha possibilidade para
abordar assuntos de diferentes campos. O fato de ndo listarem os conteudos das disciplinas-
saber de Historia e de Geografia nessa integragcdo, conforme visto no Quadro 27, ¢ porque os
conteudos eram diluidos de maneira a nao perder o nucleo de sentido da area dos Estudos
Sociais para os outros campos de conhecimento. Essa gradativa forma de integracao da area
de Estudos Sociais difere da apropriagdo empreendida em 1962 e 1963, porqué os docentes da

area de Estudos Sociais ainda listavam o conteudo dos saberes da Histéria e da Geografia
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muito proximos do que era tradicionalmente prescrito nos curriculos oficiais dessas duas
disciplinas-saber.

A recepcao de conhecimento de outras areas fornecidas para a area de Estudos Sociais
ndo propiciou o seu apagamento, mas sim sua potencialidade quando ela aparece entre todas
as areas (como exposto no Quadro 27), demonstrando como paulatinamente a nova cultura
escolar do ginésio Jodo XXIII de Americana se instalou. Isso significou os Estudos Sociais
como um campo de saber escolar capaz de integrar os diferentes fazeres docentes, para surgir
uma nova area, consolidada e exitosa, capaz de levantar problemas e de integrar campos (das
exatas, das humanas e das bioldgicas). O volume de contetido destinado para a area de
Estudos Sociais, quando posta em integragdo, ¢ infinito, principalmente, quando se nota a
abordagem da proposta do curriculo humanista, com recorte de conteudos escolares relativo a
cultura produzida pelos seres humanos.

De outro lado, o professor Newton Cesar Balzan (1966), ao produzir o “Relato de
Estudos Sociais”, na func¢ao de supervisor da area, verificou que se tinham tipos diferentes de
Estudos do Meio realizados nos ginasios, classificando-os como pequenos, médios e grandes
estudos. Por sua vez, no ginasio Joao XXIII de Americana, a partir de 1966, devido ao desafio
de autoeducagdo ser cada vez mais incutido nos jovens, além da dindmica da vida moderna,
ocorreram todos esses tipos de Estudos do Meio, tendo como fungdo a participagao dos jovens
em grupos de sociabilidades, com a postura de colaboragdo e do solidarismo, como um treino
para o aprendizado coletivo, como prescrito pelo SEV para a nova cultura escolar. Houve,
entdo, o refinamento da técnica do Estudo do Meio na nova cultura escolar do ginasio.

Para isso, ¢ necessario que uma série de estudos do meio seja executada: grandes
estudos do meio, deles fazendo parte, se possivel, todas as areas do ginasio; voltados
para uma zona de grande concentragdo urbana e industrial, ou para uma area
predominantemente rural e agraria; que dé ao aluno, vivéncias totalmente diferentes
daquelas que tem oportunidade de ter em sua propria comunidade ou em suas
vizinhang¢as. Estudos do meio ‘menores’, realizados com menor frequéncia, deles
fazendo parte diretamente a area de Estudos Sociais e uma ou duas outras areas
mais. Sdo os ‘pequenos’ estudos do meio de segunda série: os alunos visitam, por
exemplo, na propria comunidade, a esta¢do ferrovidria e entrevistam seu chefe tendo
em vista problemas ligados ao Estado. Ou se dirigem a cidade mais proxima, tendo

em vista, por exemplo, uma estacdo experimental de criacdo (BALZAN, 1966, p.
59-60).

Vale descatar que, em 1966, no relatério de Estudos Sociais da 1? série do ginasio Joao
XXIII, havia um grafico de distribui¢do dos conteudos (BALZAN, 1966). As areas foram
listadas: Portugués (P), Inglés (I), Francés (F), Matematica (M), Ciéncias (C), Artes Plasticas
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(AP), Artes Industriais (Al), Praticas Comerciais (PC), Praticas Agricolas (PA), Educacao
Doméstica (ED), Educacao Musical (EM), Educacdo Fisica (EF).

Figura 31 - Gréafico sobre a distribui¢ao de contetido conforme o planejamento para 1* série
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Fonte: BALZAN, Newton César, 1966. p. 53.

No centro do gréfico, exposto na Figura 31, tem-se a area de Estudos Sociais, sob o
conteudo de Comunidade. Nos planejamentos de Estudos Socais para a 1? série, percebe-se a
preocupacdo crescente em selecionar conteudos que promovam a integragdo entre os saberes,
que possam produzir uma visdo global dos problemas sociais, a partir de um nicleo proximo
da realidade do jovem educando, isto ¢: a Comunidade de Americana. Todas as areas
curriculares voltaram-se para os Estudos Sociais, por isso a constante preocupagdao dos
docentes e da equipe pedagdgica em destacar que essa ela ndo seria apenas uma somatodria dos
saberes da Historia e da Geografia, mas uma unido de todos os saberes curriculares sob uma
tematica central. Esse foi uma virada epistemologica da area de Estudos Sociais no ensino
secundario, antes da LDB de 1971, ainda pouco explorado pelo discurso historiografico
(NADALI, 1988). A tematica que buscou centralizar os saberes de todas as areas foi escolhida,
aproximando-se da circulagdo do novo catolicismo preocupado, que se voltava aos problemas
sociais brasileiros. Isso forjou a nova cultura escolar ao se aproximar desse movimento do
catolicismo social, que influenciava os diversos atores educativos atuantes nesse ginasio de

Americana.
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Em 1966, a equipe de docentes do ginasio cresceu, sendo composta pelos professores
de Estudos Sociais: Joel Gerson Lopes, Dion Severino Muniz, Odete Dib Jodo, Haydee Castro
Pimental, Newton C. Balzan; e a equipe de orientagdo: composta por Aurea Candida Sigrist
de Toledo Pizado (da 1* e 4* série), Terezinha Ribeiro da (2* e 3* série), Wladir dos Santos
(O.E), os egressos e governo estudantil, além de Edneth Ferite Sanches (O.P) com (1* e 2%
séries); e Cecilia Vasconcellos Lacerda Guarand, orientadora pedagogica e responsavel pela
direcdo do ginasio. Newton Cesar Balzan (1966) lembrou que entre 1962 até 1965 os docentes
tinham um conflito para aceitar os Estudos Sociais como central na cultura escolar vocacional
do Ginasio, mas a pratica do Estudo do Meio fez a quebra de resisténcia, levando em conta
que, ao sair a campo com 0s jovens, os docentes, em contato com a realidade social, refletiam
sobre o motivo de modificar-se essa logica epistemoldgica do conhecimento disciplinar
factual, ndo integrado com as demais areas e sem uma possibilidade heuristica. Em

autoavaliacdo, esse professor/supervisor afirmou:

Alias, no que se refere a integrag@o das areas em todos os gindsios, houve acentuado
progresso de ano para ano. Este fato pode ser claramente observado em Americana,
por exemplo, onde as contribuigdes que Estudos Sociais receberam de outras areas
forma as maiores. Assim por exemplo, ¢ interessante lembrar os conteudos que area
de Portugués propunha para seus trabalhos na reunido do Conselho de Pedagogico
de Americana, em 19 de maio de 1965, tendo em vista a subunidade “Unidade e
Diversidade nacional”: Portugués: unidade e diversidade linguistica e social;
regionalismos; influencia tupi; Vidas Secas (Graciliano Ramos) e Pauliceia
Desvairada (Carlos Drummond de Andrade) — “Orés” (Manuel Bandeira) e o
gaucho (José de Alencar). Na reunido era levantado o contetido de Educacéo Fisica:
- Campeonatos nacionais e estaduais; a Unidade Nacional; Folclore diversidade de
praticas esportivas. No més de setembro, tendo em vista ja a 3° série subunidade, em
reunido do Conselho Pedagdgico, a area de Francés apontava seu conteudo: - Missdo
Francesa: influéncia da literatura francesa no Brasil. No ultimo bimestre, a area de
Artes plasticas propunha: - O Brasil e sua proje¢do no cenario mundial: de D. Jodo
VI até a 8° Bienal. E uma série de exemplos equivalentes poderia ser citada para
cada area e subunidade, ndo apenas para aquele ginasio, como também para os
outros quatro (BALZAN, 1966, p. 326).

Nesse sentido, na busca pela integragdo entre todas as areas curriculares, no decorrer
dos anos, ha o empreendimento crescente do grupo de docentes de Estudos Sociais, tanto que

em 1968, no Relatdrio de maio e julho de 1968, Pimentel e Lopes (1968) evidenciaram:

Sintese Integrada ¢ Avaliagdo

Das questdes levantadas pelos alunos em aula plataforma, foi possivel organizar
colocagdes que permitiram de uma forma integrada fazer a sintese do bimestre. Para
responder a estas solicitagdes, individualmente os alunos poderiam consultar as suas
anotagdes, depois, trabalharam em equipe e finalmente em assembleia. Nesta ficou
patente e baixo nimero de alunos participantes. Como foi uma sintese integrada
apareceu conteudo de todas as areas ficando patente a integragdo que pela primeira
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vez contou com a participagdo de todas as areas. Esta sintese (trabalho individual)
serviu para Estudos Sociais como avaliag@o pelos seguintes motivos:

Nao houve tempo suficiente para uma maior fixagdo do conteudo devido a
diminui¢do do numero de aulas previsto para tal (22 para 16). As solicitagdes
exigiam do aluno uma perfeita organizagdo material e mental para serem
respondidas. Tanto isto foi patente que a 4 séric b que ¢ formada por alunos
teoricos, mais profundos foi bem melhor que a 4* série A. De modo geral as duas
séries foram bem (PIMENTEL; LOPES, 1968, p. 3).

Diante das praticas dos Estudos do Meio e da busca pela integracdo de todas as
disciplinas-saber, entre 1964 até 1969, estabeleceu-se uma nova cultura escolar no Ginasio
Joao XXIII de Americana, préxima ao movimento do catolicismo social, ressaltando que essa
nova cultura circulou entre as familias moradoras da cidade, muitas com seus filhos nesse
vocacional, quando participavam da Feira Industrial de Americana (FIDAM, 8. ed., em nov.
1968). A diretoria desse evento convidou o professor, ex-governador paulista (1959-1962) e,
na ocasido, senador Carlos Alberto Alves de Carvalho Pinto, para presidir a sua abertura. A
realizacdo da feira contou com o apoio da Associacdo Comercial e Industrial de Americana,
entre outras entidades de representatividade no processo de industrializacdo dessa regido.

Vale ressaltar o lugar da FIDAM na nova cultura escolar do ginasio, pois era um
evento prestigiado pelo Governo do Estado, Secretarias do Trabalho, Industria e Comércio;
Governo e Turismo da Prefeitura de Americana. Para sua realiza¢do, contou com apoio da
FIESP-CIESP e Sindicato de Fiagdo e Tecelagem do Estado de SP. O folder tinha anexa a
carta convite para regéncia do ato de inauguracdo da feira ao entdo senador Carlos Alberto de
Carvalho Pinto. No folder da feira, tem-se uma propaganda da cidade de Americana, a saber:
populagdo 60 mil habitantes, com, aproximadamente, 20 mil eleitores; 500 industrias, com 15
mil operarios, sendo um dos maiores centros téxteis; com 700 estabelecimentos comerciais;
270 proprietarios agricolas; 11 estabelecimentos bancarios; assisténcias médico-hospitalares;
entidades patronais como: a Delegacia do Sindicato da Industria de Fiacao e Tecelagem em
Geral do Estado de Sao Paulo, Delegacia do CIESP-FIESP, Associagdo Comercial e
Industrial de Americana. O municipio contava com 04 cinemas, 02 jornais e 02 emissoras
televisivas; Comissd@o Municipal de Cultura e Biblioteca Publica, casa de cultura e 11 clubes.
Esse folder esta disposto no acervo do CEDIC ao lado de uma carta redigida pela Federagao
da Associacdo de Pais de alunos, Mestres ¢ Amigos do Ensino Vocacional, dirigida ao
senador professor Doutor Carlos Alves de Carvalho Pinto, solicitando a “manutencdo e
sobrevivéncia do sistema” e o apoio para sua expansao, pedindo a instalagdo de novos cursos
ou unidades como o 2° Ciclo em Batatais, Barretos e Rio Claro (VIII FIDAM, 1968). Mesmo
que de 1963, a Figura 32 a seguir possui uma relagdo da cultura escolar do ginasio com a

FIDAM.
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Figura 32 - A presenga do ginésio Jodo XXIII de Americana na FIDAM

A presenca do Ginasio Vocacional na FIDAM
Fonte: FOLHA DE SAO PAULO, 1963.

Nao era recente a relagdo entre o ginasio e a FIDAM, desde 1962, momento em que a
institui¢@o participou do evento, por meio da area de Artes Industriais com o desenvolvimento
da técnica de estamparia (VIII FIDAM, 1968). Vale destacar a relacao longeva dessa cultura
escolar do ginasio de Americana e Joao XXIII com a FIDAM para comprovar a parceria

consolidada entre esses:

Programa Administrativo Especificos do Gindsio Vocacional Jodao XXIII -
Americana [...]

-Com o SESI, através da participagdo dos alunos de 3 e 4* séries pertencentes aos
grupos de opgdo de Artes Industriais e Economia Doméstica.

-Com a Igreja Presbiteriana através de colaboragdo em programas de adultos.

-Com industrias e industridrios para integragdo mais satisfatoria dos estudos do
meio, levantamento de mercado de trabalho e aperfeigoamento de técnicas de artes
industriais, particularmente estamparia.

-Contato com industrias organizadas da FIDAN (Feira Industrial de Americana)
promovendo encontros dos mesmos, no Gindsio, com o artista plastico Aldemir
Martins que executa projetos de estamparia. A finalidade desta promocao ¢ criar um
incentivo a industria téxtil de Americana para melhoria das padronagens.
-Organizagdo de grupos de professores que em regime regular estabelecem contatos
com jovens industridrios: palestras, filmes, etc. (GINASIO ESTADUAL
VOCACIONAL JOAO XXIII DE AMERICANA, 1968, p. 203-204).

Em 1968, no Plano Pedagdgico Administrativo do Ginasio Vocacional Joao XXIII de
Americana (PPA, 1968), percebe-se indicios de como essa nova cultura escolar ginasial
continha variadas propostas de integracdo para os jovens com o mercado do trabalho na
cidade de Americana. O campo industrial buscou parcerias com a institui¢ao, como forma de

encaminhar o futuro dos alunos. Todavia, Aurea Sigrist de Toledo Pizado, na funcao de
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orientadora educacional e diretora, entre 1968 e 1969 desse gindsio (e presa no processo
autoritario de fechamento do Sistema de Ensino Vocacional pelo governo militar), em
entrevista concedida a pesquisadora Mariangela de Oliveira (1983, s/p.), respondeu que a
industria caracterizava a cidade de Americana, acrescentando que os pais de alunos e das
alunas reivindicavam boa educagdo para seus filhos, de classe social com “muito novos ricos,
voltado para o lucro”. Essa educadora informou que empreenderam pesquisas nas grandes
industrias da regido para fomentar uma “educagao social como valores humanos contra o
valor cifraio” (OLIVEIRA, 1983, s/p.). A moral forjada pelo sistema de relacao
socioeconomica liberal de lucro foi colocada no bojo das preocupagdes dessa educadora,
quando esses atores educativos buscaram compreender os valores morais partilhados pelas
familias dos alunos/as matriculados no vocacional.

Ao final da experiéncia do ginéasio Joao XXIII - Americana, em outubro de 1969, os
alunos da 3* série realizaram um concurso de Artes, que contou com a participagdo dos jovens
e dos professores atuantes no Instituto de Educagio de Jundiai (SP) *°. Nao foram localizadas
fontes de 1969 diretamente no acervo dos vocacionais sobre o ginasio Joao XXIII ou sobre os
ultimos Estudos do Meio, planejamentos e relatos de integracao. De outra parte, consta no
relatério do Instituto de Educagdo de Jundiai (SP) a referéncia de que o professor Newton
Cezar Balzan em 1969 “participou, no Departamento de Educacdo de Sao Paulo, da
elaboragio de um plano de orientacdo para Estudos Sociais” (INSTITUTO DE EDUCACAO
DE JUNDIAI, 1969, fl. 5). E, consta no Oficio n.3, de 1971 do Instituto de Educagao de
Experimental de Jundiai (SP), uma solicitacio enderecada a Diretoria de Divisao de
Assisténcia Pedagogica (em nome da Professora Terezinha Fran) requerendo o retorno do
professor Balzan para suas atividades como auxiliar de coordenador pedagdgico, devido a sua
lotagdo como docente efetivo da cadeira de Geografia Geral e do Brasil da Instituigao
(INSTITUTO DE EDUCACAO DE JUNDIAI, 1971, p. 2).

A experiéncia do ginasio Jodo XXIII — Americana encerrou-se em 12 de dezembro de
1969, quando todos os ginasios foram fechados autoritariamente pela ditadura civil-militar
brasileira, o que gerou uma dura e irreversivel interrup¢ao em todo Sistema de Ensino
Vocacional, reduzindo e reprimindo o campo da renovagdo do ensino secundario brasileiro

nesses anos de chumbo e alocando a 4rea de Estudos Sociais como filiada, quase que somente,

8 As atividades desse Instituto iniciaram em 07 de margo de 1960, com cinco classes experimentais (duas no
ginasio, com 60 alunos, e trés no colegial: 02 no cientifico ¢ 01 no classico, com 47 alunos), em tempo integral.
Essas classes funcionaram ao lado de salas aulas do tipo tradicional. O instituto continha um publico escolar com
alunos de idades que variavam entre 11 a 15 anos, e, no Colegial, de 15 anos a 22 anos. No ginasio, 50% de
jovens de ambos os sexos, ja no colegial cientifico predominava os meninos e, no classico, as meninas.
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ao seu desenvolvimento durante o regime militar. De outra parte, existe para investigacdo a
area de Estudos Sociais em circulagdo por meio desses atores educativos, em suas
apropriacdes € em suas praticas renovadoras secundaristas entre os gindsios vocacionais
(1961-1969), bem como do Instituto Experimental de Educacao de Jundiai (SP, [entre 1960 e
1970]) e no Colégio Estadual anexo a ele. Os modelos pedagogicos que circularam no ginésio
de Americana/Jodo XXIII, em certa medida, circularam no Instituto de Educagdo Jundiai
(SP), sendo indicios desse conhecimento e do uso dessa area em relagdo as matrizes
escolanovistas pelo professor Newton Cesar Balzan e pela orientadora pedagogica Maria
Candida Sandoval Camargo Pereira, que migraram dessa ultima experiéncia para os

vocacionais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Os vocacionais paulistas surgiram inspirados nas conquistas pedagogicas das classes
experimentais de circulagdo nacional. O Servico de Ensino Vocacional (SEV), em 1961, por
meio de normas, regulamentos, supervisores, oficios, etc., prescreveram (impuseram) algumas
prescri¢des para forjar uma cultura escolar renovada para o secundério. O SEV, ao longo de
sua existéncia, trabalhou para incutir no ensino vocacional os modelos pedagogicos
escolanovistas de viés laico e republicano, tendo no bojo dos anos de 1960, pelo
empreendimento da educadora Maria Nilde Mascellani, uma aproximag¢do com o movimento
do catolicismo social desenvolvimentista integral do século XX.

Conforme esclarecido por Rogério Luiz Souza (2015), a denominagao catolicismo
social foi um movimento religioso catdlico que tentou resolver as contradi¢des entre o capital
e o trabalho. Por essa razdo, ha reforcada a prescricdo do SEV em situar a pessoa como
atuante na comunidade, sendo capaz de gerar mudancas por meio de sua agdo e engajamento
na comunidade de modo sociopolitico progressista e reformista. Para tanto, os envolvidos no
SEV estiveram em busca de recortar novos conteudos propedé€uticos, sob a perspectiva
socioldgica, gerando uma cultura escolar personalista (ou, singular), visando o “aprender a
aprender” e o “aprender a ser”, este ultimo como prescri¢do de ensino, que orienta a formagao
espiritual dos adolescentes mediante uma consciéncia humanistica, interligada a filosofia
personalista de linha catdlica crista, no sentido ecuménico e progressista, elevando a formacgao
do espiritual dos jovens.

Com essas perspectivas educacionais, o SEV buscou responder as mazelas da
realidade educacional secundéria brasileira da década de 1960, pautadas em teorias e
pensadores, como John Dewey, Jean Piaget e Jerome Bruner, potentes o suficiente para
minimizar o isolamento das matérias, integrar conhecimentos, promover o trabalho em grupo,
produzir conhecimento por elaboracdo de problemas, realizar uma avaliagdo em processo,
promover estudos extramuros, aproximar os pais ¢ a comunidade do processo de ensino-
aprendizagem. Essas solugdes para o secundario foram mapeadas pelo SEV, tornando-se
alvos de suas prescrigdes. Considerando esses feitos, busquei mapear o fundamental das
prescri¢des nessa investigacdo, advindas do SEV e das coordenagdes/supervisdes dos dois
ginasios investigados, que incidiu, sobretudo, nas condi¢cdes do exercicio da docéncia, tais
como: o trabalho em equipe, o ensino integrado entre as areas e o trabalho em tempo integral

em cada ginasio, para que ocorressem as praticas do Estudo do Meio e dos Estudos Dirigidos.
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A proposta pedagogica do SEV teve trés possibilidades para que se ocorresse a
renovagdo secundarista desejada pelas prescri¢des do vocacional, a saber: o uso dos modelos
das Classes Nouvelles e do método de unidade didatica, apropriado das classes experimentais;
a escolha da area de Estudos Sociais como coragdo e nucleo curricular; e a personalizagdo das
prescri¢des por meio do empreendimento de Maria Nilde Mascellani e de sua equipe do SEV
com aproximagdo do movimento do catolicismo social. Com essas trés dimensdes
conjugadas, forjou-se uma cultura escolar (personalista), em que os seus atores educativos
empreenderam esforcos a ponto de criar novas versdes dos métodos ativos, como os
confeccionados em diversas normas/prescri¢des/regulamentos, tais como: o core-curriculum,
a Unidade Pedagogica (ndo mais didatica), a listagem de conceitos no uso da metodologia do
ensino por conceitos € dos fazeres criativos da pratica dos Estudos do Meio, bem como a
producao de material didatico destinados aos Estudos Dirigidos.

No uso dos modelos das Classes Nouvelles e do método de unidade didatica, verifiquei
como foi sendo materializada em unidades didéticas (familias, gindsios e comunidades), que,
depois de 1968, foi usada em forma de unidades pedagogicas. No campo prescrito, a partir de
1966, Estudos Sociais tornou-se mais pertencente ao saber da Historia, na perspectiva
socioldgica, como o mais necessario para dar corpo e constitui¢do a area, sobretudo, quando
um objetivo de ensino visava a producdo de consciéncias historicas somada a atuacdo dos
jovens em suas comunidades. Dessa reflexdo, em 1968, o SEV explicitou a nocao de core-
curriculum, que possibilitou o uso efetivo dos saberes historicos, acrescido da perspectiva
antropolégica e sociologica, dando sentido ao recorte de cultura, como sendo o coragao dos
problemas capaz de nortear e integrar as demais dreas curriculares, inclusive o saber
geografico.

Além da proposta pedagogica prescrita pelo SEV usou diversos modelos pedagogicos
escolanovistas advindos dos modelos supracitados, marcou-se também a apropriagdo
relacional com catolicismo social no campo do prescrito pelo SEV, quando se tinha em vista
promover o senso critico social e consciéncia historica nos jovens, usando para isso a
interface do humanismo de linha cristd catélica apropriada de Emmanuel Mounier e
conjugada ao pensamento de Pe. Teilhard de Chardin. Ressalto que, no prescrito os objetivos
de ensino vocacional foram voltados a formacao de jovens com consciéncia historica critica e
democratica. Com  essa  perspectiva, as normativas do SEV  sugeriam

temas/problemas/unidades operacionalizadas por meio de duas praticas: Estudos do Meio e
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aos Estudos Dirigidos, em busca de se tocar no core-curriculum do ensino dos vocacionais.
Assim, no plano prescritivo, o SEV escolheu os Estudos Sociais por sua poténcia de analise
social, construindo-os como darea-nucleo de todo o processo de ensino-aprendizagem do
Sistema de Ensino Vocacional.

Ao longo da experiéncia, os diferentes atores educativos tomaram ciéncia das
prescricdes, entdo, realizaram suas apropriagcdes relacionais e transformadoras a cultura
escolar visada. Como explorado nessa investigagdo, o SEV dava centralidade ao saber
historico, em perspectiva socioldgica, caracterizando a area de Estudos Sociais. Mesmo que
ndo fosse unanime essa decisdo, como visto em 1966, depois de formada a primeira turma de
alunos vocacionais, o supervisor de Estudos Sociais Newton Cezar Balzan (1966) sugeriu nao
definir o que seriam os Estudos Sociais ou fechar o seu campo, sob o argumento de que isso
barraria o desenvolvimento das experiéncias de ensino em marcha. O termo drea comegou a
constar nos documentos da experiéncia vocacional com maior énfase apds a circulagdo do
“Relato de Estudos Sociais” (BALZAN, 1966), em 1966, obra que funcionou como
documento-monumento dos Estudos Sociais como area integradora pela prescricao do SEV,
que defendeu a capacidade de dinamizar e atender tanto a centralidade, quanto a significancia
em se relacionar com todos os demais saberes, haja vista que a no¢ao de area promoveria o
entrelagamento entre os conteudos, as técnicas pedagdgicas e os objetivos de ensino.

O professor Newton Cesar Balzan foi figura atuante nas prescri¢des do SEV a partir de
1966, pois em seu diagnostico, mesmo que existam duvidas em torno dos limites de campos
entre a Geografia humana e a Sociologia, sugeriu que fazer Estudos Sociais seria selecionar
contetidos especificos da Historia e da Geografia no uso de métodos cientificos, voltados para
os objetivos de ensino as vezes comuns. Balzan estava embasado na investigacdo social,
advinda do campo da Sociologia, que trouxe para o SEV o debate de que estaria superada a
divisdo entre os campos das disciplinas-saber Geografia, Historia e Sociologia. Durante a sua
supervisdo, o professor defendeu a interdisciplinaridade na educag¢do do ensino vocacional no
uso da amplitude que area de Estudos Sociais poderia promover nos fazeres docentes. A
figura da supervisao da area foi instituida no SEV a partir de 1966, quando diante disso se tem
listado nesse campo os objetivos de ensino dos ginasios, dando foco ao desenvolvimento
social do educando, com a atribuicdo de um sentido maior para uma area, que estaria no
conjunto do projeto renovador do secundério. Dessa maneira, os Estudos Sociais tornaram-se
capaz, segundo essa prescrigdo do SEV, de promover a constru¢do de jovens criticos na

perspectiva vocacional.
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De outra parte, quando se olha para as apropriagdes ocorridas nos dois gindsios
investigados em relacdo a cultura escolar prescrita, percebo suas discrepancias e
singularidades, pois, mesmo que o SEV, sob o empreendimento de Maria Nilde Mascellani,
tenha sugerido o protagonismo do saber historico para a producao de consciéncia no campo
prescritivo, devido a filosofia e pedagogia humanista de linha catdlica crista, o que se nota na
pratica ¢ que isso ndo ocorreu ou ocorreu parcialmente com alguns fazeres docentes dos dois
ginasios ao longo dos nove anos de existéncia. Inclusive teve dissonancias advindas da
supervisao da area, em 1966 quando buscou prescrever o equilibrio entre os saberes como
mais capaz de integragdo curricular. Portanto, ocorreram diversas apropriacdes do prescrito
pelo SEV de forma que os fazeres docentes foram relacionais, transformadores e incrustados
nos conflitos sociais proximos ao ensino vocacional.

Dessa forma, no ginasio Estadual Vocacional Oswaldo Aranha, o saber da Geografia
fisica norteou as propostas de integra¢ao dos Estudos Sociais entre 1962 e 1963. Essa escolha
pelo saber geografico indicou a apropriagdo relacional do modelo sugerido do pensamento de
John Dewey, pois a Geografia seria a ciéncia nucleo de todas as outras, uma vez que
apresentou a Terra como o lugar da ocupacdo do homem e de suas relagdes com o mundo,
conjugada a concep¢do da Historia ndo mais como uma linha de fatos sem sentidos. Nessa
linha, o saber histérico seria usado na construcdo sobre, como e por que os homens realizaram
os seus feitos, como obtiveram os seus sucessos ¢ em que condi¢des sucumbiram. Desse
pensamento derivaram as razoes pelas quais a area de Estudos Sociais suprimiria a hierarquia
entre os saberes, sendo composta por conteidos geograficos somados as matérias vivas da
Historia. Como as professoras, que para integrar os saberes de Geografia e da Historia,
tentavam equilibrar os recortes de matérias, mas, a partir de 1964, ocorreu o crescente
interesse da pratica do Estudo da Comunidade ou do Estudo do Meio, mediante pedido dos
educandos. Esse desejo dos jovens de aproximacao com a realidade fez mudar o processo de
ensino-aprendizagem no gindsio Oswaldo aranha, sem significar um abandono da
problematica sobre quais recortes de contetidos deveriam usar para esses Estudos do Meio.

O ginésio Oswaldo Aranha, posterior a esses anos (1962 e 1963), contou com outros
docentes, que usaram o saber geografico e historico para integrar as demais disciplinas e as
areas na perspectiva socioldgica, tendo momentos exitosos, pautados em autores como Caio
Prado Junior, Sérgio Buarque de Holanda e Josué¢ de Castro. Depois de 1964, a area de

Estudos Sociais passou a ter uma nova cultura escolar, quando circulou em suas salas de aulas
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os textos de Estudos Dirigidos mais proximos do movimento do catolicismo social. Os
docentes realizaram uma apropriacdo relacional e tocada pelo conflito social dos anos de
1960, tanto que as praticas do Estudo do Meio e do Estudo Dirigido passaram a ser associadas
entre si, de maneira que uma alimentava a outra. Ainda mais pelo fato de os locais escolhidos
para as saidas de campo serem escolhidos a partir dos temas recortados pelas unidades
pedagbgicas, que se aproximaram dos debates contemporaneos. A partir de 1964, os temas
escolhidos foram os do “calor da hora”, retirados das problematicas desses anos, que tocaram
o campo da Histéria do Brasil, destinando a formacao critica dos jovens das 3% e das 4* séries.

O fazer docente no ginasio Oswaldo Aranha recorreu aos recortes de saberes e
problematicas para conseguir integrar a cultura técnica aos conhecimentos propedéuticos, so
que nem sempre ocorriam, ficando para os Estudos do Meio esse momento. H4 registros nas
fontes sobre as dificuldades do trabalho em grupo dos docentes com os Estudos Sociais. O
dificil equilibrio entre a integracdo dos saberes técnicos e propedéuticos foi problematizado
nas diversas reunides dos professores desse gindsio. Os docentes de Estudos Sociais relatam
sobre o protagonismo de sua area, todavia, criticaram a dificuldade de realizar o trabalho em
grupo, diante do curriculo integrado prescrito que os colocava nessa posi¢ao. Os docentes de
Estudos Sociais tinham a atribuicdo de situar historicamente todos os possiveis recortes de
saberes de todos os campos, como forma de promover a integragao curricular.

Diferente do ginasio Oswaldo Aranha, no Ginésio Estadual Vocacional de Americana,
a area de Estudos Sociais recebeu maior atengdao do grupo de docentes de todas as areas,
demonstrando a preocupacao de integrarem o ensino da cultura técnica com o da cultura
humanistica. Ocorreu uma aproximac¢do do prescrito pelo SEV nesse gindsio, para que
houvesse efetivamente um desdobramento maior na formagao de consci€ncias historicas dos
jovens, os quais se engajavam para atuar nos problemas contemporaneos, por terem
apreendido o valor da técnica para o mundo do trabalho. Nesse sentido, os professores de
Estudos Sociais do gindsio de Americana ressignificaram o prescrito para a area no uso dos
modelos pedagogicos escolanovistas.

Em suma, os planejamentos docentes ¢ o empreendimento dos Estudos Dirigidos
diferiram-se, entre 1962 até 1963, e entre 1964 até 1969, quando os Estudos do Meio se
destacaram. De outra parte ha o crescente uso dos Estudos Dirigidos para ndo serem
esvaziados os contetidos promovidos nas investigagdes dos Estudos do Meio, bem como as
experiéncias de integracao dos professores de diferentes saberes empenharam-se na busca de
quais problematicas responder nesses processos de apropriacdo dos modelos escolanovistas.

Considero que a valorizagdo da cultura técnica em relagdo ao ensino propedéutico foi uma
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caracteristica singular do ginasio de Americana, como demonstrada nos planejamentos da
area desde 1963. Outro ponto foi que os Estudos do Meio ndo representaram a integracao dos
conteudos da Geografia e da Historia, mas sim os planejamentos e esforcos dos professores
em integrar os conteudos dos tempos Modernos (Histéria Europeia Ocidental) via aulas
expositivas.

Reforgo que, a partir de 1964, nesse ginasio a area de Estudos Sociais uniu em maior
escala os saberes da Historia e da Geografia entre as demais areas, isso no uso, gradativo da
pratica do Estudo do Meio e dos planejamentos de integracdo regidos pela equipe técnica
pedagdgica, sendo esta ultima uma pratica ndo adotada no gindsio Oswaldo Aranha. Apoés
1964, os docentes do ginasio de Americana, enraizado nos conflitos sociais, aproximaram-se,
cada vez mais, do catolicismo social, tanto que se inclui o nome do Papa Joao XXIII ao nome
do gindsio para homenageé-lo. Essa nova cultura escolar atinge a area de Estudos Sociais,
pois ha sugestdes de conteudos de cunho socioldgicos que buscavam inter-relacionar todas as
areas para a formagdo de consciéncias histdricas dos jovens. Tanto que entre 1964 até o
fechamento autoritario do ginasio, em 1969, algumas areas aproximaram-se entre si mais do
que as outras. Essas aproximacgdes se deram sob a justificativa docente de que os conteudos
estudados permitiram, de outra parte, analiso que o repertério de cada professor sobre os
saberes de outros campos direcionava sua atuagdo, distanciando-se ou aproximando-se do
prescrito pelo SEV.

Em ambos os ginasios investigados ¢ possivel verificar o movimento de (re)construcao
curricular para a area de Estudos Sociais com o intuito de operacionalizar as teorias
escolanovistas no seguintes aspectos: a flexibilidade dos conteudos, a integracdo entre as
areas curriculares, o uso das técnicas ativas e a formulacdo dos objetivos de ensino para
formar-se os jovens como criticos sociais € engajados em suas comunidades, quando alguns
atores educativos do ensino vocacional em sua apropriagdes foram criativos e singulares. Por
isso, nessas fontes escolares, hd inimeros planejamentos (e, replanejamentos) semanais,
bimestrais, semestrais e anuais, que indicam essas singularidades na tessitura do fazer docente
e sua producao criativa em lecionar. De outro lado, os relatorios de autoavaliagdo da area de
Estudos Sociais elucidam que ocorreu a integracdo dos conhecimentos de todas as areas,
sobretudo, destacam que foi o conteudo recortado da area (Estudos Sociais) que promoveu a
integracdo das areas, e ndo tdo somente as técnicas ativas de ensino: Estudos do Meio e

Estudos Dirigidos.
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Investigar a experiéncia do ensino vocacional alimenta a historia da educagdo publica
e democratica brasileira, mesmo que o fim do Sistema de Ensino Vocacional em sua fase de
contato com o Al-5, devido ao recrudescimento da vida social brasileira, tenha sido resultado
de um fechamento autoritario, por intervengdo ditatorial, em 12 de dezembro de 1969. Com
isso, foram decretadas prisdes de educadores e de pais de alunos e alunas, inclusive, a
educadora Maria Nilde Mascellani foi enquadrada na Lei de Seguranga Nacional, aposentada
compulsoriamente e ainda presa sem julgamento prévio pelo regime. Antes do fim e pds o
golpe militar de 1964, percebe-se uma cultura escolar vocacional alvo de suas proprias
reinvengdes, tanto que em certo momento houve uma nova cultura escolar em busca de se
manter democratica, heuristica, propedéutica, técnica, flexivel e integrada em seus diferentes
saberes, no uso de métodos cientifico e de modelos renovadores para o secundario brasileiro.

Por ser uma pesquisa académica e historica sobre a area de Estudos Sociais na cultura
escolar dos ginasios vocacionais (1961-1969), ha limites e ressalvas do meu lugar de
pesquisadora, devido a necessidade de escolhas de abordagens teérico-metodologicas que
promovam o construir, o recortar, o lapidar, o escrever, para, finalmente, objetivar algo
inteligivel sobre o objeto investigado. Essa pesquisa deslocou as minhas concepgdes sobre as
utilidades heuristicas do saber historico escolar e sobre o seu ensino, além de iniciar-me como
uma pesquisadora da histéria da educagdo, porque, ao promover o meu repertorio sobre a
cultura escolar, tive como proposito aproximar-me da perspectiva da histéria das disciplinas
escolares. Nesse horizonte, essas consideracoes finais reconhecem os limites dessa escrita, as
paisagens difusas, os deslocamentos e os encontros nos quais estive imersa no percurso da
pesquisa.

Depois desse percurso, o que visualizo ¢ um deslocamento de analises tanto das
abordagens como das perspectivas tedrico-metodologicas que permitem escrever outra
historia da educagao da area dos Estudos Sociais e do ensino secundario dos anos 1960, aliada
ao pensamento democratica e resistente a descaracterizacdo dos campos de saber das ciéncias
humanas. Com isso ouso sugerir que a renovacao pedagdgica dos anos de 1950 e 1960 passou
por uma guinada historiografica, para além dos dissensos, divergéncias e consensos. O oficio
do historiador da historia da educagao, desde a década de 1990, revigorou-se nas condigdes de
possibilidade levantadas por inimeros esfor¢os encabegados nesse campo de pesquisa, sendo
esse texto tributario ao “documento-monumento”, parafraseando Le Goff. Sem sacralizar ou
lancar olhares dicotémicos a proposta do Sistema de Ensino Vocacional como produtor de
culturas escolares renovadas que esteve em sinergia com a reinvengao da escola secundaria,

vejo a sua singularidade quando os atores educativos (sobretudo, os docentes) apropriaram-se
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do hibridismo pedagogico disponivel no leque escolanovismo, ora distanciando-se dos
conflitos sociais, ora utilizando-os para forjarem suas aulas.

Considero o ensino vocacional como um “filho do seu tempo”, por estar situado em
seu espaco € tempo historico teve uma cultura escolar prescrita e outra praticada. Assim,
alguns de seus atores educativos distanciaram suas praticas do movimento catolico social em
resposta aos mesmos ditames dos anos de 1960. Por fim, vale destaque para o Estudo do Meio
porque essa pratica escolar rompeu as paredes da sala de aula, com o protagonismo dos alunos
e alunas, quando os professores/as em conjunto com seus educandos tomaram contato com o
meio a sua volta e, de maneira criativa, inicia-se uma modificacdo da logica epistemologica
do conhecimento disciplinar historico e geografico, voltando-se a integracdo desses saberes.
Dessa investigacao histdrica fica a experiéncia do ensino vocacional como um ganho
reflexivo de um processo ensino-aprendizagem mais democratico e renovado, podendo
esclarecer/influenciar os dilemas atuais da crise geral do ensino médio, em especifico, esse
ensino em relagdo a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), o que refor¢a um campo de
disputas acirradas em torno da concepg¢ao do ensino das ciéncias humanas e das politicas

publicas do ensino médio e técnico que esta porvir.
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ANEXOS
ANEXO A — Corpus documental

ACERVOS INSTITUCIONAIS

1- Centro de Memoria da Educacao da faculdade de Educacao da USP — Acervo:
Inovacao Educacional — IE
2- Associacdo dos Ex-alunos e Amigos do Vocacional — Gvive — Acervo

eletronico: www.gvive.org

ACERVO PARTICULAR

1- Acervo de Daniel Chiozzini

a) Sugestdo para elaboragdo do plano de Estudos da Comunidade.
(Mimeogratado)

b) Formagao e desenvolvimento de conceitos. (Mimeografado)

DOCUMENTOS

I- ACERVO DO IE — CENTRO DE MEMORIA — FEUPS

- Planos pedagogicos e administrativos dos gindsios vocacionais do Estado de Sdo
Paulo (mimeografado), 1968.

Dossié Luis Contier

- Parecer n° 31 da Comissao de Ensino Secundario. [dispde sobre a criagdo das classes
experimentais no ensino secundario], 1958.

- Relatorio que apresenta o Prof. Luiz Contier, Educador Acompanhante da Classe
Experimental do instituto de Educacao “Narciso Pieroni” de Socorro. 1959.

- Sugestao sobre renovagdo dos métodos e processos de ensino apresentados a Jornada
de Diretores do Ensino secundario em SP dia 15 a 20 de outubro de 1956.

- O estudo do meio — CIEP 04/12/1964 texto em frances.

Dossi¢ Maria Nilde Mascellani:

Caixa 10

- Ementa da disciplina de EDM: Memoria, Historia e historiografia: a escola no Brasil
e a questdo da qualidade [constam entrevistas com varios professores que atuaram nos
vocacionais]

- Estudo do meio

Dossié Angela Rabelo Maciel de Barros Tamberlini:
Caixa 01

- Relato de Estudos Sociais, 1966.

- SEV - Regimento Interno dos Ginasios Vocacionais

Dossié€ Olga Bechara:

Caixa 02:

- Jornal Renovagao — Instituto de Socorro

- Fundamentagdo tedrica do trabalho educacional os Ginasios Vocacionais

- Comportamentos e conhecimentos esperados nos alunos das diversas séries em
decorréncia das aprendizagens em Estudos Sociais;
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- Avaliagdes de setembro de 1962. Estudos Sociais: geografia

- Provas de avaliacao de agosto: Estudos Sociais: historia e geografia

- Estudos Sociais — questionario para Estudo do Meio

- Provas de Estudos Sociais

- SEV - Decreto n. 38.634, de 27 de junho de 1961

- SEV - Texto basico para compreensao do “core curriculum”

- SEV - Trabalho em grupo nos gindsios vocacionais de Newton Balzan
- Estudo do meio nos ginasios vocacionais

- Programacao experimental em Educagdo - SEV

Dossié Edneth Ferrite Sanches:

- Estudo do meio de Americana

Organizado numa logica arquivista diferente do CMFE da USP optei, como forma de
visualizar a massa documental do CEDIC, por elaborar um quadro. A seguir as fontes
selecionadas na ocasido da pesquisa de campo no Centro de Documentacdo e Informacao
Cientifica “Professor Casemiro dos Reis Filho” — CEDIC, da Pontificia Universidade Catdlica

de Sao Paulo (PUC):

Quadro 1 do anexo — CEDIC:

FUNDO SEV

FUNDO SEV

Caixa 03 — Oswaldo Aranha

Planejamentos 1° semestre e 2° bimestre

Plano geral 1° ano

Estudo do meio 1° ano

Planejamento por més- 1? série: margo, abril, maio, junho,
agosto, setembro, outubro, novembro

Planejamento aprofundado 1962- 1? série mensal

Caixa 04- Oswaldo Aranha

1964- Planejamento Geral- 1? série margo-abril
1963- Textos didaticos

2° ano-1963- Bateria de Estudos Sociais

2° ano- 1963- avaliagdo

Planejamento para o 1° semestre- 2° ano- 1963
1964- Planejamento anual- unidades
Planejamento geral- 3* série

1963- Planejamentos e relatorios

1964- Relatorio e planejamento- 1? série

Caixa 05- Oswaldo Aranha

Questiondrios para professores - 1968
Autoavaliacao de professores
1966- Planejamento e relatorios- 2° ano

Caixa 06- Oswaldo Aranha

1968 - Planejamento Anual 2* série +relatorios (cita-se o
processo de autoavaliacio)
1968 - Planejamento anual 3* série

Caixa “07” (aparentemente
ndo estava numerada) - Sao
Paulo- Oswaldo Aranha

Planejamento anual para 1968+ relatorios detalhados- 2° e 3°

Caixa 08- Oswaldo Aranha

Planejamento anual para 1966+ relatorios detalhados- 1? série

Caixa 09- Oswaldo Aranha

Relatorio 1% série 1963 (mensais)
Planejamentos 2% série 1963 (mensais)
Relatorios 2° série 1964 +planejamentos+ baterias
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3% série 1964- Planejamentos+ relatorios+ baterias
3% série 1965- Planejamentos+ relatorios+ baterias

Caixa 10- Oswaldo Aranha

Boletim

Fundamentacgdo e expansao dos ginasios vocacionais
Documentos relativos a avaliacao

Atitudes desejaveis

Caixa 11- Oswaldo Aranha

Planejamento de ES 2? série + relatorios+ exercicios 1965
Planejamento de ES 4* série + relatorios+ exercicios 1965
Planejamento de ES 3? série + relatorios+ exercicios 1965
Textos e exercicios 4° série ES 1965

Caixa 12- Oswaldo Aranha

Relatorios 2° série 1968 +planejamentos+ baterias

Caixa 13- Oswaldo Aranha

Avaliacdo de conhecimentos de 1964

Caixa 14- Oswaldo Aranha

Texto- Particularidades pedagdgicas dos ginasios vocacionais
do Estado

Proposic¢ao e realizacdo do ensino vocacional no ensino médio
de SP

Institui¢des didatico pedagogicos dos gindsios vocacionais
Planejamento e relatorio 1968 3* série

Exercicios, textos e avaliagoes 1968- 3% serie

Planejamento de  ES 1*  série +  relatoriost
exerciciosttrabalhos de alunos 1968

Caixa 15- Oswaldo Aranha

Planejamento de ES 3? série + relatorios+ exercicios 1967
Planejamento de ES 4° série + relatdrios+ exercicios 1967

Caixa 16- Oswaldo Aranha

Planos Pedagdgicos e administrativos 1969 e 1971

Caixa 17- Oswaldo Aranha

Planejamentos bimestrais 1?* série 1967
Planejamentos bimestrais e anuais 2* série
Bateria de exercicios, textos etc. 2% série

Bateria de exercicios, textos ¢ avaliagdes 3* série
Bateria de exercicios, textos e avaliagdes 1? série
Relatorios 2 série

Relatorios 1? série

Caixa 18- Oswaldo Aranha

1* SERIE 1968- Planejamento, exercicios, bateriais
Exame de Admissao 1968

Cartas de estagio Mackenzie, FCL de Presidente Prudente,
etc.

4% série de 1968 - Planejamento, baterias, etc.

Caixa 19- Oswaldo Aranha

Atividades de Estudos Sociais
Boletim

Relatorio 1* série 1969
Planejamento anual 3% série
Planejamento anual 4* série
Relatoério 4% série

Exercicios e textos 4° série
Planejamento anual 1° série

FUNDO SEV - GRUPO
AMERICANA
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Caixa 20 Texto do auto da Formatura — Valores Humanos do ano de
1966

Caixa 22 Relatorio de atividades desenvolvidas no Ginésio Estadual
Vocacional de Americana, durante o0 més de margo de 1962

Caixa 25 Roteiro do Estudo do Meio em SP no ABC da 3° série de
1968.
Questiondrio preparatdrio a recontratagdo de professores

Caixa 35 Documentagdo por area — Estudos Sociais da 1° série de 1963
[constam planejamentos, relatorios mensais, textos didaticos —
0 que ¢ uma comunidade, baterias de testes, estudos dirigidos]

Caixa 40 Redacdo sobre o Estudo do Meio realizado em Minas Gerais,
setembro de 1965, 3° série.

Caixa 18 Questionario do SEV

Caixa 26 Dossié de planejamento de Estudos Sociais de maio a junho

de 1967

Caixa sem namero

Ata da reunido no GEV de Americana de 11 de marco de
1969 [esclarecimento as autoridades da comunidade de
Americana sobre o desligamento de alguns professores do
respectivo ginasio]

Relatério da orientagdo pedagogica de 1966

CORDENACAO GERAL

Caixa 24

Quadro 2 — CEDIC: FUNDO
FUNDO

COORDENACAO GERAL

Caixa 1- Coordenacao
Geral

Agenda Geral do servigo do ensino vocacional 1966
Convite para o simposio sobre o ensino ginasial renovado -
colégio de aplicacao

Pedido de aboli¢do de autoavaliagdo de professores 1970

Caixa 2- Coordenagao
Geral

Série documentos de reunioes

Caixa 3- Coordenagao
Geral

Legislagao de educacao da época

Regimento de SEV

Regimento interno dos GV

Proposta para 1969- subsetor de testes e medidas

Caixa 7- Coordenagao
Geral

Relatorio do Subsetor de testes e medidas 1968

Caixa 4- Coordenagao

Dossié de estudos sociais

Pedagdgica
Caixa 5- Coordenagao Dossié de estudos sociais
Pedagdgica Relato de estudos sociais 1966

Caixa 8- Coordenagao
Pedagodgica (ha varias
caixas 08, em todas ha

documentagao separada)

Planejamento dos ginasios vocacionais 1962

O trabalho em grupo nos ginésios vocacionais

Plano de corregdo de provas

Programacao do I Simpdsio do Ensino Vocacional 1968
SBPC (Avaliagado do curriculo como processo)

Texto sobre avaliagao

Caixa 9- Coordenagao
Pedagdgica

Relatorios de Orientacao educacional (ha texto sobre
avaliagdo)
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Caixa 11- Coordenagdo Técnicas de estudo no desenvolvimento do curriculo de
Pedagdgica (ha duas caixas | gindsios vocacionais

11)

Caixa 12- Coordenagao Avaliacao do contetido das fichas de observacgdo de alunos
Pedagbgica

Caixa 14- Coordenagdo Modelos de provas para o exame de admissao

Pedagdgica Avaliagao de professores 1963

Caixa sem numeragao Roteiro para avaliagdo de professores (itens a se considerar
(duas) quando da elaboragdo de uma prova)

Coordenagao Pedagogica Texto a importancia da avaliagao

Publicacdo do 1° Simposio do Ensino Vocacional 1968-
SBPC- Planejamento de curriculo

Recomendagdes, conclusdes e palestras dos encontros de
educadores, encontros de mestres, semindrio de inspetores e
jornada de diretores, promovidos pelo Centro Regional de
CADES, de campinas, Inspetoria Seccional de Campinas.

ANEXO B - Lista de Bibliografia

Destaco alguns titulos de livros que sdo citados e numerados no acervo do SERVICO
DE ENSINO VOCACIONAL. Colégio Estadual Vocacional de Americana. Americana:
CEDIC, 1968. cx. 53, parte 02.

1-
2-
3-
4-
5.
6-
7.
8-
9-
10-
11-
12-
13-
14-
Vaz, 1967,
15-
16-
17-
n.1%
18-

Personalismo, Emmanuel Mounier;

Sombras de medo sobre o século XX, Emmanuel Mounier;

La Pensee de Emmanuel Mounier, G. Moix;

Ideologia e Verdade, Henrique P. Vaz;

Trabalho e Contemplagdo, Henrique P. Vaz;

L’ Avenir de I’ homme, Pierre Teilhard de Chardin, Paris, 1959;

Sobre a Filosofia da Historia, J. Maritain, 1961;

Propriedade e Socialismo, de J. Lebret;

Teilhard e o Personalismo, Andre Ligneul,

Consciéncia: reflexdo coletivizagao em Teilhard, de Albert Thys;

Historia Natural da Humanidade segundo Teilhard, de Paul Emillie Duroux;
Evolu¢do e temporalidade em Teilhard, de Monique Perigord;

Teilhard e as grandes rotas do mundo vivo, de Francoies Meyer;

Universo cientifico e visdo cristd em Teilhard de Chardin, de Henrique Lima

Ecumenismo, Georges Tavard, editora Missdes (Vaticano II);
Os cristaos ¢ a revolugao social, Paulo de Tarso, Zahar;

Perspectiva Crista da Revolucao Social, Nicolau Berdiaev, Revista Paz e Terra,

Poulorum progressio: neo capitalismo ou revolugdo, de Pe. Raymundo

Ozanam de Andrade, Revista Paz e Terra, n. 4;
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19-  Nordeste: desenvolvimento sem justica, do Manifesto da Agdo Catolica
Operaria do Nordeste, Recife;
20- Nordeste, de Gilberto Freire, Liv. José Olimpio;

21- Parceiros do Rio Bonito, de Antonio Candido.

Nessa mesma lista se tem outras perspectivas:

1- Poema Pedagdgico, de Anthon Makarenko;

2- A.S. Makarenko, autoria de Irene Lezine, Presses Universidaires;
3- Educacao ¢ Sociedade no Brasil, de Florestan Fernandes;

4- Educagdo ndo ¢ privilégio, de Anisio Teixeira;

5- Tecnologia, Educacao e Democracia, de Lauro de Oliveira Lima;
6- Escola do futuro, de Lauro de Oliveira Lima;

7- Grandezas e Misérias do Ensino Brasileiro, de Maria José G. Werebe.
8- Educacdo para uma civilizagdo em mudanca, de W. H. Kilpatrick;
9- O impasse do Democrata, de Edmond Cahn;

10- HUTCHINSON, Bertram. Mobilidade e trabalho: um estudo na cidade de
Sdo Paulo. Rio de Janeiro: MEC/INEP/CBPE, 1960.

11- O espirito de liberdade, de Erich Fromn, Zahar;

12- Conceito Marxista do Homem, de Erich Fromn;

13- Marxismo do Século XX, de Roger Garaudy (Marxismo do século XX e como
se apresentam os problemas neste ter¢o de século XX).

ANEXO C - Lista de professores Estudos Sociais dos Ginasios Vocacionais

Odila Ferez

Maria Fonseca Franscino
Maria Helena Ferreira Villela
Marcio Cesar R. Vieira

Maria Aparecida Pimentel Simdes de Lima
Nadai Therezinha Prado Arinto
Carlos Jose de Almeida

Joel Gerson Lopes

Newton Cesar Balzan

Miwako Yemura

Wanderley Radovaillie

Luis Basilio Rossi

Ronaldo Lima Yunger

Luzia Yoshie Foyama

Johan Marie Garcia

Armando Baraldi Junior

Odete Dip Jodo

Maria Cecilia Amaral

Isis G. Salvestro

Elza Nadai

Jorge Antonio Filho

Maria Irmandade Vassallo
Noturno: Maria Luiza Franga, Beatriz Dias Amali, Solange Balduzzi da Rocha

ANEXO D — Carta de Dom Helder Camara
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4

D. HELDER AFIRMA EM CARTA QUE E APAIXONANTE SER JOVEM NO BRASIL
DE HOJE E DIZ POR QUE

Como um dos “jovens” a que foi dedicada a peca teatral “O & A” (que esta sendo
encenada em S@o Paulo” padre Helder Camara enviou carta de agradecimento aos autores e
intérpretes, que hoje foi lida na Camara pelo Sr. Mat Machado (MDB-MG).

Gragas a Deus — diz o arcebispo de Olinda — em todos os tempos, os jovens
imaginaram, imaginam e imaginarao que sao diferentes e que deles vai depender a construgdo
do mundo.

Mas, sabem? Eu estou convicto de que a juventude de vocé€s coincide,
maravilhosamente, com uma triplice juventude: Do Brasil, s6 Cristianismo e do mundo. Deve
ser horrivel chegar tarde demais a um mundo feito. Mas isso s6 sucede com quem carrega a
tristeza de nao ter olhos de ver a imaginagao criadora.

E apaixonante viver no Brasil na hora que nos cabe despertar e dominar a Amazonia (e
ndo seremos dignos dela, se ndo a conquistarmos para o Brasil e para o mundo, para os
homens e para Deus). E apaixonante ter o Centro-Oeste ¢ o Nordeste a desenvolver.
Apaixonante ter que completar o 7 de setembro e o 13 de maio. Ter que empreender a
integragdo nacional e encontrar solugdes, sob medida, para o nosso Pais.

Vocés sdo tdo felizes que ndo basta atingir dimensdes nacionais, ¢ urgente para a
integracdo continental. E impossivel didlogo entre o extremamente forte ¢ 0 extremamente
fraco. Pelo amor da solidariedade universal para que tenhamos condi¢des de dialogar como
mundo, impde-se que:

Percamos a ilusdo de aliangas que acabam sendo ajuda dos subdesenvolvidos as super-
poténcias;

Tenhamos o realismo ¢ a humildade de, dentro do continente, mutuamente nos
completarmos, sob pena de nenhum dos nossos paises se arrancar do subdesenvolvimento.

- Vivamos o risco espléndido de prescindir de qualquer tutela.

Evitemos repetir, sobre vizinhos menores, hegemonias e imperialismos que
aprendemos a sempre mais repelir.

Continente ¢ pouco para vocés: pensem, sempre, em termos de Terceiro Mundo.
Quando comegaremos a pagar nossas dividas para com a Africa (durante 3 séculos, as
Américas escravizaram milhdes de africanos). Quando entendermos, na pratica, que ¢
obrigac¢do de todos ser irmio da Asia, dado que é 14 que sera perdida ou ganha, em definitivo,
a batalha do desenvolvimento...

O tempo corre contra nds. Mas ¢ preciso histdria acelerada, que a geragdo de vocé leve
o Terceiro Mundo a sentar, ndo como mendigo, mas como par e irmdo, a tavola enfim
redonda, em que o mundo se decida a dialogar.

Terra é pouco para vocés. E limitado falar em dimensdes planetarias. Vocés
desembarcardo nas estrelas. Vocés viverdo a liquidacao da corrida armamentista e o fim das
guerras (ndo por motivos idealistas, mas realistas: elas se tornaram totalmente absurdas e
impraticaveis). Voc€s humanizardo a era eletronica e cibernética. Escapardao dos robots e
atingirdo a socializacdo a servigo do homem e da comunidade, sonhada por Jodo XXIIL

Nao se espantem na minha auséncia de espanto em face de quanto lhes anuncio: a
juventude do Brasil e do mundo corresponde uma juventude do Cristianismo. O cristdo de
ap6s Vaticano II ¢ um homem sem medo. Ele sabe que, a partir do instante privilegiado em
que surgiu a vida humana, o Criador e Pai confiou ao homem a responsabilidade de conduzir
a evolucdo. Ele se alegra de ver que depois de o homem, durante séculos, se sentir crianca,
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comeca a acreditar no direito e no dever de domar a natureza e completar a criagdo, comeca
assumir a dire¢ao da Historia.

Se ¢ verdade que a sombra do pecado introduz o medo, a fraqueza e a more na terra
dos homens, ¢ também verdade que o Cristo veio para viver, por antecipagdo, a plenitude que
o homem atingira, ajudado pela graca. O Cristo veio porque ¢ mais que humano o esforgo de
humanizar os sub-homens criados pela miséria e os super-homens desumanizados pelo
excesso de conforto. Veio para que o homem ndo tonteie quando, em breve, as verdadeiras
descobertas lhe derem a tentagcdo de julgar-se mais do que co-criador, a tentacdo de prescindir
de Deus.

Cristo ¢ a solucao para a nossa irresistivel vocacao de deuses, que estd longe de ser
pretensdo absurda ou sonho vazio. Nascemos para sermos deuses. E o encontro com o Cristo
auténtico — ndo deformado, o caricaturado, o irreconhecivel — mergulhamos em plena vida
divina.

Um dia, quiseram proibir a vocé€s o direito de usar, no Festival Internacional de Teatro,
o hino e a bandeira do Brasil. Acontece que o Brasil ¢ de vocés. Mais ainda: vocés sdo o
Brasil.

E verdade que vocés protestam, reclamam, exigem. Mas como negar a vocés o direito
de exigir, reclamar, protestar, se vocés nao foram consultados para ser jogados o mundo
injusto e em guerra que ai esta...

O mais que podemos desejar, em didlogo fraterno com vocés, € que o protesto de
vocés seja, cada vez mais, protesto criador, como quando vocés deram medida plena do que
sdo capazes, imprimindo dimensdes planetarias a “Morte e Vida Severina”.

O mais que podemos desejar, em didlogo fraterno (clero sem clericalismo, pais sem
paternalismo), € que, ao nos darem a fabulosa licdo de abertura e de humanismo, vocés
tenham um maximo de paciéncia com os que foram gerados e alientados em clima de
fechamento e egoismo.

Repararam a audacia com que, do comeco ao fim da carta, me misturo com voceés?

Nem juventude ¢ simples auséncia de ruga e cabelo branco, nem velhice ¢ mero
avango em anos. Vocés sabem que ser mogo ¢ ter uma causa a que dedicar a vida.

E nos temos uma triplice causa com que deixar a nossa transbordante:

Viver como brasileiro, a juventude do Brasil; viver, como homens, a juventude do
mundo;

Viver, como cristdos (e Cristo ndo ¢ monopodlio de ninguém, veio para todos) a
juventude eterna do Cristo.

Se alguém sentir o cheiro de sermao nestas palavras ou achar que arrendondei o fecho,
pode cortar o final, mas saiba que perdeu o melhor da mensagem fraterna.

Retirada de: SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL. Colégio Estadual Vocacional
Oswaldo Aranha. Sao Paulo: CEDIC, 1967. cx. 15.p. 146- 149.

ANEXO E - Texto da Enciclica apresentada aos alunos da 4° série. mai.- jun., 1966. cx. 44.



PAPA JOAQ XXXXL
SOBRE A PAZ DOS FOVOS - PACEM IN IERRIS

Parte le- ONDEM ENIRE OS SERES HUMANOS /
Parte 28= ppr AGDES ENTRE 05 SERES HUMANDS E 05 PODERES POBLICOS NO INTERIOR DAS
£s

Necessidade da autoridade e sua origem divina

A sociedade humana néo estari bem constituida nem serd fecunda a ndo ser que

lhe presida uma sutoridade légitime que salvaguarde as instituigoes e xm dedique o
necessario tnlnl'o e uﬁno 80 bem comum, Esta sutoridade vem de Deus, como ebsi
na S.Paulos méo ba poder llgl ] nn ser pnvql.-to de Neus. A esta sentenga do -
Apostolo faz m a explanagao de S@o Jodo Crisostomo: que dizes? tode governante H
constituido por Demus? ne. nao afirwo isso. Néo trato agora de cada governante em
particular, mas do governo como tal. Afirmo ser disposig@o da sabedoria divina que
haja autoridede, que alguns governem e outros obedegam e que ndo se deixe tudo 00
acaso oy a temeridade humana. Com efeito, Deus eriou os homens sociais por nature-
va e, ja que sociedade alguma pode subsistir sem um chefe que, com o mesmo impulso
eficez encaminhe todos para o fim comum, concluiése que a commidade humana tem -
necessidade de uma sutoridede que a governe, Esta, assim como a_sociedade, se ori-

gina da Natureza, e por isso mesmo, vem de Peus. A avtoridade nao e ﬁqn incontrg
lavel; é sim faculdade de mandar segundo a sa razao. A sua idade de obrigar -
deriva, portanto, da ordep mordl, a qual tem a Deus como principio e fim. Razao pe
1a qual adverte ‘dosso predecessor Pio XII de feliz -.uu e ordem absoluta dos -
l,m e o proprio fim do homem (ser livre, sujeito de dcnng e de direitos invio-
laveis, origgem e fim da sociedade humanaX comportando tembem o Estado como comu-
nidade necessaria e investida de sutodidade, sem a qual neo poderia existir nem -
medrar..,Segundo a reta ra e, principalmente segundo a fe cristd, essa ordem de
uhu u porde ter ser principio num Neus peesoal, criador do todos, Forissé, a =

dignidade da autoridade polftica tem sua origem na participagio da sssoridade do
proprie Neus. A autoridede que se baseasse esclusive ou princilpamente na ameaga -
ou no temor de penas ou na promessa e sol fcitagao de recompensa, ndo moveria efi -
cazmente os sergs humsnos ] reatlingio do bem comum. Se por acaso o consequisse,is
so repugenaria a dignidade de scres dotados de rup e de ]iberdade. A sutoridade,
o. sobretudo, uma orga | moral. Deve, pois, apelar a consciencia do eld-dlo. isto @
a0 dever de pnnuﬂonun em contribuir para o bem comum. Sendo, pu-. todos os
homens iguais em dignidade natural, ninguem pode obrigar a outrem interiormente, -
porque isso e prerrogativa exclusiva de Deus yque peescruta e julga as atitudes
timas. Portantp, a sutoridade humana P podon obrigar em consciencia quando esti=
ver vineulada a autoridade divina, cuando dela participe.

Desta maneire, fica salvaguardada t-b- @ dignidade pessoal dos cidaddos, O
bediéncia sos poderes publicos nao & sujeigdo de homen & homem; M sim, no seu ver-
dadeiro signifieado, homenagem pu-udn a Ueus, sabdo griador de todas as coises,o
wual dispos que as relagoes de euvlnuh se ndlpt- a ordem por Ele estabel ecida
Pelo fato de prestamos a devida nnnutg a Deus, ndo nos humilhamos, mas nos ele
vemos e encbrecemos porquo. servir a Deus e reinar.

Ja que autoridade é exigencia da ordem moral e promana de Deus, caso legisla

Tem 08 governantes ou prescreverem algo contra essa ordem e, portanto, contrs a -

vontade de D-z essos leis e essas prescrigoes niao podem obrigar a uuuluc;o -

dos cidadaos. [ preciso obedecer antes a Deus que @os homens, Neste casoc,a propria

toridade deixa de exisiir, degenerando em abuso do poder; e a doutrina de S.To -

mas de Aquino: A lei humana tem valor de lei enquanto esta de mm com @ reta ra

2 derivando, portanto, da lei eterna. Se, pgu-. contradiz a razdo, chama-se lel
iniqua e, como tal, ndo tem valor de lei, mas e um oto de violencia,

Pelo fato, podén’, da autoridade provir do l'gus, de menhum modo se conclui =
que os homens, nao ugn- ueuld-do de eleger os proprios govemantes, de determinar
formas de ggnm. metgdo l}glﬂl dos poderes publicos. Segue-se daf que a dou -
trina por mos exposta e ec-pct. vel comqualquer regime genuinamente democratico.
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A realizacio do bem comum._ raziio de ser dos poderes piblicos

Todo cid@o e todos os grupos intermediarios devem contribuir para .o bem comum.
Disto se segue, antes de mais nada, que devem ajustar os proprios interesses a neceg
sidades dos outres, empregando bens e servigos e ma diregao indicada polg: governan=
tes, dentro das normas, da justiga e na devida forma e limites de competencia. Quer
isto dizer que os ;uneuvu,uu da autoridade civil nao so devem ser fornl-,no

corretos, mas tambem de conteudo tal que, de fato representem o bem comum ou a ele
possam encaminhar,

Essa realizagdo do bem comum’' constitue a propria razdo de ser dos poderes pi
blicos, os quais devem promove-lo de tal modo que, 80 mesmo tempo, respeitem os seus

clementos essenciais e adaptem as suas exigencias as atuais eoldigiel historicas,
Aspectos fundomentais do bem comum :

Mais ainda, as caracter{sticas étnicas de cada povo devem ser consideradas cf
Wo elementos do_bem comum. Nio lhex esgotam, todavia, o conteudo. Pois visto ter o
bem comum relag@o essencial com a natureza bumana, nao podera ser concebido ma sua
integridade, a nao ser gyee, alem de consideragoes sobre a sua natureza intima e sua
realizagao historica, sempre se tenha em conta a pessoa humana,

Aeresce que, por sua mesma matureza, todos os membros da sociedade devem par=
ticipar desse bem comum, embora em grau diverso, segunde 88 fungoes que cada cidadao
desempenha, seus meritos e condigoes. Devem, pois, os poderes publicos promover o -
bem comum, em vantagem de todos, sem preferencias de pessoas ou grupos, como asseve-
ra nosso predecessor, de imortal memoria, Leao XIII: de modo nenhum Se deve usar, pa=-
ra a vantagem de um ou de poucos a autoridade civil constituida para o bem comam de
todos. Acontece, no entanto que, por razses de Justiga e eqliidade, devam os poderes
publicos ter especial considerag@o para com membros mais fracos da conunidade, o0s -
quais se encontrem posigae de_inferioridade para reinvidicar os proprios direitos
e prover os seus legitimos interesses.

Acqui, julgamos dever chamar a otuﬁo de nossos filhos para o fago de que o bem
comum diz respeito ao homem tgdo, tanto as pecessidade do corpo, como as do espirito.
Pnegr- » pois, os poderes publicos promove-lo de maneira idonea e equilibrada, is-
to, €, respeitando a hierarquia dos valores e proporcionando, com os bens materiais,
tambem 08 que se referem aos valores espirituais,

Coneordam esses princf{pios com a definigdo que propusemos na mossa Encfclica
Mater et Magistra: o bem comum consiste no conjunto de todas as condigoes de vida so-
cial que eonsintam e favoregam o desenvolvimento integral da personalidade humana,

Ora, a pessoa humana, composta de corpo e alma imortal, n§o pode saciar plena-
mente as suas aspiragoes mem alcangar a perfeita felicidade mo ambito desta vida mor-
tal. Porisso, cumpre 2tuam o bem comum em moldes tais que ndo S0 nao criem obstacue
los mas astes sirvam a salvagio eterna da pessoa,

EungSes dos noderes piblicos e direitos e devéres da pessos himans

Hoje em dia se cre que o bem comum consiste sibretudo ne respeito aos direitos
e deveres da pessoa humana, Oriente-se, pois, ox empenho dos poderes publicos sobre-
tudo no sentido de que esses direitos sejam reconhecidos, respeitudos, harmonizades
tutglados e promovidos, tornando-se assim mais facil o cupprimento dos respectivos

deveres, A fungio primordial de qualquer poder piblico ¢ defender os direites invio-
laveis da pessoa e tormar mais viavel o cumprimento dos seus deveres.

Porigso mesmo, se a assoridade ndo reconhecer os direitos da pessoa, ou os vio=-
lar, nao so perde ela a_sua razdo de ser como também as suas injungoes perdem a for-
ga de obrigar em consciencia,

Harmonizaciio e tutela eficaz dos direitos e devered da pesson

£, pois, fungiio essencial dos poderes publicos, harmonizar e disciplinar devida-
mente os direitos com que os homens se relacionam entre si, de maneira a evitar que oS
cidadios a0 fazer valer os seus direitos, nso atropelem os de outrem; ougque algue m
para salvaguardar os proprios direitos, impega a outros de comprir os seus deveres.
Zelardo enfim os poderes publicos para que os direitos de todos se respeitem efeicaz-

mente na sua integridade e se reparem,se vierem a ser lesados.
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Dever de promover of direitos da pessoa

Por outro lado, exige o bem comum e os poderes pu'blieol operem positivamente
no intuito de criar condigoes sociais que possibilitem e favoregam o exercicio dos
direitos e o cumprimento dos deveres por parte de todos os cidadaos, Atesta a expe
riencia que em faltando por parte dos poderes publicos wma atuagao apropriada com
respeito a ecomomia, a administragao publica, a instrugao, sobretudo nos tempos -
atuais, as desigualdades entre os cidadaos tendem a exasperar-se cada vez mais, os
direitos dax pessoax tendem a perder todo o seu conteudo e compromete-se, ainda =
por eima, o cumprimento do defer,

Fazm-se mister, pois, que os poderes pu'blioos se empenhem a fundo para_que -
a0 desenvolvimento economico coreesponda o progresso Sosial e que em proporgao da
eficiencia do sistema produtivo, se dennvgln, os urgigos essenciais, como:cons-

trgg'io de estrpdas, transporte,comunicagoes,agua potavel,moradia,assistencia sa-
nitaria,condigoes idonias para a vida religiosa e ambiente para espairecimento do
esp{rito, £ necessario tambem que se esforcem por proporcionar aos cidadaes todo
un sistema de seguros e previdencia, afim de que lhes nio venha a faltar o meces-
sario para uma vida dignd em caso de infortunmio,ou agravamento de responsabilida-
des familiarks, A guanto sejam idoneos para o trabalho esteja fa cultado um empre
go correspondente a sua cupaeldndo._ A remuneracao do trabalho obedega as mormas
da justiga e da equidade, Nas empresas permita aos trabalhadores operar com senso
de responsabilidade, Facilite-se a constituig@o de organizos intermediarios, que
torne mais organica e fecunda a vida social, Requer-se finalmente que @ todos
possam participar nos bens da cultura de maneira proporcional as suas comdigoes.

- I I‘ ’III

0 bem gonum exige, pois, que, com respeito os direitos da pou'o'u.uug-
0s poderes publicos uma dupla ag@o: a primeira tendente a harmonizar e tutelar
esses direitos, a ou}n a promove-los, Haja,porem,muito cuidade em equilibrar,
da melhor forma possivel essas duas modalidades de ag3o, Evite-se_que,atraves de
preferencias outorgadas a individuos ou grupos, se y criem situagoes de privile-
gio, Nem se vemha a instawrar o absurdo de, ao imtentar a gutoridade tutelar os
direitos da pgssoa,chegue a coarcta~los, Sempre fique de pe gue a intervengio das
dutoridades publicas em materia economica,embora se estenda as estruturas mesmas
da comunidade,nso deve coarctar a liberdade de ag@o dos particulares,antes deve
aumenta-la,contanto que guarde entactos os direitos fundamentais de cada pessoa
humana, i

Do mesmo princ{pio deve_inspirar-se a multiforme ag3o dos poderes publi-
cos no sentido de que os cidadaos possam mais facilmente reinvindicar os seus di-
reitos e cumprir os seus deveres em qualquer sdtor da vida social,

‘ : I I I‘ ’
Néo se pode dctonlnr.ali‘s.ul vez por todas gual a forma de governo mais

idonea,quais os meios mais adequados para os poderes publicos desenpenhar as suas
fungoes, tanto legislativas como administratibas ou judiciarias,

. Com efgiu.lio ,5¢ pode fizar a estrutura e funcion to dos poderes pu'blj
cos as situagoes historicas das respectivils comnidades pol ticas, situagoes que va
riam no espago e no tempo, Julgamos,no entanto,ser conforme a natureza humana a -
constituigao da sociedade na base de yma conveniente divisio de poderes,que corres
ponda as tres fungoes da sutoridade publica, Efetivamente,em tal sociedade ndo so
as fungges dos poderes publisos, mas t as mutuas relagoes entre cidadios e¢ =
funcionarios estdo definidas em termos jur dicosgiIsto sem dyvidas constitue um e-
lemento de garantia e clareza em favor dos cidadaos no exerc{cioz dos seus direi—
to e no desespenho de suas XYWMYEEX obrigacoes, a

Mas para surta o sem efeito essa orgu!pgio jlrfdleo-polfuea das comuni=
dades humanas,torna-se indispensavel gue os poderes publicos se adaptem nas compe-
tencias,nos metodos e mefos de agio, a natureza e comptexidade dos problemas que
deverao enfremtar n:x presente conjuntura historica,
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Comprta isto que,na cont{nua variagio das situsgoes,a atuagio do poder legislative
respeite sempre a ordem moral,as normais constitucionais e as exigenciss do  bem
comum, O poder executive alique as leis com justiga,tratando de conhecelas bem e

. de examinar diligentemente as situagoes concretas. O poder judiciario administre a
Justiga com impareialidade humana,sem se deixar dobrer por interesses de parte,Re-
quer-se finalmente que os cidadios e os organisos intermedios,no exercicio dos di-
reitos e no cumprimento dos de veres,gozem de protegde jurfdice eficaz,tanto mas -
suas relagoes mutuas como nas relagoes com os funcionaries péblicos,

Grden Jur{dica e consciencie moral
Nio hi divide de que, m? nagio, a organizagio in‘dlu ajusteds 2 orden mo-
ral e so grau de maturidade politica,e elemento valiosissimo de bem comum,

s hoJe 8 vide soeial é tio diverss, complexs e dinamica_que » organizegio
j-r{dln.n embora eleborada com grande competencia e larga visso,muitas veses pare.
cera inadequade as necessidades,

, Além disso,as relagdgs das pessoas engre si,as dos pessogs e organismes inter
mediarios com os poderes publieos,como tambem as relagoes desses podergs entre si
no seio de uma magdo, apréfenta por v situagOes tho delicadas e nevralgicas que
nao HX se pode enquadrar em termos jurfdicos bem doﬂlfq“. Fag-se -l:}er.pou.qn.
se as autoridades quizerem permanecer,80 mesmo tempo,fieis a ordem juridica existen

% te - considerada em seus elementos e em sua inspirag@o profunda - e abertas as
exigencia emergentes da vida social; se quizerem, por outvg laudo,adaptar as leis @
varisgao das circunstancias e resolver do melhor modo possivel noves problemas_que
surjam,devem dmwx tem ldur claras sobre a“natureza e a extensiao de suas fungoes.
Devem ser pessoas de equilibrio grande e retidéo moral,dotadas de intuigso pratica
pars interpretar com rapdez e objetividade os casos concretos, e de vontade decidie
da e forte para agir com tempestividade e oﬂclugn.

4 i e

& éE certanente exigencia da sua pn:prh dignidade de pessoas memk poderem os
cidadaos tomarem parte na vida publica, embora a modalidade dessa participagio depen
da do grau de maturidede da nagéo o que pertencem,

Desta possibilidade de perticipar na vide piblica sbrem-se as petsoas sovos
e v,stos campos de agdo fecundp, Assim um frequente contato e dialogo entre funcio-
narios e didadeos proporciona a aqueles uma conkecimento mais exato das exigencias
objetivas do bem comum, Alem disso.,o sucesseder-se dos titulares dos poderes publi-
cos !-pod:-lhu o envelhecimento e assegura~lhes a removagao,de acordo com & evolu-
¢80 social,

SINALS DOS TEMFOS

Na moderna organizagio jurfdice dos Estados emerge,antes de tudo,a tenden-
cia de exarar em fornula clara ¢ concise uma carta dos fundamentais do homem, carta
que néo raro e integrada nas proprias constituigoes.

Tende-se,alias,en caca Bstado,a elaboragio em termos jurfdicos de wme Comg
tituigiio,n qual se estabelega o modo de designagao dos poderes publieos,a reciprogi
dade de relagGes entre os diversos poderes,as sues atribuigGes,os seus metodos de
agso,

]

Determinan-se, enfiim, en térmos de direito e deveres,as relagies dos eidadios
com os podercs publicos; e estatui-se como primordial fungao dos que governam a de
reconhecer os direitgs e deveres dos cidadios, respeita-los,harmonizo-los,tutela-los
eficazmente e promove-los.

Cert: te nio se pode aceitar @ doutrina dos consideram a vontade humana
quer dos individéos,quer dos grupos, primeira e unica dmxx fente dos diveitos dos eci=
dadios, da obrigatoriedade da Constituigao ¢ da autoridade dos poderes publicos.

Mas as tendencisg eovi apontadas avidenciam qwe o_horem atual se torna ca-
da ven mais oolulg da propria dignhkdade e cue este consciencia o ineita a tomar pax
te ativa ne vida publiea do Estado e a exigir que os direitosinm inalienaveis e in-
violaveis da pessoa sejam reafirmados nas llltltl!g;.l publicas, Mais aindap exige-
se hoje que as sutoridades sefam designadas de acordo com mormas constitucionais e
exergam us suas fungoes dentro dos limites da Constituigao.

e ———————————————————————————

ANEXO F - Carta do supervisor de Estudos Sociais: Newton Cesar Balzan
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Sao Paulo, 19 de maio de 1967
Exmas. Sras. Orientadoras Pedagogicas do
Ginasio Estadual Vocacional “Jodao XXIII” - Americana

Solicito de Vv.Ss. a fineza de lembrarem aos professores de Estudos Sociais desse
Ginasio, da realizagdo de nosso ENCONTRO DE AREA nos proximos dias vinte nove e
trinta.

Para esse fim, elaboramos uma agenda de trabalho que venha responder nao apenas as
necessidades do momento, como também, a longo prazo as necessidades de evolugdo da area
de Estudos Sociais.

Assim baseando-se na analise do material que nos tem sido remetido, nas visitas de
supervisao que temos realizado, nos problemas que vem sendo levantados pelos professores,
planejamos para o primeiro dia, segunda feira, um trabalho pratico de ESTUDO CRITICO
DE BATERIAS, que constara de:

a) leitura de baterias (para estudo dirigido, estudo supervisionado e avaliagdes) da propria
area;

b) discussdao em grupos;

¢) levantamento de conclusdes.

Pretendemos com isso, proporcionar a equipe de Estudos Sociais meios para um
crescimento no campo das técnicas, exatamente onde vém aparecendo as maiores dificuldades
e onde tdo necessario se faz um trabalho de alto nivel, ja4 que imensas sdo as possibilidades de
realiza¢do que se apresentam ai para o professor.

Para o segundo dia, terca feira, contaremos com a colaboragdo da sociéloga Maria
Isaura de Queiroz, das Universidades de S. Paulo e de Paris, que, conhecendo nosso trabalho
sobre “CASA GRANDE E SENZALA”,

a) fara uma comunicac¢do, focalizando o meio rural brasileiro no presente, sem perder de vista
a obra de Gilberto Freire;
b) discutira conosco o conteudo do livro.

Nosso objetivo ¢ dar aos professores, condi¢cdes que asseguram uma evolugdo real em
direcdo aos ESTUDOS SOCIAIS, ndo apenas através de informacdes colhidas em livros,
como também, através de contatos com especialistas de seus mais variados campos.

Solicito de Vv.Ss. o especial favor de lembrarem aos professores da necessidade de se
cumprir na integra o horario previsto para ambos os dias, isto ¢€: inicio, 8,30 horas e
encerramento, 17 horas.

Atenciosamente, subscrevo-me

agradecido,
Newton Cesar Balzan [assinado a caneta]

Retirada de: BALZAN, Newton Cesar. Correspondéncia interna solicitando lembrar os
professores do encontro de area de Estudos Sociais. Americana, 19 mai. 1967. In: SERVICO
DE ENSINO VOCACIONAL. Ginasio Estadual Vocacional Jodo XXIII de Americana. Sdo
Paulo: CEDIC, 1967. cx. 28, parte 01. p.1

ANEXO G - Texto para Estudo Dirigido da 3° série de 1967

BRASIL DE HOJE: VIDA, SAUDE E MORTALIDADE - “Folha de Sio Paulo”, 23/7/66.
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Rio, 22 (Folha)

“Em 1964, o indice médio de vida no Brasil foi de 54 anos ¢ 9 meses (17,2 anos
menor que a da Dinamarca)”, afirma estudo do Ministério do Planejamento sobre “Satde, e
Saneamento” no “Diagndstico Preliminar” sobre a situagdo sanitéria do pais.

A estimativa de 1964 registra um declinio da mortalidade (13 Obitos por mil
habitantes, contra 20 a 21 calculada para a década de 1950).

Apenas 10 por cento dos brasileiros tem 50 anos (nos EEUU e Dinamarca ha 23% dessa
idade).

O documento apresenta ainda estes dados:

1) “Cerca de 90 por cento dos oObitos causados por doencas transmissiveis sdo devidos as
disenterias infecciosas, a gripe, a pneumonia, a tuberculose do aparelho respiratorio, ao
sarampo € ao tétano”.
2) “A taxa mais elevada de mortalidade ¢ a relativa ao NORDESTE (18 por mil habitantes), e
a mais baixa ¢ a do Sudeste (SP E GB), 9 por mil.

Expectativa de vida

Em 1964, a vida média ao nascer era de 54 anos e 9 meses, havia 17,9 por cento de
mortalidade entre zero a 14 anos de idade (2,9 na Dinamarca) e 25,6 por cento dos 15 aos 29
anos (12,3 na Dinamarca).

Apenas 28% dos que morrem tém 50 anos ou mais (na Dinamarca e EEUU, mais de 80%).
64% das mortes sdo causadas por: cancer, arteriosclerosa das corondrias, lesoes vasculares, do
sistema nervoso central e acidentes.

No Recife, a taxa de mortalidade por diarreias infecciosas ¢ seis vezes maior que a de
S.Paulo. E a tuberculose mata ainda 67 por 100 mil habitantes, taxa considerada “muito alta”.

No Brasil, cada habitante necessita de 3000 calorias por dia. Mas a disponibilidade de
alimentos mostra que os brasileiros, em média, dispdem de 2800 (2800) calorias didrias.

Seis milhdes de brasileiros sofrem de esquistossomose, que “continua em ascensao”,
salienta o estudo.

35400 médicos

Ha no Brasil 35200 médicos (dados de 1963); 69,1% deles estdo numa area onde vive
44% da populacao. O Nordeste (30 por cento da populacdo do pais) dispde apenas de 13,5%
do total de médicos.

Hé 36 faculdades de medicina no pais: nelas, formam-se anualmente 1800 médicos,
nimero que se manteve “estacionario, ndo acompanhando sequer o crescimento vegetativo da
populagdo”.

O Plano Decenal prevé a correcdo parcial dessa anomalia, elevando para 6 mil o
numero anual de graduados em medicina. Apenas 390 brasileiros formam-se por ano em
enfermagem.

Segundo dados de 1961 existem no pais, apenas 232.905 leitos hospitalares, 56,2% na
regido Sudeste (SP E GB) e 15,6% no Nordeste.

Retirado de: Ref. Folha de Sao Paulo. Titulo: Brasil de hoje: vida, saude e mortalidade. 23 de
julho de 1966. s/p. caixa 28, parte 01, 1967. Fundo SEV. Acerco CEDIC.

ANEXO H - Texto sobre cibernética, 4* série, 1967
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UNIDADE: QUE PERSPECTIVA ABRE PARA O HOMEM O AVANCO
TECNOLOGICO?.

Assunto: A CIBERNETICA

Texto extraido do livro: “A Revolu¢do Cientifica e o empresario industrial.

Autor: Flavio Augusto Pereira

Procedéncia desse livro: BIBLIOTECA MUNICIPAL DE AMERICANA

Em 1967, 90% das decisdes executivas das industrias dos EUA serdo tomadas por
computadores eletronicos. Esta previsdo da-nos a medida da importincia da Cibernética,
como uma das consequéncias da Grande Revolucao Cientifica do nosso tempo.

A expressdo, cunhada em 1947 por NORBERT WIENER, significa “maquinas que se
autogovernam”. E um dos tracos essenciais da nossa civilizagdo ¢ o prodigioso
desenvolvimento das méaquinas, sobretudo das méquinas que apresentam essa estranha atitude
de imitacao do comportamento humano.

Imagine-se um automoével que, de manha bem cedo, quando o proprietario descesse
para o desjejum, sentindo a presenca dele, ligasse a partida a fim de “esquentar” o motor; e
abrisse a porta quando o dono dele se aproximasse, entrando pelo banco de trés, talvez com o
matutino predileto ja em maos. E que, depois, desse marcha a ré, ganhando a rua e se
dirigindo para o local de tabalho. Seria possivel construir um automdével assim? Sem duvida:
os foguetes e as sondas que fotografam Marte e Lua fazem coisa bem mais complicada do que
nods, quando choferamos.

O problema central da Cibernética nao ¢, porém, a maquina, mas a informagao.
Informacdo no sentido de “producdo” de uma forma”. Forma no sentido de “conjunto
coerente ou logico de dados”.

O primeiro computador eletronico verdadeiro foi inventado por Howard Aiken,
professor da Universidade de Harvard, em 1944. Seu nome: Mark First, logo aplicado nos
calculos das trajetorias dos misseis balisticos da Marinha.

De 1944 a 1954, os computadores foram usados apenas para fins experimentais e
militares. Mas desde 1954 a Industria comegou a vender seus computadores, € o 1° da nova
fase industrial foi o célebre Univac, da Remington Rand. Em 1958 os transistores entram no
campo da Cibernética, e em 1962 os microcircuitos cristalograficos.

Pode-se dizer que um computador estilo 1965 pode fazer, em 60 minutos, muito mais
calculos do que o estadio Maracana lotado de bons matematicos. H4 um computador que pode
multiplicar nimeros formados de 500.000 algarismo decimais, e em apenas um segundo.

A revolugdo cibernética de 1957-58 permitiu o advento da Astrondutica, da Biologia
Espacial, da Aviacdo a Jato, da Missilistica, dos Submarinos Atomicos Polaris, da
Arqueologia e Paleografia dos Manuscritos, da Anélise do metabolismo bancario, etc.

Em 1951 existiam nos Estados Unidos 90 computadores. Hoje existem 22.500
espalhados por escritorios, fabricas, laboratorios, e ha industrias que possuem duas centenas
de computadores proprios.

Mas por que tudo isso?.

A resposta ¢ clara e simples: os computadores eletronicos podem realizar mais de 700
tarefas especificas, desde a escrituragdo mercantil até o controle das explosdes nucleares
subterraneas, passando por quase todas as ciéncias e artes, mesmo a Teologia e a Consultoria
Sentimental para as mogas casadouras.*

Eis algumas de suas tarefas: controle do fluxo da corrente elétrica do pais: controle das
chamadas telefonicas interurbanas; fixacdo dos tipos do jornal; navegacdao de navios,
submarinos, foguetes, satélites, capsulas espaciais e sondas interplanetarias; previsao
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meteoroldgica, direcdo do trafego urbano; diagndstico de doengas humanas e doencas de
maquinas; composicao de poesia e musica, e decifragdao de linguas mortas.

Poesia e Musica? Sim. E mais Geometria...

No setor poético, posso citar o que se passou em 1964 com um computador eletronico
IBM-709. A maquina foi preparada para produzir algumas quadras poéticas, e uma delas — de
elevado teor artistico — ¢, na tradugao portuguesa do Prof. Oswaldo Zirondi, a seguinte:

Enquanto o coragdo ouvia
as calmas arvores crepitarem sinistramente,
Ao claro solugdes a inesperada Lua quedava-se silenciosamente.

No setor musical, posso referir o datatronio, da Califérnia, o qual é um computador
capaz de memorizar 40.800 nimeros, ou 20.400 caracteres alfabéticos, em massa de 7 tons. de
metal. Ora, qualquer composicdo musical pode ser precisamente representada por regras
aritméticas contabeis. Douglas Bolitho e Martin Klein, assim, submeteram ao computador um
programa cujo codigo discriminava as regras de harmonias e contraponto. A partir do acaso
(inspiracdo?) passou o aparelho a compor melodias. A operagdo inversa ¢ possivel, isto é: a
analise de uma obra musical em seus termos equacionais matematicos. De fato, no Instituto
Superior de Matematica Pratica, de Darmstadt, e em Illinois, calculadores eletronicos foram
usados na analise de 26 canticos sacros de Luigi Palestrina, compositor do século XVI. Apos
a analise, o computador foi programado a compor na mesma técnica ou estilo. E “plagiou”
Palestrina de maneira magistral.

No setor da Geometria, citarei a experiéncia de Marvin Minsky, o qual, em 1961,
programou um computador para demonstrar o teorema do tridngulo isosceles, de Euclides,
Passou, inicialmente, a maquina um programa sobre Geometria Euclidiana, e o computador
produziu uma nova demonstracdo genuinamente superior porque: primeiro, nao requer
constru¢do (como a classica de Euclides). Segundo, ¢ mais curta, mais concisa, mais simples
que a original; terceiro, pe mais “brilhante”, expressdo comum em boca de matematicos. (O
computador tratou os triangulos ABC e ACB como entidades separadas para fins de prova,
mas como uma unica entidade, para fins de conclusao).

Os computadores, vemos, servem a Deus e ao Diabo... Sdo, por isso, criaturas
interessantissimas, criaturas da Revolugdo Cientifica do nosso tempo e para nosso tempo.
Criaturas do século XXI ja em plena existéncia.

Recentemente, o prof. Zrokrin, do Instituto Filoséfico da Academia de Ciéncias da
URSS, analisou o problema dos reflexos sociais da mecanizagao e automatizagao do trabalho.
Que transformagdes sociais a cibernética estd trazendo, no bojo dos computadores
eletronicos?

A sua tese ¢ a seguinte: a influéncia da técnica deve ser encarada na matriz social em
que se desenrola, e dai a necessidade de estudar tais relagdes, a vida da producdo, os estimulos
e as inovagoes que a sociedade introduz no cadinho do progresso industrial; e os problemas da
educagdo e da formagao profissional dos trabalhadores, e finalmente, o papel cada vez mais
importante do engenheiro, do cientista e do técnico, assim como tudo que se relaciona com a
melhoria da seguranca social e das condi¢des de trabalho.

(Um fundidor de usina de ago gasta, agora, 50% do seu tempo na vigilancia dos
processos e de producao; 20% no manejo dos processo[s] tecnoldgicos; 3% nos célculos
analiticos; 15% na execucgdo direta de diversas operagdes; 7% no preparo do posto de
trabalho).

A cibernética ¢ que estd permitindo que a URSS se liberalize: A atual
desbolshevizagao da Russia ¢ fruto da Ciéncia, em particular da Cibernética.

dsm.
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ANEXO I — Texto sobre a democracia

GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL “JOAO XXIII” - Americana
AREA: ES

BIMESTRE: OUTUBRO — NOVEMBRO 1967

SERIE: 4°

UNIDADE: Minha Posi¢ao Perante o nosso Mundo [anotacio a caneta]

1* PARTE: DEMOCRACIA

Através de nossas unidades de estudo, constantemente utilizamos a palavra
democracia. Até que ponto podemos dizer que empregamos corretamente este conceito?

Para responder a esta questao, necessita-se de um estudo aprofundado; ¢ isto que vocé
devera fazer através desta bateria, cuja primeira parte ¢ esta que lhe estd em maos.

Leia-se por inteiro atenciosamente, para depois responder as questoes propostas.

“A constituicdo proposta que nos rege nada tem a ver de invejar a dos outros povos;
ndo imita nenhuma, ao contrario, serve-lhes de modelo. Seu nome ¢ Democracia, porque nao
funciona no interesse duma minoria, mas em beneficio da maioria. Tem por principio
fundamental a igualidade. Na vida privada, a lei ndo faz diferenga alguma entre os cidadaos.
Na vida publica, a consideragdo nao se ganha pelo nascimento ou pela fortuna, mas
unicamente pelo mérito, e ndo sdo as distingdes sociais, mas a competéncia e o talento que
abrem o caminho das honrarias. Em Atenas, todos entendem de politica e se preocupam com
ela; e aquele que se mantém afastado dos negocios publicos é considerado um ser inutil.
Reunidos em Assembleia, os cidaddos sabem julgar corretamente quais sdo os melhores
cidadaos porque ndo acreditam que a palavra prejudique a agdo e pelo contrario, desejo que a
luz surja da discussdo.”

— Discurso de Péricles retirado da Historia da Guerra do Peloponeso, séc V.

Péricles pertenceu a uma época, a uma civilizagao;

a) utilizando-se de sua pesquisa sobre a Grécia, dé as principais caracteristicas desta
civilizagdo, antes porém, localiza-a no tempo.

b) dé sua organizagdo politico-econdmico e social no século V.

¢) interpretando o texto acima, podemos dizer que Péricles realmente foi um lider politico
democrata, tanto na teoria como na pratica?

d) caracterizando a Grécia atual; politica, econdmica, social e fisico.

Prof.* Judi Santos Vannini
Retirado de: VANNINI, Judi Santos. Estudo Dirigido de Estudos Sociais, 4* série. Unidade:
Minha posicdo perante o nosso mundo — democracia. Americana, out-nov. 1967. In:
SERVICO DE ENSINO VOCACIONAL. Ginasio Estadual Vocacional Joio XXIII de
Americana. S3o Paulo: CEDIC, 1967. cx. 47, parte 02. s/p.
ANEXO J — Prova da 4" série, 1967

GINASIO ESTADUAL VOCACIONAL “JOAO XXIII” DE AMERICANA
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AREADEES 1% parte da avaliacdo do 4° bimestre — dez.67 — 4* Série.
Profs: Judi e Dion.

OBS.: Vocé devera usar papel almaco para responder as questdes propostas, com exce¢ao
daquelas que serdo respondidas apenas com um (X). Nao se esqueca de numerar as respostas
de acordo com as questdes apresentadas. NAO HA NECESSIDADE DE COPIAR AS
QUESTOES;

L = Numa das paginas do jornal “A FOLHA DE S. PAULO” ¢ publicada diariamente a
sintese do artigo de fundo dos principais jornais do pais. Analisando o exemplo abaixo
“Politica na opinido alheia” do dia do corrente, a que conclusao vocé chega.

POLITICA NA OPINIAO ALHEIA

Folha de S. Paulo —2.12.67

Igreja

* De “O ESTADO DE SAO PAULO”

“Nossa posi¢do a respeito do comportamento assumido pelos elementos do clero que a si
mesmos se designam de “progressistas” ¢ suficientemente conhecida. Recordaremos apenas
que, na sua ansia de conquistas simpatias ¢ popularidade, certos membros da hierarquia
perdem a tal ponto o senso da realidade que acabam por violar normas éticas respeitadas nao
ja apenas pela Igreja mas por todo o cidadao de uma sociedade civilizada™.

*Do “DIARIO DE S. PAULO™:

“O que padres subversivos, em nosso pais, estdo pretendendo nio encontrara guarida na
opinido independente do pais. Nem sequer conseguirdo criar a antipatia que desejariam entre
o povo ¢ as Forgas Armadas que, pelos seus chefes responsaveis, compreendem o alto sentido
da Igreja de Cristo e o seu papel de orientadora da familia crista”.

* Do “CORREIO DA MANHA”:

“A Igreja, no Brasil ndo esta fazendo mais do que dar efetividade ao disposto pelo papa, com
relacdo a problemas sentidos em definitivo, uma posi¢do de licido inconformismo, optando
pela dindmica de um processo de reformas. Hoje, na voz da Igreja interpretam-se os anseios
de toda a nagdo.”.

Retirada de: VANNINI, Judi Santos; MUNIZ, Dion S. Avaliacdo de Estudos Sociais.
Dezembro de 1967. Unidade: Minha posi¢do perante o nosso mundo. Ginasio Estadual
Vocacional Jodo XXIII. 4° séries, 1967. Caixa 47, parte 02, Fundo SEV, acervo CEDIC. s/p.



