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Epigrafe

O sistema educacional deve preparar nossos jovens para desempenhar um
papel dindmico e construtivo no desenvolvimento de uma sociedade na qual os
membros compartilhem imparcialmente a boa ou ma sorte do grupo e em que o
progresso seja medido em termos de bem-estar humano e ndo em
construgdes, carros ou outras coisas semelhantes, sejam elas de dominio

publico ou privado.

A educacao fornecida deveria, portanto, estimular em cada cidaddo o
desenvolvimento de trés aspectos: uma mente inquiridora, uma habilidade de
aprender a partir do que os outros fazem [...] e uma confianga basica em sua

prépria posicdo como membro livre e igual da sociedade [...].

Que nossos alunos sejam instruidos para serem membros e empregados de

um futuro justo e igualitario ao qual este pais aspira.

Desejaria acender uma vela e coloca-la no cume do monte Kilimanjaro para
que ilumine além das nossas fronteiras, dando esperanca aos que estao
desesperados, despertando amor onde ha o&dio, e dignidade onde antes sé

havia humilhacgao.

(Julius Kambarage Nyerere 1922 — 1999)

Primeiro presidente da Republica da Tanzania
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RESUMO

A Formacéo Inicial de Professores de Filosofia em Mogambique: Histéria, Contextos e
Desafios € o tema desta pesquisa. O objetivo geral é analisar os fundamentos da
formacao inicial dos professores de filosofia na Universidade Pedagdgica de
Mocambique. Para a concretizacdo do objetivo geral, procuramos compreender as
politicas dos organismos internacionais, regionais e nacionais para a formagao inicial
de professores de filosofia; Analisar as teorias sobre a formacdo dos professores;
contextualizar historicamente o percurso da formagao inicial dos professores de
Filosofia e analisar as percep¢des dos professores do curso de licenciatura em ensino
de filosofia sobre os desafios da formacgao inicial de professores de Filosofia. Para o
desenvolvimento do estudo, recorremos a pesquisa qualitativa de natureza
bibliografica e de analise documental; a coleta de dados foi feita por meio de
questionario dirigido aos professores do curso de licenciatura em ensino de filosofia da
Universidade pedagodgica delegacao de Quelimane. Duas hipoteses sustentam este
trabalho: a primeira € a de que a formacéao inicial de professores de Filosofia se
fundamenta em politicas publicas regionais (Comunidade para o Desenvolvimento da
Africa Austral - SADC) e internacionais (Banco Mundial — BM, e Organizagdo das
Nacdes Unidas para a Educacao, Ciéncia e Cultura - Unesco). A segunda hipétese é
de que o curriculo do curso de licenciatura em ensino de Filosofia é resultado das
demandas hegemodnicas do neoliberalismo e da globalizagcdo. A tese € de que as
politicas publicas da educacao do pais resultam de influéncias internacionais, regional
e nacional. Tendo em conta com a tese, urge a necessidade de questionar quais séo
os fundamentos da formacao inicial dos professores de filosofia. Os conceitos que
ancoram a nossa tese sao o de formacado (DONACIANO, 2006); e de formacao de
professores (BARROS; NOBREGA, 2016). Considera-se que o trabalho podera
contribuir no leque das pesquisas no campo da formacgao inicial dos professores em
Mocambique.

Palavras—chave: Formacdo de Professores. Filosofia. Mocambique. Politicas
publicas. Enfoques.



ABSTRACT

The subject of this research is the Initial Teacher Training for Philosophy Teachers in
Mozambique: Contexts and Challenges. The general objective is to analyze the
fundamentals of the initial teacher training of philosophy teachers at Universidade
Pedagdgica de Mogambique (Pedagogical University). In order to achieve the general
objective, we seek to understand the policies of international, regional and national
organizations for the initial philosophy teacher training; to analyze theories about
teacher training; to historically contextualize the path of the Initial Teacher Training for
Philosophy Teachers and to analyze the perceptions of the undergraduate courses
teachers in philosophy teaching as to the challenges of the initial teacher training for
Philosophy teachers.

For the development of the study, we used qualitative desk research, including
documentary analysis; data collection was carried out by means of a questionnaire
addressed to lecturers of the philosophy undergraduate course, teaching at the
Pedagogical University, Quelimane Branch. Two hypotheses support this work: the first
is that the initial Philosophy teacher training is based on regional (Community for the
Development of Southern Africa - SADC) and international (World Bank, and United
Nations Organization for Education, Science and Culture - Unesco) public policies. The
second hypothesis is that the curriculum of the Philosophy teaching course is the result
of the hegemonic demands of neoliberalism and globalization. The thesis is that the
country’s public education policies result from international, regional and national
influences. Bearing in mind the thesis, there is an urgent need to question what are the
fundamentals of the initial training of philosophy teachers. The concepts that anchor
our thesis are those of training (DONACIANO, 2006); and teacher training (BARROS;
NOBREGA, 2016). It is considered that the work may contribute to the series of
research in the field of initial teacher training in Mozambique.

Keywords: Teacher training. Philosophy. Mozambique. Public policy. Approaches.
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INTRODUGAO

O presente estudo insere-se no ambito do convénio existente entre a
Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC) e a Universidade
Pedagdgica de Mogambique (UPM). O objeto da pesquisa € a formacgéo inicial
de professores de Filosofia em Mogambique — este objeto tem relagdo com a
minha vida profissional enquanto docente do curso de Licenciatura em Ensino
de Filosofia na UPM, instituicdo responsavel pela formacéo de professores de
todos os subsistemas de educagéo do pais.

A escolha do objeto esta ligada ndo s6 a minha vida profissional,
mas também a linha de pesquisa Historia e Historiografia da Educagéo, do
Programa de Pdés—graduagdo em Educagao (doutorado) da Universidade do
Estado de Santa Catarina, da qual fago parte.

A opcgado pelo local da pesquisa se deve ao fato de eu ser

mogambicano e entender que um estudo sobre a formacdo inicial de
professores de Filosofia, numa perspectiva historica, podera contribuir para
uma visao mais ampla sobre o sistema de formagao inicial de professores
desta area de ensino em Mogambique. No perido de (1997-2015) o pais
consolidou as politicas neoliberais, com o consequente programa de ajuste
estrutural imposto ao pais e foi o momento em que foi reitroduzido e
consolidado o curso de licenciatura em ensino de filosofia na UPM.
A pesquisa partiu de hipoteses segundo as quais a formacgao inicial de
professores de Filosofia se fundamenta em politicas publicas regionais
(Comunidade para o Desenvolvimento da Africa Austral - SADC) e
internacionais (Banco Mundial — BM, e Organizagao das Nag¢des Unidas para a
Educacao, Ciéncia e Cultura - Unesco), e o curriculo do curso de licenciatura
em ensino de Filosofia € resultado das demandas hegemdnicas do
neoliberalismo e da globalizagdo. Os actores, neste caso especifico os
mogambicanos contrapoem estas imposi¢des, recomendando essas politicas
devem ser adotadas e adequadas a realidade social, cultural e politica
nacional.

Antes de entrarmos no tema, é preciso apresentarmos, mesmo que

de forma breve, o cenario nacional no qual a proposta se situa, incluindo nele a
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localizagdo geografica e as condigdes de escolarizacdo da populacao
mogambicana.

Mogambique, pais em que se desenvolve esta pesquisa, "localiza-se
na costa oriental da Africa Austral, tendo como limites: a norte, a Tanzania; a
noroeste, o Malawi e a Zambia; a oeste, o Zimbabue, a Africa do Sul e a
Suazilandia; a sul, a Africa do Sul; a leste, o Oceano indico” (PORTAL DO
GOVERNO MOCAMBICANO)'..

O processo de colonizagao do pais pelos portugueses teve inicio no
final do século XV, quando ocorreu uma penetracdo mercantil, principalmente,
pela demanda de ouro, destinado a aquisi¢do das especiarias asiaticas?. Apds
a luta armada, para acabar com o dominio portugués, que ja durava quatro
séculos, o pais tornou-se independente em 1975. Apenas dois anos apds a
independéncia, a populagcdo se viu em meio a uma guerra civil (guerra de
sabotagem), que durou de 1977 a 1992, movida pela Resisténcia Nacional
Mogambicana - Renamo?® contra o governo socialista da Frente de Libertagéo
de Mogambique - Frelimo*. Em 1994, o pais realizou suas primeiras eleigbes
multipartidarias, situagao politica que se mantém até hoje.

A populacdo de Mogcambique, de acordo com o IV Censo Geral da
Populacdo e Habitagdo de 2017°, é de 27.909.798, sendo 13.348.446 homens
e 14.561.352 mulheres.

A existéncia de numero elevado de mulheres em Mocambique se
levanta desafios no sentido de mais inclusdo de mulhares na formacéo inicial
de professores de filosofia e na educagao em geral

Na provincia da Zambézia, onde se realizou esta pesquisa, a
populacdo € de 5.110.787 habitantes, com uma densidade populacional de
48.7 hab./km2. Em relacdo a economia e, consequentemente, as condi¢des

materiais de vida da populagdo, Mogambique herdou uma estrutura econémica

TPORTAL DO GOVERNO DE MOCAMBIQUE, 2017.
Disponivelem:http://lwww.sitesdemocambique.com/estado/portal-do-governo-de-mocambique/272.

2PORTAL DO GOVERNO DE MOGCAMBIQUE, 2017. Disponivel
em:http://www.sitesdemocambique.com/estado/portal-do-governo-de-mocambique/272.

30 movimento rebelde Resisténcia Nacional Mogambicana (Renamo) lutava contra o regime socialista e a favor da
democracia em Mogambique. Atualmente, € um partido politico de oposi¢do, com acento na Assembleia da
Republica.

4 O movimento Frente de Libertagdo de Mogambique (Frelimo), que lutou contra a colonizagdo portuguesa, é o
partido politico que esta no poder atualmente.

SPORTAL DO GOVERNO DE MOGCAMBIQUE, 2017. Disponivel
em:http://www.sitesdemocambique.com/estado/portal-do-governo-de-mocambique/272.


http://www.sitesdemocambique.com/estado/portal-do-governo-de-mocambique/272
http://www.sitesdemocambique.com/estado/portal-do-governo-de-mocambique/272
http://www.sitesdemocambique.com/estado/portal-do-governo-de-mocambique/272
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colonial, marcada pela assimetria entre o Norte e o Sul e entre o campo e a
cidade. O Sul € mais desenvolvido que o Norte e a cidade, mais desenvolvida
que o campo. No portal do governo, a avaliagdo € de que “a auséncia de uma
integracédo econdmica e a opressao extrema da mao de obra constituiam as
caracteristicas mais dominantes dessa assimetria. Desta forma, grande parte
da populagdo mogambicana enfrenta dificuldades de sobrevivéncia em uma
situagdo de pobreza absoluta, como mostram os dados do Relatorio de
Desenvolvimento Humano (2001), apresentado no documento Estratégia do

Ensino Secundario Geral 2009-2015:

Apesar dos progressos alcancados apds a assinatura do Acordo
Geral de Paz em 1992, o pais continua a ser afetado pela pobreza
que, segundo os dados do PARPA, atinge parte consideravel da
populagdo, com destaque para as zonas rurais. Em 1997, estimava-
se que 62% da populagdo urbana e 71% da populagéo rural eram
assolados pelos efeitos da pobreza absoluta. O relatério do
Desenvolvimento Humano de 2001 colocava Mogambique como o
sexto pais com menor Indice de Desenvolvimento Humano
(MOCAMBIQUE, 2009, p. 6).

Essas condi¢gdes colocam o pais bem longe do topo da lista no
indice da Democracia da Intelligence Unit da Economist’. Entretanto:

Os critérios sao discutiveis e este indice é apenas uma ferramenta,
entre muitas, para olhar o mundo. Avalia os processos eleitorais e o
pluralismo; o funcionamento dos governos; a participagao politica; a
cultura politica, e as liberdades civicas — com tudo o que isso tem de
subjetivo. [...] Cabo Verde, o menino bonito da CPLP nos indices
internacionais, esta um degrau acima da Franga (é 23°). E Portugal
(28°) entra no grande grupo das “flawed democracy” (democracia com
falhas), tal como os EUA, e n&o no pequeno clube dos que tém uma
“full democracy” (sdo 19). Abaixo destes estdo os “regimes hibridos” e
os “regimes autoritarios” — sdo 91. E aqui que estd Mogambique,
quase pousado na linha que separa o amarelo do vermelho. [...]
Neste caso, ndo surpreende. Mogambique € um pais em stand-by,
onde os esquadrboes da morte fazem parte do dia-a-dia e os politicos
temem pela sua vida (REIS, 2017, p. 1).

Apesar desse cenario, dados oficiais apontam para uma leve
melhoria na situagdo da pobreza, relacionada ao desenvolvimento econémico
observado nos ultimos anos. Em 2003, de acordo com o Inquérito Demografico
de Saude, 54% da populacdo mocambicana vivia abaixo da linha da pobreza
(MOCAMBIQUE, 2009).

SPORTAL DO GOVERNO DE MOGAMBIQUE, 2017. Disponivel em:
http:/lwww.sitesdemocambique.com/estado/portal-do-governo-de-mocambique/272.

7 Indice compilado pela revista The Economist,do Reino Unido,para examinar o estado da democracia em 167
paises.


http://www.sitesdemocambique.com/estado/portal-do-governo-de-mocambique/272
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Quanto ao acesso a escolarizagdo, os numeros também nao sao
muito animadores. "Apds a Independéncia Nacional, em 1975, o nivel de
analfabetismo era de 93%" (MAZULA, 2018, p.78). Assim, tendo em vista
acelerar os niveis de formacgao da populagdo mogambicana, o governo decidiu
nacionalizar o ensino. A Lei n° 4/83, de 23 de margo de 19838, instituiu o
Sistema Nacional de Educacdo - SNE. A partir dele, ficou determinada a
escolarizagdo obrigatéria e gratuita do ensino primario, de 1° a 7° anos de
escolaridade. “A institucionalizagdo da escolaridade obrigatéria tinha em vista
facultar, a todos os cidadaos, a oportunidade de frequentarem o ensino, na
perspectiva de aumentar a capacidade do capital humano e reduzir o alto
indice de analfabetismo™. Esta medida provocou um impacto imediato,
aumentando, de forma acelerada, o nimero de alunos em todos os niveis de
ensino.

Essa lei também "estabeleceu a estruturacdo do Sistema Nacional
de Educacdo de Mocambique em quatro niveis: primario, secundario, médio e
superior" (MOCAMBIQUE, 1983, p. 24). O ensino primario publico € gratuito e
esta dividido em dois graus: o ensino primario do 1° grau (EP1), do 1° ao 5°
ano de escolaridade, e o ensino primario do 2° grau (EP2), do 6° ao 7° ano de
escolaridade. Com a introdug¢dao do novo curriculo, em 2004, esse ensino foi
estruturado em trés ciclos de aprendizagem, com a oferta do ensino basico de
sete anos de escolaridade: 1° ciclo (do 10 ao 2° ano); 2° ciclo (do 30 ao 5° ano)
e 3° ciclo (do 6° ao 7° ano). A idade oficial de ingresso no 1° ano é de seis
anos, completados no ano de ingresso.

Ao longo desses movimentos nacionais de ampliacdo do acesso a
escolarizagdo, os programas de alfabetizagdo e as campanhas de
escolarizagdo constituiram estratégias de sucesso que levaram ao aumento
acentuado do numero de efetivos escolares. Essas medidas permitiram reduzir,
em todo o pais, a taxa de analfabetismo, de 93%, em 1975, para 51,8%, em
2006, fendbmeno apurado pelo Censo populacional de 2017 (MOCAMBIQUE,
2018).

8 MOCAMBIQUE. Lei n° 4/83, de 23 de margo de 1983. Aprova a Lei do Sistema Nacional de Educagéo e define os
principios fundamentais na sua aplicagdo. Publicada no Boletim da Republica, Il SERIE- Niimero 12.

9PORTAL DO GOVERNO DE MOGCAMBIQUE, 2017. Disponivel
em:http://www.sitesdemocambique.com/estado/portal-do-governo-de-mocambique/272.
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Os investimentos feitos pelo governo na educagao também levaram
em conta o seu papel no crescimento do pais, com a formacéo de quadros para
todos os setores da economia (MOCAMBIQUE, 2009).

Se, por um lado, a possibilidade de escolarizagao tem melhorado os
indicadores econémicos, por outro, também trouxe beneficios significativos
para a vida das familias mogambicanas. De acordo com os dados do Fundo
das Nacdes Unidas para a Infancia - Unicef, no estudo sobre “A Pobreza na

Infancia em Mogambique”:

[...] nas familias mogambicanas, onde o chefe do agregado tem o
ensino secundario ou superior concluido, existem menores taxas de
desnutricdo e mortalidade infantil. De igual forma, as criangas destes
agregados familiares sdo menos propensas a privacdo de educagéio.
O mesmo estudo mostra ainda que as jovens do sexo feminino com
maior escolaridade tém uma tendéncia a atrasar o inicio da atividade
sexual e a melhorar a prevengao das doengas de transmissao sexual,
reduzindo os riscos de contagio pelo HIV em comparagdo com as
jovens menos escolarizadas. Por este motivo, o investimento no
ensino secundario é de grande importancia no combate aos efeitos
da pobreza e para a melhoria da qualidade de vida das pessoas e da
sociedade (PORTAL DO GOVERNO DE MOCAMBIQUE, 2017, p. 7).

A estratégia nacional de desenvolvimento (2015-2035) considera
como um de seus pilares no combate a pobreza absoluta "a formacao
orientada para o mercado; instituicdio e expansdo de um ensino
profissionalizante [...]"'°. Portanto, ha certo otimismo, segundo o qual, um
individuo escolarizado e ou formado, principalmente quando tiver concluido o
nivel médio profissional e/ou formacao superior, podera participar do processo
produtivo, combatendo, assim, a pobreza absoluta.

Embora esteja clara a importancia do acesso a escola para
assegurar 0s avangos sociais no pais, ha outro problema a ser superado. A
taxa bruta de conclusdo da Escola Primaria Completa (EPC) — em 2000, a 72
classe foi de 12% e, em 2005, de 34%. No Ensino Secundario do Primeiro
Ciclo (ESG1) e no Ensino Secundario do Segundo Ciclo (ESG2), a situacao é
ainda mais grave. Conforme a analise dos dados gerais do MEC, no ESG1, as
taxas de concluséao ficam em 8,5%, enquanto que no ESG2, elas nao alcangcam
2% (ficam em 1,9%).

19PORTAL DO GOVERNO DE MOGAMBIQUE, 2017. Disponivel em:
http://www.sitesdemocambique.com/estado/portal-do-governo-de-mocambique/272
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Além disso, no ESG1 e no ESG2, cerca de 30% dos alunos s&o
anualmente reprovados. As reprovagdes constituem um grande desperdicio de
recursos no sistema de ensino em Mogambique; sua reducéo constitui uma das
prioridades do Ministério da Educagao e Cultura (MEC).

As taxas de reprovagao contribuem para o aumento das taxas de
desisténcia, repeticdo e para a reducdo das taxas de conclusdo do ESG1 e
ESG2, condicionando negativamente o desempenho do sistema
(MOCAMBIQUE, 2009).

E neste contexto, que aponta a educacdo como uma das a¢des mais
importantes para melhorar as condi¢gdes econémicas e de vida da populagao
mogambicana, que surge a reestruturagao curricular da educagéo no pais. Com
ela, também se fortalecem os investimentos em formacao de professores, foco
deste estudo, considerando o que preconiza o documento Estratégias do
Ensino Secundario Geral 2009-2015: “O sucesso da implementacdo do novo
curriculo dependera, em grande medida, da formacédo e contratagdo de
professores, para todas as disciplinas, em quantidade suficiente”
(MOCAMBIQUE, 2009. p. xv).

No entanto, com o crescimento dos efetivos escolares e com a fraca
capacidade de formacéo de professores, professores sem formacgao apropriada

sdo contratados para lecionar, sobretudo no ESG1 publico:

Por esta razéo, este nivel de ensino tinha, em 2007, cerca de 46,6%,
em média, de professores sem formacgao apropriada. Por provincia, a
situacdo € mais critica na Zambézia."" Dos professores do ESG1,
70,3% nao tém formacgédo adequada, contrariamente ao que acontece
na cidade de Maputo, com uma proporcéo de 17,8%. No ESG2, cerca
de 16% dos professores do ensino publico ndo tém formacéo
(MOCAMBIQUE, 2009, p. 18 € 19).

A formacdo de professores no pais esta centrada, sobretudo, na
Universidade Pedagogica de Mogambique (UPM). A instituicdo foi fundada em
1985, como Instituto Superior Pedagodgico (ISP), pelo Diploma Ministerial n®
73/85, de 4 de dezembro, responsavel pela formacado de professores para
todos os niveis do Sistema Nacional de Educacao (SNE) e dos quadros da
educacao. Dez anos depois, em 1995, ja como Universidade, ampliou a oferta

11 E na provincia da Zambézia que se encontra o campus da UPM de Quelimane, que é a capital e a sua maior
cidade. Localizada no rio dos Bons Sinais — a 20 quilémetros do oceano indico, possui uma area de 117 km2;seu
nimero de habitantes passou de pouco mais 150 mil em 1997 para 185 mil em 2003. No Censo de 2007, o
municipio contava com mais de 190 mil residentes. Tal crescimento levou a um aumento do nivel de problemas
econdmicos e sociais.
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de cursos, sendo a segunda instituicdo de ensino superior criada no pais: “[...]
pensada, estruturada e implementada por mogambicanos como espacgo
democratico onde as epistemologias e saberes seculares e tradicionais se
complementam e é, por conseguinte, um produto nacional, genuina e
orgulhosamente mogambicano” (PORTAL UPM, 2017)'2,

Em 2001, é criada a Delegacéo da UP em Quelimane, onde ha uma
Universidade Pedagodgica de Mogambique - instalou os seus servigos
administrativos num apartamento tipo 4, no centro da capital provincial. As
aulas realizavam-se em salas e outros espacos cedidos pelo Instituto do
Magistério Primario (IMAP).

A partir de 2009, a UPM ja se encontrava representada em todas as
onze provincias mogambicanas, com a recente instalagdo da Delegag¢ao da UP
na cidade de Tete. Atualmente, a UPM encontra-se estruturada em seis
faculdades e duas escolas superiores: faculdade de Ciéncias da Educacéo e
Psicologia (Facep); faculdade de Ciéncias da Linguagem, Comunicagao e Artes
(FCLCA); faculdade de Ciéncias de Terra e Ambiente (FCTA); faculdade de
Ciéncias Naturais e Matematica (FCNM); faculdade de Ciéncias Sociais e
Filoséficas (FCSF); faculdade de Educacao Fisica e Desportos (FEFD); Escola
Superior de Contabilidade e Gestdo (Escog) e Escola Superior Técnica (Estec)
(PORTAL UPM, 2017).

O corpo discente da UPM, em 2016, era de 62 mil estudantes,

representando conquistas sociais importantes para a populagdo mogambicana:

Isto ndo sdo apenas numeros; estatisticas contam pouco nestas
circunstancias. Sdo sonhos de milhares de jovens que, s6 aqui,
poderiam ter encontrado espago para corporizar os seus sonhos e
aspiragcoes. Estes milhares de jovens representam agregados
familiares de diferentes niveis e estratos sociais e que, com devogao
e esperanga, investem todos os seus poucos recursos para, um dia,
verem o seu educando obter um canudo. Estes niumeros traduzem o
projeto nacional de Mogambique, de ter pelo menos um membro de
cada familia, do Rovuma ao Maputo, formado e preparado para fazer
deste pais um lugar préspero e desenvolvido (PORTAL UPM, 2017).

Os docentes da UPM ja atingem a cifra de 2.400, constituindo
aproximadamente 50% de todos os docentes existentes em Mogambique que
atuam no ensino superior. Além dos numeros, o corpo docente revela origens e

talentos diversificados:

2ywww.up.ac.mz
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Uma mescla de mogambicanos oriundos de classe média e outros da
classe camponesa e operaria. Uns, com um percurso de formacgao
integralmente feito em Mogambique; outros, com passagens por
diferentes academias e universidades com enorme reputacéo, em
todos os continentes, nomeadamente Africa, América, Australia, Asia
e Europa. Sdo docentes que falam todas as linguas e dos mais
variados quadrantes do mundo. Este € o xadrez de um capital
humano experiente e motivado, que aqui nasceu e se fez académico,
pesquisador e que hoje, com brio e rigor, colocam o seu saber ao
servico de Mogambique, da regido e do mundo (PORTAL UPM,
2017).13

A instituicdo oferece 50 cursos de licenciatura; para a qualificagao do
corpo docente, no qual se integra o autor deste estudo, ha dez anos investe em
cursos de pés-graduacao, ofertando, atualmente, 35 cursos de mestrado e 8 de
doutorado.

Os dados apresentados anteriormente indicam a importancia da
formacgao pedagdgica para a implementagao de uma proposta de ampliagao do
acesso a escola e de construcdo de estratégias que asseguram a efetiva
conclusao dos estudos para aqueles que a ele tém acesso. No caso especifico
deste estudo, meu olhar vai se voltar para a formacao inicial de professores de
Filosofia.

A pesquisa se revela pertinente sob o ponto de vista institucional e
pessoal. Institucional, porque minha atual formagéo surge com o intuito de
responder as necessidades da UPM - Delegacao de Quelimane, Zambézia -,
que é de formar docentes (nivel de doutorado) para atender aos cursos de pos-
graduagdo a serem introduzidos num futuro préximo e pessoal, pois a minha
graduacédo foi em Ensino de Filosofia; o mestrado’®, em Ensino de Filosofia e
Educacdo. Neste cenario, tive a oportunidade de ingressar no Programa de
Pdés-graduagdo em Educacgado (doutorado) da Udesc, na linha de pesquisa
Historia e Historiografia da Educacgéo, brasileira e, particularmente, catarinense.

A UPM esta efetivando um programa de formacédo dos seus
professores em nivel de mestrado e doutorado. Os cursos de mestrado estao
sendo oferecidos no campus principal da universidade (Maputo); ja quanto aos
de doutorado, como sao poucos, a maior parte dos professores da UPM esta

frequentando fora do pais, com maior incidéncia no Brasil e em Portugal. E

13 www.up.ac.mz

14"Responsabilidade Humana Perante a Mundializagdo dos Problemas Ecolégicos em Edward Goldsmith e Michel
Serres"é o titulo da minha dissertagdo de mestrado, defendida em 2012, na Universidade Pedagdgica de
Mogambique.
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nesta perspectiva que se insere a minha vinda ao Brasil para a realizagao do
doutorado, especialmente em funcéo das relagdes existentes entre este pais e
Mocambique, que remontam ao ano de 1975, consolidando-se em 2003, sob a
presidéncia de Luiz Inacio Lula Silva. A época, foram assinados varios
protocolos de cooperagéo, como o de educagao, que permitiu o surgimento do
convénio de cooperagdo' entre a Udesc e a UPM. Tal convénio tem como
finalidade "a promocgédo de intercambio de membros do corpo docente e/ou
pesquisadores de ambas as instituicdes" (UDESC; UPM, 2014, p.2)'®. Através
dele é que me foi possivel ser aceito como aluno no PPGE/Faed-Udesc. Outro
aspecto importante para esta decisdao é o fato de os dois paises falarem a
lingua portuguesa. Além disso, também optei pela Faed-Udesc por esta
oferecer cursos em consonadncia com os da UPM, sendo esta uma
universidade que forma alunos para atuar na area da educacao.

Esta formacédo na Udesc e minha experiéncia como docente ha dez
anos no curso de Licenciatura em Ensino da Filosofia na UPM, instituicio para
formacéo de professores de todos os subsistemas de ensino em Mogcambique,
muniram-me de elementos para compreender e analisar fenémenos
educacionais que me levaram a me interessar pela formagao inicial de
professores de filosofia na UPM.

Segundo Donaciano (2006), formagcdo é um momento em que
alguem recebe certo treinamento e certa aquisicdo, certa assimilagao,
reconstrugdo e construcdo de conhecimentos cientificos desenvolvendo
habilidades, habitos, convicdes, atitudes e comportamentos.

Nesta pesquisa, entende-se por formacgao inicial de professores,
segundo Barros; Nobrega, (2016, p. 3); "o momento em que € habilitado o
docente a receber o titulo de profissional de educacao”. A habilitacdo passa
pelo treinamento, aquisicdo, assimilicdo, reconstrugdo e construcao de
conhecimentos cientificos.

Nas mais de 300 paginas do plano curricular do Curso de
Licenciatura em Ensino de Filosofia, encontram-se o arcabouco tedrico,

conceitual, pratico e as bases metodolégicas para a formacédo inicial de

15 A UPM assinou protocolos com diversas universidades brasileiras, onde estdo estudando varios de seus
professores.

16 Acordo de mobilidade académica entre a Udesc e a UPM, assinado em 2014. Disponivel em http: www.udesc.br
Arquivos Lidesctlocumentos 0_31637400_1472144835.pdf .Acesso em: 17 out. 2017.
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professores de Filosofia que atendem aos objetivos previstos para o curso,
sendo eles voltados a “formacao inicial de professores e técnicos para o ensino
da disciplina de Filosofia no ESG2 e outras instituicdes de ensino superior”
(UPM, 2010, p. 1).

Constitui objetivo central desta pesquisa: analisar os fundamentos
da formacéo inicial de professores de filosofia da UPM. Constituem objetivos
especificos: a) compreender os principios e orientagdes dos organismos
multilaterais (BM e Unesco) e da comunidade para o desenvolvimento da Africa
Austral regional (Sadec), propostas para os paises em desenvolvimento
(Mocambique), bem como os direcionamentos e as concepgdes construtivas
para a formacdo de professores, de modo a relacionar com a historia da
educacdo mogambicana e sua proposta para a formacéo inicial de professores
de filosofia; b) caracterizar o contexto histérico em que foram implementadas
as orientagdes e principios dos organismos multilaterais para a formacao inicial
dos professores em Mogambique; c¢) analisar as diferentes teorias que
delineiam a formacao dos professores, com destaque para a que esta implicita
na formacao inicial dos professores de filosofia na UPM; d) contextualiar
historicamente o curso de licenciatura em ensino de filosofia da UPM e e)
analisar as percepcdes dos professores docurso de licenciatura em ensino de
filosoia sobre os desafios na formacao de professores de filosofia da UPQ.

Para a concretizacdo deste estudo, optamos por uma abordagem
qualitativa, em que "[...] os dados recolhidos sdo ricos em pormenores
descritivos [...]" (BOGDAN, 1994, p.16).

Quanto aos instrumentos de pesquisa, utilizamos o questionario, que
foi submetido aos professores do Curso de licenciatura em ensino de filosofia
da UPQ, com o fim de obter informades sobre os desafios existentes na
formacao de professores na UPQ; os documentos oficiais do Medh, as fontes
bibliograficas, "que utilizam contribuibes dos diversos autores sobre
determinado assunto" (GIL, 2008, p. 51), para 0 nosso caso, sobre a formagao
inicial de professores em Mogambique: Chambisse (2006),"” Gongalves (2010

170 Ensino da Filosofia em Mogambique: Filosofia como Poténcia para Aprendizagem Significativa (2006).
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e 2012);'® Ngoenha (2018);'® Rapouso (2018);?° Nivagara (2013);?" Agibo
(2015);22 Alipio (2017);2® Mazula (2018);%* Morais (2013);%® Ussene (2006)%¢ e
Basilio (2012).?7 Entre os autores estrangeiros, optei por: Pacheco (19952,
2013%° e 2001);3° Barros (2016);3" Barbosa (2011);3? Santos; Duarte (2015)% e
Carminati (2006).3* Para fundamentos e globalizagdo do curriculo para a
formagdo de professores, usei os de: Akkari (2016);3 Almeida (2007);36
Tommasi; Ward; Addad (2003);3” Marrach (1996);38 Laranjeira (2009);3° Mendes
(2005);%° Shon (1992);*' Gomide (1995)*2. Para a construgdo da metodologia:
Bogdan; Biklen (1994)*3 e Sanchez (2007)*, que serviram de base para este
trabalho.

Como fizemos referencia acima, o questionario foi dirigido aos
professores do Curso de licenciatura em ensino de filosofia da Universidade
Pedagogica delegacao de Quelimane UPQ, as questbes do questionario
focalizam os desafios da formacéo inicial dos professores na UPQ. O universo

populacinal do grupo alvo foi de 07 docentes. Cabe salientar que usamos o

18 "Modernidades” Mogambicanas, Crise de Referéncias e a Etica no Programa de Filosofia para o Ensino Médio
(2009); A Reintrodugéo do Ensino da Filosofia no Nivel Médio em Mogambique: Percurso, Autores, Estratégias e
Fundamentos (2010).

19 Viinte Anos de Filosofia no Pais. A Investigagdo Deve Nortear a Universidade (2018).

2 Qualidade de Formagéo de Professores do Ensino Priméario em Mogambique: uma Reflexdo Sobre as Politicas
Curriculares Aplicadas nos Institutos de Formacao de Professores (2018).

2 Formagdo e Desenvolvimento Profissional dos Professores: uma Andlise de sua Pratica no Contexto de
Mogambique (2013).

22 Modelos de Formac&o de Professores em Mogambique: uma Anélise do Processo Historico (2015).

2 AFormagéo de Professores em Mogambique (2017).

24 Complexidade de ser Professor em Mogambique e seus Desafios (2018).

ZPoliticas de Formagéo de Professores do Ensino Basico em Mogambique (2013).

A Formagdo do Professor em Exercicio e o Desenvolvimento Criativo e Reflexivo: Estudo do Caso com
Professores do Instituto de Magistério Primario da Matola — Mogambique (2006).

27O Curriculo Local nas Escolas Mogambicanas: estratégias, epistemologias e metodologias de constru¢do de
saberes locais (2012).

28 O pensamento e a agdo do professor (1995).

29 Politicas de formacéo de educadores em Portugal (2013).

30 Teorias curriculares criticas (2001).

31 Aformagao de professores: construgdo do saber docente (2016).

32 Formar educadores: desafios no ensino da filosofia (2011).

3 Formagao de professores: desafios e implicagbes para a pratica docente.

34 Professores de filosofia. crises e perspectivas (2006).

% Internacionalizagdo das politicas educativas: transformagao e desafios (2016).

36 Curriculo e globalizagao: por uma educagao (2007).

37,0 Banco Mundial e as politicas educacionais (2003).

38 Influéncias, educacéo e neoliberalismo (1996).

39 Referéncias para a formagao de professores (2009).

40 Formagao de professores reflexivos (2005).

41 Formar professores reflexivos (1992).

42 Politicas da Unesco para a formagéo de professores (1995).

43 Investigagédo qualitativa (1994).

44 |nstrumentos de pesquisa qualitativa.
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questionario que continha perguntas fechadas e abertas e tinha como objetivo
recolher informades relativas aos desafios da formacéo inicial dos professores
na UPQ.

Na pesquisa documental, "que geralmente se vale de materiais que
nao receberam ainda um tratamento analitico ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa" (GIL, 2008, p.151);
analisamos as Leis do Sistema Nacional de Educagéo (SNE): Lei numero 4/83,
de 23 de margo de 1983, e lei numero 6/92, de 6 de maio de 1992; estratégia
para a formacao de professores (2004—2015): propostas e politicas, relatorios
de estudo holisticos da situacdo do professor em Mogambique; Politica
Nacional de Educacdo Mocambicana e Politica Nacional de Formacao de
Professores; relatério da Comissao Internacional de Educacéo para o Século
XX (1996) da Unesco; a Declaracao de Incheon, rumo a uma educacéo de
qualidade inclusiva e a educagao ao longo da vida para todos (2016).

A analise do conteudo € "um instrumento metodoldgico que se pode
aplicar a discursos diversos e a todas as formas de comunicagéao, seja qual for
a natureza do seu suporte" (GODOQY, 1995, p.23). Para este estudo, utilizei este
instrumento para a analise do conteudo presente na bibliografia de autores
mogambicanos que pesquisaram e escreveram sobre politicas para formagao
de professores, como igualmente analisei o conteudo da documentacéo sobre
estratégias da formacao de professores.

Com este estudo, espero incrementar meus conhecimentos como
docente de uma instituicido de formacado de professores e contribuir para o
enriquecimento de trabalhos sobre a formacgao inicial de professores em
Mogambique.

Em meu pais, durante o colonialismo portugués, a Filosofia era
lecionada nas escolas em que estudavam os filhos de colonos, indianos e
poucos mogambicanos, ou filhos de assimilados, isto é, filhos de familias que
tinham assimilado a cultura portuguesa. Os professores eram portugueses,
formados em Portugal; quer dizer, neste periodo nao ha registro de formacgao
de professores nesta area. A filosofia estava a servico do colonialismo, pois
reforgava os valores e a cultura portuguesa (CHAMBISSE 2006).

O ensino de Filosofia foi retirado do Sistema Nacional de Educagao
(SNE) em 1975, ap6s a independéncia nacional, como consequéncia da
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revolucao politico-social, com o fim de se construir o sistema socialista, que, no
campo educacional, preconizava segundo Gongalves (2010, p.389), "a ruptura
total com os objetivos e principios pedagdgicos e a estrutura da educagao
colonial; no seu lugar, entraram a educagao politica € o Marxismo-Leninismo”.

Ainda de acordo com esse autor:

Vinte e trés anos depois da expulsdo da Filosofia no SNE, foi trazida
de volta como disciplina que iria sanar os problemas ligados a déficit
epistemolégico e abstrativo dos estudantes, para a sua inser¢édo no
mercado de trabalho, no ensino superior e desenvolver a atitude
autodidata; suprir o déficit ético-moral que se vive em Mogambique,
na regido e no mundo e responder aos desafios impostos pela
globalizagédo e pelos interesses da construgdo da mogambicanidade
que enfrentavam os alunos que ingressavam no ensino superior
(INDE; MINED, 2010, p.7). Quando foi reintroduzida, a partir do
ensino médio, as instituicbes de nivel superior também passaram a
incluir a Filosofia nos respectivos curriculos, nos quais os programas
de ensino variavam de instituicdo para instituicho (GONCALVES,
2010, p. 239).

Essa problematica € analisada neste estudo com base em algumas
questdes norteadoras, a saber: a) Que razdes levaram a excluséo e a inclusao
da Filosofia no Sistema Nacional de Educagcdo em Mogambique ao longo da
histéria da educagéo no pais? b) Como se configura a formacao inicial dos
professores de Filosofia na UMP? c) Quais eram os desafios da formagao
inicial dos professores de Filosofia? d) Quais os fundamentos da formagao dos
professores de Filosofia?

Para responder a questao relativa as razées de exclusao e inclusédo
da Filosofia no SNE, usei o método qualitativo, que me permitira fazer a
descricdo desse processo. Para a configuracdo da formacao inicial dos
professores de Filosofia na UPM, recorri a interpretacdo de documentos e sua
respectiva descricdo. Abordei a questdo de desafios na formacdo dos
professores de Filosofia a partir de suas constatagdes colhidas por meio de
questionario.

Para abranger todos estes aspectos, o trabalho foi estruturado em
quatro capitulos.

O primeiro capitulo é dedicado a formacéao inicial de professores em
Mogambique; o segundo capitulo descreve as politicas dos organismos
internacionais (BM e unesco), regionais (sadc) e nacional para a formagéao
inicial de professores; o terceiro capitulo discute os modelos que delineiam a

formacéo inicial de professores a partir de diferentes contribuicdes no campo; e
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0 quarto capitulo cinge-se a formagao inicial de professores de filosofia na

Universidade Pedagogica de Mogambique.
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CAPITULO |

1 FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES EM MOGAMBIQUE

Neste capitulo, descrevemos e analisamos de um modo geral, todos
os niveis de formacdo inicial de professores em Mogambique, numa
perspectiva histoérica, mostrando seu itinerario, seus objetivos, suas fases e/ou
estagios da formacéo, os modelos de formagao de professores para o nivel
meédio e as instituicbes de formacao.

O Sistema Nacional de Educacdo (SNE) de Mogambique esta
estruturado em cinco subsistemas, a saber: subsistema de Educacao Geral,
subsistema de Educacdo de Adultos, subsistema de Educagao Técnico-
Profissional, subsistema de Formacdo de Professores e subsistema de
Educacao Superior. O subsistema de formacgao de professores estrutura-se em
trés niveis: basico, médio e superior (MOCAMBIQUE, 1992).

A respeito do subsistema de formagéo inicial de professores, objeto
do presente capitulo, antes de descrever como ele acontece, iremos primeiro
apresentar uma das estruturas, a do nivel superior, em que se insere a
formacéo inicial de professores de filosofia em Mogambique.

Em Mogambique, além das instituigbes particulares (Instituto
Superior Politécnico Universitario (ISPU), Instituto Superior de Ciéncias de
Educacao a Distancia (Isced), Instituto Superior de Educacdo e Tecnoldgica
(Iset) e Universidade Catdlica de Mogambique (UCM), que se dedicam a
formacgao inicial de professores, também é realizada em seis instituicdes
publicas, parceiras do Ministério da Educacdo e Desenvolvimento Humano
(Minedh): a Universidade Eduardo Mondlane (UEM), a Universidade
Pedagdgica de Mogambique (UPM), hoje Universidade Maputo (UniMaputo),
Universidade Save (UniSave), Universidade Pungué (UniPungue),
Universidade Licungo (UniLicungo) e a Universidade Rovuma (UniRovuma).

Quer as instituicdes particulares, quer as instituicbes publicas
dedicam-se a formacéo inicial e integral (cientifica, pedagdgica, metodoldgica e
técnica) de professores e gestores da educagdo, investindo-os da
responsabilidade de educar jovens e adultos e gerir as instituicbes de
educacao (MOCAMBIQUE, 1992, p.12).
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A UEM entra no leque das instituicdes de formacao de professores
por causa do seguinte cenario: em 24 de julho de 1974, no periodo do governo
de transi¢cdo (do colonial para o da Frelimo), a educacéo foi nacionalizada,
passando o ensino indigena e oficial do governo colonial para a gestdo do
governo da Frelimo.*® Depois da independéncia nacional, em 1975, as escolas
oficiais*® do ensino primario e secundario ficaram sem professores em funcgdo
do éxodo dos colonialistas portugueses, que constituiam a maioria dos
professores na rede escolar do governo colonial.

O governo da Frelimo, para suprir sua falta no pais, solicitou apoio a
paises socialistas (amigos) como Cuba, Vietnd e Republica Democratica
Alema. Internamente, o governo se viu obrigado a contratar individuos que
tinham um pouco mais de estudo em relagdo aos outros para exercer a
profissao de professor.

A solugdo encontrada para sanar definitivamente a falta de
professores qualificados para as escolas secundarias foi a de encarregar a

UEM# de formar professores do ensino secundario geral (ESG):

O Ministério da Educagédo encarregou a UEM de formar até 1985
cerca de trés mil professores que, ao acabarem os cursos, fossem
cobrir o Ensino Secundario Geral do Primeiro Ciclo- ESG1 - e o
Ensino Secundario Geral do Segundo Ciclo — ESG2, isto é, do 7° ao
11° ano de escolaridade (GASPERINI, 1989, p.78).

Neste periodo, a UEM deixou de formar quadros de diferentes areas
de conhecimento e concentrou-se na formacéao inicial de professores para o
ESG do primeiro e do segundo ciclo. Enquanto a UEM foi responsabilizada
pela formacao de professores do entdo ensino secundario do primeiro ciclo —
ESG1 (da 72 a 92 classe) e do ensino secundario do secundo ciclo — ESG2 (da

102 a 112 classe)®, o entdo Ministério da Educagdo ficou com a

% Frelimo significa Frente de Libertacdo de Mogambique. Movimento armado que lutou contra o

colonialismo portugués até a independéncia nacional.

46Escolas oficiais eram escolas onde estudavam os filhos dos colonos, indianos e alguns mogambicanos

assimilados.

47"A UEM é uma instituicdo publica de 4mbito nacional, a mais antiga instituicdo do ensino superior em

Mogambique, foi fundada no dia 21 de Agosto de 1962, pelo decreto — lei n. 4453, sob a designac¢do de

Estudos Gerais Universitarios de Mogambique. Em 1968, ascendeu a categoria de Universidade, sendo

entdo designada por Universidade Lourenco Marques. A 1 de Maio de 1976, o presidente Samora

Machel atribui a esta instituicdio o nome de Universidade Eduardo Mondlane, em homenagem ao

relevante papel histdrico representado em Mogambique pelo Doutor Eduardo Mondlane.

“8No antigo SNE, o ensino geral estava dividido da seguinte maneira: o ensino primario era da 12 a 42
classe; o ensino secundario tinha trés ciclos: ESG1, da 52 a 62 classe; ESG2, da 72 a 92 classe, e o ESG3,
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responsabilidade pela formacao dos professores primarios do primeiro e do
secundo ciclo, da 1? a 62 classe, através dos centros de formacdo de
professores primarios - CFPP (GASPERINI, 1989). Para tanto, foram criados:

[...] centros de formagdo de professores primarios em que o0s
ingressos tinham de ter o requisito minimo de 42 classe do ensino
primario. Os conteludos ensinados eram didatico-pedagdgicos e
formagao politica e ideoldgica. Os formadores desses centros de
formacgao de professores possuiam o curso de magistério primario,
correspondente ao nivel médio (AGIBO, 2015, p.4 e 5).

A partir de 1985, o entdo Ministério da Educagado e Cultura (MEC)
desresponsabiliza a UEM de formar professores para que ela continue com sua
missdo e com os cursos anteriores. Como forma de "melhor coordenar a
formacao de quadros para o setor da educacao", o MEC criou, em 1985, o
Instituto Superior Pedagogico (ISP), através do diploma ministerial numero 75/
85, em 4 de dezembro, sendo esta uma instituicdo vocacionada para a
formacéo inicial de professores de todos os subsistemas de educacio
mocgambicana e dos quadros da educagdo. Em 1995, o ISP passou para a
Universidade Pedagdgica de Mocgambique - UPM, com a aprovagao de
estatutos préprios e ao abrigo do Decreto 13/ 95, de 25 de abril (Portal da
UPM)%.

Em 2001, foi reaberta a Faculdade de Educagao na UEM, depois de
uma interrupcao temporaria desde 1986. Essa faculdade oferece cursos de
graduagao (licenciatura em Psicologia, Desenvolvimento da Educacdo de
Infancia, Educagcdo Ambiental e Organizacdo e Gestdo da Educacéo) e
também cursos de poés-graduacao (mestrado em Administracdo e Gestdo de
Educacao, Desenvolvimento Curricular e Institucional, Educagdo de Adultos,
Educacdo em Ciéncias Naturais e Matematicas, Terapia Familiar e Comunitaria
e Estudos do Ensino Superior e Desenvolvimento). Além disso, realiza

atividades de extensdo na formacao de professores em exercicio no ESG1 e

da 102 a 112 classe (MOCAMBIQUE, 1983, p.16 ). No novo SNE, que entrou em vigor com a Lei n. 6/92,
de 6 de maio desse ano, o ensino geral foidividido do seguinte modo: ensino primario,com dois graus:
ensino primario do primeiro grau (EP1), da 12 a 52 classe e ensino primario do segundo grau (EP2), da
62 a 72 classe; ensino secundario geral (ESG), dividido em dois ciclos: ESG1 (da 8% a 102 classe) e ESG2
(da 112 3 122 classe (MOCAMBIQUE, 1992, p.9).

“Disponivel em: https://www.up.ac.mz/
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ESG2, contribuindo para a melhoria da qualidade da educagdo em
Mogambique (Portal da UEM)®C.

A partir de 1989, a Universidade Pedagogica de Mogambique (UPM)
comega a se expandir para as provincias, com a abertura da delegagao da
Beira [UPBeira] (Portal da UPM)®'. Foi neste dmbito de expansdo que, em
2001, foi criada a delegacao da UP Quelimane.

Atualmente, a UEM, através da Faculdade de Educacdo, a
UPMaputo e a UniSave sao instituicoes publicas, tuteladas pelo Ministério da
Educacao e Desenvolvimento Humano (Minedh)

Como refere Pacheco (1995, p.6), "[...] formar professores implica
debater questdes conceituais e discutir critérios metodolégicos [...]". A UEM,
através da Faculdade de Educacgao, a UniMaputo, a Unisave, a UniPungue, a
UniLicungo e a UniRovuma tém essa nobre missao.

Segundo Agibo e Chicote (2015), a formacéo inicial de professores
em Mogambique tem como finalidade melhorar a qualidade de ensino e

contribuir para o desenvolvimento do pais, dado que:

O desenvolvimento social, cientifico e cultural, depende, em grande
medida, da qualidade de formagao de quadros pedagoégicos, o que
pode estar relacionado com a implementacao de diferentes curriculos
nos diversos niveis de formacdo de professores (AGIBO; CHICOTE,
2015, p. 1).

Por outras palavras, as transformagdes sociais, politicas e
econbmicas que ocorrem no pais influenciam, até certo ponto, as reformas
curriculares, e estas dao origem a modelos e/ou a fases da formacgao inicial dos
professores.

A formacao inicial de professores no pais é regida por uma politica
nacional. Ela, a formagao inicial de professores possui uma dire¢cdo nacional
dentro do Ministério da Educagédo e Desenvolvimento Humano (Minedh), que
tutela assuntos relacionados a formagao de professores.

Desde 1962, durante a luta pela libertacdo nacional, 0 compromisso
politico em erradicar o analfabetismo e a consideragcao da educagao como fator
importante para o combate a pobreza, constituiram-se, para os dirigentes da

Frente de Libertagdo de Mogambique (Frelimo), em prioridade de agao politica

50pisponivel em: www.faed.uem.mz
51Disponivel em: www.up.ac.mz


http://www.faed.uem.mz/
http://www.up.ac.mz/

31

no pais. E por isso mesmo que foram adotadas as politicas de escolarizagéo
das massas populares e a de massificacdo da educacido, acompanhadas pela
respectiva formagao de professores (NIVAGARA, 2013).

De acordo com esse autor:

[...] vemos nas politicas e estratégias de educagdo em Mogambique
um lugar de destaque quanto a questao de formagao de professores,
havendo, inclusive, nos diferentes ordenamentos administrativos do
ministério da educagdo, um setor responsavel pela formacao de
professores. Depreende-se que alguns referenciais de politica
educativa moldam esta formagédo, o que atesta o compromisso do
Estado mogambicano com a formagao dos professores (NIVAGARA,
2013, p. 24).

Como foi acima referido, a formacéo de professores esta relacionada
com as mudangas curriculares e estas, por sua vez, com as mudangas sociais,
politicas e econémicas que ocorrem no pais.

Por outras palavras, pode-se dizer que a histéria da formacao de
professores em Mocambique, nas zonas libertadas pela Frente de Libertagdo
de Mocambique, remonta a década de 1960, momento em que se travava a
luta armada pela libertagéo do pais.

Nessas zonas, diante da necessidade de escolarizar criangas,
jovens e adultos, os dirigentes da luta armada optaram por recrutar para
professores todos aqueles que tivessem um determinado nivel de escolaridade
em relacado aos demais. Os professores recrutados recebiam formagao durante
o exercicio de seu oficio, que era organizada em zonas e pautava-se no novo
curriculo.

O processo de formacado de professores a partir do periodo poés-
colonial teve quatro fases bem demarcadas, a saber: a) fase transitéria de
formacao de professores; b) fase de consolidacédo para o sistema nacional de
educacéo; c) fase de reforma do sistema nacional de educacgao; d) fase liberal
da educagao (CASTIANO; NGOENHA, 2013). A seguir, algumas caracteristicas

de cada uma dessas fases.

1.1 FASE DE FORMACAO INICIAL DOS PROFESSORES

O itinerario histérico da formacgao inicial de professores em
Mogambique desde 1975, ano da independéncia nacional, até os nossos dias,
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indica que existiram varias fases por ela atravessadas. Elas sao "fruto” das
transformacdes sociais, politicas e econdmicas que o pais tem experimentado

ao longo da histéria:

As instancias mais altas da vida politica de Mogambique - o Comité
Central do Partido Frelimo e a Assembléia popular -, a partir da
analise da situagdo educativa do pais definiram a formacdo de
professores como um setor estratégico para os planos de
desenvolvimento do pais (GASPIRINI, 1989, p. 77).

Esta € a razdo pela qual os sucessivos governos consideram
sempre a formacao inicial de professores como epicentro para uma educacao
de qualidade, o que sugere que n&o se pode falar de qualidade de educacéo

no pais sem ter em conta a formacao inicial do professor.

a) Fase transitéria de formacgao inicial de professores

Esta fase ocorre entre 1974 e 1976; segundo Goémez (1999), é o
periodo em que foi instalado o governo de transicao, composto por dois grupos:
alguns representantes da Frelimo e do governo portugués. Estes dois grupos
garantiam a implementagdo da transferéncia progressiva dos poderes para a

Frelimo, tal como preconizavam os acordos de Lusaka:

Uma das linhas mestras da acao da Frelimo no governo de transicéao
era de descolonizar e edificar as estruturas adequadas ao poder
popular democratico. Na perspectiva da Frelimo, descolonizar o
Estado significava desmantelar o sistema politico, administrativo,
cultural, financeiro, juridico, educacional e outros, que, como parte
integrante do Estado colonial, se destinavam exclusivamente a impor
as massas a dominacao estrangeira e a vontade dos exploradores
(GOMEZ, 1999, p.199).

No periodo também conhecido como pds-independéncia, a
educacao foi nacionalizada e o sistema de educacao colonial foi substituido
pelo sistema de educacéao voltado para os valores da mogambicanidade. Nesta
fase, adota-se um novo curriculo, que aborda questdes relacionadas a valores
da cultura do pais, o que implicou a necessidade de formar professores para
essa realidade curricular. Registra-se o éxodo dos professores portugueses; a
partir disso, consequentemente, o setor de educacao fica sem professores.

O numero de alunos e a rede escolar crescem bastante, surgindo a
necessidade de se providenciar professores para todas as escolas. A solugao

foi recrutar todos os que tivessem um pouco mais de estudo para serem
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professores (mesmo sem formagao psicopedagdgica), pois esta se proveria
posteriormente, durante o exercicio da funcdo. A semelhanca do periodo da
luta armada nas zonas libertadas, a formacédo dos professores neste periodo
de transic&o seguia as propostas curriculares e os objetivos do curriculo.
Portanto, pode-se designar esta fase como transitéria, porque € um
momento em que se transita do sistema colonial de formagao de professores

para o sistema de educacgao pés-independéncia.

b) Fase de consolidagao da formacgao inicial de professores

Esta fase acontece nos anos 1980 e culmina com a aprovac¢ao da
Lei n. 4/83, que se circunscreve as leis do Sistema Nacional de Educacéo
(SNE): "Constituem objetivos gerais desta lei: formar professores como
educadores e profissionais conscientes, com profunda preparagado politica,
ideoldgica, cientifica e pedagdgica” (RAPOUSO, 2018, p. 6). A preocupagao em
destaque consistia em formar professores capazes de lidar com o curriculo
voltado aos valores da sociedade socialista.

Nesta fase, consolida-se a fase anterior, através da Lei 4/83 do SNE,

que passou a regulamentar a formacgao inicial dos professores no pais.

c) Fase de reforma da formacgao inicial de professores (1983-1987)

Apos a consolidacdo da formacao inicial dos professores e da
constatagdo de algumas inconveniéncias, houve necessidade de se operarem
reformas de modo a adequar a formacgao dos professores a realidade social,
politica e econébmica do momento.

Castiano e Ngoenha (2005) chamam esta fase de concepgéo e

implementagao do "novo” sistema de educacgao:

O Sistema Nacional de Educacdo de Mogambique foi concebido no
quadro do Plano Prospectivo Indicativo, elaborado pelo governo de
Mocambique em 1990. O Plano Prospectivo Indicativo tem como
objetivo fundamental "eliminar o subdesenvolvimento” na década
(1980-1990). A eliminacdo do subdesenvolvimento significava, na
otica do governo, um "grande salto” em diregdo ao socialismo. No
contexto desta utopia social, a educagéo (formal) cabe jogar um papel
importante, sendo mesmo central, porque é vista como o eixo da
forca humana. Os grandes desafios declarados pelo governo no
Plano Prospectivo Indicativo precisavam de uma resposta rapida e
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clara por parte do sistema nacional de educagdo formal,
particularmente no que diz respeito a formagao de técnicos e outros
profissionais com «alta capacidade cientifica» (CASTIANO;
NGOENHA, 2013, p. 81).

Para a concretizacdo do apelo do governo através do Plano
Prospectivo Indicativo, era necessario incluir, nessa formagao de profissionais,
a formagao de professores, que culminou com o aumento de instituicbes com
este objetivo, acompanhando, assim, o aumento da rede escolar. A formagéo
inicial dos professores foi vista como motor para a eliminacdo do analfabetismo

e do subdesenvolvimento.

d) Fase liberal da formagao inicial de professores (1987-1992)

E uma fase em que o pais precisou implementar as medidas de
reestruturacdo econémica e social recomendadas por organismos multilaterais
e abandonar a orientagdo marxista rumo a economia do mercado livre. Nesta
época, Mocambique abre-se para as medidas do Banco Mundial e do Fundo
Monetario Internacional. As mudancas das politicas da educagado provocadas
pela liberalizagao da educacao afetaram o setor de formacao de professores,

possibilitando a sua privatizagao:

Com a imposi¢do de politicas neoliberais em meados de 1980, o
governo de Mogcambique ficou refém das organizagbes internacionais,
o BM e o FMI, e foi obrigado a adotar novas diretivas econémicas e
politicas. Este processo conduziu a reformas do Estado que levou a
privatizagdo dos servigos sociais publicos, como a saude e a
educagao, para que as instituicbes nacionais fossem colocadas ao
servico do capital (SILVA, 2018, p.214).

A organizacdo nao governamental (ONG) designada Ajuda para o
Desenvolvimento do Povo para Povo (ADPP) abre o Instituto de Formacgao de
Professores Primarios para as zonas rurais.

Em 1992, o parlamento revoga a Lei n. 4/83 e aprova a Lei n. 6/92,
ambas do SNE, esta ultima reformula os fundamentos filosoéficos e a estrutura
de todo SNE:

Sao literalmente retiradas do texto desta nova lei. Os objetivos do
sistema deixam de ser formulados segundo uma linguagem
ideoldgica para serem reformulados numa linguagem aparentemente
neutra em termos de alfabetizacdo e escolarizagao universais. A
razao para a transformacao fornecida no preambulo da lei é a de que
se trata de adaptar o sistema de educagdo as novas condigdes
sociais e econdmicas, uma adaptacdo que deve ser feita sob o ponto
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de vista pedagdgico e organizacional (CASTIANO; NGOENHA, 2013,
p. 114).

O artigo 33 da Lei n. 6/92 diz que "a formagao de professores visa
conferir ao professor uma solida formacgao cientifica, psicopedagogica e
metodolégica e elevacdo constante do seu nivel de formacgado, técnica e
psicopedagdgica” (MOCAMBIQUE, 1992, p. 12).

Nesta quarta fase, o professor era formado para lidar com o curriculo
que se pretendia; portanto, um curriculo com énfase nos valores da sociedade
neoliberal.

A partir das orientacdes a respeito da formacao inicial de professores
dos organismos multilaterais, pode-se inferir que as politicas publicas em
educacdo em Mogambique, em seu conjunto, sdo fruto de imposi¢cdes das
multinacionais. Como indica Pansardi (2011, p. 139), "essas politicas revelam
adesao ideologica dos governos da periferia a logica neoliberal, sendo,
portanto, um ato de vontade e nao de falta de autonomia”.

Levando em conta também que os principios e orientagdes
emanados dos organismos multilaterais no tocante a formacgao inicial de
professores sdo extensivos aos paises em via de desenvolvimento, € evidente
a globalizacdo curricular e/ou a internacionalizagdo das politicas de formagao
de professores, que acabam afetando as formas de regulamentagdo das
politicas nacionais de formacéo inicial de professores.

Autores como Silva (2001) e Gadotti (2003) sustentam que a
globalizagdo e o neoliberalismo impactam com maior incidéncia o curriculo a

partir de determinados itens:

[...] atribuicdo das competéncias e habilidades em decorréncia das
exigéncias do mercado produtivo e consumidor; preocupagdo em
adequar-se as exigéncias de avaliagbes externas; pragmatismo como
definidor dos conteldos a ser estudados; definicdo de parametros
curriculares nacionais que propiciam a avaliagdo padronizada para
todas as escolas; utilizacdo de teses defendidas pelas abordagens
progressistas, esvaziando-as de seus fundamentos transformadores,
como, por exemplo, a organizagcdo em ciclos, "pacotes prontos"
(ALMEIDA et al., 2007, p. 5).

Como acima referido, a hegemonia da globalizacdo e do
neoliberalismo atinge, em grande medida, os fundamentos curriculares das

nagoes. Portanto:

A uniformizacéo, a globalizagcéo e a internacionalizagédo da formagéao
de professores se cingem nos planos curriculares e nos conteudos
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programaticos. Tal tendéncia é notéria na alteragcdo das praticas
curriculares, determinadas, grosso modo, pela linguagem das
competéncias materializadas pela uniformizacdo de areas de
instrucdo, pelas medidas de accoutability, entre outras (PACHECO,
1995, p. 92).

A globalizagdo implantada pelo neoliberalismo tem definido agendas
globais de formacao de professores, impondo reformas curriculares nos
respectivos sistemas de formacdo (PACHECO, 1995). Em Mogambique
aconteceu exactamente como refere Pacheco, reformas curriculares em todos
subsistemas de educagao, e como é obvio o subsistema de formacao inicial de

professores nao escapou da nova perspectiva curricular ao modo neoliberal.

1.2 INSTITUICOES QUE FORMAM PROFESSORES EM MOCAMBIQUE

O pais possui trés instituicbes para a formacao de professores, a
saber: a de formacéao de professores para o ensino primario do primeiro grau —
EP1; de formagao de professores para o ensino primario do segundo grau —

EP2, e a de formacao de professores para o ESG I’ e II° ciclo.

a) Professores para o ensino primario do primeiro grau — EP1

As instituicbes que formam professores para o ensino primario do
primeiro grau (EP1)%? sdo os centros de formagéo de professores primarios
(CFPP) e as escolas de professores de futuro (EPF). Estas ultimas pertencem
a uma organizagdo nado governamental, de origem dinamarquesa, designada
Ajuda de Desenvolvimento de Povo para Povo (ADPP): "A escola de
professores de futuro forma professores do ensino primario para lecionarem
nas escolas das areas rurais” (MAZULA, 2018, p. 71). Ha que se salientar que
os cursos de formacdo de professores primarios tém como enfoque a

metodologia de ensino e orientagcédo psicopedagdgica.

52 EP1 compreende o primeiro grau do ensino primario e abrange as cinco primeiras classes: da 12 & 52 classe
(MAZULA, 2018, p.66).
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b) Professores para o ensino primario do segundo grau — EP2

Os institutos de formagao de professores (IFP) formam professores
para o ensino primario do segundo grau (EP2), que compreende duas classes:
62 e 72 classe. Em Mogambique os IFPs estdo expanhados em todo o territério

de modo a responder a demanda de professores para o EP2.

c) Professores para o ensino secundario geral do I’ e do II° ciclo

A formacéao dos professores do ensino secundario geral do I'e do II°
ciclo (ESG I'e ESG II') é feita nas universidades: Universidade Pedagdgica de
Mocambique (UPM) e Universidade Eduardo Mondlane (UEM), com o objetivo

de conseguir professores bem formados, conforme afirma Mazula:

A Universidade Eduardo Mondlane foi encarregada de ministrar o
curso da 9? classe + um ano, durante 4 anos. A UEM foi obrigada a
parar com outros cursos e atender a formagéo de professores para as
emergentes escolas secundarias existentes no pais. Depois de formar
0 numero pretendido, retomou os cursos anteriores. Hoje, a UEM
possui uma faculdade de educagéo, na qual forma professores e
gestores de educacao (2018, p. 68).

Além dos CFPP, o Imap e a escola de professores de futuro da
ADPP, responsaveis pela formacao inicial de professores para o ensino
primario, também as zonas de influéncia pedagdgica (ZIP), os centros de
formacao e recursos (CFR) e os institutos de aperfeicoamento de professores
(IAP) sao responsaveis pela formagao continuada de professores deste nivel
de ensino. A salientar que o Instituto de Aperfeicoamento de Professores
trabalha com professores sem formagéao profissional.

A natureza do ensino dos curriculos nas instituicoes de formacéao de
professores estd adaptada as politicas regionais (Sadc) e as politicas
internacionais do Banco Mundial e da Unesco.

A politica de formacéao de professores em Mog¢ambique foi concebida

de maneira a responder aos critérios da iniciativa da educagao para todos.
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1.3 OS MODELOS DA FORMAGCAO INICIAL DOS PROFESSORES EM
MOCAMBIQUE

Na histéria da formacéao inicial dos professores em Mogambique,
desde 1975 até entdo, isto € periodo poés-independencia vigoraram varios
modelos, quer na formacgao inicial de professores para o ensino primario quer
na formacéao inicial deprofessores para o ESG | e |l ciclos.

Modelo de formacgéo é um "quadro tedrico que orienta as atividades
de formagao sob as condigdes para a capacitacdo de professores e os
procedimentos para avaliar se a formagéo € adequada" (RODRIGUEZ, 1980,
P.8). Neste trabalho descrevemos e analisamos os modelos na formagao inicial
de professores para o ESG do I° e II° ciclos.

a) Modelo 92 classe, atual 102 classe + 3 anos, decorreu de 1976 a

1980, o grau académico obtido era de bacharel, este modelo foi
realizado na Universidade Eduardo Mondlane.

b) De 1980 a 1983 decorreu o modelo 92 classe, atual 102 classe +
2 anos, tinha como objetivo formar profissionais do nivel médio e
foi realizado na Universidade Eduardo Mondlane.

c) Em 1996 a 2003 foi o modelo 122 classe + 5 anos de formacéo
inicial de professores, onde se obtinha o grau académico de
licenciado em ensino de. Foi realiado na Universidade
Pedagdgica de Mogambique (ex-Instituto Superior Pedagogico).

d) De 2004 a 2007, modelo 122 classe + 4 anos de formacgao inicial
de professores, a semelhanca do modelo anterior o formando
saia com o grau académico de licenciado em ensino de.

e) Por causa da expansao da rede escolar do ESG do |2 ciclo a
Universidade Pedagdgica de Mogambique foi incumbida pelo
MEDH, a missdo de formar professores deste ciclo entre 2007 a
2010, este modelo é denominado de 122 classe + 1 ano de
formacao inicial de professores, o grau académico obtido era o
nivel médio profissional.

De acordo com Mugine at al. (2019), a pluralidade dos modelos de

formacao inicial de professores para o ESG1° e 2° ciclos em Mocambique se

deveu as necessidades de ajustar a modelos internacionais e regionais,
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(responder os desafios do milénio) e a melhorar a formagdo em quantidade
(formar professores em curto tempo), qualidade, crecimento da massa laboral,
isto €, aumento do numero de professores na rede do sistema nacional de
educacao.

Enquanto Donaciano (2006), entende que os motivos dos sucessivos
modelos de formacado inicial de proessores deve-se ao ato de buscar
respostas da demanda da educacido e de elevar a qualidade da educacéo e
que possa corresponder a realidade do momento que o pais estava vivendo.

Portando os modelos de formacéo inicial de professores em Mogambique
foram introduzidos com o propdsito de adequar ao momento histérico e para
elevar a qualidade da educacédo adequando com o mundo e a regido Austral de

Africa.
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CAPIiTULO Il

"O processo de internacionalizagédo das politicas
educacionais gera formas de regulagdo das
Politicas nacionais. "

(AKKARI, 2011, p. 143)

2 POLITICAS PARA FORMAGAO INICIAL DOS PROFESSORES

Neste capitulo, analiso a influéncia das politicas sobre a formagao
de professores dos organismos internacionais (Banco Mundial - BM e
Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura -
Unesco)>® nos paises em desenvolvimento, particularmente em Mogambique.
Estes organismos "assumem o papel central na construgcédo e difusdo de um
conjunto de ideias que podem ser caracterizadas em novo modo de organizar a
educacgao” (PANSARDI, 2011, p. 136).

Falar da influéncia dos organismos multilaterais (BM e Unesco) na
educacdo é o mesmo que falar da influéncia da ideologia neoliberal na
educacao.

Para Lopes e Caprino (1996, p. 2 e 3), "o neoliberalismo é um
conjunto de ideias politicas e econbmicas capitalistas que defendem a nao
participacao do Estado na economia”. Para esses autores, "o centro de toda a
pratica neoliberal € o mercado e o consumo”, e é por isso mesmo que, na
ideologia neoliberal, "a educacao deixa de ser parte do campo social e politico

para ingressar no mercado e funciona a sua semelhanga”. Quer dizer, "o
neoliberalismo aborda a escola no ambito do mercado e das técnicas de
gerenciamento, esvaziando, assim, o0 conteudo politico da cidadania,
substituindo-o pelos direitos do consumidor”. Portanto, "é como consumidores
gue o neoliberalismo vé os alunos e encarregados de educagao”.

Nesta ordem de ideias posiciona-se Marrach (1996), que afirma ser

a funcao estratégica da educacado no ambito do neoliberalismo a de assegurar

N30 inclui a Organizacio para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) nesta andlise, pois ndo ha
registro da presenca deste organismo internacional em Mogambique.
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que o mundo empresarial tenha interesse na educacgao, dado que este mundo
empresarial ira desejar uma forga de trabalho qualificada, que ira competir no
mercado nacional e internacional.

De acordo com as ideias do autor, a escola passara a ser um meio
de transmissdo dos seus principios doutrinarios, adequando a escola a
ideologia dominante [...]. A escola sera um mercado para os produtos da
industria cultural e da informatica e ela ira funcionar de forma semelhante a do
mercado.

Soares (2003) afirma que os organismos internacionais tém
influéncia sobre os diversos setores dos paises em desenvolvimento a partir
das politicas neoliberais por eles desenhadas, sendo esta, uma das estratégias
do capitalismo rumo ao desenvolvimento mundial. E o Banco Mundial, na
definicdo de politicas para a formacéao de professores, nao foge a essa logica.

Importa salientar que, a partir de 6 de maio 1992, quando entrou em
vigor a Lei n. 6/92 do SNE, as politicas relativas a formacéo de professores
caracterizam-se por serem politicas neoliberais introduzidas sob o comando do
Banco Mundial (BM) e do Fundo Monetario Internacional (FMI). Essas politicas
foram introduzidas para nutrir o modelo neoliberal, fomentando o
desenvolvimento econdmico, o avango tecnoldgico e social. Este € o contexto
da formacgéo inicial de professores, ou seja, sob a perspectiva e em fungéo do

mercado.

a) O Banco Mundial e a formacao de professores

O Banco Mundial foi criado na conferéncia de Bretton Woods em
1944, nos Estados Unidos da América (EUA). Em sua concepcéo, destinava-se
a reconstrugdo dos paises destruidos pela Segunda Guerra Mundial entre os
anos de 1939 e 1945 (MUCENIEKS; SILVA; CECILIO, 2012).

O Banco Mundial é composto por 189 paises-membros e possui
mais de 130 escritérios em todo 0 mundo. Seu objetivo é lutar contra a pobreza
por meio de um processo de globalizagao inclusiva.

Segundo Pansardi (2011), para o BM a formagao inicial de
professores ndo € a mais importante, mas sim a formacao continuada, através

do ensino a distancia. Trata-se de uma formacao de carater pragmatico,
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pratico, que valoriza a experiéncia do professor, incorpora as competéncias do
professor e se vale de processos tecnologicos. Como se pode inferir, a
formacgao continuada de professores se insere na logica neoliberal da eficacia e
da eficiéncia; ha reducao de custos e de tempo de formacéo.

Ainda no ambito da politica para a formacao de professores, o BM
entende que, "para a melhoria da qualidade da educacdo, € necessario:
biblioteca, tempo de instrugédo, dever de casa, livros didaticos, conhecimento do
professor, experiéncia do professor, laboratorios, salario do professor e numero
de alunos por turma” (RAPOUSO, 2018, p. 3). Para este autor, o BM esta

priorizando:

[...] o aumento do tempo de instrugdo, prolongando o ano escolar;
defende a flexibilizagdo e adequacdo de horarios; reforca que se
tenha o dever de casa; oferta de livros didaticos; a melhoria dos
conhecimentos dos professores, privilegiando-se a formacgao
continuada e estimulo a educagédo a distancia. A estratégia para a
melhoria da qualidade da educagéao, na versdo do banco mundial, é a
reforma curricular. Essa reforma é concebida de forma vertical e
centralizada, privilegiando os especialistas e consultores
internacionais que trazem conteldos definidos de forma homogénea
e prescritiva, em detrimento dos professores (RAPOUSO, 2018, p. 3).

A presenca do Banco Mundial em Mogambique comega no ano de
1984, com a adesao do pais a economia de mercado. Em 1986, para recuperar
a economia mogambicana, o banco inicia o investimento de uma forma ativa,
mas isso demandava um ajuste estrutural.

Para tanto, em 1987, introduziu em Mogambique o Programa de
Reabilitagdo Econbmica, como um dos componentes do ajuste estrutural,
necessario, de acordo com o BM, para reestruturar um pais devastado pelo
conflito armado entre a Renamo e o Governo, e reduzido a uma pobreza
extrema.

No ano de 1990, num encontro entre o governo mogambicano € o
grupo consultivo de Paris, chegou-se a conclusdo de que, além do programa
de reabilitagdo econbmica, se devia acrescentar também o componente social,
fixando-se, assim, o programa de reabilitagdo econémica e social.

Esse programa, em Mogambique, tinha como objetivos:

[...] parar a dimensao da produgéo; assegurar a produgado das zonas
rurais receitas minimas e um nivel de consumo minimo; reinstalar a
balanga macroecond6mica através de diminuicdo do déficit orgamental
corrente e a balangca de pagamentos (ABRAHAMSSON; NILSSON,
1994, p. 49).
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Segundo Luis (2005), as atividades do Banco Mundial em
Mogambique, apesar de terem comegado nos anos 80, s6 passaram a ser
publicas a partir de 1998, momento em que o conselho de diretores executivos
da instituicdo aprovou uma nova politica, que autorizava a produgdo da
informacgé&o publica das atividades da estratégia de assisténcia ao pais (Country
Assistence Strategegy - CAS).

Neste contexto, o Banco Mundial introduziu suas politicas de
formacéo de professores na educacdo basica. E nela, segundo Cosagrade,
Pereira e Sagrillo (2014, p. 503), "onde deverao se formar professores, cujas
propostas se traduzem nas diretrizes curriculares de formacgao de professores,
cujo foco é a formagao por competéncias”.

O banco defende, portanto, na sua politica de formacao de
professores, o modelo da profissionalizagdo pautado pela formacdo por
competéncias, a partir da experiéncia e ou aplicagao pratica do conhecimento.

A partir das propostas da politica de formacéo inicial de professores
do BM, percebe-se que ela se insere na logica neoliberal dado que a formagao

de professores neste modelo € pragmatica.

b) A Unesco e a formagao de professores

Analisar os principios e orientacdbes expressas nos varios
documentos da Unesco sobre a formacdo dos professores e suas
interferéncias nas respectivas politicas aplicadas em Mogambique constitui
parte desta pesquisa.

A Unesco, organismo internacional criado no seio da Organizagéo
das Nacdes Unidas (ONU) em 1945, com o objetivo de atingir, pela cooperacgao
dos povos nos dominios da educacéao, ciéncia e cultura, a paz internacional e a
prosperidade comum da humanidade (UNESCO, 1946, p. 43), concebe a
educacgao "como um processo formativo de valores e atitudes, com o papel de
combater a exclusao social, erradicar a pobreza, promover o desenvolvimento
humano, a democracia e construir uma cultura de paz" (GOMIDE, 1995, p.
110).
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A educacgao constitui-se em foco principal, sendo responsavel pelo
desenvolvimento humano; os professores, como protagonistas, devem
trabalhar mais com valores, atitudes e competéncias do que em fundamentos
tedricos e praticos do campo educativo.

Em 1990, quando da realizagcdo da Conferéncia Mundial da
Educacdo para Todos, em Jomtien, na Tailandia, foram divulgados a
Declaracdo Mundial sobre Educagdo para Todos e o Plano de Acdo para
satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem (UNICEF, 1991). Essas
orientagbes reiteraram a centralidade da educagdo, de modo a garantir as
necessidades basicas de aprendizagem para criangas, jovens e adultas
(GOMIDE, 1995, p. 110).

As principais alteragcdes feitas nos principios e orientagdes da
Unesco para a formacado de professores em Mogambique foram, segundo
Gomide (1995, p. 114): a mudancga dos curriculos dos cursos de formacgao; a
adocao de modernas tecnologias e flexibilidade da metodologia; o incentivo a
privatizagdo da formagdo como forma de atendimento aos interesses do
mercado da educacgao e a diminuigao do tempo e da qualidade epistemoldgica

dos conteudos. Segundo a prépria Unesco:

O desenvolvimento das novas tecnologias de informagdo e de
comunicacao deve sustentar uma reflexdo geral sobre o acesso ao
conhecimento no mundo de amanhd. A comissdo recomenda:
diversificagdo e aprimoramento do ensino a distancia pelo recurso as
novas tecnologias e crescente utilizacdo dessas tecnologias no
ambito da formagéao de professores (1996, p. 36).

O organismo defende a educagdo para o desenvolvimento
sustentavel, solicitando aos paises membros que incluam em suas politicas
nacionais de educacao e curriculos, questdes—chave sobre o desenvolvimento
sustentavel (UNESCO, 2017). Para isso, propde o Programa de Acao Global,
tipico da organizagdo, por concentrar suas agbes na capacitagdo dos
professores nesse tema.

Esse programa apoia Mogambique nas atividades relacionadas a
educagdo para o desenvolvimento sustentavel, dando subsidios aos
formadores de professores e gestores de politicas de educagado sobre como
integrar a educacgao sustentavel nas politicas de educacao, nos curriculos e no
processo de formagdo dos professores. "A Unesco promove formacado de
professores para garantir que as escolas integrem a educacao sustentavel as
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suas praticas” (UNESCO, 2017). Por exemplo, um dos objetivos gerais da
disciplina de lingua portuguesa no ensino basico & "assumir atitudes positivas
na prevengao e conservacdo do ambiente” (MOCAMBIQUE, 2008, p. 7),
através da leitura e da interpretagcao de textos que tratam desta tematica.

Em 2015:

A Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacgédo, a Ciéncia e a
Cultura — Unesco -, junto com o Fundo das Nagbes Unidas para a
Infancia — Unicef -, 0 Banco Mundial — BM -, o Programa das Nacdes
Unidas para o Desenvolvimento — Pnud -, a Organizagdo das Nagdes
Unidas para a Igualdade de Género e o Emponderamento das
Mulheres - ONU Mulheres e o Alto Comissariado das Nagbes Unidas
para os Refugiados — Acnur - organizou o Foérum Mundial de
Educacdo em Incheon, na Coreia do Sul, com o objetivo de acordar a
nova agenda da educagdo, que ira vigorar entre 2015 e 2030
(UNESCO, 2016, p. 2).

Na oportunidade, foi emitida a Declaragao de Incheon, que é a visao

da educacéo até 2030. Um de seus pontos fortes é relativo a:

[...] igualdade de género, para alcangar o direito a educacgédo para
todos, em que politicas, planejamentos e ambientes de
aprendizagens devem ser sensiveis ao género, em incorporar
questdes de género na formacdo de professores e no curriculo
(UNESCO, 2015, p. 21).

Para a implementacdo da visdo para a educacao até 2030, foram
tragadas as seguintes medidas: "construir e melhorar instalagdes fisicas para a
educacao, apropriadas para criancgas e sensiveis as deficiéncias e ao género e
que proporcionem ambientes de aprendizagem seguros, nao violentos,
inclusivos e eficazes para todos” (UNESCO, 2015, p. 24). Esta visdo da
Declaragao de Incheon exigia que as instalagbes das escolas e das instituigdes
de formacao de professores fossem reformadas ou construidas de acordo com

suas orientagdes, recomendando, “... até 2030, aumentar substancialmente a
oferta de professores qualificados, inclusive por meio da cooperacao
internacional para a formagcao de professores nos paises em desenvolvimento
[...]" (UNESCO, 2015, p.24). Por esta orientagdo, as agéncias de bolsas de
estudos para a formacdo fora de Mocambique privilegiavam mais a
igualdadede género.

Neste sentido, "a Unesco tem oferecido alguns subsidios aos
professores, gestores das politicas sobre como integrar a educacdo de
desenvolvimento sustentavel as politicas de educacgdo, curriculos e ao

processo de formagéao de professores” (UNESCO, 2015).
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A Unesco defende a educagao para a cidadania global. No que

concerne a formacgao de professores, dizia:

E necessaria a criagdo de programas internacionais de intercambio
de professores, de modo que esses professores ganhem
experiéncias de outros paises, culturas e sociedades, bem como a
novos métodos e competéncias pedagdgicas, melhorar habilidades
interpessoais/comunicacdo e melhorar habilidades pedagodgicas
(UNESCO, 2015, p.32).

O exemplo da aplicagdo dessa politica da educagdo para a
cidadania global é o acordo de mobilidade académica entre a Udesc e a UPM,
entre outras universidades, que levou as duas universidades a assinarem o
convénio de cooperagdao para "a promoc¢ao do intercambio de membros do
corpo docente e/ou pesquisadores de ambas as instituicbes” (UDESC; UPM,
2014, p.2).

A politica para a formagao inicial de professores da Unesco defende
que se formem professores que incorporem questdes de género no curriculo,
professores com valores, atitudes e competéncias; professores que estejam
formados em matéria de TICs; professores que saibam flexibilizar as
metodologias de ensino; formar professores em matéria de desenvolvimento
sustentavel, emponderamento da mulher; formar professores que irdo
promover a igualdade de género e uma educagéao para todos; sejam formados
e disponibilizados professores qualificado e que promovam uma educagao para
a cidadania.

Ainda no que diz respeito a politica da Unesco para a formacgao de
professores é de salientar a sua exigéncia de "formagado inclusiva dos
professores"; quer dizer que os formandos (futuros professores), tenham a
oportunidade de "aprenderem juntos independentemente das diferengas" e ou
do género que tenham; isto deve transparecer em curriculos dos magistérios
bem adequados e tenham um "conjunto de apoios e servigos para satisfazer as
necessidades dentro das instituicdes de formacao de professores" (UNESCO,
1994, p.11-12).

Este principio de inclusdo esta patente nos planos curriculares das
instituicdes de formacgao dos professores de todos os niveis de formagao e
Obviamente no curso de licenciatua em enfino de filosofia.

De um modo geral as politicas para a formagao inicial dos

professores emanadas pelas organizagbes multilaterais tém como alcance os
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paises em via de desenvolvimento e tem como finalidade uniformizar ndo so6 os
curriculos, mas também adequar a formacao inicial dos professores ao modelo

neoliberal e ao modo capitalista de producéo.

c) A comunidade para o desenvolvimento da Africa Austral (SADC) e a

formacgao de professores

A Comunidade para o Desenvolvimento da Africa Austral (SADC) é
um bloco econdmico e politico composto por 15 paises da Africa Austral (regido

sul do continente), com sede em Gaberone, Botswana:

A SADC?5* foi criada em 1992, a partir da transformagéo da SADCC?5,
criada em 1980; os seus objetivos sdo: estimular o comércio de
produtos e servigos entre os paises membros; diminuir a pobreza da
populagdo de todos os paises membros e melhorar a qualidade de
vida; maximizar o uso dos recursos naturais da regido; promover o
crescimento sustentavel dos paises do bloco; promover a paz e bons
relacionamentos politicos na regido, atuando para evitar conflitos e
guerras; cooperagado socioecondémica e politica na regido; buscar
solugdbes em comum para as tarifas alfandegarias e taxas de
importagdo e exportagdo nas relagbes comerciais entre os paises
membros (Portal da SADC).

A conferéncia regional da Africa Austral, realizada em agosto de
2015, na capital mogambicana, Maputo, produziu um relatério em que se
destaca a necessidade de garantir um ensino de qualidade através da

formacgao de professores de qualidade na regiao:

A qualidade de professores tem um grande impacto sobre os
resultados de igualdade e de aprendizagem. Contudo, na regido da
Africa Austral ha escassez de professores formados, qualificados e
motivados, 0 que precisa de um maior investimento em professores
como uma questao de emergéncia na maioria dos paises africanos
(SADC, 2015, p. 2).

De acordo com a SADC (2015), a conferéncia tinha os seguintes

objetivos:

Definir respostas politicas e programaticas a Declaracdo de Kigali
sobre a educacdo pos 2015, que reconhece que o professor

54 Paises integrantes da Comunidade para o Desenvolvimento da Africa Austral (SADC): Africa do Sul, Angola,
Botswana, Republica Democratica do Congo, Lesoto, Madagascar, Malawi, Suazilandia, Mogambique, Seychelles,
Tanzénia, Z&mbia e Zimbabue (www.sadc.int.).

55"A Conferéncia de Coordenagdo do Desenvolvimento da Africa Austral (SADCC),criada em 1980, era uma
comunidade de paises da Africa Austral que lutava contra o regime segregacionista da Africa do Sul.Em 1992 a
SADCC passou para a Comunidade de Desenvolvimento da Africa Austral (SADC), dedicada & cooperagéo, &
integragdo socioecondmica e & cooperagdo em matérias de politica e seguranga dos paises da Africa Austral”
(PORTO, 1991, p.1).
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desempenha um papel fundamental na provisdo de ensino de
qualidade e a necessidade de politicas de professores abrangentes,
que englobam todos os niveis de ensino; desenvolver uma estratégia
regional para o melhoramento da qualidade de professores; partilhar
politicas de paises, boas praticas e resultados de investigagbes sobre
o melhoramento da qualidade de professores (SADC, 2015, p. 4).

A conferéncia recomendou aos paises membros da SADC para que
investissem na formagao de professores e promovessem foruns de intercambio
regional, no sentido de socializar as boas politicas de formagao de professores
de cada um dos paises, dado que sua qualidade depende também de sua
formacao.

Na regido austral, foi decidido que até 2015 os professores das
universidades deveriam ter o nivel de mestre, medida necessaria para a
uniformizacdo do grau académico dos professores das universidades da
regiao:

A integragdo regional no ensino superior tem a mobilidade e a
cooperacdo de estudo (conteudos e relevancia dos curriculos) na
estrutura dos cursos (estrutura modular e duragao dos programas de
diferentes niveis), no reconhecimento dos programas académicos e
no sistema de transferéncia de créditos, acreditagdo e garantia de
qualidade, harmonizagao de politicas, entre outros (UPM, 2014, p. 8).

De um modo geral, a sadec nas suas politicas para a formacao de
professores enfatiza a formgcédo de professores de qualidade na regido;
qualidade na igualdade, na aprendizagem e qualificagao.

Que aja uma politica de formagao de professores regional, e que
seja abrangente a todos os paises membros; que se desenvolva uma politica
regional para o melhoramento da qualidade de professores.

A necessidade de unificacdo do nivel académico dos professores
universitario e que deveria ser o de mestre; necessidade de integracao regional
no ensino superior. Estas e outras propostas constituem o epicentro das

politicas da sadec para a formac&o de professores da regido Austral de Africa.
2.1 POLITICA NACIONAL PARA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES
De acordo com o entdo Mined (2004), diversos principios da politica

nacional regem a formacédo de professores do ESG do I° ciclo e II° ciclo,

conforme listagem a seguir: formar professores para a melhoria da qualidade
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da educagdo; a natureza do curriculo nas instituicobes de formacao dos
professores deve basear-se nos principios e orientacdes das recomendacdes
de pesquisas realizadas no pais e adaptadas aos padrdes internacionais,
regionais e os curriculos devem refletir a teoria e a pratica da educagao e em
elementos baseados na escola; o perfil dos estudantes dos cursos de formacgéao
de professores deve ser adequado; qualificagdo e colocacdo de professores;
pesquisa e qualidade na formacao de professores; e coordenagao da formacao
de professores. Importa referir que optei por politica nacional de formacao de
professores do ESG dado que os professores formados na UPM,

especialmente os de filosofia sdo absorvidos no ESG do 2° ciclo.

2.1.1 Alteragoes da Lei n. 4/83 para a Lei n. 6/92

As alteragdes se tornaram referéncia no pais, sendo vejamos o que
indicam:

- Formar professores para a melhoria da qualidade da educacao
(grifo nosso): foram concebidos curriculos de modo a melhorar a qualidade da
formacgao dos professores e da educagao em geral (MINEDH, 2004).

- Natureza do curriculo nas instituicoes de formagao dos
professores (grifo nosso): baseia-se nos principios e orientagdes de referéncia
das recomendacgdes de pesquisas realizadas no pais e adaptadas aos padrdes
regionais (Sadec) e internacionais (BM e Unesco). Ha uma ligacdo entre a
teoria e a pratica da educacédo, entre elementos dos cursos baseados na
instituicdo e elementos baseados na escola, segundo orientagdo do Mined: "...
oportunidade aos professores em exercicio de desenvolvimento profissional,
através de formacéao continua” (MINED, 2004, p. 14).

- Perfil dos estudantes dos cursos de formagao de professores
(grifo nosso): tendo em conta que os recursos humanos sao importantes para a
realizacao eficiente e efetiva da formacao de professores e para a capacitagao

institucional, fixando diversos niveis de formagao para professores, a saber:

nivel basico: realiza-se a formagao de professores do ensino primario
do 1° grau®é; as habilitagbes de ingresso neste nivel correspondem a
72 classe. Nivel médio: realiza a formagao inicial dos professores do

% O primeiro grau do ensino primario compreende da 12 a 52 classe (MOCAMBIQUE, 1992, p.
9).
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ensino primario do 2° grau®’; as habilitagbes de ingresso neste nivel
correspondem a 102 classe do ensino geral, ou equivalente. Nivel
superior: realiza a formagao dos professores para todos os niveis de
ensino; as habilitagbes para o ingresso neste nivel correspondem a
122 classe (nivel médio completo ou equivalente) (MOCAMBIQUE,
1992, p. 19).

Cada professor atua na area na qual foi formado, como forma de
garantir a eficiéncia e a eficacia do trabalho prestado.

- Qualificagdao e colocagao de professores (grifo nosso): os
professores devem ser qualificados segundo os padrdes regionais e
internacionais e devem ser colocados segundo suas qualificagdes,
experiéncias e necessidades locais demonstraveis, para permitir a qualidade
da educagao nas escolas mogambicanas (MINED, 2004). Cada nivel de
formacao de professor é aproveitado segundo a sua qualificagao; sendo assim,
os professores formados para atuar no ensino primario sdo colocados naquele
nivel de ensino, e assim sucessivamente.

- Pesquisa e qualidade na formacao de professores (grifo nosso):
a ligagao entre a pesquisa e a qualidade na formacao de professores deve
constituir uma estratégia para este subsetor da educagdo para que haja
desenvolvimento da pratica e formulacdo e avaliagdo de indicadores de
qualidade para estabelecer padrbes nacionais em formacao de professores e
sistemas nacionais de garantia da qualidade. Para tal, a instituicdo de formagao
de professores tera de identificar areas de pesquisa e incentiva-las,
estabelecendo, ao mesmo tempo, padrdes de controle de sua qualidade.

- Coordenacao da formagao de professores (grifo nosso): além da
diregcdo nacional de formacado de professores do Ministério da Educacao, a

respectiva politica defende:

Deve ser instituida uma equipe para coordenar, gerir € monitorar o
processo de implementagdo da estratégia nas instituicbes de
formacgao de professores, de modo a garantir que todas elas estédo a
implementar a politica nacional de formacdo de professores no
periodo em referéncia (MINED, 2004, p. 23).

Os principios e orientagdbes nacionais para a formacao de

professores visam a:

[...] melhorar a qualidade do ensino primario e secundario; aumentar o
acesso equitativo as escolas primarias e secundarias, formando
melhor os professores para melhorar as taxas de conclusdo e as
taxas de acesso e na educagido do género; aumentar a capacidade

57 0 segundo grau é da 62 a 72 classe (MOCAMBIQUE, 1992, p. 9).
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institucional para a gestdo do sistema educativo, apoiando ou
formando professores na gestdo educacional (MOCAMBIQUE, 2004,

p. 4).
No que concerne a formagéo do professor na gestdo educacional na
UPM:

[...] o curso de licenciatura em ensino de filosofia forma professores
para o ensino da disciplina de filosofia no ESG Il e outras instituicoes
de ensino superior e forma técnicos para o desempenho de multiplas
fungbes em instituicdes publicas e privadas de educacgéo (UPM, 2014,

p. 8).
Nessa formagdo técnica esta incluida a formacdo de gestor
educacional.
Uma das referéncias da politica para a formacgao de professores em
Mocgambique tem como base os artigos 3° e 88" da Constituicado da Republica,

que dizem:

Artigo 3°—> A Republica de Mogambique é um Estado de Direito,
baseado no pluralismo de expressao, na organizagdao politica
democratica, no respeito e garantia dos direitos e liberdades
fundamentais.

Artigo 88°— Na Republica de Mogambique a educagado constitui
direito e dever de cada cidadao. O Estado promove a extensao da
educagdo a formacgao profissional continua e a igualdade de acesso
de todos os cidadaos ao gozo deste direito (MOCAMBIQUE, 2004, p.
2 e 26).

Para garantir a educagdo como um direito constitucional, o Estado
forma professores de diversos niveis de ensino. A luz da politica nacional de

educagao em Mogambique:

Pretende-se massificar o acesso da educagao com uma qualidade
aceitavel, isto é, um processo de ensino-aprendizagem que promova
a evolugdo continua dos conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores, de modo a satisfazer os anseios da sociedade (MINED,
1995, p. 2).

Como refere Nivagara (2013), analizando-se esta determinagao
politica, pode-se dizer que ela possibilitou aos planos estratégicos da educagao
enfatizar o contributo da formacdo dos professores como estratégia para
aumentar o acesso a educacdo e melhorar a sua qualidade. Esta politica
também subscreve a Declaragao Mundial sobre educagao para todos (grifo
nosso), realizada em 1990, em Jomtiam, Tailandia, pela Unesco.

O plano estratégico da educagdo 2006-2011 preconiza a

necessidade de,
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Formagdo continuada, apoio pedagdgico aos professores em
exercicio em todos os niveis de ensino (incluindo os formadores dos
professores), refor¢co pedagdgico nas zonas de influéncia pedagdgica
(ZIPs) e formacdo dos gestores das escolas (diretores); estes, para

poderem prestar apoio aos professores (MEC, 2005, p.56).

Esta politica, como refere Nivagara (2013), evidencia a importancia
da formacao continuada de professores, formadores de professores, gestores
das escolas e das ZIPs em exercicio. No plano estratégico de educacao 2012—
2016, esta politica é também expressa como uma profissionalizagéo
permanente da profissdo docente.

A politica nacional de formagdo de professores visa de um geral
"prover a melhoria da qualidade na formagao de professores e promover um
sistema de implementado da formadao de qualidade na educacao"
(MOAMBIQUE, 2004, p.8).

Em Mocgambique, a politica de formacao continuada de professores,
formadores de professores e gestores das escolas e ZIPs é a subscricao da
politica de formacao de professores do Banco Mundial. De acordo com este

organismo:

Os paises em via de desenvolvimento devem capitalizar a formagao
continuada dos professores e gestores de educagdo, a partir de
cursos de formacdo a distdncia onde o uso de tecnologias de
informagao e comunicagdo — TICs - deve ser uma realidade como
forma de poupar os custos da formagédo, do tempo e do espacgo
(BANCO MUNDIAL, 1996, p. 4).

A reforma do sistema nacional de educacdo de 1992 é fruto do
ajuste estrutural recomendado pelo Banco Mundial no ambito da reabilitacdo
econbmica e social, que Mogambique deveria realizar como condi¢ao para se
beneficiar de empréstimos do BM. Para tanto, foram reformadas a Lei n. 4, de
23 de marco de 1983, que deu origem a nova lei do Sistema Nacional de
Educacéo, e a Lei n. 6, de 6 de maio de 1992. Segundo refere Luis (2005, p.
65), essa lei ajusta "o sistema nacional de educagao as condigdes atuais de
Mocambique”. Sa&o condigdes marcadas pela globalizagdo e pelo

neoliberalismo, conforme se pode observar no quadro a seguir (Quadro 1).
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Lei n. 4/83, de 23 de margo

Lei n.6/92, de 6 de maio

a) A educagédo é um direito e um dever
de todo o cidadao, o que se traduz na
igualdade de oportunidades de
acesso e na educagao permanente
de todo o povo.

b) A educacdo € um direito e um dever de
todos os cidadaos.

b) A educacgédo reforga o papel dirigente
da classe operaria e a alianga
operaria camponesa, garante a
apropriagdo da ciéncia, da técnica e
da cultura pelas classes
trabalhadoras, e constitui um fator
impulsionador do desenvolvimento
econdmico, social e cultural.

¢) A educacgao é um instrumento principal
da criacdo do homem novo.

d) Homem liberto de toda a carga
ideoldgica e politica de formacgao
colonial e dos valores negativos de
formagao tradicional capaz de
assimilar e utilizar a ciéncia e a
técnica ao servigo da revolugéao.

e) A educacgdo da Republica Popular de
Mogambique baseia-se nas
experiéncias nacionais, nos
principios universais do Marxismo-
leninismo, e no patriménio cientifico,
técnico e cultural da humanidade.

d) A educacao é dirigida, planificada e
controlada pelo Estado, que garante
a sua universidade e laicidade no
quadro da realizacdo dos objetivos
fundamentais consagradas na
constituicao.

a) O ensino publico é laico.

b) O Estado, no quadro da lei, permite a
participagao de outras entidades, incluindo
comunitarias, cooperativas, empresariais e
privadas no processo educativo.

c) O Estado organiza e promove o ensino
como parte integrante da agédo educativa,
nos termos planificados na Constituicdo da
Republica.
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Fonte: LUIS (2006, p. 66).

Em Mogambique, a motivagdo para a adesao aos principios e
fundamentos das politicas de formacdo de professores dos organismos
multilaterais (BM e Unesco) é de ordem econémica e pedagogica. De ordem
econdmica, para conseguir financiamento para o setor; de ordem pedagdgica,
como forma de adotar métodos e conteudos vinculados a comunidade local
(OLIVEIRA at. al, 2018), e para atender a orientagbes mundiais, como, por
exemplo, a Declaracdo de Jomtien (1990) e a de Dakar (2000). Tais
declaracbes sédo explicitas em afirmar que, para o desenvolvimento e para a
melhoria da qualidade de educacdo, ha necessidade de dialogo intercultural,
com reconhecimento de incorporar as culturas locais (BASILIO, 2012). A partir
desse entendimento, passou a figurar no curriculo nacional do ensino primario
mogambicano o curriculo local®®.

No curriculo de formacédo de professores dos paises em via de
desenvolvimento, como é o caso de Mocambique, o perfil global de
competéncias do professor a formar é parte da agenda dos organismos
multilaterais, reiterando a ideia de que o professor sé se forma como tal pelo
saber-fazer (PACHECO, 1995).

A Lei n. 6/92 é fruto das politicas neoliberais e que constitui a base
dos curriculos de formacao de professores. A base foi também constituida a
partir de algumas racionalidades, ou enfoques tedricos que delineam a
formacao inicial de professores, objeto do préoximo capitulo.

A principal base da formacao inicial de professores em Mogambique
segundo a Lei n. 6/92, de 6 de maio de 1992 é a melhoria da qualidade do
ensino e as politicas para a formacédo de professores dos organismos
multilaterais e regional orientam para que os formandos sejam competentes
em: "dedicagdo, respeito e criacdo de um espirito reflexivo, critico e
significativo" (FUNES, 2012, p.80); em suma tornarem-se investigadores e
serem capazes de inovarem no PEA; e para tal autores como Perrenoud
(1998), Joyce e Perberg (1979), Garcia (1999), Perez Goémez (2000) e
Zeichener (1983) teorizaram algumas racionalidades/orientagdes/ enfoques

58 Curriculo local € um componente do curriculo nacional que integra aspectos da cultura local (BASILIO, 2012, p.
81).
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que delineiam a formacgao inicial de professores, e que devem ser
incorporados nos curriculos da formacao inicial de professores de modo a

delinear a sua formacgao.
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CAPITULO Il

3 DISCUSSAO SOBRE A FORMAGAO DE PROFESSORES

“A qualidade de uma formacéao depende,
sobretudo, de sua concepgao.”

(PERRENOUD, 1998, p. 12)

3.1 DIFERENTES ENFOQUES E CONTRIBUICAO NO CAMPO

Dedico este capitulo a analise das principais discussdes e
contribuicdes académicas que influenciam e delineiam a formacéao inicial de
professores no contexto atual. Refiro-me ao enfoque tecnolégico, ao técnico,
ao académico e ao pratico, esclarecendo que adoto por enfoque o que Joyce e
Perberg (1979) entendem por modelo; Pérez Gomez (2000) e Zeichner (1983),
por racionalidades, e Garcia (1999), por orientagdo. No entanto, apesar de

possuir diferentes designacodes, todas elas significam, de acordo com Garcia:

[...] conjunto de ideias acerca das metas da formagao de professores
e dos meios para alcangar. Idealmente, uma orientagdo conceitual
inclui uma concepgdo do ensino e da aprendizagem e uma teoria
acerca do aprender a ensinar. Essas concepgdes deveriam orientar
as atividades praticas da formagéao de professores [...] (1999, p. 30).

Pacheco e Flores (1990) entendem que a formacao inicial de
professores é feita em diferentes modelos a partir das finalidades do processo
educativo, e das competéncias que se esperam do professor. Cada modalidade
segue uma certa conceitualizagao.

Como ilustram Garcia (1999), Pacheco; Flores (1990), enfoques sao
perspectivas tedricas que orientam ou embasam a formagdo inicial dos
professores a partir de uma certa perspectiva e de um modelo a serem

adotados.
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a) Enfoque técnico

Neste enfoque, de acordo com Garcia, "na formacdo dos
professores, a centralidade do processo de ensino e aprendizagem deve ser
nas competéncias e nas destrezas necessarias para o ensino” (GARCIA, 1999,
p. 34).

Laranjeira et al. (2002) definem competéncias como capacidades de
mobilizar varios recursos, tais como, conhecimentos teodricos e experiéncias
adquiridas na vida profissional e pessoal para enfrentar as situagdes de
trabalho cotidiano para a docéncia.

O curso de licenciatura em ensino de Filosofia da Universidade
Pedagdgica de Mogambique, responsavel pela formacéao inicial de professores
de Filosofia -, forma professores levando em conta este enfoque, conforme

explicitado em seu plano curricular:

O curso de licenciatura em ensino de filosofia da UPM garante que o
graduado termine o curso com competéncias que |he permita
executar com eficacia e qualidade técnica a sua atividade, bem como,
interpretar, refletir e decidir profissionalmente mediante situagbes
concretas (UPM, 2014, p. 12).

O carater técnico na formacado inicial de professores em
Mocambique é referenciado também na Lei n. 6/92, do SNE mogambicano: a
formacgao técnica "permite ao professor uma elevacédo constante do seu nivel
de formacgado técnica” (MOCAMBIQUE, 1992, p.19). A ideia é qualificar
tecnicamente o futuro professor, treinando-o para converter a teoria em acao.
Por outras palavras, ela € uma formacao profissional que relaciona a teoria e a
pratica.

Pacheco (1995) entende que a teoria e a pratica sdo polos
separados, nao existindo nenhuma oposicao entre eles; na formacgao inicial de
professores, a pratica € a aplicagcao da teoria; isto €, a pratica serve-se da
teoria, havendo um correlacionamento entre esses dois pélos.

Rodrigues (2008, p.1) também sustenta que "se as coisas resultam
na pratica, como dito no conceito, o0 conceito sera verdadeiro”. O autor, desta
forma, realga a importancia da pratica como realizagao da teoria.

Com o propésito de conciliar esses dois polos (teoria e pratica) no

curriculo da formacgao inicial de professores com enfoque técnico, ha sempre



58

um relacionamento entre a teoria e a pratica, com vistas a auxiliar o futuro

professor na solugcédo dos eventuais problemas do cotidiano:

[...] onde a atividade é instrumental, dirigida para a solugdo de
problemas mediante a aplicagdo rigorosa das teorias cientificas e o
curriculo é estruturado de modo que haja relagdo entre a teoria e a
pratica. Existindo assim atividades curriculares de carater pratico
profissional e tedrico cientifico. A partir das teorias, chega-se a uma
acao. A reflexdo leva a agao, isto é, a um contexto pratico
(PACHECO, 1995, p. 33).

Esta é a razdo pela qual, na formacao inicial dos professores com
enfoque técnico, separa o pensar e o fazer. O professor é formado para saber

fazer aquilo que o autor chama de:

[...] ser organizador dos componentes do processo de ensino-
aprendizagem: objetivos, selegcdo de conteudos, estratégias de
ensino e aprendizagem, avaliagbes, etc., que devem ser
rigorosamente planejados para poder garantir resultados institucionais
altamente eficazes e eficientes (PACHECO, 1995, p. 16).

Na formacéo inicial de professores de filosofia na UPM, "a filosofia
do curriculo deriva da filosofia baseada em competéncias genéricas®,
adotadas na universidade e consubstanciadas no seu plano estratégico de
desenvolvimento institucional”(UPM, 2014, p.11).

Pelo fato de a formacao inicial de professores de filosofia se basear
em competéncias técnicas, na analise de (SAVIANI, 2011, p.28), elas dizem
"respeito ao dominio de certas regras externas simplificadas e aplicaveis
mecanicamente a tarefas fragmentadas e rotineiras”

Carminati (2006) compreende que o enfoque técnico surge na
escola capitalista como suporte e reprodutor de suas relacbes sociais.
Percebe-se que este enfoque passou a delinear a formacgdo inicial de
professores em Mogambique, especialmente na formacao de professores de
filosofia, a partir dos anos 1992, altura em que o pais passou para a economia
do mercado e adog¢ao do neoliberalismo.

A partir de 1992, com a Lei n. 6/92, de 6 de maio de 1992, que
reajustou o quadro geral do sistema nacional de educagao, os curriculos de
formacdo de professores em Mogambique também foram reajustados a
dindmica da educacao neoliberal, originando um curriculo de formagao inicial

de professores "sustentado pelo desenvolvimento de competéncias, e ai o

5% Competéncias genéricas “sdo capacidades que s3o0 necessédrias em todos os dominios de conteiidos e
podem ser utilizadas em situagdes profissionais novas” (UPM, 2014, p. 12).



59

conceito de competéncias é apresentado como nuclear na organizagao
curricular na formacgéo inicial de professores” (DIAS; LOPES, 2003, p. 156).
Uma das perspectivas do plano curricular do ESG do |’ e do II° ciclo
€ a formagdo do aluno para o emprego, aliada a ndo menos frequente
referéncia a necessidade do dominio da técnica; portanto, o ESG do I’ e do II’
ciclo é profissionalizante. Um dos pilares do curriculo atual do ESG é o saber

fazer, pois segundo o Inde e o Mined:

Saber fazer proporciona, na formagido e qualificacdo profissional
sélida, um espirito empreendedor no aluno/formando para que ele se
adapte nao s6 ao meio produtivo atual, mas também as tendéncias de
transformagéo no mercado” (2010, p. 3).

Com base no paragrafo anterior, o ESG também se orienta pelo
enfoque técnico de Garcia (1999), razao pela qual os professores que atuam
neste nivel de ensino sao formados nesta perspectiva tedrica, como atesta o
curso de formacao inicial de professores de filosofia da UPM.

Neste sentido, para que a competéncia técnica na formacéo inicial
de professores seja auténtica, € preciso que atenda a dois componentes: o
saber, através do conteudo, e o saber fazer, através do método. A competéncia
técnica que leva a uma eficiéncia técnica é fruto da pedagogia tecnicista
(SAVIANI, 2011).

Para o autor, o saber competente:

comega no dominio dos proprios contelidos que tradicionalmente
constituem o curriculo, ou seja, numa reapropriagdo satisfatéria do
saber escolar. Inclui 0 dominio de técnicas e métodos de ensino que
permitam a transformagéo desse saber, para aquisicdo de uma visédo
mais integrada da propria pratica e uma reapropriacdo dos processos
do trabalho docente: método, planejamento e avaliagdo (SAVIANI,
2011, p.21).

Em suma, o enfoque técnico na formacao inicial de professores tem
como escopo a aquisicdo de competéncias técnicas, o conhecimento e o
dominio das formas convencionalmente aceitas de agir, ou seja, o saber—fazer
que implica uma visdo integrada e articulada da sua pratica docente e o
entendimento das varias relacdes no seu setor de trabalho.

Sob este enfoque, o professor é formado para ser especialista de
conteudo, facilitador de aprendizagem e organizador das condi¢gbes de ensino
e aprendizagem (PERREIRA, 2000). O objetivo € munir os formandos de
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competéncias técnicas que envolvem o conhecimento cientifico e pedagdgico
de um determinado campo. Portanto, a formacao inicial de professores de
Filosofia no Curso de Licenciatura em Ensino de Filosofia da UPM, como atesta
o seu plano curricular, apresenta trés componentes de formacgédo: o
componente de formacgado especifica, o0 componente de formacao geral e o
componente de formag&o educacional (UPM, 2015).

Nestes trés componentes curriculares (componente de formagao
especifica, componente de formacgdo geral e componente de formacéao
educacional), o futuro professor € treinado para o melhor saber fazer
pedagogico, que consiste em: ser organizador do processo de ensino e
aprendizagem (PEA); ser responsavel pela organizagao dos objetivos, selegéo
dos conteudos, estratégias de ensino e avaliagao.

"Os componentes do PEA devem ser planejados com vista a se
alcancgar resultados eficazes e eficientes. Por isso, a preocupacao na formacéao
inicial de professores sob este enfoque tem sido a instrumentalizagao técnica”
(PEREIRA, 2000, p. 16).

A presenca do enfoque técnico teorizado por Pacheco (1996), no
plano curricular do Curso de Licenciatura em Ensino de Filosofia da UPM, é
notoria, dado que:

O curriculo é concebido como um processo, definindo-se como uma
proposta que pode ser interpretada pelos professores, de modo
distinto e adequada a diferentes contextos, englobando a interacédo
didatica que existe ao nivel da sala de aula (PACHECO, 1996, p. 13).

O plano curricular do curso de licenciatura em ensino de Filosofia
contempla a teoria, a pratica e a técnica. A intencao é preparar o professor para
que esteja a altura do enfoque técnico, na qual ha conciliagdo entre a teoria e a
pratica. No curriculo, estdo previstas conferéncias® sobre textos de autores, o
que constitui a fase da formacéo cientifica do professor na qual é desenvolvida
a teoria.

Na diretriz curricular do Curso de Licenciatura em Ensino de
Filosofia da UPM, como referem Simdes e Berto (2013), as questdes técnico-

pedagdgicas estdo misturadas com temas de cunho técnico e social.

80 Conferéncias “sdo aulas expositivas dialégicas em que s3o expostos os contelidos com a participacdo
ativa dos alunos” (Disponivel em: https://posgraduando.com).
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A formacao inicial no enfoque técnico oferece aos futuros
professores um intercambio entre a teoria e a pratica. A teoria é desenvolvida
nas conferéncias, em sala de aula, e a pratica, em escolas integradas da UPM
durante as praticas pedagdgicas (PP) e o estagio, cumprindo-se, assim, o que
esta plasmado no plano curricular do curso.

Em meados da década de 1980, Schon (2000) criticava o enfoque
técnico na formacdo inicial de professores e propunha que se
problematizassem a teoria e a pratica na formacao docente, introduzindo nesse
debate o conceito de profissional reflexivo (GASPIRINI, 2017). Conceito a ser
desenvolvido mais adiante.

A reflexdo deve aparecer da agéo: isso significa que as ag¢des dos
professores devem ser matéria-prima para o exercicio da reflexao.

Ao fazer a relagao entre a teoria e a pratica na formacéo inicial dos
professores, deve-se chamar a atencdo dos formandos para se concentrarem
de modo a compreenderem como acontece essa interligacdo entre a teoria e
pratica.

"Deve-se aliar a reflexdo com a agdo de modo a desenvolver no
formando uma atitude criativa e reflexiva no exercicio das suas atividades
profissionais” (USSENE, p.159), pois a teleologia na formagado inicial de
professores visa formar profissionais que saibam criar, inovar e que tenham
flexibilidade e iniciativa; professores que tenham um bom dominio da
linguagem filoséfica oral e escrita, de modo a enfrentar o magistério com

SUCessoO.

b) Enfoque pratico

Este enfoque se ocupa da "organizagdo e do desenvolvimento das
praticas de ensino, tanto dos professores em formagao do ensino primario,
como do secundario”(GARCIA, 1999, p. 39). Nele, a experiéncia é considerada
fonte de conhecimento para o ensino e para o aprender a ensinar. E por isso
que se enfatiza a aprendizagem pela experiéncia e pela observagao, pois, de
acordo com Garcia (1999, p. 39), "aprender a ensinar € um processo que se
inicia através de observacado”. Toda e qualquer aprendizagem se baseia, na
pratica, num processo que parte dela para ela:
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A organizagdo curricular na formagao de professores de filosofia na
Universidade Pedagdégica de Mogambique segue o modelo integrado
em que sao privilegiados trés componentes de formacao:
componente de formagao geral com 10% de disciplinas; componente
de formagdo especifica, com 65% e componente de formagao
educacional, com 25% das disciplinas; nesta ultima componente,
estdo integradas disciplinas e atividades da area de pedagogia,
psicologia, didaticas e praticas pedagodgicas. Esta componente de
formagao educacional visa fornecer aos alunos competéncias
(conhecimentos, habilidades e atitudes) que permitam a realizagédo
das futuras tarefas profissionais de orientacdo do processo de ensino-
aprendizagem (UPM, 2014, p. 17 ).

No componente educacional - a atividade curricular e praticas
pedagogicas®' -, que se realiza em escola integrada, a universidade prevé
atividades praticas do aluno; a pratica pedagogica é realizada em trés fases, a
saber: pratica pedagogica |, Il e Ill.

Na pratica Pedagogica | (PPI):

Os alunos realizam trabalho de campo nas instituicdes escolares
integradas com a Universidade. O aluno se desloca para a escola
onde vai conhecer a instituicdo escolar e a comunidade envolvente;
observar as caracteristicas da escola e atividades que se
desenvolvem e seus intervenientes; observagéo fisica das instalacdes
da escola integrada, observacdo da organizacdo da escola,
observagao dos documentos normativos da escola e observagéo das
atividades desenvolvidas na escola (UPM, 2014, p. 124).

Para Changa (2011), a PPI relaciona intrinsecamente a teoria e a
pratica, dado que ela se inicia com a realizagdo de um seminario na
Universidade e prossegue com o trabalho de campo na escola integrada. Os
seminarios contribuem para a analise da realidade e para que se faca uma
reflexdo critica sobre tudo o que foi observado, propondo algumas solugdes
para os problemas identificados.

Ja na Pratica Pedagdgica Il (PPII):

O aluno vai a escola integrada com o objetivo de promover a vivéncia
no meio escolar, através do contato com alunos, professores,
encarregados de educagdo, técnicos administrativos - CTA
(servidores) -, criando assim habitos de colaboragéo e de convivéncia
préprios desse meio (UPM, 2014, p. 125).

A Pratica Pedagdgica Il (PPIIl), por sua vez:

Consiste na observacdo das aulas. Na escola integrada, o aluno
participa na dindmica da escola e das salas de aula, auxiliando o
professor orientador (docente da escola integrada) na produgéo do
material didatico e na corregao de testes e outros trabalhos; trabalha

61As praticas pedagdgicas “sdo atividades curriculares praticadas numa determinada escola integrada a
Universidade pelos alunos dos cursos de licenciatura em ensino da UPM” (UPM, 2014, p. 21).
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e produz material didatico em oficinas pedagdgicas, organiza e
implementa situagdes de aprendizagem recorrendo a simulagdes,
planifica e organiza com o professor orientador as complexas
situagbes de ensino-aprendizagem e implementa o processo de
ensino-aprendizagem de uma forma criativa e interessante de acordo
com as condig¢des reais da escola integrada (UPM, 2014, p. 132).

Para Carminati, no enfoque pratico:

o conceito predominante é aquele que compreende o professor como
um artesdo, ou um artista, pois é experiéncia enquanto docente que
ele deve demonstrar toda a sua criatividade para ser capaz de
resolver problemas e conflitos que se apresentam em sala de aula
(2006, p. 33).

A este respeito, embora num contexto diferente Dewey, em sua obra
Experiéncia e educacdo (1939), defende que o conhecimento é fruto da
experiéncia; isto é, para conhecer, € necessario experienciar:

Quando noés experimentamos qualquer coisa, nés agimos sobre esta
coisa; nés fizemos alguma coisa com ela, depois nds sofremos as

consequéncias. Nos fizemos qualquer coisa ao objeto e a coisa, em
retorno, faz qualquer coisa em nés (DEWEY, 1939, p.87).

No enfoque pratico, o eixo curricular de formagao inicial de
professores promove o desenvolvimento das capacidades e competéncias do
conhecimento-na-agdo, das capacidades, conhecimentos e atitudes da
reflexdo-sobre-a-acdo e sobre-a-reflexdo-na-agcao, que nao dependem da
assimilagdo do conhecimento académico, mas daquele produzido na situagao
real. Conforme escreve Rodrigues:

A reflexdo na acao é relacionada as investigacdes e as reflexdes do
profissional em relagédo ao caminho que ele percorre em sua pratica;

a concretizacdo dessas a¢des pode ocasionar mudancgas, guiando-as
para novos sinais nas solugdes de problemas (2016, p. 8).

Nesta ordem de ideias, segundo o autor citado, a pratica reflexiva
faz com que o professor descubra suas acbes, suas competéncias
profissionais, sociais, psicolégicas e sua identidade profissional.

Para Gaspirine (2017) e Gomez (1995), a pratica € um foco
importante no curriculo da formacao de professores, como o enfoque técnico,
que sugere posicionar a experiéncia pratica da formacao inicial dos

professores, mas a pratica deve estar em todo o processo de formacao
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docente: teoria e pratica sdo dois componentes inseparaveis. A pratica da
significado a teoria e ao conhecimento académico.

No entendimento de Silva (2010), atualmente, o enfoque técnico
revela-se inadequado para a formacéo inicial de professores. O autor defende
que se focalize preferencialmente outro enfoque, o pratico, no qual o curriculo é
dominado por situacdes praticas, isto €, onde o curriculo prevé a conciliagdo
entre a teoria e a pratica. E, como foi acima referido, o curriculo do curso de
licenciatura em ensino de Filosofia da UPM, além do componente cientifico,
também contempla o componente educacional, composto, este ultimo, por

disciplinas e conteudos de carater pratico.

c) Enfoque académico

Neste enfoque, a formacdo inicial dos professores privilegia o

dominio dos conteudos, fazendo-se a:

transmissao de conhecimentos cientificos e culturais de modo a dotar
os professores de uma formagdo especializada, centrada
principalmente no dominio dos conceitos e estrutura disciplinar da
matéria em que é especializada (GARCIA, 1999, p. 33).

Portanto, da-se énfase ao papel do professor como especialista da
disciplina que ira lecionar ou da area curricular na qual esta a se formar. A
ideia € de que o futuro professor deva dominar os conceitos e a estrutura
disciplinar da matéria em que é especializado.

Para Carminati (2006), este enfoque académico provém da tradigao
pedagdgica jesuita, na qual o aluno é passivo e o professor € o centro de toda
a atividade pedagdgica e didatica. E um "modelo em que os estudos se
fundamentam no ratio studiorum®. Os conhecimentos sdo repassados aos
alunos através do modelo de disciplinas” (CARMINATI, 2003, p. 27).

Pérez Gomez (2000), por sua vez, identificou neste enfoque a
existéncia de duas dimensbes: dimensao enciclopédica e dimenséao

compreensiva. Na dimensao enciclopédica:

62Ratio studiorum é "um programa de estudos formado por uma colegao de regras positivas e
uma série de prescrigdes praticas” (OLIVEIRA et al., 2018, p. 633).
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0 objetivo do professor é dar aos alunos conteudos e metodologias
para produzirem conhecimentos. Aqui se faz confusdo entre o
docente e o especialista das disciplinas e ndo ha clareza entre o
saber e o saber ensinar (CARMINATI, 2003, p. 27).

Ja na dimensdo compressiva, o professor € visto como um
intelectual e, como tal, deve mostrar interesse e criatividade para que os seus
alunos possam aprender. Por isso, € importante que ele tenha um
conhecimento suficiente da estrutura organizacional da disciplina e domine
técnicas e didaticas eficazes para a construgdo do conhecimento.

De acordo com Carminati (2003), existem algumas inconveniéncias
no uso deste enfoque na formacao inicial de professores, em razido de uma
supervalorizagdo dos conhecimentos disciplinares produzidos pela ciéncia em

detrimento do conhecimento pedagdgico. Desta forma:

Corre-se o0 risco de ndo se dar importdncia ao conhecimento
pedagoégico que ndo esteja relacionado com as disciplinas ou seu
modo de transmissdo e apresentacdo, nem ao conhecimento que
deriva da experiéncia pratica como docente (CARMINATI, 2003,
p.39).

Para Diniz-Pereira (2014), nos curriculos da formacao inicial de
professores devem estar articulados os diferentes enfoques e/ou teorias sobre
a formacéao de professores, dado que eles se complementam. Por exemplo, o
enfoque técnico precisa do enfoque pratico para poder superar suas
dificuldades; o enfoque pratico, por sua vez, também necessita do técnico, visto
que ha valores presentes nele que Ihes sao uteis.

Da mesma maneira que o enfoque técnico e o pratico sao
complementares, também o sdo em relacdo ao enfoque académico e técnico,
dado que o técnico faz denuncias dos limites do enfoque académico e do
pratico. Assim, a articulacdo entre os trés enfoques na formacao inicial de
professores € necessaria para que o futuro professor adquira capacidades de
estabelecer conexdes entre o enfoque técnico, o pratico e o académico,
compondo, assim, a sua formagédo com atitudes e valores (BAGIO; BERGER,
2012).

O enfoque pratico "tenciona que o professor reflita a sua pratica
docente, construindo a imagem de professor como protagonista da sua
formacao” (SARDINHA; AZEVEDO, 2017, p.542); o enfoque técnico tem a

pretensdo de "formar professor como um técnico, um especialista que
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rigorosamente pde em pratica as regras cientificas e/ou pedagdgicas” (DINIZ-
PEREIRA, 2014, p.36); os criticos do enfoque pratico defendem que se forme
um professor que tenha capacidade de "extrapolar os limites da pratica para
um questionamento quanto a construgdo e ag¢ao dos curriculos aos
conhecimentos da pratica a serem partilhados e a reestruturagao das relagdes
de poder no interior da escola” (SARDINHA; AZEVEDO, 2017, p. 544).

O enfoque que embasa o curriculo de formagéo inicial de

professores de Filosofia da UPM é o técnico, pois,como refere Diniz-Pereira:

em diferentes paises do mundo, mesmo considerando algumas
variagdes, a maioria dos curriculos de formacado de professores é
construido de acordo com o enfoque técnico. Instituices
internacionais tais como Banco Mundial sdo as principais
responsaveis pela promocado de reformas conservadoras em
programas de formacgédo de professores, especialmente, em paises
em desenvolvimento (2014, p. 36).

Apesar de vigorarem por muito tempo os trés enfoques aqui
analisados, atualmente ha novas tendéncias para a formacdo inicial de
professores que sao mais promissoras na formacao do profissional da

educacao.

3.2 TENDENCIAS CONTEMPORANEAS NA FORMAGCAO INICIAL DE
PROFESSORES

As tendéncias contemporaneas na formagao de professores surgem
em oposi¢ao aos enfoques acima referenciados, que orientavam a formacéao
inicial de professores. De acordo com Anic et al. (2015), essas tendéncias
buscam a superagao dos trés enfoques, com especial atengao para o pratico.
Elas representam desta forma, a necessidade de redimensionamento dos
curriculos da formacdo inicial dos professores com a proposta de se
contemplar nela: o saber docente, o professor critico-reflexivo, o professor
pesquisador e as competéncias, assim ressignificando as propostas

curriculares.
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a) Formacgao para o professor critico-reflexivo

O termo professor critico-reflexivo foi adotado por Donald A. Schon,
em 1997; refere-se a professor que seja capaz de refletir sobre a sua prépria
pratica. Neste sentido, Demo (2004) considera este termo como um
instrumento de emancipacgao do professor.

Para Teixeira (2004), a formacdo inicial de professores deve
possibilitar ao formando um pensamento critico-reflexivo. Para tal, € necessario
que o pensar critico-reflexivo seja parte integrante da formacgéao inicial dos

professores.
[...] ndo basta uma formagdo docente baseada na pratica e na
experiéncia meramente reprodutora de técnicas; urge a necessidade
de uma formagdo docente baseada na pratica reflexiva e
investigativa, almejando uma reformulagcao constante da identidade
do professor e seus saberes (TEIXEIRA, 2004, p. 5).

Na esteira dessa discussao, Sardinha e Azevedo (2017, p. 535)
afirmam que "o modelo de racionalidade técnica ndo confere ao professor um
carater profissional. Ao contrario, acaba por negar o professor
profissionalmente, reconhecendo-o como um técnico a fornecer dados para a
producgao cientifica”.

O apelo feito pelos referidos autores € de que a formacéo inicial
deve possibilitar aos futuros professores a capacidade de critica e reflexdo

sobre a pratica profissional docente. Deste modo:

[...] o professor problematiza as relagbes de poder do curriculo a fim
de questionar os propodsitos e os meios da pratica educacional. A
racionalidade critica amplia as lentes de compreensédo do trabalho
docente, levando os professores a questionarem os objetivos de
ensino no campo ético e social (SARDINHA; AZEVEDO, 2017,
p.543).

Os autores entendem ser o professor reflexivo também um critico,
razao da expressao professor critico-reflexivo, que enfatiza a potencialidade da
critica e da reflexdo na formacgao inicial de professores como uma forma de
articular os meios para o seu desenvolvimento profissional.

Desta forma, "o aspecto critico coloca o professor em um campo de
reflexdo abrangente, envolvendo aspectos sociais, ideoldgicos e culturais”
(SARDINHA; AZEVEDO, 2017, p. 544).



68

Essa tendéncia permite que o futuro professor construa a sua
imagem como protagonista de sua formacdo, compreendendo as relagdes
existentes na educacio e, ao mesmo tempo, lhe possibilita a reconstrucédo da
sua pratica pedagdgica, com autonomia, critica e autoria (PEREIRA; BEKER,
2017).

Para Perrenoud (2001, p. 26), “0 modelo de professor critico-
reflexivo é substituido por um ir e vir entre pratica-teoria-pratica. O professor
torna-se capaz de analisar as suas proprias praticas, de resolver problemas e
de inventar estratégias”. Significa que o professor critico-reflexivo se posiciona
de forma critica e reflexiva perante as suas acbes laborais, utilizando os
trabalhos dos pesquisadores (PERRONOUD et al., 2001). Tais trabalhos
constituem, assim, base para os formandos analisarem criticamente as agdes
que acontecem no ambiente escolar e os resultados de pesquisas, levando em
consideragao que a reflexao é fonte de uma acao e da integragao entre varios
tipos de saberes.

Na formacéao inicial dos professores, o formador pode criar situacoes
para incentivar os formandos a refletir sobre a agao, sugerindo que descrevam
analiticamente uma visita de estudos que tenham realizado ou uma sesséo de
filme que trate, por exemplo, de dilemas éticos contemporaneos. Isto porque,
segundo Cowan (2002, p. 36), "refletir € analisar ou avaliar uma ou mais
experiéncias pessoais e tentar generalizar a partir desse pensamento”.

Essa abordagem implica que a formacao inicial do professor seja
portadora do componente reflexivo sobre a pratica; para que isto ocorra, &
necessario que se privilegie nele o modelo critico-reflexivo que se circunscreve

na pratica critica. Sousa, a respeito, considera:

O conceito de reflexdo envolve: conhecimento-na-agcdo, é o
conhecimento técnico que se manifesta no saber fazer e o
componente inteligente que o orienta. O saber fazer e saber explicar
0 que se faz sdo capacidades diferentes, mas complementares. A
reflexdo-na-acdo que considera ndo sO o0 saber escolar, mas as
emocgdes relacionadas a confusdo e a incerteza. Um professor
reflexivo deve considerar a confusdo do aluno e a prépria. O
professor deve aprender com os proprios erros. Pensamos sobre a
atividade da pratica, ao mesmo tempo em que realizamos (2018, p.4).

A reflexdo deve aparecer da agdo, o que significa que as nossas

acdes devem ser matéria-prima para o exercicio da reflexao.
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b) Formagao para o professor pesquisador

Para Pereira & Beker (2017, p.3), a “pesquisa na formacéo inicial de
professores € uma forma de reaprender a pensar e reconquistar e/ou
conquistar a liberdade e emancipagdo docente”. Visto que na pesquisa se
analisa, reflete-se a partir da leitura. A teoria, posteriormente, é aproveitada
como algo util e pratico na vida profissional e social do professor.

A pesquisa é importante na formacéo inicial de professores ndo sé
por possibilitar a busca de novas informagdes acerca de determinado assunto,
mas também por dar condicdes para que ocorra a autoformacdo. Pela
pesquisa, ampliam-se os conhecimentos e, eventualmente, aperfeicoam-se as
teorias, melhorando, assim, a pratica profissional. Através dela, questiona-se,
reflete-se, aprofunda-se o conhecimento e adquirem-se novos saberes.

Segundo Pereira & Beker:

Ser professor pesquisador/reflexivo é ter a capacidade suficiente de
utilizar o pensamento como atribuidor de sentido, porque a reflexdo
baseia-se na vontade, no pensamento, em atitudes de
questionamento e curiosidade constante, na busca da verdade e da
justica. Sendo um processo simultaneamente légico e psicoldgico,
combina a racionalidade da logica investigativa com a irracionalidade
inerente a intuicdo e a paixdo do sujeito pensante, uma cognigao e
afetividade num ato especifico, préprio do ser humano (2017, p. 11).

Na formacéo inicial dos professores, Prijma (2009) defende que se
deva privilegiar o componente de pesquisa como forma de articulacdo da
pratica com a teoria.

A pesquisa € um componente indispensavel na formacéo inicial dos
professores; por isso, ela precisa ser pensada e abordada de forma
estratégica, devendo constituir-se em uma das competéncias adquiridas neste
processo (DEMO, 2004).

O plano curricular do curso de licenciatura em ensino de Filosofia da
UPM contempla esta atividade de pesquisa através do seminario, que “é uma
atividade curricular que se destina a permitir a assimilagédo e a interagao de um
determinado tema com dados e informagdes obtidos através da pesquisa
bibliografica ou no terreno” (UPM, 2014, p.7), e da monografia, que € “um

trabalho escrito, cientifico e original, que visa a obtengcdo do grau de
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licenciatura e aborda um problema de pesquisa, devidamente delimitado, sob a
orientagdo de um supervisor” (UPM, 2014, p. 5).

Como mencionei acima, o objetivo da pesquisa na formacgéo inicial
dos professores de Filosofia na UPM é capacita-los a investigar e a intervir
criticamente na e sobre varias realidades candentes da vida; isto é, o
formando, durante o processo de formacao, deve aprender a sistematizar, a
problematizar e a aprofundar um determinado assunto, além de saber partilha-
lo. Em ultima instancia, é preciso levar o formando a articular a pratica com a

teoria, de maneira a ser competente em seu oficio:

[...] é preciso ressaltar a relagdo entre a formagéo e a pesquisa
para que os professores possam ter uma compreensdo do
processo da sua aprendizagem e autonomia na interpretagéao
da realidade onde acontece a sua pratica profissional e ha
necessidade de estimular nos formandos uma atitude critica e
investigativa como instrumento de aprendizagem (MARTINS,
2017, p.33-38).

Para Menezes (2017, p. 57), a pesquisa € um “elemento central na
constituicio do pensamento critico-reflexivo sobre a pratica profissional
docente”, dado que pela pesquisa se constroi, se desconstréi e se reconstréi o
conhecimento, tornando auténomo quem se dedica a essa atividade.

Prijma (2009), por sua vez, entende que a pesquisa na formagao
inicial de professores leva ao desenvolvimento continuado do professor e, por
isso, deve constituir uma ferramenta e parte da natureza de seu oficio
profissional.

A pesquisa é um elemento importante na formacao inicial de
professores por fazer parte da reflexdo, viabilizando ao professor-pesquisador
a analise e a compreensao de seu oficio profissional. Neste sentido, Menezes
(2017) afirma que o conceito de professor-pesquisador se aproxima do
conceito de professor reflexivo, uma vez que a pesquisa na formacéao inicial
dos professores oferece a possibilidade de formar um profissional reflexivo e
critico.

Kahan (2000) defende a associagdo entre a pesquisa € 0 ensino,
pois, na sua Optica, ndo €& possivel ser um bom professor sem primeiro
pesquisar o que vai ensinar.

Sendo assim, para melhorar a qualidade do ensino é necessario que

o curriculo da formacao inicial dos professores integre a teoria e a pratica, o
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que significa, em linhas gerais, que, para tornar um professor reflexivo, é
necessario que ele aprenda a refletir sobre a sua pratica, aprenda a refletir no

momento da acio.

c) Formacgao de professores para as competéncias

As tendéncias contemporaneas de formacao inicial de professores
recomendam também a necessidade de se inserir as competéncias nos
curriculos e em processos de formagdo. Para Barbaceli (2017, p.37), as
competéncias sdo fruto das politicas neoliberais de formacgado inicial de
professores e "condicdo material de produgao deste processo”.

Em Mocgambique, elas surgem na década de 1990, com o ensino
baseado em competéncias, que depois passou a ser chamado de formacgao por
competéncias ou pedagogia das competéncias.

Dutra (2001), Deluiz (2001), e Antunes (2001) admitem que as
competéncias se constroem naturalmente; Zarifian (2001) e Fazenda (1993),
contrariamente, afirmam que as competéncias podem ser adquiridas em um
processo formativo. A mesma posicdo é partilhada por Perrenoud et al., que

defendem:

As competéncias "s&o construidas a partir de uma pratica, de uma
experiéncia e supdem a integragédo funcional de recursos cognitivos
diversos (saberes, logica natural, conceitos, esquemas especificos,
capacidade de regulacao e de regulagdo de conjunto)"(2001, p. 219).

Portanto, as competéncias sdo construidas a partir das experiéncias
e da reflexdo sobre a experiéncia. Esta € a razdo pela qual, no curriculo da
formacao inicial dos professores de Filosofia da UPM, estdo incorporados
elementos que integram experiéncias, reflexdo e praticas, exigindo-se que se
faca a analise da pratica através do estudo de caso, de praticas pedagdgicas,
de estagios e de participagdo em pesquisas.

Na formacado por competéncia, € necessario "aprender a ver e a
analisar; aprender a falar e a ouvir; a escrever e a ler; a explicar; aprender a
fazer; e aprender a refletir' (PERRENOUD, 2001).

Assim, aprender a ver significa estar presente e observar in loco; e

aprender a analisar € aprender a relacionar os elementos, as variaveis de uma
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determinada situacao, tendo a capacidade de identificar alguns mecanismos e
as logicas de funcionamento. Ja, aprender a fazer € a capacidade de saber
executar uma tarefa, dando, assim, sentido a experiéncia. E aprender a refletir
significa voltar a pensar o que foi pensado e/ou a pensar sobre uma
determinada acao/experiéncia.

Donaciano (2006), admite que as competéncias do professor podem
ser desenvolvidas durante a sua formacao sobretudo no periodo das praticas
pedagdgicas e no estagio.

E nas praticas pedagdgicas e estagios onde o formando adquire as
capacidades de lidar com as diferencas individuais; capacidade de
exclarecer e criar duvidas em seus alunos com vista a potenciar o seu
pensamento capacidade de dominar o conteudo, trabalhar em equipe,
racionar a sua disciplina com as outras capacidade de organizar e
dirigir situagdes de aprendizagem e buscar apoio e cooperar com 0s
colegas (DONACIANO, 2006, p. 76).

E por isso que a autora acima citada conclui de que as competéncias
tém valor motivador e incentivador para o ensino e aprendizagem de novas
coisas, e novos conhecimentos. Razdo pela qual elas devem ser
potencializadas na formagéo docente.

As trés tendéncias contemporaneas de formacao de professores
estdo dentro daquilo que sao os principos da politica de formacgao inicial
dos professores dos organismos multilaterais (BM e Unesco).

Essas tendéncias contemporaneas da formacgao inicial dos
professores estdo refletidas no curriculo do Curso de licenciatura em

ensino de filosofia.

A filosofia do curriculo do curso de licenciatura em ensino de filosofia
derriva da filosofia em competéncias adoptadas na UPM e
consubustanciadas no seu plano de desenvolvimento institucional.
Neste documento define-se como principios basicos a flexibilizacao, e
profissionalizagdo e a capacitagdo. A flexibizagdo pressupde a
diminuicdo da rigidez na estrutura dos cursos tomando o plano de
estudos menos pesado, por formas a poder reagir as diferentes
exigéncias da formacao. A profissionalizagdo pressupde a formacgao
de professores da area das Ciencias Sociais € humanas capazes de
assumir fungdes profissionais, 0 que significa uma maior articulagéo
entre a formagédo na UPM e a pratica nas escolas secundarias, assim
como adquirir e aplicar uma deontologia profissional sodlida. A
capacitagdo requer um espirito permanente de busca e atualizagcéo
do conheciemento cientiico, privilegiando a area especiica do saber
(UPM, 2014, p. 11).

As competéncias aparecem no plano curricular como "genéricas,

referindo-se as capacidades que sédo necessarias em todos os dominios do



73

conteudo e podem ser utilizadas em situagdes profissionais novas"; mas
também existem as que foram definidas como especiicas para o curso:
"competéncias de comunicacéao, de lideranga, de interacao social, reflexiva,
ética e deontologia e de investigacao" (UPM, 2014, p. 11-12).

Essas competéncias garantem que o graduado em ensino de filosofia
tenha habilidades em executar com eficiéncia, rigor e qualidade técnica a

sua atividade profissional no ESG2 ou em outros lugares.
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CAPITULO IV

4 FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES DE FILOSOFIA

4.1 FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES DE FILOSOFIA NA UPM

A formacéo inicial de professores de filosofia em Mogambique teve
inicio em 1997, na UPM, através do curso de licenciatura em ensino de
Filosofia, para habilitacdo de professores de Filosofia na ESG do II° ciclo. Antes
deste ano, ndo ha registro da existéncia, em nivel nacional, de um curso de
formacdo de professores desta area de ensino. No periodo colonial, os
professores que lecionavam esta disciplina tiveram a sua formagdao em
Portugal.

A reintroducdo do ensino da Filosofia em Mogambique, segundo
Gongalves, foi motivada pela:

[...] prevaléncia de problemas ético-morais, politicos e
epistemoldgicos, e que estes poderiam possibilitar a reflexdo, a
duvida e a recriagdo de novas praticas sociais possiveis, apontando
para novos modos de existéncia em que a dignidade do ser humano
se apresenta como valor a ser reconhecido e vivenciado (2010,
p.237).

Quer dizer que, nos problemas ético-morais, se observava um
desvio total do comportamento padronizado: desrespeito entre as pessoas,
usos e costumes pervertidos; nos problemas politicos, intolerancia politica; nos
problemas epistemoldgicos, falta de atitude e analise critica, falta de
pensamento coerente e logico e reflexdo autbnoma.

E por isso que o autor acima citado chega a dizer que a Filosofia foi
responsabilizada, por sua auséncia, pela existéncia dos tais problemas -
morais, politicos e epistemoldgicos do pais (GONCALVES, 2010). Constatados
os problemas morais, politicos e epistemolégicos como consequéncia da
auséncia da Filosofia no SNE, os gestores da Educagao, através do entéo
Ministério da Educacdo, optaram por reintroduzi-la no curriculo a fim de
possibilitar a reflexao sobre questdes morais, politicas e epistemoldgicas.

Para o fildsofo mogambicano prof. Dr. Ngoenha:
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[...] depois dos Acordos de Roma, o pais trouxe uma nova abordagem
filoséfica que se enquadra na realidade. Assim, a filosofia foi
solicitada a acompanhar a nova dindmica: que contribui¢ao traria para
um Mocgambique pds-guerra? Como a Filosofia contribuiria através
dos valores morais para construir um Mogambique espiritual e
moralmente unido? A filosofia foi chamada a refletir sobre as questdes
politicas, em que a politica ndo se podia limitar aos quinquénios; era
preciso perguntar se ser cidaddo significa participar em pleitos
eleitorais: o que significa ser cidaddo e estar numa sociedade de
direito democratico? Como podemos ser cidaddaos mogambicanos?
Com a massificagdo da educacao, a filosofia foi chamada a fazer uma
reflexdo epistemolégica que tinha que estar acompanhada de criticas
aos conhecimentos que seriam transmitidos e Uteis aos individuos da
comunidade e da nagéo (2018, p.10).

Estas sdo as principais razbes do porqué da reintroducdo da

Filosofia no SNE mogambicano, especialmente no ESG2.

Constatadas as causas da necessidade de reintrodu¢do do ensino

da Filosofia no sistema de educacao, especialmente no ESG2, o entdo

Ministério da Educacdo (Mined) contatou a UPM, através da Faculdade de

Ciéncias Sociais, para a abertura de um curso de licenciatura em ensino de

Filosofia (formacao inicial de professores de Filosofia). A este respeito,

Goncalves afirma:

[...] desde a institucionalizagdo do ensino superior em Mogambique
(Lei 483, de 23 de margo, e Lei 1/93) ndo ha registro de existéncia
de curso de graduagéo em ensino de Filosofia, tanto na Faculdade de
Educacgéao da Universidade Eduardo Mondlane (UEM), assim como na
Faculdade de Ciéncias Sociais da Universidade Pedagdgica de
Mogambique (UPM); embora nesta Ultima houvesse um
Departamento de Filosofia, ndo é mencionada, nos respectivos
registros, a existéncia de algum curso de licenciatura em ensino de
Filosofia. Quer dizer que n&o havia professores formados pelo Estado
Mogambicano para a realizagdo da ideia do MINED. Mas o fato de
nao haver uma Faculdade de Filosofia, na histéria de Educacéao
Superior no pais, ndo significa afirmar que o pais n&o tivesse
profissionais com formagédo em Filosofia (2010, p. 242).

Vinte e trés anos depois, a Lein. 6/92, de 6 de maio, a Lei do SNE,

que reajusta a Lei n.4, de 23 de margo, sob o ponto de vista pedagdgico e

organizativo:

[...] confere liberdade ao entdo MEC de introduzir no sistema
educacional tantas e quantas disciplinas forem necessarias, de modo
a garantir uma formacédo integral do aluno no Ensino Secundario
Geral, que o entdo Ministério da Educagao orientou a UPM através do
oficio n.1598 GMMINED B7 de 16 de setembro, para abertura de um
Curso de formacdo de professores do ensino de Filosofia
(CHAMBISSE, 2006, p.60).

A proposta, do Ministério da Educagdo da época, de reintroduzir o

ensino da Filosofia no pais parecia, a priori, impossivel, dado que, como
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explica Gongalves (2010), ndo havia professores formados nesta area de
ensino. A UPM, através do Departamento de Filosofia, em colaboragdo com o
professor doutor Severino Elias Ngoenha®, na qualidade de professor visitante

do Departamento de Filosofia da UPM:

[...] iniciou o processo de formacdo de professores de Filosofia,
através do Curso intensivo de curta duragdo (2 anos) a ser
frequentado pelos ex-seminaristas e ex-religiosos que haviam
cursado Filosofia nos Centros de Formagéo Sacerdotal (Seminarios)
ebu nos Institutos de Formagédo Religiosa (GONCALVES, 2010, p.
243).

Apos varias reunides de concertagdo sobre a introdugdo de um
curso de licenciatura em ensino de Filosofia entre a UPM e o entdo Ministério
da educacédo, a UPM aceita o desafio de introduzir o curso de formagao inicial
de professores de Filosofia, nascendo, assim, em 1997, o Curso Intensivo de
Licenciatura em Ensino de Filosofia.

Sendo assim, podemos afirmar que a reintrodu¢cdo do ensino da
Filosofia no SNE em Mogambique comeca com a formagao inicial dos
professores desta disciplina no curso intensivo de licenciatura em ensino de
Filosofia levada a cabo pela UPM. Os estudantes do primeiro curso intensivo
de licenciatura em ensino de Filosofia realizaram o estagio nas escolas-piloto
secundarias de reintroducao da disciplina de Filosofia, constituindo, assim, os
primeiros professores de filosofia no ESG II° ciclo. Apés a conclusdo da
formacéo, os novos professores foram lecionar nas ESG2 existentes no pais.

De 1997 até 2002, a UPM administrou trés cursos intensivos de
formacao inicial de professores de Filosofia, com duracdo de dois anos cada.
Os que frequentavam esse curso ja tinham uma formagdo em Filosofia
equivalente ao nivel académico de bacharel. Assim, o chamado Curso
Intensivo de Licenciatura em Ensino de Filosofia da UPM focava na
qualificagao pedagodgica, metodoldgica, técnica e cientifica, pois, como afirmam
Santos e Padoan:

A formacgédo pedagdgica e metodoldgica é extremamente necessaria,
pois, sem elas, o docente encontrara muitas dificuldades em
conseguir com que o aluno aprenda a aprender e, para isso, € preciso
estar preparado (2007, p. 2).

63Severino Elias Ngoenha, fildsofo mocambicano e professor visitante da UPM, que, neste periodo,
residia na Suica. Atualmente, é reitor da Universidade Democratica de Mogambique (UDM).
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Portanto, eis a razédo pela qual a UPM desencadeou esses cursos
intensivos de pouca duragcdo, como uma resposta rapida ao entdo Mined.
Tendo em conta a qualificagdo pedagogica, metodoldgica e técnica, seu
objetivo central se aproximava daquilo que em suas pesquisas fora definido por

Carminati, como:

[...] a tarefa de transformar a Filosofia, durante o processo de ensino
e aprendizagem, numa experiéncia significativa, por intermédio de
metodologias, didaticas e conteudos que conduzam a reflexdo [...]
(2013, p.382).

Sendo assim, foram escolhidas duas escolas-piloto na capital do
pais, Maputo: a Escola Secundaria Josina Machel e a Escola Secundaria
Francisco Manyanga, para a fase experimental de ensino de Filosofia no ESG
do II° ciclo em dois anos, 1998 e 1999 (GONCALVES, 2010).

Reintroduzida a Filosofia no ESG2, concretamente nas duas
escolas-piloto da capital do pais, através dos estagiarios que frequentavam o
primeiro curso intensivo de licenciatura em ensino de Filosofia, estavam criadas
as condigdes da expansdo do ensino de Filosofia para todas as escolas
secundarias gerais do segundo ciclo (ESG2) do pais.

Para poder responder a demanda por professores de Filosofia no
pais, a UPM viu-se obrigada a introduzir o curso de bacharelado e licenciatura
em ensino de Filosofia nas diversas unidades organicas espalhadas pelas
provincias mogambicanas.

Apds a realizagdo de trés cursos intensivos®, que marcaram o inicio
da formacao inicial de professores de Filosofia da UPM no periodo de 1997 a
2004, como resposta ao pedido do entdo Mined (de provimento de professores
de Filosofia para o ESG2), no ano letivo 2004 /2005 comega o curso regular de
bacharelado e licenciatura em ensino de Filosofia. Dessa forma, desde 200455,
a UPM, através desse curso, forma graduados em ensino de Filosofia que
atuam como docentes da disciplina no ESG2 (GONCALVES, 2009) e em outras

instituicdes de ensino pelo pais.

64 Curso intensivo foi a "solu¢do encontrada pelo departamento de Filosofia da Universidade Pedagdgica
de Mocambique, juntamente com o professor doutor Severino Elias Ngoenha (filésofo mogambicano),
de oferecer cursos que duravam dois anos, aos candidatos a professor de ensino de Filosofia no ensino
médio" (GONCALVES, 2009, p.45).

65"No ambito da reforma curricular da Universidade Pedagégica de Mocambique, em 2003, o curso
intensivo de dois anos foi abolido, tendo sido introduzido, no seu lugar, a graduagdao com quatro anos
de duracdo" (GONCALVES, 2009, p.46).
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Segundo o plano curricular do curso de licenciatura em ensino de
filosofia da UPM (2010), a universidade realizou, em 2010, a reforma curricular
dos cursos para se adequar ao acordo, tratado e/ou aos principios da
Declaragdo de Bolonha, para atender: a implementacdo de um sistema de
graus académicos compativeis e comparaveis; a adogao de um sistema de
transferéncia de créditos académicos; a promogao da cooperacao europeia no
comprometimento a garantia da qualidade de ensino no continente, e a
permissdo da mobilidade de estudantes, docentes e funcionarios de
universidades, por meio de Programa Erasmus®®. A reforma curricular também
tinha por objetivo entrar em consonancia com alguns documentos orientadores
do governo mogambicano, como, por exemplo, a Agenda 202587 - o Plano de
Acdo para a Redugdo da Pobreza Absoluta (Parpa)®®, as transformagdes
curriculares do ensino basico e do ensino secundario geral; o Regulamento do
Quadro Nacional de Qualificagdo; os decretos do Sistema Nacional de
Transferéncia e Acumulacdo de Créditos Académicos; as bases e diretrizes
curriculares, todos com a finalidade de permitir aos estudantes mobilizar-se
dentro da regido da Africa Austral e do mundo.

Estas alteragdes foram motivo para desencadear mudangas nos
programas de estudo e na estrutura, com a realizagdo de uma reviséo
curricular dos cursos da UPM na sua globalidade, de modo a adequa-los e
harmoniza-los aos outros sistemas de ensino da regidao e do mundo. Como
consequéncia, em 2010 foi extinto o grau académico de bacharel em todos os
cursos, incluindo o de ensino de Filosofia, ficando apenas o grau académico de

licenciatura, com durac¢ao de quatro anos. Por disposto da UPM:

Com a transformacéo curricular no ESG2, o Ensino de Filosofia foi
alargado para a secc¢éo de Ciéncias (grupos B), o que requereu uma
resposta, por parte da UPM, na formagao inicial de professores de
Filosofia (UPM, 2010, p.1).

8programa Erasmus é programa de bolsas de estudos e de cooperacdo internacional criado em 2004 e
financiado pela Comissdo Européia (MAGGI, 2019).

67 Agenda 2025 "é um guido nacional na abordagem da problemética de desenvolvimento. E/ou é uma
visdo e estratégia da nagdo mogcambicana” (MOCAMBIQUE, 2003, p. 5).

68 PARPA — significa plano de acdo para a reducdo da pobreza absoluta; é um “documento do governo de
Mogambique, de 2001, que mantém em comum as prioridades em areas de desenvolvimento do
capital humano na educagdo e saude, da melhoria na governagdo, do desenvolvimento das infra-
estruturas basicas e da agricultura, do desenvolvimento rural, e da melhoria na gestdo
macroeconOmica e financeira” (MOCAMBIQUE, 2006, p. 6).
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Segundo Gongalves (2010), em Mogambique, o Sistema Nacional
de Educacéo, as disciplinas da 10? a 122 serie (anos de escolaridade) estéo
divididas em dois grupos: A e B. O grupo A é constituido pelas disciplinas da
seccgao de Letras (Ciéncias Sociais e Humanas); o grupo B é constituido pelas
disciplinas da secc¢ao de Ciéncias (Ciéncias Naturais e Matematicas).

Esta € uma das provaveis razbes pelas quais o Departamento de
Filosofia da UPM-sede estendeu o Curso de Licenciatura em Ensino de
Filosofia para as unidades organicas/delegagdes que se encontram nas
provincias. Portanto, neste momento, o Curso de Licenciatura em Ensino de
Filosofia é oferecido, além da UPM-sede (Maputo), nas delegagdes da UP Xai-
Xai, na provincia de Gaza; na UP-Beira, na provincia de Sofala; na UP-Maxixe,
na provincia de Inhambane; na UP-Quelimane, na provincia da Zambézia; na
UP-Nampula, na provincia de Nampula, e na UP-Niassa, na provincia de
Niassa. As restantes trés delegacdes (UP-Tete, na provincia de Tete; UP-
Chimoio, na provincia de Chimoio, e UP-Montepuez, na provincia de Cabo
Delgado) n&o tém o Curso de Licenciatura em Ensino de Filosofia por questdes

de politicas institucionais.

a) Curso de licenciatura em ensino de Filosofia

O Curso de Licenciatura em Ensino de Filosofia da UPM esta na
Faculdade de Ciéncias Sociais e Filosoficas. Este se destina a formacgao inicial
de professores de Filosofia e se estrutura “em trés ciclos de formagao®: (1°, 2°
e 3°ciclo), que correspondem aos graus académicos de licenciatura’®, mestrado
e doutorado” (UPM, 2010, 4).

89 "Ciclo de formac3o é o periodo de aprendizagem no qual, através da acumula¢do de um conjunto de
créditos académicos, se desenvolvem determinados conhecimentos, habilidades e competéncias”
(MOGCAMBIQUE, 2012, p.46).

70 Grau académico de licenciatura "é conferido aos estudantes que, através da aprovacdo em todas as
unidades curriculares que integram o plano de estudos do Curso de licenciatura, tenham obtido o
numero de créditos académicos fixados para o primeiro ciclo de formagdo” (MOC AMBIQUE, 2012,
p.47).
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Interessa-nos mostrar e discutir o primeiro ciclo’' de formacao
universitaria, designado programa de graduagdo, com oito semestres, que
contém 240 créditos académicos e se confere o titulo de licenciatura.

O curriculo da formacgao inicial de professores de Filosofia da UPM
foi desenhado de modo a ser compativel e comparavel com os fundamentos e
principios da regido austral (sadec) e do mundo (especialmente o espago
europeu — a declaragao de Bolonha e organizagées multilaterais como o BM e
a unesco), "com uma proposta pedagdgico-cientifica coerente com os novos
modelos, as novas filosofias e politicas de formacdo que acompanham a
demanda conjuntural do desenvolvimento socioeconédmico de Mogambique, da
regido austral e do mundo contemporaneo” (UPM, 2014, p. 9).

A luz do referido no paragrafo anterior, a UPM confere graus
académicos “‘comparaveis e compativeis ao sistema de educagao regional da
africa austral e com a declaragdo de Bolonha’® e orgnismos multilaterais:
licenciatura, mestrado e doutorado” (UPM, 2014, p. 9). A extingdo do grau
académico de bacharelato em 2010 no curso de ensino de Filosofia deveu-se a
essa pretensdo de harmonizagdo dos graus académicos ao nivel da regiao
austral e do mundo.

As orientagdes curriculares do curso de licenciatura em ensino de
Filosofia da UPM n&o se destinam apenas aos professores que atuardo no
ESG2, mas também a outros niveis subsequentes (superior) e areas afins:

Constituem tarefas ocupacionais do licenciado em ensino de filosofia:
a) lecionar a disciplina de filosofia no ESG2, em instituicdes de
ensino, assistente em instituicbes de ensino superior; b) participar em
atividades nao letivas no ESG2 e outras instituicbes, tais como,
direcdo de turma, chefia do grupo de pesquisa, supervisdo
pedagégica (incluindo estagios pedagdgicos), administracéo escolar e
orientagdo de atividades extracurriculares; contribuir em equipas de
investigacdo educacional e cientifico-técnico relativas a sua area
numa  perspectiva  multidisciplinar,  trabalhar em  setores
administrativos e pedagdgicos relacionados com o ensino de filosofia

ou 6rgaos do ministério da educacao e desenvolvimento humano —
MEDH, instituicbes de investigagdo educacional e de

71 "0O primeiro ciclo estrutura-se em quatro niveis. Cada nivel corresponde a acumulacdo de sessenta
créditos académicos” (MOCAMBIQUE, 2012, p. 47).

72 "A Declaracdo de Bolonha, de certo modo, guia-se pelos mesmos vetores que a integracdo na SADC,
aquele tratado visa a constituicdo de um espacgo de ensino superior caracterizado globalmente por um
sistema de graus académicos comparaveis e compativeis ao sistema de educagdo regional” (UPM,
2014, p. 9).
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aperfeicoamento de professores primarios e secundarios (UPM, 2014,
p. 13 e 14).

Os conteudos curriculares da formacao de professores de Filosofia
na UPM, além de focar no ESG2 e superior, sugerem a compreensao dos
principais temas, problemas e sistemas filosoficos a partir das tradigdes
filosoficas e ajudam a refletir sobre a realidade e potenciam para o pensamento

critico, autbnomo e inovador.

b) Objetivos do curso

O Curso de Licenciatura em Ensino de Filosofia constitui-se os

seguintes objetivos gerais:

1. Formar profissionais de nivel superior com conhecimentos
adequados em Filosofia para garantir o ensino desta disciplina nos
diferentes subsistemas de ensino; 2. Promover a investigacdo na
area de Filosofia como forma de melhorar a formagdo, buscar a
solugdo para os problemas de ensino e da sociedade; 3. Contribuir
para o desenvolvimento de valores éticos e deontolégicos como
forma de melhorar a formacao de professores e 4. Garantir, na base
das necessidades reais, a formacgéo de professores de Filosofia para
o ESG2 e outros niveis (UPM, 2010, p. 5).

Tendo em vista esses objetivos, o curso potencializa o aluno:

[...] a formagdo de base e conhecimentos praticos de modo a
conhecer as éareas cientificas relacionadas com o ensino de Filosofia
e aplicar metodologias de Ensino e aprendizagem adequados.
Focaliza a sua atencido na articulagdo entre o ensino e a pesquisa
(UPM, 2010, p. 5 € 6).

O aluno graduado nesse curso esta apto a trabalhar nas "ESG2,
institutos de formacgao de professores; setores de educagao do nivel nacional,
regional, provincial e distrital; instituicobes de investigacdo cientifica e
educacional e instituicdes de ensino superior" (UPM, 2010, p. 6).

A grade curricular do curso foi desenhada de maneira que o

graduado:

Saiba desenvolver os conceitos fundamentais de Filosofia, bem como
de outras areas afins; saiba estruturar o raciocinio de uma forma
I6gica e coerente; saiba ser autbnomo e criativo na aplicacdo do
aprendido; saiba aplicar os conhecimentos cientificos numa
perspectiva multidisciplinar; seja capaz de exercer a sua atividade
profissional na Escola, garantindo a todos os alunos um conjunto de
aprendizagens que promovam o seu desenvolvimento integral; seja
capaz de fazer desenvolver a autonomia dos alunos e a plena
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inclusdo na sociedade, tendo em conta o carater complexo e
diferenciado das aprendizagens escolares; seja capaz de apresentar,
de forma oral e escrita, os seus estudos, conclusdes ou propostas,
sabendo utilizar, para o efeito, a tecnologia ao seu dispor e ser capaz
de desenvolver estratégias pedagogicas diferenciadas (UPM, 2010, p.
8).

c) Organizagao curricular

O curriculo do Curso de Licenciatura em Ensino de Filosofia da UPM

esta estruturado da seguinte maneira:

-os conhecimentos que constituem a formagdo sdo organizados em
disciplinas, médulos e temas geradores de transversalidade;

- 0s temas transversais do curso s&o: empreendedorismo, educagao
ambiental, igualdade de género e sexualidade,
multiculturalismo/interculturalidade;

- 0 curriculo é construtivista e integrado;

- 0 curriculo possui duas areas de concentragdo: major € minor;

- os planos de estudo estdo divididos em disciplinas de freqiiéncia
obrigatdria e de freqiiéncia opcional (eletivas);

- 0 volume anual de trabalho médio a tempo inteiro é de 1.500 horas,
correspondentes (a horas de contacto e as de estudo) a 8 semanas
anuais de trabalho, a razdo de 40 a 45 horas de trabalho por
semana;

- as disciplinas e os médulos sao integrados;

- 0 estudante escolhe o minor a freqiientar a partir do 3° ano (UPM,
2014, p.22).

O major em ensino de filosofia é constituido pelas seguintes
disciplinas:

1° ano (grifo nosso) — Método de estudo e investigacédo Cientifica;
Fundamentos de Pedagogia; Psicologia Geral; Introducédo a filosofia; Ldogica;
Histéria da Filosofia Antiga; técnica de Expessao; Tema Transversal |; Didactica
Geral; Pratica Pedagdgica Geral; Antropologia Filosdfica; Historia da Filosofia
Mediaval e epistemologia.

2° ano (grifo nosso) — Inglés; Didactica de Filosofia |; Pratica
Pedagdgica de Filosofia |; Histéria da Filosofia Moderna; Filosofia Africana;
Antropologia Cultural de Mogambique; Tema transversal; Psicologia de
Aprendizagem; Necessidades Educativas Especiais; Histéria da Filosofia
Contemporanea, Estética e Filosofia Politica.

3° ano (grifo nosso) — Tema Transversal; Informatica ou Estatistica
Educacional; Didactica de Filosofia |l; Metafisica; Filosofia da Pods-
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Modernidade; Filosofia de Educacdo; Etica I; Etica II; Didactica de Filosofia II;
Filosofia da Linguagem; Bioética e Deontologia Profissional.

4° ano (grifo nosso) — Hermeneutica; Tema Transversal; Didactica de
ilosoia 1V; Estagio Pedagdgico de Filosofia; Filosofia do Direito; Etica IlI; Etica
Ambiental; Etica da Cidadania na Pratica Educacional; Etica de
Responsabilidade Social; Filosofia da Religido; Filosofia da Historia e Trabalho

de conclusio do curso.

As disciplinas do minor em ensino de filosofia sao:

e Informatica ou Estatistica Educacional, Hermeneutica, Tema
Transversal |ll, Tema Transversal |V, Estagio Pedagogico de
Filosofia, Histdria da Filosofia Antiga, Logica, Fundamentos da
ética, Filosofia politica, Estética, Filosofia Africana, Didactica de

Filosofia Il, e Metafisica.

4.2 COMPONENTES DE FORMACAO CURRICULAR DO CURSO DE
LICENCIATURA EM ENSINO DE FILOSOFIA NA UPM

O Curso de Licenciatura em Ensino de Filosofia € bivalente: major e
minor. Major, em Filosofia, e minor, em Etica. Ha, no curso, trés componentes
de formacéao curricular: componente de formacao especifica, componente de

formacgao geral e componente de formagao educacional.

a) Componente de formagao especifica’™

Neste componente, as disciplinas de maior concentragdo s&o:
Introdugcdo a Filosofia, Historia da Filosofia Antiga, Historia da Filosofia
Medieval, Histéria da Filosofia Moderna, Histéria da Filosofia Contemporanea,
Filosofia Africana, Epistemologia, Filosofia da Histéria, Logica, Filosofia da
Linguagem, Fundamentos da Etica, Filosofia Politica, Antropologia da

Linguagem, Filosofia do Direito, Filosofia da Educacgao, Metafisica, Deontologia

73 "A componente de formagdo especifica é constituida por disciplinas que vinculam conhecimentos
mais especificos e especializados sobre as dreas de Filosofia e Histéria ou Portugués que irdo habilitar
os futuros professores a mediar o processo de ensino e aprendizagem” (UPM, 2010, p. 11).
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Profissional, Interculturalidade e Didatica de Filosofia I, Il, Ill, e IV, equivalentes

a 65% das disciplinas do curso.

b) Componente de formacgio geral™

As disciplinas que compdem esta componente sdo: a) obrigatorias:
Técnica de Expressdo em Lingua Portuguesa, Inglés, Métodos de Estudo e
Investigacdo, Antropologia Cultural Mogambicana; b) opcionais: Informatica,

correspondentes a 10% das disciplinas do curso.

c) Componente de formagao educacional”

Nela se encontram as seguintes disciplinas: obrigatorias:
Fundamentos de Pedagogia, Psicologia Geral, Psicologia de Aprendizagem,
Didatica Geral, Didatica de Filosofia I, II, lll e IV; opcionais: Organizagédo e
Administracdo Escolar, Teoria da Educacao, Politicas Publicas em Educacéo,
Avaliagdo Fundamental e Desenvolvimento Curricular; correspondentes a 25%.

Essas trés componentes de formacédo, segundo Mendes (2005, p.
38) mostram que para desempenhar bem a tarefa complexa de professor e de
ensinar, é necessario preparo cientifico, geral e educacional.

O curriculo do curso de licenciatura em ensino de Filosofia da UPM
apresenta componentes de formacado confortaveis, possibilitando, assim, o
alargamento da visdo dos alunos. Pelo curriculo, pode-se notar que a formagéao
potencia o conhecimento cientifico da area de atuacdo do formando e os
caminhos para o alcance da eficacia da pratica pedagdgica.

Os componentes da formagao curricular do curso fazem com que o
formando tenha uma formacdo emancipada que |lhe permita, no exercicio da

sua profissao, que ele seja capaz de examinar, refutar, rever e ressignificar os

74" componente de formac3o geral é constituida por disciplinas que visam proporcionar ao aluno uma
formagdo para o exercicio de cidadania ativa e responsavel, desenvolvendo atitudes e valores
fundamentais” (UPM, 2010, p. 11).

75 "Componente de formacdo educacional s3o disciplinas e atividades da drea de Pedagogia, Psicologia,
Didatica e Prética Pedagdgica; ela visa fornecer ao aluno competéncias que permitem a realizagdo das
futuras tarefas profissionais de orientagdo do processo de ensino-aprendizagem” (UPM, 2010, p. 11).



85

conhecimentos a partir do didlogo permanente com o presente (PEDREIRA,
2018).

A organizagdo curricular do Curso de Licenciatura em Ensino de
Filosofia da UPM esta baseada em principios estéticos, politicos e éticos, dado
que os conteudos das disciplinas curriculares contemplam as competéncias e
as habilidades desenvolvidas no curso e sido favoraveis a pesquisa através da
leitura de textos filoséficos que subsidiam geralmente debates argumentativos
e da elaboragdo de ensaios com o propoésito de promover a articulagdo de
conhecimentos filoséficos com a realidade social, politica e econdmica

vivenciada pelo formando:

[...] o filosofar ndo se produz no vacuo, mas se desenvolve a partir de
conteudos, vale dizer, sobre textos e discursos concretos, uma
primeira escolha se impde: ndo é possivel pretender que o aluno
construa uma competéncia de leitura filosofica sem que ele se
familiarize com o universo especifico em que ele se aproprie de um
quadro referencial a partir dos conceitos, temas, problemas e
métodos conforme elaborados a partir da prépria tradicédo filosofica
(BRASIL, 1999, p. 102).
Enfim, as competéncias e habilidades adotadas no Curso de
Licenciatura em Ensino de Filosofia da UPM nortearam a selecdo dos
conteudos de ensino plasmados no plano curricular do curso, dado que eles, os

conteudos, moldam as competéncias e habilidades dos formandos.

4.3 CARGA HORARIA DO CURSO

De um modo geral, o Curso de Licenciatura em Ensino de Filosofia
tem uma carga horaria diaria de contato nas aulas, por disciplina, ndo superior
a 5 horas; portanto, todas as disciplinas do curso tém uma carga horaria
semanal de contato que varia entre 3 e 5 horas, correspondentes a 48 ou 100
horas semestrais por cada disciplina, excetuando-se as praticas
profissionalizantes e/ou praticas pedagdgicas e do trabalho de diploma, que
tém 96 horas por semestre. A carga horaria semestral de todas as disciplinas
varia entre 288 a 450 horas (UPM, 2014a).

No que diz respeito ao numero de disciplinas por semestre, o curso

tem tido no maximo seis disciplinas.
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O Curso de Licenciatura em Ensino de Filosofia na UPM possui trés
formas de culminagao, a saber: monografia cientifica’®; exame de conclusdo do

curso’’ e relatorio do estagio’ (UPM, 2014a).

4.4 DESAFIOS DA FORMAGCAO INICIAL DOS PROFESSORES DE
FILOSOFIA NA UPM

Um dos desafios constatados nas entrevistas aos professores do
curso € a "formacdo de um professor ético, que saiba refletir sobre os seus
costumes e a sua cultura em geral" (Professor de ilosoia — PF1,”° 2019). Para
tal, os professores entrevistados subscrevem a afirmacdo de Chaui (2008,
p.17), que diz que, "[...] seria a decisao de nao aceitar como naturais, 6bvias e
evidentes as coisas, as ideias, os fatos, as situagdes, os valores, os
comportamentos de nossa existéncia".

Para os professores que lecionam a disciplina de histéria da filosofia
o desafio que existe na formacao de professores de filosofia é a "formagao de
professores inserida nas interagdes virtuais a partir do uso de tecnologias de
informagéo e comunicagao no PEA" (professores de filosofia — PF2, 2019).

Porém pergunta-se: como formar professores a partir de tecnologias
de informagdo e comunicagao, tendo em conta as dificuldades existentes na
Universidade em fornecer o sinal de internet nos campus de Coalane, bloco A?

Percebemos que os professores desta area de estudo estio
preocupados com a insercao do futuro professor nas TICs; para eles a melhor
saida € de aliar esta interagcéo virtual no dia a dia do aluno no processo de
ensino e aprendizagem.

Frente a este desafio, concordamos com Couto e Roch que afirmam

que "a instituicdo de ensino (no caso concreto, a UPM), precisa incorporar as

76 Monografia cientifica é o trabalho escrito, cientifico e original, que aborda um problema de pesquisa,
devidamente delimitado, sob a orientagdo de um supervisor (UPM, 2014, p.8).

77 Exame de conclusdo do curso é uma forma de culminacdo dos estudos para a obtencdo do grau
académico de licenciatura, que se realiza mediante a apresentacdo e argliicdo a questdes sobre um
determinado tema previamente preparado pelo estudante (UPM, loc. cit.).

78 Relatério do estdgio é um trabalho cientifico no qual o estudante descreve e analisa de forma
cientifica, coerente e integrada, a experiéncia adquirida nas praticas profissionalizantes (UPM, loc. cit.).

7® Denominacdo utilizada como objetivo de preservar o anonimato dos professores de Filosofia da UPQq

que foram entrevistados.



87

novas tecnologias de informagdo e comunicagao como conteudos de ensino
[...]" (COUTO; ROUCHA, 2010, p.65), de modo a introduzir o futuro professor
nessa dinamica de tecnologias de informagao e comunicagéo.

Tendo em conta o acima exposto pelos professores, conclui-se que
na formagao de professores de Filosofia € preciso prestar muita atengdao aos
impactos das novas tecnologias da informag&o e da comunicagdo no processo
de ensino e aprendizagem, de modo a "integrar nas TICs tudo o que se
observa no mundo, no dia a dia, para fazer disso objeto de reflexao" (COUTO;
ROCHA, 2010, p.67).

O futuro professor ndo pode ficar alheio a essas novas tecnologias
de informacdo e comunicagdo, devendo usa-las no processo de ensino-
aprendizagem de modo a melhorar a qualidade de ensino; por isso mesmo, na
formagao dos professores devem ser aprimoradas as novas tecnologias de
comunicagao e comunicagcao como forma de tornar o ensino integral.

Os professores questionados sobre a importancia das TICs
afirmaram que: "O uso de tecnologias de comunicagdo e informagdo em sala
de aula facilita o envolvimento do educando e melhora a sua aprendizagem e
contribui significativamente para o desenvolvimento do ensino” (Professores de
filosofia - PF3, 2019).

Nesta ordem de idéias, pensamos que os professores devem, por
isso, ser formados nesta matéria de modo, a saber, utilizar até as novas
tecnologias na educagao como recurso pedagdgico, incorporando-as para
poder desenvolver um ensino que leve ao aprendizado para a vida do
educando.

No curriculo do Curso de Licenciatura em Ensino de Filosofia da
Universidade Pedagdgica de Mogambique, objeto do presente estudo, esta
contemplado o uso de novas tecnologias de informagdo e comunicagédo no
processo de ensino e aprendizagem. Por exemplo, na pagina 121 do referido
plano, no item referente aos meios e estratégias de ensino na disciplina
Necessidades Educativas Especiais, esta previsto o uso de novas tecnologias
[meios informaticos] (UPM, 2014).

O outro desafio identificado pelos professores de filosofia na
entrevista é a "inclusdo da disciplina de Necessidades educativas especiais

sem pratica pedagdgica; isto é, ndo existem salas ou escolas com alunos com
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necessidades educativas especiais onde o aluno estagiario possa fazer alguma

atividade pedagogica" (Professor de filoofia — PF4, 2019).

A disciplina de necessidades educativas especiais na formacao de

professores € uma forma de proporcionar uma educagao para todos: Por isso

viu-se a necessidade de prover, na formacdo de professores, subsidios

referentes a necessidades educativas especiais, para que o futuro professor

saiba:

Lidar com alunos com deficiéncias e necessidades educativas
especiais, potenciar o respeito a individualidade e o reconhecimento
da diferenga como valor humano inquestionavel; desenvolver
conscientemente a necessidade de uma sodlida preparagao
profissional que permita uma pratica educativa de qualidade,
conseguindo potenciar o desenvolvimento maximo de cada um das
criangas; identificar as necessidades educativas especiais dos alunos
no contexto escolar; desenvolver acgdes psicoterapéuticas e
educativas a partir do conhecimento e respeito das caracteristicas de
cada crianga, de suas potencialidades e necessidades, a fim de
distinguir o desenvolvimento integral e harmonioso de todos e de
cada um dos alunos (UPM, 2014, p.118).

Para esse efeito, na formacéao inicial de professores de Filosofia da

UPM, o curriculo do curso contempla uma disciplina designada Necessidades

Educativa Especiais, como forma de resposta politica de educacgao inclusiva

adotada em 1998 pelo pais:

A educacéo é um direito de todo o cidadao, consagrado pelas Nacdes
Unidas na Declaragao Universal dos Direitos do Homem, de 1948. O
mesmo foi renovado pela comunidade internacional da conferéncia
sobre educacgdo para todos de 1990, em Jontien, e pela Unesco na
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais:
acesso e qualidade de 1994, em Salamanca. Nestes eventos, ficou
claro o direito de todos estudarem juntos, independentemente de
suas particularidades individuais. Mogambique adotou, em 1998, a
politica de educagado inclusiva. Assim, a educagdo mogambicana
tornou-se mais diferenciada, mais inclusiva e mais respeitadora das
diferengas individuais. Esses desafios requerem professores capazes
de elaborar adequados diagndsticos psicopedagdgicos e uma
intervencao para garantir a educacgéo de todos e cada um dos alunos,
independentemente de suas necessidades (UPM, 2014, p. 117).

O outro desafio colocado pelos professores entrevistados sédo as

formas de ingresso no Curso de Licenciatura em Ensino de Filosofia na UPM,

pois 0 ingresso no curso é realizado:

[...] de acordo com a legislagdo em vigor sobre o ensino superior,
plasmado no artigo 4 da Lei do Ensino Superior — Lei n. 5/2003 de 21
de Janeiro, consubstanciada com o estatuido nos artigos 2 e 3 do
Regulamento académico da UPM. Para tal, as provas de admisséo
incluem as disciplinas de Fundamentos de Filosofia e Portugués
(UPM, 2010, p.1).
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Também podera, excepcionalmente, ingressar neste curso "mediante
acordos especificos entre a UPM e outras instituicbes que prevejam a
admissao de candidatos que nao tenham feito exames de admissao, mas, sim,
pelo concurso documental" (UMP, 2014, p.8).

Muitos dos que concorrem via documental sdo bolsistas do
Ministério da Educacao e Desenvolvimento Humano e do Ministério da Defesa,
e possuem o equivalente a 12 anos de escolaridade, porque tiveram um curso
profissional. Portanto, o desafio esta nestes estudantes que nunca tiveram a
disciplina de fundamentos de Filosofia no ESG2; estes estudantes tém muitas
dificuldades para entender a parte introdutéria do curso.

A UPM enfrenta condi¢cbes elementares no processo de construgao
de uma universidade. Nos primeiros anos de implantacdo do Curso de
Licenciatura em Ensino de Filosofia, havia sérios problemas com a falta de
bibliografia fisica, o que foi sendo superado pouco a pouco com a colaboragao
dos professores, que foram equipando a biblioteca local. Ja na atualidade, o
desafio que é apontado pelos professores entrevistados esta ligado a grande
deficiéncia no acesso a biblioteca virtual, devido ao fraco sinal da internet. Esta
situacao dificulta a orientagcdo de estudantes na realizacdo de pesquisas e no
processo de ensino e aprendizagem.

Ainda os professores entrevistados por mim anunciaram outro
desafio que é de "como formar um professor reflexivo" (Professor de filosofia —
PF5, 2019). Segundo Giroux (1999), a reflexdo no professor surge a partir das
suas competéncias profissionais, chegando a ser um intelectual transformador.
Embora Santos e Duarte (2015) a reconhecam como uma tarefa dificil,
defendem que essa é uma luta necessaria, que precisa ser travada por esta
classe profissional, dado que é uma condicao de ser professor profissional.

Preparar futuros professores significa fazer com que sejam reflexivos
no seu oficio e ativos no processo de ensino e aprendizagem. Deste modo ha

necessidade de:

Formar professores reflexivos que possam internalizar durante a sua
preparacgao inicial as disposicbes e as habilidades para aprender a
partir de suas experiéncias e tornarem-se melhores naquilo que
fazem ao longo de suas carreiras (BARBOSA, 2003, p.539).
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O professor reflexivo € aquele que tem habilidades da experiéncia
em produzir o seu préprio desenvolvimento. O professor reflexivo ndo esta
amarrado ao que aprendeu em sua formagao, mas, sim, € aquele que sempre
inspecion seus saberes como forma de compreender seus fracassos.

Formar professores significa fazer com que possam desenvolver em
suas aulas uma aprendizagem significativa. O formador deve incentivar os
futuros professores a se capacitarem, durante o seu oficio, a desenvolver
aprendizagem significativa; isto €, a fazer com que o novo conhecimento se
relacione com a vida.

Para Moreira; Masini (1982, p.4), a aprendizagem € significativa
"quando uma nova informacdo (conceito, ideia, proposigdo) adquire
significados para o aprendiz através de uma espécie de ancoragem em
aspectos relevantes da estrutura cognitiva preexistente do individuo”.

Chambisse (2006, p.43) entende a aprendizagem significativa como
"aquela que se relaciona com a vida, isto é, o que o aluno aprende na escola
encontre aplicagdo no seu dia a dia e no futuro; uma aprendizagem que parte
da vida para a sala de aula e da sala de aula para a vida".

Tendo em conta as definicbes de Moreira e Chambisse sobre
aprendizagem significativa, entende-se que o professor tem que relacionar
conhecimento da vida (prévio) com o novo conhecimento (da sala de aula), de
maneira que o aluno encontre mais sentido e interesse no novo conhecimento.

A formacao de professores de Filosofia segue demasiadamente o
enfoque técnico e pratico. Ha necessidade de "reinventar outras iniciativas mais
ricas, interativas e reflexivas por parte dos professores” (BARBOSA, 2003,
p.21).

Tendo em conta o acima exposto, pode-se afirmar que a formagao
inicial de professores € "um subsistema do sistema de formacao profissional” e
as "normas de organizagao curricular sao determinadas pelos mesmos
pressupostos da globalizagcao” fomentados pelo neoliberalismo, como forma de
"estandarizar as competéncias profissionais e a qualidade da formacao
profissional” (PACHECO, 2013, p. 45). "O curriculo de formacgéao inicial de
professores devera ser lido como um texto politico que impde standards de
formacao” (PACHECO, 1995, p. 88). Esta é a razado pela qual se pode dizer
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que o curriculo do Curso de Licenciatura em Ensino de Filosofia da UPM segue

0s padroes internacionais.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A formacéao inicial de professores de filosofia na UPM se encontra
fundamentada em documentos oficiais do Ministério da Educagdo e
Desenvolvimento Humano de Mogambique. Nestes documentos e nos diversos
autores em que fundamentamos as discussdes dessa pesquisa, buscamos
analisar os aspectos politicos e tedricos que delineiam a formacao inicial dos
professores e os fundamentos curriculares do Curso de Licenciatura em Ensino
de Filosofia da UPM.

Assim, pode-se dizer que o percurso histérico da formacao inicial de
professores em Mocambique caracteriza-se por quatro fases:

1. fase transitoria, de 1975 a 1976, periodo da passagem do sistema
de ensino colonial para o ensino pés-independéncia, é nesta fase onde se
constroem as primeiras politicas de formacgao inicial dos professores, politicas
inclusivas e abrangentes;

2. fase de consolidagado da formacgao dos professores: processo que
ocorre na década de 1980, culminando com a elaboragdo da primeira lei,
numero 4/83, lei do Sistema Nacional de Educacdo, com que se advogava a
"preparagdo de professores na perspectiva politica, ideoldgica, cientifica e
pedagogica" (MOCAMBIQUE, 1983, p.1), com vistas a torna-los capazes de
lidarem com o curriculo voltado aos valores da sociedade socialista; E a fase
em que houve a necessecidade de formar os professores para a realidade
social de modo a se cimentar a ideologia politica do pais.

3. fase de reforma do SNE, ocorrida entre de 1983 a 1987, que teve
por objetivo eliminar o subdesenvolvimento através da formacado de
professores para acelerar a formacdo humana; neste periodo a luta estava
virada para a eliminagdo da pobreza e a unica arma segundo o governo era a
formacdo humana e isso aconteceu no sector da educacido atravez da
formacao inicial dos professoress para calvanizarem o processo.

4. fase liberal de educacado, ocorrida na década de 1990, que
culminou com a Lei n. 6/92, do SNE, tendo por objetivo formar professores com
base cientifica, psicopedagdgica, metodoldgica e técnica para os capacitar a

lidar com um curriculo ligado aos valores da sociedade neoliberal. A formacéao
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dos professores neste fase segue os modelos do neoliberalismo e ha uma
espéecie de especialiazagao dos recursos humanos.

Desde os primordios da formacéo de professores, sobretudo depois
da independéncia nacional, em 1975, adotou varios modelos que formacéao
inicial dos professores Com o objetivo de melhorar e adequar a realidade
nacional, regional e internacional e também o pais constituiu trés instituicbes de
formacéo de professores: instituicdes de formacao de professores primarios do
primeiro grau — EP1 - da 12 classe a 5? classe; instituicdo de formagao de
professores primarios do segundo grau EP2 - da 6% a 72 classe; e instituicao de
formacao de professores do ensino secundario geral do primeiro e segundo
ciclo — ESG1 (da 8% a 102 classe) e ESG2 (da 10% a 122 classe). O objetivo
dessas instituicdes era de formar professores competentes de cada nivel de
ensino.

Na organizagao curricular do curso de licenciatura, constata-se que
o plano curricular € constituido por disciplinas desenhadas de modo a facilitar a
construcao das competéncias e habilidades que se pretendia que o formando
dominasse ao final da sua formagao. Uma caracteristica observada na referida
organizacgao curricular € que as disciplinas do plano curricular se distribuiam
por modulos e temas transversais.

O plano curricular do curso possui duas areas: major e minor. Os
planos de estudos estdo estruturados de modo a corresponderem aos
principios, competéncias e habilidades do curso. A carga horaria deveria,
obrigatoriamente, ser compativel com os principios e objetivos da universidade
e do curso.

Os desafios existentes na formacao inicial de professores de filosofia
na UPM segundo os resultados da entrevista dos professores que lecionam no
curso de licenciatura em ensino de filosofia s&o: formacado de professor ético
que respeite os valores culturais num contexto de globalizagédo; formagéao de
professores capacitados a enfrentar e usar as novas tecnologias de informacao
e comunicagdo no processo de ensino e aprendizagem; formacao de um
professor critico-reflexivo; formagcao de professores que tornem a filosofia
significativa no ESG2; falta de alunos com necessidades educativas onde os
estudantes do curso de filosofia possam fazer praticas pedagodgicas e falta de
sinal de internet para pesquisa virtual.
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Quanto aos fundamentos da politica, foi possivel constatar que os
organismos multilaterais - como o Banco Mundial e a Unesco — influiram
bastante no curriculo do Curso de Licenciatura em Ensino de Filosofia, que € o
curso de formacao inicial de professores de Filosofia. Em nivel de regiao,
especificamente da Africa Austral, registra-se a Comunidade para o
Desenvolvimento da Africa Austral (Sadc), que, através de suas politicas de
formacgao de professores, conjugadas com as politicas publicas de educagéo
dos organismos multilaterais, influenciou o curriculo de formagao de
professores de filosofia da UPM. Por ultimo, a constatacdo de que a politica
nacional de formagéo de professores em Mogambique influiu na configuragao
do curriculo da formacao inicial de professores de Filosofia na UPM, o que
permite afirmar que a formacéo inicial dos professores de filosofia na UPM se
fundamenta nas politicas externas e internas de tendéncia neoliberal.

Nos fundamentos tedricos que delineiam a formacao inicial de
professores, conclui-se pela necessidade de incorporar na formacao todos os
enfoques, visto que eles se relacionam e/ou séo interdependentes - o enfoque
técnico, na formacéo inicial de professores, visa ao treinamento de habilidades
especificas do futuro professor para o ensino; - no enfoque pratico, o futuro
professor é preparado para ser criativo perante situacdes da vida profissional e
até sociais, isto é, a ser capaz de resolver problemas do quotidiano a partir das
suas criacdes. - no enfoque académico, o objetivo é formar um professor que
domine os conteudos e seja especialista em uma determinada area de
conhecimento.

Os planos curriculares dos cursos de formagao inicial dos
professores sao construidos a luz desses enfoques, podendo-se, por isso, dizer
que eles definem curricularmente os cursos de formagao inicial de professores.

O ultimo fundamento da formacao inicial dos professores de Filosofia
compreende o proprio plano curricular e o regulamento académico dos cursos
de graduacao. O plano curricular constitui-se fundamental, dado que € nele em
que se encontram arrolados a missédo e a visdo da universidade, os objetivos
gerais do curso, os requisitos de acesso ao curso, o perfil profissional e os
setores de trabalho do graduado, o perfil profissional do licenciado/a, as tarefas
ocupacionais do graduado/a, os setores de trabalho do graduado/a, as
competéncias e/ou perfil do graduado/a, os componentes de organizacdo do
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curso, as areas de concentracdo do curso, a organizagao curricular e a carga
horaria do curso, as praticas profissionalizantes, as formas de culminacdo do
curso, a matriz da organizagéao curricular, os planos de estudos e os programas
tematicos das disciplinas e temas transversais do curso (UPM, 2014).

O regulamento académico da UPM constitui o fundamento da
formacéo inicial dos professores de Filosofia porque €& nele que estédo
plasmadas as normas de todos os cursos de graduagdo da UPM. Nele séo
estabelecidas as condicdes de acesso aos cursos de graduagao; os
procedimentos para efetuar as matriculas e inscrigdes; nele se determinam as
taxas por pagar a cada semestre. E ele que fixa a duragdo dos cursos de
graduacgéo, os créditos académicos, a mobilidade e a equivaléncia dos cursos
de graduacéo, as formas de avaliagao de aprendizagem, as responsabilidades
disciplinares, as formas de culminacédo dos cursos de graduacao e as normas
de praticas profissionalizantes (UPM, 2014).

Nas tendéncias contemporaneas da formacéo inicial de professores
ha outras orientagdes e/ou fundamentos tedricos que delineiam também a
formacgao: a formagao do professor critico-reflexivo, do professor pesquisador e
a formacdo por competéncia. A semelhanca dos enfoques que se relacionam,
também as tendéncias contemporaneas sao interdependentes; ndo é possivel
ser um bom pesquisador sem que se seja critico-reflexivo, e vice-versa.

O apelo colhido em varios autores relativamente a esses
fundamentos tedricos da formacéao inicial dos professores € de que nao se
pode seguir apenas um enfoque, dado que existe complementaridade entre
eles, sendo oportuno, e incluir todos eles como forma de ampliagdo do
horizonte do futuro professor no que concerne a sua atividade profissional.

Curriculo do curso de licenciatura em ensino de Filosofia é resultado
das demandas hegemodnicas do neoliberalismo e da globalizagao.

Olhando para os fundamentos da formacéo inicial dos professores
de filosofia da UPM, percebe-se com facilidade que esta formacao assenta na
tendéncia neoliberal.

Os resultados do estudo indicam que a politica para a formacéao
inicial de professores de Filosofia na UPM incorpora as agendas de
desenvolvimento social, cultural, econémico e educacional de organismos

multilaterais (BM e Unesco), que se circunscrevem, como defende Ferreira
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(2011, p. 9), "na nova morfologia do trabalho, que da maior énfase a formacao
do professor, tendo em vista o papel que estes profissionais podem
desempenhar como agentes fundamentais na materializacdo e no sucesso
dessa politica”. A formacao de professores em filosofia pela UPM fundamenta-
se em politicas externas e internas, e tem seu alicerce das tendéncias politicas

do neoliberalismo desde a década de 1990 até hoje.

Os objetivos e principios do Curso de Licenciatura em Ensino de
Filosofia na UPM s&o: a formacéo integral do formando; estimulo a reflexao, a
criatividade, a iniciativa, a inovacédo, ao espirito de pesquisa e a consciéncia
critica; a preparacado para atuarem sua atividade laboral, com criatividade em
situagcdes complexas.

Com base na andlise minuciosa dos documentos da Diregao
Nacional de Formagdo de Professores no Ministério da Educacdo e
Desenvolvimento Humano (Minedh), plano de ensino da matriz curricular do
curso de licenciatura em ensino de Filosofia e Leis do Sistema Nacional de
Educacao (SNE), conclui que os fundamentos para a formacgao de professores
de Filosofia em Mogambique se conformam com as politicas para a formacéao
de professores no seu todo e todas elas sao influenciadas pelas orientacdes
politicas para a formagao de professores de organismos internacionais (Banco
Mundial e Unesco) e por um organismo regional (Sadec). Portanto, os
fundamentos para a formacao de professores de filosofia em Mogambique séo

fruto de politicas internas e externas.
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™ UDESC

ACORDO DE MOBILIDADE ACADEMICA
ENTRE
A UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA, doravante designada por
UDESC. situada na Avenida Madre Benvenuta, 2007, Ttacorubi, Floriandpolis, Santa
Catarina, Brasil, neste ato representada pelo seu Reitor. Prof. Anténio Heronaldo de
Sousa e a UNIVERSIDADE PEDAGOGICA, doravante designada por UP, situada na
Rua Jodo Carlos Raposo Beirdo, n° 135, cidade de Maputo, Mogambique, neste ato

representada pelo seu Reitor. Prof. Rogério José Uthui

Considerando o interesse reciproco em promover a cooperago cientifica, tecnologica e
cultural. nas dreas de suas especializagdes, bem como no desenvolvimento de trabalhos

cientificos e tecnologicos conjuntos de vantagens comuns;

Considerando que a cooperagdo entre instituigdes do ensino superior a nivel internacional
assume um importante papel nos dominios do ensino, investigagio e extensdo

universitaria;

Considerando também que a cooperagdo poderd traduzir-se numa racionalizagdo dos

recursos materiais e humanos disponiveis nas duas instituigdes;

Tendo por fim em consideragéo a necessidade de estreitamento continuo das relagoes
entre as duas instituigdes, em prol do desenvolvimento dos paises, melhorando a

qualidade das atividades realizadas:

As Universidades convencionam e mutuamente aceitam estabelecer o presente Convénio

de Cooperagdio, que sera regido pelas clausulas e condigdes abaixo:
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Anexo 2.

Questionario aplicado aos Professores de Filosofia da UPM

Estimado professor de Filosofia do Curso de Licenciatura em ensino de
Filosofia da UPM. Apresento este questionario de estudo doutoral em
Educacao, cujo objetivo é recolher algumas informag¢des sobre os desafios na
formacao inicil dos professores de filosofia na UPQ. . Essas informag¢des vao
ser fornecidas por si por meio deste questionario.

Esteja tranquilo (a) quanto a sua privacidade, pois além da ética que se
impbe ao processo de investigagdo dentro da UDESC, Universidade onde
estou a cursar o doutorado. Nenhuma das questdes conta elementos que
possam revelar avaliar ou julgar a sua pessoa. Por isso esperamos a sua
colaboracdo nesta pesquisa, fornecendo as informacdes autentica e reais,
para compor um conjunto de dados no campo da formagéo de professores de
Filosofia na UPM.

Estudante: Alexandre Oliveira. Cell. 824767140.

Orientador: Celso Carminati.

Erguem-se, abaixo, um conjunto de perguntas a ser aplicadas aos
professores do curso de licenciatura em ensino de filosofia da UPM,
Delegacgdes de Quelimane, com as quais se pretende recolher informagdes que
permitam analisar as

Os desafios existentes na formacado de professores de filosofia nesta
universidade.

1 Quais sao os desafios existentes na formacgdo de professores de
filosofia nesta delegacao da UPM?

2. O que esta sendo feito ao nivel da instituicido para minimizar esses
desafios.

3 E qual é a sua a sua proposta para poder minimizar esses desafios?
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4. Os desafios que acabou de enumerar tem afetado o processo de

ensino aprendizagem?



