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RESUMO

Com o intuito de historicizar a educagéo de adultos, a tese em questdo discute um
recorte particularizado da mesma no México e no Brasil e dos encaminhamentos
globais a questdo do analfabetismo a partir do itinerario intelectual Jaime Torres
Bodet e Lourenco Filho, ambos idealizadores de campanhas de alfabetizacdo de
adultos em seus respectivos paises na década de 1940 e mediadores do debate
transnacional a esse respeito nos espacos de interlocucdo engendrados pela
agenda educacional da UNESCO. O objetivo geral da pesquisa € observar como a
educacdo de adultos é encampada pelos intelectuais elencados em suas acfes
locais (nacionais) e o transito por eles feito com a transnacionalizacdo da
problematica alcada pelos seminarios e conferéncias da UNESCO. Para tanto, trata-
se especificamente dos itinerarios formativos de Jaime Torres Bodet e Lourenco
Filho nos campos educacionais nos quais atuaram, observando as perspectivas de
educacdo de adultos difundidas em campanhas e cartilhas e suas atuacbes nas
acfes da UNESCO. O alicerce tedrico metodoldgico utiliza-se dos conceitos de
itinerario; acdo e mediacdo intelectual; circulacdo e transnacionalizacdo; para
alinhavar a analise aqui empreendida. O conjunto documental avaliado sobre a
perspectiva acima descrita € composto por fontes sobre as campanhas, cartilhas de
alfabetizacdo e documentacdo lancadas pela Unesco, coletado no Brasil e na
experiéncia de doutorado sanduiche no México. A estrutura do texto subdivide-se
em cinco partes. A primeira, de carater introdutério, destaca o percurso inicial de
encontro do objeto de estudo e dos objetivos tragados, uma breve perspectiva da
educacdo de adultos nos paises elencados e a discusséo teérica que engloba a
andlise apresentada nos capitulos seguintes. J& a Ultima, conclusiva, arremata a
discussdo de modo comparado. Para além destas duas, e com vistas a dar fluidez a
escrita e a leitura, o texto estd arranjado em trés capitulos interligados de modo a
apresentar o transito da educacao de adultos no recorte temporal eleito pela via das
acOes, mediacdes e criacdes intelectuais no campo educacional em diferentes
espagos e lugares. O primeiro capitulo, “Dos itinerarios as acgdes locais: 0s
intelectuais e as campanhas de alfabetizagcdo de adultos”, ocupa-se de trazer a
discussdo a educacdo de adultos em dois cenarios educacionais distintos
geograficamente, mas concomitantes em tempo historico de emersdo. Neste
sentido, a discussdo levantada parte do itinerario dos intelectuais Jaime Torres
Bodet e Lourenco Filho e a acdo mais direta dos dois atores na promoc¢do das
campanhas locais de alfabetizacdo. O segundo capitulo, O terceiro capitulo, “A
educacado de adultos como pauta da UNESCO: mediacéo intelectual na composicao
de uma agenda transnacional de debate”, apresenta a mediacao de Torres Bodet e
Lourenco Filho a discussdo e composicdo de uma agenda transnacional sobre
educagcdo de adultos conforme as ressignificacdes sugeridas em dois seminarios
promovidos pela UNESCO, introduzindo os principios das bases até hoje aceitas
guando se trata de educacao de adultos.

Palavras chave: Campanhas de Alfabetizacdo de Adultos, Torres Bodet, Lourengo
Filho, Cartilhas, Agenda educacional da UNESCO



ABSTRACT

In order to historicizing adult education, the thesis discusses a particular cut in
Mexico and Brazil and the global referrals to the issue of illiteracy from the intellectual
itinerary Jaime Torres Bodet and Lourenco Filho, both creators of adult literacy
campaigns in their respective countries in the 1940s and mediators of the
transnational debate in this respect in the spaces of dialogue engendered by
UNESCO's educational agenda. The general objective of this research is to observe
how adult education is taken up by the intellectuals listed in their local (national)
actions and the transit they have done through the transnationalization of the
problematic raised by UNESCO’s seminars and conferences. To that end, it is
specifically the formative itineraries of Jaime Torres Bodet and Lourenco Filho in the
educational fields in which they acted, observing the perspectives of adult education
disseminated in campaigns and primers and their actions in UNESCO actions. The
methodological theoretical foundation uses the concepts of itinerary; intellectual
action and mediation; circulation and transnationalization; to align the analysis
undertaken here. The documentary set evaluated from the perspective described
above consists of sources on the campaigns, literacy books and documentation
launched by Unesco, collected in Brazil and the sandwich doctorate experience in
Mexico. The structure of the text is subdivided into five parts. The first one,
introductory, highlights the initial course of the object of study and the objectives
outlined, a brief overview of adult education in listed countries and the theoretical
discussion that encompasses the analysis presented in the following chapters. The
last, ends the discussion in a comparative way. In order to give a fluidity in writing
and reading, the text is arranged in three interconnected chapters in order to present
the transit of adult education in that time chosen by means of actions, mediations and
intellectual creations in the educational field in different spaces and places. The first
chapter, "From itineraries to local actions: intellectuals and adult literacy campaigns"”,
deals with bringing adult education to the discussion in two geographically distinct
educational settings, but concomitant educational scenarios in historical time. In this
sense, the discussion raised part of the itinerary of the intellectuals Jaime Torres
Bodet and Lourengo Filho and the more direct mediation of the two actors in the
promotion of local literacy campaigns. The second chapter, The third chapter, " Adult
education as a UNESCO agenda: intellectual mediation in the composition of a
transnational debate agenda”, presents the mediation of Torres Bodet and Lourenco
Filho to the discussion and composition of a transnational adult education agenda
according to the re-significations suggested in two seminars promoted by UNESCO,
introducing the principles of the foundations accepted until today when it comes to
adult education.

Keywords: Adult Literacy Campaigns, Torres Bodet, Lourenco Filho, Primers,
UNESCO Educational Agenda



RESUMEN

Para historizar la educacion de adultos, la tesis discute un corte particular en México y Brasil
y las referencias globales al tema del analfabetismo del itinerario intelectual Jaime Torres
Bodet y Lourenco Filho, ambos creadores de campafias de alfabetizacion de adultos en sus
respectivos paises en la década de 1940 y mediadores del debate transnacional a este
respecto en los espacios de dialogo engendrados por la agenda educativa de la UNESCO.
El objetivo general de esta investigacion es observar como los intelectuales enumerados en
sus acciones locales (nacionales) asumen la educacion de adultos y el transito que han
realizado a través de la transnacionalizacion de la problemética planteada en los seminarios
y conferencias de la UNESCO. Con ese fin, se trata especificamente de los itinerarios
formativos de Jaime Torres Bodet y Lourenco Filho en los campos educativos en los que
actuaron, observando las perspectivas de la educacion de adultos difundidas en campafas
e iniciadores y sus acciones en las acciones de la UNESCO. La base teérica metodologica
utiliza los conceptos de itinerario; accion intelectual y mediacion; circulacién vy
transnacionalizacién; para alinear el andlisis realizado aqui. El conjunto documental
evaluado desde la perspectiva descrita anteriormente consta de fuentes sobre las
campafas, los libros de alfabetizacion y la documentacién lanzados por la Unesco,
recopilados en Brasil y la experiencia del doctorado sandwich en México. La estructura del
texto se subdivide en cinco partes. El primero, introductorio, destaca el curso inicial del
objeto de estudio y los objetivos descritos, una breve descripcion de la educacién de adultos
en los paises incluidos en la lista y la discusién teérica que abarca el analisis presentado en
los siguientes capitulos. El dltimo, termina la discusion de manera comparativa. Para dar
fluidez en la escritura y la lectura, el texto se organiza en tres capitulos interconectados para
presentar el transito de la educacion de adultos en ese momento elegido mediante acciones,
mediaciones y creaciones intelectuales en el campo educativo en diferentes espacios y
lugares. . El primer capitulo, "De los itinerarios a las acciones locales: intelectuales y
campafias de alfabetizacion de adultos", trata de llevar la educacion de adultos a la
discusion en dos entornos educativos geograficamente distintos, pero con escenarios
educativos concomitantes en el tiempo histérico. En este sentido, la discusion planteé parte
del itinerario de los intelectuales Jaime Torres Bodet y Lourenco Filho y la mediacion mas
directa de los dos actores en la promocion de campafias locales de alfabetizacion. El
segundo capitulo, El tercer capitulo, "La educacion de adultos como una agenda de la
UNESCO: mediacion intelectual en la composicion de una agenda de debate transnacional",
presenta la mediacion de Torres Bodet y Lourenco Filho a la discusion y composicion de una
agenda transnacional de educacién de adultos segun Las re-significaciones sugeridas en
dos seminarios promovidos por la UNESCO, introducen los principios de las fundaciones
aceptadas hasta hoy en lo que respecta a la educaciéon de adultos.

Palabras clave: Campafas de alfabetizacion de adultos, Torres Bodet, Lourengo
Filho, Cartillas, Agenda educativa de la UNESCO
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INTRODUCAO

Do tema aos questionamentos iniciais

E o presente que direciona o conhecimento histérico, pois é sempre do
momento vivido que surgem as questdes para 0 conhecimento de
determinado aspecto do passado. E nas angustias e necessidades da
sociedade que o historiador encontra o elemento inicial de seu trabalho —
as suas hipéteses orientadoras. A Histéria € a construcéo de conhecimento
sobre uma questéo perturbadora do presente, que analisa o passado para
explicar, compreender ou interpretar o fendbmeno em questdo. (GLEZER,
2007, p. 24, sem grifos no original).

Intercalada entre estudos tedricos da histdria e historiografia da educacéo, e
debates sobre projetos de tese, a disciplina Fundamento Tedrico-Metodoldgico da
Pesquisa em Histéria da Educacéo?, frequentada no primeiro semestre do curso de
doutorado, instigava os alunos presentes a refletir sobre a relevancia do tema de
doutoramento quando confrontado ao panorama atual da educa¢do. Recordava-se a
época as palavras de Novoa (1996), para quem o propésito da histéria da educacéo
estd em sentir os desafios do tempo presente e apoiar-se nos vestigios do passado
na busca por respostas criativas, em rompimento com explicacdes naturalizadas e
impeditivas a compreensdo da forma como se constroem as praticas sociais e
culturais que regem as acdes legitimadas no campo educacional.

O que se pretendia naqueles encontros matinais era advertir sobre o0s riscos
de uma producdo narrativa anacronica, que flutua entre presente e passado,
contrapondo-os e julgando-os sem a observancia necessaria dos momentos de
emergéncia, ruptura e permanéncia proprios do fluxo e refluxo historico. O cuidado
com tal armadilha fundamentava-se no entendimento de que ‘o conhecimento
historiografico se faz no presente e pelo presente que interpela o passado” (RAMOS,
2008, p. 181), de modo que as inquietagbes que levariam a inquirir o “recorte de

passado” selecionado para estudo precisavam estar ancoradas no hoje a fim de

! Departamento de Ciéncias Humanas (DCH). Semestre 2013.2. Fundamentos Tebrico —
Metodolégicos da Pesquisa em Historia da Educacdo. Carga horaria 60h, créditos: 04. Professor
Norberto Dallabrida. Ementa: Tendéncias historiograficas contemporaneas no campo da historia e
historiografia da educagdo. OrientagBes tedrico-metodoldgicas para a elaboracdo da tese de
doutorado. A revisao bibliogréfica: estado da arte. Uso das fontes em variados suportes: escritas,
sonoras, orais e iconogréaficas. Pressupostos histérico-culturais e articulagdo com a pesquisa em
educacéo. A redacdo cientifica.
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problematiza-lo como amostra historica repleta de normatividade, mas também de
burlas e outras “formas de fazer” que desaguam sempre em novas construcdes
representativas.

A pretensao inicial para a tese aqui apresentada era dar seguimento aos
estudos desenvolvidos no curso de mestrado (AZEVEDO, 2012) investigando os
discursos nacionalizadores enunciados nos debates educacionais catarinenses entre
as décadas de 1930 e 1940, mais precisamente aqueles que visavam o0
abrasileiramento das comunidades de imigrantes germanicos pela via escolar. No
entanto, outro tema se fez notar a partir da énfase dada pela midia — convencional
(jornais televisivos, radio); e especializada (veiculada pelo site do governo federal e
ministério da educacao) — que o tratava como topico educativo “recolocado com
prioridade na agenda educacional do pais” (BRASIL, 2011, p. 06, sem grifos no

original).

Idade Porcentagem
60 anos ou mais 26,5%
50 a 59 anos 13,8%
40 3 49 anos 9,9%
30 a 39 anos 6,6%
25 3 29 anos 4,0%
18 3 24 anos 2,6%
153 17 anos 2,2%

Tabela 1 - Tabela do analfabetismo no Brasil, por faixa etaria. Divulga¢ao/Ministério da Educacao
(BRASIL, 2013)

A estimativa governamental em 2013 (BRASIL, 2013) era alfabetizar cerca de
um milhdo e meio de jovens — noticia que por uma face agitava a expectativa publica
com promessas esperancosas e aparentemente eficazes de reparo do quadro
estatistico apresentado, e por outra dava a ver tamanha lacuna deixada pela escola
na vida de uma miriade de brasileiros (vide figura 01). A alta soma, contabilizada
por estados e municipios e enderecada ao Ministério da Educacdao, detalhava
parte do processo de adesdo ao Programa Brasil Alfabetizado (PBA) -
iniciativa federal criada no ano de 2003 como esforco de superagdo do
analfabetismo entre jovens e adultos. Apresentado como “porta de acesso a
cidadania, despertar do interesse pela elevagdo da escolaridade e universalizagao
do ensino fundamental no pais” (BRASIL, [20--]) o programa, que entdo

aniversariava uma década de acao, envidava apoio técnico e financeiro aos projetos



19

de alfabetizac&o de jovens, adultos e idosos apresentados por estados e municipios,
incumbindo o governo federal de parte da responsabilidade politica e constitucional
de induzir, sustentar e coordenar um esfor¢o nacional para a oferta de alfabetizacao
de qualidade.

A estrutura do PBA, divulgada como resposta a questdo em debate, em
verdade remetia & um periodo da histéria educacional brasileira bastante frisado nas
bibliografias da area como “alvorecer do campanhismos em educacdo” (PAIVA
2003; BEISIEGEL, 1974). No que pese apenas a educacao de adultos, da segunda
metade da década de 1940 até o inicio da ditadura militar brasileira em 1964 uma
série de campanhas foram lancadas, engendradas umas as outras, pondo em
marcha um projeto de ampla envergadura na contencdo do analfabetismo e
alargamento do acesso a educacdo de base. Coube questionar, entdo, quanto do
projeto politico atual trazia a cena vestigios do passado da educacéo de adultos em
sua formulacéo, e chegou-se a ideia inicial de que era possivel a partir do presente
rememorar de modo particular a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos
(CEAA), que entrou para a historiografia da educacdo como acdo de impacto
acaudilhada pelo governo federal sobre a alta soma de analfabetos entre cidadao
em idade extraescolar.

Promovida pelo Ministério de Educacdo e Saude (MES) entre os anos de
1947 a 1963, a CEAA tinha por premissa inicial estender a alfabetizacdo a todo pais.
Numa segunda etapa de acdo, buscava-se o avan¢o do processo pontual de
alfabetizacdo com o encaminhamento de seus egressos a cursos voltados a
continuidade dos estudos e ao enderecamento profissional no meio urbano e rural.
Traduzia-se assim como instrumento de articulacdo entre os municipios, estados e
governo federal para irradiacdo de modelos, técnicas e materiais didaticos proprios
ao trabalho com o adulto iletrado, questfes ressaltadas hoje na atualidade das
politicas publicas de intervencdo que norteiam as prescricdes detalhadas no
documento de apoio as agbes do PBA (BRASIL, 2011).

Num primeiro esforco de acarear passado e presente baixo o panorama da
educacado de adultos arriscou-se pensar que ambas propostas, guardo o tempo que
as afasta em planejamento e acgao, carregam na forma como se apresentam
publicamente uma perspectiva articulada com a dimensdo das especificidades da
acao alfabetizadora e, também, com a abordagem de acdes viabilizadoras da

continuidade dos processos educativos. Cada uma, filial ao modo de entendimento
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préprio do seu contexto politico e cultural, enfatiza a alfabetizacdo como primeira
engrenagem de uma magquinaria de instru¢cdo maior, tornando-se, uma precursora e
a outra herdeira, da perspectiva de educagao e aprendizagem “ao longo da vida” —
que contempla e valoriza as aprendizagens que se desenvolvem nos contextos
formais, ndo formais e informais de jovens, adultos e idosos — conceito burilado e
consolidado ao longo das Conferéncias Internacionais de Educacdo de Adultos
(CONFINTEA), iniciadas em 1949.

Se a pretensdo de alfabetizacdo da CEAA voltava-se a necessidade de
integrar o Brasil a um cenéario de modernizacdo dos espacos urbanos e rurais via
qualificacdo do homem laborioso, 0 PBA em seus desdobramentos segue também
um proposito integrativo visando alfabetizar o homem dentro das aptidées
conectivas exigida na atualidade. Esse paralelo acendeu a hipétese de que o
conceito de EJA, sobre o qual se assentam as politicas publicas vigentes, carrega
na sua historicidade as marcas de um embate entre propostas politicas,
pedagdgicas e culturais encarregadas de formular e legitimar o entendimento do que
seja analfabeto, daquilo que configura analfabetismo, e das relevancias dos meios e
finalidades do processo de alfabetizacdo. A medida que se estabelecem como meta
a cumprir-se, tais propostas dao contorno aos objetos de que tratam, mas a
tenuidade desses contornos ndo as fixam por muito tempo. Ciclicamente elas
suplantam umas as outras sem de fato se eclipsarem por completo, de modo que o
que vigora no presente € uma reapresentacdo cunhada, entre permanéncias e
rupturas, de ressignificacbes de modelos em constante disputa no campo
educacional. Por seu turno, os projetos em forma de “campanha” remetem ao
reaparecimento da ideia de coesao nacional em prol de uma causa quando se trata
de alfabetizacdo de adultos, o que permite pensa-las como “presencga incorporada”
(CHARTIER, 2006, p. 216) do passado no presente das dinamicas econémicas e
culturais que envolvem as sugestfes de superacdo do analfabetismo e questionar os
ciclos histéricos que as deslocam para em outro momento recoloca-las a tona sob
outra roupagem discursiva.

Eis que o presente dava sua contribuicdo, o elemento inicial de que fala
Glezer (2007) na epigrafe de abertura, brindando-nos com um tema historicamente
atual e inquietacdes pertinentes (o alto indice de analfabetismo em meio a mais de
50 anos de ac¢bes publicas e a permanéncia do modelo estratégico de resolugcéo —

campanhas de alfabetizacdo). Era hora de suspender o presente sem perdé-lo no
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horizonte, afinal o mergulho historico prestes a ser empreendido iniciava sob a
perspectiva do comprometimento com as questdes latentes hoje. Mas uma tese
demanda mais do que inquietacdes no presente e referéncias de aporte no passado.
Sabia-se a respeito de fatos historicos da educacdo de adultos, mas era preciso
guestiona-los, torna-los objeto para o pensamento. A tarefa seguinte passou a ser
problematizar, estranhar, inquirir o tema escolhido, com o intuito de refinar um
problema de pesquisa e a partir dele determinar o dmbito de objetos historicos
necessarios percorrer para resolvé-lo.

Na continuidade dos trabalhos académicos implicitos ao curso de doutorado,
num momento de interlocu¢cdo com as producdes sobre os desdobramentos da vaga
escolanovista no Brasil, em virtude da insercdo no projeto de pesquisa
“Apropriacbes da Escola Nova no ensino secundario brasileiro realizadas no INEP
entre 1955 e 196472, a seguinte reflexdo suscitou imediato interesse: “Sem o
comércio pronto de ideias, incapacitado de reajustar seus padrdes de cultura as
exigéncias da vida moderna, peiado [sic] por supersticbes de toda a sorte na luta
contra a doencga e na aquisicdo de novas técnicas do trabalho, o adulto iletrado é
obstaculo ao progresso” (LOURENCO FILHO, 1945, p. 171).

O pronunciamento feito por Lourenco Filho no ano de 1945 ao Centro de
Professores Noturnos do Rio de Janeiro, intitulado “O problema da educacao de
adultos” e publicado na Revista Brasileira de Estudos Pedagodgicos (LOURENCO
FILHO, 1945), localiza a questdo infortuna do analfabetismo no panorama da
educacao publica brasileira dos anos 1940, destacando que “se o funcionamento
das instituicdbes escolares pudesse ter plena eficiéncia, apresentar-se-iam o0s
homens feitos dotados das capacidades a desejar-se, para perfeito ajustamento
social” ou ao menos plenos no dominio das técnicas elementares de cultura —
leitura, escrita e rudimento dos calculos — indispensaveis em “tempos de civilizagao
em mudanca”. A “minoridade cultural” a que estavam sujeitos os analfabetos figura
nas palavras de Lourencgo Filho como motivo de exclusdo da vida civica, verificando-

se, pois, que nao seria por simples interesse dos individuos que conviria disseminar

2 Projeto coordenado pelo Professor Dr. Norberto Dallabrida, orientador da pesquisa em tela, em
desenvolvimento entre os anos de 2012 a 2015, como atividade do Grupo de Pesquisa Sociedade,
Meméria e Educacdo, que, por sua vez, encontra-se lotado no Diretério dos Grupos de Pesquisa no
Brasil (CNPq) fomentando pesquisas no a&mbito da histéria da educagéo desde os anos 2000.
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a cultura, seria por “interesse coletivo e por sentimento de cooperacédo social”
(LOURENCO FILHO, 1945, p. 171, sem grifos no original).

No entanto, o apelo feito ao esfor¢co social no reparo da lacuna deixada pela
incipiente rede escolar brasileira pode ser avaliado como ressonancia de uma pauta
posta em debate na América Latina e que, ao que indica, comecou, na segunda
metade da década de 1940, a fazer eco nas politicas e nas propostas educacionais
brasileiras. O convite ao cooperativismo no trato com a educagdo de adultos
apareceu ainda no decurso da I12 guerra mundial, mais precisamente entre 25 de
setembro a 04 de outubro de 1943 no Panama, com a 12 Conferéncia de Ministros e
Diretores da Educacédo das Republicas Americanas. O documento final da reunido —
divulgado pela Revista Brasileira de Estudos Pedagoégicos (1944) — que teve como
delegados Abgar Renault, Sant Thiago Dantas e o proprio Lourenco Filho, pontuou a
respeito das necessidades de pensar de forma internacionalmente solidaria os
meios educacionais para que adultos analfabetos e semianalfabetos
desenvolvessem 0s requisitos culturais e profissionais de aptidéo para o exercicio da
liberdade e da responsabilidade individual.

As notas sobre a conferéncia panamenha foram o primeiro indicio de que a
educacdo de adultos estava integrada as bases de uma discussdo alargada a
respeito da problematica do analfabetismo, que colocava em diadlogo educadores de
distintos paises e fazia circular em ambientes como conferéncias e semindrios
propostas pedagdgicas variadas no trato deste que se apresentava como fator
impeditivo & emancipacdo dos homens. Propostas estas que tratavam com atencao
as peculiaridades do trabalho pedagdgico a ser desenvolvido com os adultos,
particularizando, por exemplo, “a escola como ambiente propicio as suas condigdes
de vida, de adaptacdo social e interesses especificos da idade, além de lugar
oportuno para a aquisicdo dos meios que lhe assegurem a evolucéo e reorientacao
de suas aptiddes de trabalho” (RBEP, 1944. p. 241).

Despontou-se dai a compreensao de que, ja na década de 1940, a educacao
de adultos encampou uma discussdo multilateral das politicas educativas, fator
histérico que demanda uma interrogativa atenta a espiral que conecta as
formulacOes e debates na circularidade entre o local e o transnacional, perspectiva
elucidada por Boaventura de Souza Santos (1997, p.17) ao apresentar a
movimentacao internacional das trocas de experiéncias educacionais pela esfera da

discussdao de modelos de “localismos que se globalizam e globalidades que se
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localizam” em contraposicdo aos movimentos estaticos, restritos ao ambito e a
experiéncia nacional. Observou-se entdo que a segunda metade da década de 1940
e toda a sua carga de acontecimentos sociais e humanos se torna um momento
chave de mudanca e que a globalidade que passa a revestir a educacéo de adultos
nesta ocasiao a torna um marco de estudo capaz de tornar visivel, nas palavras de
Chartier (2010), a conexao histérica que relaciona populaces, economias, culturas
e poderes dentro dos quais se produzem a circulacdo dos homens, a transmissao
das informac6es além do intercambio de conhecimento.

Corroborando ainda mais com a perspectiva de analise que comecava a ser
delineada, onde avistava-se uma possivel correspondéncia transnacional de
modelos de alfabetizacdo de adultos na década de 1940, um apontamento de
Lourenco Filho, ja na coordenacdo da CEAA acendeu a possibilidade de um paralelo
mais estreito entre a experiéncia de campanha brasileira e outro pais latino
americano, aparentemente pioneiro no trato da questdo. Ao esmiucar 0 processo de
ampla distribuicdo do material enderecado a alfabetizacdo e leitura dos adultos
alcancados pelo movimento campanhistico em voga, Lourenco Filho ressalva o
patriotismo da acdo, sem deixar de posiciona-la também nos quadros comparativo
com os demais paises da América Latina, dando a entender que o localismo
empreendido tende a se globalizar e circular internacionalmente no intuito da partilha

de experiéncias pedagdgicas, conforme observado na nota a seguir:

O Ministério da Educagao fez imprimir quinhentos mil ‘Guias de
Leituras’ com o fito de servir ao plano nacional de alfabetizacao de
adultos, que vem sendo desenvolvido em todo o pais, intensamente.
A fim de que possam ser instaladas desde ja, com o material
necessario as classes de alfabetizacdo, estdo sendo remetidos aos
Estados, alguns milhares de cartilhas para o ensino supletivo. Pelo
Correio Aéreo Nacional ja seguiu, desde domingo, o material do
Ceara, Rio Grande do Norte e da Bahia. Também foram enviados
para Belo Horizonte e Sdo Paulo, pela Central do Brasil,
respectivamente, 60.000 e 40.000 exemplares do ‘Guia de Leitura’
num total de 13 caixas pesando 3.500 quilos. Para outros Estados,
serd igualmente, enviado o material necessério, intensificando-se
ainda mais a patriética Campanha que vem interessando ndo apenas
as autoridades, mas o préprio povo brasileiro, a exemplo do que ja se
fez em outros paises do mundo, especialmente o México (BRASIL,
1947, p. 08 sem grifos no original).
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Indicios de que os encaminhamentos dados a alfabetizacdo de adultos
mexicanos tenham sido tencionados na esquematizacdo das campanhas e ha
proposicdo de materiais didaticos brasileiro reafirmou a ideia de circulacdo que
transpassava a troca de modelos educacionais entre o continente latino-americano.
Ao problematizar um tema que perpassa décadas e se mantém em pauta nos
debates contemporaneos, vislumbrou-se a possibilidade de avaliar o objeto de
estudo por uma perspectiva ampliada, desatualizando-o em suas verdades
aparentes, que no caso da campanha de educacao de adultos brasileira pode ser a
percepcao restrita do movimento ao campo educacional brasileiro, € ndo como parte
de proposicdes politicas e culturais estruturadas em diversos niveis de debates.
Localizando as proposi¢cbes de Lourengo Filho no contexto dos anos de 1940,
percebeu-se que a preocupacdo com a educacdo de adultos encontrava
ramificacbes nacionais e internacionais por uma via bastante especifica, a dos
intelectuais da educacdo. Nao era apenas no contexto brasileiro que intelectuais se
lancavam a tal debate, e o término da Segunda Guerra Mundial algou a questdo a
patamares ainda mais elevados, tornando o analfabetismo e a difusdo da educacgéo
de base pauta de uma agenda global.

Dada a perspectiva de aproximagdo com a experiéncia mexicana, anunciada
pelo proprio articulador da campanha brasileira, e a confirmacéo histérica que se
apresentava a respeito da amplitude no debate do tema, a aposta da pesquisa aqui
empreendida é de adentrar a historia da educacdo mexicana e saber qual sua
proposta estrutural para alfabetizacdo de adultos no fito de possivelmente coteja-la
com o movimento brasileiro articulado na década de 1940 a partir das seguintes
guestdes: a) dado que a reinvindicacdo de atencdo ao problema do analfabetismo
ndo aparece isoladamente no cenério educacional brasileiro, quais as dimensdes da
guestdo no cenario mexicano?; b) assim como no Brasil, ha intelectuais involucrados
a discutir o assunto?; ¢) tendo em conta a conferéncia panamenha, onde de maneira
pontual a questdo da educacdo de adultos € levantada, México e Brasil fazem
alguma representatividade sobre o assunto em outros ambitos de debate?; d) Ha, e
se sim, quais as demais instancias envolvidas na proposi¢cdo internacional de
politicas de atencdo ao analfabetismo?

O topico a seguir traz um os apontamentos historicos da educacao de adultos
nos dois paises em questdo, México e Brasil, de modo a apresentar e burilar a

problematizacéo proposta para o andamento da pesquisa.
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Adentrando a histéria da educacdo de adultos: situando o objeto de

pesquisa

As campanhas de alfabetizacdo de adultos ocorridas no México seguiram
diferentes cursos a partir dos anos de 1920, culminando com a criacdo do Instituto
Nacional para la Educacion de los Adultos em 1981. Totalizando seis investidas,
contaram em suas variadas etapas com 0 ensino das primeiras letras destinado
quase sempre a maiores de 12 anos. Conforme Lazarin Miranda (1995, p. 82,
traducdo nossa), apesar de formalmente sO terem existido seis campanhas de
alfabetizacdo de adultos ao largo de sessenta anos, ndo houve um governo em
turno que ndo tenha incluido a problemética do analfabetismo em seus discursos e
pautas educacionais “para a qual foram criado uma infinidade de instituicbes e
organismos dirigidos a solucionar o problema desde as escolas primarias, rurais,
noturnas, missdes culturais, educacao extra escolar, até a educacao de adultos”.

Contudo, o que chama especial atencao, a partir dos escritos de Lira Garcia
(2014), é a “Campanha Nacional contra o analfabetismo”, impulsionada pelo entédo
secretario de educacdo publica JaimeTorres Bodet, com caracteristicas bastante
semelhantes a campanha brasileira: meio de combate ao inimigo nacional figurado
pelo o analfabetismo; apelo ao voluntariado como coadjuvante na empreitada de
alfabetizacdo; lancamento de materiais didaticos especificamente pensado para
adultos, entre outros aspectos. Nesta perspectiva, a citagdo de Lourenco Filho
(1947), aproximando a realidade campanhistica brasileira a mexicana, ganha
concretude na figura de Jaime Torres Bodet — intelectual que na segunda metade da
década de 1940 articula-se a UNESCO tratando justamente da pauta da
alfabetizacdo. Investir no detalhamento deste agente publico mexicano e na
campanha por ele arregimentada € a aposta que aproxima a educacao de adultos
mexicana e brasileira tanto nos transitos nacionais quanto na perspectiva alargada
de um debate transnacional.

Ponto de partida das investigacbes aqui empreendidas, a Campanha de
Educacao de Adolescentes e Adultos (CEAA) desenvolvida entre os anos de 1947 e
1963 tem sido abarcada pela historiografia da educacao brasileira como a primeira
intervencao sistematica do governo federal na resolugdo de um entrave secular: o
analfabetismo entre cidaddos de idade extraescolar. O proprio setor de producao

didatica da campanha tratou de publicar e circular um numero ilustrativo sobre as
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investidas publicas na educacéo de adultos, estratégia que corrobora com a posicao
de destaque que a campanha assume até hoje nos escritos referente a tematica.

A rememoracdo tem inicio no periodo colonial, enfatizando as investidas
jesuiticas sob indigenas de idade adulta no processo de constituicdo da massa crista
catélica. Pontua-se que padres da Companhia de Jesus designaram-se a aprender o
“brasilico” com a finalidade de aculturacdo e disseminacdo das normas catodlicas e
da lingua portuguesa, prerrogativas para a catequizacdo pela via oral e
memorizacdo. Todavia, o interesse dos mesmos fixou-se menos na disseminag¢ao da
instrucao elementar do que na organizacédo do ensino humanistico e na formacéo do
bacharelado brasileiro. A esse Ultimo grupo, que se fortaleceu sob o crescimento do
ensino secundério e superior, o0 texto, cunhado por técnicos do Departamento
Nacional de Educacéo, tece uma critica que se tornou comum entre 0s interpretes
da cultura brasileira das décadas de 1930 e 1940, a de que ao bom andamento da

instrucao faltou o preparo adequado de quem lhe fizesse frente.

A educacdo era dirigida no sentido da cultura literaria e formal, ndo no
sentido dos problemas reais e objetivos. O ensino profissional, ou para
atividades produtivas, era feito pela tradicao; e, quando pequenas iniciativas
nesse sentido se verificavam, destinavam-se principalmente a filhos de
escravos ou a menores desvalidos. Desabituado do exame dos problemas
concretos e da acgdo préatica, com formacao predominantemente classica,
perdido na preocupacéo das palavras e nas solu¢des abstratas, o pequeno
escol mais cultivado ndo procuraria resolver, nem sequer considerar, como
dados importantes do problema, aqueles que teriam encaminhado a solucéo
da educacdo elementar profissional, tanto a de criangcas como a de
adolescentes e adultos. (BRASIL, 1949, p. 04).

Dando sequéncia a recapitulacdo da educacao de adultos, o opusculo
menciona que mesmo declarada a independéncia, e outorgada a constituicdo de
1824, a qual instituia a gratuidade da educacéo elementar, ndo havia aparelhamento
escolar que proporcionasse validade a medida e nem o teve, quando em 1834 por
meio de Ato Adicional a Constituicdo o Governo Imperial abstendo-se do ensino
elementar e secundario das provincias, entrega-o a incumbéncia de seus
respectivos governadores.

As acdes regionais tomadas a respeito da educacdo de adultos durante o
Império foram listadas no historico tendo por base os dados reunidos por Moacyr
(1940) em “A Educacéo e as Provincias — Subsidios para a historia da educacéo no
Brasil 1834-1889”, A respeito dessa obra, sabe-se, com base em escritos de

Machado e Oliveira (2011), que a analise, efetuada por Moacyr durante o Estado
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Novo em conexdo com as pesquisas do Instituto Historico Geografico Brasileiro,
subsidiou a divulgacdo de projetos, relatorios, estatisticas e legislacdes de ensino
correspondentes ao periodo imperial com duplo intuito: arquitetar uma memoria da
educacao brasileira; e buscar o entendimento dos motivos pelos quais o Brasil ndo
tinha até entdo uma proposta consistente de educacao publica. Informacdes sobre a
educacado de adultos despontavam indiciando a baixa observancia da questéo junto
as autoridades provinciais, de modo a concluir que nenhuma das ideias relatadas no
corpo documental compilado teria logrado maior realizacdo pratica ou contribuido
efetivamente na contencdo das elevadas taxas de analfabetismo, que em 1890,
perfaziam o total de 85% da populacdo da recém instaurada Republica Brasileira
(BRASIL, 1949, p. 08).

O realce dado pela obra de Primitivo Moacyr a inconsisténcia Imperial no
tocante a educacdo primaria e popular é reforcado na avaliacdo retrospectiva
produzida pelo Departamento Nacional de Educacéo sobre a educacdo de adultos.
Com esta mirada, o folheto perpetra a ideia de que a problematica do analfabetismo,
seja entre os de pouca ou muita idade, esteve em consonancia com uma sociedade
agraria e extrativista de onde ndo se podia vislumbrar as bases para a consolidacao
de um plano nacional de educacédo. Tal posicédo é ainda reiterada nos primeiros anos
da Republica, uma vez que a prioridade ao projeto de imigracdo europeia como
recurso civilizatério do povo brasileiro retarda em alguns anos o investimento
intensivo naquilo que mais tarde sera identificado como redencéo nacional.

Faz-se necessério salientar, como lembra Carvalho (2003, p. 203), que na
economia das providéncias com que O0s republicanos promoveram a
institucionalizacdo da nova ordem politica, a escola foi marco a sinalizar a ruptura
que pretendiam promover entre um “passado sombrio e um futuro luminoso”.
Entretanto, o modelo educacional posto em voga previa um ensino “enciclopédico,
longo e, portanto, financeiramente dispendioso” questdo que somada a grande
margem de autonomia politica dada aos Estados culminou no descompasso de
ritmos com que a escola elementar passou a ser estabelecida no pais. Logo, a
escola republicana erigiu-se com ressalvas a universalizacdo da educacédo popular,
de onde foi excluida a populagéo rural, os descendentes de escravos, entre outros
menos abastados.

S&o sobretudo as primeiras décadas do século XX que conferem a instrucao

publica o dimensionamento nas bases do que Jorge Nagle (1976) chamou de
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“entusiasmo pela educacgdo”. O posicionamento do Presidente de honra da
Associacdo Brasileira de Educacdo, Miguel Couto, pronunciada durante a |
Conferéncia Nacional de Educacado, a respeito do analfabetismo, torna-se marco
desse movimento: “Havia um unico problema nacional, e esse problema era a
educacao do povo” (CARVALHO, 1998). Despontam no cenario politico educacional
discursos que elevam a condicdo do analfabeto a marca de inaptiddo do pais para o
progresso. Esses mesmos discursos recobrem a educacéo de uma esperanca para
a solucdo das urgéncias sociais e econbmicas a partir da crenca de que saude e
educacdo eram fatores capazes de operar a regeneracdo da populacdo brasileira
(CARVALHO, 2003). As reformas estaduais ocorridas no curso dos anos 1920
carregam em seu bojo o pacto com o estabelecimento da escola nacionalizante, e
com a construcdo da identidade nacional. Nesse contexto, tendo em conta o
exemplo da Reforma Sampaio Déria no Estado de S&o Paulo, o dilema do “ensino
incompleto para todos, ou ensino integral para alguns” ecoa entre a intelectualidade
com mais forca do que em outras épocas e divide opinides entre aqueles que
atribuem os percalgos nacionais a desqualificacdo do povo no trato com a cultura
letrada e os que deslocam a problematica para o ambito das elites malformadas, que
apoiadas ainda no sistema oligarquico de conducdo de um pais agrario, vislumbram
na alfabetizacdo o perigo de revolta das massas incultas, porém ordeiras.

A reflexdo proposta por Carvalho (2003) indica que o intento de expandir a
escola, nacionalizando as populacdes operarias e rebeldes a ordem republicana,
exibe, em Ultima analise, os limites do modelo escolar republicano, evidenciando seu
carater restrito de generalizacdo da escola popular. Os analfabetos constituiam-se
em “obreiros pacificos e conformados ao progresso nacional”. Se era verdade que
“produziriam mais, com menos esforco” se fossem instruidos, era, entretanto,
preferivel e economicamente menos dispendioso que fossem analfabetos” porque
“os iletrados adultos que trabalham, produzem, nao fazem revoltas, ndo perturbam,
nem anarquizam o nosso meio” (CARVALHO, 1998, p. 148). Era preciso, em vez de
“apressadamente ensinar a ler, escrever e contar aos adultos iletrados” — coisa de

ma& pedagogia — “cuidar seriamente de educar-lhes os filhos fazendo-os frequentar

8 A categoria de analise cunhada por Jorge Nagle (1976) em sua obra “Educagédo e Sociedade na
Primeira Republica” é explicada a seguir a partir da utilizacao feita por Vanilda Paiva para a
interpretacdo das Campanhas de Educa¢éo de massa.
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uma escola moderna que instrui e moraliza, que alumia [sic] e civiliza.” (CARVALHO,
1998, p. 149).

As ac¢Oes tomadas frente ao analfabetismo da populacdo adulta, ainda que
pontuais e com progressos em escala desigual, seguiram um curso mais otimista
entre o final da década de 1920 e 1930. As circunstancias no cenario social passam
a ter soma importante no planejamento nacional da educacédo, haja vista ter sido
mais precisamente na década de 1930 que 6rgdos publicos voltados ao estudo e a
sistematizacdo de todas as graduacdes de ensino foram firmados. Dentre eles,
destacam-se dois que, como bem aponta Beisiegel (1974), sdo de fundamental
importancia para a estruturacao fisica e administrativa da CEAA, como o Ministério
de Educacdo e Saude Publica (MESP) criado em 1930 e de onde parte, por meio da
Constituicdo de 1934, a fixacdo da ideia de um plano nacional de educagéo e o
Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP) que, em 1938, sob a direcdo de
Lourenco Filho, torna-se responsavel pelo desenvolvimento de pesquisas
quantitativas sobre o analfabetismo e pesquisas qualitativas sobre o vocabulario
utilizado por cidadaos analfabetos em idade adulta.

A revolugdo que consolidou a entrada do Brasil na malha produtiva do
capitalismo industrializado em 1930 trouxe ao poder a figura de Getulio Vargas que,
segundo Ghiraldelli Jr. (2009, p. 40), ndo estava desatento a tais mudancas e as
implicacdes delas em relacdo a educacido. Constava em seu plano de “reconstrucao
nacional” um item destinado a difusdo intensiva do ensino publico além de um
sistema de estimulo e colaboracéo direta com os Estados, ponto que justificou a
criacdo do Ministério de Educacdo e Saude Publica acima mencionado. Ainda em
1931, esse 6rgao, representado pela figura de Vargas e do entdo Ministro Francisco
Campos, recorre a Associacdo Brasileira de Educacdo a fim de granjear entre 0s
intelectuais reunidos um Plano Nacional de Educacédo sustentado em debates a
respeito das diretrizes da educacdo popular. Das querelas envolvidas nessa
contenda, desponta um dos documentos mais estudado pela historiografia da
educacao brasileira: o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova. Publicado em
1932, o manifesto insere historicamente a educacédo brasileira na rota dos debates
escolanovistas e entre 0s seus signatarios figuram nomes importantes a educacao
de adultos, como os de Anisio Teixeira, Pascoal Lemme e Lourenco Filho, sendo os
dois primeiros responsaveis por notaveis feitos no Distrito Federal e o ultimo o

principal gestor da Campanha de Educacao de Adolescentes e Adultos.
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Como bem aponta o histérico publicado pelo DNE (BRASIL, 1949), com base
em publicacfes estatisticas apuradas pelo INEP, a exce¢do de uma das Unidades
Federativas, as demais expediam em suas documentacdes referentes a instrucédo
publica, regulamentos expressos a educacdo elementar supletiva para adultos.
Dentre essas experiéncias, a que mais éxito logrou foi a instaurada no Estado do Rio
de Janeiro, na época Distrito Federal. Anterior & administracdo de Anisio Teixeira, 0
ensino elementar de adultos esteve basicamente regulamentado por cursos
noturnos em escolas de ensino priméario. Somente a partir de 1934 vislumbrou-se,
por meio de uma divisdo entre a Superintendéncia do Ensino Elementar e
Superintendéncia de Educacdo Secundaria, Técnica e do Ensino de Extensédo, a
criagcdo de cursos para adultos que ja haviam completado a etapa de instrucéo
elementar. A acdo, que teve como um de seus organizadores Paschoal Lemme,
visou oferecer de modo extensivo atividades culturais que envolvessem tanto o
ensino de oficios quanto a insercdo em circulos de teatro e leitura. Contudo, a
recém-criada Diretoria de Educacéo de Adultos e Difusdo Cultural padeceu de cortes
orcamentarios que inviabilizaram a estruturacéo préatica do projeto, encerrado ainda
na década de 1930 (BRASIL, 1949).

A educacdo de adultos seguiu, até a década de 1940, o lento curso da
disseminacdo da educacdo elementar no Brasil. Iniciativas pontuais perfaziam os
investimentos estaduais nessa area, quase sempre motivada por cursos de
alfabetizacdo noturnos em escolas de ensino primario. Observa-se, contudo, que um
dos pontos de virada desse cenario, e 0 de maior relevancia para o desdobramento
da pesquisa apresentada, seja a interlocucdo que o assunto passa a ter em ambito
internacional face o fim da segunda-guerra. A questéo parece transcender a fronteira
das preocupacdes com a nacionalizacdo do povo, expectativa que circundava o
assunto em décadas anteriores conforme mostrado acima, bem como o simples
interesse no letramento ocasional com vistas a formacao de contingente eleitoreiro
apto ao voto, perspectiva amplamente ventilada como mote investigativo de Paiva
(2003). Presume-se aqui que a CEAA se integra a um panorama global de investida
na educacao de base e popular.

A semelhanca de outros movimentos de educac&o popular que a sucederam
em extensao e vigor até a instauracdo da ditadura militar brasileira em 1964, a
CEAA esteve vigorosamente presente em trabalhos de histéria e sociologia da

educacgao entre as décadas de 1980 e 1990. A obra de Vanilda Paiva “Histéria da
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Educacao Popular no Brasil” (2003), bem como o livro “Estado e Educacao Popular”,
de Celso Rui Beisiegel (1974) ja citadas ao longo do texto, séo leituras quase
obrigatérias aos que adentram a seara da educacdo de adultos. O reconhecimento
da importancia dessas obras ao campo de debate que envolve a educacéo popular*
nao passa despercebido ao “estado da arte” desenvolvido pelo Ministério da
Educacdo e Cultura. Segundo Haddad (2002, p. 85), a fundamentacao histérica e
sociologica de estudos no tema “[...] apoia-se em reconhecidos autores nacionais,
entre os quais se destacam Vanilda Pereira Paiva, que vincula o ideario da
educacdo popular de adultos a natureza do Estado populista e Celso de Rui
Beisiegel, que associa as mudangas educacionais as sociais”.

Sob as caracteristicas principais da densidade e do detalhamento, Paiva
(2003) ndo mediu esforgos ao inventariar a educagéo popular, que comeca a ser
estudada pelos movimentos da Ameérica Portuguesa, adentrando a Republica Velha
e o Estado Novo. Ao entender a educacdo popular como instrumento para a
sedimentacao ou recomposicdo do poder politico e das estruturas socioecondémicas,
Paiva (2003) dialoga com obras proximas ao contexto da historiografia brasileira da
década de 1970, nas quais o momento educacional brasileiro da Primeira Republica
€ explicado com base nas “personalidades progressistas” dos intelectuais da cena
educacional e do clima de intensa efervescéncia ideoldgica, mas de fracas
construcdes tedricas.

Destacam-se, nesse segmento, 0s escritos do professor paulista Jorge Nagle
(1976), cujo excerto abaixo, retirado da obra “Educacao e Sociedade na Primeira
Republica” ajuda a pensar o modo como as reformulagcées educacionais no cenario
caracteristico a primeira metade do séc. XX sdo problematizadas pela histéria da

educacéao a época,

Uma das maneiras mais diretas de situar a questédo educacional do periodo,
consiste em afirmar que o mais manifesto resultado das transformacgfes
sociais mencionadas foi o aparecimento de inusitado entusiasmo pela
escolarizacdo e de marcante otimismo pedagdgico: de um lado, existe a
crenca de que, pela multiplicagdo das instituicbes escolares, da
disseminacdo da educacdo escolar, serd possivel incorporar grandes

4 A educagéo popular, no sentido dessas obras, engloba a educagéo de adultos haja vista, segundo Paiva (2003, p.
57), as escolas noturnas para adultos, que durante muito tempo foi a Unica forma de educacdo de adultos
praticada no pais, estarem incluidas no bojo da difusdo das escolas elementares. Ainda, conforme Paiva (2003),
mais tarde, quando ganha autonomia (1946) e pretende-se que sua duragdo seja menor que aquela oferecida a
populacdo em idade escolar, ela passa a ser tratada como alfabetizagdo, e educacéo de base.
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camadas da populacdo na senda do progresso nacional, e colocar o Brasil
no caminho das grandes na¢fes do mundo; de outro lado, existe a crenga
de que determinadas formulagdes doutrinarias sobre a escolarizagéo
indicam o caminho da verdadeira formacdo do novo homem brasileiro
(escolanovismo). A partir de determinado momento, as formulagBes se
integram: da proclamagéo de que o Brasil, especialmente no decénio dos
anos 1920, vive uma hora decisiva, que esta a exigir outros padrdes de
relacdes e convivéncias humanas, imediatamente decorre a crenca na
possibilidade de reformar a sociedade pela reforma do homem, para o que a
escolarizacdo tem um papel insubstituivel, pois é interpretada como o mais
decisivo instrumento de aceleracao histérica (1976, p. 99-100) (grifos meu).

Em sua interlocucdo com o objeto de estudo, Paiva (2003, p. 36-40) utiliza-se
das categorias de analise entusiasmo pela educacéo e otimismo pedagdgico a
fim de avaliar as Campanhas despontadas a partir da década de 1940. Contudo, a
perspectiva da autora diferencia estes dos segmentos interpretativos da seguinte

forma:

O “entusiasmo pela educagdo”, caracterizados por preocupagdes
eminentemente quantitativas em relacdo a difusdo do ensino, visava a
imediata eliminagdo do analfabetismo através da expans&o dos sistemas
educacionais existentes ou da criacdo de para-sistemas, de programas
paralelos. Seu aparecimento, coincidindo com a maior firmeza conseguida
pelo industrialismo da década de 1910, parece estar ligado ao problema da
ampliacdo das bases eleitorais, através do aumento do niumero de votantes
proporcionado pela multiplicacdo das oportunidades de instru¢éo elementar
para o povo. O “otimismo pedagégico” caracteriza-se pela preocupacgéo
com o funcionamento eficiente e com a qualidade dos sistemas de ensino
ou dos movimentos educativos. Seus representantes tém se dedicado aos
problemas de administracio do ensino, preparacdo de professores,
reformulacdo e aprimoramento de curriculos e métodos. PAIVA (2003, p.
36-40).

As andlises de Paiva (2003) sobre as Campanhas sdo uma mescla das
perspectivas tomadas de empréstimo de Jorge Nagle (1974). Conforme a autora
(2003, p. 210), as primeiras iniciativas oficiais, ocorridas no recorte entre 1946 e
1958, combinam o “entusiasmo pela educag¢do”, quando, por exemplo, a
Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos delibera, de forma vaga, o
slogan da “educacdo para a democracia” como “‘um meio de assegurar a
estabilidade das instituicbes através da integracdo das massas marginalizadas ao
processo politico e um instrumento para a preservacdo da paz nacional”. Nesse
sentido, 0 escrito enaltece a perspectiva de funcionamento da democracia liberal
gue transpassa a campanha, que, ja nos anos de 1940, surge enquanto indicativo da
reconciliacdo entre as bases politicas do governo Getulio Vargas e a esquerda

brasileira.
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Essa é a mesma perspectiva dada por Dermeval Saviani (2010, p. 316) as
campanhas de educacdo em massa surgidas no contexto dos anos de 1940 a 1950
— Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA 1947-1963);
Campanha Nacional de Educagao Rural (CNER 1952-1963); Campanha Nacional de
Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA1958-1963); Mobilizacdo Nacional Contra o
Analfabetismo (MNCA 1962-1963) —, para quem a ideia/forca do desenvolvimento
nacional, aliada a politica populista, incitava a mobilizacdo das massas, de cujo
apoio os dirigentes politicos dependiam para obter éxito no processo eleitoral.

Segundo Paiva (2003), a CEAA nasceu da regulamentacdo do Fundo
Nacional de Educacédo Popular e seu lancamento, mediado pela interseccao entre
orgdos como o Ministério de Educacao e Saude, INEP e Servico de Educacéo de
Adultos (anexo ao Departamento Nacional de Educacéo), respondia aos apelos de
expansdo educacional. E mister que desde os anos de 1942 o Ministério de
Educacdo e Saude empenhava-se na execucdo de um vasto programa de
construcBes escolares para as escolas priméarias, de edificio para as escolas
normais e de cursos de aperfeicoamento para chefes de servico, inspetores e
diretores. Eram dirigidos a esse fim 75% dos recursos do Fundo nacional do ensino
primario e os 25% restantes destinavam-se ao atendimento de adolescentes e
adultos. Segundo Lourenco Filho (BRASIL, 1950), numerosos paises estavam
seguindo 0 mesmo curso de atuacao, por haverem compreendido que a educacao
deve ser cuidada pelos dois aspectos, e ndo por um so6 deles. Nas palavras do autor,
era preciso difundir o ensino supletivo, alargar a educacéo profissional, como bem ja
estavam fazendo érgdos como SENAI e SENAC, além de propiciar o acesso dos
extraescolares a bibliotecas populares e cursos de extensao cultural.

Sobre o principal articulador da CEAA, Lourengo Filho, Paiva (2003, p. 212)
afere, a partir de seus discursos, uma postura determinada pela juncdo de um
entusiasmo e um otimismo, a considerar o interesse consoante do professor
paulista com a demanda internacional por uma politica de abrangéncia nacional da
alfabetizacdo de adultos (acdo extensiva), mas que superasse a simples
alfabetizacao, “sendo a aquisicdo das técnicas de leitura e da escrita apenas um
meio para a atuagado positiva” (acdo em profundidade). Inclusive, a saida de
Lourenco Filho dos quadros de atuacdo da educacdo de adultos em 1950 se deu,
segundo a autora, pelo predominante carater “entusiastico” que passa a sustentar a

CEAA. A postura técnica demandava desta figura publica uma defesa de seu campo
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de trabalho da intervencéo de politicos e diletantes, envolvendo-o demasiadamente
no tratamento de problemas concernentes ao aspecto pedagogico do ensino. O
argumento respalda de forma interpretativa o afastamento de Lourengo Filho dessa
esfera educativa, haja vista a mesma ter tendido, ao longo de sua existéncia, mais
as disputas entre bases eleitorais do que realmente ao debate pedagdgico.

A respeito das pretensdes internacionais de expansao do ensino popular, o
estudo de Beisiegel (1974), se comparado aos escritos de Paiva (2003), relata uma
conjuntura mais propicia ao entendimento das questdes que norteavam o interesse
da principal agéncia de fomento dessas politicas que reverberaram principalmente
no continente latino-americano: a UNESCO. Marco tragico do século XX, a Segunda
Guerra Mundial fomentou, em meados da década de 1940, uma onda mundial de
debates a respeito dos rumos da condicdo humana e da urgente necessidade de
difusdo dos imperativos de paz e justica social entre os povos. Da efervescéncia no
pos-guerra emerge a Organizacdo das Nacfes Unidas para Educacédo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO) - cujas bases vinham se fortalecendo desde a década de 1920
com a Liga das Nacdes — que, segundo Beisiegel (1974, p. 81), instituiu-se a partir
de objetivos amplos de difusdo de conhecimentos e atitudes favoraveis a elevacao
das condicdes de vida das regifes atrasadas. A partir da Conferéncia Internacional
de Instrucdo Publica de 1946 foram dadas aos Estados-membros da organizacao
recomendacdes que versavam sobre a implantacéo de redes locais de ensino aptas
a atender, por exemplo, o contingente adulto ainda inculto e analfabeto, que no
cenario mundial de perplexidade com a ‘“ignorancia humana” passa a ser alvo
especial de atencao nos debates politico e intelectuais.

Segundo Beisiegel (1974), o analfabetismo entre adultos soava a UNESCO
como a expressao mais aguda do atraso educacional das comunidades, absorvendo
por isso boa parte de suas atengdes voltadas ao ensino popular, “da insisténcia
inicial em torno da necessidade de implantagdo da ‘educacdao fundamental’ para
todos, criancas, adolescentes e adultos de ambos 0s sexos, 0s interesses da
organizagao se deslocaram, rapidamente, para a educag¢ao de adultos analfabetos.”
(BEISIEGEL, 1974, p. 82).

O aspecto da circulagéo, nacional e internacional, do anseio pela educacéo
popular € pontuado por Paiva (2003) a partir de referéncias aos congressos
realizados para a deliberacdo de politicas condizentes ao tema. O primeiro

Congresso ocorrido em ambito nacional, no ano de 1947, sob o jargao “Ser brasileiro
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€ ser alfabetizado”, oficializa o inicio das atividades da Campanha Educacgido de
Adolescentes e Adultos. Instituiu-se neste evento a necessidade da criagcdo de uma
Lei Organica de Educacdo de Adultos. Em 1949, também no Brasil, ocorre o
Seminario Interamericano de Educacéo de Adultos, onde experiéncias nacionais sdo
trocadas no didlogo com paises como México, Venezuela e Guatemala. Havia como
premissa para esse evento chegar a um sistema de trabalho aplicavel, com ligeiras
variacoes, a realidade latino-americana em geral, sintetizado num manual de
educacgdo para adultos. O material, resultante do seminéario desenvolvido em 1949,
tinha por base fomentar os métodos de acdo comunitaria que deveriam ser
empregados a Campanha enquanto formas de colaboracdo popular voluntaria.
Quase uma década depois, em 1958, o Segundo Congresso Nacional de Educacéo
de Adultos é interpretado por Paiva (2012), a partir da leitura de seus anais, como
apice do declinio da Campanha, principalmente do ponto de vista educativo, que se
concentrou apenas na formacéo de novos contingentes eleitorais.

Com base nesse prévio levantamento bibliografico, é possivel aferir que os
estudos histéricos sobre a educacdo de jovens e adultos realizados nas ultimas
décadas do século XX voltam-se para uma nocdo de histéria muito restritiva a
andlise das “ideologias” de Estado que perpassam essa modalidade de ensino.
Paiva (2012), endereca seu foco investigativo mais as normativas que sao lancadas
pela UNESCO, na posi¢cao de agéncia de regulacao das diretrizes internacionais de
educacado popular, e menos ao transito feito pelos intelectuais que se deslocam da
cena local para debater na esfera transnacional as experiéncias educativas em
marcha. Nos escritos de Beisiegel (1974), ainda que o foco seja mantido na
observacédo macro, ha esforcos para pensar a educacao de adultos como refratéria
de um movimento internacional, dando margens para investigacdes comparativas a
respeito da circulacdo dessas politicas em espacos distintos.

Vislumbra-se, entretanto, que pesquisas sobre essa tematica realizadas no
comeco dos anos 2000 ganham o respaldo e o estofo teérico advindo da
historiografia francesa que passa a circundar a histéria da educacéo brasileira. Tem-
se como exemplo o texto de Rodrigues e Rossi (2009) no qual é possivel entrever a
histéria da educagcdo de adultos por uma mirada feita em escala intermediéria,
considerando cotejar os ditames nacionais imbuidos de reger a educacao de adultos
com uma série de elementos de ordem regional, que dao representatividade aos

usos que os estudantes fizeram dessas campanhas de alfabetizagdo em seus
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desdobramentos locais. A utilizacdo de recursos advindos da histéria oral e da
analise iconografica evidencia uma aposta bastante diferente do habitual. Abre-se
com isso espaco para a problematizacdo do cotidiano, observando, com base em
Certeau (2000), um movimento que contempla estratégias de normatizacdo de uma
pratica de alfabetizacdo, mas também de taticas que, em contrapartida, sao
engendradas entre os sujeitos que as vivem. O emprego deste referencial teérico a
problemética possibilita uma historicizagdo da educagdo de adultos menos avultada
pela dicotomia entre analfabetismo x progresso e mais interessada nas formas como
essa modalidade de ensino constitui-se no cotidiano educacional brasileiro.

Costa (2012), em sua tese de doutorado intitulada “A campanha de educagao
de adolescentes e adultos no Brasil e no Estado do Espirito Santo (1947-1963): um
projeto civilizador”, sugere uma analise da CEAA perspectivada pela teoria de
Norbert Elias sobre o processo civilizador. Ainda que o recorte temporal esteja
restrito a menos de duas décadas de analise, condicdo que ndo permite enquadrar a
pesquisa desenvolvida por Costa (2012) como uma andlise de longa duracgéo
atinente as mudancas no ethos social dos envolvidos, o que chama atencao para a
opcéao pelo uso da teoria eliasiana, desenvolvida enquanto analise comportamental
das sociedades de corte entre os séculos XVI e XVII, € a margem aberta para uma
reflexdo sobre a CEAA enquanto engrenagem do curso civilizatério brasileiro ja em
andamento, o qual apresentou, desde o século XIX, a escolarizagdo como uma
referéncia civilizatoria. Para tanto, a autora dedica todo um capitulo na tentativa de
explanar a respeito dos vinculos entre a ideia de civilidade e saude (higiénica e
moral) difundidas enquanto discursos “anti analfabetismo” nos materiais
pedagdgicos publicados pelo Setor de Orientacao Pedagodgica da CEAA (livros de
leitura tomados como fontes: Juca Fuba vai a Cidade, Alfa Saude, entre outros).
Nesse interim, o analfabetismo, e mais precisamente a figura do analfabeto, surgem
como exemplos de constrangimento social, de outsiders em uma sociedade em vias
de modernizacgéo pela alfabetizacéo.

A baixa cotacdo das campanhas de alfabetizacdo na economia dos temas de
pesquisa ndo é exclusividade da historia da educacao brasileira. Conforme Moreno
Martinez (1992), na Espanha as mesmas também nao recebem o devido crédito,
ainda que tenham sido um dos eixos fundamentais de atuacdo do Estado em
matéria de educacdo de adultos. As sucessivas campanhas, ocorridas de maneira

plural tanto nas Américas como na Europa, sdo fragmentos da histéria da
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alfabetizacdo, area investigativa que tem cobrado autonomia em relacdo a historia
da escola por tratar de uma educacdo que muitas vezes nao passa pelas vias
formais do ensino regular. Para Escolano Benito (1992) se mesmo a investigagcéo
sobre a historia da escolarizagéo, cuja materialidade empirica precede em numero a
oferta de fontes, ndo deixa de encontrar seus obstaculos, muito mais precario é o
quadro em relacdo a temas como a difusdo da leitura e do uso da escrita. Nesse
sentido, o aporte de disciplinas como a antropologia, literatura condicionam o
aprofundamento de investigagfes que esmilcem 0s processos de comunicacgao oral,
difusdo e uso da leitura e escrita, dando relevancia ndo apenas aos aspectos
guantitativos referentes ao analfabetismo, mas principalmente a alfabetizacdo como
processo de multiplas facetas, com diferentes modos, meios, lugares e agentes de
atuacao.

A importancia quantitativa do analfabetismo em muitos paises hispano-
americanos fez que a alfabetizacdo e o dominio do espanhol se convertessem em
importantes fatores de ascensao social. O grande obstaculo para os processos de
alfabetizacdo seguiu sendo em muitos paises, junto a dicotomia campo/cidade, o da
integracdo de grupos indigenas. Muitas destas culturas aborigenes conservam a
tradicdo oral onde ndo sdo habituais 0 uso e a racionalidade do texto e da escrita.
Por meio de suas conferéncias, a UNESCO promoveu naquela época um programa
de acdo universal destinado a incentivar o desenvolvimento da educagéo,
‘impulsionando a ideia da planificagdo educativa em relacdo estrita com o
desenvolvimento econémico e social” (ESCOLANO BENITO, 1992, p. 231). Suas
recomendacdes, assim como suas sucessivas conferéncias regionais, passaram a
contar com a ajuda de outros organismos internacionais como a CEPAL e a OEA.
Nesse interim, a UNESCO passa a ressaltar a ideia de que o mapa mundial do
analfabetismo coincide com o mapa da pobreza.

O panorama descrito acima sobre os encaminhamentos dados até 0 momento
em pesquisas que tomam como objeto de investigacdo a CEAA serve de esteio para
reafirmar o principio de singularidade que a mesma representa no curso da
educacgdo popular brasileira. Tal observancia faz com que seja eleita mais uma vez
como objeto frutifero em questionamentos a serem debatidos por pesquisa na area
da historia da educacdo. Contudo, como foi demonstrado ao longo do texto, a
Campanha de Educacéo de Adolescentes e Adultos, multiplas nuances passiveis de

olhares historicizantes. Tendo sido empreendida em todo pais, sob 0s mais variados
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contextos, ndo ha como apreendé-la em sua extensao e totalidade. A possibilidade
gue este objeto de estudo abre aos pesquisadores que dele se aproximam € a de
captura de alguns fragmentos de um todo de experiéncias irreconstruiveis. Ao passo
que o mergulho bibliografico se aprofundava, um temario foi delineado com
possiveis enfoques de norteio ao trabalho, dentre os quais despontaram o0s
seguintes: educacédo de adultos; campanhas de alfabetizacdo no Brasil e no México;
intelectuais (Lourenco Filho e Jaime Torres Bodet); cartilhas e métodos de
alfabetizacdo; debate transnacional e UNESCO. A opcao feita nesta tese foi a de
explorar o carater transnacional da alfabetizacdo de adultos por meio da acéo e
mediacao intelectual, elegendo para isso o periodo histérico correspondente aos
anos entre 1944, inicio da campanha mexicana com Jaime Torres Bodet, e 1950,
altimo ano de atuacdo de Lourenco Filho frente a CEA, dando especial énfase ao
ano de 1949 data das primeiras conferéncias de educacdo de adultos encampadas
pela UNESCO no cenario internacional. Parafraseando Sirinelli, (2006, p. 132), “esse
tempo curto, simples arquejo, poderia passar singularmente desprovido de interesse
em um momento em que apenas as respiracdes de longa ou média duracdo
pareciam dignas de interesse”, como é o caso da historia da educacéo de adultos.
Mas foi no recorte desses poucos anos que se encontrou as tramas de um debate
longo e duradouro. Nesse sentido, as pecas chaves que nortearam o estudo
encontram-se explicitas no titulo, construcdo do problema de pesquisa de forma
reduzida, “A educacao de adultos no itinerario intelectual de Jaime Torres Bodet e
Lourenco Filho: Mediacbes entre campanhas locais e o debate transnacional (1944 -

1950)”, resta aprofundar a perspectiva tedrica empreendida.

Aportes tedrico-metodoldgicos e a construcdo de um texto

Segundo Certeau (1998, p. 238), a operacao historiografica deslocada da
teoria desemboca em valores eternos, intemporais. Nao se busca aqui construir
verdades sobre a educacdo de adultos, mas coloca-la em dialogo com novas
miradas, sendo uma delas a esteira da histéria intelectual, uma vez que a
perspectiva utilizada para observar o desdobramento dos debates a respeito da
educacao de adultos prevé como mote o itinerario de dois intelectuais. A histéria dos

intelectuais, longe de se fechar sobre si mesmo, € um campo aberto, situado no

cruzamento das histérias politica, social e cultural. Conforme Sirinelli (2003, p. 259),
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a histéria dos intelectuais permitiu a constituicdo de um campo historiografico num
outro registo, na encruzilhada do cultural e do politico. Segundo o autor, foi em
virtude desta situagcdo que o interesse se fixou primeiramente, a partir dos anos
1970, entre alguns historiadores no limiar das suas investiga¢gdes, sobre a posicao
dos intelectuais, que permitia ligar a historia politica, a caminho de descobrir 0 seu
segundo fblego, e a historia cultural, que, para o estudo do século XX, se encontrava
ainda em larga medida nos limbos.

Contudo, a divulgacdo desta categoria de andlise (a figura do intelectual),

bem como as articulacdes entre histdria intelectual e outras ramificacdes historicas

A naturalizacdo do conceito de intelectual tem sido uma caracteristica
recorrente em algumas dissertacdes e teses sobre a histdria da educacao
brasileira. Nesse conjunto, € comum encontrarmos a aplicagdo do conceito
a partir de um ponto de vista universalista, alheio as especificidades e aos
matizes que permeiam as posicdes, as funcbes e as contribuicbes
particulares dos individuos que, por terem atuado na organizagdo de
instituic6es de ensino, ou por terem publicado estudos sobre educacéo, séo,
automaticamente, classificados como intelectuais. (XAVIER, 2016, p. 464).

Buscou-se nos escritos do tedrico francés J. Sirinelli (1998; 2003; 2006) o
embasamento necessario para pensar o papel do intelectual de forma consistente —
e ndo apenas figurativo, como alerta Xavier (2016) — no jogo nacional e
transnacional de construgdo de pautas educacionais. A ideia de pincar dois
intelectuais, um mexicano e o outro brasileiro, para a partir de seus itinerarios tratar
da educacdo de adultos de maneira transnacional, perspectiva o interesse pela
causa como um fato assinalador na identidade de uma geracdo, marco da insercao
dessa sociedade na duracdo dos tempos. Segundo o autor, os fatos inauguradores,
espécie de motes que articulam a atencdo de grupos de homens e mulheres
estudiosos ou de vida publica, se sucedem de maneira forcosamente irregular e por
isso existem geracfes curtas e geracdes longas. A geracdo é de fato uma peca
importante da engrenagem do tempo, a histéria ritmada pelas geracdes € uma
histéria em sanfona, dilatando-se ou encolhendo-se ao sabor da frequéncia dos
fatos inauguradores, “refletindo-se notadamente nos divisores comuns, temas
fundamentais e novos em torno dos quais se articulam geragdes sucessivas”
(SIRINELLI, 2006, p. 135).

No caso da pesquisa aqui empreendida, 0s conceitos ltinerario e geracéo

aproximam as figuras intelectuais uma vez ajudam a problematizar o momento
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historico em que a educacdo de adultos figura entre o debate nacional e o
internacional. Sendo assim a geragdo “se caracteriza ndo como um “grupo de
idade”, mas principalmente como um grupo de formag&o, em que vivencias comuns
de acontecimentos ou de crises (ndo sO politicas) marcam esses intelectuais,
independentemente de seu reconhecimento interpessoal (Gomes; Hansen, 2016. p.
25).

Assinala-se aqui o primeiro ponto de convergéncia entre Jaime Torres Bodet
e Lourenco Filho, o itinerario de ambos intelectuais pode ser destacado por um fato
inaugurador em comum, uma atencao especial dada pela geracéo de vida publica na
década de 1940 aos clamores do analfabetismo em meio as proposicoes
educacionais locais e internacionais. Nessa perspectiva, a ideia de itinerario é valida
pois permite vislumbrar o intelectual, ator do politico, inscrevendo obrigatoriamente
sua acdo no tempo do debate, influenciando a vida das sociedades nas variadas
escalas de atuacdo de seus papeis. Criadores, mediadores, receptores de
engajamento social, o intelectual tem sua notoriedade ou sua "especializagcao"
reconhecida pela sociedade em que vive, atributos académicos e/ou politicos que,
segundo Sirinelli (2003, p. 246), legitimam e mesmo privilegiam sua intervencao no
debate ao qual se p6em a servico das causas que defendem. A observacdo e o
cotejo de itinerarios intelectuais de atores da cena publica — distintamente da analise
biografica — permitir desenhar mapas mais precisos dos grandes eixos de
engajamento que involucram determinadas figuras no trabalho e na agao de causas
de atuacdo.

A definicdo estrutural para operacionalizacdo da figura intelectual aqui
empreendida encontrou no texto de Gomes e Hansen (2016) o suporte preciso para
a problematica que se pretendia construir; qual seja a da educacdo de adultos na
interface direta com o transito de intelectuais. Conforme as autoras, pensar o
intelectual e suas acbes seja no campo cultural ou politico é tratar de negociacéo,
circularidade, apropriacdo, transferéncias culturais, zona de contato, recepc¢ao
envolvidas nos entre lugares proprios a essas figuras, seja no ambito nacional ou
transnacional. Para as Gomes e Hansen (2016, p. 10), ao serem objetivados como
homens da producdo de conhecimento e comunicagdo de ideias, direta ou
indiretamente vinculados a intervencgao politico social, tais sujeitos podem e devem
ser tratados também como atores estratégicos nas areas da cultura e da politica que

se entrelacam, ndo sem tencdes, mas com distingbes, ainda que historicamente
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ocupem posicdes de reconhecimento variavel na vida social. A proposta oferecida
pelas autoras esta em observa-los ndo como coadjuvantes de uma histéria das
ideias, mas como presencas encarnadas do debate que circunda suas geracoes e
0s tornam pertencentes a um meio que se conforma por redes e lugares onde se
constroem praticas relacionais que déo abrigo as ideias e valores, mas também a
planificac6es de acbes politicas.

Ao pensar este intelectual involucrado com a cena e a causa publica, a
contribuicdo do conceito de campo bebida em Bourdieu (2007) é muito bem aplicada
por Gomes e Hansen (2016), sdo pertinentes. A dessacralizacdo operacionalizada
pelo autor consiste em observar a utopia da “intelligentsia sem vinculo nem raizes”,
ignorando das forcas de gravitacdo que comandam também as préticas e as
ideologias dos intelectuais. Segundo o autor, as ideias circulam, sado recebidas e
partiihadas em lugares comuns, identificados como campos de saberes e

conhecimentos em permanentes disputas:

Os intelectuais cada vez mais pensados em articulagdo com seus pares e
com a sociedade mais ampla, sujeitos conectados entre si, com genealogias
e passados imaginados, em dialogo com as questdes politicas e sociedades
do seu tempo. Nesta perspectiva, ndo ha como se postular que as ideias — e
estendemos sdo estruturas mentais, que podem ser reificadas, ganhando
“vida prépria” e tormando-se a-histéricas. A figura do intelectual como, como
sujeito pensante e agente, ganha centralidade e concretude. Os intelectuais
tém um processo de formacéo e aprendizado, sempre atuando em conexao
com outros atores sociais e organizagdes, intelectuais ou ndo, e tendo
intengbes e projetos no entrelacamento entre o cultural e o politico
(GOMES; HANSEN 2016 p. 12).

BN

Nessa esteira, a operacionalizacdo aqui aplicada, pode-se pensar que a
histéria intelectual, ao abrir espaco e fundamentar a analise de estudo dos modelos
educacionais “translocais” anunciados por Boaventura Souza Santos (1997) serve
de meio para pensar o intelectual como agente de producdo ou mediacdo dos
fendmenos socioculturais Conforme Hansen e Gomes (2016), a figura de agente

dimensiona o intelectual na esfera de mediador ou seja

Produz, ele mesmo, novos significados, ao se apropriar de textos, ideias,
saberes e conhecimentos, que sdo reconhecidos como preexistentes. Com
esses outros sentidos escritos em sua producgdo, aquilo que o intelectual
“‘mediou” torna-se, efetivamente, outro produto: um bem cultural singular.
Ou seja, o intelectual mediador, neste espaco especifico da producédo e
atribuicdo de sentidos aos bens e praticas resultantes de sua atividade, ndo
se distingue do intelectual “criador”. (Hansen; Gomes, 2016p. 18).
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Dentro da perspectiva Bourdiesiana (2007) os intelectuais, enquanto agentes
inseridos em um campo de atuacdo, ocupam ao longo de seus itinerarios de vida
publica, cargo estratégico em instituicdes culturais, publicas ou privadas, associacdo
ou organizagdo politica, ou atuam desde um lugar privilegiado numa rede e
sociabilidades, de onde podem, com jogos institucionais e tomadas de posi¢coes
politicas, protagonizar projetos de mediacdo cultural de enorme impactos politicos
tanto entre seu publico de pares quanto nas mais variadas areas de atuacao social
em que ocupam. Entre as agbes e mediagbes dos intelectuais observados
especificamente nesta tese, constata-se que por meio da educacdo de adultos o
alcance de suas acdes figurou nacional e internacionalmente numa atuacao
alargada de presenca politica e cultural no campo educacional global.

Ao articular uma andlise da educacéo de adultos pela perspectiva da atuacéo
de dois intelectuais com itinerarios estabelecidos em paises distintos, fez-se
necessario entender como as experiéncias das campanhas foram postas em contato
com realidades adversas perdem sua estrutura fixa e acabam por se delinear as
especificidades dos locais onde sao aplicadas, efetivamente por mao de mediadores
intelectuais que transitam entre as discussfes globais e as efetivacdes locais. Julga-
se, contudo, que ambas perspectivas, uma analise dos intelectuais e das relacbes
transnacionais de atuacdo estejam em consonancia tedrica, sendo a hibridizac&o
aqui operada por uma interlocucdo entre autores e nao por uma tentativa de
estreitamento entre diferentes correntes do pensamento histérico e social.

No campo historiografico brasileiro algumas pesquisas vém sendo
demarcadas pela utilizacdo dos pressupostos tedrico-metodoldgicos préprios aos
estudos socio-histérico-comparados, como, por exemplo os estudos desenvolvidos
em conjunto por professores da Universidade de S&o Paulo e da Universidade de
Lisboa, Denice Barbara Catani e Anténio Névoa. Neste caso, o fito investigativo
prioriza compreender as maneiras pelas quais 0 modelo da escola de massa
desenvolveu-se em ambito mundial, com relativa homogeneidade desde o século
XIX (CATANI, 2000), esclarecendo as especificidades da génese e do
desenvolvimento desse modelo.

Ao indagar a respeito das possiveis relacbes entre 0s processos de
constituicdo dos campos educacionais em paises com vizinhangas e distancias téo
singulares ao longo de suas historias, a perspectiva de tais autores sinaliza a

possibilidade de produzir conhecimentos novos sobre tais processos ao se tomar
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como referéncia para o estudo paises com aproximacdes supostas pelo uso da
mesma lingua ou constituicdo de formacgdes culturais aproximadas. Ainda que
amparados numa analise comparativa, o enfoque metodoldgico de tais estudos
desvincula-se dessa tradicional atividade cientifica que se limita a contrastar o que
ocorre em cada pais, fixando-se nas similaridades e nas diferencas. Observa-se que
a categoria de comparacao é impressa uma vigilancia epistemoldgica critica que,
segundo Névoa (1999), deriva do esforco de reconhecer, primeiramente, a
indissoluvel individualidade do outro. Para Novoa (1999), a educacdo comparada
seja um meio de compreender o0 outro, ou seja, a comparacdo em educacdo € uma
histéria de sentidos e ndo um arranjo sistematizado de fatos: os sentidos que as
diferentes comunidades dao as suas acbGes e que lhes permitem construir e
reconstruir o mundo. Aqui, o fito de aproximacdo que cruza Brasil e México é a
educacdo de adultos e os intelectuais que movimentam modelos de campanhas
bastante proximas em estrutura e finalidade que constroem e reconstroem as
percepcdes de alfabetizacéo.

Especificamente na pesquisa em tela, busca-se discutir os elementos de uma
difusdo mundial, estandardizada e em contextos internacionais diferenciados,
enguanto sinais da construcdo — e adesédo — de um projeto cultural que passa a ser
translocal. Nesse sentido, conforme Carvalho (2009, p. 167) o esforco de inscrever a
andlise da circulacdo de discursos e modelos educacionais numa teia de relacbes
multidirecionais é valido quando considera-se que as dinamicas da difusdo e da
recepcdo ativa do conhecimento educacional possibilitam olhar, descrever e
compreender os enlaces multiplos e multidirecionais de ideias e de relacdes sociais
que fabricam as realidades educativas e uma compreensao histérica dos fenbmenos
da globalizac&o e da localizacdo dos discursos educacionais. Diante do exposto, 0
conceito de circulacdo e apropriacdo de Roger Chartier cabe a pesquisa uma vez
qgue a “recepgao inventa, desloca, distorce. Produzidas em uma esfera especifica,
em um campo que tem suas regras, suas convencgdes, suas hierarquias, as obras se
evadem e ganham densidade peregrinando [..] através do mundo social
(CHARTIER, 1994, p. 107).

Tem-se em conta, nesse movimento de proposi¢cdes internacionais de
modelos educacionais, que o transito aqui estudado é herdeiro daquilo que
Schriewer (2001, p. 10) denomina por “natureza tripla dos processos de transmissao

e de difusao transnacional”. Segundo o autor, houve, em larga escala, a transmisséo
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de uma ideologia da educacédo e do desenvolvimento particularmente moderno que
derivou na aceitacdo global de modelos racionais de escolarizacdo publica,
conduzida pelo Estado e, que, finalmente da lugar ao processo mundial de uma
expansdo educacional, que, depois de alguns hesitantes comec¢os no século XIX e
inicios do século XX, difunde-se ao nivel da escolaridade obrigatoria.

Observa-se, contudo, que nado tendo a escola moderna suprido as
necessidades de escolarizagcdo das massas, foram postos em marcha novos
modelos e modalidades escolares voltados aos extraescolares e habitantes do meio
rural de modo a conter o crescente indice de analfabetismo mundial. O intuito aqui,
€, conforme explicita Carvalho (2009, p. 168), desenvolver uma histdria da educacao
comprometida com a produgcdo de conhecimento acerca dos processos sociais e
culturais que fabricam modelos de referéncia transnacional para pensar e fazer a
educacdo, mas também que elucide acerca da mobilizacdo desses referentes por
diferentes comunidades e suas transformacdes em praticas locais e seus
desenlaces, ndo necessariamente convergentes. Quer dizer, espera-se, da historia
uma contribuicdo decisiva para a analise dos processos e discursos da globalizacéo
como produtos da acéo e da imaginacdo humana, assim como se aguarda que seja
capaz de captar as formas de negociacdo, apropriacdo, resisténcia e hibridizacéo
gue em paralelo os acompanham.

Dessa forma, com os recortes expostos no titulo, “A educacao de adultos no
itinerario intelectual de Jaime Torres Bodet e Lourenco Filho: acbes e
mediacdes entre campanhas e o debate transnacional (1944-1949)” tem-se, como
objetivo geral para a tese de doutorado, pensar como a educacdo de adultos
perpassa 0 ambito nacional brasileiro e mexicano e se erige como pauta de debate
transnacional. Sob esta proposicdo, 0s objetivos especificos preveem discutir a
emergéncia do debate sobre analfabetismo na esfera global, com base na proposta
de “educacao para todos” langcada pela UNESCO em 1946, entrevendo também uma
atencao especial a um momento de “localismo globalizado” da histéria da educagao

brasileira e mexicana®, com vistas a salientar que parte do movimento langado pela

5 O estudo referente a emergéncia de um modelo transnacional de educagdo de adultos foi
complementado por estagio sanduiche no Colégio Mexiquense (Toluca — México) durante os meses
de outubro de 2015 a abril de 2016 mediante cuidadosa e excelente orientacdo do Prof. Doutor
Carlos Escalante Fernandez. A estadia, financiada pela CAPES sob nimero de processo 7411154,
teve como propdsito a recolha de material empirico para analises que subsidiem varias passagens
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UNESCO, mais especificamente no ano de 1949, ganha forca pela mediacao
intelectual. O interesse recai, entdo, sobre a figura de dois intelectuais Lourenco
Filho e Jaime torres Bodet, gestores de campanhas nacionais, articuladores da
fundamentacdo pedagdgica de ensino e responsaveis pelas publicacdes didaticas
lancadas pelas da campanha, motes de onde se pretende apreender as
perspectivas nacionais que nos anos seguintes vao circular nos eventos promovidos
pela UNESCO.

Evidentemente, a preocupacdo com o0 analfabetismo entre a populacdo em
idade extraescolar ndo se restringia aos contornos da nacéo brasileira, haja vista a
interface levantada no tépico anterior com a historia da educacdo mexicana. Em
diversos paises, muitos deles latino-americanos, a leitura e a escrita figuravam
limitadas a um determinado segmento social, enquanto aos demais, assombrados
por um passado de exclusdo da esfera escolar, o analfabetismo seguia configurando
um lugar social de marginalidade. Tomando de empréstimo os conceitos de
Boaventura de Souza Santos (1998 CORTESAO; STOER, 2011, p. 392), € possivel
entender a emergéncia da questdo do analfabetismo em meados da década de 1940
engquanto situacdo de deficiéncia localizada nos mais diversos sistemas de ensino
que, em determinado momento histérico, irrompe as fronteiras regionais e insurge
como questdo universal de educacao.

Essa transicdo da escala local para o global € denominada de localismo
globalizado de forma a evidenciar o processo pelo qual determinado fendémeno local
ganha evidéncia para além de seu contexto imediato de emergéncia, pautando o
que Dale (2004, p. 426) vai chamar de “agenda de educacdo globalmente
estruturada”. Contudo, assim como o local ascende a esfera global, o transito em
sentido oposto também agita o contexto do processo de transnacionaliza¢éo no final
da década de 1940. O que se entende por “globalismo localizado” é justamente “o
impacto especifico de praticas e imperativos transnacionais nas condicdes locais, as
quais sdo, por essa via, desestruturadas e reestruturadas de modo a responder a
esses imperativos transnacionais” (CORTESAO; STOER, 2011, p. 392). De modo

objetivo, pode-se dizer que o debate a respeito do analfabetismo, principalmente

desta tese, além de aprimoramento contextual e tedrico-metodol6gico por meio da participacdo em
seminarios.
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entre adultos, desloca-se da esfera nacional, integra-se a uma cultura educacional
mundial comum de atencéo a causa e retorna ao local de onde partiu reformulado.

Como anuncia Pesavento (2008), materialidades da existéncia de um outro
tempo, parte do corpo empirico foi coletado no Estado do Rio de Janeiro, sendo o
acervo do Centro de Pesquisa e Documentacdo de Historia Contemporanea do
Brasil (CPDOC) o mais privilegiado na busca por materiais. O arquivo que a
instituicdo abriga sobre o Intelectual Lourenco Filho é rico em fontes que possibilitam
a investigacao sobre a Campanha de Educacao de Adolescentes e Adultos, e deste
espaco foram coletadas as cartilhas de alfabetizacdo desenvolvidas pelo setor de
impressos da campanha, sumulas das aulas pronunciadas em curso para
professores do ensino supletivo, documentos referentes ao processo de
estabelecimento da campanha e materiais sobre a tematica distribuidos em
congressos realizados no Brasil entre o final da década de 1940. Outro polo de
investigacdo foi a Biblioteca Anisio Teixeira situada no campus da Universidade
Federal do Rio de Janeiro, onde se pode encontrar relatérios documentando a
experiéncia de educacdo e o relatério de estudos de Lourenco Filho sobre asa
educacdo de adultos mexicana, documento capital para entender a dimenséao
transnacional do objeto desta tese. A documentacdo referente a Campanha
mexicana, 0s escritos de Jaimes Torres Bodet e a documentacdo sobre os
seminarios e conferéncias da Unesco foram coletados durante as atividades do
doutorado sanduiche no Colégio Mexiguense.

Com vistas a dar fluidez a escrita e a leitura, o texto esta arranjado em trés
capitulos interligados de modo a apresentar o transito da educacédo de adultos no
recorte temporal eleito pela via das acdes, criagcbes e mediacdes intelectuais no
campo educacional em diferentes espacos e lugares. O primeiro capitulo, “Dos
itinerarios as acodes locais: os intelectuais e as campanhas de alfabetizacdo de
adultos”, ocupa-se de trazer a discussao a educacdo de adultos em dois cenarios
educacionais distintos geograficamente, mas concomitantes em tempo histérico de
emersdo. Neste sentido, a discussao levantada parte do itinerario dos intelectuais
Jaime Torres Bodet e Lourenco Filho e a agcdo mais direta dos dois atores na
promocao das campanhas locais de alfabetizagdo. O segundo capitulo, “Cartilhas
para alfabetizacdo de adultos: meios para leitura e escrita”, trata da materializagao
das campanhas engendradas pelos intelectuais na perspectiva de suportes

pedagdlgicos impressos para o ensino leitura e escrita. Neles estdo contidos a
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estruturacdo de um modelo pedagdgico de alfabetizacdo de adultos, bem como os
ideais sociais de homem alfabetizado. Ja o terceiro capitulo, “A educacédo de
adultos como pauta da UNESCO: mediagao intelectual na composicdo de uma
agenda transnacional de debate”, traz a figura de Jaime Torres Bodet e Lourengo
Filho na posicdo de mediadores da discussédo sobre educacdo de adultos em dois
seminarios promovidos pela UNESCO no ano de 1949, espacos privilegiados para a
articulacédo de agendas de recomendacdes transnacionais. Com essa estruturacao,
espera-se mostrar que em certa medida o transito e o alargamento de debates na
esfera da educacédo de adultos se deu pela via da acdo e mediacdo de homens
legitimados a agir e pensar sobre as causas que movimentavam 0 campo

educacional de suas geragoes.
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1 DOS ITINERARIOS AS ACOES LOCAIS: OS INTELECTUAIS E AS
CAMPANHAS DE ALFABETIZACAO DE ADULTOS

Os apontamentos levantados ao longo da introdugédo acima apresentada,
ainda que de modo bastante sucinto, dao conta de mostrar o modo como a
educacdo de adultos tem sido tratada ao longo do século XX no recorte espacial
aqui trabalhado. Tanto no México como no Brasil, 0 mote fixado para a tentativa de
resolucdo do analfabetismo entre adultos fundamentou-se na proposicdo de
campanhas. Ciclicamente, esse modelo politico-pedagdgico de enfrentamento da
guestao aparece no México desde os anos 1920; e, no Brasil, € ensaiado com vigor
desde a década de 1940 - até o0 momento presente. O movimento campanhista que
perpassa a historia e a atualidade da educacdo de adultos indica a forma como a
questdo tem sido tratada na centralidade dos debates ndo sé do campo educacional
brasileiro. De acordo com Luz (1991), a perspectiva campanhista nas proposicoes
de politicas publicas, excessivamente usadas no tocante ao planejamento da saude,
mas também empregadas na educacdo, é enviesada por uma inspiracao bélica,
centrada fortemente num estilo intervencionista sobre o homem e sobre a
sociedade.

Nos dois contextos estudados, México e Brasil, o analfabetismo era um
inimigo nacional a ser bombardeado, um entrave a ser combatido em nome do bem
comum e do progresso social que grassava no pos-guerra, cujas largas propor¢coes
estatisticas alcancadas nos anos de 1940 passam a direcionar estratégias
transnacionais para o combate. Evidentemente, nenhum estado pode implementar
totalmente um projeto, ou uma campanha, de modo a alcancar todos os alvos de
intervencdo, “sempre se encontra com outros atores e com ldgicas diferentes no
processo de articular uma posi¢gao hegemdnica” (ROCKWELL, 2007, p. 27), ainda
gue seja essa a posicdo hegemdnica pretendida seja a da alfabetizacdo em larga
escala. Neste sentido, nos limites desta pesquisa, e mais precisamente deste
capitulo, as taticas de resisténcia que culminaram na ndo adesdo macica as
campanhas e nos resultados parciais da campanha ndo sao tratadas aqui. Neste
espaco, com o fito de problematizar a educacdo de adultos pelo viés da acéo
intelectual, o interesse recai apenas sobre a andlise da estrutura fundante das

campanhas mexicanas e brasileiras da década de 1940.
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A evidéncia aqui levantada flagra o modo como a questdo do analfabetismo
de adultos ganha relevo entre pautas educacionais debatidas a partir de meados do
século XX, passando a difundir uma cultura politica de atencdo a essa problematica.
Durante esse transito, dirigir o foco de atencdo ao desenvolvimento das campanhas
voltadas a alfabetizacdo de adultos na primeira metade do século XX é seguramente
uma forma de compreender como, em paises latino-americanos, um debate que ja
circula globalmente ganha concretude por médos de agentes bastante especificos.
Este € o intento do capitulo aqui iniciado, apresentar a educa¢édo de adultos, em um
recorte bastante contornado dos campos educacionais mexicanos e brasileiros, a
partir do itinerario intelectual de Torres Bodet e Lourenco Filho, em conexao com as

campanhas por eles engendradas na década de 1940.

1.1 Jaime Torres Bodet: alfabetizacdo como oficio

“‘Nunca me cansara mi oficio de hombre. Hombre he sido y seré
mientras exista. Hombre no mas: proyecto entre proyectos [...]”
Poema Nunca — Jaime Torres Bodet (1957)°

Homem entre projetos, eis o0 eixo utilizado para pensar o itinerario de Torres
Bodet, em que oficio e homem sao faces de uma mesma figura cuja vida esteve
constantemente entrelagada a uma rede de sociabilidade intelectual forjada na cena
publica mexicana de seu tempo. Conforme Zertuche Mufioz (2017), Jaime Mario
Torres Bodet nasceu em abril de 1902, na Cidade do México, vindo de uma familia
de classe média alta, filho de pai espanhol e mée peruana com ascendéncia
francesa. A figura materna teve significativa representatividade em sua caminhada
escolar; sob os olhares da mée, foi em casa que Torres Bodet iniciou sua
escolarizagdo, sendo introduzido ao ensino da lingua francesa e as licdes de leitura.
Apesar de estudar em casa, suas licdes eram rigorosas, em uma carga horaria de
estudos das 9h as 12h, de segunda a sabado, e os livros texto utilizados eram os

indicados oficialmente pela Secretaria de Instrucéo Publica e Belas Artes.

6 O poema citado, escrito em no ano de 1957, encontra-se na coletdnea Poesia Completa (TORRES
BODET, 2017). Ao longo da tese, as citagcbes em espanhol foram traduzidas para facilitacdo da
leitura, optou-se apenas em deixar o poema em espanhol.
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Precocemente, apresentou qualidades notaveis para a escrita, especialmente
para a poesia - e com apenas 14 anos de idade publicou no jornal ElI Pueblo seus
primeiros poemas. Com fino trato para a escrita e para a leitura, depois de terminar
sua escola priméria, ele estudou na Escola Nacional Preparatéria e depois na
Faculdade de Jurisprudéncia e no Departamento de Estudos Superiores da
Universidade Nacional do México. De acordo com Latapi (1992), em 1921, José
Vasconcelos’, entdo reitor da Universidade Autdbnoma do México (UNAN), nomeou
Torres Bodet como seu secretario particular. Quando Alvaro Obregén tornou-se
presidente mexicano em 1920, criando a Secretaria de Educacdo Publica (SEP) em
1921, nomeou José Vasconcelos como seu ministro de educacdo. Inicialmente
Bodet trabalhou como secretério particular de José Vasconcelos na Secretaria de
Educacdo Publica (SEP). Posteriormente em 1922, Vasconcelos nomeia Torres
Bodet, aos 20 anos de idade, como chefe do Departamento de Bibliotecas. Em tal
posicdo Bodet prestou inumeras colaboracbes na educacdo, dentre elas a
participagdo em revistas educativas como El libro y el Pueblo, teve parte na criagao
de bibliotecas populares e na preparacdo de leituras classicas para criangas.

Figura 1 - Jose Vasconcelos e Jaime Torres Bodet — 1921 (Woldenberg, 2011, p 90)

7 José Vasconcelos, escritor, politico e filésofo mexicano.
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Segundo indica Zertuche Mufioz (2017), em 1928, com o0 assassinato do
entdo presidente Alvaro Obregén, assume interinamente Emilio Portes Gil. Aquela
época, Torres Bodet j4 enfrentava sua terceira sucessdo presidencial enquanto
trabalhava para o governo mexicano, e, diante desses fatos, decidiu-se por mudar
sua trajetoria de carreira e estudar para prestar servicos diplomaticos ao seu pais.
Aprovado em relacdes exteriores, Bodet, em 1929, vai a Espanha como terceiro
secretario da legacdo do México, tornando-se chefe do Departamento Diplomético
do Ministério das Relagbes Exteriores em 1936, acumulando experiéncia em seu

transito pela Europa por quase uma década.

Figura 2 -Chegada de Torres Bodet, secretario de Legacado do Méexico em Madrid, para assistir os
Festejos da Semana do México (ZERTUCHE MUNOZ, 2017)

Mesmo diante dos inUmeros cargos publicos que ocupou, Torres Bodet hunca
parou de escrever seus poemas. De acordo com Woldenberg (2011), em 1927,
Bodet escreve seu primeiro romance: Margarita de Niebla. Ao longo de suas
andancas pelo continente europeu, continuaram suas publicagcdes de romances e
poesias, porém, de 1937 a 1949, ele parou de publicar poesias. Segundo Septién
(1985), Jaime Torres Bodet desenvolveu um importante trabalho como moderador e
idedlogo conciliador da educacdao. Componente importante na conformacao de uma
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postura intelectual, ocupou a Secretaria de Educacdo em dois momentos: de 1943 a
1946, sob o convite do presidente Manuel Avila Camacho, e entre 1958 a 1964,
durante a presidéncia de Adolfo Lépez Mateos.

A primeira investida de Bodet na Secretaria de Educacao (1943-1946) foi
marcada por um momento de ruptura do modelo de educacdo socialista,
estabelecido em 1934, sob o governo de Lazaro Cardenas. Segundo Duran Padilha
(2016, p. 132), o presidente Camacho confia a Torres Bodet a elaboracdo de um
projeto de reforma do artigo de lei que previa tal modelo de ensino. Medidas nesse
sentido foram tomadas de modo a respaldar as bases de uma educacao nacional
mexicana, com a promocdo do Primeiro Congresso de Educacdo Normal, a
campanha contra o analfabetismo, o inicio da publicacdo da biblioteca popular e a
criacdo do Instituto Federal de Capacitacdo do Magistério, o qual oferece aos
professores a atualizacdo de seus métodos de ensino e a oportunidade de adquirir o
grau correspondente de exercer regularmente seu trabalho. Torres Bodet afirmou
também que a missdo da SEP iria "salvar as criancas, educar os jovens, resgatar 0s
indios, elucidar a todos e difundir uma cultura generosa e nobre ndo mais uma
casta, mas de todos os homens" (MACIAS BARBA, 2011, p. 16, traducéo nossa).
Em 1946, ao término do mandato de Camacho, Bodet deixa a Secretaria de
Educacao e ingressa no novo governo de Miguel Aleman Valdés (1946-1952), como

Secretario de Relacdes Exteriores, no qual trabalhou até o ano de 1948.

Como Secretario de RelagBes Exteriores, eu queria jogar a vontade do
México, indo para as melhores oportunidades para a sua colaboragdo em
liberdade. Como Secretario de Educagdo Publica, eu me esforco para
capturar e disseminar - na medida do possivel - uma profunda verdade do
México (TORRES BODET, apud MACIAS BARBA, p.15, 2011, traducdo
nossa).

O ponto maximo da carreira do literario, politico e professor ocorreu quando
ele foi eleito como diretor-geral da Organizacdo das Nac¢des Unidas para Educacao,
Ciéncia e Cultura (UNESCO), entre os anos de 1948 e 1952, sendo o Unico
mexicano até hoje a alcancar a distingdo de coordenar tal trabalho. Como diretor-
geral da UNESCO, Torres Bodet apoia, segundo Durant Padilla, (2013) politicas
educacionais em paises pobres, fomenta o intercambio de professores e estudantes,
além da circulacdo de material didatico de todo tipo: educagdo basica, educacdo

primaria, educacdo de mulheres e educacédo para o civismo. Bodet percebe que a
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paz e a educacdo tornam-se uma maneira de libertar o mundo da ignorancia e do
confronto de guerra. Entender que a educacdo € um elemento estratégico de
estabilidade promove uma rede de alfabetizacdo entre as regides pobres do mundo.
Os anos em que Bodet preside a UNESCO sé&o conturbados, com a reestruturagao
da Europa no pos-guerra, implementacdo do Plano Marshall, criacdo da OTAN,
criacdo do Estado de Israel, e o advento da guerra das Coreias, etc. Todas essas
disputas politico/militares/ideologias, tornam seu trabalho em promover a educagéo
e alfabetizacdo pelo mundo muito arduo. A falta de apoio financeiro dos paises ricos,
preocupados com questbfes acima mencionadas, e recursos insuficientes das
nacdes pobres, viu-se num esfor¢o solitario. Entdo, em um ato de consciéncia, ele
renunciou em 22 de novembro de 1952. "Eu entendi quao pequeno seria esse
esforco humilde diante das necessidades gigantescas das massas ignaras do Novo
Mundo" (TORRES BODET, apud DURAN PADILLA, 2016, p133, traducédo nossa).
Em sua segunda passagem pelo cargo de Secretario de Educacédo Publica
(1958 a 1964), durante a presidéncia de Adolfo L6pez Mateos, Bodet amplia a base
de campanha educacional, onde apresenta o Plano Nacional de Expansao e
Melhoramento da Educacdo Primaria, conhecido como Plano de 11 Anos, sendo
reconhecido como primeiro plano de longo prazo para o desenvolvimento do sistema
educacional, e amplamente apoiado por outras instituicbes mexicanas, como a
Secretaria de Financas, o Banco do México, e a Unido Nacional dos Trabalhadores
da Educacgdo (DURAN PADILLA, 2016). Ao final de seu secretariado, Bodet se

aposenta do servico publico.

Jaime Torres Bodet foi um dos mexicanos mais internacionais de sua
época. Em todos os seus cargos publicos demonstrou sua éansia e
capacidade de conciliagdo e cooperagdo; Seu discurso politico era de
solidariedade e democracia. (MACIAS BARBA, 2011, p.13)

1.2 Campanha Nacional Mexicana contra o Analfabetismo

“Campanha nacional contra o analfabetismo - um barco, com
um enorme casco e motor quase imperceptivel” (Torres Bodet ,

1994, p. 102, traducao nossa).
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Durante o advento da segunda guerra mundial, a economia mexicana estava
aguecida, com um grande desenvolvimento de sua industria, entretanto, grande
parte da populacdo estava a margem desse crescimento, pois nao tinha
oportunidades, pois nédo sabia ler nem escrever. O problema de analfabetismo que
assolava o México era grave, e, segundo o censo de 1940, abrangia 48% da
populacdo (ESCALANTE, 2013, p. 4); outro destaque era a respeito de seus
lecionadores. Conforme Zertuche Mufioz (2017), em 1943, metade dos 18.000
professores mexicanos tinha, no maximo, o ensino secundario incompleto. O
paradoxo desse contra-habito de descartar o ensino nacional para professores sem
conhecimento integral, sem formacdo pedagdgica, mas aceito devido as
necessidades sociais, comprova a urgéncia da modificacdo na educagcédo mexicana.

Em busca de dar oportunidades também aos analfabetos, com a conhecida
Lei de Emergéncia, iniciou-se a campanha nacional contra o analfabetismo. A lei é
publicada no dia 23 de agosto de 1944, no Diario Oficial de la Federacion, composta

de 37 artigos, e traz em seu primeiro a seguinte determinacao:

Todos os mexicanos que residam no territério nacional, sem distincdo de
sexo ou ocupacao, que saibam ler e escrever espanhol, maiores de 18 e
menos de 60 anos e que ndo estejam incapacitados de acordo com as
disposi¢bes do Direito Civil, ttm a obrigagdo, nos termos desta Lei, de
ensinar a ler e escrever pelo menos um outro habitante da Republica que
nao sabe o fazer, que ndo é deficiente e tem entre 6 e 40 anos. (MEXICO,
1944, p. 2, tradugéo nossa).

Nota-se que tal artigo convocava os cidaddos mexicanos alfabetizados a
ajudar o Estado na missao de alfabetizar sua populacéo, criando um sentimento de
coletividade e unidade nacional. A importancia que o executivo do governo mexicano
dava a esta campanha era tamanha que toda imprensa, radios e jornais foram

convocados para ouvir a promulgacao da referida lei.

Quando terminou de ler o texto, Don Manuel ficou radiante. Ele parecia ter
se descoberto no espelho dessa iniciativa - tao dificil de realizar [...] O fervor
geral do general Avila Camacho e sua felicidade espontanea como um
homem de bem me perturbaram profundamente. (TORRES BODET apud
ZERTUCHE MUNOZ, 2017, p. 97).

Segundo Torres Bodet (1994), a campanha iria se desenvolver em trés
principais etapas: a primeira etapa dedicou-se a organizacao, e caracterizava-se por

conjugar recursos, levantar fundos e coordenar os estabelecimentos dos centros de
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alfabetizacdo: periodo desde a data de expedicéo da lei até o ultimo dia de fevereiro
de 1945. A segunda etapa consistiu na realizacao plena da etapa 1, o procedimento
usual era que uma pessoa recebesse instrucdo individualmente ou em grupo, até
gue pudesse passar em um teste administrado sob a supervisdo de um professor
profissional: periodo de 1° de marco de 1945 até o ultimo dia de fevereiro de 1946.
E, por fim, a terceira etapa consistiu na revisdo e exposi¢cao dos resultados, de 1° de

marco até 31 de maio de 1946.

1944

Se promulga
la Ley de
Emergencia
para la Campana
Nacional
contra el
Analfabetismo.
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Figura 3 — Post comemorativo da UNAM, sobre o inicio da Campanha Nacional contra o
Analfabetismo — UNAM 2018

Para a campanha, a lei previa a impresséao de 10 milhdes de cartilhas para se
ensinar a ler e escrever em espanhol; e também seriam elaboradas cartilhas para os
grupos indigenas do pais. A castelhanizacdo desses grupos também seria confiada
a instrutores treinados em cursos intensivos. A campanha mexicana lanca méo de
juntas regionais organizadas, a fim de indagar e estabelecer a proporgéo real de
analfabetos que cada mexicano letrado deveria atender.
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Diante de tal cenario, muitas duvidas por parte do préprio Torres Bodet
comecaram a surgir: como cumprir a lei e ter éxito na campanha? Observou-se uma
enorme distancia entre a lei normativa e a préatica de alfabetizacdo desdobrada no
andamento da campanha, enderecava a centralidade da auséncia de organizacédo
pedagogica. A necessidade de ensinar a ler e a escrever aos analfabetos nédo se
despegava da necessidade de estabelecer um método de ensino capaz de por em
pratica a alfabetizacdo. A politica educacional esbarrava em questdes pedagdgicas,
de método e qualificacdo do professor. Para contornar os problemas levantados pela
equipe da SEP, foram editadas dez circulares (nomeadas de instrutivos) iniciais
referentes a regulamentacéo, e a décima primeira designou-se a criacdo dos centros
de ensino coletivo. Tais centros permitiam a reunido de varios grupos de analfabetos
e instrutores com intuito de melhorar a aprendizagem, entretanto, aos olhos dos
mais humildes e esforcados civis lecionadores e alunos, muitas duvidas surgiram,

como descrito nas palavras do préprio Bodet:

As salas de oracdo do meu escritério eram ocupadas por visitantes menos
ilustres. Eles eram presidentes municipais modestos, que ndo sabiam como
canalizar a administracdo de seus administradores, ansiosos para instalar
em centros de salas de aula publicas, onde professores professionais - fora
do ritmo escolar - atendem a tantos analfabetos quantos pudessem
corresponder. Eram médicos da provincia, que haviam resolvido
transformar, a noite, suas salas de aula, seus consultérios e tentavam
descobrir qual seria 0 melhor sistema para recrutar os analfabetos. Eram
trabalhadores e fazendeiros, muitos deles analfabetos, que haviam ouvido
falar da "campanha da ignoréancia" e que insistiam em investigar como exigir
de seus patrbes essa facilidade de um centro, proximo ao local onde
trabalhavam. (TORRES BODET, 1994, p. 108).

A institucionalizacdo de um lugar de alfabetizacdo procede a campanha uma
formalizacdo desse espaco de ensino; esse lugar arregimenta-se num espaco de
técnica, uma vez que sai da informalidade caseira/doméstica e ganha a acéo
mediada pela técnica pedagodgica. A coletividade também reposiciona aqueles -
supostamente em igualdade quando se trata da questao de idade, uma vez que sdo
adultos - a partir da diferenciagéo entre saberes. Na relagcdo de alfabetizagdo um
para um, a ideia do tutor/preceptor da lugar ao professor, ao mestre do rebanho
analfabeto.

Se a necessidade impulsionou o procedimento, o decorrer do andamento da

campanha mostrou o lugar central que professor e técnica demandavam, ainda que
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em vias de urgéncia. Em uma nota de pé de pagina, Torres Bodet diz do modo

particular como equacionou a obrigatoriedade civil imposta pela lei da campanha:

Eu mesmo, instado por outras ocupacdes, tive de pedir a ajuda de uma
professora que, por retribuigcdo pessoal, essa estima por todos 0s conceitos
merecidos, foi contratada para comparecer, em meu home, a um grupo de
mais de trinta analfabetos (TORRES BODET, 1994, p. 107, traducéo
nossa).

A obrigatoriedade civil foi contornada mediante o repasse de sua cota de
analfabetos ao trabalho de uma professora. A partilha firmada em lei sobre a “tutela
educacional” dos analfabetos entre Estado e sociedade civil da mostras da sua néo
garantia de cumprimento. A contratacdo de uma professora como tatica de
transferéncia da obrigatoriedade a uma terceira pessoa - que estaria apta a tarefa -
mostra as dimensdes que obstacularizam o que estava prescrito e o praticado.
Nesse ponto, a cartilha a ser utilizada na campanha era tida como um instrumento
de grande importancia, pois deveria atender a dois objetivos béasicos: que fosse
simples aos olhos do alfabetizado e de facil uso por parte dos alfabetizadores. No
contexto da campanha mexicana, a cartilha é uma espécie de passadeira entre as
margens de um rio, onde de um lado esta a parcela a ser alfabetizada e do outro os
que devem, ainda que sem meios para tal, alfabetizar. E um intento de mediacao
técnica aqueles que ndo sabiam como concilia a pratica de lecionar com sua

obrigacao civil.
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Figura 4 —Bodet, durante uma visita a uma escola - SEP (1943-1946)

Torres Bodet almejava despertar nos jovens o sentimento de colaboracao
comunitario, para que eles ensinassem seus conterraneos analfabetos. Para tal, o
ponto de partida para o recrutamento dos jovens estava previsto para acontecer
dentro das aulas de educacédo civica, onde os professores deveriam incitar seus
alunos na pratica da colaboragdo civica em suas comunidades. “Enquanto as
virtudes fossem proclamadas em termos abstratos (e ndo exemplos vivos), a
adolescéncia e a juventude ndo teriam a responsabilidade essencial na indiferenca
que me angustiava” (TORRES BODET, 1994, p. 110, tradugao nossa).

Para conciliar a alfabetizacdo dos indigenas, em 1945, estabeleceu-se o
Instituto de Alfabetizacdo em Linguas Indigenas, dirigido por Alfredo Barrera
Vazquez. Com relacdo a alfabetizacdo de indigenas monolingues, pairavam duas
opinides dentro da Secretaria de Educacao: a primeira, identificada por Torres Bodet
como conservadora, previa desde o inicio uma alfabetizacdo em espanhol,
invocando para isso a justificativa de que esse era o idioma oficial mexicano; um
segundo grupo aspirava a alfabetizacdo em lingua materna (indigena), a fim de
“castellianizarlos” em sequéncias, sobre mais firmes bases gramaticais. Segundo
Lira Garcia (2014), as cartilhas foram criadas com o apoio do Instituto Nacional do

indio e do Departamento de Assuntos Indigenas, e os livretos foram criados em
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duas partes, a primeira para ensinar leitura e escrita na lingua materna e a segunda
para ensinar ambas as habilidades em espanhol.

Conforme Greaves (2018), para lecionar as cartilhas bilingues, cinquenta
professores foram capacitados para exercer tal funcdo, cuja missdo era retornar as
suas regides e ensinar os métodos aos professores bilingues, que desenvolveriam a
campanha em campo. Entretanto, os maestros treinados estavam acostumados a
seus métodos tradicionais e recusaram-se a aceitar as novas regras que, de acordo
com eles, significavam mais trabalho; e além disso, eles ndo estavam convencidos
da eficacia dos novos procedimentos. Nao foi surpresa alguma que muitos deles
ignoraram o ensino na lingua materna e foram diretamente para a segunda parte da

cartilha que se destinava a ler e escrever na lingua vernacula, o espanhol.

Figura 5 —Bodet escuta indigenas durante a campanha de alfabetizacdo (ZERTUCHE MUNOZ, 2017)

Ao longo de todo o periodo da campanha contra o analfabetismo mexicano,
inscreveram-se mais de 1,4 milhdes de analfabetos, em, aproximadamente, 70 mil
centros de alfabetizacdo, tornando os resultados mais do que esperados, pois, além
de alfabetizar quem necessitava, para uma devida inclusdo social e bem-estar
individual, a campanha ainda inflamou a nocdo de solidariedade comunitaria do povo

mexicano.
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1.3 Lourenco Filho e a alfabetizagdo como projeto nacional

Como expressa Venancio Filho (2001), a figura de Lourenco Filho pode ser
percebida a partir de variados angulos: o professor primario, de escola normal e
universitaria; o mestre da psicologia; o administrador escolar no d&mbito estadual e
federal; o escritor. Todos eles, entretanto, perpassados pela comum ideia de um
homem que fez frente as contendas do seu tempo por meio de um senso de
responsabilidade com os debates propostos na esfera publica, principalmente os
relacionados a educacéo. Foi, por sua incrivel capacidade de trabalho nesse ambito,
0 sistematizador dos estudos pedagdgicos brasileiros. Manoel Bergstém Lourencgo
Filho nasceu em 10 de marco de 1897, em Porto Ferreira, S&o Paulo. Ingressou na
Escola Normal Primaria de Pirassununga — SP em 1912, e, ao contrario de outros
intelectuais brasileiros cujas carreiras foram subsidiadas por relacdes familiares
propensas a ascensao publica, o andamento de sua trajetdria no campo educacional
foi delineado pelo bom desempenho escolar que obteve ao longo dos seus anos de
formacdo.

De acordo com a teoria de Pierre Bourdieu (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009),
o individuo é caracterizado em termos de uma bagagem socialmente herdada. Ao
avaliar a carreira de um individuo, um dos elementos desta bagagem que se mostra
especialmente significativo € a socializacdo familiar e os capitais que nela se
mobilizaram. Econdmico, social ou cultural, os capitais de que uma familia dispde,
em suas variadas escalas, e aos quais submete seus integrantes, sédo reflexionados
futuramente em trajetérias que também variam em graus de sucesso, seja no campo
escolar, profissional ou matrimonial. Com relacdo ao capital econdmico — tomado em
termos dos bens e servicos a que ele da acesso — e ao capital social — relacdes
sociais estabelecidas pelo circulo de convivéncia familia — seriam estes
“‘componentes objetivos” externos ao individuo, porém mobilizaveis ao longo de suas
trajetérias. Ja o capital cultural — compreendido enquanto capital incorporado
(habitus), objetivado (cultura em forma de bens materiais) e institucionalizado
(certificacOes e diplomas) — comporia a parte subjetiva deste patrimoénio transmitido
pela familia, evidenciando uma maior ou menor pré-disposicdo para o transito em
campos onde haja a valorizacdo de determinados saberes, gostos ou

comportamentos.
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Destaca-se, no caso do intelectual em questéo, que mesmo sua familia sendo
desprovida de recursos econémicos — fato mencionado por Venancio Filho (2001, p.
24) ao recordar que Lourenco Filho, em 1910, é obrigado a deixar o Ginasio de
Campinas por falta de recursos dos pais para o custeio dos estudos e da moradia —
h&a um encorajamento por parte do pai para que o filho ingresse no Curso Normal na
cidade vizinha, Pirassununga. O curso foi concluido no ano de 1917, na Escola
Normal da Praca (Sao Paulo), o mais prestigiado centro de formacdo do magistério
paulista, e, menos de uma década depois, foi o local em que Lourenco Filho exerceu
0 magistério na cadeira de Psicologia e Pedagogia. Ainda em 1917, o estudioso
obtém a certiddo do curso ginasial, tendo em vista a ascensao a faculdade de
medicina, curso que acaba por nao concluir.

Como meio de subsistir nos estudos, Lourenco Filho passa parte da década
de 1910 trabalhando como normalista em cursos primarios e desenvolvendo artigos
para revistas e jornais, dentre os quais o Jornal do Comércio, A Revista do Brasil,
dirigida por Monteiro Lobato, e o Jornal O Estado de S&o Paulo, fundado por Julio
Mesquita. Em 1919, enquanto professor da cadeira de Psicologia e Pedagogia da
Escola Normal de Piracicaba, funda A Revista de Educacdo, na qual passa a
publicar artigos referentes ao estudo da atencéo escolar e da pratica pedagdgica. As
atividades no meio informativo de revistas e jornais, bem como a elaboracdo de
impressos didaticos, sdo fungdes mantidas ao longo de toda sua trajetéria como
educador brasileiro.

No curso das décadas de 1920 e 1930, Lourenco Filho estabelece as bases
de uma solida rede de relacbes com a intelectualidade brasileira. Torna-se
integrante da Liga Nacionalista, fundada na capital paulista, e participa, ativamente,
das conferéncias de ensino organizadas pela Associacdo Brasileira de Educacéao,
eventos gue contavam com a presenca de intelectuais dos dois principais polos em
disputa pelo controle da educacdo brasileira: catdlicos, ligados aos estrados
oligarquicos da sociedade brasileira; e renovadores, adeptos ao movimento
escolanovista. Enquanto representante do segundo grupo, Lourenco Filho foi um dos
signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Educacédo Nova.

Segundo Venancio Filho (2001, p. 34), o ano de 1933 marca o inicio da
interlocucdo de Lourenco Filho com debates internacionais em educacdo. E neste
ano que seu livro Introducdo ao Estudo da Escola Nova, publicado no Brasil em

junho de 1930, é traduzido pela primeira vez a outro idioma, o espanhol, e publicado
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em Barcelona. Em 1934, enquanto presidente da Associacao Brasileira de Educacao
e diretor do Instituto de Educacéo do Distrito Federal, ele d& inicio a uma viagem de
estudos aos Estados Unidos, retornando ao Brasil em meados de 1935. No ano de
1936, ministra cursos na universidade de Buenos Aires e La Plata, participa do V
Congresso Internacional de Ensino Técnico em Roma, Italia, e passa a colaborar,
anualmente, com o Hand book of latinamerican studies, publicado pelas

universidades de Cambridge, Massachusetts e Harvard.

Figura 6 - Lourenco Filho — Manifesto dos pioneiros da educacéo

Estudos (BEISIEGEL, 1974; COSTA, 2012) de Beisiegel (1974) e de Costa
(2012) indicam que o primeiro investimento que teve como foco conhecer mais
detidamente as causas do analfabetismo brasileiro fora efetivado nos quadros
investigativos do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, érgao criado em 1938
e vinculado ao Ministério de Educagdo e Saude e dirigido por Lourenco Filho.
Conforme indicava o Decreto-lei n. 580, ao INEP caberia ser o centro de estudos de
todas as questdes relacionadas com os trabalhos do Ministério da Educacédo e
Saude, cujas fungdes mais imediatas diziam respeito a intercambios em matéria de
pedagogia entre diferentes estados e paises, inquéritos e pesquisas atinentes aos
problemas mais significativos & educacdo brasileira, prestagcdo de assisténcia
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técnica aos diversos setores da educacao nacional e divulgacdo dos conhecimentos
relativos a teoria e a pratica pedagogica (CARVALHO, 1957, p. 87).

Dentre a coordenacdo de atividades realizadas pelo 6érgdo ao Ministério de
Educacdo e Saude, constou a elaboragcdo de um plano para uma “Campanha’
destinada a educacdo de adolescentes e adultos analfabetos, bem como um
inquérito sobre o vocabulario comum ao adulto entre os anos de 1942 e 1945. Com
base em Beisiegel (1974, p. 79), desta série de estudos elaborados pelos quadros
técnicos do INEP, resultou, em 1942, a instituicdo de um Fundo Nacional de Ensino
Primario, do qual se deveria realizar um programa progressivo de alargamento da
rede de educacdo popular que incluisse ensino supletivo para adolescentes e
adultos em condi¢cfes de analfabetismo. Em 1945, promulga-se entdo, o Decreto n.
19.513, que dispde sobre a concessado de 25% do Fundo a aplicacdo de um plano
geral de ensino supletivo. Nesse mesmo ano fora dirigido um apelo a todas as
autoridades de ensino do pais no sentido de organizarem nucleos para uma
campanha em prol da alfabetizagdo de adultos.

Conforme Clemente Mariani (1957, p. 110), ao deixar o cargo de diretor do
INEP e aceitar, no ano seguinte, 1947, a incumbéncia de se tornar Diretor-geral do
Departamento Nacional de Educacdo, Lourenco Filho trazia no pensamento a
possibilidade de arquitetar nacionalmente uma campanha supletiva voltada a
adolescentes e adultos analfabetos. Suspeita 0 ex-ministro que esta tenha sido sua
principal inclinagéo para o aceite do cargo, haja vista as possibilidades de expanséo
gque a campanha poderia ganhar se encetada nos quadros do Departamento
Nacional de Ensino e do Ministério da Educacéo e Saude. Prossegue Mariani (1957,
p. 110) dizendo que dias depois de empossado diretor, apresentava Lourenco Filho
“‘um plano completo referente ao tema, elaborado com presteza, simplicidade e
condicbes de eficiéncia das obras maduramente pensadas”; o periodo de maturacgao
havia se dado nas pesquisas efetivadas no INEP, esperando a proposta apenas por
espaco de acao.

O momento parecia propicio: existia uma demanda nacional fora da idade
escolar registrada pelas estatisticas do censo de 1940 a espera de educacdo. A
abertura democrética causada pelo fim do Estado Novo, em 1945, impunha a
necessidade de um eleitorado alfabetizado condizente ao exercicio do voto; havia
um plano de instauracdo dessa educacgao supletiva previamente organizado, e, para

adensar a iniciativa, uma série de recomendactes da UNESCO ao atendimento das
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massas incultas circulava nos féruns de debates educacionais pelo mundo. Nesse
sentido, Beisiegel (1974) afirma que o transito da questdo da educacdo de adultos
se deu por meio de um deslocamento das problematicas enfrentadas
particularmente por cada pais a um plano de debate mundial, cujo ponto culminante
encontrava-se articulado a UNESCO, de onde foram deliberadas normativas aos
Estados-membros com o impulso de um programa global de atencdo ao

analfabetismo.

1.4 A Campanha Brasileira de Alfabetizagcdo de Adultos

Autorizado a funcionar segundo a Portaria Ministerial n. 57, de 30 de Janeiro
de 1947, o Servico de Educacdo de Adultos, 6rgdo de suporte a campanha,
constituia-se por quatro setores: a) Setor de Planejamento e Controle (SPC); Setor
de Orientacdo Pedagdgica (SOP); Setor de Relagbes com o Publico (SRP); e Setor
de Administracdo (SA). Em 1951, instalou-se mais um setor aos ja desenvolvidos,
tratava-se do Setor de Missbes Rurais (SMR), que buscava desenvolver em
profundidade o plano do Servigo de Educacéo de Adultos (BRASIL, 1950).

O Setor de Planejamento e Controle era responsavel por estudos gerais de
localizacéo das classes de ensino previstas pelo plano, pela redacao dos projetos de
acordos especiais com as Unidades da Federacéo, e pela organizacdo e execucao
dos servigos de controle dos resultados dos planos, em todo pais. Ao Setor de
Orientacdo Pedagdgica incumbia as tarefas de organizacdo de todo o material de
ensino, sua revisdo para impressao, e redacdo de instrucdes didaticas a serem
distribuidas pelos docentes. O Setor de Relacdo com o Publico destinava-se a
promover e incentivar, por todo o pais, a campanha de voluntariado e a cooperacao
de entidades coletivas na realizacao do plano e no sentido de melhor esclarecimento
do publico quanto aos seus objetivos e seus resultados. Ao Setor de Administracéo
competia os trabalhos de pessoal, material e movimentagcéo dos recursos do Fundo
Nacional de Ensino Primario; os 25% atribuidos a execucgdo do Plano de Ensino
Supletivo para adolescentes e jovens analfabetos. Ao Setor de Missbes Rurais,
atribuia-se a funcdo de desenvolver no pais as Missfes, os Centros Sociais Rurais e

os Cursos de treinamento do Professorado Rural.



65

Arquitetada por uma estrutura interinstitucional de ampla dimenséo, composta
por 6rgdo do alto escaldao educacional — Ministério da Educacao e Saude (MES),
Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP) e Departamento Nacional de
Educacdo (DNE) — e comissdes regionais e municipais, a Campanha de Educagéao
de Adolescentes e Adultos reposicionou o debate sobre a erradicacdo do
analfabetismo entre adultos, adolescentes, e, posteriormente, entre habitantes do
meio rural a patamares de “salvacdo nacional” e “nova abolicdo” do povo brasileiro.
Nas palavras do Ministro da Educacéo, Clemente Mariani, em meados da década de
1940, a organizacao do pais em bases democraticas demandava a estruturacao de
dois pilares sociais: educacdo e saude. Nao bastaria, contudo, “o trabalho com
criancas em idade escolar, que s6 produzira no futuro”, fazia-se necessario “tentar a
recuperacdo da grande massa da populacdo brasileira ainda desprovida de
instrucao” (BRASIL, 1947, p. 02).

E mister dizer que, anterior & centralidade dada pelo contexto da década de
1940 - e por obras de ampla abrangéncia como a CEAA —, acdes e representacdes
a respeito do analfabetismo circularam e foram postas em prética sob as mais
variadas composicfes ao largo dos séculos de incipiente instrucdo no cenario
educacional. Parte dessas manifestacfes foi recuperada pela Campanha em
publicacéo referente ao histérico da educacédo de adultos no Brasil. Datado de Maio
de 1949, o folheto, lancado pelo MES e DNE em tiragem de 5000 exemplares, tinha
por objetivo atingir as areas de implantacdo da campanha de educacdo supletiva,
informando-as das ac6es da CEAA e localizando-as no curso das acfes publicas e

privadas implementadas até entéo a respeito.



66

AMPANHA o
.. EDUCACAO o= ADULTOS

Figura 7 — Departamento Nacional de Educacéo, 1949

Segundo Lourengo Filho (BRASIL, 1950), a expressao “educagéo de adultos”
teve origem na Europa, mais precisamente na Inglaterra em fins do século XVII, em
decorréncia da organizacdo de escolas dominicais e escolas noturnas ligadas a
corporagOes religiosas, onde era usada para determinar o aperfeicoamento
profissional e a difusdo cultural das ciéncias, artes, literatura e filosofia entre a
populacdo. No contexto da década de 1940 e da criacdo da CEAA, seu emprego na
especificacdo de um trabalho voltado a suplementacgéo das deficiéncias do aparelho
escolar existente era ainda recente e definia o intento de expansédo da educagéo de
base, que, nos termos propostos pela UNESCO, seria a forma de garantir a cada
homem os elementos que lhe permitissem viver a vida de forma “mais completa e

mais feliz”, adaptando-se com mais facilidade as modificacées de seu meio.
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Figura 8 - Selo Campanha de Educacéo de Adultos 1949

Contudo, os horizontes normativos fixados a CEAA previam a possibilidade
de forjar nos cidaddos brasileiros analfabetos um sentimento de civilidade e
produtividade econdmica por meio da cultura escrita. A expectativa era de que a
aquisicdo da leitura favorecesse o desenvolvimento dos habitos de solidariedade
social, da visdo do bem comum, da compreenséo civica humana, desenvolvendo e
esclarecendo as mais nobres e mais elevadas preocupacdes da vida e ensinando a
defesa da salude, o combate aos vicios, a elevacdo da vida do trabalho, pela nocdo
de melhores técnicas e de seu aperfeicoamento constante. Nesse sentido, a leitura
brasileira dos objetivos a serem alcancados a partir da expansdo da CEAA é

resumida por Lourenco Filho (1945, p. 169) nas seguintes funcdes:

a) supletiva, visando suprir ou remediar deficiéncias da organizacdo escolar
no combate ao analfabetismo; b) profissional, para reajustar o0 homem as
novas condi¢cdes do trabalho; c) civica e social, quando se dirige ao
imigrante, adolescente ou adulto, para lhe facilitar a adaptacdo ao novo
pais, e também ao migrante, uma vez que alta porcentagem da populagao
apresenta-se em grupos “‘quase marginais” desconhecedores de direitos e
deveres civicos; d) de difusdo cultural, pois as exigéncias de completo
programa de educacdo popular reclamam instrumentos comumente
utilizados sob a denominagao de educacgao “extra-escolar”.

by

Observa-se que a justificativa empregada a implementagcdo da campanha,
tanto em nivel nacional como internacional, reside na promessa da recuperagao da
grande massa populacional inculta, resgatando-a dos mais serios problemas da vida

social. A aposta no adulto leva em conta a defesa da saude e do trabalho eficiente e
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ainda esboca a preocupacdo com o futuro imediato dos filhos de analfabetos, uma
vez que a baixa frequéncia as aulas, a descontinuidade nos cursos, ou a evasao
escolar estariam relacionadas com o grau de cultura dos préprios pais. A hipétese
sustentada por esse discurso inferia sobre a possibilidade da crianca ser reabsorvida
pelo analfabetismo ambiente, ja que se estimava ndo haver, nos lares de familias
analfabetas, o contato com livros e jornais, artefatos de estimulo ao desenvolvimento
da cultura letrada.

A denominagdo “campanha”, dada ao movimento de alfabetizagdo e
educacdo da populacdo em idade extraescolar como um todo, advém do fato de
cooperacao entre as varias esferas do poder publico e entre elas e o préprio povo. A
explicacdo de Lourenco Filho (BRASIL, 1950, p. 08) é ainda mais pretenciosa, e faz

mengéao ao analfabetismo como inimigo social a ser dizimado.

Que é uma Campanha? No sentido préprio, esta palavra significa uma série
de operacdes militares contra forcas inimigas. No sentido figurado, designa
conjunto de esforgos, continuados e sistematicos, para a consecucao de um
fim determinado. Como 0 ensino supletivo visa extinguir um mal, um
adversario, que € a ignorancia popular, e como esse mal exige o esforgo de
muitos, e esforgo que ha de ser desenvolvido em série de operacdes, de
crescente complexidade, o nome campanha néo lhe fica mal. Ocorre que
essa palavra, tomada da terminologia da guerra, faz sugerir também
algumas daquelas nobres e viris qualidades da acdo militar: o impeto e a
bravura pessoal, a no¢do de responsabilidade na execuc¢éo de qualquer
missdo, o espirito de solidariedade nos fins e de precisa coordena¢do nos
meios.

Sendo a CEAA, uma “guerra ante o analfabetismo”, a perspectiva bélica de
Lourenco Filho (BRASIL, 1950, p. 08), previa que tal “guerra” fosse pautada por dois
polos de acado recorrentes em qualquer combate: estratégia e tatica. Por estratégia,
o autor entendia “a parte da arte militar que trata das operacdes e dos movimentos
de um exército até chegar a presenga do inimigo”, enquanto a tatica significaria a
“arte de dispor e de empregar os elementos de acao no terreno, ou em cada lugar
que se tenha de combater” (CERTEAU, 2000).

A metafora, empregada na introducdo do material nacionalmente distribuido a
formacéo de professores do ensino supletivo, indicava que a agao estratégica vinha
sendo cabalmente cumprida por parte do Ministério da Educacdo e Saude, em
associacdo aos governos estaduais e municipais. Segundo informavam o0s
documentos referentes a expansdo da CEAA, o movimento de se fazer presente
frente ao inimigo caminhava a largos passos. A soma alusiva a escolas e cursos

existentes em todo pais para o ensino supletivo subira de 2.077, em 1946, ano
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anterior ao inicio da campanha, para 11.945, no primeiro ano de atuacdo, 1947, e
para 15.527 em 1948. Estima-se que - desse montante - 80% representavam o
acréscimo dessas instituicbes no meio rural, foco de acdo na estratégia de
ampliagdo da campanha (BRASIL, 1950, p. 03). As estatisticas federais ainda
apontavam o crescimento no nimero de matriculas, evidenciando que nos dois anos
anteriores a campanha estiveram matriculados no ensino supletivo de todo o pais
303.033 alunos, em uma média anual de 151 mil alunos. Contudo, nos dois anos
iniciais da campanha, a matricula geral atingiu 1.360.974 alunos, aumentando a
meédia anual para 680 mil alunos. Mesmo com os indices de matricula efetivada —
agueles alunos que chegavam a concluir o curso supletivo — expostos de forma a
enaltecer a abrangéncia e a eficacia da CEAA, calculava-se que a média anual de
aprovacao nos anos de 1965 e 1966 figurava em torno de 51 mil alunos para 151 mil
matriculados (33,8%). Ja nos anos iniciais da campanha, o contingente analfabeto
concluinte expressava cerca de 250 mil alunos de um total de 680 mil iniciantes
(36,8%). Os recursos taticos mencionados por Lourenco Filho (BRASIL, 1950, p. 08)
referiam-se aos propdésitos destinados a capacitar os combatentes — professores do
ensino supletivo e demais voluntarios® engajados na causa do analfabetismo — a fim
de que esses soubessem utilizar os meios de agéo e pudessem, enfim, “destrogar o
inimigo” em suas contendas particulares entre os mais variados cantos do pais. Tais
recursos seriam, entdo, formas eficientes de refrear a ignorancia dos alunos, e
estavam concretamente expressos em orientacdes pedagdgicas aos professores e
em materiais didaticos contributivos tanto a acédo de alfabetizacdo quanto a meta de
educacao moral e civica, higiene e adaptacéo ao trabalho no meio urbano ou rural.
Ao enderecgar a perspectiva acima mencionada a uma andlise das campanhas
de analfabetismo no Brasil, o fito estd em entender as aplicacbes nacionais dos

modelos que circulam em esfera global. Ao entender as normativas externas,

80 apelo ao povo, ao voluntario, foi um dos motes da Campanha de Educacdo de Adolescentes e
Adultos. Esta dimensdo da campanha foi explorada na tese de doutorado de Deane Monteiro Costa
(2012), em que a autora estuda uma organiza¢ao voluntaria capixaba destinada a alfabetizacdo com
base na didatica da CEAA. Lourenco Filho (apud BRASIL, 1950, p. 09) afirmava que para a
campanha ser completa, era necessario solicitar a cooperacdo popular em uma das seguintes
formas: a) informar-se sobre a campanha, e falar dela (bem ou mal), mas falar, discuti-la com os
conhecidos, com os amigos, a fim de despertar interesse publico em relacéo a ela; b) aconselhar
adolescentes e adultos analfabetos, seus conhecidos, que procurem o0s cursos abertos e que os
frequentem; c¢) ensinar a um, a dois, a trés ou mais analfabetos, seus empregados, seus vizinhos ou
seus amigos; d) influir nas associagfes: Igrejas, escolas a que pertencam, para que criem seus
préprios cursos ou escolas.
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principalmente as sobrescritas por 6rgdos como a UNESCO, como estratégias de
estandardizacdo de uma cultura letrada, é legitimo pensar que a intelectualidade
envolvida tenha desenvolvido uma tética de apropriacdo de tais referenciais que se
expressa no modo como elaboraram os materiais didaticos e selecionaram o
conhecimento fornecido aos professores e voluntarios para o andamento da
campanha. Pode-se inferir que tal pratica revele modelo proprio de acéo, e,
consequentemente, uma cultura de enfrentamento ao analfabetismo tipicamente
brasileira, porém refratdria de uma série de discursos, modelos e normativas
envolvidas no transito de um debate que pauta a agenda global de educacéo.

Em 1950, o Departamento Nacional de Educacdo, em articulacdo com a
Fundacdo Getulio Vargas, realizou um curso de formagcdo enderecado aos
professores do ensino supletivo da capital do pais. Com o fito de expandir as
sumulas das aulas presididas no evento ao maior numero de professores e
voluntarios envolvidos na acdo de alfabetizacdo e educacédo supletiva, essas foram
posteriormente reunidas no compéndio “Fundamentos e Metodologias do Ensino
Supletivo” (BRASIL, 1950), sendo impressas e distribuidas pelo setor de orientagéo
pedagdgica da campanha.

Dentre as disciplinas ministradas, constavam cursos de psicologia, didatica
geral, metodologia da leitura e escrita, da aritmética e de conhecimentos gerais
(geografia, histéria, educacao moral e civica e higiene), além de aulas introdutérias a
respeito da necessidade nacional de instru¢cdo de adultos ministradas pelo proprio
diretor da CEAA, Lourenco Filho. O curso de sumula mais volumosa ficou a cargo da
professora paulista Noemy Rudolfer, que inicia as aulas de psicologia da educacéo
de adultos definindo o analfabeto como marginal social, desajustado, ser humano
ndo concorrente para o bom equilibrio social. O conceito de marginalidade
designava o “drama psicolégico de todos aqueles que integram em sua
personalidade padrbes sociais em conflito fundamental” (BRASIL, 1950, p. 24),
conflito esse que significava estar em mundo de letra impressa e ndo dominar 0s
codigos da leitura e da escrita.

Segundo Rudolfer (BRASIL, 1950, p. 29), a idade adulta, entendida como
maturagdo cultural para além do referencial biolégico, tem como marca a
autossuficiéncia, ou seja, o desenvolvimento pleno das capacidades fisicas e
intelectuais para a alta performance no trabalho e equilibrio no consumo. A tese

sustentada pelo curso em questéo seria a de que o psiquismo do analfabeto néo
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correspondia, entdo, ao que culturalmente se definia como homem adulto —
constituidor de familia e contributivo a sociedade capitalista. A menoridade perante a
lei e a vida social na qual viviam os analfabetos, defendida por Lourengo Filho
(1950), é recobrada, no curso de psicologia, com a justificativa na menoridade
psiquica do cidadéao iletrado. “Frustrado social’, “doente social”’, “parea social’, a
todos esses individuos que se encaixavam nas representacées cunhadas sobre o
analfabetismo “faltavam-lhe as técnicas fundamentais para apossar-se de heranca
social de uma experiéncia acumulada sob a forma da letra impressa” (BRASIL,
1950, p. 30). Civilizar, assear, tornar produtor e consumidor de bens culturais e

econdmicos, todas essas metas seguiam o curso do aprendizado da letra impressa.

Figura 9 —Alunos em Aguas de Linddia SP - Departamento Nacional de Educacao, 1949

Em estudo feito para o Ministério da Educacdo e Saude, observou-se ser a
propensdo de analfabetos advindos do meio rural maior do que entre os habitantes
da cidade. A justificativa esbocada seria a de que o meio rural, em seu contexto
cultural de menor complexidade, aceleragcdo e tensdo, é mais tolerante ao
analfabetismo, enquanto a “cultura do asfalto” deflagra a ineficiéncia do ajustamento
social, pondo os que estdo fora do mundo das letras para fora do convivio social
alfabetizado. Tais afirmacdes parecem ser enfatizadas de modo a chamar a atencao
dos professores das classes supletivas do Rio de Janeiro para a importancia do seu
papel enquanto “agentes do equilibrio social porque vao, com o ensino da letra
impressa, diminuir o numero dos marginais sociais”. Assim, a expectativa era de que

“onde se alfabetize um atrasado cultural, deixa as fileiras dos frustrados sociais um
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elemento que se tornara mais util e produtivo para a coletividade” (BRASIL, 1950, p.
32).

Propunha-se, a partir do curso de didatica e de técnicas do ensino de leitura,
que fosse utilizado pelos professores do ensino supletivo o método de estudo das
diferencas individuais. A recomendacdo é que 0s programas, planejamentos e
indicacdes de atividades extracurriculares fossem feitos com base no estudo dos
proprios alunos, baseando a a¢do na observacao de suas caracteristicas. Afirmava-
se que as diferencas individuais nos cursos noturnos de alfabetizagcdo eram muito
maiores, possivelmente, do que em qualquer outro curso existente. Variavam 0s
alunos quanto ao sexo, idade (numa amplitude extrema), estado civil, profissao,
nacionalidade e naturalidade, e treino escolar prévio. Porém, dentro dessa variedade
imensa, um fator permanece mais ou menos constante, a classe social; sendo eles
de classe social desfavorecida cultural e economicamente (BRASIL, 1950, p. 44).

Estimava-se que as razdes predominantes na busca pelos cursos noturnos de
alfabetizacdo sédo de ordem utilitaria. O analfabeto seria, entdo, conduzido, como a
crianga, por motivos de necessidade individual. Se um professor de curso noturno
quisesse ser eficiente, ele teria que levar em consideracéo tais motivos como fatores
determinantes da aprendizagem, seja na escolha dos assuntos das aulas, seja na
organizacdo de programas e na direcdo de todo o regime escolar. Partindo sempre
que possivel dessas necessidades e gradualmente tornando mais socializados os
motivos, ndo por um processo de coacao, mas por um processo de crescimento dos
alunos, “que passem eles desse nivel imaturo de motivos estritamente utilitarios,
para aqueles que sdo menos pessoais e imediatos” (BRASIL, 1950, p. 46).

Observava-se que enquanto um adulto comum, alfabetizado, preocupava-se
com os problemas comuns de governo, de participacdo ativa na vida social, o
atrasado cultural, que é analfabeto, na sua “miopia”, s6 poderia ter olhos para os
obstaculos mais préximos — saber orientar-se, poder ler e escrever cartas, obter
emprego, melhorar o servigco. Assim, o desnivel cultural entre alfabetizados e
analfabetos era traduzido por desniveis de objetivos de vida. A diferenca de planos
tornava um apto a cooperar, e 0 outro preso a um individualismo que decorre das
barreiras criadas pela ignorancia e pela pobreza de informacéo. Este, portanto, seria
0 problema maximo dos cursos noturnos de alfabetizacéo: formar cidadaos para a
democracia. Como etapas intermediarias de ideias tdo altas, estavam em primeira

escala os cuidados com a eficiéncia da saude, em ser membro digno de um lar,
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saber produzir e consumir com eficiéncia, empregar construtivamente as horas livres
e manter a integridade de carater. Nao bastava que os professores de cursos
noturnos buscassem formar cidad&dos para uma democracia nacional, a expectativa
era forma-los de tal arte que eles se tornem membros Uteis de um mundo de nacdes
interdependentes, passando do utilitarismo para o idealismo democratico.

A eficiéncia da aprendizagem estava, pois, condicionada a existéncia de
problemas. Problemas esses que nascessem da vida do educando, que lhe dessem
a impressao nitida de fracasso, e que fossem legitimos e, portanto, vitais, de modo
gue ele se sentisse compelido a resolvé-los. Na busca e obtencédo dessas solucgdes,
ele — o educando — aprenderia de fato (BRASIL, 1950, p. 55). Tinha-se a perspectiva
de que o adulto que buscava os cursos noturnos de alfabetizacdo estava se
sentindo, a cada momento, fracassar na vida por ignorar os mistérios da letra
impressa. Ao desejarem que a aprendizagem em suas classes fosse bem-sucedida,
teriam os professores que recriarem nas salas de aula os mesmos problemas que a
vida propunha aos alunos. Ao resolvé-los, o aluno aprenderia, sob orientagdo do
mestre, a dominar a solucdo conveniente, ou seja, o dominio da letra impressa
(BRASIL, 1950, p. 55). Nesse sentido, avaliava-se que a pratica e o0 exercicio
repetido tém pequeno ou nenhum valor.

Ao objetivar que os alunos dos cursos noturnos de alfabetizacdo nunca mais
se esquecessem da aprendizagem da leitura, da escrita ou do calculo, por exemplo,
era fundamental proporcionar-lhes oportunidades para praticarem além do limiar da
resposta desejavel. Deixava-se claro ao professor que o ser humano, entdo, tendia a
repetir e, portanto, a aprender o que lhe é agradavel, e tendia a ndo repetir e,
consequentemente, a ndo aprender o que lhe é desagradavel.

Perante os principios da psicologia da personalidade, a missdao de um
professor de analfabetos ganhava uma importancia maior do que a de um mestre de
criancas e adolescentes: ele precisava fazer mais que estes e em tempo menor.
Cabia-lhe, como mestre do ensino primario também voltado a adultos, transmitir as
técnicas indispensaveis a integracdo e a atualizacdo dos padrdes culturais que
fizessem de cada analfabeto um individuo capaz de viver integral e equilibradamente
no meio social. E, como professor de adolescentes, era preciso prover 0s meios
para a universalizacdo de valores, atitudes e ideias que permitissem a esse
individuo se constituir em elemento positivo dentro das agremiagdes sociais no nivel

de seu desenvolvimento cronoldgico (BRASIL, 1950, p. 124).
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A técnica de direcdo da aprendizagem poderia - e deveria - variar conforme o
grau de maturidade dos alunos aos quais ela fosse aplicada. Um dos primeiros
postulados da didatica seria o de que todo o ensino demandava ser ajustado ao
nivel de madureza mental dos alunos aos quais se destinava. Faltaria a este
postulado a professora que repetisse, “ipsis verbis”, a adultos e adolescentes a
mesma aula que pela manhd havia dado as criancas da escola primaria. A
linguagem, os exemplos, as explicacdes, os procedimentos de manejo precisavam
ser postos em equacédo com a idade dos alunos em cada caso (BRASIL, 1950, p.
128). A técnica docente seguiria, entdo, o curso do planejamento da aprendizagem,
da motivacdo a aprendizagem, da orientacdo da aprendizagem, da fixacdo ou
consolidagéo da aprendizagem, do controle e da verificagdo da aprendizagem e do
manejo de classe (BRASIL, 1950, p. 132).
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2 CARTILHAS PARA ALFABETIZACAO DE ADULTOS: MEIOS PARA
LEITURA E ESCRITA

Durante um programa de auditorio exibido por uma emissora de televiséo
brasileira®, desses que entretém comumente a populacéo aos finais de semana sob
a tensdo do recebimento de um prémio em dinheiro, um quadro de perguntas e
respostas sobre conhecimentos gerais lancou a uma familia escolhida dentre os
participantes do auditorio a seguinte indagagao: “A cartilha € um livro que serve para
alfabetizar quem?”. Entre as alternativas, figurava como opg¢do as seguintes

respostas: a) jovens; b) idosos; c¢) recém-nascidos; d) criancas.

S e ———
7 ey ——— ]
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Figura 10- Jogo sobre conhecimentos gerais (Acervo da autora - janeiro de 2017)

Bradada de forma imediata pelos participantes, crentes da impossibilidade de
erro, e assinalada como correta no painel eletrénico, a opcado “crianga” muito
provavelmente despontasse como a Unica possivel. Quem ousaria cogitar, em rede
nacional, a possibilidade de o artefato pedagdégico servir também a alfabetizacao de
jovens e idosos? De modo mais amplo, o termo alfabetizar esta cristalizado como
um direito daqueles cuja pouca idade encaminha ao mundo escolar, diferente de
outros que desse mundo néo lograram levar, quando sequer o tenham adentrado, as

instrucdes efetivas para transitar principalmente entre a escrita e a leitura.

9 Programa exibido pelo Sistema Brasileiro de Televiséo (SBT), no més de janeiro de 2017. Imagem
captada pela autora.
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Recurso didatico frequentemente usado em um passado recente, a cartilha
cravou seu curso de forma estreita com as etapas da alfabetizacdo infantil.
Observada sem muita reflexdo, a relacdo entre ambas poderia se assemelhar a
férmula matematica que coloca um para o outro de forma equivalente, descartando,
por exemplo, a perspectiva de que cartilhas também foram enderecadas ao trabalho
com outras faixas etarias em vias de alfabetizacdo. A baixa cotacdo da cartilha na
economia das fontes de pesquisa ndo deflagra surpresas. Objeto & margem, mesmo
depois das transformacdes historiograficas que reconfiguraram também o modo de
fazer historia da educacao, as cartilhas ainda sao objetos pouco frequentados entre
0S que se interessam em historiar a educacdo de adultos, mesmo sendo artefatos
pedagdgicos que fazem o presente se haver com questdes latentes no cotidiano
educacional — que, de modo geral, na América Latina, ainda amarga ampla
porcentagem de analfabetos.

Lugar de destaque nas campanhas aqui analisadas, as cartilhas de
alfabetizacdo de adultos se ocuparam daquilo que Mortatti (2000) evidencia como
tematizacdes, normatizacdes e concretizagdes sobre um tipo muito particular de livro
didatico no qual se encontra o método a ser seguido e a matéria a ser ensinada de
acordo com certo programa oficial estabelecido previamente e enderecado de forma
direta a uma populagcédo adulta, que, tanto no México como no Brasil, tornou-se alvo
de investidas de acesso ao mundo publico da cultura letrada.

Mais especificamente no cenério historiografico brasileiro, sabe-se que, ao
longo dos anos, o objeto cartilha sofreu alteracdes relativas ao método e teve
aprimorados e atualizados varios de seus aspectos, especialmente o suporte
material e os temas abordados nas licbes. Parte desta movimentacédo teve como
mediador direto o préprio Lourenco Filho, que, durante sua atuacdo no campo
educacional, marcou lugar de destaque no corpo editorial do campo educacional
brasileiro, tratando com propriedade das técnicas dos métodos empregados para

alfabetizacdo - em principio de criancas e, posteriormente, de adultos.

A partir dos anos de 1930, aproximadamente, as cartilihas passam a se
basear em métodos mistos ou ecléticos (analitico-sintético e vice-versa),
especialmente em decorréncia da disseminacdo e da repercussao dos
testes ABC, de Lourenco Filho, cuja finalidade era medir o nivel de
maturidade necesséario ao aprendizado da leitura e da escrita, visando a
maior rapidez e eficiéncia na alfabetizacdo. Verifica-se, entdo, um processo
de secundarizacdo da importancia do método, uma vez que o0 como ensinar
encontra-se subordinado a maturidade da crianca e as questfes de ordem
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didatica, as de ordem psicoldgica. Observa-se, no entanto, embora com
outras bases tedricas, a permanéncia da fungdo instrumental de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita, entendidas como habilidades visuais,
auditivas e motoras; e comecam a se produzir os manuais do professor
acompanhando as cartilhas, assim como se dissemina a ideia da
necessidade de um “periodo preparatério” (MORTATTI, 2000, p. 45).

Ainda que o excerto retrate a particularidade da composicdo do material
brasileiro, € possivel pensar, dentro da perspectiva de Mortatti (2000), que ambas as
cartilhas, a mexicana e a brasileira, aprimoram e ressignificam para as
especificidades da aprendizagem do adulto os métodos de marcha sintética
(processos de soletragdo e silabagdo). Dever-se-ia, assim, iniciar o ensino da leitura
com a apresentacdo das letras e seus nomes, de acordo com certa ordem crescente
de dificuldade. Posteriormente reunidas as letras em silabas e conhecendo-se as
familias silabicas, ensinava-se a ler palavras formadas com essas silabas e letras, e,
por fim, ensinavam-se frases isoladas ou agrupadas. Quanto a escrita, esta
restringia-se a caligrafia e seu ensino, a copia, a ditados e formacdo de frases,
enfatizando-se a ortografia e o desenho correto das letras. O processo consistia,
entdo, em ensinar e aprender o contetdo da cartilha, de acordo com o método
proposto, permitindo considerar alfabetizado o aluno que tivesse terminado a cartilha
com éxito, ou seja, que tivesse aprendido a ler e escrever, podendo, assim, alargar
seus passos em direcdo a outros suportes de leitura.

Enquanto artefatos pedagogicos e culturais datados de um determinado
momento histérico, compreende-se que o conjunto de materiais didaticos editado
durante as campanhas - sob a supervisdo de Jaime Torres Bodet e Lourenco Filho -
contenha em suas elaboracfes elementos compartilhados por um amplo debate a
respeito da alfabetizacdo de adultos. Sabe-se que este debate tem seu nascedouro
no pos-segunda guerra e esteve ancorado a institucionalizagdo de reformulagfes
que passam a pautar agendas de intervencao global em beneficio do pacifismo
mundial e da evolu¢cdo humana pela via educacional. Buscando dar ainda mais
relevo as campanhas observadas nas secfes 1.2 e 1.4 da pesquisa, este capitulo
em questao elege como objeto de investigacdo um recorte dos materiais didaticos. A
pergunta que parece ecoar por toda esta tese é: 0 que sabemos sobre a educacgéo
de adultos e sua histdria? De forma mais refinada, podemos nos questionar também
sobre 0 que sabemos a respeito dos impressos que ajudaram a alfabetizar tantos

homens e mulheres no México e no Brasil afora, em um movimento transnacional de
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atencdo direta ao analfabetismo. Como foram pensadas suas materialidades?
Quantas paginas? Quais as disposi¢des das licdes? Como sao os textos escolhidos
para leitura dos recém-alfabetizados? Quais entendimentos morais foram

selecionados para compor os textos destinados aos recém-leitores?

2.1 A Cartilha Mexicana

Com intuito de viabilizar a recém-criada Lei da Emergéncia, que definia
diretrizes para a campanha de alfabetizacdo de adultos no México, o corpo da lei,
em seu artigo 13, assinala a obrigacdo da Secretaria de Educacdo de elaborar e
distribuir uma cartilha de alfabetizacao:

Artigo 13. O Ministério da Educacao, é claro, procederd a impressao de dez
milhdes de cartbes especiais, numerados progressivamente, que conterédo
instrucdes simples e claras para os que ensinam e o material e exercicios
necessarios para aqueles que aprenderem. Cada um deles tera um cupom
com o mesmo numero do cartdo, que sera organizado de forma que fique:
nome da jurisdicdo da escola; nome, ocupacdo, endereco e assinatura da
pessoa que ensinou; nome e assinatura do professor da jurisdicdo escolar
correspondente; e o home e assinatura do inspetor escolar ou presidente
municipal do distrito. O cupom, por sua vez, ter4& um salto removivel com o
namero do cartdo e um espaco apropriado para estabelecer o endereco,
nome e assinatura da pessoa que recebe. (MEXICO, 1944, p. 2, traducéo
nossa).

Apesar de nédo existir mencéo alguma sobre os autores da cartilha, Torres
Bodet confiou a tarefa de escrita a duas mulheres, as professoras Dolores Uribe e
Carmen Cosgaya Rivas, que assim o fizeram sem conhecer os artificios

pedagogicos nas licdes que orientam o inicio da leitura (TORRES BODET, 1994).
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Figura 11 - Capa da Cartilha de Alfabetizacdo Mexicana (SEP, México, 1944)

A cartilha continha mais de 100 paginas e foi planejada pensando na utilidade
nao soO para os analfabetos, mas também para os cidadéos e professores voluntarios
(instrutores), que poderiam ensinar a ler e escrever sem preparacgéo prévia (COLIN,
2010, p. 26). Além do ensino propriamente dito, possuia um contetdo moral e civico,
fomentando o patriotismo baseado em herdis nacionalistas, entretanto, ndo havia
mencdo alguma sobre conteddos religiosos, reafirmando a educacdo laica no

México:

A escola ndo deve ser, entre nés, um anexo clandestino do templo, nem um
revolver contra a autenticidade da fé. Nossas salas de aula tém que ensinar
a viver, sem 6dio a religido que as familias professam, mas sem
cumplicidade com os fanatismos que qualquer religido tenta despertar nas
novas geragdes (ZERTUCHE MUNOZ, 2017, p. 106, tradug&o nossa).

A cartilha possuia trés partes distintas: a primeira consistia em "trinta licdes
para o aprendizado de letras e silabas diretas, inversas e mistas para iniciar a
compreensao mecanica da leitura e da escrita". A segunda continha: "Sete licdes
para a aprendizagem das silabas compostas (tra, tla, pla, pra, cra, cla, bla, gra, gla,
fra, fla e dra) e continuacdo da compreenséo da leitura e da escrita". Na terceira e
ltima parte continha: "Vinte e nove ligbes para dominar completamente a leitura e a
escrita” (SEP, 1944, p. 4). Havia também um manual de utilizacdo para os
lecionadores, sobre como proceder ao longo das secdes da cartilha.

Conforme delineado nas trés etapas da campanha, a construcéo da cartilha

também auxiliou no retorno das informagdes a Secretaria de Educagédo. Segundo
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Lira Garcia (2014), cada cartilha continha trés cupons que formavam as cores da
bandeira mexicana (verde, branco e vermelho). Os cupons verde e vermelho
serviriam como um cupom para a secretaria geral da campanha, e se o alfabeto
fosse aprovado, ele preencheria suas informacdes pessoais com sua prépria escrita,;
o professor e a autoridade local - ou o inspetor da escola - assinariam tais cupons

por autorizacdo. O cupom branco era destacado e entregue aos alfabetizadores

como prova do dever de ensinar.
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Figura 12 - Comprovantes da Cartilha - (SEP, 1944, p. 57)

Aproveitando a conjuntura da Segunda Guerra Mundial, 0 governo mexicano
havia nomeado como inimigo o analfabetismo, e ndo cumprir a obrigacao de ensinar
leitura e escrita era interpretado como falta de patriotismo. Em suas primeiras
paginas, a cartilha incitava a populacdo mexicana ao seu patriotismo, com a letra do
Hino Nacional mexicano em sua terceira pagina, e uma mensagem de tom moral e
civico como um dever dos cidaddos alfabetizados, leigos em lecionar, de
participarem desse esforco de ensinar as primeiras palavras aos analfabetos da

nacdo, conforme se observa no trecho a seguir:

O Meéxico precisa que todos os seus filhos saibam ler e escrever.

Vocé sabe ler e escrever.

O beneficio que recebeu gracas a educacgdo é o resultado de um longo
esforco de seus pais, seus professores e do governo.

Esse beneficio representa um privilégio que, por patriotismo, vocé deve
compartilhar com outras pessoas que ndo puderam frequentar nenhuma
escola.

Participe da Campanha Nacional contra o Analfabetismo.

Esta cartilha ir4 ajuda-lo a cumprir com este dever

(SEP, 1944, p.4, traducdo nossa).
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Esse sentimento patridtico e de dever moral e civico, visto no primeiro artigo
da Lei de Emergéncia, era corroborado também pelo proprio Secretario de
Educacéo, Jaime Torres Bodet, impulsionador e arquiteto da campanha:

Véa ao mais humilde, aos mais pobres, toque seus problemas com nossas
MAaos e associe-os a nossas vidas para ensinar. Leiam, sem relutancia e
sem davidas, sobre o livro da nossa histéria. Enquanto eles aprendem o que
sabemos, aprendemos o que eles procuram, 0 que eles pedem. Juntos, na
verdade juntos, comece a ler para o México. E entenda sua licdo de
fraternidade (TORRES BODET, apud ZERTUCHE MUNOZ, 2017, p.98 —
traducdo nossa).

A cartilha, dentro de suas consideragbes gerais, continha uma breve
explicacdo sobre como proceder no ensino da leitura e escrita, nessa ordem, pois,
diante das inUmeras instru¢des para o ensino da leitura, as instrucdes para proceder
ao ensino da escrita ocuparam um pequeno espaco, por isso, intui-se que 0 ensino
da escrita tivesse uma relevancia menos significativa do que o da leitura. O ensino
da leitura estava bem argumentado e escalonado, dividido pelas trés partes que se
seguiam na cartilha, e um passo a passo de como que deveria ser executado, sendo
que a primeira parte era a maior, que tratava basicamente do “bé a ba” inicial. Havia
a proposicdo aos alfabetizadores de escolher entre dois métodos didaticos: o
fonético ou onomatopeico e o global ou integrador. A cartilha continha uma breve
explicacdo de como proceder com o método de ensino de um e de outro,

comecando com silabas e letras, conforme é descrito a seguir:

“[...] 2) ensine primeiro as cinco vogais: i, u, e, 0, a. Pe¢a ao seu discipulo
gue os reconhec¢a e escreva. Vocé pode ensinar uma ou mais vogais em
cada licdo. [...] 4) Ensine-se a ler e escrever primeiro as vogais e depois as
suas combinagBes mais simples.[...] 4) de acordo com a ordem das licdes
da cartilha, passo a passo, com o0 ensino das outras letras, chamadas
consoantes, seguindo este caminho: a) ensinar primeiro a consoante,
dando-lhe o seu nome ou 0 seu som ou 0 seu home e som; b) Reunir a
consoante a cada vogal, para que o aluno leia e escreva em silabas diretas
(la, le, li, lo, lu) [...]; ¢) Ensine-se a ler e escrever as combinacdes das
mesmas letras, colocando primeiro a vogal e depois a consoante (al, il, ol,
ul); d) da licdo "La mama" vocé encontrara silabas compostas ao pé da licdo
como mais, mais, mais, mus. Peca ao aluno que leia e escreva-o.” (SEP,
1944, p. 4, traducdo nossa);

Ou comecando com palavras, frases ou sentencgas simples:

“[...] Ensine-se a ler e escrever primeiro as vogais e depois as suas
combinagBes mais simples. [...] 2) continue entdo com a terceira licdo do
livro desta maneira: a) peca a seu aluno que leia e escreva o titulo até que
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ele o aprenda (Leo: Lala, Lila); b) entdo, induza-o a ler e escrever
separadamente as palavras, e entdo faca o0 mesmo com as silabas de cada
palavra e descubra as novas letras da licdo; c) Certifigue-se de ler e
escrever as silabas [...]J; f) [...], induzindo seu aluno a ler e escrever
palavras, frases ou frases pequenas que contenham apenas vogais e
consoantes conhecidas. No final de cada licdo, had uma lista de palavras.
Algumas destas palavras estao entre aspas, porque nao pertencem a lingua
castelhana, foram impostas pelo uso. [..].” (SEP, 1944, p. 5, traducao
nossa).

Para facilitar as licbes dos alfabetizadores e alunos, havia um vocabulario
que, sob o titulo de cada licho e na ordem em que apareciam no livro, trazia
explicacbes superficiais e simples, mas que poderiam ser desconhecidas por um
certo namero de leitores. As licbes comecavam com uma ilustracdo de meia pagina,
com as letras mailscula e mindscula em suas formas cursivas e impressas. Abaixo
da ilustracdo havia uma frase curta - de acordo com a ilustracdo - também escrita
em suas formas cursiva e impressa, seguida da combinacédo das silabas com cada
uma das vogais até sua combinagao de vogais e consoantes: “La mama — mime: De

mimar: hacer caricias.” (SEP, 1944, p. 6).

Lalo ama a la mama.

Lalo sale a las lomas.

mami mala masa ama mima lama

lema lima loma alma mesa RMemo

sume mime Mimi mimo mole

olmo mula.

mas mes mis mos mus

:‘& PPUC T2 K(’/

mal mil miel mas limas lomas sumas

La mamd. . '
amas mes meses lames mis mismo
DU PP PP PP PP somos olmos muslo muslos.
ma 'me mi mo mu
R 8PP ADIY OPIL £lPPY
am em im om um

La maméd ama a Lalo.
La mamé asea la mesa.

La maméd muele el mole.

Figura 13 - Licdo da Cartilha de Alfabetizacdo (SEP, 1944, p. 20-21).
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Na segunda parte da cartilha havia sete licbes, que se tornavam um pouco
mais complexas e elaboradas, pois, além de trazer o ensino das silabas compostas,
0s textos apresentados das licdes necessitavam de um vocabulario um pouco maior,
como nas consideragdes gerais da segunda parte: “a) No informativo da cartilha
ensina-lo a ler e escrever as silabas compostas de cada ligdo como em ‘trabalho e
estudo; b) Induza seus alunos a ler palavras que contenham estas silabas; c) Peca-
lhes que leiam a ligao;’ (tra, tre, tri, tro, tru, tla, tle)" (SEP, 1944, p. 20-21).

El organizé la fiesta de la cosecha.
Don Pepe y don Flavio le ayudaron.
Llegan los campesinos.

Usan camisas de franela.

Llevan al hombro sus frazadas.

i GBS

LLas campesinas usan camisas con franjas.

Tienen las trenzas entretejidas con cintas.

o~ Flores silvestres adornan sus cabezas.
A LDPEP2L % , A /(4//4// :
¢ Suenan las flautas y oires instrumentos.
Florencio y la fiesta.
Comienza el baile.

\\\

VA 27. )/«' / . . .
f{c/w Ao Ao {0 S it Flora y Flavio forman la mejor pareja.

(
ﬂz fl £l
“n fk 4 . fron fraec fren fres

//é'df 1&7“a »/fo//v—/«a/ e i

fm fn fro fru flan flama infla flecha rifle flema
Florencio tiene una granja. fleco flexible afligir flojo florero

Su granja es la mejor. florecer Florentine frase fragus cifra
Es el granjero mis importante. zafra fragil freno fresa cofre Alfredo

frito frota fruta franeo azafrdn franeca

fractura frente fresco frijoles frefr.
- 81

Figura 14 - Licdo da Cartilha de Alfabetizacdo (SEP, 1944, p. 80-81)

L

A terceira - e final - parte da cartilha era a derradeira no processo de
alfabetizacdo de adultos, e visava desenvolver um processo de leitura mais
aprimorado, com a compreensao correta das frases e de escrita bem definida,

conforme informado nas consideracdes gerais:

a) leia-o bem e devagar uma ou duas vezes antes que 0 aluno o explique;
b) Peca ao aluno que leia e o ajude onde achar dificil; ¢) Entdo deixe-o
estudar a licdo sozinho e ver que ele aprendeu; d) Peca-lhe que escreva em
letras claras e bem formadas; e a mais importante informacéo, € que so seja
passada para a proxima licdo, quando a licdo corrente esteja totalmente
bem entendida e executada (SEP, 1944, p. 5).
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N&o distante dos seus ideais de patriotismo e civismo, em sua terceira parte,
ponto que ja é esperado dos alfabetizandos uma compreensdo minima de frases e
interpretacdo de texto, a cartilha traz em seus exemplos textos que remontam ao
dever civico de cidaddo mexicano, de quem e o0 que € o mexicano, os simbolos
patrios, inflamando, assim, o ideal de nacdo tanto dos alfabetizandos quanto dos

alfabetizados, conforme o texto trazido pela prépria cartilha em resultados:

Quando vocé vé que seu aluno realmente aprendeu a ler e escrever e que
ele usa essas habilidades, ele pode se sentir orgulhoso de ter ajudado a
criar a cultura do povo mexicano. Nossa nacdo, forte em seu espirito,
também sera forte por sua cultura (SEP, 1944, p. 6, tradugéo nossa).

El Simbolo de la Patria.

La handera es el simholo de la patria.

;Quiénes son Mexicanos?

Para que oudearas como hoy ondes, libre ¥ esplén-

dida, fué indispensable que muchos hombres lucharan,
Son Mexicanos por nacimiento:

que sufriesen muchas mujeres y que estudiaran ¥y so
1—Los nacidos en México, sea cual fuere la nacionalidad

esforzaran muchos uifos v muchos jovenes.

de sus padres. Bujo nuestra handera hay lugar para todos los mexi-
2.-Los nacidos en el ellrnn]erox canos, sin bostilidades ¥ sin rencores
De padre mexicano y madre extranjera. México no es solamente la tierra que caltivamos, Ia
_ i lahra materna que nos conforta, lka leccion del ma-
Do madre mexicana y padre desconocido. palabra q ; : l
3.—~Los nacidos en embarcaciones o acronaves mexicanas, esiro que nos eduoca, el cielo didfano que nos cubre

de guerra 0 mercantes. v la amplitnd de los eampos que dan espacio a nucstros

Son mexicanos por naturalizaciém trabajos y a nuestros juegos. ' .
¢ v mejora-

1—Los extranjeros que tengan carta de paturalizacion México, ademfbs, es un programa comfin e me)
2-La wujer extranjera casala con mexicano, sicmpre

que tenga o establezea su domicilio en el pais.

+" 1o y un compromiso cordial de fraternidad

10¢

Figura 15 - Licdo da Cartilha de Alfabetiza¢do (SEP, 1944, p.105-106)

A época, parte do problema indigena era seu desconhecimento da lingua
nacional mexicana, o espanhol, o que dificultava seu status educacional e civico.
Para tal, foram elaboradas cartilhas especialmente para a alfabetizacdo da
populacédo indigena, a qual ndo decorreu apenas de uma traducao da cartilha inicial
para a lingua indigena. Ainda que a perspectiva permanecesse a mesma, as
segundas foram adicionadas caracteristicas locais de cada comunidade a fim de
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integrar 0 processo de alfabetizacdo a realidade de acdo da campanha. Fez-se
necessario, por exemplo, trazer figuras que invocassem a historia local de modo a
encarnar o processo de “ensefianza civica” que se pretendia a partir da
alfabetizacdo. A questéo retorna a pauta de debate quando, j& a frente da UNESCO,
Torres Bodet € chamado a pensar sobre a alfabetizacdo de grupos monolingues em
outros paises. A luz das experiéncias da campanha mexicana, a criacdo do Instituto
Nacional Indigenista, em 1949, desobriga a Secretaria de Educacéo das acdes do
Instituto de Alfabetizacdo em Linguas Indigenas. Mais tarde, como afirma o préprio
Torres Bodet (1994, p. 114), os especialistas consultados pela UNESCO
manifestaram que nenhuma lingua franca pode substituir adequadamente a lingua
materna, de modo que o uso do idioma vernaculo constitui uma ponte para lograr a
unidade nacional, de maneira mais rapida que quando se pretende ensinar
diretamente a lingua nacional a uma comunidade indigena analfabeta. Decorrente
da discussdo que ocorria a respeito da alfabetizacdo indigena, suas cartilhas de
alfabetizacdo, segundo Lira Garcia (2014), foram criadas com o apoio do
Departamento de Assuntos Indigenas e do Instituto Nacional do indio e elaboradas
em quatro idiomas indigenas diferentes: nahuatl-espafiol, otomi—espafiol, maya-
espafiol, tarasco-espafiol, e tinham trés objetivos: ensinar os indigenas monolingues
a ler em sua propria lingua; ensina-los espanhol quando alfabetizados em sua lingua
materna; e alfabetiza-los em espanhol. Durante o processo de elaboracdo das

cartilhas de lingua indigenas, alguns problemas foram encontrados:

Escrever as cartilhas necessitou de muito tempo. Os problemas comecgaram
com o alfabeto. Maias, nauatles e tarascas, com uma longa tradi¢cdo
literaria, podiam ser transcritos sem dificuldade em grafias latinas do
espanhol, ndo o Otomi, cujos sons nem sempre tinham equivalentes em
Castelhano (GREAVES, 2008, p. 232, traducdo nossa).
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Figura 16 -Capa das Cartilhas indigenas Maia-Espanhol e Tarasco-Espanhol - -(SEP, México. 1946)

O desafio se apresentava para os dois lados da moeda, alfabetizador e
alfabetizando. Segundo Lira Garcia (2014), o ensino de leitura e escrita na lingua
indigena exigiu consideravel esforco por parte dos analfabetos, assim como dos
professores. Foi sugerido que os professores de alfabetizacdo mantivessem
conversas em espanhol com os alunos e narrassem historias simples e anedotas.
No processo de alfabetizacdo indigena, as ilustracdes ocupam um lugar muito
importante na cartilha, porque € a partir delas que o processo de alfabetizacdo se
inicia, trazendo ilustragbes do cotidiano e costumes da vida indigena local, com
intuito de despertar a identidade nacional. Assim como na cartilha pétria, as
bilingues também possuiam as paginas civicas que remetiam aos valores nacionais

e aos herodis mexicanos.
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Figura 17 - Cartilla Otomi-Espafiol — (SEP, 1944, p.15 e p. 29)

N&o obstante os obstaculos enfrentados para a elaboracdo da cartilha
bilingue, sua distribuicao e preparagao dos “maestros”, ndo ha fatos ou documentos
gque comprovem a efetividade da cartilha no processo de alfabetizacdo bilingue.
Segundo Escalante (2013, p.161), lamentavelmente, as cartilhas bilingues, ao que
parece, foram pouco utilizadas, pois quando j& haviam sido distribuidas, o mandato
de Avila Camacho terminou e o Instituto de Alfabetizacdo em Linguas Indigenas teve
seu trabalho interrompido. Segundo a versdo de Jaime Torres Bodet, apesar do fato
da campanha ter sido prolongada por decreto, no mandato de Miguel Aleman
Valdez, ndo houve continuidade do trabalho devido a interrupcdo do instituto que
havia elaborado as cartilhas bilingues. Contudo, o legado gerado a partir da criagéo
desta cartilha foi de grande importancia, pois ela tornou-se objeto didatico de

utilizacdo em campanhas posteriores.

2.2 Entre cartilha e textos: guias de leitura brasileiros

Langcados entre o final da década de 1940 e inicio dos anos 1950 e
distribuidos a todo o Brasil pelo corpo editorial da campanha, a cartilha de

alfabetizacédo “LER” e o livro de leitura “Viver: guia do bom cidadao”, sdo os aportes
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sobre 0s quais se expressam 0s crivos metodolégicos e morais da campanha
planejada e executada sob a lideranca de Lourenco Filho. A importancia de tais
materiais dentro da documentagcdo de planejamento da campanha é percebida no
plano de ensino supletivol®, cujo item que se refere aos materiais didaticos da
campanha prevé orcamento para a distribuicdo ndo apenas de cartilhas, mas
também de textos de educacdo civica, de educacdo da saude, e de difusdo de
modernos processos de trabalho, valvulas de difusdo da proposta governamental
que engloba mais do que a alfabetizacdo em si, mas um processo de civilizagao
ampliado (COSTA, 2012).

Ainda que produzido dentro de uma proposta nacional de intervencéo publica
ao crescente analfabetismo, o material didatico disponibilizado pela CEAA estava
coadunado a proposta voluntarista da campanha, o que significa dizer que sua
elaboracdo previa a utilizacdo por parte de leigos ao magistério e demandava uma
configuracdo de facil instrucdo para os que fariam uso pedagdgico em classes
improvisadas, tenente a “cooperacdo voluntaria e ao aproveitamento da acao
particular, representada pela iniciativa de associacbes, agremiagdes -culturais,
beneficente ou religiosas ou, ainda, por iniciativa puramente individual” (RBEP,
1947, p.5). As cartilhas e livros de leitura lancados pela campanha podem ser
evidenciados pela logica estratégica em que foram editados, uma vez que continham
instrucbes de uso enderecadas a normatizar a pratica de alfabetizacédo
correspondente aos voluntarios que estivessem pondo em marcha o curso
alfabetizador da campanha em suas mais variadas ocorréncias.

Com base na perspectiva da historiadora da educacdo Marta Maria Chagas
Carvalho (2003), os impressos funcionam como dispositivos de configuragcao
pedagdgica e de conformacdo das praticas educativas. Sdo, portanto, fragmentos
histéricos que nos permitem historicizar uma proposta politico-pedagogica
enderecada a alfabetizacdo, mas também a um projeto maior de formacdo do
homem latino-americano, apto a viver conforme o modelo de desenvolvimento
sociocultural sobrelevado com o final da Segunda Guerra Mundial. Segundo
Carvalho (2003, p. 335), “falar em pratica de apropriacdo implica pér em relagao

uma matéria a ser apropriada, uma situagdo, uma finalidade e um agente dotado de

10 Em sua edicdo de numero 29 do ano de 1947 Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos tem a
oportunidade de publicar a documentagcdo que se relaciona com o plano. Adjuntas ainda estdo as
declaracdes feitas pelo entdo ministro a propésito do lancamento da campanha.
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competéncias especificas”. Ao que indica, o capitulo anterior parece ter elucidado
alguns dos condicionantes relacionados as apropriacdes que compdem o modelo de
alfabetizacdo difundido pela CEAA a partir de 1947. A questdo dos modelos
educacionais € amplamente debatida nas obras de Carvalho (2003; 2011), que
busca observar as apropriacdes e estratégias que os cercam e os fazem circular
num determinado momento histérico, geralmente por intermédio das mobilizacdes
efetivadas por um agente bem posicionado no campo educacional, sejam elas
politicas, editoriais ou institucionais.

O mediador cultural em questdo, Lourenco Filho, teve, na historia da
educacdo brasileira, um entrosamento bastante significativo com o mercado
editorial, expresso em dezenas de titulos publicados, organizados ou prefaciados.
Filho de tipdgrafo, chegou a dizer que esta seria sua verdadeira profissao, o que lhe
rendeu o apelido de “publicista pedagodgico”. Ao assumir a diregdo da CEAA, o
intelectual passou a cuidar, pessoalmente, segundo Costa (2012), do Setor de
Orientacdo Pedagdgica, supervisionando a elaboracdo do material que seria posto
em circulagéo pela campanha. E quando se fala em circulagdo, atenta-se para as
elevadas taxas de publicacdo geradas pela CEAA. A exemplo tem-se 0s numeros
relativos somente ao Primeiro Guia de Leitura Ler, que, até o ano de 1956, dispos
aos Estados onde a Campanha efetivou-se a soma de 3.950.000 exemplares.
Contudo, este numero € muito pequeno quando comparado a quantidade de edicdes
em prol da alfabetizagéo, como pode ser evidenciado no excerto a seguir.

Em janeiro de 1947, chamado pela segunda vez a dire¢do geral do
Departamento Nacional de Educacéo, Lourenco Filho encontra novo campo
para as atividades de publicista pedagdgico. Na direcdo da Campanha
Nacional de Educacdo de Adultos, que entdo organiza, faz editar duas
dezenas de publicagBes relativas a esse movimento, das quais a maioria é
de sua proépria redagao. Figuram entre essas: “Planejamento Geral da
campanha”; “Instru¢des aos professores do ensino supletivo”; “Educagéo de
base para adolescentes e adultos”, e “Missdao Rural de Educacdo de
Adultos”. Com sua colaboracdo e de outros especialistas, faz publicar, em
1950, o volume “Fundamentos e metodologias do ensino supletivo” (263
paginas). Sob sua direcdo e colaboracdo, € organizada uma cartilha para
adultos “Ler”, e dois textos para iniciantes, “Saber” e “Viver’. Desses
livrinhos tiraram-se pelo Ministério da Educacdo de 1947 a 1950, cerca de
seis milhdes de exemplares para distribuicdo gratuita nos cursos da
Campanha de Educacéo de Adultos. Juntando-se o total de exemplares de
“cartilha do povo” [...] aos dessas edi¢cbes, segue-se que por sua iniciativa
foram editados mais de quinze milhdes de livros para que criancgas,

adolescentes e adultos brasileiros pudessem aprender a ler (ASSOCIACAO
BRASILEIRA DE EDUCAGAO, 1957, p. 197-198).
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Neste viés interpretativo, 0 modelo de alfabetizacdo difundido pela CEAA a
todo o Brasil é passivel de um duplo olhar. Por um lado, ele representa uma
apropriacdo, efetivada por um agente especifico, no caso Lourenco Filho, em
condicdes de se apropriar de um (ou mais) modelo anterior ao qual teve acesso e
partir dele para constituir uma pratica produtiva, que pode ser visibilizada
principalmente pelas materialidades que dessa apropriacdo surgem; gue no caso
avaliado nesta pesquisa sdo os guias de leitura. A partir dessa materialidade
também é possivel perceber os crivos pelos quais a apropriacdo do processo de
institucionalizacdo da educacédo de adultos foi feita pelo agente mediador. Uma vez
que, entendida enquanto pratica inventiva, a apropriacado representa a producao de
um novo produto cultural enviesado pelas condicdes onde se encontra circunscrito.
Por outro lado, este mesmo modelo representa uma estratégia se entendermos que
a sua formulacdo material carrega uma normativa que € posta em circulacdo pelo
Servico de Educacdo de Adultos enquanto dispositivo de imposicdo de um
determinado modo de alfabetizacdo que deveria guiar tanto a préatica do professor
alfabetizador quanto os conhecimentos adquiridos pelo alfabetizado.

Segundo Souza (1999), a CEAA sofreu uma série de criticas relacionadas
tanto a “importacao” das concep¢des de Educacdo de Base quanto ao método

Laubach, que consistia:

Na compreenséao da psicologia do adulto, de textos adequados a sua leitura,
na aprendizagem por silabagdo, mediante a analise de palavras-chaves, no
uso de pequenos desenhos e pequenas frases. Estava, pois, baseado no
método analitico ou de sentenciacdo. Para Laubach, os objetivos do ensino
da leitura para o adulto deveriam leva-lo a aprender silabas de forma facil e
agradavel (COSTA apud COSTA, 2012, p. 05).

Sabe-se, contudo, que Frank Laubach, um missionario protestante norte-
americano, té-lo-ia desenvolvido durante uma missao religiosa as Filipinas, em 1915.
Conforme Vieira (2004, p. 01), na ocasido, 0 missionario teria adaptado um antigo
método de ensino norte-americano, de reconhecimento das palavras escritas por
meio de retratos de objetos familiares do dia a dia da vida do aluno, para ensinar a
leitura do inglés aos analfabetos filipinos. Laubach trabalhou por cerca de 30 anos
com alfabetizacdo neste pais, desenvolvendo estudos sobre a grafia de 225 dialetos
orais e difundindo o método entre paises como China, Egito, Siria, Turquia e Africa

do Sul. Sabe-se também que o método adentrou o cenario brasileiro pelas méos do
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préprio Frank Laubach, que em 1943 esteve no pais a pedido do Governo nacional
para ministrar palestras a respeito de sua metodologia de trabalho e distribuir
cartilhas referentes ao assunto. As cartilhas do método Laubach eram
transversalizadas pelo cunho cristdo a que se destinava a missao de onde foram
originalizadas, e também por isto os contedudos versavam sobre valores como

cidadania, paz social, ética pessoal, cristianismo e a existéncia de Deus.

Figura 18 - Cartilha Laubach - Laubach (1945)

O periodo de visita de Laubach ao Brasil deu-se durante a gestdo de
Lourencgo Filho no INEP, o que corrobora a ideia deste método ter reflexionado os
debates que a instituicdo ja fazia a respeito da alfabetizacdo de adultos. O indicio da
apropriacdo do modelo americano encontra-se impresso no Primeiro Guia de Leitura
LER, desenvolvido pelo Setor de Orientacdo Pedagdgica da Campanha. Em sua
ultima pagina, a publicacdo menciona ter sido organizada por uma comissao
composta pelas professoras Dulce Kanitz Vicente Viana, Helena Mandroni e
Orminda Isabel Marques, a vista dos estudos que, sobre o Sistema Laubach e sobre
0 vocabulario de adultos, realizou o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, de
1942 a 1945.
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Figura 19 — Capa, Primeiro guia de leitura (BRASIL, 1956)

Composto por 32 paginas, o Primeiro Guia de Leitura divide-se entre uma
primeira secdo destinada ao conhecimento do alfabeto, a sua grafia e a formacéo de
silabas e palavras, e uma segunda com pequenos textos de compreenséo facilitada
visando a pratica dos recém-alfabetizados. A construcdo visual da cartilha
assemelha-se com a descricdo feita acima do material desenvolvido por Frank
Laubach. A primeira licdo inicia o estudo das vogais a partir de palavras iniciadas
com as respectivas letras e antecedidas pelos desenhos que as representam. Na
sequéncia, parte-se para as consoantes, apresentadas em ordem salteada, porém,
seguindo a mesma estruturacao: palavras antecedidas por desenhos, formacao das
primeiras silabas e composi¢cdo de pequenas frases. Nota-se que apenas a letra X
nao dispbe de exemplo representativo, questdo que pode denotar a escassez lexical
do vocabulario de adultos na década de 1940, uma vez que a composi¢cdo do
impresso em questdo foi articulada também com base nas investigacdes a esse
respeito feitas pelos técnicos do INEP. Observa-se que os exemplos utilizados séo
de uso corrente — como asa, ovo, bola, entre outros — tendendo tanto para

elementos da natureza (animais ou plantas) quanto para objetos.
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Figura 20 - Primeiro guia de leitura (BRASIL, 1956)
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Contudo, os textos publicados com vista ao estimulo da leitura dos recém-

alfabetizados afastam-se das concepc¢des cristds de Laubach, apresentando o crivo

laico pelo qual o método foi apropriado. Ao contrario de pregacdes de moral

religiosa, visibiliza-se uma série de recomendacdes enderecadas principalmente a

temas como trabalho, higiene/saude e familia. Conforme previsto pela UNESCO em

suas recomendacBes, ao menos o material inicial da Campanha, destinado ao

primeiro ciclo de alfabetizac&o, indicava preocupacdes gerais com a formacao e a

adaptacdo do cidaddao ao ambiente social. Avultam-se, entdo, regras para a boa

preservacdo da saude, que variam desde o cuidado com moscas, mosquitos e

piolhos, vetores de doencas, até indicacdes de oito horas de sono diarias para o

restabelecimento do trabalhador.
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O trabalho

O homem que tem saiide e ndo trabalha nada vale.

E' um parasita. Quer dizer: vive do esférco dos
outros, consome e nao produz.

O dever de cada um de nds é trabalhar.

Trabalhar para o nosso bem-estar e de nossa familia.

Trabalhar para que aumente a producdo de nossas
lavouras.

Trabalhar para que nossas fibricas produzam mais

e melhor.

Onde todos trabalham, a vida se torna mais fécil e
ha menos pobreza.

O trabalhador é protegido pelas nossas leis e nao
pode ser explorado, mas para isso deve saber cumprir
0s seus deveres.

Para homens livres e conscientes o trabalho néo e
um castigo. E' uma necessidade e um bem.

Quem trabalha vale e, se bem trabalha, faz-se
respeitar.

A familia

Numa casa onde haja saide e trabalho, é um prazer
ver a familia reunida.

Todos conversam alegremente. Sentem prazer em
contar o que se passa. Os mais mocos buscam conselho
com os mais velhos. E todos se ajudam uns aos outros.

Pai, miae, irmdos — todos tém vivido juntos, todos
se tém alegrado juntos ou sofrido juntos. Isso faz a
unido da familia.

Embora cada um tenha um nome diferente, todos
tém o mesmo sobrenome.

Estdo ligados pelo sangue e estdo ligados para as
alegrias e para os sofrimentos naturais da vida.

O homem de bem ama a sua familia. Tudo faz para
0 bem-estar dela. Procura educar 0s filhos e encaminha-
los para uma vida reta.

Uma vida reta se consegue com: amor ao trabalho,
desejo de ordem e de paz, e compreensio dos deveres

Deus ajuda a quem trabalha. que temos uns para com os outros.

26 27

Figura 21 - Primeiro guia de leitura (BRASIL, 1956)

Nessa esteira, outro crivo pelo qual se pode observar as apropriacdes feitas a
partir das recomendacées da UNESCO diz respeito ao elevado teor dado pela
cartilha ao trabalho e a temperanca. Conceito amplamente utilizado para estipular as
metas de vida de um bom cristdo, a temperanca surge aqui depurada de seu viés
religioso, sendo introjetada a logica capitalista de modernizacdo que o Brasil vive
entre as décadas de 1940 e 1950. Virtude moral que modera a atracdo pelos
prazeres e procura o equilibrio nos usos dos bens criados, a temperanca assegura o
dominio das vontades sobre os instintos e mantém os desejos dentro dos limites da
honestidade. A pessoa temperante orienta seus apetites sensiveis para o bem,
guarda discricdo e ndo se deixa levar a seguir as paixdes do coragcao. O foco da
aplicacédo de tal virtude a composicao do cidadao brasileiro ndo passa pelo fim Gnico
religioso do encontro com Deus, mas sim ao pacto que o alfabetizado deve firmar
com a modernizag&o e o progresso da patria. O analfabetismo figura nesse impresso
enquanto representacdo de uma condi¢cdo impeditiva ao trabalho na sociedade
contemporanea da década de 1940, o qual também € posto como via de acesso
individual e coletiva a um patamar de desenvolvimento elevado, tipico dos paises

onde gquestbes como o0 analfabetismo encontravam-se estabilizadas. O acesso a ele,
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por sua vez, estreita-se ao dominio da escrita e da leitura, condicbes sem as quais o

trabalhador desenvolveria suas fungdes com baixa qualidade.

Auriverds pendio da minha terra,

Que a brisa do Brasil beija e balanga

Estandarte que a luz do sol encerra

- ; Py :
As promessss divinas da esperanca... Fiagd s . - » . eren " ey
— S i ! :
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"MINISTERIO DA EDUCAGAG E CULTURA,

.

Figura 22 — Capa Segundo guia de leitura (BRASIL, 1956)

Composto por 28 textos, o segundo guia de leitura destinado aos recém-
leitores vem ao encontro das proposicoes lancadas pela primeira cartilha. Trata-se
de reforcar, via leitura, o propésito pelo qual os cidadaos brasileiros deveriam ser
alfabetizados; a formacdo de homens aptos a contribuirem com um pais de bons
hébitos sociais, econdmicos e morais. Os textos trazem um compilado de vicios a
serem combatidos pela promocédo de boas acdes. O alcoolismo, problema latente
entre os cidaddos menos instruidos e promotor de doencas entre os mais assiduos,
€ pontuado principalmente pelo empecilho que é a formacédo do homem laborioso. O
individuo adepto ao “trago” e dado a bebedeira reafirma o ideal letargico que muitos
estudiosos da época faziam do povo brasileiro, dado a preguicga, ao 6cio e avesso ao

trabalho.
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9. Os males do alcool

— Pela nossa bboca entram os alimentos, mas
também podem entrar venenos terriveis. Entre éles

10. Licdo em poucas palavras
estio as bebidas alcoblicas, disse o professor.
— Quais delas? perguntou o Policarpo, que gos-

O alcool...

__ Tadas! O aleool perturba a digestio, pr?duz ! e B eeiedn ol
alteragbes no estomago, desarranja os mt:estmos. i
Envenenando o sangue, o alcool ataca o figado e i
arruina os rins. ‘

Quem bebe, habitualmente, perde as suas forgas
e se prepara para doencas muito graves.

0O bebedor logo passa a sofrer de agitacéo, falta
de sono, delirios, e pode mesmo acabar na loucura.

]
-

Mas nic é s6 a questio da satde. E' também
questdo da iriste figura que sempre faz o bebedor.
Dizem que Noé, ao plantar a vinha, regou & tcr:ra
com o sangue de quatro animais: o macaco, o ledo, ,
0 porco e o carneiro.
Quem se entrega ao vicio da embriaguez rerj-o.rda
gsempre um désses animais. Faz caretas e tre;eltuua
como o macaco. Ou fica valente e feroz como O leafn.
Ou sem vontade propria, comu 0 carneiro. Ou, entdo,
estiipido e sujo como © porco...

12

Figura 23 - Segundo guia de leitura (BRASIL, 1956)

O trabalho, ideia de producédo fiel ao aprimoramento do homem e da
materialidade que o circunda, € conclamado no guia a desenvolver nos leitores a
sensibilidade ao cooperativismo indispensavel ao bem comum. Mais uma vez aqui €
possivel pensar a depuracéo de conceitos cristdos em prol da fé na patria. E o pais
que deve ocupar o lugar de merecedor de sacrificios e benfeitos, é ao pais que o
cidaddo deve devotar suas esperancas de progresso, de amparo e solidariedade,
com vistas ao bem comum de sua comunidade e concérdia de toda nacdo. O
esclarecimento que a alfabetizacdo instaura ao homem que domina as letras e 0s
nameros é a via pela qual se desmistifica as crencas e convic¢gdes que desconectam
o cidadao da sorte comum que engloba cada homem numa instancia maior que sua
individualidade. Ser cidaddo é ter em mente o amparo indispensavel do Estado, é
trabalhar para o bem da sua familia sem perder de vista a cooperacdo necessaria ao
bem comum. A ilustracdo que associa 0s que ndo contribuem para a coletividade a
asnos mostra a percepcao que se objetiva alcancar com tal exposicao. Alfabetizar
homens e mulheres em idade adulta, ao contrario do processo ocorrido com as
criancas - que ainda dispdem de tempo para entenderem 0s aspectos da vida em
sociedade-, demanda o direcionamento certeiro ao que se espera que eles fagam de

posse de suas capacidades intelectuais. Apreco pelo trabalho, pelo servi¢co a patria,
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cuidado com o bem comum, autonomia e garantia de si proprio e integridade familiar
sao tépicos exemplificados pelas leituras destinadas aos recém-alfabetizados e que
levam em consideracao delineamentos de uma agenda transnacional que pauta os

direcionamentos do homem que se projeta ao futuro.

20. Trabalho e cooperacio ' '
A vida dos homens s6 pode existir quando haja > s
compreensao ¢ auxilio de uns para com os outros. ‘ ! b .

Isso quer dizer entendimento e boa vontade de todos

para os fins comuns da vida humana. Quer dizer
coopercgio.
Na familia todos necessitam cooperar. O pai ' )
trabalha para o sustento de todos; & mie se ceupa ‘I

d_a. casa e dos cuidados a dispensar aos filhos: os
filhos por sua vez ajudam, atendendo aos conselhos .
€ recomendagdes dos pais, estudando e fazendo pe-
quenos trabalhos.

Nas oficinas ou nas fabricas, nas lavouras ou
no transporte, a cooperacio é indispensével. Uns
fazem uma espécie de trabalho, outros fazem outra,
para que, tudo combinado, resulte no que se deseja
conseguir.,

Na vida da cidade, a mesma coisa. Uma cidade
bem organizada é um grande exemplo de cooperacio.
Uns servem nos transportes; outros, no comércio;
outros, nas fabricas: outros, na policia; outros, na
administragio. ’

Vejam as figuras da pagina ao lado. Numa
pequena histéria elas nos mostram um caso de coo-
peracdo. Dois burrinhos e dois feixes de capim. En-
quanto cada um dos burrinhos queria ir para o seu
lado, nada conseguiam.

Mas, desde que se entenderam e souberam coo- sl 2
perar, tudo se resolveu pelo melhor.

28 29

Figura 24 - Segundo guia de leitura (BRASIL, 1956)

Os rompantes de desejo desordenado apresentados pelo homem durante a
Segunda Guerra pontuaram ao cenario mundial o descontrole de nacdes, que,
mesmo tendo a educacdo na ordem do dia, sucumbiram a cegueira desmedida de
regimes totalitaristas. A alfabetizacao figura, nesse periodo, como arma para desviar
o homem dos grilhdes da escraviddo do analfabetismo, mas principalmente para a
projecdo de ideias e valores que se pressupunha alcancar em largas escalas de
difusdo com uma campanha massiva como foi a CEAA. O trabalho de lapidacéo do
homem brasileiro pela alfabetizacdo tinha como perspectiva o aprimoramento de
uma cultura de valoragdo do trabalho, de estima a patria, de higiene e autocuidado e
responsabilizagdo dos papéis de homem e mulher na familia e na sociedade,
usando a leitura para introjecdo de tais ideias no imaginario - rural e urbano -
brasileiro, que estava em ritmada industrializacdo nos anos 1940 e 1950. Em prol do

bem comum, da extingdo da guerra, da expansao das fronteiras de paz, previstas
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pelas agendas da UNESCO, o Brasil engloba seu viés de elaboracdo de um homem
laborioso e apto ao progresso desejado.
—_—

Se é verdade que as “praticas de apropriagcdo sempre criam usos ou
representacfes muito pouco redutiveis aos desejos ou as intencdes daqueles que
produzem os discursos e as normas” (CHARTIER, 1992, p. 233-234), ndo se pode
precisar nos contornos deste capitulo se os intentos postos em marcha pelas
campanhas e seus materiais didaticos foram apropriados pela “comunidade leitora”
conforme previsto. O ato de ler ndo pode anular-se no préprio texto, assim como as
significacdes ndo podem também ser aniquiladas mediante significados impostos. A
aceitacdo de mensagens e modelos sempre opera através de ajustes, combinacdes
ou resisténcias. Qualquer arranjo textual ou tipografico que pretende criar
mecanismos de controle e coercdo — ainda que seja o de controle da alfabetizacéo
de adultos — sempre segrega taticas que 0s subjugam ou subvertem.

Contudo, é perceptivel a clareza da mensagem que a politica de alfabetizacdo
declara em seus materiais pedagdgicos. Se a apreciacdo e absorcdo dos preceitos
alcancou seus destinatarios, ndo nos cabe avaliar. Cabe apenas ressaltar o modo
como, depurando alguns conceitos e entendimentos religiosos e afinando-se aos
enunciados de agendas transnacionais, os artefatos pedagdgicos nacionalmente
elaborados dao conta de compor um ideal de homem, cidadéo alfabetizado e leitor
de uma realidade nacional coadunada com o bem comum e com a construcao de
um México e um Brasil em abertura e conexdo com interesses exteriores de paz e
avanco em questdes sociais e com ampla cidadania.

No tocante aos fatos apresentados relativos as cartilhas das campanhas de
alfabetizacdo brasileira e mexicana, mostram-se algumas diferencas referentes a
conceitos e as préprias concepcdes dos projetos. Obviamente, em ambas as
campanhas, o foco mestre era reduzir a massa de analfabetos, porém, suas
construcBes foram diferentes, principalmente devido as diferentes caracteristicas de
seus pensadores e executores: Lourenco Filho, pelo lado brasileiro, e Jaimes Torres
Bodet, pelo lado mexicano. Lourenco filho, diante de sua condi¢cdo familiar mais
humilde!!, acabou por se formar e se especializar em uma area de carater mais

pedagogico, preocupado com técnicas de alfabetizacdo e métodos de ensino, pois

11 Conforme explicitado no capitulo 1
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para ele ensinar era uma arte de transmitir conhecimentos, conforme evidenciado no

trecho a seguir:

A vocacédo docente ultrapassa nele o reformador que se anunciava (ele foi
um dos signatarios do Manifesto de 321?) e é tdo forte e decisiva que nem a
administracdo publica, sempre a espreita do momento para atrai-lo e
sempre disposta a prendé-lo, conseguiu abafa-la. Ele é antes de tudo, um
mestre, um educador por exceléncia (MONARCHA, 2001, p. 18).

Enquanto isso, Torres Bodet foi um escritor, politico e filosofo, muito desse
seu “ser” iniciou-se logo na sua infancia devido a sua criagdo e condicéo social'®. Ao
longo de sua trajetdria profissional, trabalhou no gabinete executivo de trés
presidentes mexicanos e na area diplomatica, ou seja, seus anseios educacionais
transcendiam métodos de ensino e técnicas de alfabetizacdo. Sua preocupacado
principal era melhorar a vida social de uma pessoa, refletindo-a em seu pais e no
mundo através da educacdo, evidenciam-se tais pensamentos e acdes em suas

préprias palavras:

[...] ndo h& problema social que ndo abandone a ignorancia como uma raiz
oculta. O alcoolismo, a criminalidade, a mendicidade e o desenvolvimento
precario da agricultura e das industrias podem ser atribuidos a muitas
origens; mas em quase todas essas origens encontraremos, mais ou menos
préximo, sempre presente, uma sombra dramatica: a falta de cultura
(TORRES BODET, apud LIRA GARCIA, 2014, p. 140, tradu¢éo nossa).

As cartilhas de alfabetizacdo brasileira e mexicana, propriamente ditas,
graficamente tinham muitas semelhancas entre si; enquanto o material didatico
brasileiro € uma ressignificacdo da proposta de Frank Laubach - método de
reconhecimento das palavras escritas por meio de retratos de objetos familiares do
dia a dia - a cartilha mexicana, apesar de ndo haver indicios histéricos que permitam
afirmar um viés de apropriacdo da materialidade Laubach, também demostra tragos
graficos que a aproximam da cartilha americana. A cartilha brasileira utilizava
puramente imagens de objetos simples, ja a cartilha mexicana se utilizava mais de
imagens inerentes ao cotidiano, trazendo um contexto para a insercao da letra, néo
simplesmente um objeto inanimado. Em ambas as cartilhas, as letras eram

apresentadas tanto da forma cursiva quanto impressa, proporcionando ao

12 Manifesto dos Pioneiros da Educacédo Nova.
13 Conforme explicitado no capitulo 1
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alfabetizando o bom entendimento da leitura de livros, como também para facilitar

sua escrita.
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Figura 25 — Comparacéo do primeiro guia de leitura (brasileiro) x Cartilha da campanha contra
analfabetismo (mexicano), referente a letra D

No decorrer dos exemplos que se seguiam, a medida que ja existia 0 dominio
das letras e inicio das compreensdes de textos, as cartilhas tomavam uma outra
proporcao do sentido educativo. Ambas as cartilhas tratavam de assuntos referentes
ao desenvolvimento educativo do ser humano, trazendo nocbes de higiene,
educacao civica, nocdes de coletividade e de como se portar em relacdo ao seu
proprio bem-estar. Como pode ser verificado na figura 26, em que ambas as
cartilhas trazem nocdes basicas de como agir para se ter uma boa saude, o que
refletiria na qualidade de vida do cidadao, evidenciado na primeira frase do texto de

ambas as cartilhas: “Grande riqueza é a saude” e “Nuestra riqueza mas importante

es la salud.”
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Thr e

A satde

Grande rigueza ¢ a sadde.

Sem a sadde nada valemos.

Conservar a saide deve ser, por (80, o posso pri-
meiro cuidado,

Para conservar a saiide é preciso uma vida ativa,
mas bem ordenada,

z La Salud.

Preste atencio a estas regras:

Dormir cito horas cada nolte, em quarto bem ven- Nuestra riqueza mds importante o Ia salud,
tilado, Pars evitar las enlermedades €] medio wis clicar s

Comer a horas certas, mastigando bem eads boeado wna vida higidakea.

Algunas reglas importanties para lozrar woa vida higis

: Beber dgua pura, filtrada ou fervida, Muitas mo- vica son las siguientes:
lestias 830 trazidas ]I‘lll Agua contaminada. Dormir bion: % es posible, ocho hoeas Faries ¥ en

Evitar o dlcool, O dlcool é um terrivel veneno. un cuarto bien ventilado

A ) Comer lentamente, masticando eada bocado hasts
Anter 0 malor asseio no P : 2
RO COFED ¢ nA casa. comvertir’s en una masa ficil do digerir.

Acabar com asz mdscas, mosquitos e plothos, que Beber  zua pura. Y cunidar de que el agaa quo se

também nos trazem moléstias, beba b . sido hervida para que uo tenga microbios

Sem saide nada valemos. como los rue producen la fliebee tifoiden y raves lras
tornos | stinales,

5 &

Figura 26 - Comparacédo do Primeiro guia de leitura (brasileiro) x Cartilha da campanha contra
analfabetismo (mexicano), referente aos cuidados da saude

O ponto conjuntural das duas campanhas de alfabetizacdo é de utilizar o
voluntariado para executar as campanhas. A diferenca basica entre elas reside no
fato de que na campanha brasileira o voluntariado poderia ser representado pelas
associacdes culturais, beneficentes, religiosas, ou até mesmo na iniciativa individual.
A campanha mexicana evocava o ufanismo patriético, convocando cada cidadéo
alfabetizado a ensinar os desprovidos de oportunidades a terem as mesmas
oportunidades que lhe foram fornecidas; tal convocacgédo relembrava o slogan de
recrutamento do exército estado-unidense, “/ want you for US Army "4, dado que o
analfabetismo era o inimigo a ser combatido, conforme se evidencia na citacdo a

seqguir:

A guerra em que estamos ndo é a causa do analfabetismo que sofremos,
mas a guerra e as expectativas do pés-guerra estdo nos mostrando que o
tempo estd pressionando e que nossas forgcas de resisténcia nédo serdo
organizadas em bases sélidas enquanto, satisfeitos em informar-nos das
vitorias alcangadas pelos nossos aliados nas frentes estrangeiras, ndo nos
comprometemos a lutar contra o que o presidente Avila Camacho chamou
de o mais grave inimigo do interior: o perigo da ignorancia (VIVAR PAYAS,
2012, p. 32, traducéo nossa).

14 Na tradugéo literal: “Eu necessito de vocé para o exército”.
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Para conseguir tal realizacdo e efetividade do voluntariado alfabetizador, as
cartilhas continham instru¢cdes de uso no intuito de fornecer diretrizes a pratica de
alfabetizacdo aos lecionadores leigos. Outro ponto de congruéncia entre as cartilhas
é a laicidade de ambas, em que sdo retirados 0s conceitos cristdos - preceitos
estabelecidos do método Laubach - e transformavam-no em fé e crenca na patria,
pois € ao pais que o cidadao deveria devotar suas esperancas, compreendendo sua
situacdo de trabalhar para o seu proprio bem, cuidar de sua familia, cooperar

coletivamente para o bem comum e concérdia de toda nagao “ “Bondade, coragem,
vontade de progredir, confianca na liberdade, amor a patria e solidariedade com toda
a raca humana séo forcas seculares e imbativeis [...] ” (TORRES BODET, apud LIRA
GARCIA, 2014, p. 142).

Ainda no tocante ao dever patriético da campanha, além de incitar o
voluntariado, ambas as cartilhas traziam textos e mencdes a patria e deveres
civicos. Alguns textos da cartilha brasileira sdo: Nossa patria, O Brasil, Nosso
Governo, As elei¢cdes, Deveres do cidadédo, Nossa Bandeira, Hino a Bandeira, Hino
Nacional. A cartilha mexicana trazia de forma mais veemente historias sobre heroéis
nacionais: La Mujer Mexicana; Somos Libres, Tenemos a Honra ser Mexicanos; Por

México; Don Benito Juarez, Siervo de la Nacién (Don Jose Maria Morelos).

27. A nossa Bandeira

Era o dia Sete de Setembro,
o dia da Independéncia do Brasil.

A Bandeira Nacional estava
hasteada na praca do jardim.

José passou por ela e desco-
briu-se com o maior respeito. Ele
w2 sabia agora, depois que havia
% aprendido a ler, ¢ que, pela leitura,
havia aprendido tanto, que naquele
mastro nao estava apenas um pedaco de pano.

Ali estava um sinal, ali estava um distintivo,
ali estava um simbolo de tude quanto se liga ao nome
do BRASIL.

Naquela Bandeira tdo bela José via a nossa
terra imensa, de matas e de campos, de lavouras e
de minas, de fabricas e de oficinas, de navios que
subiam os rios e de trens que corriam pelos trilhos,
de caminhdes que animavam as estradas e de avides
que cortavam os ares!

Nagquela Bandeira via éle também os homens
que em outros tempos lutaram, as mulheres que so-
freram, os jovens que procuravam estudar para tor-
nar-se melhores, os soldados, marinheiros e aviado-
res que deram a sua vida pela felicidade do Brasil!

Aquela Bandeira lhe mostrava tudo isso. Aque-
la Bandeira lhe dizia que o Brasil nao é so6 a terra
que cultivamos, nem s6 o povo que a povoa, nem s6
o céu que sobre nés se estende.

43

El Simbolo de la Patria.

La handera es el simholo de la patria.

Para que ondeara como hoy ondea, libre ¥y esplén-
dida, fué indispensable que muchos hombres lucharan,
que sufriesen muchas mujeres y que estudiaran y seo
esforzaran muchos nifios y muchos jovenes.

Bujo nuestra handera hay lugar para todos los mexi-
canos, sin hostilidades y sin rencores.

México no es solamente Ia tierra que cultivamos, la
palahra materna que nos conforta, la leccion del ma-
esiro (que nos educa, el cielo didfano que nos cubre
y la amplitnd de los campos que dan espacio a nuestros
trabajos y a nnestros juegos.

México, ademis, es un programa comfin de mejora-

=" 1o y un compromiso cordial de fraternidad.
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Figura 27 - Comparacédo do Primeiro guia de leitura (brasileiro) x Cartilha da campanha contra

analfabetismo (mexicano), incitagcao da patria.
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Este era o ponto diferencial da cartilha mexicana, o de despertar um sentimento de
unidade, pois no México havia ainda um problema de identidade nacional. Além da
massa de analfabetos, havia os iletrados indigenas, o0s quais sequer se
identificavam com a lingua oficial, o espanhol. Para tal, foram elaboradas cartilhas

indigenas-espanhol, para alfabetiza-los em sua lingua materna e na lingua oficial:

Ndo se trata de escolher entre o indigenismo e o hispanismo. E uma
guestdo de entender, com coragem, tudo O que Somos, um povo
completamente no espirito e que se sente, as vezes, em Tarasco, ou em
Maya ou Otomi; Mas quem ndo esta disposto a manter privilégios entre
seus filhos que se afirmam no nacional, para contribuir melhor para o
universal (TORRES BODET, 1994, p. 100, traducao nossa).

Jaime Torres Bode e Lourenco Filho, enquanto intelectuais involucrados com
o0 debate transnacional, utilizaram-se das campanhas e cartilhas para dar acesso
aos analfabetos a conhecimentos que o0s possibilitassem se situar no ambito
nacional. O esperado era que, com 0 suporte da leitura e da escrita, objetivassem
nocbes maiores que seu préoprio entorno, formando uma nova consciéncia de
responsabilidade, compreendendo o valor da vida humana, e se entendendo como

uma importante engrenagem a servico do bem mundial.
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3 A EDUCACAO DE ADULTOS COMO PAUTA DA UNESCO: MEDIACOES
INTELECTUAIS NA COMPOSICAO DE UMA AGENDA TRANSNACIONAL
DE DEBATE

Nos capitulos anteriores, foi possivel observar os desdobramentos da
educacdo de adultos em politicas condensadas em campanhas e cartilhas
arquitetadas pelas acdes dos intelectuais Jaime Torres Bodet e Lourenco Filho. Em
seus itinerarios, ambos tém a educacdo de adultos como ponto revelador de um
projeto politico educacional imbricado na coletividade de seus paises. Contudo, o
percurso destes intérpretes sociais da educacao latino-americana deflagra um outro
ponto de interseccdo bastante relevante: a projecao internacional que a causa da
educacdo de adultos toma no final da década de 1940 e a representatividade que
seus nomes assumem na cena transnacional enquanto experts aptos a mediar a
questao, que, por seu turno, circula nas mais altas cupulas de debate promovidas
pela UNESCO. Se é verdade que as ideias ndo passeiam nuas pelas ruas, as
discussdes que revolvem as agendas mundiais de politicas educacionais tampouco
andam desencarnadas pelos lugares de debate; homens e mulheres legitimados séo
corpos e vozes que antecedem as agoes.

Sabe-se, com base em Lourenco Filho (2002, p. 75), que grandes principios
educacionais ja haviam sido apregoados décadas antes pelos fundadores da Liga
Internacional da Escola Nova e que comissdes instituidas ja nos anos de 1940,
como o Instituto Internacional de Cooperacdo Intelectual e a Conferéncia dos
Ministros Aliados da Educacéo, ocuparam-se de repensar o fundamento dos
sistemas educativos frente as contendas do século XX. Nesta esteira, 0 término da
Segunda Guerra (1939-1945) evidencia uma ruptura na histéria da educacao
mundial que impde a abrangéncia de novos aspectos na busca por uma renovacgao
educacional afinada aos imperativos de preservagcédo da paz e de compreensao entre
tensdes nacionais e internacionais.

Conforme Lourenco Filho (2002, p. 74), ja ndo bastaria pensar num centro de
informacao para analisar e acompanhar o ensino dos grandes paises do mundo para
difundir os conhecimentos referentes ao crescimento escolar e a reforma dos
meétodos didaticos, como se havia tentado logo apds a Primeira Guerra. Era preciso

ir além,
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Fazia-se necessario 6rgédos auxiliares devotados ao estudo da vida
dos povos, suas condicbes de organizagdo, saude, alimentacao,
equilibrio politico e desenvolvimento econémico. Quanto a educacao,
em tudo fundamental, ja n&o seria suficiente uma comisséo
internacional de cooperagdo, mas 6rgdos mais complexos para
estudos de grande profundidade e vis&o realista (LOURENCO FILHO,
2002, p. 74).

O que se pautava no momento exato do pds-guerra e se visibilizava pelas
aspiracdes do programa alvitrado pela UNESCO era o redimensionamento das
bases propostas a renovacdo educacional, que passavam a centrar esfor¢cos na
democratizacdo do ensino e no aperfeicoamento das instituicbes por meio de
programas de assisténcia técnica e permuta de informacdes e pessoas qualificadas
ao progresso das ciéncias, artes e administracdo educacional. Assim, foi
estruturada, em 1945, a Organizacdo Educativa, Cientifica e Cultural das Nacbes
Unidas (UNESCO), que, com o apoio imediato de 43 paises, propunha-se a estreitar
a colaboracdo entre as nagbfes em nome da educacdo, ciéncia e cultura,
assegurando o respeito universal pela justica, pela lei, pelos direitos do homem, e as

liberdades fundamentais de todos, sem distingdo de raca, sexo, lingua e religido.

Miscellancous No. 16 (1945)

FINAL ACT

UNITED NATIONS CONFERENCE FOR THE
ESTABLISHMENT OF AN EDUCATIONAL
SCIENTIFIC AND CULTURAL
ORGANISATION

IWITR LELATID DOCUMENTS )

LONDON, dan NOVEMBER, syq¢

Proswied by B Sacrotary of Souts for Favmgn A Jom
® Povamisi bty Command o Mia Maproy

LONDON
HIS MAJESTY'S STATIONERY OFFICE

MErsRcr wavr

Cond. 6710

Figura 28 - Ata final da Conferéncia de Londres, que promulgou a criacdo da UNESCO (UNESCO,
2016, p. 86)



106

A atuacdo da UNESCO, desde sua origem, era movida pelo principio de
assegurar ciéncia, educacdo e cultura para todos, irradiando a ciéncia e o
conhecimento do centro para a periferia. Sua proposta de atuacéo, segundo Oliveira
(2005, p. 120), esteve guiada por um sentido transnhacional, de combate ao
nacionalismo nazifascista, e por principios morais e éticos, ja que a associagao entre
ciéncia e Estado em tempos de guerra havia gerado efeitos perversos. Dois projetos
iniciais da UNESCO tiveram relagdo com o Brasil: a pesquisa da riqueza biolégica e
ecologica dos biomas de florestas Umidas tropicais e a luta contra o racismo e o
analfabetismo.

A remocdo da pobreza e da ignorancia, fatores sociais destacados pela
UNESCO como facilitadores do desencadeamento de situagbes conflitantes, foram
associadas medidas de combate ao analfabetismo entre adultos, questéo tida como
a expressao mais aguda do atraso em comunidades mundo afora. Deficiéncia a ser
eliminada, desde os anos de 1946, data da primeira Conferéncia Internacional de
Instrucdo Pdublica, a proposta anunciada pela Organizacdo ndo correspondia
somente a transmissdo de técnicas elementares de leitura e escrita. Esta
modalidade de ensino estava associada aos quadros da educacéo fundamental, cujo
foco central recaia sobre a alfabetizacdo, mas também visava a formacéo integral do
cidaddo harménico as condi¢des sociais do meio em que se encontrava inserido.
Utilizando-se da terminologia “analfabetismo funcional”’, previa-se como proposta
aos Estados-membros o desenvolvimento de uma “alfabetizacao funcional”:

Um processo global e integrado, de formacao técnica e profissional do
adulto, feito em funcdo da vida e das necessidades do trabalho; um
processo educativo e diversificado que tem por objetivo converter os
alfabetizados em elementos conscientes, ativos e eficazes na produgéo e
no desenvolvimento em geral. Do ponto de vista econdmico, a alfabetizacéo
funcional tende a dar ao adulto iletrado os recursos pessoais apropriados
para trabalhar, produzir e consumir mais e melhor. Do ponto de vista social,

a facilitar-lhe sua passagem de uma cultura oral a uma cultura escrita, a
contribuir para sua melhoria pessoal e do grupo (BEISIEGEL, 1974, p. 83).

O estimulo concedido pela UNESCO procurava instigar a promoc¢éo de
campanhas especificas de educacdo sanitaria e moral bem como a ampliacdo e o
aperfeicoamento das redes de alfabetizacdo de adultos. Enquanto 6rgéo destinado

ao desenvolvimento de uma consciéncia atenta as dimensdes do fendbmeno da
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ignorancia, promulgava-se um processo educativo que atendesse, em linha geral,

aos seguintes itens:

1) Desenvolvimento do pensamento e dos meios de relacionamento (ler e
escrever, falar e ouvir, calcular); 2) desenvolvimento profissional
(agricultura, trabalhos caseiros, edificacdo, formacédo técnica e comercial
necessdria ao progresso econdmico); 3) desenvolvimento de habilidades
domésticas (preparacdo de comida, cuidado de criancas e enfermos); 4)
desenvolvimentos de meios de expressdo da propria personalidade em
artes e oficios; 5) desenvolvimento sanitario por meio da higiene pessoal e
coletiva; 6) conhecimento e compreensdo do ambiente fisico e dos
processos naturais (elementos cientificos e préaticos); 7) conhecimento e
compreensdo do ambiente humano (organizagdo econdmica e social, leis e
governo); 8) conhecimento das outras partes do mundo e dos povos que
nelas habitam; 9) desenvolvimento de qualidades que capacitam o homem
a viver no mundo moderno, como sdo o ponto de vista pessoal e a iniciativa,
o triunfo sobre o medo e a supersticdo, a simpatia e a compreensdo para
com as opinides diferentes; 10) desenvolvimento moral e espiritual; fé nos
ideais éticos e aquisicdo do habito de proceder de acordo com eles, com a
obrigacdo de submeter a exames as formas de condutas tradicionais e de
modifica-las segundo o requeiram as novas circunstancias (UNESCO apud
BEISIEGEL, 1974, p. 82).

De modo pratico, expandir a educacao de base significava alargar o acesso
ao curso primario e, consequentemente, a leitura e escrita. A transmissao da cultura
letrada seria, portanto, fator indispensavel no cumprimento das normativas
propaladas pela UNESCO. Situada na dobradica entre o local e o global, tal
organismo regulador figura como ator preponderante em um complexo ramo de
integracdo intelectual que busca a transnacionalizacdo do conhecimento e da
expertise, usando uma comunidade de especialistas disponiveis para prestar
servicos em um processo no qual ha uma forte confluéncia de financiamento para a
pesquisa e para a educacao.

De acordo com Teodoro (2002), a criacdo de um vasto sistema de
organizacdes internacionais de natureza intergovernamental, tanto no plano das
Nacbes Unidas — para além da prépria ONU, foram criadas organizacdes
especializadas como a UNESCO, nos campos da educacéo, ciéncia e cultura, ou o
FMI e Banco Mundial, no campo financeiro e de ajuda ao desenvolvimento — quanto
no plano da cooperacdo econdmica, em um determinado espaco geografico, deu um
forte impulso a internacionalizacdo das problematicas educacionais.

Por essa via de construcdo transnacional, Burbules e Torres (2004)
identificam que a conectividade global ensaiada no final da década de 1940 e inicio
dos anos 1950 tem um papel central na rede de poder e de tomada de decisdo em

todo o universo da educacéo encampado pela UNESCO, influenciando de maneiras
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singulares a pesquisa e a tomada de decisfes nos paises em desenvolvimento e
também influenciando o discurso internacional na educacao por diferentes meios.

A acdo reformadora no campo educacional pds-guerra mobilizou esforgos
para tecer uma racionalidade cientifica que permitisse formular leis gerais capazes
de guiar, em cada pais, ac0es locais concatenadas com 0s eixos transnacionais que
se delineavam. Para tal, inUmeras iniciativas como seminarios, congressos,
workshops, estudos e exames foram realizadas por todas essas organizacdes
internacionais, “permitindo criar vastas redes de contatos, de financiamentos e de
permuta de informac&o e conhecimento entre autoridades politico-administrativas de
ambito nacional, atores sociais, experts e investigadores universitarios” (TEODORO,
2002, p. 62).

Nesse contexto, a UNESCO surgia como uma conexao entre os especialistas

e os distintos campos educacionais estabelecidos em bases das mais diversas
nacionalidades, arregimentando reunides e viabilizando suportes de veiculacdo dos
seus ideais e debates, como o folheto El Correo. Publicado initerruptamente a partir
de 1948 até o tempo presente, o folheto, além de articular as principais pautas de
debate da instituicdo, foi e € meio privilegiado para a circulacdo dos projetos em
marcha nas diferentes escalas de acdo — seja na esfera local ou global — e fonte de
notoriedade para os intérpretes sociais que tém sua representatividade expressa nas
paginas do suplemento.
Dentre as preocupacbes cientifico-culturais expressas como vetores de
soerguimento da civilizacdo pés-segunda guerra, a UNESCO destacou com nitidez
os esforcos de veio transnacional na elaboracdo de um projeto multifacetado de
reconstrucao educacional intimamente comprometido com o cumprimento de valores
capazes de assegurar o bem viver, que, na voz de seu diretor, Jaime Torres Bodet,
despontam como algo essencial para a continuidade da paz e ratificacdo dos direitos
humanos: “[...] esforgos extraordinarios para ajudar a levar a Declaragao Universal
dos Direitos Humanos renovaram a esperanca universal de que a humanidade use a
vitéria da ultima guerra na construgcdo de um mundo melhor para todos os homens
que nela vivem [...]” (SANZ; TEJADA, 2016, p. 168, tradugao nossa).
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Jaime Torres Bodet

Cuando, en 1948, Jaime Torres Bodet
—entonces en los 46 afos de edad—
fué elegido Director General de la
Unesco, habia cumplido ya una carrera
distingnida como ensayista, posta, no-
velista, educador, diplomético y hom-
bre de Estado. Uno de los periodos
més importantes de su carrerd, y pro-
bablemente una de las épocas mis
brillantes en la historia de la educa-
cién en Meéxico, fué el comprendido
entre los afos 1943 y 1946, cuando
desempend el cargo de Ministro de
Educacién y organizé una campafia nacional contra el analfabe-
tismo. Hasta esa fecha, no se habia Ilevado a cabo en ese pais un
movimiento de tal originalidad y alcance. Torres Bodet hizo un
llamamiento a todos los mexicanos para que se alistaran como
maestros para ensefiar a leer ¥y escribir a sus compatriotas y reco-
rrid las ciudades y aldeas de su pais, despertando el entusiasmo de
los pueblos. Muy pronto se organizaron més de sesenta mil centros
colectivos de ensefianza, mientras los abogados, médicos, comer-
ciantes, industriales, granjeros, hacendados y otros ciudadanos,
encabezados por Avila Camacho, Presidente de México, y su esposa,
se inscribian como maestros transformando la campafia en una
inmensa victoria. Se imprimieron eperiddicos de pareds y carteles
asi como millones de cartillas y libros de lectura gue inundaron el
pais. Para los indios, Torres Bodet hizo preparar cartillas en sus
propios dialectos o lenguas verndculas, atn en aquellas que nunca
se habian escrito antes, para cuyo fin utilizd los servicios de los
lingiiistas. Dos afios después mas de 1.200.000 mexicanos habian
aprendido a leer ¥ a escribir.

Figura 29 - Reportagem sobre o papel de Jaime Torres Bodet na alfabetizacdo de adultos no México
— UNESCO EL Correo 1958

Ponto de partida pelo qual se pressupunha assegurar a dignidade de homens
e mulheres, a educacdo de adultos ndo tardou a despontar como eixo norteador
aglutinador de intelectuais dispostos a movimentar a ferida latente do analfabetismo;
questdo que, coadunada ao degradante quadro de miséria humana experienciado
nos horrores bélicos dos anos de 1940, justificava o massivo investimento na
formacdo integral do homem. Com Torres Bodet, a testa da organizacdo, a UNESCO
figurou como uma primeira incubadora de experiéncias educacionais em larga
escala, aprimorando estudos que pretendiam equiparar a qualidade e os niveis de
ensino dos sistemas educacionais mundo afora, perspectivando uma margem de
resultados mais efetivos no tocante a alfabetizacdo em idade escolar e extraescolar.
A bandeira da alfabetizacdo, empunhada na gestédo de Torres Bodet, corrobora um

espirito internacional auténtico que contribuiria para a paz, pois somente por meio da
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educacdo o homem estaria apto a se situar em seu meio e para além dele,

despertando sua consciéncia de “ser” global e de respeito mutuo entre os povos:

Jaime Torres Bodet, diretor da UNESCO, tem uma profunda
convicgdo de que a democracia néo pode existir sem educagéo.
Ele argumenta que muito pouco pode ser feito para melhorar a
qualidade de vida das pessoas em todo o mundo, bem como o
estabelecimento dos direitos humanos para garantir a paz, a
menos que a educacdo esteja disponivel a todas as criancas,
através de da educacédo basica e de todos os adultos que nao
sabem ler ou escrever (ROSEVELT, apud SANZ; TEJADA, 2016,
p. 167, traducao nossa).

ASISTENCIA TECNICA A LOS

PAISES MENOS DESARROLLADOS

“No queremos favorecer un progreso
Mtzﬁaalmmwwhnmhdadlam!

declaré el Dr. Torres Bodet
ante el Comité Econémico del Consejo Economico y Social
de las Naciones Unidas

Figura 30 — Torres Bodet, sobre assistencialismo aos paises em desenvolvimento — EL CORREO
1949

Destaca-se, contudo, que, apesar do manjo global operacionalizado pela
UNESCO nas propositivas de resolucdo para os assuntos educacionais, o interesse
em articular o maior numero possivel de intelectuais de distintos paises fixa-se na
justificativa de ndo apenas apontar caminhos possiveis para o avan¢o educacional —
e mais precisamente para o controle do analfabetismo — mas de alinhavar acdes
viaveis, que funcionem de forma ressignificada nas mais variadas realidades e
contextos politicos educacionais existentes. Sendo assim, desde sua criacdo, a
organizacdo estabeleceu suas bases em quatro distintos departamentos referentes

ao setor de educacao, sendo eles:

a) avanco da educacdo (igualdade de acesso a educacado, politicas
educacionais, programas regionais e treinamento no exterior); b) educacéo
escolar e ensino superior (que trata de planos de ensino, métodos, materiais
e técnicas pedagodgicas estruturas de ensino e formacdo de pessoal
docente e ensino superior); ¢) educacéo extraescolar (educacéo de adultos,
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colaboracdo com jovens e alfabetizacdo); e por fim, d) planejamento e
Financiamento da educacdo. (UNESCO, 1972, p. 42, traducéo nossa).

O ano de 1949 foi particularmente importante para a educacéo de adultos na
esfera dos debates globais. O setor de educacao extraescolar da UNESCO pautou
dois eventos de félego para debater a questdo, sendo o primeiro a Conferéncia
realizada em Elsinore e o segundo o Seminério Interamericano, sediado no Rio de
Janeiro. Parte-se do pressuposto que as declaracdes, acordos e recomendacdes
gue emanaram desse tipo de reunido representam uma vontade de mudanca por
parte das nacdes e do corpo de especialistas convocados, mas também um embate
por disputas pela visibilidade dos projetos politicos e pedagdgicos em debate. Estes
lugares de fala arregimentados pela UNESCO, para além de debaterem os rumos da
educacdo publica mundial, foram arenas intelectuais de circulacdo privilegiada
destinadas somente aqueles e aquelas legitimados a tratar do assunto.

Realizada em julho de 1949, a Conferéncia de Elsinore, na Dinamarca, foi a
primeira rede de sociabilidade intelectual tecida em prol da internacionalizacdo do
debate sobre a educacéo de adultos no pos-guerra. Contando com a presenca de
mais de 150 educadores, 0 evento marcou o inicio da escalada internacional de
Jaime Torres Bodet, entdo diretor-geral da UNESCO e presidente da conferéncia,
contra o analfabetismo, e deliberou as premissas de uma agenda transnacional
voltada ndo sé a alfabetizacdo, mas também a insercdo do adulto a toda sorte e
riqgueza cultural que tanto o panorama global quanto o cotidiano da vida nacional

exigiam dos homens e mulheres no despontar dos anos 1950.

Quando vocé estd discutindo educacdo de adultos, na verdade vocé esti
discutindo ndo menos que o futuro de nossa civilizagdo. Queremos educar
as pessoas para a obediéncia? Queremos educa-los para
responsabilidade? [...] N6s alegamos aliviar o isolamento do homem
acostumando-o a submissdo cega a vontade do rebanho? Ou queremos
leva-lo a tomar parte consciente em uma cultura que, embora tenha em
conta sua personalidade, inspire nele um desejo sincero de ser um com
todos os seus semelhantes? (TORRES BODET, apud UNESCO, 1997, p.
139).

Em sequéncia a Conferéncia de Elsinore, em julho de 1949, realizou-se, sob a
proposicdo da UNESCO e em parceria com a Organizacao dos Estados Americanos,
o Seminario Interamericano de Alfabetizacdo e Educacéo de Adultos na cidade de
Petrépolis/RJ. Reconhecido internacionalmente pelo sucesso nas campanhas de
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alfabetizacdo de adultos no Brasil, o notério educador brasileiro Dr. Manuel

Lourenco Filho foi quem presidiu o referido seminéario, onde foi aclamado como
“‘mestre das Américas”.

Manuel lnure'n_gn Filho

El Brasil inicid su gran batalla contra
el analfabetismo en 1947 con una cam-
pafia nacional de educacidn de adultos.
La vastedad del territorio y la disper-
sidn de sus habitantes, asi como la pro-
porcién considerable de adultos apal-
fabetos —més de 55 %-— originaron
problemas que requerian soluciones
audaces y nuevos métodos de educa-
cidn fundamental, al mismo tiempo
que una direccidon vigorosa. El hom-
bre que se encargd de esa direccion v
dié un extraordinario impulso a esa
campafia se llama Lourenco Filho, escritor, profesor de psicologia
y uno de los més prominentes pedagogos del Brasil, quien ya habia
dedicado mdas de veinticinco afos de su vida a la causa de la
educacién en su pais. El costo de los tres primeros anos de la
campaiia contra el analfabetismo ascendié a 100 millones de
cruzeiros (§5°000,000% pero los resultados justificaban ese gasto.
En 1947 funcionaban 10.416 escuelas «de la campanas; en el afio
sipuiente, el nimero habia subido a 14.300, v, en 1949, a 15.300
escuelas. En los tres primeros afios se enrolaron en las filas de la
alfabetizacidn alrededor de 2°000.000 de adultos v adolescentes, v
méis de la mitad de ellos aprendieron a leer y escribir. La solu-
cidn dada por el Brasil fué vista con interés por otros paises, sobre
todo en lo que se refiere a la fusidn de intereses de las comunidades
rurales frente a la alfabetizacién, higiene y agricultura. El éxito
en la direccién de la campafia le dié a Manuel Lourengo Filho
una fama internacional, v, durante el Seminario Interamericano
sobre Alfabetizacién v Educacidn de Adultos, celebrado en el
Brasil en -1949, fué aclamado como «Maestro de las Américass,

Figura 31 - Em um de suas edic¢fes, o destaque dado ao intelectual brasileiro Manuel Lourenco Filho
denota o papel do ator na cena internacional — UNESCO EI Correo, 1958

O Seminario Interamericano sobre Alfabetizacdo e Educacdo de Adultos
marca o0 inicio da cooperacdo entre a UNESCO e a Organizacdo dos Estados
Americanos, fomentando uma agenda Unica na alfabetizacdo e educacédo de adultos
no continente americano e reforcando o projeto coletivo transnacional de atencao
aos altos indices de analfabetismo estatisticamente levantados, que deixam as
sombras dos problemas nacionalmente localizados e se unem ao clamor global

levantado por Torres Bodet na reunido de abertura do Seminario sediado no Brasil.
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Figura 32 - Destaque da fala de Jaime Torres Bodet no jornal da UNESCO El Correo (1949)

Apenas diante do recorte do ano de 1949, torna-se evidente 0 espaco que a
alfabetizacdo de adultos ocupa na agenda institucional da UNESCO. Principal
entidade direcionadora dos meios de universalizacdo da educacao, a UNESCO foi o
orgao responsavel por estabelecer o didlogo entre as partes interessadas e o
intercambio de conhecimento, a fim de nortear os principais objetivos da bandeira
educacional, organizando seminarios e conferéncias para o debate e nivelamento de
novas ideias, pesquisas e resultados de campo.

Contudo, a amplitude que a sigla UNESCO representa ganha concretude,
principalmente nesta pesquisa, a partir das figuras intelectuais por meio das quais se
debateu a educacdo de adultos. Torres Bodet e Lourenco Filho, intérpretes
autorizados das politicas latino-americanas de alfabetizacdo de adultos de seus
respectivos paises, assumem nas atividades da UNESCO a notoriedade legitimada
por seus itinerarios de a¢des locais, e, se hos campos educacionais de seus paises,
tais intelectuais desenvolveram seus oficios voltados diretamente as ac¢des politicas

by

de instituicdo de campanhas e elaboracdes textuais destinadas a questdo dos
adultos analfabetos — ocupando com isso a posicdo de intelectuais criadores de uma
cultura de alfabetizacdo —, a condicao de representantes dos debates da UNESCO
os coloca na posicdo de intelectuais mediadores — participes de uma rede de
sociabilidade responsavel pela circulacdo e ressonancia tanto de politicas quanto de
modelos educacionais. Nesta esteira de entendimento, Torres Bodet e Lourenco
Filho, que em seus percursos se depararam com a questao da educacao de adultos,
figuraram duplamente como intelectuais propositores de ac¢des locais e mediadores

na internacionalizagcéo das problematicas préprias da questao.

3.1 A Conferéncia de Elsinore (Dinamarca 1949)
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“De todas as conferéncias especiais até agora convocadas pela organizagéao,
que tenho a honra de dirigir, esta parece ser a mais importante. Ao reuni-la, a
UNESCO realiza uma das mais profundas esperancas dos homens que assinaram o
ACTO constitutivo de Londres em 1945” (UNESCO, 1949, p. 3). A nota dada a
imprensa Dinamarquesa por Torres Bodet deflagra a forma como a educacéo de
adultos foi ganhando espaco na cena internacional. A insercdo da pauta
“alfabetizagdo de adultos” na agenda da UNESCO deu-se de forma processual, em
1945; na ocasido da juncdo dos paises, 0 combate a ignorancia surge como
bandeira a ser empunhada, pois somente a educacdo traria a consciéncia da
democracia e do didlogo. Para tal era necessaria uma forte acdo para dirimir a

grande massa de analfabetos espalhada pelo globo terrestre.

Em meados do udltimo século XX, lembra Rangel Guerra, a populacdo
mundial somava 2,378 milhdes de pessoas. Destes, 1,2 bilhdes ndo sabiam
ler e escrever. A urgéncia e a necessidade de atender a esse imenso
nimero de analfabetos eram ébvias. E por isso que pensamos nessa rede
de centros de educacéo de adultos que tornaria possivel, em todo o mundo,
reduzir esse impressionante nimero de analfabetos em todo o mundo
(RANGEL GUERRA, 2002).

A conferéncia de educacdo de adultos de Elsinore foi tramada anos antes,
durante a segunda sessao da conferéncia geral da UNESCO, em 1947, realizada na
Cidade do México, e, no ano seguinte, 1948, na reunido convocada em Beirute. Em
vistas da temdtica, o comité de especialistas que encaminhou a agenda e o0s
métodos de trabalho do encontro também deliberou a favor da convocacédo de todos
os Estados, independentemente de serem ou ndo membros da UNESCO.
Concebida com uma conferéncia efetivamente de trabalho, apesar da énfase na
educacédo de adultos da Europa Ocidental e América do Norte, delegados vieram de
todas as partes do mundo, relatando seus inUmeros problemas as suas especificas
regides, ndo menos importantes que os problemas enfrentados pelos paises em

destaque.
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Figura 33 - Niels Borh (esq), prémio Nobel de fisica. Jaime Torres Bodet (dir), durante a Conferéncia
de Elsinore (SANZ, TEJADA, 2016, p170)

Os dois primeiros dias foram reservados a discussdes plenarias sobre um
conjunto de objetivos da educacao de adultos. Em seguida, foram propostas quatro
comissOes de debates sobre 0s seguintes temas: conteldo; instituices e problemas
de organizacdo; métodos e técnicas; e meios de estabelecer uma colaboracao
internacional permanente (UNESCO, 1949). No decorrer dos debates das sessdes
plenérias, os oradores concordaram da impossibilidade - nas circunstancias do
momento — de chegar a uma definicdo exata de educacéo de adultos que pudesse
ser aplicada a todos os paises e a todos os tipos de experiéncias, pois cada
programa educacional deve considerar as caracteristicas de cada grupo, como o
local e meio em que estéo inseridos.

Segundo Unesco (1949), dentre os delegados presentes, foi eleito como
chairmain da conferéncia Johannes Novrup — educador dinamarqués — que
apresentou os problemas da educacdo de adultos, e relatou que em seu pais o
movimento teve seu inicio as vésperas da democracia dinamarquesa e foi inspirado
nos perigos de uma democracia malgovernada, visando criar um sentimento de
responsabilidade mutua e cidadania entre as pessoas e povos. Os britanicos, na voz
de E.Green, e os franceses, nas vozes de André Basdevant e Jean Dumazédier,
estavam preocupados em desenvolver um sentido de responsabilidade social e em
alargar o horizonte cultural da classe trabalhadora, e que a comunicacdo de massa
evite que se deformem a mente e o gosto publico numa Unica dire¢do cultural. Por
outro lado, numa nagéo nova recém-independente, o professor Australiano Charles
Dunford Rowley estava preocupado com o grande fluxo de imigrantes em seu pais,

e assimila-los aos direitos e privilégios de sua comunidade. Toda essa miscelanea
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de preocupacdes e indagacdes corrobora para o fato de néo ter sido possivel chegar
a uma definicdo que abrangesse a transnacionalizacédo da educacao de adultos.

As linhas tragadas pelas plenarias estavam em vias de estruturar uma “cultura
comum”™ O intuito ndo era partir de um programa pré-fabricado, ou de uma divisao
de conhecimento em disciplinas separadas, estabelecida pela escolaridade
tradicional, opta-se por uma abordagem dinamica e funcional de educacéo, pois a
educacdo de adultos é funcional, posto que € basicamente livre. Nada pode obrigar
um adulto a seguir um curso noturno se nao for atraido por um impulso poderoso -
intelectual, social ou artistico (UNESCO, 1949, p. 4). Ha a necessidade de se ter em
conta os varios centros de interesse dos adultos quando se cria um programa.
Métodos especiais de ensino e de formacdo de lideranca, programas flexiveis e
variaveis e instituicbes especializadas. Apds as plendrias, as quatro comissdes se

reuniram para debater seus referidos temas.

Comissdo 1 - O CONTEUDO DA EDUCACAO DE ADULTOS

Agenda levantada pela comisséao:

Como deve ser determinado o conteudo da educacdo de
adultos?

Em que medida os programas de educacéo de adultos devem
basear-se nas disciplinas intelectuais gerais da educacao

formal?
Principios

Até que ponto eles devem ser determinados pelas
necessidades da comunidade?

Até que ponto eles devem ser planejados funcionalmente, de
modo a satisfazer as necessidades e exigéncias dos adultos
com capacidades e origens muito diferentes?

Formacdo | Qual é a responsabilidade da educacéo profissionalizante na
profissional | educacéo de adultos?

Que lugar deve ser dado na educacdo de adultos para as
matérias de carater econémico, social ou politico?

Conteudo

ol Como essas materias podem ser adaptadas as necessidades
socia

reais dos adultos?

Até que ponto essas matérias devem ser ensinadas
teoricamente e de forma sistematica, e em que medida €&
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preferivel vincula-las a alguma forma de atividade em grupo,
como a implementacdo de um sindicato, centro comunitario ou
cooperativa?

Até que ponto a ciéncia deve constar dos programas de
educacéo de adultos?

Como as organizacbes de educacado de adultos podem ser
mais bem utilizadas para uma divulgacao mais efetiva e ampla
da ciéncia?

Ciéncia Em seu pais, qual é a atitude geral do homem comum em
relagdo a ciéncia? A ciéncia é reconhecida como uma forga
social e cultural construtiva, tendo um impacto importante no
desenvolvimento da civilizagdo moderna?

Existe algum esfor¢o organizado, em seu pais, para promover
uma consciéncia melhor e mais ampla das implicagbes sociais
da ciéncia?

Que lugar tem a arte na educacéo de adultos?

Como os programas podem ser planejados a fim de combinar
0 conhecimento e a apreciacdo da producado artistica com a

autoexpressao através da arte?
Arte

Como se pode garantir o contato e a colaboracao estreita entre
o artista e o publico? Em que medida é possivel e desejavel
gue o artista expresse 0 modo de vida, as aspiracbes e as
crencgas do povo?

As atividades recreativas, incluindo esportes, tém valor
educativo para os adultos, e que lugar deve ser dado a elas
em programas de educacéo de adultos?

Recreacéo - =
¢ Que tipo de recreacao deve ser recomendado?

Pode haver um equilibrio satisfatério entre a educacao e o
lazer?

Em que medida as areas menos desenvolvidas enfrentam os
problemas apresentados acima em seus programas de
educacéo de adultos?

Areas menos
desenvolvida
S

A educacédo de adultos em tais areas envolve necessariamente
um contexto de alfabetizagéo?

Tabela 2- Agenda da Comissédo 1 - (UNESCO, 1949, p.11)
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Segundo Unesco (1949), tal como nas reunifes plenarias, a Comisséao 1
decidiu ndo dar uma definicdo especifica. Em vez disso, colocou a frente das suas
discussBes uma declaracdo de principio - de que a educacao de adultos tem a tarefa
de satisfazer as necessidades e aspiracdes dos adultos em toda a sua diversidade.
Pois, como ja destacado, um dos grandes pressupostos da educacao de adultos é
sua necessidade de atingir e cativar seus centros de interesse, garantindo a
permanecia em cursos cuja obrigatoriedade é facultativa.

A Comisséo 1, além de sublinhar a necessidade de rastreio desses centros de
interesses destaca a importancia de que estes movimentos ou experimentos nao
sejam proposicdes desconectadas do contexto social, psicolégico e cultural do
adulto em instrucdo. Neste sentido, a Comissdo concordou que a importancia de
garantir uma formacédo intelectual geral, bem como o alargamento da formacao

social e artistica do adulto ndo pode estar desarticulada de suas origens imediatas.

COMISSAO 2: AGENCIAS E PROBLEMAS DE ORGANIZACAO

Agenda levantada pela comisséao:

Principais Quais sao os organismos mais eficazes de educacédo de
agéncias adultos?

Em gue medida esses 6rgdos atendem as necessidades
Efetividade individuais e sociais”

Como se pode melhorar sua efetividade?

Como se pode garantir a participacéo ativa de um publico

ampliado?
Pablico Como se pode estimular o interesse de associacoes de
ampliado trabalhadores e agricultores, organiza¢des de mulheres,
P grupos religiosos, universidades e escolas etc.?
Que uso pode ser feito da midia de comunicacdo de massa
para esse fim?
- Como se pode dividir a responsabilidade efetivamente entre
Divisdo de Lo ~
. 0s orgaos de educagéao de adultos?
responsabilidad
es Como elas podem cumprir esse papel de forma mais efetiva?

Existe uma necessidade de recursos financeiros mais
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adequados; de lideres mais capacitados?

Seu papel deve ser limitado a seus curriculos regulares ou
elas tém responsabilidades maiores para com a comunidade
como um todo? Em caso afirmativo, quais responsabilidades?

Que tipo de treinamento especial em educacédo de adultos
deve ser oferecido ao corpo docente das escolas e
universidades?

Qual deve ser a relacéo entre o Departamento de Educacéo
de Adultos da Universidade e as diversas Faculdades ou
Escolas da Universidade?

Como as Universidades e Escolas podem garantir
financiamento adequado para cumprir suas responsabilidades
para com a comunidade?

Em que medida e sob que condi¢es é desejavel que o
Estado dé apoio financeiro a entidades privadas, a
Universidades e Escolas?

Como se pode alcancar uma cooperacao e coordenacéo
eficazes no nivel local e nacional?

Ha riscos em uma responsabilidade privada muito grande?
Em uma responsabilidade do Estado muito grande? Como
Coordenacdo | esses riscos podem ser minimizados?

Nacional

Como todas as necessidades importantes podem ser
atendidas, e a duplicacéo indesejavel de esforcos evitada,
ainda assim incentivando a experimentagao e a iniciativa mais
ampla possivel por parte de todos aqueles preocupados com
0s problemas da educacao de adultos?

Tabela 3 — Agenda da Comisséo 2 - (UNESCO, 1949, p.16)

Duas tendéncias opostas surgiram na segunda comissédo: uma era a favor de
um simples intercambio de informacdes, a outra visava um estudo das questdes
controversas no papel do Estado, das organizagcbes nao governamentais, das
universidades e das bibliotecas (UNESCO, 1949, p. 5). O Estado possui uma grande
responsabilidade pela educacdo de adultos, entretanto, a ideia que surge € que 0s
movimentos através de agéncias privadas e ndo governamentais — denominados

neste seminario como movimentos voluntarios livres - contribuem efetivamente, pois
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permitem a educacdo para a responsabilidade social através do exercicio da
responsabilidade para que o homem dos grandes centros urbanos recupere um
sentido de significado pessoal e social.

Diante da larga agenda levantada pela segunda comissao surgiram inUmeras
recomendacdes, dentre elas destacam-se as cinco principais: induzir a pesquisa nas
universidades para determinar a efetividade das agéncias e métodos na formacéao
de professores para educacgédo de adultos; tornar a biblioteca publica mais que um
fornecedor de livros; fornecer instalagdes fisicas, condi¢cdes de trabalho e salarios
adequados aos profissionais; utilizacdo do radio como fonte de comunicacao;
responsabilidade para com o publico dos administradores dos meios de
comunicacdo de massa — imprensa, radio e cinema; e cooperacao transnacional de

informacgdes e material na educacéo de adultos (UNESCO, 1949).

COMISSAO 3: METODOS E TECNICAS

Agenda levantada pela comisséo:

Quais séo as técnicas e os métodos mais utilizados geralmente

1 ~ L
na Educacgéo de Adultos? Qual a sua eficacia?

Até que ponto os métodos tradicionais podem ser melhorados
através da utilizacdo de novos materiais e técnicas, tais como:

» Grupos de discussao e treinamento mental;

* Recursos audiovisuais: cinema, radio, discos, cartazes,
gréficos etc.;

e Teatro.

Qual é o valor educativo dos seguintes meios e como eles
podem ser mais bem utilizados?

* Bibliotecas;

* Museus;

* Cineclubes e sociedades de cinema;
» Cooperativas de espectadores;

» Grupos de ouvintes de radio;

* Clubes e atividades teatrais;
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 Lazer: esporte, atividades criativas etc.

Quais sao as técnicas e os métodos mais eficazes utilizados
4 para o agrupamento de atividades de educacéo de adultos em
uma comunidade?

Qual o melhor uso para:

*Centros comunitarios urbanos e rurais ou culturais;
*Faculdades nos povoados;

*Grupos de vizinhancga;

*Qual o uso educacional dos meios de comunicagéo de massa
como a imprensa, o radio e o cinema.

Qual é a importancia de métodos e técnicas, como:
* Pesquisa em grupo;

6 » Levantamentos na comunidade;

* Viagens populares.

Como eles podem servir melhor a educacgao de adultos?

Quais sao os métodos mais eficazes usados no treinamento de
liderancas? Qual é o significado de experiéncias como:

* People’s Colleges;
* Folk High Schools;
* Centres d’Education Populaire;

» Camp Lagquemac.

Quais sao as técnicas e os métodos mais eficazes para o
desenvolvimento do entendimento internacional?

Tabela 4 - Agenda da Comisséao 3 - (UNESCO, 1949, p.22)

Segundo Unesco (1949), dada essa agenda, primeiramente a COMISSao
considerou que o seu trabalho s6 poderia ser levado a cabo com o conhecimento de
gue as técnicas e 0os métodos sdo meios para um fim, e ndo o fim em si, ndo
podendo ser dissociados, pois o conteudo baseia-se nas condi¢cdes econdmicas,

sociais e no modo de vida para 0s quais servem.
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Cada pais possui alguma variedade em seu curso. Varias dificuldades
pedagogicas sdo encontradas nos cursos noturnos, tais como falta de tempo livre e
fadiga dos trabalhadores, por isso, alguns paises complementam seus estudos com
cursos de fim de semana. As palestras também séo utilizadas dentro de um conjunto
de atividades, e o teatro amador € uma maneira de elucidar o que ja foi discutido.
Um meétodo bem-estabelecido € o circulo de estudo, que, dentro de um plano
definido, € uma forma organizada de autoeducacdo para um pequeno grupo de
pessoas, as quais realizam estudos tedricos e praticos sobre um determinado
assunto. Também para uma melhor utilizacdo dos meios de ensino na educacao de
adultos, estdo as bibliotecas e 0s museus itinerantes para o atendimento de
comunidades mais isoladas, e até mesmo o radio; em alguns paises, 0s programas
séo planejados em colaboragédo com os 6rgdos de educacao.

Com o objetivo de tornar mais eficazes as técnicas de ensino, um relatério
feito por um subcomité dessa comissédo reconhece a diversidade dos grupos sociais
e a necessidade de levar isso em conta na pratica da educacdo popular. O
Desenvolvimento da Educacdo de Adultos pode ser realizado dentro de associacdes
de trabalho, associacdes que expressam a vida comunitéria, dentro de sindicatos e
organizacbes cooperativas, mas € de responsabilidade do educador utilizar-se de
todos os recursos disponiveis. Dentre esses, o0 método de “montagem”®, utilizado
pelos franceses, foi recomendado para a atencao desta comissao.

As seguintes conclusdes foram submetidas a consideracdo da Comissao 3: a
educacdo pode ser uma forca decisiva nas comunidades apenas por meio do
desenvolvimento mais amplo possivel de programas como o do tipo descrito acima,
adaptados por educadores especialmente treinados e com experiéncia do ambiente
no qual trabalham; devem-se considerar as experiéncias das nac¢des individuais na
coordenacao de diversas atividades educativas para atender as necessidades de
segmentos especificos das nacfes; e os membros francéfonos consideram que o
termo éducation des adultes é insuficiente e deve ser substituido pelo termo
education populaire (UNESCO, 1949, p. 25).

15 O pensamento como montagem e imagem tornou-se um método revelador nos processos de
estudo prético e tedrico de artistas e pesquisadores dos séculos XX e XXI. A montagem € um tipo de
dramaturgia em que as sequéncias textuais ou cénicas sdo montadas em uma sequéncia de
momentos independentes (HUAPAYA, 2016).
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Tendo em conta que para o ensinar o ponto principal reside na motivacao e
na cativacdo. O lecionador deve ser mais que um professor, deve ser um lider, bem
treinado para a fungéo. Para realizar essa tarefa, pode ou ndo ser graduado, mas
deve ser treinado - em teoria e pratica - o suficiente para desempenhar a funcdo; os
meétodos utilizados na educacdo tém por objetivo preparar o homem para uma
consciéncia de sua situacdo perante o mundo. Dadas também as crescentes
publicacdes e estudos que surgiram ou surgiriam ao longo do tempo, a comisséo

decidiu desenvolver um indice bibliogréfico internacional (UNESCO, 1949).

COMISSAO 4: MEIOS PARA ESTABELECER UMA COOPERACAO
PERMANENTE

Agenda levantada pela comisséo:

Que contribuicdo pode a educacao de adultos fornecer para o

1 : . ,
desenvolvimento de uma melhor compreenséo internacional?

Que problemas na educacao de adultos exigem a cooperacgao
internacional para a sua solucao?

Como é possivel assegurar uma cooperacao internacional eficaz
na educacéo de adultos?

Como podem ser desenvolvidos contatos e intercambios
permanentes entre os lideres e os trabalhadores da educacéo
3 de adultos?

De que forma podem ser recolhidas e divulgadas informacdes e
materiais sobre os varios aspectos da educacao de adultos
(programas, métodos, organizacao, administracao, investigacao
de experiéncias tipicas, etc.)?

Qual a importancia relativa das formas de colaboragéo
4 internacional? Quais outras formas séo desejaveis; e de que
maneira elas podem ser desenvolvidas?

E desejavel estabelecer algum tipo de organismo de cooperagéo
internacional?
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Em caso afirmativo, que tipo de organizacao internacional é
mais adequado para assegurar a cooperacao?

Que medidas praticas devem ser tomadas para levar a bom
termo as conclusdes da Comissao?

Tabela 5 - Agenda da Comisséo 4 - (UNESCO, 1949, p.31)

Segundo Unesco (1949), a quarta comisséo tratou de tracar um meio de
colaboracdo internacional permanente entre educadores de adultos. As
organizacdes ainda estavam reticentes a respeito de uma cooperacao internacional
dado o fracasso da liga das nacfes, porém, devido a rapida transformacédo de
valores em curso na sociedade, a educacdo de adultos poderia contribuir para
reabilitar a sociedade, utilizando o conhecimento na busca da liberdade, justica e
tolerancia. O movimento de educacao de adultos precisa estar mais bem-informado
sobre o trabalho da UNESCO, para obter informacdes e conselhos de especialistas,
sendo que esta também deve assegurar o reconhecimento que o voluntariado pode
desempenhar para que ocorra uma cooperacdo internacional. Para tanto, a
UNESCO deve ter atencdo ao surgimento de necessidades sociais, intelectuais e
culturais das proprias populacfes. Ha de existir uma cooperacdo mais estreita entre
o Estado e as organizac¢des voluntarias, pois, sem elas, h& poucas perspectivas de
crescimento da educacédo de adultos.

Como ponto principal dessa Comissao 4, designou-se a propria UNESCO o
papel de concentradora de dados, organizadora e facilitadora a respeito da
educacado de adultos, cabendo a ela servir como ponto focal para o recebimento de
publicacdes. Cabe a ela o papel de traduzir o material ja existente, divulgar
resultados de experimentos de pesquisa e difundi-los em vérias linguas, além de
criar seminarios sobre temas de interesse matuo (UNESCO, 1949). Também coube
a ela, como organizagdo transnacional, auxiliar no envio de missGes de paises
menos desenvolvidos para paises com mais tradicdo na educacao de adultos, como
organizagdo de hospedagem, visto, etc., como meio de facilitar o intercambio de
informacdes e experiéncias. Sendo assim, a comissdo recomenda que a UNESCO
seja convidada a criar - 0 mais cedo possivel - um comité consultivo sobre a
educacdo de adultos e a execucao das referidas recomendacdes. Dada a grande
demanda que sera exigida da UNESCO, seria necessario um refor¢o significativo de

pessoal; para tal, os Estados-membros devem fazer uma proviséo financeira mais
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generosa para a educacao de adultos. Em suma, incumbe-se a UNESCO o papel de
transnacionalizar a educacdo de adultos, por ser a melhor interligacdo entre
organizagbes e governos. Como resultado da conferéncia de Elsinode, definiu-se
efetivamente um grupo organizado para a educacédo de adultos, e a UNESCO como
seu principal embaixador pelo mundo. O fim da conferéncia marca o inicio global do

Programa de Educacao de Adultos.

3.2 O Seminario Interamericano em Alfabetizacdo e Educacédo de Adultos no
Rio de Janeiro

"Vocés se conheceram para estudar um dos os problemas mais
assustadores de nosso século. Refiro-me ao analfabetismo de milhdes de
seres humanos a quem chamamos solenemente Nossos irmaos.”

(TORRES BODET, apud TEJADA, 1950, p.1,)

Entre os dias 27 de julho e 02 de setembro de 1949, no Seminario
Interamericano de Educacédo de Adultos, esteve em debate, nas palavras de Jaime
Torres Bodet, um dos assuntos mais inquietantes de todo o século; os 70.000.000
de adultos analfabetos ao longo de todo o continente americano. Além do seu valor
intrinseco, 0 Seminario constituiu um passo importante no desenvolvimento do
programa de cooperac¢do entre a Organizacdo dos Estados Americanos e a
UNESCO (TEJADA, 1950, p. 01).
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Figura 34 - Folhinha comemorativa do Seminario Internacional de alfabetizac&o e educagéo de
adultos — Quitandinha — Petropolis. Circulados em 1949.

A ideia central da filosofia basica do Seminario foi a de que educar ndo é
apenas ensinar a ler e escrever, mas também ensinar a viver com dignidade. Os
propdsitos anteriormente declarados implicam obrigacdes internacionais por parte
dos signatarios das constituicbes da UNESCO e da Organizacdo de Estados
Americanos, e essas obrigacdes ndo podem ser cumpridas, ja que existe um grave
problema de analfabetismo na América (TEJADA, 1950, p. 02). Véarios educadores e
pessoas ligadas ao ensino participaram do seminario em Quitandinha, dentre os
principais podemos destacar: Guillermo Bonilla, mexicano conhecido como El
Maestro, organizador das famosas "Missdes Culturais" de alfabetizacdo no México;
Ernesto Nelson, estatico de educacdo argentino; o psicologo suico Jean Piaget -
nome mais influente no campo da educacéo durante a segunda metade do século
20; e Dr. Lourengo, que com tanto sucesso dirigiu a campanha contra o
analfabetismo no Brasil, e que assumiu o comando da gestdo do seminario aqui
relatado (SANZ; TEJADA, 2016). Para um melhor debate das questbes
educacionais, alguns temas foram estudados em cinco grupos distintos: Grupo | -
Estatisticas e documentacdo sobre analfabetismo, presidido pelo Dr. Germano

Jardim; Grupo Il - Escola priméria e analfabetismo, presidido pelo Dr. Lourenco
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Filho; Grupo Ill - Organizacdo das campanhas de alfabetizacdo, presidido pelo Dr.
Frederick Rex; Grupo IV - Objetivos, técnicas e materiais para a educacdo de
analfabetos, presidido pela Dra. Carmela Tejada; e Grupo V - Alfabetizacdo e
educacdo de adultos, presidido pelo Dr. Guillermo Nanneti. As conclusdes dos
grupos foram baseadas em uma analise objetiva da situacdo sociocultural
americana, bem como sobre experiéncias experimentadas e testadas no vasto
campo desta situacao (TEJADA, 1950, p. 06).

Figura 35 - Sesséo inaugural do seminario. Sua Exceléncia o Doutor Clemente Mariani, Ministro da
Educacao, entregando o discurso de abertura de boas-vindas na Conference Hall do Hotel
Quitandinha — (TEJADA, 1950, p.6)

Incumbido de fazer o levantamento de dados estatisticos, o Grupo 1 utilizou-
se de grande parte do material do Instituto Interamericano de Estatistica — destaca-
se 0 inicio de uma série de Congressos Interamericanos de Estatistica (1947 e
1950), posteriormente assumidos pela Organizacdo dos Estados Americanos (OEA)
como Conferéncias Interamericanas de Estatistica; e mais notavelmente a
implementacéo do Programa do Censo das Américas, cuja primeira rodada ocorreu
em 1950 — e varios outros relatérios de censos e pesquisas realizados nos paises do
continente americano. O problema enfrentado naquele tempo era a falta de dados
comparaveis entre si, pois cada pais ainda tinha suas proprias estatisticas e
meétodos, ndo havia padroes de mensuracao de dados, e padrdes estatisticos eram

até mesmo incorretos.
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De acordo com a documentacdo da época, ha a indicacdo de que entre as
pessoas da América entre 15 anos de idade e mais velhos ha 70 milhdes de
analfabetos, que estdo distribuidos da seguinte forma: 3 milhdes na América do
Norte (Canad4 e Estados Unidos); 21 milh6es na América Central e nas republicas
da ilha; e 46 milhdes na América do Sul. (p. 7); ja era evidente o abismo entre a
América Latina e a América Anglo-saxonica.

Diante dessa miscelanea de dados, o grupo utilizou as recomendagdes da
Comissao sobre Populacao e Desenvolvimento da ONU (nome atual) e o Comité do
Censo das Américas, e definiu-se que a idade de 15 anos marca o limite entre adulto
populacdo e populacdo em idade escolar. Sendo que um problema encontrado é
que alguns censos deixam de fora uma amostra de analfabetos ainda em idade
escolar. Esse dado acaba caracterizando o analfabetismo global, e o correto seria
registrar por idade os analfabetos em idade escolar, para se poder melhor mensurar
os esfor¢cos em relacdo ao analfabetismo. Enfatiza-se a necessidade de compilacéo
e publicacdo de estatisticas sobre a educacdo de adultos e que as agéncias
educacionais estatisticas das Américas deveriam trabalhar em cooperagéo trocando

informacdes, percepcdes, documentos e métodos.

Figura 36 - Quatro grandes professores presidem uma sessao do seminario. Da esquerda para a
direita: Dr. Jean Piaget, Diretor do Escritdrio Internacional de Educac¢é&o de Genebra; Dr. B. Lourenco
Filho, Diretor Geral de Educac¢&o do Brasil; Dr. Ernesto Nelson, excelente educador argentino; Dr. M.

Teixeira de Freitas, Diretor do Servi¢o de Estatistica do Ministério da Educacéo do Brasil, falando

sobre estatisticas no Brasil. (TEJADA, 1950, p.9)
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O grupo Il estudou a relacéo entre a escola priméaria e o analfabetismo. Diante
do tema estudado, o referido grupo, através de sua documentacao estatistica, revela
qgue 19 milhdes de criancas em idade escolar estdo sem escolas, representando, em
determinados paises, um percentual maior até do que o de adultos analfabetos.
Segundo dados trazidos pelo grupo, ha uma escassez de 500 mil professores,
devido a falta de escolas normais eficientes, a falta de provocacéo profissional, aos
baixos salarios, a falta de supervisdo adequada e de seguranca profissional. O
analfabetismo, portanto, é promovido pela inadequacdo da escola primaria
(TEJADA, 1950, p. 10), refletindo, entdo, num esforco muito maior na alfabetizacéo
de adultos, para suprimir essa questdo. O grupo concluiu que a escola primaria é
fundamental, e um minimo de trés anos ja proporcionaria a criangca uma educacéo
essencial para se viver com dignidade (TEJADA, 1950, p. 12). Referente a escola de
trés anos proposta, alguns objetivos se destacam: ensinar a ler e escrever; entender
e respeitar a moral; valores espirituais e estéticos; e o referido curriculo deve ser
adaptado as necessidades dos alunos e da comunidade.

Evidenciado o problema da educacdo primaria e seu impacto ao longo da
cadeia educacional na formacao de um cidadao, as estatisticas bem como a historia
provam que o nivel cultural de adultos e adolescentes exerce uma influéncia
consideravel sobre a eficacia da escola primaria (TEJADA, 1950, p. 17), para tal, é
necessario “ir ao futuro” e oferecer educacéo aqueles que nao tiveram condicdes ou
oportunidade de frequentar a escola primaria para garantir o sucesso da educacao
das criancas. Este ensinamento ciclico promove uma melhor organizacdo e
orientacéo social.

Em cada pais do continente americano permeia uma diferenca histérica,
sociocultural, econémica e linguistica, at¢é mesmo no modo da colonizacdo, que
implica nos problemas educacionais doravante enfrentados. Uma forma de acéo
para remediar esses problemas chamada "campaign" ja foi testada com grande
sucesso, especialmente na luta contra o analfabetismo. O termo "campanha de
alfabetizacdo" néo deve ser interpretado como uma acéo limitada ao trabalho da
escola, nem ao mero ensino de leitura e escrita, pois compreende todas as
atividades direcionadas para ajudar o adulto a melhorar sua vida (TEJADA, 1950, p.
18).

Trabalhadas pelo Grupo lll, as questdes das campanhas de alfabetizacdo de

adultos, para atingirem o0 sucesso esperado, devem ter alguns padrdes cumpridos;
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dentre os principais € possivel citar: legislacdo; cooperacdo privada; cooperacao
publica; e financiamento. E indispensavel que a legislacdo e o financiamento andem
juntos para que sejam possiveis as adaptacdes necessérias, devido, principalmente,
as particularidades regionais e locais. Também € necessario criar uma consciéncia
do problema, despertar boa vontade, obter cooperacdo de fontes voluntarias,
principalmente de instituicdbes que exercem grande influéncia no pais, para “atrair os
analfabetos e inspirar aqueles que aprenderam recentemente a ler e escrever terem

esperangas de melhorar suas vidas” (TEJADA, 1950, p. 19).

Figura 37 - Dr. Frederick Rex, Diretor do Grupo lll, apresenta seu Relatério do Grupo. TEJADA, 1950,
p.21

Provavelmente, o grande contraponto vivenciado por este grupo recaiu sobre
0os métodos de ensino a serem usados nas campanhas, afirmando que, dadas as
experiéncias de ensino e o que se entende da psicologia adulta, recomendou-se 0
uso do método global também para ensinar a leitura aos adultos, até que
experimentacdes provassem o contrario. Outra figura importante debatida foi o papel
do professor na educacgéao de adultos analfabetos. Tal profissional deve entender as
caréncias e necessidades dos seus alunos, e instiga-los a descobrir suas
habilidades e aptiddes, para que despertem para o real interesse dos beneficios de
serem alfabetizados - e em qual contexto eles estdo inseridos; bem como o uso de
materiais basicos e de facil compreensao para que haja o interesse em estudar.

O Grupo IV responséavel pelas técnicas e materiais para a educacdo de
analfabetos. A preparacao e selecdo de materiais basicos e flexiveis, bem como dos
auxiliares multissensoriais que devem ser usado no programa de alfabetizacao.

Segundo Clark (1949), a selecao de textos para adultos € uma tarefa exigente, pois
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diferentemente das criancas as quais possuem curiosidade natural, a vida adulta é
mais regulada e padronizada, possuindo menos tempo de leitura apos um dia inteiro
de trabalho. Portanto, para uma imersdo adulta no mundo da leitura, os assuntos
relacionados devem proporcionar-lhe uma compensacédo imediata, ler por ler nao
sera um incentivo suficiente. Diante desse cenario, conforme Clark (1949), os
materiais devem ser simples para se evitar a fadiga na leitura, porem essa
simplicidade ndo deve se traduzir em infantilidade, incapacidade de ler ndo significa
incapacidade de compreender. Os assuntos devem ter extensdo limitada, com
tipografia facilitadora da leitura e demonstrar situacfes do dia a dia, como saude,
trabalho, familia, o modo de vida dentre outros. Em suma, nas definicdes do grupo
IV, os materiais didaticos utilizados na educacdo de adultos deveriam ser simples,
com fatos claros e objetivos, entender o ambiente e costumes no qual o material

sera utilizado, para que sempre haja interesse do alfabetizado.
Fil
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Figura 38 - Em pé, Dr. Carmela Tejada, Especialista em Educacao da OEA, apresenta o Relatorio
Final do Grupo IV na qualidade de Diretor. Da esquerda para a direita: Ovidio de Leon, delegado do
Panam4; Dr. Francisco Jarussi, Secretario Geral da Semindrio; Dr.Lourenco Filho; Sua Exceléncia o

Dr. Clemente Mariani, Ministro de Educacéo e Dr. Guillermo Nannetti. (TEJADA, 1950, p.13)

No Grupo V, do tema alfabetizacdo e educagcdo de adultos, em sua vasta
amplitude, surgiram varias ideias, principios e sugestées. Como resultado de intenso
debate, duas acfes importantes foram tomadas: sobre o ensino da leitura e escrita
foi a adocdo do "método global" ou frases sobre a utilizacdo do "método Laubach"16
(baseado no uso de grafias relacionadas ao som) (SANZ; TEJADA, 2016, p. 171); e
o outro foi a elaboracé@o do primeiro Manual de Educacgéo de Adultos, em portugués

e espanhol. O Manual tratava os aspectos fundamentais da educacéo de adultos

16 Conforme visto no capitulo 2.
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(TEJADA, 1950, p. 22), séo eles: objetivos e conteudo; método; a acdo de grupos
sociais primarios; instituicdes e meios; educadores de adultos.

Para a insercdo do individuo no meio, deve-se promover a semelhanca dos
interesses, para tal, a educacdo de adultos deve adequar as necessidades e
interesses para fora do ambiente que os cerca, permitindo ao individuo manter uma
construcdo de status social na sociedade. A carreira profissional contribui também
para a integracado no processo de divisdo do trabalho. Os programas de educacao
de adultos devem ser flexiveis e foram desenvolvidos em duas areas principais: na
escola, através da educacdo formal, e fora da escola, pela propria sociedade
(TEJADA, 1950, p. 23). A respeito da discussdo dos métodos, a experiéncia mostra
que devem ser direcionados a preencher interesses pessoais, e mostrar que a
educacado oferece satisfacdo a quem aprende, seja de forma individual ou coletiva,
promovendo também integracdo social, em escolas, igrejas, tradicdes folcloricas e
na comunidade que permeia o individuo. O papel das comunicacdes de massa,
como o radio, cinema e imprensa, contribui, dentro de sua esfera de atuacéo, para a
educacdo de adultos, mas é papel do educador permear e indicar quais matérias
podem ser melhor aproveitadas em resposta aos interesses das comunidades e
individuos, pois a educacédo de adultos ndo € feita pelo professor, mas sim pelo
aluno, que demanda suas necessidades e que deve ser interpretado pelo educador.
Objetivamente, o Grupo V elucidou quais 0s principais pontos que permeiam o0
grande arcabouco tedrico e pratico tocante a alfabetizacdo de adultos.

Figura 39 - Professor Jean Piaget d& palestras sobre os uUltimos desenvolvimentos em psicologia em
relacdo ao ensino de leitura para adultos e criancas. (TEJADA, 1950, p.23)

Conforme Tejada (1950, p. 29), apos cinco semanas de debates, estudos e

pesquisas, 0 seminario referendou uma seérie de recomendacgdes para a UNESCO e
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para a Organizacdo dos Estados Americanos, dentre elas podemos citar: aprimorar
as estatisticas — providenciar a ampliacdo do seu ensino e métodos aplicados e que
trabalhe no intuito de unificar o desenvolvimento de estatisticas educacionais e
culturais; coordenacdo do desenvolvimento de um plano de ag&o conjunto nas
Américas em relacdo a educacdo, ciéncia e cultura; disponibilizar a paises
interessados 0Ss meios necessarios para a realizacdo de pesquisas indispensaveis e
planejar acao intensiva no campo da educacéo de adultos; promover a organizagao
de um centro interamericano para a producdao de materiais de leitura e treinamento
de educadores de adultos; estimular as universidades a comecar a pesquisa com
respeito a comunidade local, suas instituicbes e funcbes em cada pais e a
possibilidade de mobilizd-lo como um todo no processo de educacdo de adultos;
realizar pesquisas sobre os meétodos utilizados atualmente nos paises americanos
para tornar a educacdo de adultos integral parte do sistema educacional geral e
possibilitar aos adultos obterem certificados ou diplomas que Ihes permitam seguir
uma carreira profissional; preparar um plano de acédo cultural a ser submetido ao

proximo Congresso Interamericano de Trabalho.

Figura 40 - Grupo de delegados em um dos mais famosos jardins de Horténcia da cidade de
Petrépolis. (TEJADA, 1950, p.30)
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Dado o sucesso da conferéncia e o entusiasmo que tomou conta de seus
participantes, algumas recomendacfes do seminario jA comecaram a ser
executadas ao longo do continente americano. No Brasil, o Departamento de
Educacéo de Adultos organizou um sistema de bibliotecas itinerantes; na Republica
de El Salvador, criou-se o Departamento de Educacéo de Adultos no Ministério da
Cultura; na Bolivia, uma campanha esta sendo organizada utilizando as conclusbes
do presente seminario; e a principal, patrocinada pela UNESCO e OEA, ¢é a criagdo
de um Centro para a Produgédo de Materiais e o Treinamento de Educadores de
adultos - que deve comecar seu trabalho em 1949 e ter4 uma influéncia marcante na
evolucdo da educacao educacional americana. O Centro realizara pesquisas com a
intencdo de preparar bons manuais de leitura para adultos e materiais projetados
para despertar o interesse em ler por parte das massas americanas, que Sao
consideradas no nivel semialfabetizados (TEJADA, 1949, p. 33). Os presentes
resultados deste Seminario Interamericano em Alfabetizacdo e Educacédo de Adultos
provam que a UNESCO € corresponsavel por tornar a educacdo de adultos uma

politica transnacional no continente americano.

EN QUITANDINHA

LOS EDUCADORES

FIJAN SUS PLANES

PARA LA CAMPANA
LATINOAMERICANA

DE "ALFABETIZACION"

El seminario patrocinado por la
Unesco organiza el ataque
"Global " para la ensenafiza de
70 millones de adultos iletrados
y cerca de 19 millones de nifios
sin escuela en América

Figura 41 - Noticia sobre o encerramento do Seminario Interamericano. (UNESCO — El Correo 1949)

Em suma, a Conferéncia de Elsinore buscou apresentar como 0s contextos
debatidos sobre a alfabetizacdo de adultos podem minimizar os danos que
ocorreram no sistema educacional pelo advento da Segunda Guerra mundial e como
evitar que esse fato ocorra novamente, de forma que o cidadao alfabetizado saiba

em qual contexto ele esta inserido no meio internacional. JA no Seminario
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Interamericano, realizado no Brasil, buscou-se, na discussdo de seus grupos,
levantar os “porqués” dos problemas de educacado de adultos e, principalmente, a
operacionalizacdo de suas solugdes em torno de alguns dos temas debatidos em

Elsinore.
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4  CONSIDERACOES FINAIS

Em que condiges se pode considerar um discurso histérico como
verdadeiro, isto €, como capaz de produzir, com o auxilio de instrumentos e
categorias proprios de uma determinada configuragdo do saber, um
conhecimento adequado da realidade que constitui seu objeto?
(CHARTIER, 2006, p. 218).

A indagacdo levantada por Roger Chartier a partir de gquestionamentos
enderecados aos que se langcam ao oficio de historiar passado é pertinente nesse
espaco de arremate por fazer repensar todo processo de construgado das “verdades”
inscritas nas paginas anteriores.

Ao querer investigar a educacgédo de adultos, a histéria intelectual foi o porto de
onde zarpou a embarcacdo que permitiu a escrita transitar por aguas brasileiras e
mexicanas. No primeiro capitulo, ao analisar os bastidores intelectuais que
sustentam o langamento de campanhas la e ca no recorte temporal proposto (1944-
1950), a questdo que se salienta € a da acdo e mediacdo empreendida, de forma
distinta, por cada um dos seus gestores. Jaime Torres Bodet, um literario envolvido
com a politica educacional de seu pais e Lourenco Filho um intelectual de atuacgéo
técnica na educacdo brasileira. Se é verdade que diferentes intencbes e publicos
produzem diferentes tipos de bens culturais, as figuras aqui perspectivadas ajudam
a corroborar tal afirmacao a medida que, em distintos momentos da vida, transitaram
tanto em outras areas da educacdo, como no caso de Lourenco Filho e suas
variadas publicacBes destinadas a formacdo de professores, e Torres Bodet com
sua intima ligacao ao campo literario mexicano.

Contudo, a “luta contra o analfabetismo” é os distintivos geracionais que liga
os itinerarios de Jaime Torres Bodet e Lourenco Filho ao campo educacional e
pedagodgico pela via da educacdo de adultos, levando-os a articular muito
diretamente o material pedagdgico de suporte das campanhas. As cartilhas de
alfabetizacdo, pontuadas no segundo capitulo, trazem a sistematizacdo de modelos
de educagédo de adultos ressignificados a partir de outras experiéncias e sintetizam a
perspectiva de homem alfabetizado necessario para as exigéncias de uma
sociedade que ndo se volta apenas as suas questbes nacionais, mas que

paulatinamente, com a reestruturacdo mundial praticada a partir na segunda metade
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da década de 1940, se abre para a transnacionalizacdo das mais diversas causas
sociais.

E nesta esteira de acdo que os intelectuais aqui em tela levam, com suas
experienciais de politicas educacionais nacionais, 0s propositos da educacdo de
adultos a circulacdo em espacos sociais nos quais sdo formadas redes de
sociabilidade propositoras de agendas de educacédo global. A UNESCO, e toda a
sua rede tecida em pontos iniciais na segunda metade da década de 1940 é o lugar
cujos alvitres de um intelectual alcangam um namero infindo de receptores, é onde a
leitura social por eles feita ganha o selo de legitimidade que permite borrar as
fronteiras geograficas, tornando-se transnacional.

A categoria de transnacional langada para indagar o movimento de alcance
que a educacédo de adultos ganha no determinado periodo serve para pensar esses
intelectuais e suas propostas numa narrativa de formulacdes politico-culturais fora
dos limites de suas nacionalidades e regido de aplicacdo. S&o propostas que, como
observa, tem seu nascedouro no contexto local, mas se espraiam em outras
direcbes, compondo agendas de acdes que nao se restringem mais ao lugar inicial.
De modo evidente, esse espraiar-se também ¢é auxiliado por essas figuras que
fazem os transitos de mediacdo, ressignificacdo e encarnacdo das propostas que
circulam nesses espacos de articulacédo de ideias.

Ambos intelectuais, participantes ativos na rede que dinamizou a educacao de
adultos de forma transnacional, tiveram atuacgdes distintas. Torres Bodet replicando
e difundindo, sua contribuicdo a rede transnacional de educacédo de adultos se faz
notar mais pelo carater publico, o fio condutor de suas acdes e producéo € tecido
por uma postura intelectual politica que se fez notar nos mais variados postos
publicos que ocupou. Enquanto Lourenco Filho atuou e fez a mediacdo dos
conhecimentos cinéticos, aprimorando-o0s, ressignificados e se preocupando com a
criacado de novas metodologias e abordagens do processo pedagdgico. Para Sirinelli
(2003, p. 26), o historiador dos intelectuais ndo tem como tarefa nem construir um
pantedo, nem cavar uma fossa comum. Ha coisa melhor a ser feita. Sobretudo,
tentar destrinchar a questdo das relacbes entre as ideologias produzidas ou
veiculadas pelos intelectuais e a cultura politica de sua época. Este foi 0 mote aqui
tomado, incrementar uma perspectiva histérica da educacédo de adultos a partir de

suas acdes e mediacbes em transito.
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Com isso, a Unica verdade que podemos sustentar é a de que as campanhas
de alfabetizacdo nos fazem recordar no presente o passado da educacdo de
adultos, arregimentado sempre pelas maos de agentes dispostos a pensar a
tematica de maneira conectada com as exigéncias politicas, sociais e culturais de
seus tempos. Historicizar a educacéo de adultos permite tal afirmacédo com garantias
de validacdo de saber histérico. Todo o resto aqui exposto deriva do exercicio
interpretativo balizado por um recorte (de tempo e objeto) posto a leitura por meio de
instrumentos tedrico metodoldgicos que possibilitaram a escrita desta — e ndo outra
— narrativa que por aqui se encerra.

Porém, antes do ponto final, faz-se necessario alargas as fronteiras da
pesquisa que se finda, a fim de que ela sirva efetivamente ao propdsito para o qual
foi escrita; contribuir para a historia da educacdo. E possivel dizer da necessidade
de historicizar cada vez mais a educacdo de adultos, suas metodologias, seus
programas de ensino e as materialidades sobre as quais esses programas
governamentais de alfabetizacéo sdo aplicados, sejam elas cartilhas, livros, folhetos.
Mas também é necessario confronta-los. O fito comparativo na histéria da educacéo
nao tem a pretensdo de medir estatisticamente, nem mesmo quantitativamente, qual
pais, por exemplo, alfabetiza mais e melhor seus adultos e suas criancas.

A singularidade de uma proposta comparativa esta na possibilidade de
observar como a educacédo, de modo geral, faz parte de um movimento espiral por
onde circulam variados agentes de acdo e mediacao debatendo modelos, compondo
agendas e tratando de difundir o conhecimento a ser apropriado e ressignificado nas
particularidades dos campos educacionais mundo a fora. Tal proposi¢cédo nos permite
encarar a educacao como esfera globalmente conectada, onde os fatores culturais e
econdmicos convergem em pontos que arregimentam normativas a serem impostas
e subvertidas, com a mesma intensidade, nas praticas diarias das salas de aula.
Fica impregnado nas paginas desta tese a possibilidade de pensar cada vez mais a
educacdo de adultos pelo viés dos seus articuladores, propositores e mediadores.
Discutindo o papel destes homens de acéo publica, suas imbricagcdes com projetos
locais e transnacionais que repensam a necessidade e a finalidade do homem
alfabetizado em distintos momentos sociais. Homens involucrados em projetos, pois
a educacdo de adultos também € arena de disputa de projetos de alfabetizacéo,

como pontuado no ultimo capitulo.
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Faz-se necessario, no tocante a educacdo de adultos, perscrutar melhor a
apropriacdo dos modelos de alfabetizacdo posto em circulacdo no inicio do século
XX, dando-se especial destaque a necessidade de pensar o Método Laubach como
difusor de um modelo de cartilha silabico bastante contestado no Brasil na segunda
metade do século XX. Investir esforcos no comparativo metodologico destes dois
modelos surge como possibilidades a partir das pistas de esbocadas no segundo
capitulo desta tese. Com estas pistas, deixa-se aberta a necessidade de
problematizar cada vez mais presente e passado, pois é defrontando-se com o

agora que se o historicizar se torna necessario.
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ANEXOS

| - CARTILHA DA CAMPANHA MEXICANA CONTRA ANALFABETISMO 1944-
1946 — PRIMEIRA PARTE - (SEP, 1944)
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o g7oal o
A QUIEN U .ICE ESTA CARTILLA.

#Méxloo necesita gue todos sus hijos sepan leer y ssoriblr, /' -

Ustsd sabs lear y eeoribin b .

Bl beneficio que ha reclbide merced & la educacibn es el resultade de un large es-
fusrzo de sus padres, de sys maestros y del goblerne, ' :

Ess benaficle representa un privilegio que, por patriotismo, deba usted cempartir
gon aqusllos qua ne hen podido asistir a ninguna escusia.

Particips usted an la Campafia Naclonal contra ¢l Analfabetisma.

Esta cartilla ke syudarf & cumplir aon eds aebar,

LA CARTILLA.

&3 gompons do tres partes]
Primera. .
Tralnta leosionas para el aprendizaje de las letras y las sflabas directas, Inversas y
mixtas para inlelar la comprensién (del mecanismo) de la lectura y la escritura.
Begunda. )
€iets leccionss pars el aprendizajs de las silabas compuestas (tra tla, pla pra, cra
sla, bra bla, gra gla, fia fra, y dra) y para continuar la comprensién de |z lsctura y la
BBOTILUra.
Tercera.
Veints lecclones para dominar completamente tal eprendizaje.

COMO USARLA.

Primera Parte. (0= ia pisina 15 a Ja pégina 71).
{,—8i usted quiers ensefiar z leer y asciibir partiendo de las letras y las sflabas, proe
sada asi:

j—Examine la cartilla y cbseérve qua en cada una de las lecciones aparecen las
letras en las cuatro formas en gus se usan: mayGscula y mindscula manuscris
tas, mayGeculs y mindsoula impresas como la de Ee. Asl conviens que usted
lag presants.

2 . Ensefie usted primero las cinco vocales: | u e o & Haga qua su discipule las
raconczoa y las eseriba. Puede ensefiar una o més vocales sn cada leceién.

3.—Fn la misma forma snsefie a leer y escribir las combinaciones més senciilas de
las vocales (al, l, of, au, eu y algunas otras) tal come aparscen en ls zé=-
gunda leccién de la cartilla. '

4.—De scuerdo con el orden de las lecciones de la cartilia continile, pase a paso,
con la ensshianza de las demAs letras, llamadas consonantes, siguiendo este
caming:

1).~—Ensefis primero la consonante, dandole su nombre o su sonido o 8U nnn}hr- ¥
sonide,

b}~—Junte la consonants a cada una de las vocales, da manera quae el alumne las
lea y ascriba juntas en silabas directas {la, e, li, lo, lu) como &n ¢l oaso da
la tercera lesclon.

¢) ~Después, ensefis usted a leer y escribir las combinacionss de las mlsmas le=
tras, poniendo primero la vocal y despuss la consonanta (al, el i, oh ul).

d).—a partic de la leccién “La mam4a" encontrard usted silabas compuestas al pis
da la lsccibén como mas, mes, mis, mos, mus. Haga que su alymno las lea y las
sacriba.

B.—Complete ustad Ia leccién relativa a cada sonsonante haciendo gue su &UMNS
escriba y lea otras palabras sn las que encusntrd las consonantes ya aprendi-
das y la que acaba de aprender.

f.—Indique 2 sus slumnos que lean la lsccién,

T-Reviss y repase frecuentemente las leccionas,
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8.—Nunoa emplecs ustad una nueva leceldn slne hastd que eeté Blen aprendidd la
- - anterlor. e — e
.—Sl Usted prefisre snsefiar partiendo de palabras, frases ¢ sencillas oracionsy, haga
i ke siguiente
L 1.—Enssfe usted 2 lesr y ssoriblr primero ias vocales y luego gus combinzelones
més sencillas. ‘]
2—=Luego sizga con la tercera lecelén del libre en esta formas
a)e—Hagza que su alumno lea y esoriba el titulo, hasta que lo apranda (Leo: Lal \ -
Lila). ;
b)a—Inddzeals después & leer y eseribir por separade las palabres, y luege a que
hega o mismo gon las silabas de cada palabra y @ que descubra las letras
nuevas de la leccldn, .
¢)w—=Cuide de gque laa’y eseriba virias veces las sflabas que estdn en la lecoldn.
d) ~-Haga usted lo mismo con algunas palebras, frases u oracionss de la lsocidn
#) ~Cuide de que daspués lea y escribatoda la leccidn.
i)—Complets usted el anterior trabaje, Induciendo a su alumno a que lea y es-
etiba palabras, frases ¢ pequefias oraciones gue contengan sclaments las vo-
calss y consonantes conocidas.
Al final de cada leccién se encuentra unz lista de palabras. Algunas de estas .
palabras van entre comillas, porque no perteneciende & la Lengua Castsllana, i
han sldo impuestas por el uso.
A continuasién de estas instrucciones snoontrard usted bravemente axplicadas, ias
i palabras dificlles ds cada leccifn,
! g).—Pass usted por dltime 2 la lecclbn que sigus.
' 3.~—Revise y repase frecusntements las leccionss y ne Inlcle una nueva sino hasta

it

PR R it ——

| gue esté bien sprendida la anterior. . ,_.]I,
o Sagunda Parte. (De lz pigina 72 a la pigine 84). !

Parz que ol alumno aprenda a lser y escriblr las slets lecciones que Iz componen,
necesita una simple ayuda.
2).—Enesfie usted 2 leer y a escriblr las silabas compuestas de cada lsecidn, oce
' me en “Trabajan y sstudian' (tra, tre, i, tro, tru, tla, tle).
b).—Induzea = sus alumnos a que lean palabras que contangan astas silabes,
o)—-Haga qua lezn la leocidn,

Tercera Parts. (De ja pizina 85 a la pégina 111).

Proceda asl con la primera laceldn:

2).—L4ala blen y despacio una o dos veces ante el alumno y expliquela,

b)—Haga que el slumne la lea y ayddele donds encusentre dificultad, ]

o) —Deje despuds que sstudis & solo la lzccidn y comprusbe ustad qus iz ha 2prafe
dida.

d).—HMaga que la escriba con letra clara y bien formada.

8).—Cuzndo la leccién #3té dominada pase usted & la siguisnte.

#}.—Continde con sl mismo procedimianto hasta la (Kima,

ESCRITURA.

En cuanto a la escritura, procurs usted:

{.~—Ensefiarla &l misme tflempo que la lectura. .

2.—Cuidar de que el alumne adquiera una letra clara y blen formadd.

3.—Vigilar gus ligue las letras de cada palabras _

&~Exigir que escriba de lzquisrda a derechs, espaclande las palabras y en rengle
nes parslelos,

&.—Culdar ds qus escrlba con l4piz, ressrvando ol uso de la tinta hasta sl momunte
en que hays dominado las principales difieuttades.

8.——Conceder particular atencién & los trabajos de eseritura en el cuaderno eapecial
que por ssparade s snyiard a usted. '
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RECOMENDAGIONES CEMERALE®,

Ti.—Nunos dosallents wsted a su discipulo mun cuande an clertos momentss jg
encuentrs torpe. Higale sentlr, por &l contraric, que tisns capacidad y que progresa,
Esto da busnos resultados. _ L o

da~—Fara mejorar la lectura y la escritura dasl alumne, iniciels puanto antse en la .
fectura de material, tomado de periédicos, revistas, folletos ¥ libros apropiades,

3a.-—Conviens que usted expliqus, con todg sencillez, cémo se usan log gsignos da
puntuacitn: la coema (,), el punio y cema (;), el punto {s), fa Interrogacidn {47), Ia
admiragion (11}, el guidn (-] y comillas [ .

En la tarcara lsccifn se uss la y con sonido de L Tiene este sonide cuando se escri=
be sola. Sirve pars wnir las idean de palabras, frases u oracioneg (eonjuncifn copula- |
tiva). Ejemplo: El libre y &l Idpiz son miocs. En la lzcclén “Cuca es la Mamai”, ss pre-
santan Js e oon sy sonide fusrts (ca e ou) y las silabas que qui, las qu& no pusden sap
rapresentadas con la e porqus &sta ante la e ¥ la | tiene sonide suave. -

En la lagoién “El Jacal de Jests”, ss presenta la g com sonlde fuarts g% g qua es
‘gual al da l2 j cuando forma las silabas je ji.

La x tiene, ademés de su propio sonido, 8l sonide de J en elgunas palzbras come
México, Oaxaca. Cuznda &l alumno llegue a ia leccién " A Méxicol”, as necesarle qua
le haga usted fijarse en estos dos sonidos diferentes,

En la leccién “El Jagiiey", ge ansefia &l uso da l2 didresis (dos puntos gue se colocan
sobre la vocal'u para que suene ‘en las silabas glle giii),

48.—Ne olvide que despierta sl interés an ol alumno lear y esoriblr su nombre come
pleto, ol nombre da sus parisntas, ¢l de sus amigos y conocidos, ol de los lugares priul-
mes, la direscidn do una carta, el lugar ¥ fecha de la misma, et

REBULTADOS:

Luando usted compruebs que realmente su alumno ha aprendide a leer ¥ & ascrible
¥ que usa asas habiiidades, podri sentirse argullose de haber contribuide a elevar iz
Guftura del pueblo mexicana,

Nusstra Nacién, fuerte por su espiritu, serd también fusrts por su gultura.

®
VOCABULARIO

NOTA.—Se incluyen en esta lista, bajo sl titulo de cads lesaién ¥
en el orden en que aparecen en ia Cartilla. explicacionss someras
—yY #n lo posible sencillas— acerca de las palabras, que, sin ser raras,
pudieran no ser conocidas exastamants por cierts niimers da lactorss.

_Por necesidades da espacic y razones da precisibn, ne figuran si-
no las acepelonss més amplias, o en algunos cases, las que aclaran
dirsctamante al sentide que la palabra explicada tisns dentro dal texto.

Lecy Laia, Lils,
Leal Fial, plncare,
_ L mamd,
Mima, Do mimar: hacer carleias.
Lema, Falabraz que dan a conocer brevements un pensemienta & propéslto.
Tomass es la tia
Tala, Corts de muchoa drboles por ol pls.
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Tama,

Meta,
Meotates,
Tila.
Tea.
Tl
Tul.
Blalta.
Mastil

Tapeta,

“Pilmama®™.
Puleg,
Pulpea.
Pulpa,
Pista.

Duela,
Deuda.

Cadete
Coleta,
Calea,
Caspa,

Caeca,
Cacto,

Pacta,
Dicto.

Nula,

Encons,
Unto.
Potente,

Cesa,

Cinza.

Rasa,

Peluse de algoddn, Mno o lane. = Paja menuda de algunas esmillas
trilladas, I

Fin u objeto gus uho &8 propone.

Fledra para moler malz.

Arbol con cuyas flores ss hace una Infusién medicinar

Troze de madera que, encendido, sirve para alumbrar,

Manta de algeddn,

Tefide fino que forma malia, ganeralments sn octdgones.

Cebada especialments preparada para Iz fabricacién de Iz oerveze,
Falo qua sostlens las velas de los barcos. — Cualquler madare grusse
¢ redonde, colocade en la posiclén vertioal

Pape es ol papé.

Tejide, por lo general de varlos dibujos y colores, y a veees sin dibujos
¥ de un selo color, con que se cubre el pise de habitaciones y escaleras
para abrigo y adorno.

Nodriza.
Latido de las arterlas, — Seguridad y firmeza en la mane,
Animal marino, invertebrado, proviste de tenticulos,
Parte blanda de la fruta o de la carne.
Sitio donds corren los cabalios en los ciroca y otros lugares de di-
Warsiin.
El dedo de mami

Demostracién de dolor por la muerts de unz persona.
Obligacién que uno tiene de pegar o de devolver alga,

Cucs o5 la mamd.

Alumne del Colagle Militar,

Machén en la parte posterior de la cabeza.

D= calear.—Copla de un dibuje en papel ¢ tela puesitos sobre el dibujo,
Escamilla parecida wl salvado, qus s& forma en la cabsza & rajz ds
loz cabellos,

Botella para beblda. — Ufa de las patas del eaballs,

Nombra de diversas plantas, con espinas o pelos, come &l ropal, ia
biznaga y otras qus en nuestro pais son diversas ¥ numerosisimas,

Convenio entre dos o mds personas.
Ue dictar: decir una cosa pare que otre la escriba,

[ 4] mana,

Falto de valer y fuerza para obligar = faner efacto. — Por ser come
trario a las leyes o defectuoso en la forma. — Incapaz, fisica o maras
mente,

Fusrta sentimianta de enamistad. — Mala voluntad hacia slguns,
Gordura, grasa dei cusrpo dal animal,
GQue tiens mucha fuerza.

La cana,

El acto de cesar, o sea suspenderse o acabarse una cosa, o de dajar
de hacer lo que s estd haciendo.
Lo més alto de un monte, de un Arbel., — Dar cima: concluir satise
factoriamente un trabaje,

La ecarreta ds rosales,

Llsng, limpic, = Camps rase: donde no hay 4rboles nl barranoas.e

i



Golosine:
zula,
Aguda,
Goguara.,

Galgs.

Jirs,
Jammenis.

Fatae.
Fadaral

Fugm.
Faatejo.
Farde
Fartil.
Fortuns.
Forja.
Furgde.

Af vewey A oile descublerie. — Joldeds reses g ne Yene greds
sapecinl en el sjéreito.
Desafio. = Provocacién a plelto.
Lo que gusds daspuds de quitar unae parts. . .
Baneficle gue producs una sosa ¢ of squivalents de ses beneficla ea
dinsre. )
Grupo de personas qus se relinen para cantar en la calle, — Soldades
fque recorren una plaza ¢ un campamaentis.
instrumento que sirve pare hilar.
Venolmlanto completo de tropas snemigas.

Ei burre #3 “Palomo’’,

Barce pegueiis. — Fraseo,
Completo.

Cubo para agua, — Ds balde: gratultaments, — En balde; an yane.

Perte redonda y jugosa de la raiz de algunas plantas,
Carco de plantas vivas o de palos, ladriflos o adobse,

Lisger & taner o aleanzer algo que 5o quisre.
Bdl ¥ECia

pMateriz progedents da la vaca que & UBR para Inoculer & las perso-

nas y proservarlas de la viruela. '

Hoja dslgads y mrrollada que se ferma ol lebrar ln madera o slgunss

waatalad. :
Estames en gueiTa.

Cosa sgradable que se come més por guste qus para allmento.
Vicio de comser & beber mucho.

Delgade, sutil, fing.

Faita de vists.

Que sabe combatir: ajsrcitado en la guerra.

~ Casta de perro muy ligerc, de cusrpo delgade y de patas largaz.

El jacal de Jesde. .

Pedazo cortado y rasgado de una tels. «— Comida sampestrs y alegra.
Asno, — Burto.
Balarie que gana el trabajader . u dla de rabaje

Fslips oe fuerts ¥ formiak

Tarre con luz #n le parts alts, — En los puertos & n lea lugares
peligrosos da las costas, sirve pars guiar & los naveganiss. -
@Que no s pusds svitar. — Desgraciade. o _
Tonto, prasumide. : o
Crsancia firme en alguna cosa. — Confianza en aiguna parsona.
Que pertsnece a una Federacién ¢ Ascciaclén de Estados, = Nusstis
pais e3 una Federaciéni los Estades Unides Mexioanoa,

Huida apresurada,

Reunién para cslebrar alge. ey

Lio grande de ropa u otra coss muy apretade. ... . S
Qus produes mucho: como une buena tierra @ uni gran INTaNgRAAtR
Susrte, = Conjunte de riquezas, _

Fragua da platers. — Accidn y efects da forfar.

Carro fusrte de cuatro ruedas y cublerto, uaade para transporte. Ve
g6n do ferrocarrll 6m qua 38 transporta la sargs.

Trabale etceskve. — Arhale vahemenis. -
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Halags,
Hulle,
Hespeda je.

Huella.

Hostil.
Hondear
Heorma.

Hurta.

Yugo.

Y ungua

Mefia,

Pufietw,
Pefiszoa.

Taxa,
" Rane

Zalea '
Zagal
Zons,

Chapals,

Chaparrdn

Chequa.

Chispas,
Chzleg,
Chuace,

degd Foilpe. ; and st T e

- Mo hablar, guardar siienclo, — vews: vu aamiar,

Hije modaino.

Heacho o palabra para
Carbén de pladra. :
Alojamiente y asistencia que se da a unde o méis parsonss, — Can.

tidad que se pags por ess alojamiento, ' ' '

Seiial que los hombres ¢ los ank

agradar o algulen,

Befial que deja una cosa en otre, —
malea dejan en la tierre al passr.

Contrario. — Enemigo.

Reconocer el fondo con la sonda,

Molde sobre sl cual sa fabrica alge. Lidmess as( prinalpalments a$
que usan los zapateros para hacer zapatos, '

Coga robada. '
La yegua.

Pleza de madera para suletar v unlf por la cﬁhptn: & of cuelle a8 detar.

minados animales domésticos, eomo bueyes, mulas. — Cualquisr car
g2 pesada o dominie afrentoso.

Hierro encaiade en madera que sirve pars
con &l martiile.

Ei bafio on ef AoV
Astusia, destraza, habllldad,
Barne qus padecs &l ganade.
Pufietaze, gelpe que ss da con #f pufie
Pefis grande y slovada.

Marca para dar & concoer y distinguir Jas cosss. ﬁuthc.ﬂﬂr
5 empies para acordarse de zige.

trabajar an &) los metales

signe gues

i -' u

Vasija pequefia con asa para tomar Fguidos.

Agrupacién humana gue por o ecler, 8! lsnguajs ¥ las costumbres
somunes, se supone de un mismo erigen.

Cusro ds ovals o earnero curtido de modo gue conserve 1a lans

'Pastor de ovelag, adolescents, mozo.

Fala o poreién considerable de terrene. .
Pertensclente o relativo & la nacién de este nombre qus cCUpADA uns

' _vasta extensifn dsl territorio gue hoy ez de la Repdblica Mexloana,
- ] tlampo ds la conquista llevada a esho por los sspaficles.

?!#:::u ds dezpadida.

Lagn de Jalisco. — Poblaclén a sus crillas,

LUluvia recla de corta duracién,

Cecumsnto por medio del cuzi una 'panpnq p_md;n retirar, por &l =

pof un tercers, todes o parts de loz fondos que tiens disponibles sn
A banee.

Hoyo qus 3¢ hace en las ealles & caminos por of mucha trunsitay,
Nombre de un Estade de la Reptblics Mexloana,

Paoblacién partenscisnts al Estade de Mixico,

Oraciosa. '



Examen,

Exigir,
Nexe.
Laxo,
Externo.
Ezposicidn,

Usmal,

Exacto,
Texto,

Kermesse"

Kioseo.

Jagiiey.
Halagilefia,
Paragiiero.
Cigliefia.

Pingiiine,

Fingila,

Troteo,
Lastra,

Estrujar,
FPatrulla

Tractor.
Trasto,
Transito,
Trasnochar,
Atraer,
Tronchar,
Triunfe.

Flano.
P]ﬂﬂut
Raplegar,
Replicas.

10

1A Mdéxicol

E£studio de una persona, cosa o heche, para averiguar algo sobrs los
mismos, Averiguacién de los conveimisnics de une perscna,

Pedir impsriosaments,

Lazo de unidn,

Flojo.

Que se encuentra fuera.

Colocacidén de una o de varias coses & la vists, o al alcancs ds al
guien o de algo, .

Portantesas ruinas de la gue fud una de las eludades mayas miés
Importantes. Se encuentran en el Estado de Yuecatdn,

Pracisa, puniual,

Lo dicho o escrito por una persona. Parte o tetal de un libre, de una
publicacidn, Libre de teste:r ol que s2 sefiala en una sscusla para
estudiar determinada materia,

El kiosco.

Palabra extranjera popularizada en México, que designa fiestas same.
jantes a las ferias, Genaralments se prganizan para fines benéfices,
Template o pabellén techado, pero ablerto por tedos lados, que en
pargues y jardines se destina 4 audiclones musicalss,

Ei jagtiey.

Pozo o zanja llenos de agua.

Qua halzgs o agrada,

Persona que hace o vende paraguas,

Ave como de un metro de altura, de cuello largo, cuerpo generalmeanty
blanco, aias negras, patas largas y rojas, lo mismo que el pico; susly
hacer su nido en las torres y otros fugares altos.

Llamado también pdjare bobo: ave de pico negro y eomprimido, e
leme negro, y el pecho y vientrs blancos. Vive en las regionss frias,
¥ por su torpeza para andar y velar se deja coger facilments,

Abundante, copioso,
Trabajan y estudian.

Conjunte de armas e insignias milftares agrupadas ocon simetrie.
ingignia de una victoria.

Arena u otras cosas pesadas que se ponen en loz barcos a falta ds
carga, para facilitar la navegaecién.

Apratar a uno y comprimirle fuarts y viclentaments,

Grupe ds scldades que cuida s] orden pibligo, - Grupa de trabaja-
tdorzs para una misma obra.

Metor parz arrastrar alguna cosa.

Cualquizra de log mueblez ¢ utensilios de una zasa,

Paso.

Pazar la noche o gran parte de ella sin dormir.

Trasr hacla uno o procurar que slga la veluntad de une.

Partir o romper con vigleneia sl tronce, talle ¢ ramas de un vegetal
¥icteria.

Don Jeshs curnple un deber,

Llans.

Heaoer plisguss en una cosa.
Retirar las tropas en orden.
Contradenira
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Plante],
Precioso, -7 - .
Precise,
Sorpresa.
Prisa.
Promeesa.,

Cumbre,
Brida,

Broca,
Brocal

Brones,
Bronca.
Bruaco,
Brijula.
Cabla.

Moble.

Bloques.
Blende,

Crata,
Gremin,
Crefia,
Bagre.

- Ogra,

Gruta,
Clatdn,

Fleg'na..
Flete,

Flezibhla,
Frase,
Zafra,
Fragil.
Azafran, -
Fracturs,

Drams,
Draga.,

Esouelz ¢ solagre.

“Tierra- muy hdmeda o de regadis :an-'q'uﬂ,-' Ao gigmbra o crace Ia hlarba,

Exeslenta. exquisite, primaroso; digno de sstimacidn ¥ apraaia,
Mecesario, Indlapansabls: purtual, sxacto; clerta, :
Impresién repentina qua s¢ ds o se recibe,. = ..

Prontitud y rapidez con que suceds o se ajecuts une sosa,

Cfrscimisnte ds alge a algulsn,

La slembra

Clma o parts superior de un monts, .
Frano del caballo, con las riendas y todo: el cerreals que slrvs pard
sujetarle 8 la cabeza dal animal, ST :
instrumanto de metal con gue se hacen agujeros en maders y otras
materias duras,
Construceidén hecha alrededor ds un Pozo. para avitar el peligre da
casr en &, - :
Cuerpo metilica hecho da astafia y eobra,
Ruda, dzpera. . .
Aspero. desapacible, - :
Instrumento cuya agula sefiala siempra a! norts,
Cuerda muy gruesa, — Cordén de alambros o hilos metdlicons parg
cenducir corriantes eléctricas,
Freclaro, ilustra, generose: honrpso, estimabla: g contrapuasts
deshonrade y vil. '
Troze grande de piedra sin labrar, — Fwise o partido,
Rubia, ' '

Los graneros

Agradable, gustosa,

Grupo de personas que tenan una mlsma profesifn u aficla,
Cabellera revualta.

Pez sin escamas, de oabezs granda, de cuatre a ocho decimetros de
large. que mbunda en les rigs. Su eazrne 83 sabross y con pocas
eapinas, -

Gigante imaginaric que se alimentaha de carne humana.

Cavidad natural abierta en risgos rocas,

GQue come con axcesa,
Florenzio y la fiesta.

Mucesidad pegajosa que s& arroja por la boca y que viens ds fas
¥ids respiratorias,

Precio que se paga por sl alquiler de una nave o de uns parts da alla,
Carga gue so transporta por mar o per tierra, .

Glue puede dablarse eon facilidad,

Coniunte de palabras que basta para formar sentide,

Cosecha de cafiz de azicar, Tiempo &n que ss hace,

Quebradizo, y que con facilidad se hace pedazos,
Planta que = usg para condimentar manjares y para tefilr de amarillo.
Rotura,

Escuadrin asreq.

Compogialsn dialogads hecha para representarze, — Bucess gonmes
vedor de la vida raal, .

Méquina para limpiar puertos y rios, extrayends de allos fango, plas
dras. arena. etc.. y haciéndolos mas handos.

ii
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Escuadra,

. ¥Drenaje™,
Pedregal.
Diil,
Droga.
Droguerin,
Clama,

Clima.

Ciclo,

Racluta,
Crater.

Credo.

Digerir.
Microbio.

Plazén,

Avenida,
Fidalidad,

Fordurable.

Conceordia.
Dadiva.
Insigne,

Consclida. _

Tradiciones.
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Animal fabulese, de figura de serpiente con alas,
Conjunta de barcos de guerra. Instrumento compuesto de dos reglas
gus forman dngulo.

Usass esta palabra, entre nosotros, para Indicar el conjunte de cone
Guctss trazados con el fin de vaciar las aguas sucias de una ciudad,
Terrene cubierte de piedras. '

Tela fuerte de hilo ¢ ds algodén.

Mombre genérico de ciertas substancizs gus se emplean en la me-
dicina o en le industria, ) )

Tienda en qus se venden drogas,

Wanceslac escribe.

De elamar; llamar, pedir faver ¢ ayuda. :
Temperatura y demis condiciches de la atmésfera y de la tierra en
cada lugar,

Periodo de tiempo, que, una vezr gue ha terminade, se vuelve a con-
iar da nueve.

El qua voluntariaments e por & Ley ¢ hace scldade.
Boca por donde los voleanes arrojan hume, cenizas, lava u otras

matsrias,
Conjunto de doctrinas comunes a una colectividad.

La Salwd.

Convertir eh ol aparato digestive los alimentos en supstanclas pios
pias para la nutricidn,
Ber vivients pequefilsime, gque ne sa ve a la eimple vista,

Bl Ejempley de Micanoes.
Cabalio que tiens el pelo mész & mends roje.
La Familis.

De avenir: poner de acuerde; Hevarsa bien.
Lealtad, — Dbssrvancie da la s gue uno debe a otre,

L= Tierra.

Qus dura muche.

Conformidad, uniby.

Cosa gue se da.

Célabre, famoso.

Asegura del tode, aflanza mds y més una cosa, como la amistad, la

alianza.

ideas y costumbres conservadas en un pueblo por transmision da
padres a hijos. ' )

Petencialidad.Fuerza, energia.

Esrencial.

Conguista-

dorsa.
Dencdada-
menta,

12

Trabajemos.
Frincinal
CUALNTONICT.
Los hombres que ganan guerreando un pals, ciudad ¢ pueblo.

Con gran yalentia,
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Labrisgos
Inicié.
VYVeneracicn.

Cenpgresze,
Confirmdé.
Abolicida,
Esclavitud.

Enterezs.
Tutala,
Estado,

Invaszes
Consagrs,

Abnegada.
Proezaa
Evoca.

Promulgada,
Vigor.

Macionalidad.

Extranjere,
Aesronava,
MNaturaliza-
cidn.
Domicilia.

Simbola,

Ondear,
REI‘IEB[‘.
Fragua.
Confarta,
Didfans.
Cordial.
Fraternidad,

Arrojar.
Signos.
Barbarie.
Imprevisidn,
Relasrla,

Dietlséls do Septlembre

Labradores del sampe
Empezd,
Respeto muy grande & una persena o cosd. .

“Zierve de la Macidm™.

Reunidn de personas deslgnadas para haser layad,

Dié nueve valor a algo aprobade.

Dzolaraclén de que una ley o costumbre dela de tensr fuerza,
Falta de libertad da una persona, que estd bajo el poder de otra,

- Doen Banite Judrez '

Fortaleza de &nime.

Autoridad de una persona para culdar ds otra ¥ de sus blenes,
Cada parts componente de nuestra patria, que es libre en su intarlor,
pero sufeta al gobierne general da la Repiblica,

Gus sntra per lz fuerza en alguna parts,

Ben Fransisso L. Maders.
De consagrar; perpetuar la memorla de algulen.

Le Mujer Maxicana.

Glue renuncia voluntariamente & sus intsreses o oescos,
Acoionse valeroapsg,
Recusrda,

Muestra Constitucida,

Publicada formaiments, )
Energla. — Fuerza ds la obllgaslén en layes, costumbres, eis,

L Quidnes son RMexbcanes?

Estado da una persona reconocida por la ley come miambre ds uns
necidn,

Gus no pertsnace &l pale de uns,
Vehiculo para viajes mdrecs.
Aceptacién legal de un extranjero an
dz ésia,

Lugar en que una psrsona vive habitualments.

El Simbole de la Patria.

Expresién con palabras e per otro medilo sansibla,
intelectual,

Formar ondas una tela ¢ cualquler cusrpo flexible,
Resentimients tsnaz.

Fogén en gue ss calientan loz metales para ferjarlos.
due da vigor y fuerza, — Que anima y allenta,

Claro,

Afectuoso, de corazén,

Unién entre hermanos,

Cuidemos lo Ajers Tanto Como lo Mussire,
Lanzar con fuerza. — Echar, despadir.
Rapresentacién de una idea o ds UNE S0%d.
Rudeza, Incultura, orusldad, flareza.
Falta de previsién, inadvartencia, lrrefiexidn,
Leerlo otra vez,

un pafs, como sl fuera natural

de mige moral o

13



Fréspers,

Insatitucionas,

Dsfrutar,
Extstencin,
Carantizar,

Dignidad.
Destino.
Demoeratica,
Democracia,

Aprestad,
Bridon.
Tsare.
Arvostrar,

Metralla
Egrenns.
Hazanas,
Ornar.
Torrents.
Dizcordia,
Cuntienda.
Tragua.
Blasones,

Pendonea.
Horrisonos,
ipermsa,
hérrida.
Ostentands.
Lid.

Lauraos,
Gnirneldas.

Mirtos,
Sucumba,
Fosz,
Exhalar,
Bélica.
Convora,

Lidiaz,
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Por Mixloe
Yenturosa, favorabla,

‘Cosas establagidas o fundadae.

Somos Libres.

Gozar de algo. — Recibir las wtilidades do slgune scsa
Aocidn de existir, — La vida,
Dar garantias,

Tenetmioa & Honra sor Maxicanes.
Decors, - Respeto de sl mismo,

Encadenamianio de los sucesos aonmderada como nacesarlo y fatal,

Relativo & la democracia.
Forma da gobierno en que el pueblo ejerva el poder por medic de
BUS reprasentantes,

Mimao Hacmnal.

Preparad, disponad,

Caballe briose y arrogants

Se atreviess,

Hacer frenta a un peligro. — Reslstir, = Lanzares & luchar cara &
cara,

Murnicidn de artilleria compussta de trozos metilicos paquenm.
Sossgadod, apacibles. .

Acciones o hechos herpicos,

Adornar.

Corriente violenta de agus.

Oposicion de voluntades. — Contrariedad de eninlones.

Pelea, lucha.

Suspensibn temporal de una Jucha armada,

Clonas, honores, — quras, sefialea o piezas dg las gue se ponen
g 103 2soudos,

Banderas mubitares ant\guas.

Sonidos que causan harrm y Bspanio.

Sin drmas.

Horrendeo, qua naus‘a horrer.

Mostrando] — Haciendo gala de grandsza o de lujg,

Combate, gelea.’

Laureles, alabanzas, glorias, '

Adornos de {lares entretejidas o de follajes que hrman une franjz o
gadena,

Arpustes de flores blancas, cloresas y de hojas Iustmsas y pegueiias.
De sucumbir; marir, perecsr,

Sepultura,

Lanzar suspiros o quejas, - Expaler e aire asplraua.

Relativo a la guerra,

De convacar: Yamar a varias personas para que concurran & un lugar
o @ un acto detarminade,

Luchar, petaar,
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2l el ol ol
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ul
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el
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1

la le 1

Leo: Lalo, Elia.
Leo:

Lola, Lilia.
Lalo lee: lo, la,

Lalo

h le v ln
ola

lee: ala v

ala ola Lelia Eulalia leal leo.

Lala
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II - CARTILHA DA CAMPANHA MEXICANA CONTRA ANALFABETISMO 1944-
1946 — TEXTOS DA SEGUNTA PARTE - (SEP, 1944)

| I
"|'i:r

M

Noche de despedida.

¢ha che chi cho chu
Es de noche.

Los muchache lespiden a Felipe.
Muchos fueron -smpafieros de &L
Chano y Melcho. son sus amigos.

Felipe les cuenta de la ciudad;

e 8 . e, 5 o g
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de sus paseos al bosque de Chapultepec
de cuando paseaba en las chinampas;

de sus visitas al convento de Churubusco.
Los invita a cenar.

Sirve chuletas, chocolate, leche v pan.

Termina la cena y se despiden satisfeclios

Chano ficha chapa lucha mecha

muchacho Chapala chaparrén cheque E
bache machete coche cochera buche - R‘SJ
Chiapas chile chiquillo Chihuahua :
chocolate ocho cartucho techo chocar
chorro chulo churro chupon cachucha
duchas muchas coches chispas chistoso

chusco Chalco marchar Melchor.
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Felipe welfé a México.

Se acerca el ferrocarril.

iYa se ve la ciudad de México!
Miaximo v Félix lo reciben.

Méximo y Félix som sus amigo
(2

AR T kA N o 7



169

Lo saledan con carifio.
Lo acompafion hasta la casa.
Llegan hasta la puerta.
iPerdi la Liave!l, dice Felipe.

Félix tiene una Llave.

Mete Ia Have en la cerradura
Le da dos vuoelias a la- Have.
Pasan al cuarto de Felipe.

Se despiden a las seis,

xae sex ftex six mix

. Oaxaca examen oxido exigir auxilio
nexo laxo externo exposicion Uxmal
:xacto sexto texto existiv mixto.

A
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Il - CARTILHA DA CAMPANHA MEXICANA CONTRA ANALFABETISMO 1944-
1946 — TEXTOS DA TERCEIRA PARTE - (SEP, 1944)

Cuidemos lo Ajeno Tanto Como lo Nuestro.

Quemar sin motivo un frbol,
ensuciar un arreyo,
destruir un nido,
romper un libro,
manchar un muroe
o arrojar basuras en ¢l camino
gon sicmpre signos de barbarie y de imprevisidn.

El arbol gque cnidemos dard algiin dia frescuora,
sombra, madera y frut:ﬁ a nuestra familia.

Del nide que conservemos saldrin las aves que ani.
marin con sus cantos nuestros bosgues.

En el arroye que no ensuciemos, beberemos manana
con mis placer,

Un mure limpio, alegra nuestra casa y embellece
nuestra cindad.

8i rompemos el libro que ya leimos, perderemos el
gusto de releerlo y la satisfaccién de que otros lo lean.

Y si arrojamos basuras sobre el camino, convestis
remos en muladar lo que podria ser un pasco.

i
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Por México.

Para que México sea un pais dichoso, praspero
¥ fuerte, debemos ayudarnos wos a otros:
8i no procedemos con honradesz,
8i despreciamos el valor de la palabra empefiada,
g no respetamos el honor ¥ la vida de los demis,
§i lomamos lo que les pertenece,
#i les mentimos;
1o es a ellos tan s6lo a quienes perjudicamos,
sino a nosotros,
En efecto, el que engafia a sus semejantes
no es digno de estimarse asi mismo,
Y el que no hace Io que promete
dafia a la Patria,
Porque no hay Patria posible donde no =vioten:
confiaza entre los habitantes,
ueldn entre los hermanos,
gratitud para los padres,
proteceidn para los hijos,
lealtad para las promesas,
eaidado para las instituciones,
¥ enmplimiento de las leyes qu- “ige: " ~aeledad,

108
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IV — TRECHOS DA CARTILHA DE ALFABETIZACAO DO METODO LAUBACH —
(LAUBABACH, 1945)

COMO ENSENAR
A LEER

POR EL
METODO DE LAUBACH

PUBLICADO POR

SELECCIONES DEL READER’S DIGEST

PARA DISTRIBUCION GRATUITA

LF-
29
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Este articulo aparecié en ¢l nimero de diciembre de 1944
de la revista Selecciones del Reader's Digest.

Para ensefiar al gue no sabe

0 MAs probable es que usted,
L lector, no haya ofdo ha-
blar nunca del doctor
Frank C. Laubach. Y, sin em-
bargo, su nombre se pronuncia hoy con
agradecido entusiasmo por millones de
bocas en todo el mundo.

Es un nortcamericano de aire mo-
desto y voz de suave y grato timbre.
Inflamado en apostélico ardor, recorre
el orbe propagando el evangelio de un
método mégico de lectura. Los analla-
betos aprenden a leer rapidamente con
él. Y conste que analfabeta es todavia
casi la mitad de la poblacién universal,
El doctor Laubach ha empleado ya su
método en 86 idiomas difcrentcs, con
éxito completo.

El doctor Laubach reconoce modes-
tamente que¢ no domina ninguno de
esos idiomas. (Y cémo es posible — sc
preguntard aqui el lector— que un
hombre que no tiene, pongamos por
caso, dominio del castellano pucda
probar ante un phblico crecido de
hispanoamericancs que hay mancra
de ensefiarle a leer a un analfabeto dos
docenas de palabras en menos de cinco
minutos? Realmente, no parece posible.
A mi tampoco me parccia que lo fuese

. hasta que vi al docter Laubach
demostrar en La Habana la cficacia de
su método.

Y fue asi. Después de un breve pre-
4mbulo, ¢l doctor Laubach, por medio

Por J. P. McEvoy

de un intérprete, preguntd si
alguno de los oyentes queria
prestarse al experimento. Una
sefiora cubana, ya entrada en
afios, subib al estrado dando muestras
de gran cortedad, Laubach la hizo
sentarse de espaldas al pablico. Seha-
lando con un puntero los signos del
cuadro, empez6 a ensefiarle a leer los
nombres de los objetos representados,
sflaba por silaba.

Al final de la leccién, la sefiora leyd,
con alguna vacilacién, todas las pala-
bras del cuadro. Estallaron los aplausos.
Habia que ver la cara de contento con
que miraba al piblico la viejecita.

«Muy bien», le dijo el doctor Lau-
bach. «Ya sabe usted leer cualquier
palabra compuesta de estas mismas
partecitas (silabas), Mas antes de venir
a dar su segunda leccién, mafiana por
la noche, tiene que buscar a alguien
que no sepa leer y ensedarle esto mismo
que ha aprendido aqui.

Cada cual debe enseiar a otro es la
méixima en que se encierra la clave del
éxito fenomenal de Laubach. El, a su
vez, la aprendié de un analfabeto, de
un cacique moro de las Filipinas. Estaba
en plenas fragosidades de Mindanao
ensefiando a los feroces moros a leer,
cuando sc le acabé el dincro.

«Cuando le dije al cacique», refiere
Laubach, «que tenia que suspender mis
clascs, puso ¢l grito en el cielo.
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EL. METODO DE LLAUBACH

INSTRUCCIONES GENERALES PARA LA ENSENANZA

El método de Laubach, ha sido elabo-
rado especialmente para la ensefianza
de analfabetos adultos, aunque también
puede utilizarse en la de nifios.

La manera de proceder de la persona
que lo emplee, es tan importante como
¢l método mismo. El factor personal es
decisivo. Empapese bien usted del espi-
ritu que guia los pasos de las lecciones
aqui contenidas, y tendra un éxito tan
satisfactorio como si el maestro fuera
el Dr. Laubach en persona. El analfa-
beto — segiin lo ha demonstrado una
vasta experiencia — ticne ¢l desco ar-
diente de aprender, y no carece de
aptitudes para ello; sélo le falta quien
lo anime y le ayude inteligentemente a
lograrlo.

Cuando se ensefia a un adulto, hay
que tener en cuenta que si se sientc
cohibido o desanimado en la primera
leccién, lo probable es que no vuelva
por la segunda. Hay que ponerlo a sus
anchas e inspirarle confianza en sf
mismo. Hay que hacer de manera que
aprenda a leer en esa primera leceion. Serén
unas pocas palabras, es verdad, pero
suficientes para que se despeje para €l
el misterio de los tipos de imprenta y
que vea a través de ellos las ideas y las
cosas que representan.

Es preferible ensefiar a los analfa-
betos uno por uno, de mancra que ¢l
macsiro pucda sentarsc al lado del
discipulo como si fucra un compaiicro.
El analfabeto tiene siempre un com-
plejo de inferioridad: cree que nos

consideramos superiores a €l. Lo pri-
mero que debe hacerse es borrar esa
distancia que nos separa. Cuando nos
sentamos a su lado nos aproximamos
también cspiritualmente. Procederemos
lucgo a tratarlo no como a un chico de
escuela sino como a un colaborador, de
manera que se sienta tan importante
como nosotros en la cbra que entre

. ambos vamos a realizar.

Lo més probable es que él se crea
demasiado viejo para adrender. Debe-
mos demostrarle que puede aprender
rapida y agradablementz, sea cual fuere
su edad. Las lecciones se han graduado
de manera que cada paso sea sencillo y
facil para cualquiera; pero en ciertas
ocasiones debemos emplear la palabra
de ayuda y de alicnto que saque al
discipulo de la dificultad que sc lc pre-
sente. No debe haber pausas embara-

zosas, ni preguntas a que él no pueda

responder, ni exdmenes para averiguar
cuénto ha aprendido. No debemos decir
palabras innecesarias, pero debemos
permitirle que hable todo lo que
quiera. Para él cada linea nueva es una
revelacién, una grata sorpresa que mu-
chas veces provoca carcajadas de
emocion.

Hay que tener cuidado de no apre-
surar ni retardar el progreso natural
del discipulo, No debemos olvidar que
quicn cstd haciendo ¢l aprendizaje es
¢l. Nosotros le cnsciamos ¢l camino,
pero es €l quien sabe a qué paso puede
recorrerlo, v lo recorrerd tan de prisa
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INSTRUCCTONES GENERALES PARA LA ENSENANZA 9

como le sea dable con tal de llegar
pronto. Si lo apresuramos puede con-
fundirse; si lo retardamos puede des-
animarse. _

Hay que desterrar el anticuado prin-
cipio de que «la letra, con sangre
entra», No debemos permitirnos jamas
una censura, un regaio o un tono alto
de voz. En la ensefianza de un analfa-
beto no debe haber momentos desagra-
dables, ni gestos de impaciencia, ni
schiales de aburrimiento. Por el con-
trario, el ambiente de esperanza y opti-
mismo debe conservarse calido en todo
instante. Asi, en cuanto sc presente la
menor justificacién hemos de felicitar
al discipulo, dindole, por ejemplo,
unas palmaditas en el hombro y di-
ciéndole: % jmuy bien!», o «justed tie-
ne mucha facilidad para aprender !» Co-
mo las lecciones son sencillas, el alum-
no ird aprendicndo con més facilidad
de lo que habia esperado; lo cual le ha-
r4 pensar quc tiene talento. Una de las
grandes aspiraciones de todo scr hu-
mano es que se descubra en ¢l algin

io o talento oculto. Si usted cs ¢l
descubridor dc cse talento en su disci-
pulo, éste scra un amigo agradecido
para toda la vida.

En cuanto el alumno haya aprendido
la primera leccién, hay que ponerlo a
que se la ensefie él mismo a otro. Nos
manifestaremos gratamente sorprendi-
dos de su rapido progreso; le diremos
que seria un magnifico maestro, y le
pediremos que nos ayude en nuestra
labor de ensefiar a otros. Nada le
inspirard mds confianza en si mismo
que la que mostremos al designarlo
como maestro, El hacerle que enseiie
a otros tiene grandes ventajas:

1. Laleecién quedari fija e indeleble
en su mente cuando la haya ensefiado

a otros. Nunca sabemos realmente una
cosa mientras no hayamos hecho uso
de nucstro conocimiento.

2. Le damos de una vez al discipulo
un nuevo puesto en la sociedad y una
nueva fuente de propia estimacidn.
Pasa a formar parte de los que imparten
sus conocimientos a los menos afortu-
nados. jEs un macstro! Es de ver con
qué ufania se yergue, y cébmo se le
ilumina el rostro con una sonrisa de
contento. jHa triunfado!

3. Haciendo que todo el que aprenda
ensefie a su vez, se propaga la ensefianza
en progresién geométrica, y la campaia
contra ¢l analfabetismo puede tomar
un incremento formidable.

4. El alumno viene a comprender
que estd aprendiendo para ayudar a
los demés, no s6lo para ayudarse a sf
mismo. Se fomenta asi su espiritu de
cooperaciéon y de solidaridad con sus
semejantes.

El analfabeto que aprende a leer
generalmente llega a ser un buen ma-
estro pues conoce intuitivamente, y me-
jor que cualquiera, cuiles son las difi-
cultades del aprendizaje; estd, sin es-
fuerzo alguno, al nivel de sus discipulos,
sobre todo, no habla tanto como lo
hacen muchos maestros. En cuanto a
su actitud hacia ellos, tratara de emular
la nuestra para con €l. Si hemos logrado
convencerlo de que admiramos sus
aptitudes como discipulo, se esforzard
en demostrarnos que también las tiene
como maestro, y quedard doblemente
agradecido, no solo porque le abrimos
las puertas d¢ un mundo nuevo y
maravilloso para él, sino porque le
ensefiamos a ensefiar; porque le dimos
la ocasiébn y los medios de hacer €l
también una labor tan intensamente
grata e importante como la nucstra.
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[Leceién 1°

10
Z | ala 1a
A | hacha |ha
g mano |ma
sa po sa
Z£=| za pato | za
&% | taza ta
& nariz na
& | dado da
lapiz |la
=

lla ve

Ila

pa o

&) ra ton ra
ba lanza | ba
va ca va
ca sa

gato

S PRIR

cha leco

l\ I
A'. “.

fa rol

SRR

o

jarra

ja

Primer pase: Se muestra al alumno cada
una de las figwas de Ja columna de la
izquicrda, y se le pregunta; =0ué
cs csto ... un ala?® @Y esw?», 5 el
alumno no contesta en dos segundos, ¢)
maestro dice «;Un hacha?s. Asi s=
sigue hasta el pie de la columna.
Segundo paro: Se muestra al alumno una
vez mas la figura ala, y se le pregunta:
«;Qué es esto?». Al contestar el alum-
no: «ala», el maestro indica ia palabra
ala v le dice: «Esta es la palabra ala®.
Asf ¢ hace que el alumno vaya pasando
la atencién de las figuras a las palabras,
hasta el pie de la columna.

Tercer paso: Se muestra una vez mas
la paladra ala, preguntando: ©;Oué pa.
labra e ésta’», Cuando el alumno
conteste; *ala», ¢l maestro le dird: «La
palabra ala tiene doa sonidas; el primer
sonido es a* (dice asi sefalando la a de
la columna de la derecha). A continua-
cibn el maestro preguntara: «jCudl e
¢l primer sonido de Ja palabra ka-cha’s
El alumno responderd «ha», y el ma.
estro dird: «aqui estd la ka» (scfialando
la ha en la columna de Ja derecha). A
continuacién hace lo mismo con
palabra me-ne y luego con las demds,
hasta terminar la columna. No ¢ le
debe hablar al alumno de «silabage
sino de asanidose. El maestro debe ha-
blar lo menas posible. 8i la ensenanza
¢s experta, se puede terminar csta pa-
gind en unce cineo minutos.

Cuarto paso: Se le pide al alumno que
Jea cada una de las oraciones de la pé-
gina 11, pronunciando ¢l primer sonido
de cada figura, asi: ma md va a la ca sa.
En esto, se debe estimular al alumno
diciéndole: #;Magnffico! Ha leido
usted: mamé va a la casa». Luego se le

hacen leer 1as demds oraciones,

(continda en la pigina 12)

ot AR o
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11

ma ma va

a la ca sa

@Y JOn N PR

ma ma amasa Jla ma sa

®2 r7 °rr2 F =l=
mama llama a papa

ma m ama a papa

pa pa va a Ja casa

fama halla la pa\cm?

o =
}’«‘iﬁlZ ha lla ﬁ na%fja

stet 72 N\ =&
papa mata la pava

mama asa la pava

e B , =
Sara da s}%‘%ﬁ ?}a é}ata,_
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Leccion 1* (continuacion)

Quinto paso: Ahora se le ensefia al alumno a escribir las
letras que ya conoce. Deben ser letras de forma sencilla
como las que aparecen manuscritas a la izquierda. Al
ensefar a escribir, nunca pronuncie el nombre de la
letra, No diga, por ejemplo: «eme» ni «ese». Pronuncic
la silaba que cstd escrita: «ma», «sa».

a— Como la letra @ que se le enseiia es diferentc
de la de imprenta, el maestro traza la a de imprenta y
le tacha la parte superior (como se ve a la izquierda)
dicicndo: «Esta parte de arriba no vale». Luego escribe
otra vez la a (sin la parte de arriba) diciendo: «Escri-
bimos a asi: redondo, ahora un rabo». Entonces procure
que el alumno trace la letra. Cuando comience a hacer
el circulo digale: «redondo»; cuando lo terming, indi-
quele: «ahora un rabo».

h — (Pronuncie «ha») El maestro traza despacio la
h diciendo: «abajo, buscar centro, abajo, boca abierta».
(El maestro no habla en frascs sino en palabras). Hace
que el alumno escriba la letra, repitiéndole las indica-
ciones «abajo, buscar centro, abajo, boca abierta».
Luego siguc cn la misma forma con las demas letras en
el orden en que aparecen ¢n la columna de la izquierda.
Las indicaciones que puede darle para trazar esas
letras son las siguientes:

m — «Abajo, abajo, abajo . . . tres veces».

s — A la izquierda, abajo, a la derecha, abajo, a la
1zquierda».

z — «Pongo cuatro puntos; empiezo aqui hasta
aqui, aqui, aqui».

t — «Abajo largo, una cruz».

n — «Abajo, abajo . . . dos veces».

d — «Abajo, buscar centro, redondo hasta abajo».

1 — xAbajo largo».

p — «Abajo, arriba redondo hasta el centro».

r — «Abajo, buscar centro, una rama».

b — «Abajo, buscar centro, redondo hasta abajo».

v — El maestro marca tres puntos y traza en ellos
la z diciendo: «Abajo, arriba». Luego marca otros tres
puntos para que el alumno trace sobre ellos la letra.

¢ — «Izquierda, abajo, derecha, boca abierta».

g — «Redondo, abajo largo, otra barriga».

f — xUn gancho, abajo largo, cruz».

j — «Abajo largo, un gancho a la izquierda, punto>.

y — «Abajo largo, una horqueta>.
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Leccion 1* (continuacion) 13

Sexto paso: El sexto y Gltimo paso de esta leccién consiste en ensefiarle al
alumno el juego de las tarjetas o «naipes de lectura» que aparccen en
las dos hojas gruesas en el centro de este folleto.

Recorte las tarjetas y péngalas sobre una mesa, de manera que quede
hacia arriba, a la vista del alumno, el lado de la tarjeta que no tiene
figura. En seguida sefiale una tarjcta, lea el sonido que representa y dele
la vuclta para que el alumno vea la figura que est4 al otro lado. Expli-
quele al alumno que la forma de las letras es muy parecida al dibujo, o
a una parte del dibujo. Asi, si ha tomado la tarjeta «ja», por ejemplo, le
dird «mango de la jarra». La representacién grafica le ayudar4 al alumno

a recordar mejor. Las indicaciones que puede darle para las tarjetas son
las siguientes:

ha — parecido a un hacha pa — pecho y pata del pato
ma— dedos de la mano ra — oreja y pata de ratbén

sa — pata del sapo ba — platillos de la balanza
za — centro y puntera del zapato va — cuernos de la vaca

ta — asa de la taza ca — ventana y puerta de casa
na — nariz de hombre fa — centro del farol

da — lado del dado ja — mango de la jarra

la — un lapiz cha— un chaleco 5

lla — dientes de llave ga — cola del gato

Haga que el alumno levante, una por una, las tarjetas. Las que sabe
leer, las pone a la izquicrda. Las que no conoce, las voltea para ver la
figura y las pone a la derecha, a ver cual montén resulta mayor. Cuando
sepa ¢l juego, déjele llevar las tarjetas a casa, diciéndole: «Juegue usted
con otra persona o a solas, hasta que conozca todas las letras de las
tarjetas sin ver los dibujos que hay al otro lado. Es un juego muy divertido,
y cuando conozca todas las letras sabra leer», ;

Para finalizar la clase, ¢l maestro debe estimular al alumno con ex-
presiones mas o menos como éstas: «Usted ha aprendido con tanta rapidez
que ahora ya puede ser maestro. Se necesitan muchos maestros listos y
aprovechados como usted. Ahora usted debe ensefiarles a sus amigos lo
que ha aprendido»,
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Leccién 2a—Formacion de palabras con los sonidos de “a
(véanse instrucciones en la pigina siguiente)

sa
na
la
ra

[ I

ha
ha da
ha lla
ha ga
ha cha

ma

ma sa
ma ta
ma la

ma pa

s5a
sa na
sa la
Sa ra
sa oca
sa ya

ta
ta sa

ta za
ta pa

na
na ta

na da
na va

da
da ma
da ga
da ba

la
la ma
la ta
la na
la va
la ja

lla
11la ma
l1la na
lla ga

pa
pa sa
pa ta

ja

pa
pa
pa
pa
pa
pa
pa

la
pa
pa
ra
va
ga
ja

ra

ra
ra
ra
ra

na
ma
za

ja

ba

ba
ba
ba
ba

ta
la
rra

va
va va

va

lla

va ra

va

ca

va ga

ca
ca ma

ca
ca
ca
ca
ca
ca
ca

[195% L)

sa
na
da
1la
pa
ra

Jja

ga

ga
£4a
ga
Bga
ga
ga

58
ta
na
la
rra
fas

cha
cha ta

fa
fa
fa
fa
fa

Jja
Ja

Jja

lla
cha

Ja

mas
rra
ra na



Leceion 2°

Primer paro: El maestro prucba si el
alumno conoce las silabas que estin
por detris de lag tarjetas o ¢naipes de
lectura®, Si no las conoce bien, ¢l ma-
estro y el alumno juegan con las tarje-
tas hasta que las conozea perfectamente.
Segunds paso: Le permite leer las pala-
bras formadas con la letra @ que apa-
recen a la izquierda (pégina 14). No
le ayude si no es necesario. Si lo hace
bien digale: «Usted esti aprendiendo
muy bienv o frases por ¢l estilo.

Tercer paso; El maestro le va ayudando
al alumno o nombrar, una por una, les
figuras de la columna de la derecha de
csta pagina (Plg. 15),

Cuarto paro: El maestro sefiala otra vez
la figura clefante y pregunta: «;Qué
e3 esto?» Al contestar el alumno: sele-
fante», ¢l maestro le muestra la palabra
elefante v le dice: =Esta es la palabra
clefante®. Asi ird haciendo con las
demas, hasta terminar la columna,
Quinto paro: Se le muestra una vez mas
la palabra elefante, preguntando: «;Qué
palabra ¢s ésta?» Cuando ¢l alumno
conteste: oelefantes, el maestro dird:
«El primer sonido de la palabra ele-
fante c3 ex. (Al decir é3t0 sefiala Ja ¢ de
la columna de la derecha). A continua-
cién le preguntari: «;Cudl es el primer
sonido de la palabra he-rradura?»> Asl
le permitirda que vaya pronunciando
los sonidos de la columna de la derecha.
No le ayude st puede pronunciar solo.
Sexto paso: Se le pide al alumno que lea
cada una de las oraciones que aparecen
en la plgina 16. Sobre los sonidos
formados con la letra ¢ hay una figura
para ayudar al alumno.

Séptimo paro: Bl alumno practica, con
la ayuda del maestro, la escritura de
las sflabas que se forman con la lewra ¢
(e, he, me, 3¢, ce, te, ctoétera).

15

Fyfmg e lefante | e

) | herradura| he
N=i| mesa |me
——| serrucho| se
ce bolla | ce
a| tejas |te
52| nene  |ne

& | de dal |de

B | leche |le

1 | 1le nar [lle
% perro |pe
| reloj |re
i | becerro |be
L, | vela |ve
(73| queso |que

gue rrero

suce

fe rrocarril

fe

Jje ringa

je

ye gua

ye
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Ejercicios de lectura. Leccién 22

B A Ag e O A

| Y

Pepe es el neme de Eva

A N=1 22 Cir, GO
Eva me ce al - nene

& A <56, B N
lleva el meme a la mesa
B 0 27
le da leche para la cena

A A [oRE
méds} ta ?eche es para Pepe

e pe esea la leche

Al & = e=E
mas FEva desea ca fé
ella desea café mas que te
iy g &= & =
lleva el cafe de la mesa

Yy ta Ja leche del mene




Leccién 7° 29

Primer paso: El maestro sefiala las letras -4 en la columna de la izquierda
y dice: «La a tiene dos formas. Cuando comienza el nombre de una per-
sona, es grande como ésta». En seguida escribe la 4 maydscula, hace
que el alumno la escriba también, y agrega: «Las letras grandes se [laman
maytsculas porque son mayores»>, Luego hace que el alumno lea la
palabra Angel y la escriba. Cuando la haya escrito le pregunta: «¢Conoce
usted a alguien que se llame Angel?» Si el alumno dice que si, puede
agregar: «El debe escribir su nombre as{ como lo ha escrito usted». De
la mismz manera continGia con los demés nombres y apellidos que apa-
recen en las dos columnas, abajo.

a —A 3 Angel na—a : Natalia
e —5E 3 Elisa do—Do : Domingo
i —1 : Ines lo—Lo ¢ Lopez
o —0 3 Olga : pe—F¢e @ Pedro
u —1i 2 Ulises ru—~"1 ¢ Ruben
bo—Eo § Bolivar
ho—Ho : Horacio va—V2 1 Valentin
ma—Ma ¢ Maria ca—~Ca : Carlos
si—5i ¢ Simon gu—~_Gu ¢ Gustavo
za—7a : Zapata fa—I'a : Fabio
te—Te ¢ Teresa je—Jv 3§ Jesus

Al terminar la lista, se hace que el alumno escriba su propio nombre y
apellido, con mayfsculas para comenzarlos.
Segundo paso: El maestro diré: «Hay otras tres letras que no hemos visto
todavia, pcro que se usan muy pocas veces».

«La X, suena ¢s, como cn la palabra examen». (El maestro escribe
examen, Y hace que el alumno también escriba.)

«La K se usa en las palabras kilo y kilémetro, y en nombres extranjeros».
(El maestro ayuda al alumno a escribir la letra k y la palabra kils.)

«La W s6lo se usa en nombres extranjeros y suena parecido a gu, como
Washington». (El maestro ayuda al alumno a escribir la letra W.)

(contindta en la pdgina siguiente)
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30 Leccion 7¢ (Continuacion)

Tercer paso: El alumno podra leer sin dificultad los nombres de los n(me-
ros. Hégale que pronuncic el primer nombre, y digale: «Usted conoce
bien la palabra uno. Este es el nimere uno». Aytdele a escribir el ntmero 1.
Vaya ensefidndole los demas niimeros y ayudandole a escribirlos.

uno - 1 dieciocho 18
dos 2 diecinueve 19
tres 3 veinte 20
cuatro 4 veintiuno 21
cinco 5 treinta 30
seis 6 treinta y uno 31
siete 7 treinta y dos 32
ocho 8 treinta y tres 33
nueve 9 treinta y cuatro 34
diez 10 treinta y cinco 35
once 11 cuarenta 40
doce 12 cincuenta 50
trece 135 sesenta 60
catorce 14 setenta 70
quince 15 ochenta : 80
dieciseis 16 noventa 90
diecisiete 17 cien 100

Para terminar esta Gltima leccién, recomiéndele al alumno que continde
practicando con los nfimeros hasta que s¢ los sepa bien de memoria, de
manera que los conozca en cuanto los vea, sin necesidad de pensar.
Pidale que continfie practicande lectura y escritura todos los dias.
Digale: «Usted ya sabe lecr y escribir. Ha aprendido con mucha rapidez.
Ahora debe practicar todos los dfas. La mejor manera de practicar es
ensefizndole a otro lo que usted sabe. Asi usted aprovechara y élle quedara
agradecido». Finalmente, hagale que lea lo que dice en la pagina opuesta
bajo el titulo de ;%o ya puedo icer! Expliquele que la coma sc pone para
hacer una pausa corta en la lectura. El punto, para hacer una pausa larga.

_Los signos ; ! se ponen al comenzar y al terminar algo que se dice con

entusiasmo, como ;Yo ya puedo leer! Los signos  ? para comenzar y terminar
una pregunta. La rayita para partir una palabra al fin de la linea.
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iYo ya puedo leer! 31

Ahora ya sé leer. Puedo pronunciar
cualguier palabra escrita. Soy afortunado.
Todos los secretos de la vida estéan escri=-
tos. Ahora los podré leer. Soy como un
ciego que ha recobrado la vista. Ya puedo
leer cdémo se hace para tener salud, cémo sc
gana mds dinero, cémo se tieme una casa
mejor, cémo ayudar a la patria, como ser
feliz con la familia.

Voy a leer algo bueno todos los dias.-
Asi, practicando, aprenderé mas. Cada dia
trataré de leer més aprisa. ¢Cuéntas pa-
labras puedo leer en un minuto? Un buen
lector lee méas de 100 palabras por minuto.
Voy a buscar libros y revistas. Pondré los
libros vy las revistas en un estante en mi
casa. Ya puedo educerme yo mismo. Leeré lo
gque esta escrito sobre cosas verdaderas.
La verdad es poderosa. Conociendo la verdad
seré mejor y seré libre.

Me han abierto la puerta de un mundo
nuevo., Cada dia voy a saber nuevas mara-
villas. Podré hacer algo importante en el
mundo. Podré ayudar a mi familia y a mis
amigos. Voy a ensefiarles a leer, asi como
me ensefiaron a mi. EPEllos me agradeceran, V
mi corazdén se llenard de alegria.



