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RESUMO

O objetivo central desta pesquisa € analisar os usos dos instrumentos de avaliacdo psicoldgica utilizados
no Colégio de Aplicagdo da UFRGS, no periodo de 1959 a 1968 e como se tornaram dispositivos de
selecéo e classificacdo de estudantes. A instituicdo educativa, objeto deste estudo, foi fundada em 1954,
na cidade de Porto Alegre, com a funcdo de servir de campo de estagio e experimentacdo de praticas
pedagdgicas da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da mesma instituicdo. Desde o inicio do
funcionamento desta escola, era possivel vislumbrar as conexdes entre o cotidiano escolar e 0s preceitos
da Escola Nova, visto que a diretora da instituicdo, a professora Graciema Pacheco, era adepta das teorias
e praticas escolares renovadoras. Contudo, em 1958, com a autorizacdo das classes secundarias
experimentais pelo Ministério da Educacdo, e a adesdo do Colégio de Aplicagdo da UFRGS a este
projeto j& no ano seguinte, houve uma tonificacdo e organizacdo das praticas pedagdgicas
escolanovistas, incluindo a avaliacdo psicoldgica realizada pelo Servigo de Orientacdo Educacional.
Esta avaliagdo ocorria em trés momentos: nos exames de admissdo ao ginasio, no diagndéstico anual e
nos conselhos de classe. As lentes tedricas escolhidas foram os historiadores franceses Roger Chartier,
que cunhou os conceitos de produgdo, circulacdo e apropriagdo de bens culturais e préaticas sociais e
Michel Foucault, de quem utilizei o conceito de dispositivo. As principais fontes de pesquisa foram 0s
documentos escolares salvaguardados no Laboratério de Ensino de Histéria e Educagdo, na propria
escola; os protocolos de aplicacdo dos diferentes testes psicoldgicos e técnicas projetivas utilizados e 0s
livros publicados pelos/as autores/as dos referidos instrumentos de avalia¢do psicoldgica. Outras fontes
de pesquisa foram: entrevistas, outros documentos escolares, legislacdes, dentre outros. Foram
identificados trés conjuntos de instrumentos de avaliacdo psicoldgica: os testes de inteligéncia e atencao;
as técnicas projetivas de avaliagdo da personalidade e os instrumentos produzidos pelas orientadoras
educacionais, como a ficha de observacdo do comportamento, as entrevistas realizadas com as familias
dos/as estudantes e os pareceres avaliativos. A aplicagdo de testes de inteligéncia e de atengdo visavam
a observagdo dos niveis de inteligéncia, as capacidades para o trabalho escolar/académico e as aptidGes
por meio da verificagdo das seguintes variaveis: rapidez nas respostas, expressao de raciocinio abstrato,
raciocinio logico-dedutivo, compreensdo de sequéncias logicas constituidas de conteldos mentais
verbais, numéricos e simbdlicos. Pretendia-se, com 0 uso das técnicas projetivas da personalidade,
verificar o ajustamento familiar, social e sexual, além de classificaras reagdes diante de estresse, longas
jornadas de trabalho escolar e formas de sociabilidades. Os demais instrumentos de avaliacéo
psicolégica construidos pelas profissionais da escola tinham em vista dirimir as duvidas deixadas pela
aplicagdo dos outros instrumentos sobre o ajustamento do estudante ao cotidiano escolar da referida
instituicdo. A avaliagdo psicoldgica realizada no Colégio de Aplicacdo da UFRGS, no periodo recortado,
é constituida por dispositivos de selecéo e classificacdo de estudantes para fins de direcionamento dos
percursos escolares, como: ingresso por meio do exame de admissdo; a construgdo dos planos de estudos
no curso colegial, recortes de contetidos e possibilidades pedagdgicas para fins de avaliacdo escolar nos
conselhos de classe que classificavam os/as estudantes em avancgados, suficientes, necessitados de
atendimento e insuficientes, aplicados & progressdo ou retencdo dos discentes nos anos letivos que
cursavam.

Palavras—chave: Avaliagdo Psicologica. Classes Secundarias Experimentais. Ensino Secundario.
Escola Nova no Brasil. Colégio de Aplicacéo.



ABSTRACT

The main objective of this research is to analyze the uses of the psychological assessment instruments
used at the UFRGS “Colégio de Aplicacao” from 1959 to 1968 and how they became devices for the
selection and classification of students. The educational institution, object of this study, was founded in
1954, in the city of Porto Alegre, with the function of serving as an internship field and experimental
pedagogical practices at the University of Philosophy, Sciences and Languages of the same institution.
Since the beginning of the school’s operation, it was possible to glimpse the connections between daily
school life and the precepts of Escola Nova (“New School”), since the director of the institution,
professor Graciema Pacheco, was deft at renovating school theories and practices. However, in 1958,
with the authorization of secondary experimental classes by the Ministry of Education, and the adhesion
of the UFRGS “Colégio de Aplicag@o” to this project in the following year, there was a strengthening
and organization of the Escolanovista (“New School”) pedagogical practices, including the
psychological evaluation carried out by Educational Guidance Service. This assessment took place in
three stages: in the Middle School entrance exams, in the annual diagnosis and in the class councils. The
theoretical lenses chosen are from the French historians Roger Chartier, who coined the concepts of
production, circulation and appropriation of cultural goods and social practices and Michel Foucault,
from whom | used the concept of device. The main sources of research were school documents kept in
the History and Education Teaching Laboratory, in the school itself; the application protocols of the
different psychological tests and projective techniques used and the books published by the authors of
the referred psychological assessment instruments. Other sources of research were: interviews, other
school documents, legislation, among others. Three sets of psychological assessment instruments were
identified: tests of intelligence and attention, the projective techniques of personality assessment and the
instruments produced by the educational advisors, such as the behavior observation form, the interviews
carried out with the students' families and the evaluative opinions. The application of tests of intelligence
and attention aimed at observing the levels of intelligence, the abilities for school / academic work and
aptitudes through the verification of the following variables: speed of responses, expression of abstract
reasoning, logical-deductive reasoning and the understanding of logical sequences made up of verbal,
numerical and symbolic mental contents. It was intended, with the use of projective personality
techniques, to verify family, social and sexual adjustment, in addition to classifying reactions to stress,
long school work hours and forms of sociability. The other psychological assessment instruments,
constructed by the school professionals, aimed to resolve the doubts left by the application of the other
instruments on the adjustment of the student to the school routine of that institution. The psychological
assessment carried out at the UFRGS “Colégio de Aplicagdo”, in the period described, consists of
devices of students’ selection and classification for the purpose of guiding school pathways, such as:
admission through the entrance exam; the construction of study plans in high school, content clippings
and pedagogical possibilities for school evaluation purposes, in class councils that classified students as
“Advanced”, “Sufficient”, “In Need of Care” and “Insufficient”, applied to the progression or retention
of students in the years they were studying.

Keywords: Psychological Assessment. Secondary Experimental Classes. High school. New School in
Brazil. Colégio de Aplicacéo.



RESUMEN

El objetivo principal de esta investigacion es analizar los usos de los instrumentos de evaluacion
psicolégica utilizados en la UFRGS Application College, de 1959 a 1968, y c6mo se convirtieron en
dispositivos para la seleccion y clasificacion de estudiantes. La institucion educativa, objeto de este
estudio, fue fundada en 1954, en la ciudad de Porto Alegre, con la funcién de servir como un campo de
pasantias y experimentar con practicas pedagogicas en la Facultad de Filosofia, Ciencias y Letras de la
misma institucién. Desde el comienzo de la operacion de esta escuela, fue posible vislumbrar las
conexiones entre la vida escolar y los preceptos de Escola Nova, ya que la directora de la institucién, la
profesora Graciema Pacheco, era experta en renovar las teorias y practicas escolares. Sin embargo, en
1958, con la autorizacion de clases experimentales secundarias por parte del Ministerio de Educacion,
y la adhesion de UFRGS Application College a este proyecto al afio siguiente, se fortalecié y organizé
las practicas pedagogicas de Escanovista, incluida la evaluacién psicoldgica realizada por Servicio de
Orientacion Educativa. Esta evaluacidn se realiz6 en tres etapas: en los exdmenes de ingreso al gimnasio,
en el diagndéstico anual y en los consejos de clase. Los lentes tedricos elegidos fueron los historiadores
franceses Roger Chartier, quienes acufiaron los conceptos de produccion, circulacion y apropiacién de
bienes culturales y practicas sociales, ademas de ellos, Michel Foucault, de quien utilicé el concepto de
dispositivo. Las principales fuentes de investigacion fueron los documentos escolares guardados en el
Laboratorio de Ensefianza de Historia y Educacion, en la escuela misma; los protocolos de aplicacion
de las diferentes pruebas psicoldgicas y técnicas proyectivas utilizadas y los libros publicados por los
autores de los referidos instrumentos de evaluacion psicol6gica. Otras fuentes de investigacion fueron:
entrevistas, otros documentos escolares, legislacion, entre otros. Se identificaron tres conjuntos de
instrumentos de evaluacién psicoldgica: pruebas de inteligencia y atencion; Las técnicas proyectivas de
evaluacion de la personalidad y los instrumentos producidos por los consejeros educativos, como la
forma de observacion del comportamiento, las entrevistas con las familias de los estudiantes y las
opiniones evaluativas. La aplicacion de pruebas de inteligencia y atencién destinadas a observar los
niveles de inteligencia, las habilidades para el trabajo escolar / académico y las aptitudes a través de la
verificacion de las siguientes variables: velocidad de respuestas, expresion de razonamiento abstracto,
razonamiento Idgico-deductivo, comprension de secuencias légicas formadas por contenidos mentales
verbales, numéricos y simbdlicos. Fue disefiado, con el uso de técnicas de personalidad proyectiva, para
verificar el ajuste familiar, social y sexual, ademas de clasificar las reacciones al estrés, las largas horas
de trabajo escolar y las formas de sociabilidad. Los otros instrumentos de evaluacién psicologica
construidos por los profesionales escolares tenian como objetivo resolver las dudas dejadas por la
aplicacion de los otros instrumentos sobre la adaptacion del alumno a la rutina escolar de esa institucion.
La evaluacion psicolégica realizada en la UFRGS Application College, en el periodo de desconexion,
consiste en dispositivos de seleccion y clasificacion de estudiantes con el proposito de guiar las rutas
escolares, tales como: admision a través del examen de ingreso; La construccion de planes de estudio
en la escuela secundaria, recortes de contenido y posibilidades pedagdgicas para fines de evaluacion
escolar en los consejos de clase que clasificaron a los estudiantes como avanzados, suficientes,
necesitados de atencion e insuficientes, aplicados a la progresion o retencion de los estudiantes en los
afios estudiantes que estudiaban

Palabras clave: Evaluacion psicolégica. Clases experimentales secundarias. Ensefianza secundaria.
Nueva escuela en Brasil. Colégio de Aplicagao.
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ABSTRAIT

L'objectif principal de cette recherche est d'analyser les utilisations des instruments d'évaluation
psychologique utilisés au Colégio de Aplicacdo de I'UFRGS, de 1959 a 1968 et comment ils sont
devenus des dispositifs de sélection et de classification des étudiants. L'établissement d'enseignement,
objet de cette étude, a été fondé en 1954, dans la ville de Porto Alegre, avec pour fonction de servir de
champ de stage et d'expérimenter les pratiques pédagogiques a la Faculté de Philosophie, Sciences et
Lettres de la méme institution. Depuis le début du fonctionnement de cette école, il a été possible
d'entrevoir les liens entre la vie scolaire et les préceptes d'Escola Nova, car le directeur de
I'établissement, le professeur Graciema Pacheco, était apte a rénover les théories et pratiques scolaires.
Cependant, en 1958, avec l'autorisation de classes expérimentales secondaires par le ministére de
I'Education et I'adhésion de Colégio de Aplicacio de I'UFRGS a ce projet I'année suivante, il y a eu un
renforcement et une organisation des pratiques pédagogiques escanovistes, y compris I'évaluation
psychologique effectuée par Service d'orientation pédagogique. Cette évaluation s'est déroulée en trois
étapes: aux examens d'entrée au gymnase, au diagnostic annuel et aux conseils de classe. Les lentilles
théoriques choisies étaient les historiens francais Roger Chartier, qui ont inventé les concepts de
production, de circulation et d'appropriation des biens culturels et des pratiques sociales, en plus d'eux,
Michel Foucault, dont j'ai utilisé le concept d'appareil. Les principales sources de recherche étaient les
documents scolaires conservés au Laboratoire d'enseignement de I'histoire et de I'éducation, dans I'école
elle-méme; les protocoles d'application des différents tests psychologiques et techniques projectives
utilisés et les livres publiés par les auteurs des instruments d'évaluation psychologique référés. Les autres
sources de recherche étaient: les entretiens, d'autres documents scolaires, la législation, entre autres.
Trois ensembles d'instruments d'évaluation psychologique ont été identifiés: tests d'intelligence et
d'attention; les techniques projectives d'évaluation de la personnalité et les instruments produits par les
conseillers pédagogiques, tels que le formulaire d'observation du comportement, les entretiens menés
avec les familles des éleves et les avis d'évaluation. L'application de tests d'intelligence et d'attention
visant a observer les niveaux d'intelligence, les capacités de travail scolaire / académique et les aptitudes
a travers la vérification des variables suivantes: rapidité des réponses, expression du raisonnement
abstrait, raisonnement logico-déductif, compréhension des séquences logiques constituées de contenus
mentaux verbaux, numériques et symboliques. 1l visait, avec l'utilisation de technigques de personnalité
projective, a vérifier I'adaptation familiale, sociale et sexuelle, en plus de classer les réactions au stress,
les longues heures de travail a I'école et les formes de sociabilité. Les autres instruments d'évaluation
psychologique construits par les professionnels de I'école visaient a lever les doutes laissés par
I'application des autres instruments sur l'adaptation de I'éléve a la routine scolaire de cette institution.
L'évaluation psychologique réalisée au Colégio de Aplicacdo de I'UFRGS, au cours de la période de
coupure, consiste en des dispositifs de sélection et de classification des éléves dans le but de guider les
parcours scolaires, tels que: I'admission a I'examen d'entrée; la construction de plans d'études au lycée,
de coupures de contenu et de possibilités pédagogiques a des fins d'évaluation scolaire dans les conseils
de classe qui classent les éléves comme avances, suffisants, nécessitant des soins et insuffisants,
appliqués a la progression ou a la rétention des éléves au fil des ans que les étudiants étudiaient.

Mots-clés: Evaluation Psychologique. Classes Expérimentales Secondaires. Ecole Secondaire.
Nouvelle Ecole Au Brésil. Colégio de Aplicacio.
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1 INTRODUCAO

O século XX foi marcado por profundas alteracGes na sociedade brasileira. Com
a Proclamacéo da Republica, em 1889, um novo horizonte foi colocado como futuro para
esta nacdo. ldeais que abarcavam a liberdade, o progresso, a organizacao e a ciéncia
buscavam colocar o Brasil no rumo do desenvolvimento e da superacdo do passado
colonial e imperial. Este projeto de nacéo sofreu inimeras mudancas ao longo das décadas
do século XX. Entretanto, uma das propostas que compunham esse projeto e que gerava
um certo consenso e poucas objecdes foi a da construcao de um sistema escolar nacional
e federalizado. As escolas primarias e secundarias eram vistas como essenciais para a
construcdo de uma nacao urbana, industrial, saudavel e produtiva, mesmo que, em muitas
ocasides fossem destinadas a uma parcela seletiva da populacdo. De uma forma geral,
lideres politicos e profissionais da educacdo, em seus discursos, manifestavam
preocupacdo com a erradicacao do analfabetismo e com uma formacéo de qualidade para
0s diversos grupos sociais. Para tal empreendimento, a avaliagdo escolar assumia uma
fulcral importancia.

A presente pesquisa tem como tema uma parte especifica da histdria da educacéo
do século XX: os processos de avaliacdo psicoldgica no ensino secundario. Estas préaticas
compunham as avaliacOes escolares e serviam para estruturar o sistema escolar. O
interesse por este tema emergiu do encontro da minha trajetdria profissional e dos estudos
do grupo de pesquisa “Culturas Escolares, Historia e Tempo Presente”, coordenado pelo
professor Norberto Dallabrida, que, desde 2015, vem pesquisando sobre classes
secundérias experimentais brasileiras. Além disso me graduei em Psicologia e Pedagogia
— Habilitacdo em Orientacdo Educacional e esta minha dupla formacgdo permitiu que eu
olhasse para os estudos que envolvem essa tematica na convergéncia de dois campos de
conhecimentos: Historia da Educacdo e Historia da Psicologia, ambas no Brasil. Em um
dos primeiros grupos de estudos de que participei em 2015, tomei contato com a Circular
1 — Instrucbes para o funcionamento das Classes Secundarias Experimentais (BRASIL,
1958) -, expedida pelo Ministério da Educagdo (MEC), que permitiu o funcionamento das
classes experimentais. Na leitura deste documento, chamou-me a atencdo que uma das
obrigatoriedades para a autorizacdo dessas classes era a existéncia de um servigo de

orientagdo educacional. Outro aspecto que me interessou foi 0 de a normativa indicar que
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as classes secundarias experimentais deveriam funcionar preferencialmente nos colégios
de aplicagéo.

Avancando na leitura dos referenciais teméticos sobre as Classes Secundérias
Experimentais no Brasil que envolveram temas como: classes secundarias experimentais
no Brasil, servico de orientagdo educacional, psicologia educacional® ou aplicada a
educacdo, avaliacdo psicoldgica, testes psicométricos e projetivos. Estudando sobre os
conceitos da perspectiva da Historia Cultural, principalmente envolvendo historiadores
como Roger Chartier, Michel de Certeau e Marta Carvalho e, enfim, leituras dos trabalhos
do filésofo Michel Foucault. Por fim, realizando os primeiros contatos com o0s
documentos reunidos no Colégio de Aplicacdo (CAp) da UFRGS, elegi os objetivos e
recortei o problema da presente pesquisa.

Assim, seu objetivo geral é analisar como as avaliagdes psicologicas foram
utilizadas no curso ginasial e no colegial do CAp da UFRGS, compondo dispositivos que
serviram de base para a construgdo de classificagfes sobre os/as estudantes da referida
instituicdo no periodo compreendido entre 1959 e 1968. Os objetivos especificos sdo
analisar como foram produzidos os instrumentos de avaliacdo psicolégica (em sua
maioria, de origem europeia), como circularam no Brasil e principalmente no Rio Grande
do Sul (por meio de cursos, editoras, divulgacdo de livros) e como foram apropriados
pelas educadoras (CHARTIER, 2002) os dispositivos (CASTRO, 2009; AGAMBEN,
2014) utilizados nas praticas de avaliacdo psicologica do CAp da UFRGS. Esta operacéo
é realizada em dois momentos distintos: primeiro, nos exames de admissdo ao ginasio e,
num segundo momento, nos diagnosticos dos/as estudantes e suas turmas, realizados no
inicio do ano letivo no referido colégio. O terceiro objetivo especifico é analisar como 0s
resultados dessas avaliacbes embasaram a construcdo de classificacbes (CHATIER,
1991) acerca dos/as alunos/as no processo de avaliacdo escolar, que culminava com as
reunides dos conselhos de classe.

Os objetivos foram delineados para que respondessem a seguinte questdo de
pesquisa: como foram produzidas, circularam e eram utilizadas as avalia¢Ges psicoldgicas
de forma a constituirem dispositivos de classificacdo de estudantes no cotidiano escolar

do CAp da UFRGS no periodo de 1959 a 1968? O termo “avaliagdo psicologica”, em

! Patto (1984, p. 7) diferencia Psicologia Educacional e Psicologia Escolar. Para a autora, a Psicologia
Educacional ¢ aquela voltada “aos estudos do desenvolvimento mental, das diferencgas individuais, da
aprendizagem, etc.”, ou seja, voltada a pesquisa para gerar teorias que de alguma forma contribuem para
0 avanco do processo educativo. J& a Psicologia Escolar se preocupa com a solugdo dos problemas
escolares concretos.
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substitui¢do a “testes psicoldgicos” ou a “técnicas projetivas” foi escolhido em razao de
ndo serem apenas tratados os instrumentos que passaram por validacdo e padronizagao
cientifica, mas também outros, produzidos para a utilizacdo no colégio, como, por
exemplo, questionarios, fichas de observacao, dossiés de estudantes, fichas para avaliacdo
dos/as no conselho de classe, dentre outros.

O recorte temporal inicial justifica-se pelo inicio do uso de instrumentos de
avaliagdo psicoldgica pelo Servigo de Orientagcao Educacional (SOE) do CAp da UFRGS.
Ha indicios de que tais instrumentos tenham comegado a ser utilizados ainda nos
primeiros anos de funcionamento. Pelos documentos, porém, percebe-se que a partir da
autorizacdo do funcionamento das classes secundarias experimentais houve uma
tonificacdo desta atividade, uma vez que o exame de admissao realizado ao final de 1959
j& previa a avaliagdo psicoldgica como critério para ingresso na primeira classe
experimental autorizada pelo MEC em 1960. O recorte temporal encerra-se em 1968, com
a conclusdo do processo de implementagao dos Conselhos de Classe na instituicao.

Escolhi o CAp da UFRGS a partir do relatério de Nadia Cunha e Jaime Abreu
(1963) - Classes Secundarias Experimentais: balanco de uma experi€gagandicava
ter sido o Rio Grande do Sul o terceiro estado da Federacdo a ter o maior niumero de
classes secundarias experimentais. Escrevem os autores (1963) que sete instituicdes de
ensino secundario neste estado acolheram a iniciativa de mudancgas nessa etapa de
escolarizacdo: Colégio Americano, CAp da Universidade do Rio Grande do Sul
(UFRGS); Colégio Estadual Infante D. Henrique, Colégio Estadual Pio XII e Colégio do
Instituto de Educagéo Flores da Cunha (escolas sediadas em Porto Alegre, capital
gaucha); Colégio Centenério (situado na cidade de Santa Maria) e o Colégio Nicolau
Vergueiro (instituicdo sediada na cidade de Passo Fundo). O Rio Grande do Sul, segundo
o estudo referido, s6 ficou atras dos estados de S&o Paulo e Rio de Janeiro em nimero de
classes experimentais. Como o Rio Grande do Sul ocupava a terceira posi¢cdo em nimero
de Classes Secundarias Experimentais e contava com poucos estudos este foi o estado
escolhido para o recorte espacial desta pesquisa. Dentre as sete instituicdes galchas, a
escolha recaiu sobre este colégio por dois motivos: pela indicacdo de que as classes
secundarias experimentais deveriam ser implantadas preferencialmente nos colégios de
aplicacdo vinculados as faculdades de Filosofia (BRASIL, 1958) e pelos indicios de que
tais colegios formariam uma rede federal de renovacao do secundério brasileiro (LIMA,
2016a), com vistas a contribuir ndo apenas para a historiografia das Classes Secundarias

Experimentais, mas também para as pesquisas sobre os colégios de aplicacdo.
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O tema escolhido para este estudo figura na Historia da Educacdo brasileira,
infelizmente, em poucos estudos ainda. Dai a importancia em pesquisar como surgiram
0s servicos de orientagéo educacional, qual sua imbricagédo com a Psicologia Educacional,
ou aplicada a educacao, e qual o papel destes setores educacionais na construcdo de um
sistema escolar com bases seletivas e classificatdrias. Durante muitas décadas, a avaliacédo
psicoldgica foi realizada nas escolas com a utilizac&o de testes psicométricos e projetivos.
E importante pensar quais as marcas deixadas pelo uso destes bens culturais e destas
praticas, principalmente na composicdo da avaliagcdo escolar realizada nos conselhos de
classe, junto aos quais comportamentos, atitudes e caracteristicas psicologicas continuam
fazendo parte da avaliagcdo, mesmo na atualidade. O movimento dos testes, que reunia a
atuacdo de psicologos/as educacionais e orientadores/as educacionais, foi um fenémeno
mundial e pouco estudado, segundo Monarcha (2009a) e Nunes (2000). Este movimento
atingiu principalmente o ensino primario, mas também repercutiu no ensino secundario e
deixou marcas nas subjetividades (educadores/as, familias e criancas/adolescentes) que
tiveram contato com estas praticas em seus processos formativos. Objetivamente, o uso
das avaliac@es psicoldgicas esquadrinhou o fazer pedagdgico, definiu percursos escolares
e futuros caminhos profissionais, o que explica a importancia de se dedicar estudos
historicos a estes temas.

Outra justificativa é a possibilidade de refletir sobre a histéria da orientacdo
educacional e da psicologia educacional/escolar, por também permitir pensar que praticas
do presente possam concorrer para 0 acesso € a permanéncia do/a estudante na escola,
principalmente se se considerar que atualmente o ensino médio ¢ considerado o “elo
fragil” da educagdo nacional basica e carece de pesquisas a respeito de renovagdes e
reflexdes sobre suas finalidades, objetivos, metodologias de ensino e 0s processos de
classificacdo e selecdo envolvidos. Esta reflexdo histérica pode servir para que tanto a
psicologia escolar, quanto a orientacdo educacional possam encontrar formas de atuagédo
dentro de um projeto educacional que preveja que todas as criancas e adolescentes
frequentem a escola e usufruam dos conteudos ensinados e das agdes que fazem parte do
cotidiano escolar. Em tempos de Reforma do Ensino Médio (BRASIL, 2017), cujo
desenho curricular prevé a escolha de percursos formativos com base em interesses,
competéncias e habilidades, é importante refletir acerca das possibilidades de escolha e
da funcdo da psicologia como disciplina que da argumentos para a promocdo de

desigualdades sociais com base nas diferencas individuais.
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E importante destacar que, embora esta pesquisa enfatize os bens culturais e as
praticas de selecdo e classificacdo dos/as estudantes por meio da avaliagdo psicologica,
as concepgdes e agdes da Escola Nova ndo se restringem a esta questdo. Havia uma
dimensao politica de defesa da escola publica, laica e coeducativa, além do estudo e da
aplicacdo de métodos de ensino e aprendizagem que utilizavam a participacao dos/as
discentes e a intencdo de aproximar da escola as familias dos/as alunos/as. Outra
preocupacao do grupo autodenominado Pioneiros da Educacdo Nova era em relacdo a
formacao profissional dos docentes que atuariam na escolarizacao basica e superior. Em
seu manifesto (AZEVEDO e t  280b),.cqnstava a proposta da exigéncia de que estes/as
professores/as fossem licenciados/as em nivel superior para que pudessem atuar nas salas
de aula.

Figura 1 — Kit para aplicacdo do Teste de Inteligéncia D48 — Editora Cepa
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== PIERRE PICHOT
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Fonte: Conselho Regional de Psicologia de S&o Paulo.

O olhar tedrico escolhido para fundamentar as analises desta pesquisa se insere no
horizonte da historia cultural, que procura “identificar o modo como, em diferentes
lugares e momentos, uma determinada realidade social € construida, pensada, dada a ler”
(CHARTIER, 2002, p. 16-17). A construcdo da realidade social é realizada por meio de

delimitacOes, classificagdes e divisbes, praticas que explicam o mundo conforme os
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interesses dos grupos sociais. Para divulgar sua forma de ver/explicar o mundo, 0s
diferentes grupos produzem bens culturais que podem ser os mais diversos: livros,
quadros, pecas de teatro, jornais, revistas, dentre outros. Aqui, neste estudo, 0s
instrumentos de avaliacdo psicologica foram vistos como bens culturais e como praticas
sociais que repassam uma forma de conceber a escolarizagdo, 0s grupos de estudantes e
a forma de educar cada grupo. Os instrumentos de avaliagdo psicoldgica sdo bens
culturais na medida em que sdo materiais produzidos para tal fim.

Na figura 1, é possivel ver um exemplo desta materialidade, produzida, editada e
comercializada por uma editora - neste caso, a editora do Centro Editor de Psicologia
Aplicada (Cepa) 2 -, criada justamente para esse fim —a publicacéo do teste de inteligéncia
D 48 (PICHOT, 1961). Para sua aplicagdo, era necessario comprar o material, que
consistia em folhas de respostas, manual de aplicacao, crivo de correcdo e caderno de
questdes. Neste e em outros testes, todo o material deveria ser adquirido em editoras, ndo
sendo permitido o uso de copias. O uso do instrumento de avaliagdo psicolégica também
envolvia préticas de aplicacdo, correcdo e comunicacdo de resultados, padronizadas ou
ritualizadas para gerarem a crenca/confianca de que as avaliagdes certamente
comunicavam as caracteristicas psicolégicas de cada crianca ou adolescente que
respondia ao teste.

Outra importante concepc¢édo dos bens culturais era a de sua circulagdo. Havia uma
série de praticas que visavam a circulacdo destes bens, ampliando seu acesso e difundindo
as ideias ou concepcdes presentes nestes materiais, ou até mesmo delimitando a
acessibilidade a apenas certos grupos. Ambas eram praticas interligadas com as relacdes
de poder. Para Chartier (1991), a circulacdo de bens culturais transforma as formas de
sociabilidade, autoriza novos pensamentos e modifica as relagdes de poder. Carvalho
(2003) compreende que os modelos pedagdgicos podem ser entendidos como bens
culturais, admitindo que estes modelos circulam de diversas formas. As editoras e
livrarias exercem uma importante posi¢do no processo de circulagdo de bens culturais,
assim como a circulagdo de agentes educacionais, por meio de viagens de estudos,
oportunidades em que participam de cursos ou 0s ministram, proferem palestras e a elas
assistem, realizam visitas a escolas e depois propagam 0 que viram e ouviram em

relatorios veiculados em revistas especializadas. Houve muitas ac6es que fizeram circular

2 O Centro de Psicologia Aplicada (Cepa) foi fundado em 1952, na cidade do Rio de Janeiro. Entre suas
atividades, estavam: publicacdo de livros de Psicologia e testes psicoldgicos, distribuicdo dessas
publicagdes, avaliagdo psicologica para processos seletivos, orientacdo profissional, cursos e pesquisas.
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0 movimento dos testes, fato registrado mundialmente. Médicos, pesquisadores,
educadoras e intelectuais estiveram no Brasil na primeira metade do século XX
divulgando esta forma de proceder com a escolarizag¢do priméria e secundaria. As revistas
especializadas, com artigos de autores nacionais e estrangeiros sobre o tema, também
concorreram para esta circulacdo. Destaco, no Brasil, a importancia das editoras criadas
especificamente para produzir, divulgar e comercializar ndo s6 os materiais para a
aplicacdo dos testes, mas também livros sobre esta tematica. S8 exemplos dessas
editoras: a Centro Editor de Psicologia Aplicada (Cepa), na cidade do Rio de Janeiro; a
Editora Mestre Jou; na cidade de Sao Paulo, a Editora Vetor e a Editora Psico-Pedagogica
Ltda; em Porto Alegre, a Casa do Psicologo, além da Editorial Paidds, que publicava e
divulgava testes produzidos na Argentina, Uruguai e Espanha, também utilizados no

Brasil. Sobre esta questdo, escreve Carvalho:

Perguntar pelos usos que agentes determinados fazem de modelos e objetos
culturais implica indagar sobre sua materialidade. Materialidade dos
dispositivos de imposicdo de modelos, mas materialidade, também, das
praticas que deles se apropriam. E materialidade também dos objetos de que
tais praticas sdo usos (2003, p. 261).

Estes inimeros bens culturais postos em circulacdo eram apropriados das mais
diferentes maneiras. Neste processo de apropriacao, produz-se um sentido historico e se
constréi uma significacdo na articulacdo entre 0 mundo dos bens culturais e 0 mundo dos
sujeitos. A apropriagéo afeta o sujeito que opera esta leitura do mundo e nele produz uma
modificacdo na visdo de si mesmo e da realidade que o cerca (CHARTIER, 2002).
Compreender como séo realizadas as apropriacdes é também ater-se aos crivos histéricos
e sociais utilizados nestes momentos. Para tanto, faz-se necessario atentar para as
trajetorias sociais e 0s contextos sdcio-historicos nos quais as apropriacdes sdo realizadas.
Conjuntamente, ha sempre um caréter criativo nas apropriacfes. Sera desta forma que os
usos dos instrumentos de avaliacdo psicoldgica serdo analisados.

O fil6sofo francés Foucault pode auxiliar na compreensdo de como as avaliacdes
psicologicas utilizadas no CAp da UFRGS construiram classificagdes de estudantes. Na
medida em que estes instrumentos séo avaliativos, além de serem bens culturais, também
podem ser vistos como dispositivos. Para Foucault, os dispositivos sdo construidos por
meio de redes que tecem o dito (leis, teorias cientificas, pesquisas) com o ndo dito
(instituicBes, organizagdes arquitetdnicas, simbolos...) e € o dispositivo que estabelece o
nexo que pode existir entre estes elementos heterogéneos (AGAMBEM 2014). Os testes

reuniam o dito - presente nas teorias psicoldgicas, nos manuais de aplicacédo, dentre outros
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- e em sua propria materialidade - com simbolos, figuras, desenhos, etc. A postura dos
aplicadores, pela atmosfera formada no momento da aplicagdo que reunia estas duas
dimensGes, operava o controle e a classificacdo das criancas e adolescentes submetidos
aos testes.

Este pensador esclarece ainda que o dispositivo é construido num determinado
momento para responder a uma urgéncia e atua como uma funcdo estratégica (CASTRO,
2009); ¢ definido por sua génese - no caso, a necessidade de democratizagdo da escola -,
sem que todas as criancas e adolescentes sejam recebidos/as por ela. Com a producéo,
circulacdo e apropriacdo dos testes, foi possivel, ao mesmo tempo, propagar a ideia de
escola para todos/as e ndo estender a totalidade das criancas esse direito. Na génese dos
dispositivos, predomina, num primeiro momento, o objetivo estratégico; num segundo
momento, o histérico, com o qual se constroi o dispositivo propriamente dito. O primeiro
momento pode ser percebido como o da construcdo das teorias psicologicas,
principalmente da Psicologia Diferencial e da compreensdo de que 0s seres humanos
nascem com capacidades, aptidGes e caracteristicas de personalidade. Posteriormente,
foram sendo criados instrumentos para validar esta racionalidade e aferir as diferencas.

Uma ultima caracteristica do dispositivo: uma vez construido, sua perenidade
depende de sua sobredeterminacdo funcional. Enquanto houver uma funcéo social, o
dispositivo é mantido, realizando-se apenas pequenos ajustes para que ele mantenha a sua
validade. H& um processo perpétuo de preenchimento estratégico. Durante as décadas nas
quais predominou o projeto de que a escola receberia apenas quem fosse apto/a para ela,
apesar das inimeras modificagdes apresentadas, mantiveram-se os testes para as criancas
e adolescentes que tivessem capacidade para conseguir aproveitar o que seria ensinado
na escola. A partir do momento que o projeto educacional passou a incluir a todos/as, 0s
testes perderam a funcéo e outras estratégias passaram a ser buscadas (CASTRO, 2009).

A cultura escolar, outro conceito fundamental para este estudo, sera compreendida
como um objeto multifacetado, guiado pelo olhar de Dominique Julia (2001). Para este
historiador, a cultura escolar ndo pode ser compreendida sem que se tenha presente sua
relacdo com as demais culturas que lhe sdo contemporaneas. Salienta, ainda, que estas
relacdes nem sempre sdo conciliadoras, podendo, em muitas ocasides, ser até mesmo
conflitantes. Neste recorte, o olhar ¢ ajustado para focalizar as normas que fixam os
conteudos e as condutas que, se espera, sejam internalizadas pelos/as educandos/as, assim
como as p r &tsoucas metodologias, que organizam a agdo pedagodgica de ensino-

aprendizagem. Para Julia, o corpo docente (grupo gestor), assim como os demais
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profissionais que trabalham na escola, sdo responsaveis por fazer a mediacdao entre o
prescrito e o que ¢ posto em agdo no cotidiano da escola. Estes sdo os conceitos que
guiaram esta analise sobre os processos de avaliagao psicoldgica utilizados no ensino
secundario brasileiro no periodo de 1959 a 1968, com foco nas classes secundarias
experimentais do CAp da UFRGS.

Na década de 1950, o ensino secundario brasileiro era regido pela Lei Orgéanica
do Ensino Secundario (BRASIL, 1942), decretada no ano de 1942, sob o regime do
Estado Novo, tendo como autor o ministro da educacdo Gustavo Capanema, que, no
campo educacional, pertencia ao grupo dos educadores catolicos. Esta lei dividia o ensino
secundario em dois ciclos: ginasial (quatro anos) e colegial (trés anos), possibilitando-se
aos estudantes, ap0s esta fase, optar pelo curso classico ou pelo cientifico, seguindo as
préprias vocacles ou tendéncias. Ambos os cursos colegiais davam acesso a qualquer
graduacdo do ensino superior. Na Exposicdo de Motivos apresentada pelo ministro
Gustavo Capanema, ele ressalta que a reforma anterior ja avancara no sentido de
democratizar esse nivel de ensino e criou bases para que as reformulacdes necessarias
fossem feitas e manifestava a opinido de que a escolarizagdo secundaria deveria
preocupar-se especificamente com a formagdo dos adolescentes através de “uma solida
cultura geral, marcada pelo cultivo, a um tempo, das humanidades antigas e das
humanidades modernas, e, bem assim, de néles acentuar e elevar a consciéncia patriotica
e a consciéncia humanistica” (BRASIL, 1942, n/c).

Enquanto o ensino primario visava a educacdo patriética, ou seja, a construcao de
um sentimento nacionalista fervoroso, de um amor e uma devogdo a patria (BRASIL,
1942), o secundario deveria ocupar-se da consciéncia patritica. A preocupagdo com a
formacdo desta era percebida na énfase de conteddos nacionalistas. A busca por esse
objetivo foi evidenciada na manutencéo de disciplinas como o Canto Orfednico, além da
colocacdo na matriz curricular de disciplinas como Histéria do Brasil e Geografia do
Brasil, além de Historia Geral e Geografia Geral. O objetivo era preparar os filhos da elite
brasileira, “as individualidades condutoras” (BRASIL, 1942, n/c). O ensino secundério
brasileiro estava incumbido da tarefa de preparar aqueles/as que iriam assumir as mais
altas responsabilidades dentro da sociedade e da nacdo. O/a estudante secundarista
deveria ser formado/a para ter as “concepgoes e atitudes espirituais que é preciso infundir
nas massas, que ¢ preciso tornar habituais entre o povo” (BRASIL, 1942, n/c). Na base
da construcdo deste tipo de personalidade estava o patriotismo como uma grande virtude.

Desta forma, o ensino secundario:
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[...] deve ser, por isto, um ensino patriético por exceléncia, e patridtico
no sentido mais alto da palavra, isto é, um ensino capaz dar aos
adolescentes a compreensdo da continuidade histérica da pétria, a
compreensdo dos problemas e das necessidades, da missao e dos ideais
da nacdo, e bem assim dos perigos que a acompanhem, cerquem ou
ameacem, um ensino capaz, além disto, de criar, no espirito das
geracdes novas, a consciéncia da responsabilidade diante dos valores
maiores da patria, a sua independéncia, a sua ordem, o seu destino
(BRASIL, 1942, n/c).

Outra preocupacdo curricular era com a formacdo da consciéncia humanistica,
razdo por que a Lei Orgéanica do Ensino Secundario prescrevia um programa curricular
mais voltado aos estudos das humanidades, inclusive no curso cientifico do ciclo colegial,
principalmente na area de linguagem, com disciplinas como Latim, Grego, Portugués,
Francés, Inglés e Espanhol. H& um retorno das humanidades classicas na grade curricular.
O ensino das ciéncias no curso ginasial se restringia as nogdes basicas. No curso colegial,
porém, as disciplinas cientificas (Matematica, Fisica, Quimica e Biologia) passariam a
ser oferecidas de forma mais aprofundada, com a intencdo de formar um “espirito
cientifico”, mas sem a preocupagdo de constituir “extensos conhecimentos, encher os
espiritos adolescentes de problemas e demonstracdes, de leis e hipoteses, de
nomenclaturas e classificacfes, ou ficar na superficialidade, na mera memorizacéo de
regras, teorias e denominagdes” (BRASIL, 1942, n/c). Havia a exigéncia de laboratorios
para estas disciplinas, ja que, pela concep¢do do ministro Gustavo Capanema, era
necessario que as disciplinas cientificas fossem ministradas de forma ativa e com base na
experiéncia de cada estudante em contato com os contetdos estudados para que ele
desenvolvesse a “curiosidade e 0 desejo da verdade, a compreensdo da utilidade dos
conhecimentos cientificos e a capacidade de aquisi¢do desses conhecimentos” (BRASIL,
1942, n/c).

A Lei Orgénica do Ensino Secundario diferenciava os estabelecimentos de ensino
secundario em federais, equiparados e reconhecidos. Os estabelecimentos federais tinham
como unidade mantenedora a Unido. O Colégio Pedro 11, na cidade do Rio de Janeiro, era
um estabelecimento federal por exceléncia. As instituicdes equiparadas eram mantidas
pelos estados ou pelo Distrito Federal e eram autorizadas a funcionar mediante a inspegao
federal e a constatacdo de que estavam ministrando uma escolarizacdo similar a dos
colégios federais. Os ginasios e colégios reconhecidos eram aqueles mantidos por

municipios e instituicdes privadas, que passavam pela mesma vistoria que as escolas
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equiparadas. No topo da organizacéo, estava o Colégio Pedro I, ditando como os demais
estabelecimentos deveriam proceder em seu cotidiano escolar.

Como tracos da educacdo catdlica, a Lei Organica do Ensino Secundario
preconizava a liberdade no ensino da religido, a defesa das institui¢fes privadas, que, em
sua maioria, pertenciam as ordens religiosas catdlicas, e a diferenciacdo do ensino
secundério feminino. Em relacéo a este ltimo item, a escolarizagdo feminina deveria
considerar, no ensino secundario, principalmente “a natureza da personalidade feminina
e a missdao de mulher dentro do lar” (BRASIL, 1942). Desta forma, os programas das
disciplinas deveriam ser diferenciados e as turmas deveriam ser separadas por sexo nas
escolas que recebessem estudantes masculinos e femininos. Estas caracteristicas - de uma
escolarizacdo marcadamente vinculada aos ideais catolicos — constituiam as principais
diferencas entre este modelo de educacdo e o ideal escolanovista laico, propagado pelos
Pioneiros da Educacdo Nova, que defendiam uma escolarizacdo laica, coeducativa e
publica, acrescida da énfase nas humanidades que o modelo catolico defendia, e ndo na

ciéncia, como ressaltado pelos pioneiros.

Em ambito nacional, o grupo dos pioneiros da Educacdo Nova pareceu ter sido
derrotado em seu projeto educacional durante o Estado Novo (1937-1945) com a
sedimentacdo do pacto entre o Estado e a Igreja Catdlica, a promulgacdo das Leis
Organicas, com a manutencdo de sistemas de ensino distintos e sem conexao entre eles,
o afastamento de Anisio Teixeira da vida publica, dentre outras questBes. No entanto,
para Saviani (2013) este insucesso da renovacdo escolar como um todo precisa ser
relativizado. Esta afirmacdo tem como base a atuacdo de escolanovistas catolicos e
mesmo de alguns pioneiros, como é o caso do educador Lourenco Filho que esteve a
frente de importantes instituicdes educativas durante o0 mesmo periodo. Desta forma, a
corrente pedagdgica escolanovista ndo foi suprimida totalmente, mesmo quando os

catélicos acumularam vitdrias nos campos politico e pedagogico.

Na década de 1950, os/as educadores/as vinculados/as aos ideais da Escola Nova,
impulsionados/as pelas iniciativas internacionais, defendiam que o ensino secundario
fosse mais atraente e mais afinada com as perspectivas profissionais que os/as jovens
estavam encontrando nas cidades. Essa onda de transformacéo buscava alterar tempos,
espacos, conteudos escolares e metodologias de ensino-aprendizagem. No Brasil, a

primeira educadora a pér em marcha uma cultura escolar renovada foi Irene Mello
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Carvalho,? diretora do Departamento de Ensino da Fundag&o Getulio Vargas (FGV), que
coordenou a abertura do Colégio de Nova Friburgo (vinculado a FGV) no inicio da década
de 1950. Era intento tanto da fundagéo quanto da prefeitura que uma institui¢do de ensino
secundario que abordasse uma renovacdo pedagogica fosse instituida na cidade
(SANTQOS, 2005). Em fevereiro de 1950, a educadora Irene Mello Carvalho coordenou a
formacéo dos/as professores/as selecionados/as para ministrar aulas no ensino secundario
renovado do colégio. E importante salientar que todos os candidatos foram selecionados
por meio de provas de titulo, didatica e testes de inteligéncia e de personalidade. Neste
periodo de formacdo, estes/as educadores/as tiveram dois cursos intensivos: um, sobre
Psicologia Aplicada & Educacéo e outro, sobre Didatica. No curso sobre Didatica, foi
proposto que cada professor/a elaborasse uma unidade do programa de sua disciplina
dentro do Sistema de Unidades Didaticas, evidenciando a circulacdo e apropriacdo do
modelo pedagogico Plano Morrison (OLIVEIRA, 1968). Em 11 de mar¢o de 1950, o
Colégio Nova Friburgo foi inaugurado, iniciando as suas atividades em abril do mesmo
ano. Neste periodo, teve como diretora interina a educadora Irene Mello Carvalho
(SANTOQOS, 2005).

Outro importante educador dentro da renovacdo do ensino secundario foi Luis
Contier, que realizou experiéncias escolanovistas no ensino secundario na cidade de Sao
Paulo. Foi por meio de um intercambio na cidade de Sévres* (Franga) que este educador
tomou conhecimento do modelo pedagdgico Classes Nouvellesm 1951. Esta forma de
organizar o ensino secundario estava sendo posta em préatica na Franca, com o objetivo
de renovar o ensino secundario daquele pais. Em seu retorno ao Brasil, em 1951, Contier
iniciou, no Instituto de Educacao Alberto Conte, mudangas em algumas turmas do ensino
secundario. Dentre estas alteracdes, podem-se citar: reducéo do nimero de estudantes por
turma; aplicacdo de metodologias ativas de ensino, como a realizac¢do do estudo do meio;
inser¢do de trabalhos em grupo e estudo dirigido. Nesta primeira experiéncia, Luis
Contier também realizou pesquisas a respeito das aptiddes dos/as alunos/as e trabalhou

para construir, em sala de aula, uma atmosfera diferenciada que valorizava a

3 Consta, em alguns documentos, o nome de Irene Mello Carvalho; em outros, Irene Estevdo Oliveira.
Apesar das diferencas de nome, sabemos tratar-se da mesma pessoa. Nesta tese, optei pelo home Irene
Mello Carvalho, colocando o sobrenome Estevdo Oliveira apenas quando assim estiver identificado no
documento, acentuando, porém, que se trata de Irene Mello Carvalho.

4 Sobre o Centre International d Etudes Pédagogiq@etEP), situado em Sévres (Franga), ver o artigo de
Aradjo e Dallabrida (2008).



29

autodisciplina (VIEIRA, 2015). Mesmo que ainda ndo fosse respaldado por uma
legislacdo e por normativas, desenvolveu a experiéncia fazendo a mediacdo entre o
praticado nas Classes Nouvellesa realidade brasileira. Estas experiéncias, somadas a
outras que estavam ocorrendo em diversos estados do Brasil, inclusive na criacdo dos
ginasios e colégios de aplicacdo vinculados a universidades estaduais e federais, irdo
somar-se, ao longo da década de 1950, para impulsionar a autorizacdo, pelo Ministério
da Educacdo, das classes secundarias experimentais, o que ocorreu em 1958.

Estas experiéncias buscavam também responder a mudanca que se estava
verificando no perfil dos/as estudantes que passaram a acessar 0 ensino secundario nas
décadas de 1940 e 1950, ja que se registrou um aumento por sua procura. Em 1932, o
namero de matriculas no ensino secundario era de 56.000; em 1947, passou a ser de
307.000. Em 1954, a populacdo brasileira de 12 a 18 anos era de 9 milhdes e 100 mil;
destes/as adolescentes, 6% estavam matriculados/as na escola secundaria (AMADO,
1973). Esta ampliagdo do numero de matriculas, impulsionada pela Lei Orgénica do
Ensino Secundario, do ministro da Educacdo Gustavo Capanema, mesmo que ainda
abarcasse um grupo de adolescentes pequeno em relacdo a populacdo total, na posicédo
dos educadores vinculados ao grupo Pioneiros da Educacdo Nova se estava evidenciando
a necessidade de mudancas nos objetivos e no cotidiano do ensino secundério, ja que
os/as estudantes matriculados/as “agora procediam de todos os extratos sociais ¢ camadas
sociais” (BRAGHINI; BONTEMPI JR, 2012).

Essas tentativas de mudanca encontraram entraves em sua efetivacéo nas escolas
brasileiras; afinal, a Lei Organica do Ensino Secundario (BRASIL, 1942) vigorou até a
promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo em 1961 (BRASIL, 1961). Neste
panorama de disputas nos campos educacionais e politicos, educadores como Anisio
Teixeira e Jayme Abreu lutavam para que o ensino secundario se tornasse democratico,
diversificado, e atendesse a parcela do/as adolescentes brasileiros/as que até entdo nao
seguiam seus estudos além do ensino primario. Estes educadores estavam reunidos no
Instituto Nacional de Pesquisas Pedagdgicas (Inep),® do qual Anisio Teixeira foi diretor
no periodo de 1952 a 1964. Este foi um periodo de intensas criticas por parte do Inep ao

ensino secundario posto em marcha com a Lei Organica do Ensino Secundario. Muitas

5> O Instituto Nacional de Pesquisas Pedagdgicas (Inep) foi criado no governo de Getllio Vargas pela Lei
no. 378, de 13 de janeiro de 1937, tendo como primeiro diretor-geral o educador Lourenco Filho. O
objetivo desta instituicdo era realizar pesquisas e estudos sobre os problemas no processo de escolarizagao
nacional e utilizar os resultados destas pesquisas na proposicado de politicas publicas educacionais.
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destas criticas estavam impressas na publicacdo do Inep, a Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos (RBEP).® Braghini e Bontempi Jinior, em um estudo sobre as criticas
apontadas para ao ensino secundario na RBEP, escreveram:

A educacdo das “individualidades condutoras” passou a ser
questionada, em nome de um ensino mais bem adaptado as
necessidades daquele momento historico, ou seja, mais ativo, mais
pratico e mais popular. Havia a critica de que, para atender as demandas
educacionais da sociedade brasileira, 0 governo vinha superpondo
“decretos, portarias, instru¢des e circulares”, formando uma “colcha de
retalhos” que desorganizava ainda mais sua estrutura. Os artigos
publicados na década de 1950 ressaltam o aparente consenso entre 0s
colaboradores da RBEP em torno da ideia de que o mundo vinha sendo
regido por “novos imperativos” culturais, que a escola deveria adotar a
fim de poder operar segundo uma nova concepgdo de ensino. Para 0s
seus colaboradores, era necessaria uma reforma de costumes para que
0 prestigio dado a este nivel de ensino alterasse sua finalidade, de
formacgdo das elites condutoras para uma formagdo média (2012, p.
245).

Os intelectuais reunidos no Inep ndo apenas teciam criticas, mas também
divulgavam uma proposta de renovagdo do ensino secundario que abarcava as classes
secundarias experimentais. Esta proposta retomava os ideais escolanovistas dos pioneiros
e vislumbrava um sistema de ensino nacional, com centros regionais interligados. Outra
caracteristica prevista era a énfase na pesquisa para o aprimoramento do ensino, com
vistas a analisar o desenvolvimento infanto-juvenil e a construcdo de novos modelos de
ensino. Com esta finalidade, Anisio Teixeira criou, em 1955, o Centro Brasileiro de
Pesquisa Educacional (CBPE). Para constituir a pratica dessas pesquisas, foram criados
cinco centros regionais de pesquisa educacional (CRPES) nas cidades de Salvador,
Recife, Belo Horizonte, Sdo Paulo e Porto Alegre (DALLABRIDA, 2014).

Além da criacdo do CBPE e dos CRPEs, fazia parte do projeto de sistema de
ensino nacional a criacdo de colégios de aplicacdo, vinculados as faculdades de Filosofia
das universidades federais (LIMA, 2016a). Embora o Decreto-Lei 9.092, de 26 de marco
de 1946 (BRASIL, 1946), que regulamentava a criacdo dos ginasios e colégios de
aplicacdo, preconizasse expressamente que tais instituicGes de ensino seguissem a Lei
Organica do Ensino Secundario, por serem escolas que deveriam servir de campo de
estagio para estudantes das licenciaturas, futuros professores secundaristas, havia uma
possibilidade de que testassem novas metodologias de ensino. Essa abertura para novos

métodos didaticos e o fato de se situarem dentro de universidades federais, que gozavam

6 A Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (RBEP) visava a circulagdo de conhecimentos cientificos
acerca da educacéo e foi criada em 11 de julho de 1944.
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de uma certa autonomia, permitiam que inovagfes nos contetidos e nas metodologias
fossem postas em préatica. Na década de 1950, o Inep iria utilizar-se dessa possibilidade
para implementar as classes secundarias experimentais nos ginasios e colégios de
aplicacdo (LIMA, 2016a).

Neste cenario de mudangas, outro entusiasta da renovacao do ensino secundario,
Gildasio Amado, diretor do Ensino Secundério (MEC/DES), foi inspirado pelas
experiéncias de renovacdo escolar de outros paises, principalmente da Franca e da
Inglaterra’ (classes nouvelles internatos ingleses) e pelas renovacgdes que também
estavam acontecendo no Brasil (AMADO, 1973). Desta forma, buscando impulsionar a
renovacao do ensino secundario, Gildasio Amado encaminhou ao ministro da Educacdo,
Clovis Salgado, a Exposicdo dos Motivopara a autorizacdo do funcionamento das
classes secundarias experimentais (BRASIL,1958), com o intuito de pressionar o
ministério para que tornasse oficial a experiéncia dessas classes. E importante salientar
que Gildasio Amado fez uso da sua posigdo dentro do Ministério da Educacéo para propor
a autorizacdo, mas esta proposta ndo seria possivel se ndao houvesse educadores/as
(professores/as e diretores/as) que estivessem realizando um trabalho de renovagdo em
diversas escolas de ensino secundario no Brasil. Apds apreciacdo do diretor técnico
Adalberto Correia, e seu parecer favoravel, o ministro da Educacdo permitiu o
funcionamento das classes secundarias experimentais no ano de 1959, desde que as
Instrucdes sobre a natureza e organizacdo das classes experin{BRASIL, 1958)
fossem respeitadas. Dallabrida (2017, p. 216) salienta que foi a partir dessa
regulamentacdo “que os ensaios renovadores do ensino secundario brasileiro passaram a
ser chamados de classes secunddrias experimentais”.

Nas Instrucdes sobre a natureza e organizacdo das classes experingatais
explicito o objetivo de “ensaiar a aplicacdo de métodos pedagdgicos e processos
escolares, bem como de tipos de curriculo compativeis com a legislagdo do ensino médio”
(BRASIL, 1958, p. 80). As caracteristicas destas classes experimentais seriam: aplicacéo
de novos métodos e processos de ensino; organizacdo em colégios iddneos; organizacdo
inicial no primeiro ciclo, podendo estender-se para 0 segundo; experiéncia inicial com

um ndmero minimo de turmas; professores especialmente credenciados; assisténcia

7Em janeiro de 1954, o educador Gildasio Amado esteve em viagem de estudos pela Franca e a Inglaterra.
Nesta viagem, realizou observagbes em escolas, entrevistas com autoridades do ensino, diretores e
professores, além de examinar publicagdes a respeito do tema. Para maiores informacgdes, consultar:
Amado (1955).
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especial da Diretoria do Ensino Secundario; prévia autorizacdo do Ministério da
Educacéo e Cultura e nimero reduzido de estabelecimentos nos quais seriam instaladas,
admitida a preferéncia por ginasios e colégios de aplicagdo na instalacdo das classes
secundarias experimentais, juntamente com o Colégio D. Pedro Il (BRASIL, 1958).
Observa-se, a0 mesmo tempo, que a inovacdo e a diversificacdo eram permitidas,
formulando-se uma série de procedimentos que visavam ao controle dessas experiéncias.

As normas gerais ocupavam-se em demarcar a importancia do olhar singular para
o0 grupo de alunos, buscando observar suas caracteristicas individuais e, por conseguinte,
uma educacao que visasse ao melhor aproveitamento dessas singularidades. Dentre as
normas gerais que deveriam ser respeitadas, estava a preocupagdo com a “preparacdo
geral com um sélido conteddo de formacdo humana e maiores oportunidades de
atendimento das aptiddes individuais” (BRASIL, 1958, p. 81). Além disso, as classes
deveriam funcionar com um nudmero reduzido de alunos por turma e deveria existir
flexibilidade de acordo com as singularidades estudantis e planejamento de reunides
periddicas de professores para se observar os aspectos psicoldgicos com a verificacdo da

orientacdo pedagdgica mais proficua. Dallabrida faz a seguinte analise sobre a normativa:

Essa normatizacdo revela a prescri¢cdo de uma cultura escolar renovadora para
0 ensino secundario. Por um lado, expressa uma preocupagdo com o0
desenvolvimento das “aptiddes individuais” dos alunos, que se efetivaram na
limitacdo até 30 alunos e na possibilidade de os discentes optarem por
disciplinas e atividades educativas. Trata-se de uma perspectiva psicologizante
de corte escolanovista, que se articulava a outra condicdo sine qua norpara o
funcionamento das classes secundarias experimentais, qual seja: a existéncia
do Servico de Orientacdo Educacional. Por outro lado, estipula a exigéncia em
relacdo ao corpo docente, que deveria ter reunides regulares, sendo agrupado
por classes, particularmente para viabilizar a articulagdo de varias “disciplinas-
saber”. Para os docentes das classes iniciais do curso ginasial, indicava a
existéncia de um ndmero reduzido de professores com o objetivo de evitar a
passagem peremptoria do ensino primario unidocente para o ensino secundario
pluridocente. Ademais, as “normas gerais” manifestam uma preocupacdo com
a articulagdo entre escola e familia, de sorte a afinar os fins educativos dessas
duas instituic@es sociais (2014, p. 418).

Tendo em vista as caracteristicas das classes secundéarias experimentais (BRASIL,
1958) e a obrigatoriedade da instalacdo do servico de orientacdo educacional, € possivel
afirmar que a funcgdo desse setor nessas experiéncias de renovacdo merece ser investigada.
H4 indicios de que se tratava de uma engrenagem responsavel por integrar concepcdes
sobre adolescéncia/juventude e recortes curriculares, por meio da investigacdo das
caracteristicas intelectuais e de personalidade dos/as alunos/as. Tinha em vista, também,
reunir professores e estudantes em torno de objetivos em comum, assim como fortalecer

as relagcdes entre escolas e familias, com o objetivo de pdr em marcha o projeto
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educacional de renovacdo do ensino secundario proposto para as classes secundarias
experimentais. A emergéncia da orientagdo educacional nas escolas brasileiras ainda €
um processo que merece uma compreensao histérica mais detalhada, integrando a histéria
desse campo com a historia da psicologia educacional/escolar.

Grispun (2006, p. 18), ao tratar da historia da orientacdo educacional no Brasil,
deixa transparecer a pergunta: “o ‘verdadeiro sentido’ da orientacdo educacional seria o
psicologico ou 0 pedagdgico?” Observa-se que até a década de 1960 essas fronteiras
disciplinares ndo estavam muito claras entre a orientacdo e a psicologia educacional.
Atuavam nos servicos de orientacdo educacional professores/as licenciados/as em
diversas disciplinas, que se profissionalizavam em cursos de especializacdo em
orientacdo educacional ou eram autodidatas em Psicologia e em suas atividades
realizavam muitas acOes tendo por objeto a personalidade de seus/suas alunos/as. Este
panorama comegou a mudar com a promulgacéo da Lei 4119/62 (BRASIL, 1962),% que
regulamentou a profissao de psicélogo/a e reconheceu os cursos de Psicologia no Brasil.
Embora o primeiro curso de Psicologia tenha iniciado suas atividades em 1953, na
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, e o segundo, em 1958, na
Universidade de Sdo Paulo, foi apenas ao final da década de 1960 e inicio da década de
1970 que o numero de profissionais formados em Psicologia comecou a crescer e as linhas
divisdrias entre as praticas dos/as orientadores educacionais e psiclogos/as passaram a
ser mais claras.

As linhas teoricas e metodoldgicas estadunidenses e francesas estavam presentes
nas primeiras praticas da orientacdo educacional brasileira (GRINSPUN, 2006). Essas
matrizes vinculavam a orientacdo educacional e a orientacdo profissional. Tratava-se de
encontrar o lugar social certo para as personalidades certas. Em 1924, Roberto Mange
institui o primeiro servico de orientacdo profissional para alunos do Curso de Mecanica
no Liceu de Artes e Oficios, na cidade de Sdo Paulo. Em 1930, na Estrada de Ferro
Sorocabana, Mange constitui um servico de selecdo, orientacdo e formacdo para
trabalhadores da ferrovia (GRINSPUN, 2006). Lourengo Filho, em 1931, também na
cidade de S&o Paulo, abre o Servigo de Orientacdo Profissional no Brasil, vinculado ao
Instituto Pedagdgico.

Foi somente em 1942, com a promulgacéo da Lei Organica do Ensino Secundario
(BRASIL, 1942), que as atividades do servi¢co de orientagdo escolar se tornaram

& A lei que regulamenta a profissdo de orientador educacional foi promulgada em 21 de dezembro de
1968 (BRASIL, 1968).
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prescricdo curricular. O ministro da Educacdo, Gustavo Capanema, defendia que as
praticas da orientacdo educacional deveriam estar presentes no ensino secundario para
“assegurar a unidade e a harmonia da formagao da personalidade adolescente” (BRASIL,
1942, n/c), posto que este setor deveria estar articulado com a administracdo escolar e o
corpo docente, processo que ja vinha sendo aplicado na escolarizacdo dos Estados
Unidos. Embora a orientagdo educacional estivesse prevista em lei para o ensino
secundario, foi nas classes secundarias experimentais, em carater obrigatorio, que as
praticas desse setor escolar tiveram maior énfase neste ramo de ensino (AMADO, 1973).
No ensino primario, a primeira mencéo a orienta¢éo educacional consta na primeira Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1961). O texto trata da
diferenciacdo da formacédo dos/as orientadores/as educacionais que atuariam no ensino
primario e secundario. Os/as primeiros/as seriam formados/as nos institutos de educacao
e escolas normais; os/as segundos/as cursariam a formacdo nas faculdades de Filosofia.

Presente nas prescricdes da Lei Orgéanica do Ensino Secundario e classes
secundérias experimentais, a orientacdo educacional era como uma ponte que ligava a
escolarizacdo secundaria pragmatica, voltada a profissionalizacdo, ao recrutamento e a
selecdo de trabalhadores/as em industrias, comércio, setores administrativos, etc., que
ocorria durante a formacdo no ensino secundario, ou depois dela. A orientacdo
educacional fazia parte de uma cultura ndo somente escolar, mas também do trabalho, no
qual a orientacdo da escola e o recrutamento e selecdo compunham 0 mesmo processo,
qual seja, de preparacdo de trabalhadores que compreenderiam o funcionamento da
sociedade e ocupariam o lugar destinado para si nesta mesma sociedade. Essas questdes
ja estavam presentes nas discussdes sobre o ensino secundario na RBEP, revista na qual
os/as educadores publicavam artigos em que ressaltavam como a escolarizacdo deveria
responder as mudancas que estavam ocorrendo na sociedade, em como 0s/as jovens
precisavam aprender a trabalhar, a conseguir escolher uma carreira e a desenvolver
atitudes compativeis com o trabalho regrado da fabrica e do comércio, como, por
exemplo, trabalhar oito ou mais horas consecutivas (BRAGHINI; BONTEMPI JR.,
2012).

Até a década de 1950, no Brasil ndo havia fronteiras entre a area da orientagao
educacional e da psicologia educacional. A historia da disciplina Psicologia Educacional

Brasileira remete a0 modelo pedagégico chamado de Pedagogia Moderna.’ Em 1914, na

% Sobre a Pedagogia Moderna, ver Teive (2008) e Carvalho (2011).
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Escola Normal Secundaria de Sao Paulo, por ordem do diretor da referida instituig¢ao,
professor Oscar Thompson, ¢ instalado o primeiro Gabinete de Antropologia Pedagdgica
e Psicologia Experimental (CARVALHO, 2006; MONARCHA, 1999). A instala¢do deste
laboratdrio visava a instruir as futuras professoras primarias nas praticas de medig¢ao das
caracteristicas subjetivas dos/as estudantes primarios/as para fins de pesquisa e
construcdo de teorias da Psicologia Educacional. Estes objetivos estavam pautados na
Psicologia Cléssica ou Psicologia das Faculdades Mentais. Esta corrente tedrica tinha
como pretensdo apenas realizar pesquisas € compor teorias, ndo interferindo na
organizacao dos sistemas escolares. Inicialmente, estas aferi¢des para pesquisas e
construcdes tedricas tinham em vista, principalmente, fazer medigdes antropométricas e
registrar niveis de atencdo, concentragdo, etc. O que dificultava este processo era o custo
dos maquinarios para estas verificagdes, que eram caros. Além disso, para que as criangas
passassem pelos exames, era necessario que comparecessem pessoalmente ao Laboratorio
de Psicologia, o que demandava muito tempo e custos financeiros.

Um método de custo mais baixo e de mais facil disseminacao fazia-se necessario.
Lourenco Filho, em seu prefacio a edi¢ao brasileira do livio Te st e s : par
desenvol vi ment o d aa sdeBiheeelSimen ELOGRENMCO irIa0,
1929, p. 1-2), afirmava: “Os testes sdo um processo de medida psicologica sem
aparelhamento complicado; podiamos mesmo dizer sem aparelhamento algum, que
habilita todo mestre a tentar a experimentacao psicoldgica, por si s0, e a observar por ela,
melhormente, seus discipulos”.

Dois médicos franceses, Alfred Binet, que a época era o diretor do Laboratorio de
Psicologia Experimental da Sorbonne, e Théodore Simon, pediatra da Colonia de
Criangas de Perray-Vaucluse, foram os pioneiros na construcao de testes; a principio, 0s
testes de inteligéncia. Para estes médicos, as medidas antropométricas (medidas da
cabeca, do tronco e de outras partes do corpo da crianga) nao estavam sendo suficientes
para sustentar a classificagdo dos infantes. Por tais motivos, no inicio do século XX
buscaram outras formas de averiguar a inteligéncia. Em 1904, o Ministério da Instrugado
Publica francés solicitou que Binet e Simon encontrassem “uma forma de identificar, nas
escolas, as criancas em dificuldade escolar” (ROTA JR., 2016). Isto representou para eles
um incentivo para que em 1905 tornassem publica a ‘escala métrica de inteligéncia’, o

primeiro teste para averiguar a capacidade intelectual de uma crianga, ou sua idade
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mental. Embora, no prefacio de Theodore Simon (1929, p.11) a edicao brasileira do livro
Testes:para a medida do desenvolvimento da inteligéncia nas criangasédico
descreva o trabalho do dr. Alfred Binet como a busca pelas “correlagdes possiveis entre
o desenvolvimento fisico e o desenvolvimento mental, prosseguia, de modo geral, no
estudo dos sinais fisicos da inteligéncia, mas nao se dedicava especialmente ao assunto”.
Autores como Silva (2011) e Rota Junior (2016) também descrevem que a preocupacao
maior dos dois médicos franceses era compreender o desenvolvimento. A ‘escala métrica
de inteligéncia’ propunha-se a medir a idade mental das criancas testadas, e seu uso,
dentro e fora da Franga, teve o intuito de selecionar e classificar as criancas. Sobre o
conceito de inteligéncia concebido por Binet e Simon, Rota Junior faz as seguintes

descrigoes:

Em se tratando do conceito de inteligéncia, ponto importante a discussao, Binet
e Simon partiam de uma concepcdo ampla, multifacetada. Reconheciam a
dificuldade na defini¢do do conceito e o fizeram envolvendo varios processos
mentais superiores, como atenc¢do, a memoria, as sensagdes e percepg¢des, 0
julgamento. Permaneceram defendendo que a inteligéncia ndo poderia ser
reduzida a uma s6 dimenséo (2016, p. 50).

O teste consistia num elenco de diversas atividades que poderiam ser resolvidas
corretamente por criangas de determinada idade, de acordo com um elenco de atividades
escolhido por meio da observacdo de Binet e Simon do desenvolvimento infantil em
contato com criangas proximas aos pesquisadores. A crianga ia respondendo,
individualmente, as atividades que estavam em ordem cronoldgica (primeiro, as de trés
anos; depois, as de quatro anos, e assim por diante); quando comegava a errar significava
que ndo possuia a idade mental designada naquelas atividades, significando que sua idade
mental estava na idade anterior. Se, por exemplo, uma crian¢a com idade cronologica de
oito anos conseguia responder corretamente a todas as atividades concernentes aos oito
anos e errava todas as atividades de nove anos, sua idade mental era de oito anos, ndo
havendo diferenga, portanto, entre sua idade mental e a cronologica (BINET; SIMON,
1929). Havia criangas cuja idade mental ultrapassava a idade cronologica, assim como
havia aquelas que, ao responder ao teste, a primeira ficava aquém da segunda. E destas
praticas que surge a nog¢do de que a crianga estaria adiantada ou atrasada (retardamento)
em seu desenvolvimento (SILVA, 2011).

E importante salientar este teste de inteligéncia foi construido para servir de
medida que auxiliaria na defini¢ao de dois grupos de criangas: as que teriam a capacidade
de frequentar a escola regular e as que necessitariam de atendimento em intui¢des de

educagdo especial, num momento historico, o ano de 1882, no qual a escolarizagdo passou
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a ser obrigatoria para criancas com idade entre 7 e 14 anos na Franca (SILVA, 2011).
Desta forma, esta avaliagdo psicoldgica ndo serviria mais apenas para fins de pesquisa e
avanco da ciéncia psicologica, mas decidiria o lugar que cada crianga deveria ocupar no
sistema escolar, iniciando a constitui¢ao da Psicologia Aplicada a Educagdo. As agdes
dos/as profissionais que produziam, divulgavam e usavam a avaliacao psicologica sairam
dos laboratérios de Psicologia e passaram a ter fins praticos, com reflexos na organizagao
escolar e na vida de inumeras criancas, e respectivas familias. A psicologia educacional
emerge como base de argumento para selecionar e classificar os alunos, servindo como
fundamento para tais escolhas, que interfeririam na organizagdo escolar e na vida das
familias com filhos em idade de ingressar no ensino primario. Sobre esse processo,
escreve Theodore Simon:

Estamos, portanto, em presenga de um movimento de extrema
importancia, pois que tende a nada menos que revolucionar nossas
ideias acerca dos valores humanos, e acerca da utilizacdo que deles
podemos fazer. Ndo pediremos assim, a cada um, sendo o que se lhe
pode pedir, mas pediremos a cada um tudo quanto possa fornecer. Ndo
imagino, absolutamente, que os testes sejam o Unico instrumento que
para isso convenha. Mas foram 0 modelo e marcaram o inicio. Foram o
primeiro exemplo de medida direta do valor psicol6gico dos individuos.
Reafirmaram a ideia da desigualdade dos homens, sobre outra base que
ndo a de vago sentimento. Permitiram demonstrar seu papel universal,
e tomaram a si medir essa desigualdade. Convenceram a todos quantos
0s tem praticado, com as precaucdes que demandam, e sob o controle
dos seus sabedores e dos laboratdrios especiais (1929, p.29).

Quando o dr. Simon fez mencdo a um “vago sentimento” estava, talvez, se
referindo as concepcdes de Francis Galton, um matematico inglés que, no século XIX, se
dedicou a escrever e a publicar livros sobre inteligéncia. Baseando-se principalmente em
sua experiéncia pessoal, utilizando-se das concepg¢des de seu primo Charles Darwin e de
alguns outros estudos sobre arvores genealdgicas, concluiu que a inteligéncia também era
uma caracteristica hereditaria, assim como as caracteristicas fisicas (SILVA, 2011). Em
suaobraHe r e d i t a, aton Gsenva que 8os exames de distingdo em Matematica
da Universidade de Cambridge os resultados podiam ser colocados numa curva normal,
ao lado de caracteristicas fenotipicas da populag¢do. Outro argumento viria dos estudos de
linhagens de génios e de casos que comparavam parentes adotados com parentes
bioldgicos. Em todos esses casos, utilizando-se de diversos calculos matematicos e suas
proprias convicgdes, Galton argumentava que as caracteristicas psicoldgicas seriam
transmitidas por hereditariedade e que os mais aptos (mais inteligentes) deveriam ocupar

cargos de dire¢do na sociedade. Para Galton, ja que “se os seres humanos, por serem mais
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fracos, precisam da inteligéncia para sobreviver, os mais inteligentes naturalmente
atingirdo o topo da sociedade” (SILVA, 2011, 35).

Ap0s essas constatagdes, o0 autor se aplica em avaliar os mais aptos por meio de
medic¢des de aspectos fisicos (tamanho da cabeca, tempo de reacdo e acuidade sensorial)
no Laboratdrio Antropométrico por ele organizado em Londres. Seu trabalho de avaliacao
tinha como foco as “diferen¢as individuais, com énfase na variabilidade e na adaptagdo.
Coerente com a sua paixao pelos nimeros e pela experimentagdo, Galton passou a ‘medir’
caracteristicas que Ihe possibilitassem comprovar as diferencas que supunha existirem
entre ragas, classes sociais e géneros” (SILVA, 2011, p. 37). Estas praticas serviam para
hierarquizar a sociedade, classificando os grupos e endossando concepgdes a respeito das
desigualdades da sociedade, o que, alias, era desejavel para o seu bom funcionamento,
bastando ter o cuidado com os grupos considerados degenerados ou desajustados para
que fossem controlados e tratados. Patto (2015, 62) argumenta que, embora Galton
atribuisse as diferencas individuais a caracteristicas psicobioldgicas e hereditérias e
buscasse instrumentos que medissem essas singularidades, as préaticas de avaliacdo
tinham como base as classes sociais, pois, “entre os supostos inaptos, estavam o0s
trabalhadores pobres das cidades industriais”. Por estas duas concepgdes de avaliagao
psicoldgica - uma, inglesa, baseada em padroes matematicos, fatores hereditarios e
hierarquias sociais, e outra, francesa, focada em construir uma teoria sobre o
desenvolvimento infantil normal -, as varia¢Ges individuais das crian¢as e a organizacdo
escolar passaram a circular em varios paises. Ambas foram utilizadas nos Estados Unidos

no inicio do século XX.

Poucos anos depois de sua publicacdo, em 1911, a Escala Métrica de Inteligéncia
de Binet e Simon foi apropriada por pesquisadores da Universidade de Stanford, situada
no estado da California, sofrendo algumas alteragdes que mesclavam a teoria francesa e
a inglesa. A aplicacdo passou a ser coletiva. O tempo para a execugdo do teste passou a
ser limitado, além de sofrer alteragdes quanto as questdes propostas, gerando o teste
Binet-Stanford. Um calculo feito a partir da idade mental e da idade cronoldgica passou
a compor o quociente de inteligéncia (QI) e a classificacdo passou a ser feita por este
numero. Apos essas primeiras produgdes, houve uma grande apropriagdo dos testes em
diversos paises. Rota Junior (2016) salienta que, no processo de circulagdo da psicometria

que ocorreu no século XX, as discussdes teodricas sobre conceitos de inteligéncia, aptiddes
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e capacidades levantados em base a invencao dos primeiros testes foram postas de lado e

0 que passou a vigorar foi seu uso pragmatico e sua aplicacdo em massa.

Lourenco Filho foi um dos educadores que inicialmente se interessou pelo uso dos
testes psicologicos como forma de organizacdo do sistema escolar. Em 1920, indicado
pelo entdo diretor da Instrucdo Publica do estado de Sdo Paulo, Sampaio Doria, foi ser
professor na cidade de Piracicaba. Lecionou Psicologia na Escola Normal de Piracicaba
e no Colégio Piracicabano.'® Na biblioteca deste Gltimo, Lourengo Filho tomou contato
com livros de Psicologia Educacional provenientes dos Estados Unidos (LOURENCO
FILHO, 1971; HILSDORF, 2003). Segundo Hilsdorf (2003), a partir dessas leituras,
Lourenco Filho teria redimensionado suas pesquisas em Psicologia, apropriando-se da
linha estadunidense de uso de testes psicolégicos. Ainda em Piracicaba, Lourenco Filho
realizou diversas pesquisas empregando testes psicologicos, das quais publicou os
primeiros resultados em 1921 (LOURENCO FILHO, 1971). No ano seguinte, foi
convidado a reformar o ensino no estado do Ceard, e continuou a realizar suas pesquisas
com testes na cidade de Fortaleza, montando um pequeno laboratério de psicologia na
escola normal da cidade (LOURENCO FILHO, 1971).

Este processo continuou na Escola Normal da Praca, em Sdo Paulo, quando, em
1925, Lourenco Filho assumiu a cadeira de Psicologia e Pedagogia e o Laboratério de
Psicologia Experimental. Este laboratério, quando nas médos do Oscar Thompson e seus
sucessores, atuou atrelado a Psicologia Classica, ou Psicologia das Faculdades Mentais.
Lourenco Filho, neste posto, operou um rompimento com a teoria e a pratica psicoldgicas
até entdo ali aplicadas e passou a imprimir outra direcdo, seja as atividades do laboratério,
seja a docéncia da disciplina que ministrava. Neste momento, a Psicologia
Comportamental ou a Psicologia Objetiva passou a embasar as atividades do laboratério
e a Psicologia, que antes visava apenas a pesquisa, passou a ser aplicada a educacao,
auxiliando na organizacdo escolar. Além da atuacdo na principal instituicdo de formacéo
de professoras/es primarias/os na cidade de S&o Paulo, Lourenco Filho tornou-se diretor
da Colecéo Biblioteca de Educacdo da Companhia de Melhoramentos!! e fez circular em

terras brasileiras essa nova forma de conhecimento e de praticas psicologicas, traduzindo

10 Estabelecimento de ensino metodista, mantido por uma fundacdo dos Estados Unidos, que iniciou as
atividades na cidade de Piracicaba em 1881 (HILSDORF, 2003).

11 Os livros da Colegdo Biblioteca de Educagdo eram de autores nacionais, como, por exemplo, o proprio
Lourenco Filho; além dele, Sampaio Déria e Fernando de Azevedo e autores estrangeiros, como Emile
Durkheim, John Dewey, Alfred Binet, Theodore Simon, Henry Pieron e Willian H. Kilpatrick.
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livros sobre este tema publicados em outros paises e também publicando livros seus e de
outros intelectuais brasileiros. Nestas trés frentes - professor, pesquisador e editor -,
embasado pela psicologia objetiva, buscava “a compreensdo genética dos fendmenos” e
trocava “o estudo da imaterialidade das mentes humanas irrequietas pelo conhecimento
do comportamento humano” (MONARCHA, 1999, p. 298), utilizando, para tanto, dos
testes de inteligéncia como instrumento para atingir estes objetivos.

Em 1933, Lourenco Filho publicou os Testes ABC para verificagdo da maturidade
necessaria a aprendizagem da leitura e da escrita, por ele construidos com base em suas
pesquisas e nas de colaboradores/as. Com tais testes, propunha-se a medir a maturidade
da crianga para a alfabetizacéo, e acreditava poder prever como seria esse processo. Ao
final das testagens, estabeleceram-se trés grupos que comporiam, assim, as classes
homogéneas, pelas quais as criancas eram selecionadas e classificadas segundo sua
capacidade mental. O grupo A (17 pontos ou mais) conseguiria ser alfabetizado em seis
meses, sem dificuldades ou cansaco; o grupo B (16 a 12 pontos) aprenderia a ler e a
escrever em um ano; o grupo C (11 a 8 pontos), em mais de um ano e com auxilio de
aulas de reforco. As criangas que obtivessem pontuacdes entre zero e sete pontos, segundo
os testes ABC, dificilmente seriam alfabetizadas e deveriam ser atendidas em classes
especiais, abertas em instituicdes especificas para receber criangas com sérias
dificuldades de aprendizagem (MONARCHA, 2008). Segundo Lima (2019), esses testes
concentravam-se na resolucdo de trés problemas encontrados nas classes de alfabetizacéo;
permitiam classificar os/as estudantes e diagnosticar previamente como seria 0 percurso
escolar de cada crianga; possibilitavam que os/as professores adequassem 0 ensino a
capacidade do grupo de criangas classificadas e, por fim, permitiam que os préprios
professores/as fossem avaliados/as de forma mais justa, ja que seriam responsaveis pelos
resultados de acordo com as caracteristicas de cada turma. Desta forma, é com Lourenco
Filho e sua equipe que, no Brasil, a Psicologia ultrapassa os limites dos laboratérios e
passa a ditar a organizacao escolar, ou seja, passa a ser a Psicologia Aplicada a Educacé&o.
O Teste ABC foi amplamente ensinado nas escolas normais, pois a ideia de Lourenco
Filho era tornar cada normalista alguém capaz de avaliar psicologicamente as criancas,
com isso constituindo nas escolas as classes homogéneas. Monarcha descreve como 0s

testes eram aplicados:

[...] A psicologia, até agora relativamente afastada do meio social, recebe um
poderoso impulso para a sua insercdo na realidade da época, e a pedagogia
(experimental) é pensada como uma ciéncia aplicada, articulada ao conceito
de rendimento ou eficiéncia individual. Todavia, para os psicologistas da
época, a Unica preocupacdo é o aperfeicoamento das técnicas de diagnose e de
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predicdo, pois os testes de medidas mentais viabilizam, no dizer de um
observador da época, o “sonho dourado da pedagogia”: formacdo de classes
homogéneas, classes especiais de retardados e de bem-dotados de
inteligéncia (1999, p. 304).

Apo6s o pioneirismo de Lourenco Filho no estado de Séo Paulo, seguiu-se, em
outros estados, 0 mesmo processo de inser¢do da pratica de ensino e de aplicacdo dos
testes psicoldgicos nas escolas normais e em setores da instrucdo publica, com vistas a
organizar classes homogéneas e definir quais as criancas a serem matriculadas nas escolas
primarias e quais a serem educadas em escolas especiais. Em Minas Gerais, Francisco
Campos providencia a vinda da educadora Helena Antipoff, que assume a dire¢do da
Escola de Aperfeicoamento, anexa a escola normal, e passa a treinar as normalistas na
pratica da aplicacdo dos testes psicolégicos (ROTA JR., 2016). Nunes (2000, p. 264)
relata que, a partir de 1931, com Anisio Teixeira a frente da Diretoria da Instrugdo Publica
da prefeitura do Rio de Janeiro, “teve inicio a aplicacdo dos testes nas escolas primarias
publicas do Distrito Federal”. Nesta mesma obra, a autora menciona que os testes foram
também aplicados no ensino secundario. Ainda no Rio de Janeiro, destaca-se a atuacéo
de Isaias Alves no Servico de Testes e Escalas da Diretoria Geral de Instrucdo Publica
(MONARCHA, 1999). No Rio Grande do Sul, em 1937, Lourengo Filho é convidado por
José Pedro Coelho de Souza, responsavel, a época, pela educacéao estadual, para elaborar
0 anteprojeto de organizacao da Secretaria Estadual de Educacdo (MELLO, 2015). Neste
mesmo estado, faz-se necessario pér em relevo a atuacdo do Centro de Pesquisas e
Orientacdo Educacional, um setor da Diretoria de Instrugdo Publica do estado galcho,
criado em 1942, que promoveu a disseminacdo da aplicacdo de testes como forma de
organizar a educacado publica (QUADROS, 2006).

Um importante processo na constru¢do do campo da Psicologia Educacional/
Orientacao Educacional brasileira foi a padronizagdo dos testes psicoldgicos. Ao tratar da
medida em Psi col ogi a e Mantias (1E76) uesclar@ze que os testes
padronizados diferem das demais avaliagdes aplicadas na escola, pois os primeiros se
utilizam de uma norma para a interpretagao dos resultados obtidos pelos/as estudantes. A
norma ¢ conseguida por meio do processo de padronizacao quando os testes sao aplicados
em muitas pessoas (0 numero varia de teste para teste), sendo esta amostra recortada para
incluir diferentes idades, sexo, classe social, escolarizagdo, apenas para citar algumas
diretrizes. Este conjunto de pessoas também ¢ denominado de grupo de referéncia

(PICHOT, 1969). Por meio de muitos calculos, que envolvem cruzamento dos resultados
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individuais, caracterizagao familiar, social e idade cronologica, a padroniza¢ao gera uma
média, ou a norma. Estas normas se apresentam de diferentes formas e permitem
interpretagdes com base na comparagao entre o resultado individual e a norma. Ao longo
do processo de padronizacdo de um teste, também sdo experimentados tempo de
aplicagdo, regras de aplicacao, tudo o que envolve a resolugao do teste, incluindo-se ai a
preparagdo do/a examinador/a, a testagem propriamente dita e as formas de correcao.

Sobre o processo de padronizagdo, esclarece Martins:

A padronizacdo de um teste consiste num conjunto de operagdes de natureza
psicoldgica e estatistica, com multipla finalidade de: a) estabelecer regras fixas
para sua aplicacdo e avaliacdo de seus resultados, de modo que essas operacoes
se realizem sempre de modo tdo idéntico quando possivel; b) obter que o teste
conduza a uma avaliagdo tdo exata quanto possivel daquilo que se pretende
avaliar; c) fornecer aos que devem aplicé-lo informagdes detalhadas sobre o
método empregado em sua construcdo, sobre suas finalidades e condi¢des em
que sua aplicacdo seja recomendada, sobre a interpretacdo de seus resultados,
bem como sobre as qualidades essenciais do teste, experimentalmente
verificadas (1976, p. 13).

E possivel pensar que este conjunto de a¢des também pretendia a validagdo social
de tais instrumentos como organizadores da escolarizacdo. Como um ritual, os passos
foram sendo encadeados; os testes que desejassem ser respeitados precisavam passar por
esta ritualizag@o. Desde a preparacdo para a aplicagdo do teste - que envolvia o ambiente
e a selecdo do material a ser utilizado -, tudo deveria estar a mao e disponivel para que o
ritual se desenrolasse conforme o protocolo. Outra forma de validacdo utilizada era o
apoio da matematica, na forma de estatistica, ciéncia exata que daria seguranca aos dados
obtidos. Os muitos calculos necessarios e os nimeros com casas decimais (aumentando
o senso de exatiddo) construiram, com a padronizagdo, a crenca de que as medigdes dos
aspectos psicoldgicos estavam sendo realmente executadas. E, por fim, a posi¢ao social
dos criadores dos testes, com suas longas escolarizacdes e seus vinculos com laboratorios
de psicologia e universidades, conferiam legitimidade a suas a¢des. Este ritual deveria ser
repetido a cada aplicacao dos testes para que as medigdes das caracteristicas psicologicas
fossem validas.

Henry Piéron (1955) destaca a relevancia dos examinadores no processo de
padronizagdo da aplica¢do da avaliagdo psicoldgica, visto serem eles que qualificariam
os testes e, em geral, por serem educadores/as estes examinadores/as. Este pesquisador
francés demonstra preocupagdo com a formacao dos/as educadores/as que realizam a
aplicagdo dos testes, pois, para ele, estava comprovado que a ‘“equagdo pessoal”

(PIERON, 1955, p. 4) desempenhava um papel consideravel nos resultados dos testes.
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Pieron, com esta reflexao, evidencia que a subjetividade de quem aplica o teste deve ser
levada em consideragdo no momento em que um teste ¢ aplicado, e em sua posterior
correcdo, pois, para ele, ha os/as examinadores/as equilibrados/as que operam a aplicagdo
e a correcao dos testes de forma muito simétrica, assim como ha os desequilibrados/as
que deveriam ser mais bem-educados/as ou mesmo eliminados/as dessa fung¢ao, por serem
muito rigidos/as ou muito indulgentes. Pieréon destaca também que, na presenga do
candidato/a, o/a examinador/a se esta exposto a impressdes gerais, vindas de elementos
exteriores (fluéncia verbal, seguranca, inseguranga, etc.). Percebe-se que, para o
pesquisador francés, bastaria executar de forma simétrica o ritual para que o teste
expressasse a sua validade, quando o proprio ritual, como gerador de crenca, € que deveria
ser questionado.

No decorrer da primeira metade do século XX, a Psicologia Aplicada a Educacéo
vai ganhando espaco no curriculo das escolas normais brasileiras (MONARCHA, 1999;
LHULLIER, 1999), formando um/a professor/a primario/a especializado/a em identificar
as capacidades intelectuais de cada crianga, em selecionar as que deveriam ser
matriculadas em escolas regulares e quais em escolas especiais, além da classificacao
dentro destas instituicdes. Os processos de avaliacdo psicoldgica e as diferentes
iniciativas adequadas a cada caso passaram a fazer parte das escolas primarias. O ensino
destas préaticas estava conectado as atividades dos laboratérios de psicologia e dos
servicos de orientacdo educacional. Nestes espacos, realizavam-se testagens nos/as
estudantes do ensino primario, muitas vezes da propria escola priméaria experimental,
anexa a escola normal, que servia de campo de estagio para os/as normalistas.

Além dos servicos de psicologia e orientagdo educacional que havia nas escolas
normais e nas escolas primarias nas décadas de 1930 e 1940, a Psicologia Aplicada a
Educagdo passou a ser exercida também nas psicoclinicas, consideradas “servigos de
saude mental e terapéuticos em conexdao direta ou indireta com as escolas publicas
brasileiras” (MONARCHA, 2009b, p. 274). Essa conexdo entre psicoclinicas e escolas
dava-se por meio de encaminhamentos das primeiras para as segundas. Eram
encaminhados/as os/as estudantes com dificuldades de aprendizagem ou que
apresentassem algum desajuste social, pois nestes espagos se realizavam atendimentos
clinicos com vistas a suprimir as dificuldades apresentadas pelas criangas. Monarcha
(2009b) destaca os trabalhos de Mirandolino Caldas, na Clinica de Eufrenia (criada em

1932); de Arthur Ramos, no Servico de Ortofrenia e Higiene Mental (criado em 1934) e
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o de Durval Marcondes, na Clinica de Orientagao Infantil (criada em 1938), considerando
que os trés eram representantes da Liga Brasileira de Saude Mental.

Patto (1984) considera que as atividades de Durval Marcondes na psicoclinica,
vinculadas a Sec¢ao de Higiene Mental que por sua vez faziam parte do Servico de Saude
Escolar, representavam um importante acontecimento na histéria da Psicologia do estado
de S3o Paulo junto ao Laboratério de Psicologia Pedagdgica da Escola Normal
Secundéria de Sao Paulo (em 1914) e, em 1954, ao Setor de Psicologia Clinica da Seccao
Técnico-Educacional do Departamento de Educagdo, Assisténcia e Recreio do
Departamento de Educa¢dao Municipal, que caracterizavam a contribui¢do que a
Psicologia oferecia ao sistema escolar paulista.

Cabral (1950), ao apresentar a constitui¢ao do campo da psicologia no Brasil na
primeira metade do século XX, quando discorre sobre a psicologia educacional, da
destaque as agoes de mulheres na construgdo deste espago profissional. Além de Helena
Antipoft, e seu trabalho em Belo Horizonte, a autora da énfase a trajetdria profissional de
Noemi Silveira Rudolfer na cidade de Sao Paulo, incialmente na escola normal e, logo
apods, na Universidade do Estado de Sdo Paulo (USP); a Heloisa Marinho, no Rio de
Janeiro, e a seus estudos sobre psicologia infantil e respectivo vocabulério; a Ofélia
Boisson Cardoso, que também merece destaque como diretora do Servigo de Psicologia
e Ortofrenia na cidade do Rio de Janeiro, assim como foi professora da Faculdade
Nacional de Filosofia. No Rio Grande do Sul, enfatiza o trabalho de Graciema Pacheco
como professora na Faculdade de Filosofia; de Eloah Brodt Ribeiro a frente do Centro de
Pesquisas e Orientacdo Educacional. Na Bahia, tém destaque as agdes profissionais de
Simone Aratjo Bensabath, na Faculdade de Filosofia e, em Pernambuco, Anita Paes
Barreto. Estas profissionais, assim como os homens, tinham suas formacdes nos cursos
normais e/ou de medicina e/ou de filosofia, que foram as portas de entrada da Psicologia
no Brasil e onde aconteceram os estudos, as pesquisas € o ensino. Nestes espagos, o
percurso na Psicologia Educacional acontecia de forma autodidatica, até a Psicologia
tornar-se, enfim, um campo auténomo, dotado de seus proprios cursos universitarios,
instituicdes de ensino e regulamentacao da profissdo (CABRAL, 1950).

Desta forma, a partir da década de 1930, Psicologia e Orientagdo Educacional
foram constituindo seu campo de atuagdo na interface entre instituigdes formadoras de
docentes (primeiro, nas escolas normais; depois, nas faculdades de Filosofia, Ciéncias e
Letras), concomitantemente com a atuagao profissional nas escolas e com os tratamentos

nas psicoclinicas. Estas praticas de ensino e aplicagdo da Psicologia Educacional
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enfatizavam o processo de selecdo e classificagdo como base da organizacao escolar, para
que esta fosse o mais produtiva possivel, contribuindo para a constitui¢do de uma nacao
civilizada, urbana e industrializada. Sobre esta trajetoria da psicologia rumo a escola no
Brasil, Patto (1984, p. 76) destaca a “pratica de diagndstico e, secundariamente, de
tratamento da populagdo escolar” com vistas a “selecao dos “mais aptos”, fosse para o
ingresso na escola, o progresso dos estudos ou os diferentes niveis educacionais e
atividades profissionais”, valendo-se dos testes psicologicos como instrumentos de base
para todo esse processo. Esta forma de organizar as avaliagdes escolares gerou uma
hierarquizagdo dos/as estudantes com base em representagdes sociais que indicariam as
caracteristicas dos diferentes grupos de estudantes.

A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da UFRGS também contribuiu para a
constitui¢do do campo da Psicologia Educacional/Orientacdo Educacional no Brasil.
Segundo Gauer e Gomes (2005), o comeco da histéria da Psicologia (neste periodo
imbricada com a Orientagdo Educacional) na UFRGS ocorreu com a constituicdo do
curso de Filosofia no ano de 1943. A constitui¢do desta institui¢ao de ensino foi marcada
por lutas entre os grupos de educadores catdlicos e positivistas. Quando os primeiros
souberam da intencdo dos segundos de instalar uma faculdade de filosofia, ciéncias e
letras em Porto Alegre, recorreram ao interventor federal, general José Flores da Cunha,
enviando-lhe um memorial no qual compartilhavam a intencdo de também constituirem
uma instituicdo de ensino superior nesta area, o que dividiria a clientela e inviabilizaria
uma e outra. Estavam dispostos a declinar de seu objetivo, com a promessa de que o grupo
de docentes catdlicos também compusesse o grupo de professores da faculdade publica.
Os catolicos tiveram seu pedido atendido. Com a abertura da faculdade, integraram o
quadro docente (GAUER; GOMES, 2005). O professor Eliseu Padilha pertencia ao grupo
dos catolicos e ocupava a cadeira de reitor, em 1954, por ocasido da fundacdo do CApda
UFRGS.

O entdo Ginasio de Aplicacdo da UFRGS foi fundado em 15 de abril 1954,
vinculado a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da mesma universidade. Conforme
a Lei 9.092, de 26 de mar¢o de 1946 (BRASIL, 1946), a direcdo dos ginasios e colégios

de aplicacéo ficava a cargo do/a professora/a responsavel pela disciplina de Didatica®?.

12 Segundo Cavalcanti (2013) a motivac&o para a criagdo dos ginasios de aplicagdo vinculados as faculdades
de Filosofia, Ciéncias e Letras era a formagdo especializada de professores/as de ensino secundério.
Inspirados nos Teachers College estadunideneses e no Institut Jean Jacques Rousseau de Genebra, eram
escolas que serviam para que os/as estudantes de licenciatura pudessem estagiar e desta forma obterem uma
melhor formacéo para a docéncia secundaria.
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Por ocasido da constituicdo do Ginasio de Aplicacdo da UFRGS, a titular dessa catedra
era a professora Graciema Pacheco. Cabe ressaltar que, no inicio da década de 1950,
Isolda Holmer Paes (vice-diretora) esteve em Sévres, participando do Centre
International d"Etudes PédagogiquéSiep) como professora visitante e conhecia o
modelo pedagdgico das Classes Nouveled IMA, 2016a). A primeira turma recebeu
os/as estudantes que ndo foram classificados/as para uma vaga no Instituto de Educacgéo
General Flores da Cunha. Como muitas mées dessas criangas haviam estudado no curso
normal desta institui¢do e haviam sido alunas da professora Graciema Pacheco, confiaram
a escolarizacao de seus filhos e filhas ao novo ginasio que estava sendo aberto junto a
UFRGS. A professora Juracy Tunegatto Marques assim descreve a atuacdo da educadora
Graciema Pacheco no CAp:

Ela sempre foi figura atuante nos movimentos de renovacdo da politica
educacional. Colaborou com Anisio Teixeira e com Gildasio Amado, numa
perspectiva da filosofia da educacéo, pela selecdo e implantacdo de seus
valores e numa busca de inovagdes concretas, no plano da agdo como foram as
“classes experimentais”. Uma tentativa de, libertando os Gindsios das
imposi¢les das entdo rigidas normas legais, permitir que os educadores
construissem, com as suas ideias, as situagdes de ensino-aprendizagem mais
favorecedoras da educacdo dos jovens (MARQUES, 1980, p. 213).

No presente estudo, as professoras Graciema Pacheco e Isolda Paes sé&o
consideradas intelectuais mediadoras, conforme o conceito de Gomes e Hansen (2016),
gue ndo consideram a dicotomia entre intelectuais criadores/as e intelectuais
mediadores/as, visto que o conceito de apropriacdo (CHARTIER, 2002) esclarece que
esta ocorre sempre de forma criativa. Desta forma, o/a intelectual mediador/a também
produz sentido e valor, quer dizer, “aquilo que o intelectual ‘mediou’ torna-se,
efetivamente, ‘outro produto’: um bem cultural singular” (GOMES; HANSEN, 2016, p.
18). Além disso, as duas professoras também se especializaram em atingir um puablico
ndo especializado e ocuparam cargos estratégicos nas instituicfes escolares nas quais
atuaram, também proprias de intelectuais mediadoras. Analisando-se suas trajetdrias
escolares e profissionais, percebe-se que ambas operaram a mediacdo entre 0s modelos
pedag0gicos escolanovistas e a pratica da escola no CApda UFRGS. Aléem da formacao
académica e das conexdes com os intelectuais que defendiam a renovagdo do ensino
secundario, a diretora e a vice-diretora construiam suas concepcdes de educagéo por meio
de livros, revistas e viagens. Com base nestes estudos, pensaram, para 0 ensino
secundario, praticas afinadas com os ideais renovadores que circulavam no Brasil.

Carvalho chama a ateng¢do para a a¢ao destes/as a quem chamou de “personagens-chave”:
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Assiduos viajantes, leitores avidos, os intelectuais que de algum modo
tomaram a si a tarefa de remodelar o imaginario e as praticas pedagégicas no
pais sdo personagens-chave na elucidagdo dos processos materiais de
producao, circulagdo e apropriagdo dos saberes pedagogicos no Brasil. [...] 0s
crivos que configuraram a apropriacdo que fizeram do que leram, viram,
ouviram e vivenciaram, na sua privilegiada itinerancia por circuitos culturais
estranhos a grande maioria das populacdes brasileiras, foram determinantes na
configuragdo de suas estratégias de imposigdo de modelos pedagégicos (2003,
p. 279).

As referidas professoras ndo pouparam esforgos para que a pequena escola
crescesse e passasse a atender a um nimero maior de criangas. Em 1955, ja ocupando
duas salas da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, muitas reclamacgdes passaram a
acontecer. Os/as professores/as da universidade demonstravam incémodo com a agitacédo
e 0 barulho ocasionado pelos grupos de criangas e passaram a fazer exigéncias que, na
visdo das professoras, cerceavam a criatividade infantil (PAES, 1983). Assim, em 1956,
a escola passou a funcionar num galpao de madeira situado no patio da universidade. Esse
galpdo, posteriormente chamado de “pavilhdao” (PAES, 1983, p. 79), recebeu as
atividades dessa instituicdo escolar no periodo de 1956 a 1959. Em 1958, a instituicdo
admitiu oferecer o segundo ciclo do ensino secundario — o colegial —, que passou a ser
nomeado CAp da UFRGS. O projeto de atuacdo estava conectado com as concepgoes de
Anisio Teixeira e Gildasio Amado. O corpo dirigente desse colégio conseguiu, em 1959,
autorizacdo para o primeiro ciclo (ginasio) das classes secundarias experimentais e, em
1961, a autorizacdo para o segundo ciclo, ou colegial.

Em 1960, houve novamente uma mudanca de local e o colégio passou a funcionar
em duas brizoletas,'® permanecendo nestas construcdes escolares até 1966, quando o
imponente prédio construido em parceria da UFRGS com o Inep ficou pronto. O colégio
permaneceu nesse local por trinta anos.'* Sobre esta construgdo o reitor Elyseu Paglioli
(1964, p. 110-111) relata:

Mas, em que pese 0 excelente ensino que ali j& se ministrava, suas instalacdes
se achavam em situacdo precaria num velho prédio de madeira, antigo
almoxarifado de obras, adaptado da melhor forma entdo possivel. Inobstante
suas deficiéncias materiais, passou o Colégio a funcionar em sua plenitude,
gragas a dedicacdo e eficiéncia de suas capacitadas professoras. [...]
Finalmente, no ano de 1960, foi iniciada a construgcdo de um prédio de 9
pavimentos, perfeitamente adequado as altas finalidades desse Instituto e em
condicBes de fazer jus ao excelente ensino ministrado pelo seu digno corpo
docente. [...] A Universidade assinou convénio de cooperagdo com o Centro

13 Leonel Brizola, quando no governo do estado do Rio Grande do Sul, no periodo de 1959 a 1963,
desenvolveu um projeto chamado “Nenhuma crianga sem escola no Rio Grande do Sul”. Os prédios
escolares criados e instalados para a implantagdo deste projeto ficaram conhecidos como ‘brizoletas, ou
escolinhas do Brizola (QUADROS, 2001).

14 Em 1996, o Colégio de Aplicacdo da UFRGS realizou nova mudanca; desta vez, para o Campus do
Vale da UFRGS, e manteve-se neste local até 2018 (LIMA, 2016a).
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Regional de Estudos e Pesquisas Educacionais, do Instituto Nacional de
Estudos Pedagdgicos (INEP). Por esse convénio, havera relagdo daquele 6rgao
com o Colégio de Aplicacdo, ficando localizado 0 mesmo na sede construida
para o Colégio, no moderno e amplo edificio mencionado. Recebeu a
Universidade a colaboragdo financeira do INEP, para atendimento parcial das
despesas de construcao.

As experiéncias das classes secundarias experimentais ja foram objeto de estudos
de outros/as pesquisadores/as, como Dallabrida (2014, 2017), Vieira (2015), Schreiber
(2016), Vieira e Dallabrida (2019) e Dallabrida, Unglaub e Costa (2020). Estes
pesquisadores se ocuparam em compreender as apropriacdes dos modelos pedagogicos
escolanovistas, que constituiram a cultura escolar das classes secundarias experimentais
em instituicdes escolares publicas e confessionais situadas nos estados de S&o Paulo e Rio
de Janeiro. Em Curitiba, o Colégio Estadual do Parana acolheu as classes secundarias
experimentais por um periodo de sete anos. Esta experiéncia foi objeto de estudo de
Chaves Junior (2017). Além dos estudos ja citados sobre tais classes, situadas nos estados
de Sao Paulo, Rio de Janeiro e Parand, foram localizadas trés dissertacGes de mestrado
sobre a histéria do CAp da UFRGS.

Na primeira dissertacao, Liane Saenger Shutz realizou a pesquisa intitulada S6taos
e Pordes: sacudindo a poeira @olégio de Aplicacd¢SHUTZ, 1994). Neste estudo a
pesquisadora focalizou na investigacao da filosofia da educacédo que embasava as praticas
escolares instituidas na escola desde a sua fundacdo até a década de 1990, por meio da
analise de documentos escolares e a realizacdo de entrevistas. A autora foi motivada a
realizar esta pesquisa por constatar que as atividades escolares empreendidas nesta escola
se diferenciavam das demais escolas de educagdo béasica e buscando compreender as
razbes destas diferencas, langou-se nesta pesquisa. Como conclusdo, verificou nos
indicios historicos que o CAp da UFRGS tinha uma filosofia calcada na construcdo da
autonomia e do pensamento critico.

Na segunda dissertacdo, Luciane Andreia Ribeiro Leite focalizou a histéria dos
Exames de Admissdo do CAp da UFRGS para compor o seu problema de pesquisa, que
consistia em investigar as formas de selecdo dos/as estudantes postas em pratica no
cotidiano escolar na primeira década do século XXI. Ao acompanhar a trajetoria dos
discentes que conseguiram uma vaga no primeiro ano do ensino fundamental em 2001
por meio de sorteio, problematizou as situagdes daqueles/as alunos/as que, por diversos
motivos, foram estudar em outras escolas. Esta pesquisa recebei como titulo: A trajetéria
dos alums ingressantes na turma AKal/2001 no CAp da UFRGS: problematizando
afastamentos permanéncias(LEITE, 2014).
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A terceira dissertacdo que enfatizou a histéria do CAp da UFRGS, nomeada
Colégio de Aplicacdo da UFRGS: praticas educativas adormecidas emrquivo e a
histéria oral (1954-1981) de autoria de Valeska Alessandra de Lima teve como fontes
de pesquisa documentos e entrevistas e tece reflexdes sobre todo o periodo no qual a
professora Graciema Pacheco esteve a frente do colégio, a saber de 1954 a 1980. Este
trabalho de pesquisa faz mencdo as Classes Secundarias Experimentais que foram
colocadas em marcha na instituicdo a partir de 1959, bem como aborda os processos de
avaliacdo psicologica realizados na instituicdo no periodo pesquisado e 0s instrumentos
utilizados.

Os trés estudos compdem importantes narrativas acerca da histéria da instituicdo
escolar escolhida. Contudo, existe a possibilidade de avancar na iluminagdo desse
caminho historico. Para tanto, sera realizada uma pesquisa qualitativa que privilegiara as
fontes documentais. Foram pesquisados 0s seguintes arquivos: Arquivo da Faculdade de
Educacdo da UFRGS (Faced); Biblioteca da Faced; Museu da UFRGS; Biblioteca do
CAp da UFRGS e Biblioteca Pontifice Universidade Catolica/RS. Os documentos
escolares do CAp da UFRGS, principal fonte documental desta pesquisa, encontram-se
salvaguardados no Laboratério de Ensino de Historia e Educacdo (Lhiste) do mesmo
colégio, coordenado pelo professor Edson Antoni. Este conjunto de documentos foi
produzido pelas diretoras, professoras e orientadoras educacionais que integraram a
Comissdo de Ensino (Comen) do CAp da UFRGS. Também constituiram fontes de
pesquisa documentos do Inep e do CRPE, assim como testes de inteligéncia, livros
escritos pelos autores desses testes e das técnicas projetivas, textos publicados em revistas
(Cadernos do Aplicacdo, Educacdo e Realidade, Revista do Ensino, dentre outras) e
entrevistas.

Os documentos por mim examinados e convertidos em fontes de pesquisa serdo
compreendidos como produto de uma construgdo social, pois, como escreve Le Goff
(2003, p. 10), “a critica da nocdo de documento, que ndo é material bruto, objetivo e
inocente”, “exprime o poder da sociedade do passado sobre a memoria e o futuro: o
documento ¢ monumento”. Certeau (2008, p. 81), corroborando Le Goff, escreve que
“em historia, tudo comeca com 0 gesto de separar, de reunir, de transformar em
‘documentos’ certos objetos distribuidos de outras maneiras”. Para este autor, sdo os/as
proprios/as historiadores/as que produzem estes documentos ao operar essa nova

“distribuigao cultural”. No presente trabalho, essa operagdo sera realizada tendo em conta
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o0 lugar que ocupo como pesquisadora, com os documentos arquivados e consultados e
das memdrias preservadas.

Arlette Farge, historiadora francesa, colabora com a reflexdo acerca dos arquivos
e da relevo a uma série de questdes que devem ser pensadas face a pesquisas de
documentos. A primeira delas € que o olhar dirigido aos arquivos deve levar em conta a
premissa de que o0 acesso serd efetuado em documentos que j& foram selecionados pela
“mao do arquivista” (FARGE, 2009, p.11), que guarda ¢ descarta segundo intengdes e
critérios pessoais e institucionais. Outro cuidado € com a certeza que emana dos
documentos, que parecem desnudar a verdade e o saber “dos seres e das coisas” (FARGE,
2009, p. 15). Muitas vezes, é preciso lutar contra o sentimento de ter tocado o real. E
preciso ter presente que um arquivo mantém muitas relagdes com o real, mas é feito de
vestigios e de indicios e ndo reconstitui, nem contém tudo o que aconteceu. O arquivo
deve ser visto como um suporte a pesquisa, que deve estar ancorada em diversos arquivos
e constituida de diversos conjuntos de documentos.

Os documentos escolares do CAp da UFRGS foram centrais na elaboragéo do
percurso da presente pesquisa. Nestes documentos, encontrei as alusdes as aplicacfes de
testes e técnicas projetivas no momento do Exame de Admissdo e do Diagndstico Anual.
A partir destas informacdes, busquei me aproximar do processo de producéo e circulagdo
destes instrumentos de avalia¢do psicoldgica por meio dos livros publicados pelos autores
dos diferentes testes e por artigos em revistas cientificas que trataram de analisa-los. O
uso destas avaliacdes psicoldgicas foi verificado também nos documentos escolares,
muitas vezes acrescidos de outros instrumentos confeccionados pelas educadoras do
préprio colégio. Ao buscar vislumbrar como eram utilizadas tais avaliagdes psicolégicas
nos conselhos de classe, encontrei, na documentacéo escolar, indicios de que esta préatica
havia resultado de uma padronizacdo similar a que encontrei nos livros e artigos que
tratavam da padronizacdo dos testes. Estas padronizagfes visavam a constituir
classificagOes acerca das diferencas infantis e adolescentes, agrupando essas diferencgas
em trés ou quatro grupos, promovendo uma classificagdo e posterior hierarquizagdo das
criancgas e adolescentes avaliadas/os.

Olhar para o CAp da Universidade Federal do Rio Grande do Sul com a intengéo
de compreender a producdo, a circulacdo, a apropriacdo dos instrumentos de avaliacdo
psicologica como dispositivos normativos e constituintes de representacdes de estudantes
de forma seletiva e classificatoria: eis a ideia central que ira percorrer este trabalho, que

sera composto de cinco capitulos, constituindo este o primeiro deles. O segundo versara
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sobre os instrumentos de avaliagdo psicologica utilizados nos exames de admissédo. O
terceiro tera como enfoque os testes de inteligéncia, de atencdo concentrada e de
personalidade, realizados junto aos/as alunos/as para a realizacao do diagnéstico anual no
CAp da UFRGS. O quarto capitulo tera como foco o uso dos dados recolhidos por meio
dos instrumentos de avaliacdo psicolégica nos conselhos de classe na construgdo de
representacdes sociais sobre os/as estudantes. E importante salientar que tais praticas e
objetos culturais ndo serdo descritos e analisados somente localmente, mas a atencéo seré
voltada sobretudo as articulacGes entre o cotidiano no CAp e o0s projetos nacionais e
internacionais para o ensino secundario brasileiro. Ao final, serdo tecidas algumas

conclusdes propiciadas por esta pesquisa.
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2 EXAME DE ADMISSAO: DISPOSITIVOS DE SELECAO E CLASSIFICACAO
ANTES DA ENTRADA NO COLEGIO DE APLICACAO DA UFRGS

A prova psicoldgica visard compreender e
caracterizar o aluno, nas seguintes dimensdes
e aspectos:

a) inteligéncia: fator geral, verbal e numérico;
b) ajustamento do ego: fatores afetivos e
socio-familiares; interesses dominantes;
desenvolvimento psico-sexual e adequa-
¢do da ideia ou pensamento expressado.

(COLEGIO, 1962, p. 2)

Neste capitulo, serdo analisados os testes psicolégicos, as técnicas projetivas e
outros dispositivos que compunham a avaliacdo psicoldgica nos exames de admissao.
Historicamente, ndo apenas estes exames, mas 0s exames escolares de forma geral
constituiam uma instituicdo social, um rito de passagem e serviam para “controlar a
formagdo e o ensino, regular o acesso aos niveis de ensino e ao proprio sistema social”
(ERMEL e BASTOS, 2012, p. 2). Os exames para ingresso no ensino secundario
brasileiro datam do século XIX, ainda que ndo possuissem uma legislacdo unificada
nacional. Em 1870, foi instituido um exame de admissao ao Colégio Pedro Il. Os colégios
que desejassem se equiparar a ele também deveriam realizar tal selecdo (AKSENEN e
MIGUEL, 2014). J& no periodo republicano, a inser¢éo no ensino secundario passou a ser
regulada pelo Decreto n. 8.659, de 5 de abril de 1911 (Reforma Rivadavia), conhecida
como a lei organica do ensino superior e do fundamental. Sobre esta reforma, Aguiar

€SCreve:

Inicialmente, a funcdo dos exames preparatorios era a sele¢éo para ingresso no
ensino superior e posteriormente caracterizaram-se como exame de concluso
de estudos secundarios. Desta forma, para requerer matricula no Colégio Pedro
I1, segundo o Decreto n° 8.659, de 5 de abril de 1911, também conhecido como
Reforma Rivadavia Corréa, que aprovou a lei Organica do Ensino Superior e
do Fundamental na Republica, o candidato se sujeitaria a um exame de
admissao, que constava de prova escrita e oral da lingua vernacula, rudimento
da lingua francesa, de geografia e de histéria do Brasil e aritmética elementar
(2013, p. 13).

Estas eram tentativas de organizar parcialmente a entrada no ensino secundario
num periodo da histdria brasileira em que ndo era obrigatorio cursar presencialmente o
ensino primario para ingressar no ensino secundario (CURY, 2009). No periodo imperial
e na Primeira Republica, ndo havia um sistema federal que regulamentasse a admisséo ao

secundario. Foi com o governo do presidente Getulio Vargas e a constituicdo do
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Ministério da Educacdo e Saude Publica, em 1930, que se iniciou 0 processo de pensar 0
ensino secundario nacionalmente. Desta feita, 0s exames de admissdo foram instituidos
em todo o territorio nacional com a reforma realizada pelo ministro Francisco Campos,
através do Decreto 19.890, de 18 de abril de 1931 (BRASIL, 1931).% O capitulo 111 desta
lei trazia as instrugdes que deveriam ser seguidas para a aplicacdo do exame de admissao

em todo o territorio nacional:

Capitulo 111

Da admissdo ao curso secundario

Art. 18 O candidato & matricula do 1°. ano do de estabelecimento de ensino
secundario prestara exame de admissdo na segunda quinzena de fevereiro.

§ 1°. A inscrigdo neste exame seré feita de 1 a 15 do referido més, mediante
requerimento firmado pelo candidato ou seu representante legal.

8§ 2°. Constardo do requerimento a idade, filiacdo, naturalidade e residéncia do
candidato.

§ 3°. O requerimento vird acompanhado de atestado da vacinacdo anti-variola
recente e do recibo de pagamento da taxa de inscrig&o.

Art. 19 O candidato a exame de admissdo provara ter a idade minima de 11
anos.

Paragrafo Unico. Quando o estabelecimento se destina & educacio de rapazes
e o regime for o de internato, a idade do candidato ndo excedera de 13 anos.
Art. 20 Nao sera permitida inscrigdo para exame de admisséo, na mesma época,
em mais de um estabelecimento de ensino secundario, sendo nulos os exames
realizados com transgresséo desse dispositivo.

Art. 21 O exame de admisséo se realizard no estabelecimento de ensino em que
o candidato pretender matricula.

Paragrafo Unico. A banca examinadora sera constituida, no Colégio Pedro 1,
por trés professores do mesmo, designados pelo diretor; nos estabelecimentos
sob regime de inspecdo permanente ou preliminar, por dois professores do
respectivo quadro docente, sob a presidéncia de um dos inspetores do instituto.
Art. 22 O exame de admissdo constara de provas escritas, uma de portugués
(redacdo e ditado) e outra de aritmética (calculo elementar), e de provas orais
sobre elementos dessas disciplinas e mais sobre rudimentos de Geografia,
Historia do Brasil e Ciéncias Naturais (BRASIL, 1931).

Sobre a primeira prescricdo de exame de admissao que abrangeu todo o territério
nacional, Pessanha e Daniel (2002) afirmam que a legislacdo educacional do Brasil, na
década de 1930, evidenciou o processo de centralizacdo e controle do poder federal. Na
tentativa de padronizar a educacdo no pais, substituiram os exames do Colégio Pedro 1l
pelos exames de admissdo ao ginasio. As disciplinas selecionadas - Portugués,
Matematica, Geografia, Historia e Ciéncias - configuravam 0s conhecimentos
considerados como educacgdo/escolarizacdo elementar, mas historiadoras, ao analisar a
constituicdo do exame como pratica regular da escolarizacdo brasileira, afirmam que
houve um efeito contrario. As provas do exame de admissao ao ginasio passaram a pautar

0 ensino primario. E o que afirma Silva (2016, p. 84), ao ressaltar que os dispositivos de

15Para estudos mais aprofundados sobre os exames de admissao no Brasil, ver os estudos de Minhoto (2007)
e Aguiar (2013).
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funcionamento dos exames de admissao “provocaram mudangas substantivas, tanto na
organizacdo do curriculo, quanto nas finalidades de cada disciplina”. Ermel e Bastos
(2012, p. 15), ao estudar os manuais preparatdrios para o exame de admissdo, informam
que “as Portarias e os manuais foram dispositivos de engessamento dos curriculos, isto ¢,
0 programa dos exames passava a se constituir o programa minimo para as escolas”. Sobre

0s exames de admissao, Lima escreve:

O Exame de Admissdo constituiu por décadas a linha diviséria entre o ensino
primario e a escola secundaria oficial brasileira. Funcionou como um
verdadeiro rito de passagem a continuidade dos estudos, representada pelo
ingresso no ginasio académico, que teve procura intensificada a partir dos anos
de 1930, pela aprovagdo do candidato a provas escritas e orais de Portugués,
Aritmética e Conhecimentos Gerais. Nesse periodo ocorreu a ampliagdo do
acesso ao primario, porém, na contramao, se limitou o acesso ao ensino
ginasial, devido a selecdo que exigia muito dos alunos (2016b, p. 6).

A prética dos exames de admissdo foi mantida pela Lei Organica do Ensino
Secundario (BRASIL, 1942), concebida pelo ministro Gustavo Capanema. Esta
prescricdo ndo trouxe grandes mudancas sobre a forma de realizacdo dos exames de
admissdo: foram mantidas as solicitacfes sobre ndo ser portador/a de doenca contagiosa,
estar vacinado/a, ter no minimo 11 anos e ndo prestar prova em mais de um
estabelecimento na mesma época. A Unica diferenga encontrada é que na mencionada lei
se instituiam duas épocas de aplicacdo de provas por ano, uma em dezembro e outra, em
fevereiro (BRASIL, 1942). Quem ndo tivesse sido aprovado/a na primeira época de
exames em dezembro, poderia repetir a avaliagdo no més de fevereiro do ano seguinte.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (BRASIL, 1961) unificou, pela primeira
vez na histéria da educacdo brasileira, todos os niveis de instrucdo da educacdo pos-
priméria (ensino secundario, normal, industrial, agricola e comercial), criando o ensino
médio, mas manteve a pratica dos exames de admissdo ao ginasio para os/as que
concluissem o primério e desejassem ingressar no curso ginasial. Assim como observado
na Lei Organica do Ensino Secundario (BRASIL, 1942) em relacdo a Reforma Francisco
Campos, ndo ha mudangas substanciais quando a natureza e a aplicacdo dos exames
admissionais ao ginasio. Em relacdo ao exame de admisséo, o texto da Lei de Diretrizes

e Bases da Educacdo observa:

Art. 36 O ingresso na primeira série do 1°. Ciclo dos cursos de ensino médio
depende de aprovacdo em exame de admissdo, em que fiqgue demonstrada
satisfatdria educacdo priméria, desde que o educando tenha onze anos
completos ou venha a alcancar essa idade no correr do ano letivo (BRASIL,
1961).
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Os exames de admissdo foram extintos apenas com a Lei de Diretrizes e Bases
para o Ensino de 1°. e 2°. Grau de n. 5.692/1971 (BRASIL, 1971). Esta lei criou 0 ensino
de 1°. grau a partir da jungdo do ensino primario e o curso ginasial. Desta forma, durante
40 anos, o ingresso de um/a estudante no ensino secundario no Brasil ficou condicionado
a aprovacdo no exame de admissdo. Segundo Minhotto (2007), esses exames ndo
representavam exatamente um entrave para o prosseguimento da escolarizacéo, pois, de
acordo com a sua pesquisa, a selegé@o viera acontecendo antes, pouco a pouco, durante
todo o ensino primario; os exames apenas legitimavam essa forma de recrutamento. A
seletividade estava conectada a outros elementos, como origem social dos/as estudantes,
acesso a bens culturais e percurso escolar no primario. Dentre estas questdes, destacam-
se a cobranca das taxas de inscri¢do, 0s cursos preparatérios (que eram dados apenas em
instituicBes privadas), as aulas particulares ministradas nas casas de professores (SILVA,
2016) e o fato de que as escolas que ofertavam o ensino primario e o ensino secundario
tinham uma data diferenciada de realizagdo das provas (MINHOTTO, 2007). Sobre esta

questéo, informa o autor:

Tomando como plataforma de analise a vida escolar prévia dos aprovados em
exames de admissao, o estudo dos dados permitiu apontar que a barreira entre
0S ensinos primario e secundario era transposta com frequéncia e com
facilidade por individuos que apresentavam percursos escolares comuns: eles
frequentavam o curso elementar na mesma instituicdo de ensino em que
ingressavam no gindsio. Em outras palavras, o papel do exame era o de
legitimar esse padréo de recrutaments ao mesmo tempo, ajudar a camuflar
a existéncia de barreiras institucionais no ensino elementar (MINHOTTO,
2007, p. 223).

E importante observar que a legislacio sobre os exames admissionais ao ginasio
em nenhum momento cita ou prescreve avaliagdes psicolégicas como parte da selecdo,
embora a Portaria n. 501, de 19 de maio de 1952, no Art. 2, §3°, dispusesse gue, para
efetuar a inscricdo, o/a candidato/a deveria comprovar sanidade fisica e mental por meio
de provas regulamentares, como apresentacao de atestados méedicos que comprovassem a
sua saude (BRASIL, 1952). Também solicitava a apresentacdo do cartdo de vacinacao.
Havia uma preocupagdo com a saude dos/as candidatos/as e a verificagdo de que estes/as
ndo fossem portadores de nenhuma doenca que impossibilitasse a sua ida a escola.

No ano de 1954, o CAp da UFRGS realizou o seu primeiro exame de admisséo ao
gindsio. Os documentos exigidos para a inscricdo ao processo seletivo eram:
requerimento assinado pelo/a candidato/a ou por seu/sua responsavel; declaracdo de que
ndo estava inscrito/a no processo seletivo de outro estabelecimento e certiddo de

nascimento (original ou fotocopia autenticada), que comprovasse que ele/a tinha 11 anos
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ou iriacompletar essa idade até 31 de julho de 1955. As provas de sanidade fisica e mental
solicitadas eram: atestado de imunizacdo antivaridlica e abreugrafia atualizada,
acompanhada de laudo médico com firma reconhecida. A abreugrafia consistia num
exame de Raio-X dos pulmdes, com imagem de tamanho reduzido, que seria utilizada
para constatar se as criancas ndo estavam com tuberculose ou alguma outra doenca
pulmonaria. Para a inscri¢do, também era solicitado o certificado de concluséo de curso
primario oficial, ou atestado idéneo de que o/a candidato/a havia recebido educacao
primaria satisfatoria. Este atestado deveria ser apresentado com firma reconhecida. Outras
exigéncias eram 0 pagamento da taxa de inscricdo e seis fotografias tamanho 3x4
(COLEGIO, 1954b).

Este primeiro processo seletivo foi realizado com as seguintes provas: prova de
Adaptacio, realizada no dia 1° de dezembro de 1954;% prova de Lingua Portuguesa,
realizada no dia 2 de dezembro de 1954; prova de Matemaética, realizada no dia 6 de
dezembro de 1954; prova de Historia, realizada dia 7 de dezembro de 1954 e prova de
Geografia, realizada dia 9 de dezembro de 1954. O horario de realizacdo das provas era
das 8h00 as 12h00. As provas orais foram realizadas a partir do dia 10 de dezembro de
1954. Seriam aprovados os candidatos que obtivessem nota global igual a 5 e pelo menos
nota 4 em cada prova. Os/as 30 primeiros/as candidatos/as foram selecionados/as para
ingressar no curso ginasial do CAp da UFRGS no ano de 1955 (COLEGIO, 1954b). E
possivel observar que o processo seletivo para 0 ingresso nessa institui¢do era extenso e
contava com diversas provas orais e escritas, além da prova de Adaptacdo, que continha
“questdes e exercicios baseados em experiéncias comuns de vida dos alunos, € nao de

matéria escolar, propriamente dita” (COLEGIO, 1954b, p. 2).%7

16 ale ressaltar que 0 CAp da UFRGS da UFRGS manteve o processo seletivo até 1982, apesar de 0 exame
de admissdo ao ginasio haver sido extinto pela Lei 5.692/1971, que fixou Diretrizes e Bases para o0 Ensino
de 1o e 20 Graus (BRASIL, 1971). A partir do inicio da década de 1980, o ingresso a referida escola
passou a ser realizado por sorteio.

17 A pesquisadora encontrou um indicio de que esta Prova de Adaptacdo consistia, a0 menos em parte, em
avaliacdo psicoldgica. Na documentacéo encontrada no CAp da UFRGS. Ha um ‘teste de inteligéncia ndo
verbal’, de Pierre Veil, com data de aplicagdo de 1°. de dezembro de 1956, data que, segundo o edital do
exame de admissdo deste ano, seria realizada a prova de adaptacéo.



Figura 2: Namero de candidatos, aprovados e reprovados ao Exame de Admissédo no
Colégio de Aplicacdo da UFRGS (1954-1960)

Fonte: Arquivo do LHISTE/Colégio de Aplicacdo da UFRGS.
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A entrega dos resultados do exame de admissdo do ano de 1954 ocorreu em sessao
solene de encerramento das atividades do estabelecimento escolar no dia 19 de dezembro,
as 10h00, no anfiteatro da UFRGS. Os/as estudantes aprovados e/ou classificados/as para
ingressar no colégio no ano seguinte, bem como as suas familias, foram convidados/as
para este evento, que coroava o percurso seletivo, no qual 30 candidatos/as foram
laureados/as com a matricula no CAp (COLEGIO, 1954a). No ano de 1954, 48 criancas
prestaram o exame de admissdo ao gindsio desse mesmo colégio. Pela ordem de
classificacdo, 18 ndo conseguiram uma vaga. Nas figuras 1 e 2 é possivel acompanhar
como o numero de candidatos/as no exame de admissdo oscilou entre os anos de 1954 e
1965.

Figura 3 - Numero de candidatos aprovados e reprovados ao exame de admissdo no
Colégio de Aplicacdo da UFRGS (1961-1965)

Fonte: Arquivo do LHISTE/CoIégio de Aplicagdo da UFRGS.
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Analisando a documentacgdo encontrada na escola sobre os exames admissionais
de meados da década de 1950, é possivel constatar que o formato de sele¢cdo pouco mudou
ao longo dos primeiros anos de funcionamento da escola, mantendo a estrutura com 0s
mesmos conteidos e as mesmas formas avaliativas (provas de Adaptacdo e das disciplinas
de Lingua Portuguesa, Matematica, Historia e Geografia). Na documentagdo escolar,
consta que no ano de 1950, explicitado no quadro 4, essa situacdo se alterou ao final da
década de 1950 e no inicio da década de 1960, inserindo, de forma textual, a avaliacédo
psicolégica como parte do exame de admissdo. Outra modificagdo € que com a
autorizacdo das classes experimentais pelo Ministério da Educacdo em 1959, o CAp da
UFRGS passou a utilizar a nomenclatura ‘experimental’ em seu edital de recrutamento
neste mesmo ano e 0s exames de admissdo passaram por uma transformacdo em sua
estrutura. A orientadora educacional Sabid (2015) relata que o Servico de Orientacdo
Educacional (SOE) alternava a aplicacdo dos testes de inteligéncia e as técnicas
projetivas, pois as familias treinavam os seus filhos e filhas na resolucdo destes
instrumentos, para que estas criangas atingissem bons indices e fossem aprovadas na

selecdo para ingresso no CAp da UFRGS.

Quadro 1 - Estrutura dos exames de admissdo do Colégio de Aplicacdo da UFRGS

Ano Avaliacbes

1954  Prova de Adaptacéo
Prova de Portugués
Prova de Matematica
Prova de Histéria
Prova de Geografia
Provas Orais
1955  Prova de Adaptacéo
Prova de Portugués
Prova de Matematica
Prova de Historia
Prova de Geografia
Provas Orais
Questionario de Antecedentes Escolares
1956  Prova de Adaptacdo — Teste de Inteligéncia N&o verbal de Pierre Weil
Prova de Portugués
Prova de Matematica
Prova de Histéria
(continua)
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(continuacdo)

1957

1959

1960

1961

1962

1963

1964

Prova de Geografia

Provas Orais Prova de Portugués — Prova de Histdria
Prova de Matematica — Prova de Geografia

Provas Orais

Provas Psicoldgicas

Provas de Escolaridade

Teste Zulliger

Teste Domind

Técnica Projetiva Desenho da Familia

Prova escrita de Portugués

Prova de Matemaética

Provas Orais

Prova Psicoldgica (Teste Dominé e Técnica Projetiva Desenho da Familia)
Prova Escrita de Linguagem

Prova Escrita de Matematica

Prova Escrita de Conhecimentos Gerais (Ciéncias, Histdria, Geografia)
Prova Oral de Linguagem

Parecer sobre a Escolaridade Primaria

Prova Psicologica (Teste Verbal; Teste de Aptiddo; Técnicas Projetivas:
Warteg e Contos Incompletos)

Prova de Portugués

Prova de Matemaética

Prova de Historia

Prova de Geografia

Prova de Ciéncias Naturais

Observacdo do Comportamento em todas as provas.

Prova Psicoldgica (Técnica Projetiva de Desenho da Figura Humana de
Macchover e Teste de Inteligéncia de Raven)

Prova de Portugués

Prova de Matemaética

Prova de Historia

Prova de Geografia

Prova de Ciéncias Naturais

Prova Global Escrita — conhecimento de nocGes basicas de aprendizagem
primaria

Avaliacdes de adaptacao as condicGes de trabalho da escola.

Prova de Portugués

Prova de Matemaética

Prova de Historia

Prova de Geografia

Prova de Ciéncias Naturais

Entrevista com a familia (realizada pelas Orientadoras Educacionais)

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

Em 1959, consta pela primeira vez, no edital de divulgagéo do exame de admissao,

que as provas psicoldgicas seriam parte do processo seletivo (COLEGIO, 1959, p. 1).

Segundo o edital de recrutamento para o exame de admissdo do ano de 1960, as provas
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psicoldgicas tinham o objetivo de “avaliar a aprendizagem” e o “ajustamento social do
candidato” (COLEGIO, 1960a, p. 2). No ano de 1962, consta, no “Planejamento da prova

Psicoldgica para a selegdo de alunos do Curso Ginasial”, que a prova psicoldgica visava
a

compreender e caracterizar o aluno, nas seguintes dimensoes e aspectos:

a) inteligéncia: fator geral, verbal e numérico;

b) ajustamento do ego: fatores afetivos e socio-familiares; interesses
dominantes; desenvolvimento psico-sexual e adequacdo da ideia ou
pensamento expressado (COLEGIO, 1962, p. 2).

Figura 4 — Folha com o resumo das avaliagdes psicoldgicas realizadas no exame de
admissao do Colégio de Aplicacdo da UFRGS

Fonte: Arquivo do LHISTE/Colégio de Aplicacdo da UFRGS.
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A diretora do colégio, professora Graciema Pacheco, mostrava-se, desde a sua
pratica como professora primaria, uma estudiosa das teorias psicolégicas do
desenvolvimento e ja via na aplicagdo dos testes ABC de Lourenco Filho uma ferramenta
para a sua docéncia como alfabetizadora (PACHECO, 1991), pois acreditava que seria
possivel verificar, por meio desses instrumentos, as formas de aprendizagem dos/as
estudantes e estas verificacfes permitiriam uma organizacdo escolar que seria a mais
produtiva possivel. Ao lancar-se na gestdo e docéncia do ensino secundario, manteve,
dentre as praticas conectadas a psicologia, a utilizacdo de instrumentos de avalia¢do
psicoldgica para a selecdo dos/as estudantes no momento de ingressar na escola. A

orientadora, em entrevista, destaca:

Dona Graciema de formacdo era da Filosofia, mas sempre esteve muito
envolvida com as questdes da Psicologia. Ela lia muito, importava muitos
livros da Europa e dos Estados Unidos. [...] Ela acreditava que era necessario
conhecer bem o aluno, ndo s6 como aluno, mas como pessoa para que
pudéssemos oferecer uma escola que fosse efetivamente atingi-lo. E que ao
sair do CAp [Colégio de aplicacdo da UFRGS] o aluno saisse com um
excelente nivel pessoal e intelectual. [...] os testes psicol6gicos eram uma
tendéncia da época, eles pretendiam mensurar o nivel cognitivo dos alunos
(SABIA, 2015, p. 2-3).



Figura 5 — Folha com o resumo das avaliacdes psicoldgicas realizadas no exame de
admissdo do Colégio de Aplicacdo da UFRGS

Fonte: Arquivo do Lhiste/Colégio de Aplicagdo da UFRGS.
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Observa-se, na figura 4 e na figura 5,8 um conjunto de avalia¢des psicologicas
realizadas no exame de admissdo, ndo sendo possivel especificar a data. Como as duas
folhas sao diferentes, ¢ possivel que pertencam a processos seletivos de anos diferentes,
pois a diferenga ndo esta nos testes e técnicas projetivas escolhidas, mas na forma de
classificacdo dos resultados obtidos. Nos cabecalhos dos dois documentos, encontra-se,
além dos identificadores do nome e numero de inscri¢do, um espago para ser preenchido
com a classificagdo geral (possivelmente do exame de admissdo); ha também espacos
para serem descritos o niimero de pontos e o nivel alcangado pela crianca. E possivel que
o nivel seja referente a classificacdo descrita ao final da folha, onde consta a anotagao
sobre os tracos pessoais da crianga, descritos como: 6timos, normais/regulares, normais
e irregulares. Em ambas as folhas, esta descrito que o teste de inteligéncia utilizado foi o
Teste do Domind e ha um espago para preencher o percentil no qual o/a estudante se
enquadra, e sua pontuacao.

Na figura 4, consta na escala de avaliagdo do Teste Domin6 uma pontuacao de
zero a cinco; a nao ocorréncia de pontuacdo corresponderia ao indice denominado de C.
A pontuacdo méxima, ou seja, o cinco, corresponderia ao nivel A. Os niveis A, B e C sdo
divididos em dois subniveis cada: Ae a, Be b, C e c. Na figura 5, também ha um espago
para o preenchimento do percentil e da classificacdo, mas a escala métrica para este
mesmo teste foi mais desdobrada: mantém-se os niveis A, B, C, mas divididos em trés
subniveis: A, ae a-; B,beb-e C, c e c-. Na figura 4, consta a indicacdo de que se usou
como teste de personalidade a técnica projetiva da familia e o Teste Zulliger, cuja
classificagdo fica em cinco niveis: A, a, B, b e C. Na figura 5, consta que, para a parte de
avaliacdo da personalidade, também foram escolhidos a Técnica Projetiva da Familia e o
Teste Zulliger; com o resultado destas duas testagens, a crianga seria enquadrada em um
destes cinco niveis de classificagdo: A, B, b, C ou c. Em ambas as figuras, também se faz
mencao a uma avaliagdo da expressdo escrita dos/as candidatos/as.

O peso da prova psicolégica no conjunto do exame ¢ algo que ndo ficou
esclarecido no decorrer da pesquisa. Nos documentos encontrados no CAp da UFRGS,
ha folhas de papel almago escritas a mao ou datilografadas, nas quais consta uma grande

tabela em que a primeira coluna ¢ composta por niimeros (possiveis niimeros de inscri¢ao)

18 Escolhi manter essa figura, mesmo sabendo que sua visualizagdo estd prejudicada pela idade do
documento e por ser uma foto, pois considerei importante a comparacdo entre as duas sinteses da
avaliacdo psicoldgica, sobretudo por evidenciar as modificacbes que ocorreram nesta avaliacdo no
periodo estudado.
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e nomes das criangas que realizaram o exame de admissao naquele ano. As outras colunas
sdo formadas pela idade (nas quais constam trés numeros para cada crianca,
possivelmente a idade cronoldgica seja a primeira, enquanto as outras duas seriam as
idades mentais obtidas pelos resultados dos testes de inteligéncia e de personalidade),
pelos resultados obtidos nas provas psicoldgicas, em Lingua Portuguesa (escrita e oral),
Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias. A classificagdo final era realizada por meio
dos pontos, que resultavam dos testes psicologicos e das notas das demais provas obtidas,
assim como o nivel alcancado. Nestas tabelas, ha indicios de que todas as provas tinham
0 mesmo peso, embora no planejamento da prova psicologica para a sele¢do de alunos do
curso ginasial do ano de 1962 se mencione que a “prova psicologica, adicionada da
observagao no curso do trabalho das demais provas de escolaridade, terd peso 2”
(COLEGIO, 1962, p. 2). Neste mesmo documento, consta que a corregio da prova de
psicologia obedeceria ao critério qualitativo, em primeiro lugar, e que, posteriormente,
seria firmado o critério quantitativo por meio de uma ficha, para assim posicionar ou
classificar o aluno dentro do grupo.

Em base ao exposto, o objetivo deste capitulo € descrever e analisar como os testes
psicoldgicos e demais instrumentos de avaliagdo psicoldgica foram utilizados, de forma
a permitir que ao final das provas psicologicas do exame de admissao ao ginasio do CAp
da UFRGS a personalidade da crianca avaliada e/ou seus tragos pessoais se encaixassem
numa destas classificagdes. E possivel que os instrumentos para isso utilizados fossem
parte do ritual de selecdo que legitimava a seletividade construida ao longo do percurso
familiar e escolar destas criangas. A sele¢ao dos testes e outros instrumentos de avaliagao
psicologica foi realizada a partir dos indicios encontrados nos documentos escolares sobre
o exame de admissao ao ginasio do CAp. Desta forma, primeiro serdo analisados os testes
de inteligéncia utilizados; num segundo momento, serdo vistos os testes de personalidade
e, ao final, também serao descritos e discutidos outros instrumentos de avaliacao
psicoldgica confeccionados pela direcao e pelo Servico de Orientacao Educacional (SOE)

do CAp, que integraram o exame de admissdo dessa escola.

2.1 TESTES DE INTELIGENCIA

Ap0s as inscrigdes serem validadas, o proximo passo era comparecer aos dias de
provas para responder ao exame de admissdo no ginasio do CAp da UFRGS. Para atingir

0 objetivo da prova psicoldgica - verificar a capacidade intelectual dos/as candidatos/as -
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, aplicavam-se testes de inteligéncia. Para Henry Pieron (apudPICHOT, 1969, p. 11),
esses testes consistem em “uma prova definida, implicando uma tarefa a realizar, idéntica
para todos os examinandos, com uma técnica precisa de apreciacdo do sucesso e do
fracasso, ou de notagdo numérica do éxito obtido”. Nestes instrumentos de avaliagdo
psicoldgica, sdo apresentadas sempre as mesmas questdes a um conjunto de pessoas. As
respostas sdo enquadradas como acertos e erros e 0 nimero dos primeiros designa a
pontuacdo obtida. Nos documentos do CAp, foram encontrados indicios da aplicacéo do
Teste D-48, ou Domino, e o teste desenvolvido pelas orientadoras educacionais da referia
instituicdo escolar para ser aplicado nos exames de admisséo, o Teste de Habilidades para

o trabalho mental.

2.1.1 Teste de Inteligéncia D-48 ou Domind

Na parte de avaliacdo psicoldgica, um dos testes de inteligéncia aplicados para
verificar o nivel intelectual dos/as aspirantes a uma vaga na referida escola era o Teste
Domind. Este teste esteve presente nas avaliacbes dos anos de 1960 e 1961. O teste D-
48, ou Doming, foi produzido pelo médico francés Pierre Pichot, que foi professor da
Faculdade de Medicina e no Instituto de Psicologia da Universidade de Paris. Dirigiu
também o Centro Psiquiatrico Sainte Anngigualmente situado na capital francesa
(PICHOT, 1969). No Brasil, foi traduzido e adaptado por Eva Nick e publicado pelo
Centro de Psicologia Aplicada (Cepa), em 1961 (PICHOT, 1961). Apesar de o teste
chamar-se Dominé e os problemas a serem resolvidos fossem formados por pecas de
Domino, a avaliacdo nao se assemelha ao jogo de pedras numeradas.

O teste é composto por 44 questdes a responder e por quatro ja respondidas. Estas
ultimas servem de exemplo para que as criancas e adolescentes submetidos/as ao teste
possam compreender a logica presente na questdo. E a compreensdo desta logica, por
meio do raciocinio indutivo-dedutivo, que possibilita que as questdes sejam respondidas
de forma correta. Cada resposta certa vale um ponto e as questdes estdo na ordem da mais
facil para a mais dificil.

No Relatorio de Padronizacao do Teste de Habilidade para o Trabalho Mental, as

3

autoras relatam que o teste seria “um portador de maior saturagdo em fator G”
(SANTAROSA e ta | 1982, p. 13), em comparagdo com outros testes que também
visavam a medir o constructo fator G, ou a capacidade global de inteligéncia; talvez a

escolha por este instrumento se deva a esta razdo. Nas salas de aula onde ocorriam as
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avaliagdes psicologicas para o exame de admissao, adultos/as e criangas deveriam seguir
rigorosamente o protocolo de aplicagdo para que a aferi¢cdo fosse validada para compor o
processo seletivo. No documento | nstrugdes para Apligc
encontram-se as seguintes orientagdes para professores/as e criangas € constituem uma

possivel cena de prova psicologica do exame de admissao a esse colégio:

Antes de iniciar a aplicacdo da prova o examinador tomara conhecimento das

instrucbes certificando-se da existéncia do material necessario: n°. de

protocolos e de cadernos de prova, quadro com ampliacdo de ambos.

I Normas a observar:

1) Limitar-se a dar as instrucdes na forma estabelecida com qualquer indicacdo

ou sugestdo.

2) Evitar explicagBes minuciosas e demoradas.

3) Apresentar o material aos alunos antes de iniciar a distribuicao dos cadernos

dizendo-lhes: cada um de vocés recebera 1 caderno com desenhos de domind,

igual a este (mostrar o caderno). Receberdo também uma folha como esta, onde

escreverao as respostas.

4) Distribuir os cadernos e as folhas do protocolo, colocadas a direita do

caderno.

Il Aplicagéo

1) Abram todos os cadernos na 12 pagina (apresentar a pagina indicada num
caderno e verificar se a ordem foi cumprida).

Observem estes quadros (apresentar a ampliagdo) onde aparecem esta 12

pagina e, aqui, uma folha de resposta igual & de vocés.

Todos véo ler atentamente as instrugdes para o trabalho, nesta 12 pagina (dar

0 tempo necessario). Agora, para saber se compreenderam vamos trabalhar nos

primeiros quadros.

Em cada quadro, aparece um grupo de dominds (mostrar a ampliacdo). Na

metade de cada ficha, vocés encontram um nimero de pontos que vai de 0 a 6.

Reparem que em cada grupo de dominés ha sempre uma ficha em branco como

esta (apontar as fichas no quadro C e D da ampliag&o).

O trabalho de vocés sera observar cada grupo de fichas e descobrir os nimeros

que vdo completar a ficha em branco.

No caderno, ndo se escreve nada (acentuar bem); coloquem na folha de

respostas 0s nimeros correspondentes a ficha que vai ser completada.

Olhem os dois quadros A e B, que ja estdo resolvidos. Procurem descobrir

porque foram escritos os nimeros 1 e 3 no 1°. quadro e, no 2°. Os nimeros 5 e

3.

Vamos passar para os quadros C e D: observem bem e descubram que ndmeros

se escrevem nas fichas vazias para completar bem o conjunto. Vejam quais sdo

os dominds da 12. fila e quais sdo os da 22. fila, e como estdo colocados. Como

se completa o dominé que falta? (aguardar a resposta).

Confirmar a solugdo 4 em cima e 6 embaixo.

Escrevam, s6 na folha, dentro da ficha correspondente, esses ndmeros

(verificar se todos escreveram certo). Trabalhem do mesmo modo no quadro

D: observem o 1°. Domind na fila de cima e o 1°. na de baixo, depois 0 2°,, 0

3°. e 0 4°. Descobriram qual é o dominé que completa o conjunto? (esperar a

resposta).

Escrevam, entdo, na ficha: 1 em cima e zero embaixo. Anotem 0 zero sempre

que ele completar a ficha como aqui.

Vamos ver se todos acertaram. Olhar cuidadosamente as folhas de protocolo,

corrigir os erros, dar nova explicagdo aos que necessitarem.

Vocés vao trabalhar, nas outras paginas, em problemas diferentes, que vdo

ficando mais dificeis.

Sigam a ordem, primeiro o no. 1, depois 0 no. 2 e assim por diante...

acdo

s
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Observem e estudem bem cada um, antes de escrever a solucdo na ficha.
Procurem resolver o maior nimero que puderem.
Terdo 1 hora para trabalhar!

Podem comecar (marcar o tempo) (COLEGIO, s.d., p. 1-2; grifos do autor).

Pelas instrucdes, percebe-se a preocupacdo por parte do/a aplicador/a de que as
criancas compreendam como funciona o teste, buscando possivelmente que as respostas
néo sejam afetadas pela falta de compreensao da dindmica do instrumento. Comparando
as orientacGes encontradas nos documentos da escola e as descritas no Manual de
Psicologia Aplicada Domind (D 48), constata-se que sdo muito similares. A diferenca
mais marcante € em relacdo ao tempo despendido na prova: uma hora nas instrucées do
colégio e 25 minutos na descri¢do do manual (PICHOT, 1969).

A aplicagdo deste teste era para selecionar as criangas que melhor conseguissem
seguir a logica para compreender as questdes propostas pelo teste e a ela responder. Para
conseguir obter a resposta correta, era preciso abstrair o que era constante nas diferentes
sequéncias de pecas de domind. Este valorizava o uso do raciocinio indutivo e dedutivo
de forma ndo verbal. A crianga que estivesse familiarizada com o pensamento abstrato, a
deducdo a partir da indug@o e conseguisse expressar numericamente essa forma de
pensamento nas respostas atingia uma pontuagdo mais alta neste teste.

O clima ritualizado de aplicagdo do teste legitimava os resultados obtidos e gerava
a crenca de que as criancas estavam sendo avaliadas por seu nivel de inteligéncia,
especificamente o “fator G”, utilizando um teste Unico e ndo verbal, categorias
explicitadas por Pichot (1969). Categorias estas que o proprio autor considerava de dificil
conceituagdo. Desta forma, a analise devia recair na forma como este teste era aplicado
na escola em questdo, seguindo o roteiro (com frases que deveriam ser ditas
expressamente como estavam escritas), as pausas, as medi¢cdes de tempo, etc. O teste
também se tornava valido pela forma como o resultado final era obtido, ja que ndo era
apenas o numero das questdes certas ou a nota, mas a correlacdo desta com a idade, o
sexo, a escolaridade e a média destes grupos, transformada em percentil, através do qual
a crianga, finalmente, era classificada em uma das 11 categorias: excelente, muito forte,
forte, acima da média, médio-superior, médio, médio-inferior, abaixo da média, fraco,
muito fraco, fraquissimo. As agdes repetidas e protocolares, os muitos calculos realizados

e a aplicacdao em larga escala legitimavam a selegao.
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2.1.2 Teste de Inteligéncia: Habilidade para o Trabalho Mental (HTM)

No inicio da década de 1960, as orientadoras educacionais do CAp da UFRGS,
Olga Weinstein e Z€nia Raupp do Prado, em conjunto com a especialista em estatistica
Lucila Santarosa, desenvolveram o Teste de Habilidades para o Trabalho Mental (HTM).
Estavam preocupadas com a qualidade do processo de selecdo, ja que muitos testes
estrangeiros nao se adequavam a realidade brasileira. Além disso, algumas familias
preparavam as criancas para o exame de admissao do CAp da UFRGS treinando a
resolugdo dos testes de inteligéncia. Sobre a necessidade de criagdo deste instrumento de

avaliagdo psicologica, a orientadora educacional Sabia relata:

Uma proposta desenvolvida porque o grupo da dire¢do (designacdo da D.
Graciema para 0 que na época era a equipe diretiva e professores
coordenadores) achava necessario averiguar em que nivel de desenvolvimento
os alunos que ingressariam no CAp [Colégio de Aplicacdo da UFRGS]
estavam, pois os testes padronizados ndo respondiam a maior parte dos
questionamentos, pois eram treinaveis pelas familias. O HTM, por ser uma
inovacdo do CAp, ndo teria a chance de ser treinavel e seria alterado a cada
ano (2015, p. 1-2).
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Figura 6 — Folha de identifica¢do e instru¢des para responder ao Teste de Habilidade
Mental

FOLHA DE RESPOSTAS

Nome @o{a)candidetofa)

Idade: anog = Data de nascimente:

Fonte: Arquivo do LHISTE/Colégio de Aplicacdo da UFRGS.
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Figura 7 — Folha de resposta a parte I do Teste de Habilidade para o Trabalho Mental

Conclus des
Mo

questEo

Exeompl o x

1 L--J“'
B

Fonte: Arquivo do LHISTE/Colégio de Aplicacdo da UFRGS.
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Figura 8 — Folha de resposta a parte II do Teste de Habilidade para o Trabalho Mental

Exemplo:
12 !
asesssno coe0ec0a000e | @eLBNE0NERD .
Questien
- .
1‘ Scfecrocooocnnce e, opnbQoeccacnOC eo0%0cQ00OdR0

Fonte: Arquivo do LHISTE/Colégio de Aplicacdo da UFRGS.
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Figura 9 — Folha de resposta a parte I1I do Teste de Habilidade para o Trabalho Mental

PA Bk

Exemplog:

Questies:

33 n3s82008a80e34n A1 cronnnanoancd copnnsonnosOn ‘

Fonte: Arquivo do LHISTE/Colégio de Aplicacdo da UFRGS.
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As figuras 6, 7, 8 € 9, encontradas no arquivo do CAp da UFRGS, correspondem
ao inicio da constru¢do do teste HTM. Comparada com outras versdes encontradas, mais
completas e datilografadas na maquina de escrever, esta parece ser uma das primeiras
formas do teste. Durante varios processos seletivos, este instrumento de avaliagao foi
utilizado como parte do exame de admissdo ao gindsio do CAp da UFRGS sem passar
pelo processo técnico de padronizagdo dos testes. Pela descricdo do quadro 4, € possivel
que ele tenha passado a figurar na selecdo do exame de admissao a partir do ano de 1962,
sendo designado como Teste Verbal e Teste de Aptidao. No inicio da década de 1980, as
autoras realizaram o caminho necessario para que o teste HTM tivesse o reconhecimento
da padronizagdo oficial. Alguns anos depois, foi publicado pela editora Vetor e passou a
ser comercializado também por esta editora. Sobre a construcao do teste, Santarosa e t

c€screvem:

O teste de “Habilidades para o Trabalho Mental” (H.T.M.) surgiu no Colégio
de Aplicacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade federal do Rio
Grande do Sul. Sendo uma “escola laboratério”, recebe um numero limitado
de alunos. Para os propésitos da escola, foi considerado ser trinta 0 nimero
ideal de alunos para a formagdo de grupos de sala de aula. Devido ao
conhecimento e prestigio da escola na comunidade a que pertence, a procura
pelas poucas vagas existentes foi sempre muito grande. Para a escolha dos
trinta alunos, a escola decidiu realizar um exame de selecdo que visava
classificar os candidatos, tomando por referéncia o conhecimento adquirido
nos niveis anteriores que a escola admitia, bem como a habilidade do candidato
para desenvolver um trabalho intelectual. Assim é que juntamente com provas
de conhecimento nas &reas béasicas de curriculo de 1°. Grau (Matematica,
Historia, Geografia e Ciéncias) eram aplicados testes de inteligéncia
padronizados. [...]

Ao longo do tempo, foi sentida a necessidade ndo s6 de aplicar um instrumento
que permitisse melhor conhecer as condicfes atuais de cada candidato, mas
também que permitisse servir como indicador do desempenho escolar futuro.
[...] A escola acreditava ser conveniente detectar os candidatos com maior
habilidade intelectual, mas que apresentassem também as melhores condig¢des
para 0 desenvolvimento do trabalho académico. Por este motivo, estiveram
sempre presentes no teste, como descrever-se-a a seguir, questdes que visam
medir a capacidade de raciocinio e especialmente relacionada ao aspecto
verbal, numérico e abstrato (1982, p. 19-20).

Na introdugdo do Relatério de Padronizacao do Teste HTM, as autoras enfatizam
a importancia de a Psicologia ser uma disciplina que utiliza os pressupostos cientificos
para a avaliacdo psicologica e a importancia de existirem instrumentos construidos com
base na realidade nacional, visto que, em algumas ocasides, instrumentos produzidos em
outros contextos revelavam-se insatisfatorios para a avaliagdo psicologica de criangas e
adolescentes brasileiros/as. No cenario nacional, destacam a atuag¢ao do Cepa, no sentido

de padronizar os testes construidos no Brasil, assim como validar as traducdes de testes

produzidos em outros paises (SANTAROSA e t ., 188DR).

al
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As autoras do teste HTM fundamentam a produgdo do instrumento avaliativo,
contextualizando teoricamente o conceito de inteligéncia e citando varios autores que se
empenharam em a compreender. Descrevem o conceito proposto por Alfred Binet,
Theodore Simon, David Wechsler, Jean Piaget, Herbert Spencer e Francis Galton, dentre
outros citados. Também fazem a distingdo entre o pensamento original, criativo ou
divergente, ¢ o pensamento convergente ou analitico, que ¢ geralmente medido pelos
testes. Colocam mais énfase na teoria de Charles Spearman,'® na qual a inteligéncia seria
vista de forma multifatorial, sendo composta pelo fator g (fator geral), os fatores e (fatores
especificos) e fatores de grupo (SANTAROSA e t , 188DR)..

Talvez por considerarem o conceito de inteligéncia pouco claro e consistente, visto
ndo ser consenso entre os/as estudiosos/as do tema, as criadoras do teste HTM tenham
optado por relaciona-lo a medi¢do do constructo “habilidades para o trabalho mental”
(SANTAROSA e t , @82, p. 14). Compreendiam a habilidade “como modos de
operacdo e técnicas generalizadas para tratar com os problemas”, pelo fato de abranger
“processos mentais de organizacgao e reorganizacao de materiais com vistas ao alcance de
um propdsito especifico (BLOOM a p USANTAROSA, 1982, p. 20). E possivel
constatar, mesmo na tentativa de se distanciar de um conceito difuso, que o conceito de
habilidade e o de inteligéncia se aproximam e ambos continuam sendo descritos de forma
amplamente abstrata.

Para resolver o teste HTM, exigia-se raciocinio logico, configurado pelos
processos de inducdo e deducdo, com questdes que versavam sobre o raciocinio verbal
(compreender conceitos expressos em palavras), numérico (entender conceitos expressos
em numeros/quantidades) e abstrato (decodificar, separar e classificar simbolos)
(SANTAROSA e t , 188DR)..O formato do teste - subdivisdes, nimero e enunciados de
questdes - foi modificado varias vezes ao longo da década de 1960; em todas as versoes,
porém, os trés tipos de raciocinio descritos acima foram avaliados por um conjunto de
questdes. Quanto maior fluéncia na linguagem verbal, matematica e simbolica e maior a
capacidade de decodificar as questdes para encontrar a resposta, maior era a pontuagao
final da crianga avaliada.

Ao final do Relatorio de Padronizagdo do Teste HTM (SANTAROSA e t , 1982),.
as autoras sinalizam alguns usos do instrumento na pratica das/os orientadores/as

educacionais: “Na Orientagdo Educacional, os testes assumem uma fungao relevante,

19 Charles Spearman (1863-1945) foi um psicélogo inglés, estatistico e pioneiro na analise fatorial. Realizou
estudos sobre a inteligéncia e concebeu a teoria de que a inteligéncia é composta por muitos fatores.
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tanto para investigar areas em que o individuo possa langar-se em termos de opg¢ao
profissional, quanto para auxiliar no diagnostico e predi¢do do desempenho escolar, etc.”
(SANTAROSA, e t , 188R, p. 57). O teste HTM, quando aplicado por orientadores/as
educacionais, serviria para verificar a inteligéncia dos/as estudantes, mas nao somente no
momento da aplicagdo do instrumento, quanto também como forma de prever o seu
rendimento escolar, comportava uma expectativa em relacdo ao estudante. Seu uso, com
a finalidade de encaminhamento profissional, ndo estava conectado a um inventario de
profissdes ou atividades pelas quais os/as estudantes estivessem mais motivados/as ou
atraidos/as, mas refletia a observagado de que as pessoas que conseguissem resultados com
pontuacdes mais altas possuiam inclinagdo para longas escolarizagdes e para o trabalho
intelectual. As pessoas com pontuagdes mais baixas deveriam ser encaminhadas a
escolarizagdes mais curtas e a trabalhos de carater mais pratico.

Estes diferentes usos para o teste HTM no exame de admissdo ao ginasio do CAp
da UFRGS demonstram que o resultado do teste era tido como diagnostico e prognostico,
isto €, como instrumento de objetivacdo das habilidades das criancas; ndo apenas das que
possuiam no momento da aplicagdo do teste, mas como um prognostico de sua vida
escolar. Esta crenca era gerada ndo somente pela ritualizacdo da aplica¢do do teste, mas
também pelo processo de sua producido, construido a partir de varias versdes ao longo dos
anos, resultando de diversos calculos realizados em cada versdo, cada uma com mais
questdes. Estas eram analisadas uma a uma, dentre outras agdes que visavam a constru¢ao
de um instrumento que mais se aproximasse da avaliagdo da inteligéncia. O caminho
percorrido para a padronizacgdo e validacdo necessaria a sua publicagdo, embora fora do
recorte temporal desta pesquisa, também merece ser ressaltado para a legitimacao do teste
HTM.

Outro fator que validava o uso desse teste como parte da avaliagdo psicoldgica era
a forma de classificar a crianca a partir do nimero de seus acertos no teste. Santarosa € t
a [1982) descreve esse processo. O numero de questdes certas era somado, primeiro, em
cada parte (possivelmente para avaliar cada tipo de compreensdo) e, posteriormente,
somavam-se as trés partes. O nimero total era transformado em percentil, que, por sua
vez, indicava quantas criangas atingiam determinado resultado no teste, numa amostra de
100 criangas, pela comparagdo com a tabela padrdo construida para a sua validagdo do
teste. A tabela padrao trazia as médias por idade e por escolarizagao

Os testes de inteligéncia aplicados no exame de admissdo ao ginasio do CAp

buscavam averiguar a capacidade de aprendizagem e valorizavam o pensamento abstrato
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e guiado pela logica, processo em que o raciocinio indutivo-dedutivo era utilizado pelas
criangas para alcangarem a resposta certa, ou seja, a sequéncia logica mais adequada. O
teste HTM realizava esta avaliagdo utilizando como base a compreensao verbal, numérica
e simbdlica, enquanto o teste Domin6 operava apenas com a linguagem matematica. Este
conjunto de operagdes permitia concluir que as autoras do primeiro teste buscavam uma
avaliagdo mais complexa, envolvendo mais elementos simbodlicos e, desta forma,

tornavam o processo de selecdo ainda mais sofisticado.

2.2 TESTES DE PERSONALIDADE

Uma outra categoria de instrumentos de avaliacdo psicoldgica, os testes de
personalidade, também era utilizada no exame de admissdo ao ginasio do CAp da
UFRGRS. Estes outros instrumentos sdo denominados testes de personalidade ou técnicas
projetivas; ndo h& consenso em como chaméa-los. Isso ocorre porque alguns autores
relutam em os admitir como testes, visto que seus resultados séo qualitativos e nao
quantitativos como os testes de inteligéncia. Estes testes, ou técnicas projetivas, tinham o
objetivo de avaliar aspectos que poderiam afetar a aprendizagem, isto €, 0 ajustamento
social do/a candidato/a. Acreditava-se que o ajustamento social da crianga teria fungéo
no desenvolvimento das capacidades intelectuais inatas. Os testes ou técnicas projetivas
que visavam a objetivar as caracteristicas da personalidade encontradas na documentacéo
sobre o0 processo seletivo para a entrada no colégio e destacadas neste capitulo sdo:
Técnica Projetiva Gréafica Desenho da Familia; Técnica Projetiva Desenho da Figura
Humana de Macchover; Teste de Complemento de Desenhos Wartegg e a Técnica

Projetiva Zulliger.

2.2.1 Técnica Projetiva Grafica Desenho da Familia

A Técnica Projetiva Grafica Desenho da Familia é uma técnica de investigagédo
psicolégica (ORTEGA, 1985) e uma técnica grafica projetiva (ORTEGA e SANTOS,
1987), utilizada para investigar a qualidade das relacbes familiares (POROT, 1961).
Segundo Ortega (1985), as técnicas graficas, ou desenhos, sdo muito utilizadas como
instrumento de investigacdo psicologica. Dentre 0s inimeros temas que podem ser

solicitados as criangas, o tema familia “parece ser o mais rico em possibilidades, pois,
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além da analise da figura corporal, bastante enfatizada no desenho da figura humana,
permite analisar as relagdes que a crianga estabelece com o0s outros, particularmente com
cada membro de sua familia” (ORTEGA, 1985, p. 1). O médico psiquiatra francés
Maurice Porot foi pioneiro em utilizar os desenhos infantis das familias como instrumento
de analise das relagdes familiares. Assim ele o descrevia: “A satde define-se pela
auséncia de doencas; analogamente, as relagfes familiais normais e harmoniosas
dificilmente poderiam ser definidas sem o recurso da indicagdo do que ndo devam ser”
(PORQOT, 1961, p. 18). Trata-se de uma concepcao em gue Se prescreve ou descreve 0
que é saudavel como normal.

Porot (1961, p. 21) descreve o conceito de familia utilizado por ele como “o
conjunto de pessoas de um mesmo sangue, que vivem sob o mesmo teto, e mais
particularmente o pai, a mae e os filhos”. Para este autor, ha “dois critérios precisos do
vinculo familial”, que seriam o lago sanguineo e 0 teto em comum. Esta é uma forma
muito especifica de conceber a familia e normatiza o que seria conhecida como familia
burguesa. Nao somente a composicdo da familia normal seria constituida por pai, mae e
filhos, mas cada membro da familia teria o seu lugar. A mée deveria ser amorosa, a que
nutre fisica e emocionalmente, acolhe e cuida. Ao pai reserva-se o papel de provedor da
casa, além de ser o responsavel pela colocacdo das regras e pela fiscalizacdo do
cumprimento destas regras, por ser ele o detentor da autoridade. Uma mae ou um pai que
ndo correspondessem a essa norma de personalidade poderiam provocar desajustamentos
na familia; um deles, seria o desajustamento sexual das criancas. A falta de identificacdo
com progenitores modelares poderia gerar confusdo no desenvolvimento sexual de
meninos e meninas. Isto poderia ser verificado na técnica projetiva Desenho da Familia,
por meio do primeiro desenho da crianga e sua consonancia ou ndo com Seu Sexo
biolégico (POROT, 1961). A funcdo dos/as irmédos/as é promover a melhor socializacao
possivel entre eles/as. As relacdes entre irmdos e irmds, que, inicialmente, manifestam
muitas rivalidades, devem progressivamente caminhar para a amizade, a afei¢do e a
solidariedade. Segundo Porot (1961), a continuacdo da rivalidade entre irmaos e irmas no
decorrer dos anos demonstra sinal de desajustamento.

O autor se valia da teoria psicanalitica para compreender a dindmica da
personalidade. Para ele, os métodos indiretos de investigagdo eram os mais adequados
para atingir o conhecimento da psique infantil ou adulta. O médico francés esclarece,
ainda, que a associagdo livre ndo era 0 método indireto com melhores resultados com

criangas, pois estas ainda ndo possuem 0 pensamento organizado para expressar este
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pensamento por meio da fala, que ¢ o material psicanalitico da associacdo livre. Além
disso, a mitomania era considerada, até certo ponto, normal entre as criangas. Desta
forma, sugeriu que fossem utilizadas com elas técnicas projetivas que envolvessem
atividades visuais, verbais, ludicas ou gréaficas. Escreve Porot (1961, p. 278, grifo do

autor)

A técnicaé simples: entrega-se a crianca uma folha de papel, um lapis preto e

alguns lapis de cor. Pede-se-lhe que desenhe sua familia crianca presta-se
quase sempre com prazer a tal brincadeira e isso até uma idade bastante
avancada. Recolhemos pessoalmente desenhos significativos de criancas que
tinham entre quatro anos e meio e quinze anos e meio. Em geral, elas se
interessam pelo que fazem, a ponto de esquecer qualquer desconfianca e
controle; muitas vezes, pode-se conversar diretamente com elas, tdo absorvidas
ficam pela atividade; suas respostas sdo muito espontaneas; assim, obtém-se
informagdes precisas que sua reticéncia anterior nem sempre facultaria. Pede-
se indiguem a identidade das pessoas desenhadas, se ndo o fizeram
espontaneamente, escrevendo o nome abaixo de cada uma delas.

O autor ainda salienta ser importante observar a ordem na qual os familiares sao
desenhados e anotar falas, siléncios, hesitagdes. A instrucdo € que a técnica seja aplicada
individualmente para que estes sinais sejam percebidos e descritos. No caso da aplicagdo
do Teste o Desenho da Familia no exame de admissao ao ginasio do CAp nos anos de
1960 e 1961, a utilizacdo era realizada de forma coletiva e as orientadoras educacionais

elaboraram as seguintes instrugdes para esta execu¢ao:

O examinador verificara se todos os candidatos dispbem do material
necessario: lapis preto, borracha, uma caixa de lapis de cor.

I Distribuicdo das folhas: seguida pela ordem: vamos trabalhar deste lado da
folha (mostrar). Escrevam o que se pede, verificar se todos completaram nome,
data, etc.).

Il Aplicagédo

Dizer apenas: cada um vai fazer o desenho de sua familia e depois vai
completar a 22 folha com a uma composicao.

Se houver perguntas como: é toda a familia? N&o acrescentar nenhuma
explicacdo, dizer simplesmente: sim, a sua familia. Surgindo a pergunta: faco
s0 a cabega? Responder: desenhe como vocé achar bem.

Prosseguir dizendo:

Indiqguem o nome das pessoas desenhadas e junto escrevam o nimero que diga
qual foi a 12, a 22 e a seguintes.

Evitar: comentérios, explicagbes, observacbes que comprometam a
espontaneidade da representacio (COLEGIO, s/dc, p. 1).
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Figura 10 - Ficha de Aplicacdo do Teste da Familia

Aplioagao : ,.....

$ovvacc AVEL1BGAO0 t +eivnsinrnas

Fonte: Arquivo do LHISTE/Colégio de Aplicagdo da UFRGS.

Comparando a forma como Porot (1961) descreve a aplicacdo e a forma como as
orientadoras do CAp da UFRGS aplicavam, percebem-se muitas semelhancas; inclusive,
é possivel notar o cuidado em nao fornecer muitos estimulos, cuidado que também pode
ser observado na folha de realizacdo do teste (Figura 10). No entanto, ha uma diferenca:
no segundo caso, solicita-se a crianga que escreva uma composicdo apés realizar o
desenho, ou seja, as criancas deveriam escrever um texto sobre a atividade. Talvez esta
segunda parte do teste buscasse substituir a conversa e a observacdo durante e apés a
realizacdo do desenho na aplicacdo individual, visto que, no colégio, a aplicacdo da
técnica era feita de modo coletivo. Além disso, este pedido permitia avaliar ndo somente
as relacdes familiares, mas também a desenvoltura com a linguagem escrita.

N&o ha evidéncias de como as orientadoras educacionais realizavam a andlise do
desenho da familia, visto que ndo foram encontrados documentos que explicitassem esta
pratica, mas é possivel fazer algumas consideracfes com base no que autores/as que
utilizaram esta técnica, seja como fonte de pesquisa, seja para avaliagcdes psicolégicas
com diferenciados fins. Para estes pesquisadores/avaliadores, o resultado do teste
consistiu na comparacdo do desenho avaliado com o desenho de uma crianga normal
(proveniente de uma familia normal). E desta forma, segundo Porot (1961, p. 279), que
“surgem os personagens de uma familia normal, em geral, perfeitamente em ordem, em
duas ou trés fileiras horizontais, cada um em tamanho proporcional a estatura verdadeira,
e dentro de certa simetria” [grifo do autor]. Seguindo esta norma e observando a ordem
dos desenhos, a localizacdo na folha, o tamanho, as representacdes imperfeitas, as cores,
dentre outros aspectos, é possivel, segundo Porot (1961), ter acesso ao modo como a
crianga vé sua familia.

O pesquisador Antonio Carlos Ortega (1985), por meio de pesquisas, buscou
validar esta técnica para o contexto brasileiro na década de 1980. Para isso, realizou em

sua pesquisa de doutorado a analise do Desenho da Familia com as 300 criangas (meninos
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e meninas) que compunham o Grupo de Controle, as quais, por meio do processo de
padronizacdo, constituiram a norma para o caso brasileiro. O padrdo obtido por meio deste
processo evidencia o que deveria ser considerado como norma, ou uma familia
socialmente ajustada, ja que este Grupo de Controle era formado com as seguintes

caracteristicas

(1) nacionalidade: brasileira; (2) dominancia lateral: destra; (3) rendimento
escolar: médio (a crianga ndo apresenta avango, nem retardo escolar); (4)
familia nuclear completa: todos os membros habitam sob 0 mesmo teto e (5)
nivel socioecondmico: classe média-alta (determinada de acordo com a Escala
de Nivel Ocupacional proposta por Gouveia & Havighrst, 1969%° (ORTEGA e
SANTOS, 1987, p. 241).

A pesquisa foi realizada com criancas matriculadas em nove escolas particulares
do estado do Espirito Santo. Outro requisito da pesquisa era que as criangas fossem
provenientes de familias com dois/duas filhos/as. Estas caracteristicas, segundo o autor,
permitiam que as criancas selecionadas para este grupo de controle fossem classificadas
como normais. Os desenhos das familias das criancas selecionadas para a amostra foram

analisados segundo 52 caracteristicas, agrupadas em trés niveis

(1) caracteristicas gerais do desenho (tempo; posicéo da folha; localizacdo e
direcdo do desenho; pressdo, caracteristica e continuidade do tracado;
sombreado; transparéncia; indicacdo de suporte; cendrio; estrutura geral,
disposicdo e atitude dos personagens); (2) nivel das estruturas formais:
composicdo da familia (nimero de personagens e caracterizacdo da familia),
caracterizacdo dos membros da familia (presenca ou auséncia, ordem de
execuc¢do, dimensdo, tempo, localizacdo) e distancia entre eles; (3) nivel de
conteddo: valorizagdo dos membros da familia (primeiro, maior, desenhado
com mais cuidado e mais préximo do sujeito); membro da familia mais
valorizado; desvalorizacdo dos membros da familia (Gltimo, menor, desenhado
com menos cuidado, mais distante do sujeito e ausente); membro da familia
mais desvalorizado (ORTEGA e SANTOS, 1987, p. 242).

Os resultados correspondentes a estes trés niveis de analise, comparados com 0s
de outras pesquisas e validacGes realizadas em outros paises, validou o uso da técnica do
Desenho da Familia no Brasil, ja que, das 52 carateristicas avaliadas, 32 apresentavam
diferencas significativas. Desta forma, os dados deste grupo de controle foram validados
e passaram a ser utilizados como baliza para outras aplica¢des, constituindo o indice de
normalidade para o Desenho da Familia em territorio brasileiro.

Embora este processo de validagdo da Técnica do Desenho da Familia s6 tenha
ocorrido, no Brasil, na década de 1980, ele traz importantes aspectos da década de 1950,

ja presentes nos livros de Porot (publicacdo original), e da década de 1960 (traducdo

20 A Escala de Nivel Ocupacional (GOUVEIA & HAVIGHRST apud ORTEGA, 1985) propde uma
classificacdo das profissdes e ocupagdes em trés niveis: Estrato Superior, Estrato Médio e Estrato Inferior.
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brasileira). Nesta técnica, o foco avaliativo ndo esta nos sentimentos e nas relacdes da
crianca com seus familiares, mas no quanto a familia da crianca se aproxima da familia
normal, ou seja, avalia o ajustamento da crianga e de sua familia a norma familiar. Os
parametros de normalidade para a familia sdo: pais heterossexuais (visto que se espera 0
desenho do pai e da mae), dois/duas filhos/as, classe média ou média alta, criancas com

inteligéncia normal.

2.2.2 Teste de Complemento de Desenhos Wartegg

Uma outra técnica projetiva gréfica utilizada nos exames de admisséo ao ginasio
do CAp no ano de 1962 foi o Teste de Complemento de Desenhos Wartegg. Este
instrumento se propunha “avaliar aspectos ligados a personalidade, tendo por base a
estrutura perceptiva do sujeito, ou seja, a maneira como ele percebe os estimulos a seu
redor, Os processa, ¢ a partir disso se comporta” (PESSOTO e PRIMI, 2018, p. 74). Neste
teste, avaliava-se como uma pessoa reagia a um sinal grafico por meio de um desenho,
posto que estes desenhos-resposta eram interpretados como indicativos de como a pessoa
submetida a ele se relacionava com os outros, como trabalhava a sua imaginacao, a
criatividade, como agia em situacGes nas quais se sentia pressionada, dentre outros
aspectos relativos a controle emocional, tolerancia a frustracdo e relacionamento
interpessoal.

Este teste foi criado na década de 1930 pelo pesquisador alemdo Ehring Wartegg.
Segundo este idealizador, a técnica projetiva diferia de outras técnicas graficas com
contetdo definido, como o Desenho da Familia, por exemplo, “devido a determinagao
precisa das condices estimulativas desde o principio, dentro da sequéncia da prova,
visando o equilibrio mensuravel das fungdes pulsionais e perceptuais” (WARTEGG,
1987, p. 3). A folha de protocolo consiste em oito quadrados (4 cm? cada um), dispostos
em duas linhas de quatro quadrados cada. Em cada quadrado encontra-se um sinal gréafico,
que pode ser interpretado como um desenho incompleto. A tarefa a ser realizada €
completar o desenho da forma mais conveniente a partir do sinal gréafico dado (PESSOTO
e PRIMI, 2018). H4, ainda, na folha de protocolo, um espaco para o preenchimento de
dados de identificagdo, assim como nameros e linhas que devem ser preenchidos com
nomes para os desenhos, além de outras questdes, como a ordem de execugéo do desenho,
qual o examinado/a mais gostou de fazer, de qual gostou menos, que desenho foi mais
facil de ser feito e qual o mais dificil (WARTEGG, 1987). Segundo o criador do teste, a
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aplicacdo pode ser realizada de forma individual ou coletiva. Segundo Pessotto e Primi
(2018), a principal caracteristica deste teste € a liberdade de expressdo, devido a auséncia
de padronizacgdo das respostas, ndo sendo possivel, portanto, escalonar os seus resultados.
Esta premissa ndo encontra sustentacdo na forma como o teste é avaliado, ja que ha sim
classificacéo e hierarquizacdo das respostas, pois ha desenhos que séo considerados mais
adequados do que outros, de acordo com a premissa da normalidade encontrada nas
teorias psicoldgicas que embasam o teste.

As bases teoricas da Gestalt e dos arquétipos de Carl Jung foram os pressupostos
que embasaram Ehrig Wartegg na construcao e interpretacao desta técnica projetiva. Cada
quadrado do teste é também chamado de campo, no qual as figuras gréficas apresentadas
correspondem a funcgdes béasicas da personalidade: emoc¢do, imaginacdo, intelecto e
energia, e cada aspecto da personalidade é apresentado em dois campos e com duas
caracteristicas antagonicas. As respostas podem ser agrupadas em: normais, originais,
produtivas e patoldgicas. O conjunto de respostas considerado normal é composto pelos
motivos significativos (desenhos) que aparecem com mais frequéncia a cada 100 pessoas.
A forma de cada desenho permite que a analise da personalidade seja realizada em
camadas (WARTEGG, 1987). Pereira (2006, p. 22) descreve como compreende as duas

caracteristicas possiveis de cada funcdo da personalidade

A emocdo pode ser entendida como a forma na qual o individuo posiciona-se
frente & estimulagcdo afetiva do meio e como estas influenciam o seu
relacionamento e reacGes emocionais, sendo que pode ser dividida entre
retraida (introversdo) e expansiva (extroversdo). O intelecto diz respeito a
forma da pessoa voltar-se para a realizacdo e concretizagdo das ideias, a qual
pode ser feita de forma prética, baseando-se na percep¢do e observagdo, ou de
forma especulativa, valorizando a teoria, o raciocinio e os principios. A energia
(acdo) refere-se a “forga” que o ser humano dirige para a realizagdo das
atividades, podendo ser percebida de forma dindmica ou controlada. J& a
imaginacdo, pode ser percebida como a capacidade psiquica de produzir
imagens, subdividida entre combinatéria, baseada na realidade visivel, e
criadora, focada na realidade fantasiosa.

No documento escolar Planejamento da prova psicologica para selecao deadu
do curso ginasial Ano 196 JCOLEGIO, 1962), consta que o Teste Wartegg foi aplicado
como técnica projetiva. Neste mesmo documento, ha indicacGes de que a aplicagdo deste
teste seria realizada no tempo regulamentar e todos/as o deveriam terminar neste tempo,
mas ndo consta a informacao a respeito da duracao deste tempo. Pelas caracteristicas do
teste projetivo, é possivel inferir que as orientadoras do CAp da UFRGS estavam
buscando observar a personalidade das criancas em fungdo dos relacionamentos

interpessoais, como a capacidade de suportar frustragdes, um bom controle das emocoes,
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dentre outras questdes voltadas ao bom ajustamento social. Havia a crenca de que estes
fatores poderiam intervir no processo de aprendizagem. O objetivo era selecionar criangas
que soubessem trabalhar em grupo de forma produtiva, autbnoma e organizada,
suportando longos periodos de atividade intelectual sem demonstrar descontrole

emocional.

2.2.3 Técnica Projetiva Zulliger

Nos documentos encontrados no CAp da UFRGS sobre os exames de admissao
realizados nas décadas de 1950 e 1960, a técnica projetiva Zulliger também ¢é citada entre
as que se utilizavam em 1960. Este teste foi produzido pelo professor e psicélogo clinico
Hans Zulliger, em 1948, a partir do Teste de Rorschach (FAZENDEIRO e NOVO, 2012).
Este dltimo também consiste num teste projetivo, mas a sua aplicacdo é realizada
individualmente e consta de dez ldminas com desenhos a serem interpretados. Com vistas
a diminuir o tempo de aplicacdo e atingir a possibilidade de aplicacdo coletiva, Hans
Zulliger, responsavel pela selecdo para o exército suico, pensou num teste mais curto,
com que se pudesse fazer uma breve avaliagdo da personalidade. Caso o teste
demonstrasse indicios psicopatologicos, outros poderiam ser aplicados para
aprofundamento da avaliagéo psicoldgica. Posteriormente, foi concebido um modelo para
ser aplicado coletivamente, com as devidas modificacfes para uma possivel aplicacdo
individual (ZULLIGER, 1970).

A aplicacdo do teste Zulliger consiste em mostrar para o/a avaliado/a trés laminas
diferentes, com manchas de tinta ndo estruturadas e simétricas. As laminas sdo: uma em
preto, branco e vermelho; uma colorida e uma com a figura em tons de cinza. Cada figura
é mostrada de forma separada; pergunta-se ao/a avaliado/a o que aquela figura poderia
ser. As respostas sdo anotadas. Uma segunda parte da aplicacdo consiste em detalhar as
respostas, verificando em qual parte da mancha e o que da mancha deu a entender aquela
resposta (FRANCO; VILLEMOR-AMARAL, 2009). Na sequéncia, as respostas sao
codificadas e cada elemento é classificado por codigos como forma, cor, sombreados,
movimento humano, animal ou inanimado. Estes cddigos sdo computados e interpretados
conforme as tabelas classificatorias do teste (CARVALHO, 2005). Este mesmo autor
escreve que as pessoas submetidas aos estimulos do teste Zulliger colocam a sua atencgéo
nas manchas de tinta apresentadas e tentam associar as imagens com registros de

memoria, elaboram suas impressdes e organizam o que viram em uma figura, além de
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agregar contetdos e significados simbdlicos ao construirem uma resposta final. A
interpretacdo deste teste, assim como seu embasamento teérico, é psicanalitica.

Esta técnica projetiva “avalia a estrutura e a dindmica da personalidade, indicando
ndo so as dificuldades e conflitos, como também as habilidades que séo parte constitutiva
dos recursos internos dos quais uma pessoa dispdoe para lidar com os problemas”
(FRANCO e VILLEMOR-AMARAL, 2009, p. 53), podendo ser usado na realizacdo de
psicodiagnosticos, bem como na avaliacdo das relagdes interpessoais. As respostas
globais (interpretacfes das figuras como um todo), as respostas que utilizam apenas
detalhes das figuras, aquelas que tém como base pequenos detalhes das manchas e
também as percepgdes sobre os espagos vazios, segundo Zulliger (1970), somadas as
observacgdes sobre movimentos, cores e sombras visiveis nas imagens, fornecem dados
sobre as necessidades, as atitudes e os estilos de comunicacdo das pessoas em analise.
Zulliger (1970) pede, ainda, que os/as examinadores/as atentem para lembrancas
evocadas pelas imagens, como historias vividas, pessoas recordadas. O conjunto dessas
informacdes constitui a base para a confecgdo de uma descri¢do das caracteristicas da
personalidade dos/as examinados/as.

Ha indicios de que no exame de admissdo ao ginasio do CAp da UFRGS este teste
era aplicado em grupos de criancas simultaneamente, enquanto as imagens eram
projetadas na parede e, a partir delas, as criangas deveriam escrever no protocolo do teste
0 que estavam vendo nas imagens projetadas e em quais regides da figura. No documento
escolar Plano para o Exame de Selecdo dos candidatos a primeira série experimental
para o ano de 196QCOLEGIO, 1960b), constava que as provas psicoldgicas haviam
sido aplicadas no periodo da tarde em quatro turmas. O teste de Zulliger seria projetado
na parede e teria duracdo de 20 minutos, sendo seguido por outros testes psicolégicos.

Esta técnica projetiva, segundo Vaz (2007), traz as seguintes informac@es sobre a
personalidade: inteligéncia (alta, média ou baixa), raciocinio légico (como preciséo,
coeréncia) e organizagcdo (presente ou ausente), capacidade de controlar impulsos
emocionais, senso de responsabilidade, empatia, criatividade, espontaneidade, além de
psicodiagnosticos. O teste de personalidade no exame de admissao tinha por objetivo
verificar o ajustamento social do/a candidato/a. Pode-se inferir da aplicagdo desta técnica
que as orientadoras educacionais eventualmente buscavam averiguar se na crianga havia
equilibrio emocional suficiente para ndo interferir no processo de aprendizagem.

Os testes de personalidade ou técnicas projetivas, graficas ou ndo, pretendiam

objetivar caracteristicas subjetivas. Os atributos da subjetividade, segundo os autores
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destes instrumentos, ndo seriam diretamente observaveis, razdo por que se fazia
necessario construir técnicas pelas quais as personalidades analisadas pudessem se
projetar. Dentre as caracteristicas avaliadas, estava a inteligéncia, ou a aptidao das pessoas
que respondessem ao instrumento, mas, diferentemente dos testes de inteligéncia, esta
faculdade humana néo era detalhadamente testada e os resultados apontavam para outras
nuances da personalidade. Na técnica projetiva do Desenho da Familia, o ajustamento
familiar era central, enquanto nos outros dois o foco era a ajustamento social. Acreditava-
se que, pelos testes Wartegg e Zulliger, seria possivel averiguar a forma como a crianca
ou o adulto se relacionava em grupos, como lidava com a frustracdo, além de também

averiguar possiveis sinais de psicopatologia.

2.2.4 Técnica Projetiva Desenho da Figura Humana de Karen Machover

Uma outra técnica projetiva utilizada na avalia¢ao psicologica realizada com os/as
estudantes do curso ginasial no CAp da UFRGS foi o Desenho da Figura Humana, em
1963. Ha, nos documentos, a indicacdo de que a teoria que embasava a aplicagdo ¢ a
avaliagdo do teste no CAp da UFRGS era da autora Karen Machover. Wechsler e Schelini
(2002) destacam, em seus estudos, que esta técnica projetiva circulou em muitos cursos
universitarios de Psicologia e também foi muito utilizada por psicologos/as no Brasil. A
abrangéncia, a simplicidade, a aparente objetividade e o baixo custo da aplica¢do sdo
apontados como fatores que podem ter contribuido para sua grande circulagdo.
Inicialmente, Florence Goodenough foi quem desenvolveu a técnica do Desenho da
Figura Humana na primeira metade do século XX. Partindo de uma experiéncia na qual
aplicou o teste em milhares de criancas de ambos os sexos, com idades entre 2 e 15 anos
em clinicas e hospitais, Goodenough enunciou que “quando uma crianga desenha, ela ndo
representa o que v€, mas o que sabe a seu respeito e, portanto, ndo realiza um trabalho
estético, e sim intelectual” (RUEDA e SISTO, 2016, p. 18). Seguindo esta premissa, o
teste conseguiria captar a evolugao do repertorio conceitual das criangas ao longo do seu
desenvolvimento, o que faz dele um instrumento de avaliagdo do processo cognitivo de
cada crianga. Para Goodenough, a forma como ela opera com conceitos seria um
indicador confiavel para se aferir o grau de inteligéncia da crianga (RUEDA e SISTO,
2006).

Na apropriagao da técnica realizada por Karen Machover, hé algumas diferencas.

Esta pesquisadora, ao se debrucar sobre o desenho da figura humana de diferentes
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criangas, percebia que as que tinham o mesmo grau de inteligéncia faziam desenhos
completamente diferentes. Machover compreendia o teste ndo apenas como um indicador
de inteligéncia, mas tratava-o como um instrumento pelo qual outras caracteristicas de
personalidade poderiam ser avaliadas e estas diferengas implicavam uma aplicagao um
pouco diferente. Os materiais necessarios eram 0S mesmos, mas, enquanto para
Goodenough bastava colocar na frente da crianga uma folha em branco, um lapis e uma
borracha e solicitar que desenhasse uma pessoa, para Machover o teste era realizado em
duas partes: na primeira, se lhe solicitava que desenhasse uma pessoa. Quando a crianga
terminava, uma nova folha era colocada a sua frente e a orientagdo era que desenhasse
um homem ou uma mulher, solicitando-lhe que na segunda folha desenhasse uma pessoa
do sexo oposto ao do primeiro desenho (MACHOVER, 1949). O tempo de aplicagdo
poderia variar de 10 a 20 minutos, podendo o/a aplicador/a ampliar o tempo em 10 a 20
minutos, ou mais, dependendo do niimero de associagdes que fossem sendo feitas. A
pesquisadora previu que a aplicagdo da técnica projetiva poderia ocorrer de forma
individual ou em grupo.

Machover utilizava-se de bases psicanaliticas e considerava que quando a crianga
realizava o desenho da figura humana se reportava necessariamente as imagens
internalizadas que tinha de si propria e dos outros, e, dessa forma, ocorria a projecao de
sua figura corporal” (PERES, 2002, p. 83). Sendo o desenho um registro imaginario, a
figura corporal representaria algo presente no inconsciente, constituindo um veiculo
natural para a expressao das necessidades e conflitos do corpo de quem desenhava, vindo
a se manifestar gradativamente ao longo da vida em base a conexdes afetivas
(MACHOVER, 1949). Desta forma, ao desenhar uma figura humana, a crianca estaria
expressando a sua compreensdo subjetiva em relacdo a essa figura, em relacdo a
compreensdo afetada pelas relagdes interpessoais da crianga.

Para a interpretacdo da técnica projetiva do Desenho da Figura Humana, segundo
Machover, ¢ necessario ter como ideia basica a estreita ligacdo entre o estilo de uma
producdo grafica e as caracteristicas psicologicas da pessoa que confecciona o desenho.
Nas técnicas projetivas, ha duas formas de avaliacdo dos resultados que se somam na
avaliacdo final: critérios globais, quando o desenho ¢ visto no seu conjunto, e critérios
especificos, quando o desenho ¢ analisado por suas partes. Nesta técnica projetiva, ¢ ainda
importante ressaltar que sdo avaliados a forma e os contetidos do desenho. Alguns dos
topicos levados em consideragdo nesta avaliagdo sdo: tamanho do desenho, centralidade

na folha, pressdo no tracado (desta caracteristica advém a importancia de os desenhos
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serem realizados a lapis), tipo de linha, tipo de tracado (se continuo, ou com avangos e
recuos). Também era importante avaliar a posicao da pessoa desenhada, a presenca ou a
auséncia de elementos graficos que identificassem o desenho como sendo de uma pessoa

do sexo/género masculino ou feminino, presenca ou auséncia de todas as partes do corpo

(MACHOVER, 1949).
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Figura 11 — Modelo de questionario que compunha a aplicacdo da técnica projetiva
Desenho da Figura Humana produzido por Macchover (1949)

Fonte: Livro do acervo da autora.
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Outra diferenca na aplicagdo era que Machover considerava necessario que o/a
aplicador/a preenchesse um questiondrio sobre os desenhos realizados, que pode ser visto
na sua versao em espanhol na Figura 11. Todas as perguntas deveriam ser adaptadas a
idade e ao sexo da pessoa que estava sendo investigada. Neste questionario também
constavam informacgdes sobre quem estava fazendo os desenhos. O questionario visava
ter mais detalhes sobre as pessoas desenhadas. Perguntas como “O que estd fazendo?”
“Idade?” “E casada (0)?” “Tem filhos?” “Esta preocupada?” “Esta feliz?” “Se entende
bem com os pais?”’ procurava compreender caracteristicas pessoais das figuras humanas
desenhadas (MACHOVER, 1949). E perceptivel que havia uma preocupagdo em
encontrar tragos que confirmassem o ajustamento social ou ndo, ao questionar sobre as
caracteristicas emocionais, sociais ¢ sexuais das pessoas representadas no desenho.

Uma das criticas recebidas por esta técnica projetiva no Brasil consiste na falta de
estudos com criangas e adolescentes brasileiros/as com que se pudesse construir uma
norma nacional de aplicacdo. Machover (1949, p. 7) considerava, baseando-se em suas
pesquisas empiricas, que as comunicacles graficas projetavam contetdos psicoldgicos
independentemente de idade, destreza ou cultura. Para a autora, “as expressdes de ira,
amor, alegria e forca sdo imagens sociais comuns, em funcdo de manifestacdes fisicas e
de tensdes motoras”, portanto, universais. Assim, ndo considera, ou ao menos
secundariza, as func@es sociais, historicas e culturais na constituicdo da subjetividade. O
uso de normas estabelecidas com criangcas dos EUA nas décadas de 1950 e 1960, e
consideradas automaticamente validas para criancas brasileiras, sem levar em
consideracdo as diferencas culturais e sociais, gerou uma falta de confianca na validade
de sua aplicagéo no Brasil (HUTZ e BANDEIRA, 1995).

2.3 OUTROS INSTRUMENTOS DE AVALIACAO PSICOLOGICA

Além dos testes de inteligéncia e de personalidade aplicados como parte do exame
de admissdo ao ginasio, as orientadoras do CAp da UFRGS também utilizavam outros
instrumentos de avaliagdo psicoldgica, produzidos pela dire¢ao e pelo setor de orientagao
educacional, para o fim de reunir mais informacdes acerca da vida escolar, da situagdo
familiar e das atitudes frente ao trabalho escolar do/a candidato/a & vaga na referida
instituicdo. As atitudes da crianca durante as provas do exame admissional também eram
observadas e registradas por meio de uma ficha. Havia preocupagdao em conhecer o
maximo possivel da crianca e de sua familia para avaliar quais as que mais aproveitariam

dos métodos e contetidos proporcionados pela escola. Para isso, foram criados outros trés
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instrumentos de avaliacdo psicoldgica: o questionario de antecedentes escolares, a ficha

de avaliacdo de atitudes ¢ a entrevista com a familia.

2.3.1 Questionario de Antecedentes Escolares

O questionariode Ant e c e d e n t fez@ paite dlos dvduracnt® ®licitados
para a inscri¢ao da crianga no exame de admissdo. Tratava-se de um documento de trés
paginas, que deveria ser preenchido pela professora com a qual o/a candidato/a estava
tendo aulas na quarta série primaria e pela diretora da escola. Era composto de duas partes.
A parte | versava sobre comportamentos, atitudes e emocgdes do/a estudante; a parte I,
sobre histdrico escolar, deveria ser preenchida pela diretora da escola primaria, onde
constava a idade com que a crianca entrara na escola, as escolas em que estudara, mais as
notas e respectivas disciplinas: Linguagem, Matematica, Estudos Sociais, Estudos
Naturais. Havia também um espaco no qual a diretora poderia fazer suas observacoes.
Pelos objetivos propostos neste estudo, a descricao e analise devia incidir somente sobre

a parte I.



Figura 12 - Ficha de Antecedentes Escolares
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Figura 13 - Ficha de Antecedentes Escolares
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Figura 14 - Ficha de Antecedentes Escolares
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Fonte: Arquivo do Colégio de Aplicagdo da UFRGS.

As figuras 12, 13 e 14 reproduzem a parte I do Questionario de Antecedentes
Escolares e constituem um extenso inventario da vida escolar do/a estudante. Interessava
saber como haviam sido os quatro anos de instru¢do primdria e quais caracteristicas da
personalidade (interesses, comportamentos e atitudes) do/a estudante e de sua familia
havia sido possivel captar ao longo dos anos do ensino primario. Sobre a vida familiar, a

preocupagdo era verificar se a crianga tinha as condigdes necessarias para desenvolver
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plenamente sua capacidade intelectual, visto considerar-se essa capacidade inata, mas de
expressao que poderia estar sujeita a condigdes sociais favoraveis ou desfavoraveis. Essa
concepgdo embasava os conceitos de inteligéncia vigentes em grande parte do século XX.
No questionario, ha perguntas que exploram as caracteristicas familiares e as situagdes
das quais a escola tomara conhecimento (COLEGIO, s.d.).

A maior parte das que constavam no questiondrio de Antecedentes Escolares tinha
em vista averiguar como a crianca se relacionava com o dia a dia escolar. Havia questdes
voltadas ao trabalho escolar, buscando conhecer caracteristicas como atengao,
concentragdo, pontualidade, ordem, capricho, regularidade, da mesma forma que suas
dificuldades. Uma parte importante da relacdo da crianga com os contetdos e atividades
escolares era o conhecimento de seus interesses, o que explica a presenga de questdes
acerca de matérias preferidas ou ndo, de possivel entusiasmo, original ou empenhado,
com os afazeres escolares (COLEGIO, s.d.).

Embora em menor numero, outras questdes tratavam do relacionamento da
crianga com os/as professores € com os/as demais colegas, consideradas igualmente
importantes no momento de compreender a representacao do/a estudante, de acordo com
o padrdo considerado ideal para conseguir uma vaga no CAp da UFRGS. Trata-se de
questdes que buscavam entender se o/a estudante tinha ou ndo autonomia, se era cordial
e utilizava as palavras “por favor”, “obrigado/a”, se era respeitoso/a ou espontaneo/a ao
se relacionar com a/o professora/o. Como o/a estudante era visto/a por outros/as
professores também se questionava neste documento. Havia uma questdo com a qual se
procurava verificar como o/a candidato/a era visto pelos outros/as colegas, se bom/boa
companheiro/a, se lider, se antagonista ou se agia como se ndo pertencesse ao grupo. Ao
final da parte I constava a solicitagdo de um parecer geral do/a proprio/a estudante
(COLEGIO, s.d.).

Hé dois eixos centrais de verificacdao neste questionario de antecedentes escolares
a respeito das caracteristicas do processo de aprendizagem da crianga e de seus habitos,
civilizados ou ndo. Sobre o processo de aprendizagem, o questionario visava
complementar os resultados obtidos por meio dos testes de inteligéncia, tentando abordar
situacdes ocorridas ou observacdes dos professores acerca da forma como a crianga
aprendia, e, mais, as caracteristicas desse aprendizado. O outro eixo tratava das atitudes
adequadas ou ndo ao convicio social, também nao perceptiveis durante os dias do exame

de admissdo. Consideravam-se os relacionamentos interpessoais com professores/as e
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colegas pelo que podiam significar sobre a sua forma cordial ou ndo de interagir com as

pessoas.

2.3.2 Ficha de avaliacio de atitudes durante as provas do exame de admissao

A avaliagdo psicoldgica estava presente mesmo nas provas de conteudos
escolares. Enquanto as criangas respondiam as provas de Lingua Portuguesa, Matematica,
Historia e Geografia, os/as candidatos/as eram observados, e suas atitudes e
comportamentos eram anotados em uma ficha. O objetivo era acompanhar o modo como
as criangas lidavam com a situacdo de prova, como agiam com as questdes ¢ obstaculos
encontrados na realizagdo das provas e a eles reagiam; enfim, acompanhar a sua conduta
emocional e atitudinal durante o processo seletivo. Esta ficha era composta por uma tabela
com varias linhas e colunas. Nas colunas, havia a indicacdo do nimero de inscri¢ao, das
atitudes durante a prova e observagdes. Nas linhas, anotava-se o nimero de inscricdo com

um X nas reagdes verificadas (COLEGIO, 1961a).
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Figura 15 — Ficha de avaliagéo de atitudes
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Fonte: Arquivo do LHISTE/Colégio de Aplicacdo da UFRGS.

Na figura 15, pode-se constatar que nas colunas centrais estdo descritas algumas
atitudes possiveis diante das provas: concentragdo ou dispersdo em relagdo a atengao;
tranquilidade ou agitacdo em relagdo ao estado psicoldgico na prova; siléncio ou

tagarelice, o que poderia denotar tranquilidade ou ansiedade diante da prova, assim como
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respeito pela situagdo de selecdo; rapidez ou lentiddo em relacdo a facilidade ou
dificuldade em responder as questdes; seguranca ou indecisdo em relagdo a autoconfianca
em conseguir resolver os problemas propostos e, por fim, dependéncia, o que poderia ser

indicio de falta de maturidade emocional (COLEGIO, 1961a).

Observar as atitudes ou as condutas emocionais das criancas durante as provas
evidencia a busca pela compreensao de como elas alcancavam os resultados. A atitude da
crianca diante das provas era classificada de forma binaria, com cinco demarcagdes;
destas, apenas em uma ndo constava o seu contrario. Analisando a forma como as
caracteristicas foram colocadas, ¢ possivel inferir que as criancas que demonstrassem
independéncia, concentragdo, atencdo, tranquilidade, rapidez e seguranga seriam
possivelmente classificadas/aprovadas para a realizagao do exame. A andlise das atitudes
e as respostas dadas nas provas eram possivelmente relativizadas, pois, diante de duas
criangas com os mesmos resultados, aquela que apresentasse as caracteristicas procuradas

seria a mais bem classificada.

2.3.3 Entrevista com a familia

No exame de admissdo ao ginasio do CAp da UFRGS havia também a Entrevista
com a Familia realizada pelo Servico de Orientacdo Educacional SOE. Com esta
entrevista, pretendia-se avaliar se a crianga tinha condigdes sociofamiliares de “aproveitar
devidamente as oportunidades educacionais que a escola oferece” (COLEGIO, 1964).
Este documento escolar ainda esclarecia:

Relativamente ao aproveitamento das oportunidades educacionais que a escola
oferece, considera-se relevante saber da receptividade do candidato e seus
familiares com referéncia aos seguintes aspectos:

a) normas da vida escolar;

b) horérios e planos experimentais em desenvolvimento;

c) participagdo na direcdo dos trabalhos escolares dos alunos do curso de

licenciatura da Faculdade de Filosofia;
d) limitacdo das atividades no setor de Educacéo Fisica e nas aprendizagens
técnicas (COLEGIO, 1964b, p. 2).

Como a escola estava colocando em marcha uma forma de atuacgao que diferia do
ensino secundario em geral, a entrevista com a familia também se apresentava como um
momento de adequar suas expectativas relacdo a escola, assim como objetivava ainda
mais as expectativas da escola em relacdo as familias. Seriam selecionadas as que
tivessem condicBes econdmicas, materiais e de tempo para prover as criangas das

eventuais necessidades para o trabalho escolar. A escola funcionava em periodo integral,
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mas previa também atividades fora da escola (saidas de estudo, atividades relacionadas
ao estudo do meio, entre outras). Em razdo disso, as familias deveriam estar preparadas
para se comprometerem com estas atividades.

Além disso, a escola funcionava como campo de estagio para os cursos de
licenciatura da UFRGS e se previa para os/as estudantes a possibilidade de estagiarem
nas turmas do Colégio de Aplicacdo. Em relacdo a Educacdo Fisica, o prédio no qual
funcionava a escola no periodo recortado para esta pesquisa nao dispunha de quadras e
ginasios esportivos adequados a realizacdo de tais aulas. Esta disciplina era ministrada
num espaco improvisado, em meio aos prédios da universidade. Era necessario que as
familias estivessem cientes de todas essas condi¢cdes e concordassem com a situacao
escolar daquele momento. A entrevista com a familia fazia parte da selecdo de ambos os
lados: era 0 momento de ajustes das expectativas para que as atividades escolares
transcorressem sem que situacdes familiares em relagdo a instituicdo de ensino se

tornassem obstaculos para que 0s objetivos fossem alcangados.

**k*

Os instrumentos de avaliacdo psicoldgica no exame de admissdo ao ginasio do
CAp da UFRGS eram dispositivos que tinham como objetivo selecionar as criangas com
maior capacidade intelectual e também as que estivessem socialmente mais ajustadas. Os
testes de inteligéncia e de personalidade, embora variados e multiplos, possuiam todos
uma linha mestra no periodo recortado para este trabalho: eram balizados por uma norma,
ou referéncia de normalidade. As criangas avaliadas tinham o seu desempenho cotejado
por esta normalidade. O que era avaliado nos diferentes testes era o quanto de desvio ou
de proximidade com a norma a crianga avaliada apresentava. Quanto mais proximo da
norma estava o resultado dos seus testes, melhor sua classificacdo na avaliagao
psicologica realizada.

Para a medicao da capacidade cognitiva, a norma se guiava pela concepcao de que
a inteligéncia € constituida de muitos fatores; fungdo dos testes era identificar o valor do
fator g, ou do fator global. Pelas teorias do desenvolvimento, compreende-se que as
criangas de 11 anos, com desenvolvimento normal, ja estariam demonstrando sinais do
pensamento abstrato. Estes sinais se manifestariam por capacidades como: indugdo e
deducdo, decodificacdo de diferentes conjuntos de simbolos (seja da lingua portuguesa,

dos numeros ou das figuras); abstracdo das diferencas constantes nas sequéncias logicas,
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dentre outras agdes que se poderiam captar. Com a construcao do teste ‘Habilidade para
o Trabalho Mental’ (HTM), a preocupacao era selecionar criangas que ja apresentassem
essas caracteristicas, que indicam a capacidade de pensamento abstrato, prova de que
estariam preparadas para o trabalho intelectual e académico desenvolvido na instituigao.
Embora o projeto das classes secundarias experimentais visasse a democratizagao do
ensino secunddrio, a selecdo por testes de inteligéncia se propunha constituir turmas
homogéneas, com o desenvolvimento intelectual adequado ao padrao conforme as teorias
de desenvolvimento. Outra caracteristica prevista na selecdo desse grupo de criangas era
a apresentagao de aptiddo para o trabalho intelectual e académico, evidenciando a
inclinagdo para escolarizagdes longas e profissdes especializadas.

A familia desempenhava um papel muito importante nesse processo, seja
proporcionando condigdes materiais e sociais para que a crianga frequentasse a escola e
atendesse as demandas dos/as docentes, seja permitindo que expressasse todo o seu
potencial intelectual, sem impedimentos emocionais. Para tanto, era imprescindivel que
a familia fosse constituida segundo a norma, pela qual, para serem normais e saudaveis,
as criancas deveriam ter pelo menos um irmao ou irma, posto que todos/as filhos/as
deveriam ser descendentes bioldgicos do mesmo casal (pai € mae), morar sob o0 mesmo
teto e pertencer a classe média ou a elite. Além da composi¢do familiar, a norma ditava
que pai e mae exercessem acdes bem estabelecidas dentro da situagdo doméstica, assim
como os/as filhos e filhas se comportassem segundo suas idades. Ao pai caberia
estabelecer regras e verificar seu cumprimento; a mae, nutrir a todos/as de carinho e
cuidado. Os irmaos e irmas deveriam assumir as responsabilidades pela organizagdo da
casa de acordo com a sua posicao de nascimento. A falta de um bom relacionamento entre
os membros da familia era indicio de anormalidade e desajuste familiar. Estas praticas
excluiam as criangas provenientes das inumeras outras formas de constitui¢ao familiar.

Em relacdo a personalidade, eram as normas de civilidade que integravam o
padrao que servia como medida e indicava o nivel de ajustamento social. Era importante
saber trabalhar em grupo, ter um relacionamento de cordialidade e empatia com
professores/as e colegas, lidar de forma civilizada com a frustracdo e manter o equilibrio
emocional mesmo diante de longos exercicios intelectuais. Era importante avaliar
também a capacidade imaginativa, produtiva e de originalidade e espontaneidade. Outra
faceta da norma em relacao ao trabalho escolar era que fosse realizada de forma tranquila,
rapida, organizada, eficiente, precisa e com responsabilidade. Nestas técnicas projetivas,

havia a compreensdo de que a expressdo de sentimentos e atitudes ou outros contetidos
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subjetivos sdo universais, estdo presentes em todos os seres humanos e sdao graficamente
projetados de forma similar, ndo considerando ou considerando pouco os processos de
socializacdo, de historia e cultura como partes da constitui¢ao das subjetividades. A forma
como estas técnicas projetivas eram produzidas e a forma como eram realizadas as
avaliagdes privilegiavam a historia e a cultura europeia como norma.

A avaliagdo psicologica também ocorria por meio de instrumentos ndo
padronizados - como o formulédrio de antecedentes escolares e de praticas, a ficha de
avaliacdo psicologica preenchida durante a prova e a entrevista com as familias. O
primeiro, buscava investigar a vida escolar pregressa da crianga, as relacdes dela e de sua
familia com a escola, seus interesses, comportamentos ¢ atitudes. O foco era inventariar
informagdes que possibilitassem conhecer como era o processo de aprendizagem da
crianca e seu ajustamento social. Eram valorizadas atitudes de atencdo, concentracao,
pontualidade, ordem, capricho, regularidade, entusiasmo, originalidade, empenho e
autonomia. No momento da realizagdo das provas do exame de admissdo, as criangas
também eram avaliadas em relagdo as suas atitudes perante a prova. Caso expressassem
dependéncia, indecisdo, seguranca, agitacdo, tranquilidade, dispersdo, concentragdo,
lentiddo, rapidez ou se falassem com colegas e professores/as, esses comportamentos
eram anotados na ficha. Tais anotagdes determinavam o perfil do estudante a ser
selecionado para cursar o ensino secundario na institui¢do. As entrevistas serviam para
afinar as expectativas entre dirigentes, docentes e familias.

Analisando os processos de produgdo, circulagdo e apropriacdo dos instrumentos
de avaliacao psicoldgica, percebe-se a construcao de dispositivos destinados a ordenar a
sociedade e a manter esta ordenagdo. As criangas que, aos 11 anos, demonstrassem
desenvolvimento de pensamento abstrato, ajustamento familiar e social, seriam as
selecionadas para compor escolarizagdes longas e ingressar em profissdes que exigiam
formagao em nivel superior. O clima de ritualizagcdo dos exames de admissdo e o uso de
instrumentos padronizados contribuia para construir essa crenca. A concep¢ao de que a
vivéncia da norma ou o ajustamento social permitiria que a crianca desenvolvesse seu
potencial em diferentes aspectos, considerando que a capacidade intelectual era inata e
diferente em cada crianga, ndo estava presente apenas no processo do exame de admissao
ao ginasio do Colégio de Aplicagdao, mas se mantinha ao longo do percurso escolar dos
selecionados e era um ponto importante na constituicao da cultura escolar da instituigao.

Isso tudo constitui o objeto de estudo do proximo capitulo.
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3 DIAGNOSTICO ANUAL DE TURMAS E ESTUDANTES: UMA CULTURA
ESCOLAR PSICOLOGIZADA
Por vezes, uma comunicagdo representa um
conhecimento da realidade escolar, que deve ser
aprendida pelas pessoas que interferem no ato
educativo. Certas constatacbes do orientador,
alcancadas por meio de estudos e observacoes,
necessitam ser comunicadas aos responsaveis:
uma impressdo geral sobre a classe, o tratamento
de que um caso requer determinadas

peculiaridades dos alunos, etc.
(SANT ANNA, 1962, p. 24)

O objetivo deste capitulo é analisar como as avaliagcdes psicolégicas realizadas
pelo Servigo de Orientacdo Educacional (SOE) durante o ano letivo e como se convertiam
em dispositivos de selecdo e classificacdo na cultura escolar do CAp da UFRGS. Por
ocasido da fundacdo do colégio, a diretora Graciema Pacheco e equipe tiveram em vista
a colocagdo em marcha de uma cultura escolar renovada, procurando distanciar-se do
ensino secundario tradicional, inspirando-se em modelos renovadores. E importante
destacar que a cultura escolar baseada nos modelos pedagdgicos escolanovistas ja estava
em marcha nas escolas normais e desdobrava-se nas escolas primarias desde a década de
1920.%! A se anotar que houve uma consideravel tonificacdo na década de 1930. No caso
CAp da UFRGS, é importante compreender a conexdo deste estabelecimento de ensino
com o Instituto de Educacio General Flores da Cunha?? para a composi¢do da sua cultura
escolar. Além da proximidade geogréfica, estas duas instituicGes atendiam praticamente
a mesma clientela: estudantes que cursavam o ensino primario no Instituto de Educacéao
Flores da Cunha. Uma vez aprovados/as no CAp da UFRGS, muitas ex-alunas da escola
normal, que haviam cursado licenciaturas na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
UFRGS, realizavam seu estagio curricular no CAp da mesma universidade. Além disso,
em 1954, para a formacdo da primeira turma, a diretora Graciema Pacheco conversou
com as familias dos/as estudantes que haviam prestado o exame de admisséo para o
Instituto General Flores da Cunha e ndo haviam sido selecionados/as, ficando na lista de
espera. O fato de a diretora ter sido professora, no curso normal, de muitas maes das

criancas que estavam na fila de espera facilitou as familias concordarem em as matricular

2L As primeiras reformas do ensino primario feitas por escolanovistas foram com: Lourenco Filho, no Ceara,
em 1922; Carneiro Ledo, em Pernambuco, em 1926; Francisco Campos, em Minas Gerais, em 1927;
Fernando Azevedo, no Distrito Federal, em 1928 (LOURENCO FILHO, 1971).

22 Antiga Escola Normal de Porto Alegre. Sobre esta instituicdo, consultar Louro (1986).
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em um colégio recém-inaugurado (LIMA, 2016a). Em entrevista, a professora Beija-Flor
(2016), ao relembrar sua trajetdria académica, ressalta que até o mestrado estudou entre
o0 Instituto General Flores da Cunha (curso priméario e normal), a UFRGS (licenciatura
em Histdria, mestrado em Educacéo) e estagiou no CAp da UFRGS, instituicdo na qual
iniciou a sua carreira profissional, exemplificando esse transito de
estudantes/profissionais que ocorria entre as duas instituicdes. Estes fatos mostram que a
circulacdo de pessoas entre estas duas escolas era frequente, o0 que, em parte, constituiu a
cultura escolar do CAp da UFRGS de forma interligada com a cultura escolar do Instituto
de Educacdo General Flores da Cunha desde a sua fundacdo, adentrando a década de
1960, que é o recorte temporal deste trabalho.

Observando os caminhos da Escola Nova no Brasil, percebe-se que esta comegou
a circular nacionalmente por meio das reformas dos cursos normais, modificando,
consequentemente, a cultura escolar dos cursos primarios. Este processo criou no Brasil
as escolas primarias experimentais. Instituicdes que possuiam gabinetes de psicologia,
clinicas psicoldgicas e servicos de orientacdo educacional e que, muitas vezes, estavam
vinculadas a escolas normais (MONARCHA, 2009a; LOURO, 1986). A existéncia desses
setores se justificava por uma caracteristica comum aos modelos pedagdgicos da Escola
Nova, que preconizavam que a escolarizacdo deveria se centrar no conhecimento da
crianga. Como estas possuiam desenvolvimentos desiguais, necessitavam de
escolarizag6es especificas para o seu desenvolvimento biopsicossocial. Nestes casos, era
imprescindivel que houvesse profissionais que operassem a selecao e classificacdo dos/as
estudantes para a organizacdo escolar: os/as psicologos/as e os/as orientadores/as
educacionais. As acdes destes/as profissionais eram varias: organizacdo de turmas, de
grupos dentro das turmas, selecdo de conteudos e informacGes que compunham a
avaliacdo escolar. A escola era experimental porque constantemente se realizavam
pesquisas com as crian¢as, ampliando o conhecimento da psicologia do desenvolvimento
e a psicologia da aprendizagem. Além das pesquisas e das acdes ja descritas para o0 ensino
primério, dentro dos gabinetes de psicologia havia clinicas psicolégicas para tratamento
das criangas que apresentassem indice de aprendizagem insatisfatorio ou fossem
portadoras de algum desajuste social. Ao servigo de orientagdo educacional cabia a tarefa
de as orientar, assim como a suas familias e professores quanto ao percurso escolar mais
adequado para cada estudante. Era a Psicologia Aplicada a Educacdo, interferindo
diretamente na organizagdo escolar e na vida dos/as que frequentavam a institui¢do

escolar.
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Ha indicios de que em Porto Alegre, no Instituto de Educacdo General Flores da
Cunha,? instituicdo responsavel por ministrar o curso normal, desde o final década de
1920 circulavam contetdos escolanovistas na formacdo das/os professoras/es
primarias/os (FRAGA, 2012; LHULIER, 1999). Para Louro (1986), esta escola, em
conjunto com a Sociedade Rio-Grandense de Educacgdo, constituia um dos lugares
privilegiados para tais discussdes. Uma e outra foram as principais irradiadoras da Escola
Nova no estado do Rio Grande do Sul. Ao final da década de 1930, o Instituto de
Educacao General Flores da Cunha contava com uma escola priméaria experimental; em
1948, passou a funcionar o gabinete de psicologia.?* A clinica de conduta infantil ja estava
atendendo a criangas dois anos antes e o servigo de orientacdo educacional passou a
funcionar trés anos depois. Embora tenham datas de criacdo diferentes, a clinica de
conduta infantil e o servico de orientacdo educacional eram subordinados ao gabinete de
psicologia. Todas essas acdes visavam a atender aos/as estudantes do ensino primario e
suas familias (LHULLIER, 1999). Sobre o gabinete de psicologia, ainda ¢ possivel
acrescentar:

Deste modo o papel a ser desempenhado pelos Gabinetes de Psicologia
era o de servir como uma central de informac6es sobre o corpo discente
da escola, auxiliando na avaliacdo, classificacdo e normatizacéo das
criangas, as quais deveriam ser mensuradas pelos testes. Esta Gltima
hip6tese encontra respaldo na descri¢do das atividades realizadas pelo
Gabinete de Psicologia ao longo dos seus vinte e trés anos de existéncia.
Além disso, a fungdo normatizadora dos servicos de Psicologia esta
associada a um outro 6rgdo escolar identificado como instrumento de
disciplina, o Servico de Orientacdo Educacional (LHULLIER, 1999, p.
67)

Uma personagem central para compreendermos a conexao existente entre as

préaticas escolares da escola normal e do CAp da UFRGS ¢ a propria diretora Graciema

Pacheco. Ela estudou na escola normal complementar e se formou no curso normal ao

23 Em 1959, o Instituto de Educacdo General Flores da Cunha, juntamente com o CAp da UFRGS e outros
colégios solicitaram ao MEC o funcionamento das classes secundérias experimentais (COLEGIO,
[19597]).

24 E importante ressaltar que havia muitas semelhancas entre os dois servigos: o do gabinete de psicologia
na escola primaria, o qual tinha uma secao de orientacdo educacional do Instituto de Educacdo General
Flores da Cunha, que atendia ao ensino primario, e o do servico de orientagdo educacional do CAp da
UFRGS, que atendia ao ensino secundario. No entanto, havia duas diferencas significativas: no segundo,
ndo havia clinica psicoldgica, ou seja, ndo eram realizados tratamentos psicoldgicos e havia uma énfase
na orientacdo profissional, algo que ndo havia no primeiro servico. Estas diferencas talvez encontrassem
respaldo na clientela de cada instituicdo: o ensino primario era mais abrangente e atendia a um maior
namero de criangas e suas familias; ja no ensino secundario chegavam apenas as criangas que ja haviam
passado por inimeras sele¢des. Talvez as criangas consideradas “desajustadas” pelas normas sociais ndo
conseguissem adentrar 0 ensino secundario e, por isso, uma clinica psicoldgica para trata-las ndo era
necessaria no ensino secundario. A idade dos/as estudantes no ensino secundério talvez justificasse uma
maior preocupagdo com o encaminhamento profissional.
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final da década de 1920. Nesta mesma institui¢ao, fez o curso de aperfeigoamento de dois
anos, curso este ministrado pelas professoras Natércia Veloso e Olga Acauan, que, por
sua vez, foram até Minas Gerais estudar com a professora Helena Antipoff. Graciema
Pacheco, assim que se formou neste curso, atuou como professora na educacao infantil e
no curso primario na cidade de Porto Alegre. Nesta atividade, utilizava os Testes ABC,
de Lourenco Filho, para organizar suas turmas, o que lhe rendeu um convite para fazer
parte do quadro de pesquisadoras do Centro de Pesquisa e Orientacdo Educacional
(CPOE), orgao da Secretaria do Estado da Educagdao do Rio Grande do Sul (GOMES;
LHULLIER; LEITE, 1999). Esta educadora também foi docente na escola normal e
passou a ministrar a disciplina Psicologia Educacional durante as décadas de 1940, 1950
e 1960. Neste periodo, também chefiou o gabinete de psicologia (LHULLIER, 1999).
Apos a sua formatura no curso de Filosofia da UFRGS, foi convidada para lecionar a
disciplina de Psicologia no curso de Pedagogia e nas licenciaturas. Em 1948, foi chamada
a lecionar a disciplina de Didatica nestes mesmos cursos. A legislagao preconizava que
os colégios de aplicacdo deveriam ser dirigidos por professores/as da disciplina de
Didatica. Desta forma, ficou responsavel por organizar e abrir tal institui¢do. Havia,
entdo, um ideal de escola na qual a psicologia era aplicada a educacdo, ou seja, uma
instituicdo na qual os saberes psicoldgicos eram utilizados para a organizacéo escolar que
unia as experiéncias realizadas no Instituto de Educagédo Flores da Cunha e no CAp da
UFGRS. Sobre as escolas renovadas, Coutinho (2008, p. 192) esclarece:

[...] as préticas (incluidos os discursos) de Maria Montessori, Ovide
Decroly, Edouard Claparéde e Jean Piaget — ao defenderem a
necessidade de que as escolas funcionassem como laboratérios de
observacdo, espagos de tratamentos e locais de formagdo de
professores, onde se aplicassem e se aperfeicoassem as teorias e
métodos médicos e psicolégicos — propuseram a substituicdo de uma
doutrina exterior (disciplina) por uma doutrina interior (governamento
do ser por si) e, também em funcdo disso, estiveram envolvidas com um
processo de governamentalizacao escolar.

A formacdo da diretora Graciema Pacheco, desde o seu curso normal, avancando
em seus estudos como autodidata, foi forjada nestas concepcdes escolanovistas, nas quais
a governabilidade era um objetivo a ser atingido, utilizando dispositivos como os testes
psicologicos na organizacdo escolar. Em depoimento concedido ao professor Wiliam
Gomes (PACHECO, 1991), ela relembra que foi no curso normal que teve o primeiro
contato com a Psicologia da Educagdo. Conheceu autores como Edouard Claparede,
Edward Lee Thorndike e Willian James, profissionais que iniciaram a investigacdo

cientifica da subjetividade humana (PACHECO, 1991). Buscando aprimorar-se na area
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da Psicologia, buscou o curso de Filosofia da UFRGS, onde teve aulas com o professor
Décio de Souza, uns dos precursores na Psicologia Clinica do estado do Rio Grande do
Sul. A professora, além da formacdo institucional, buscava aprimorar-se por conta
prépria e destacava as livrarias do Globo e a da Americana como grandes auxiliares nesse
processo. Estes estabelecimentos comerciais realizavam encomendas de livros e revistas
internacionais. Foi desta forma que a fundadora do CAp da UFRGS teve acesso a livros
de autores estrangeiros como Jean Piaget e Ovidio Decroly, e a revistas como a Genetic
PsycologyRessalta, ainda, na entrevista ao professor Wiliam Gomes (PACHECO, 1991),
a aplicacdo de outros testes de inteligéncia, como o de Binet-Simon, e os de outras escalas
métricas. Foi com estas lentes tedricas e sociais, com sua experiéncia de renovacdo do
ensino primario e do curso normal que operou a apropriacdo dos modelos pedagdgicos
em circulacdo a época, como parte da constru¢do de uma cultura escolar de renovacgéo
também do ensino secundario.

Isto explica a primeira parte deste capitulo - uma breve explanacdo sobre como
era constituida a cultura escolar do CAp da UFRGS. A segunda €é sobre como se inseria
0 servico de orientacdo educacional nesta cultura escolar no periodo recortado para esta
pesquisa. A terceira parte versa sobre os testes psicolégicos de inteligéncia e técnicas
projetivas de investigacdo de personalidade aplicados, além da técnica sociométrica. E
importante salientar que esta escola, por ser uma instituicdo educacional experimental,
guardava semelhanca com instituicdes de mesmo género, como as escolas normais e
primarias que tiveram acesso ao escolanovismo num momento histdrico anterior. Isto
quer dizer que algumas caracteristicas da cultura escolar construida no CAp da UFRGS

ja existiam em outras escolas experimentais.

3.1 CULTURA ESCOLAR PSICOLOGIZADA

Passados o0s exames de admissdo ao ginasio, as criancas que haviam conseguido
uma das 30 vagas oferecidas pela instituicdo iniciavam seus estudos no ano seguinte.
Conforme esclarecido e acordado nas entrevistas com as familias, realizadas durante o
processo de selecdo para a matricula na escola, os/as estudantes iriam frequentar uma
escola com uma cultura escolar alinhada aos principios da Escola Nova, que estava
presente mais nas metodologias de ensino e de verificacdo das aprendizagens e menos no
rol de disciplinas. No plano da organizag¢ao de uma classe experimental no primeiro ciclo

do curso secundario ([19597?]) e também no relatdrio que avaliou os quatro primeiros anos
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de funcionamento das classes no Brasil (CUNHA e ABREU, 1963), consta que o curso
ginasial do CAp da UFRGS seria organizado em duas etapas. Os dois primeiros anos
eram cursados igualmente por todas as criangas. Apos avaliagdes feitas nesse periodo,
os/as estudantes seriam encaminhados/as para a segunda etapa (mais dois anos,
totalizando os quatro anos do curso ginasial), de forma diferenciada. Os/as que tivessem
aptidoes para seguir o segundo ciclo do ensino secundario, € mesmo um curso
universitario, eram encaminhados/as para cursar o Plano A (desenvolvimento de trabalhos
tedricos-sistematicos); os/as que demonstrassem aptidao para uma escolarizacdo mais
curta ou um segundo ciclo técnico, cursariam o Plano B (com desenvolvimento de
trabalhos praticos-funcionais) (COLEGIO, [1959?]; CUNHA e ABREU, 1963). No
entanto, a analise dos documentos escolares demonstrou que o curso ginasial era
ministrado de forma igual a todos os/as estudantes, sem diferenciagdo de percursos
formativos. Esta diferenciagdo ocorria no segundo ciclo do secundario, ou seja, no curso
colegial, por meio dos diferentes planos de estudos (COLEGIO, 1964a; COLEGIO,
1967b).

Além disso, o conjunto de disciplinas era organizado com as disciplinas
obrigatdrias nas duas etapas do curso, e com outras, optativas. Havia também disciplinas
técnicas, de carater profissionalizante, com objetivos de preparagdo para o mercado de
trabalho. Estas ultimas possuiam uma carga horaria maior no Plano B. O elenco de
disciplinas estava dividido em grupos: um grupo de Disciplinas Fundamentais, outro de
Linguas Estrangeiras e um ultimo grupo de Artes e Educacdo Fisica. As disciplinas
fundamentais eram: Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias
Naturais. As linguas estrangeiras oferecidas eram: Latim (disciplina optativa do Plano A),
Francés e Inglés. Para obter o diploma do curso ginasial, era obrigatorio cursar dois anos
de uma lingua estrangeira apenas. Esse curso podia ser dividido em semestres nao
consecutivos. Ja no conjunto de disciplinas chamado de Artes e Educagdo Fisica,
constavam as disciplinas de Desenho, Musica, Educagdo Fisica e Atividades Préticas. O
elenco destas atividades constava de: Datilografia, Nog¢des de Contabilidade,
Estenografia, Taquigrafia, Artes Domésticas, Artes Mecéanicas e Artes em Geral.
Comparando este rol de disciplinas com a grade curricular desenhada para o curso ginasial
da Lei Organica do Ensino Secundéario, ha poucas diferencas no conjunto das disciplinas.
As diferengas sdo as seguintes: a legislacdo de Capanema preconizava a divisao das
disciplinas Historia e Geografia em Geral e do Brasil, acrescentando o Canto Orfednico.

Na grade de disciplinas do CAp da UFRGS, acrescentavam-se as disciplinas de Musica e
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de Atividades Praticas. A maior diferenca da renovacao estava relacionada com as cargas
horarias destinadas a cada disciplina dentro dos diferentes percursos escolares (Plano A e
Plano B), além de contarem com uma limitacdo de conteudos escolares, que acontecia
dentro do critério que valorizasse “o fundamental” e ajudasse “a serem alcangados

resultados educacionais seguros e produtivos” (COLEGIO, [1959?], p. 1).

Na cultura escolar do CAp da UFRGS quanto aos saberes a ensinar (JULIA,
2001), a diferenca mais significativa em relacdo ao ensino secundario preconizado pela
Lei Organica do Ensino Secundario era a preferéncia pelos métodos ativos no ensino de
todas as disciplinas, visto que na prescri¢ao federal esta forma de ensino era preconizada
apenas para o ensino de Ciéncias (BRASIL, 1942). Além das teorias de Edouard
Claparede, que circularam no Rio Grande do Sul principalmente por meio das viagens
das professoras da Escola Normal do Instituto de Educaciao General Flores da Cunha para
formagao no Uruguai e no estado brasileiro de Minas Gerais, a que a diretora Graciema
Pacheco tivera acesso pelo curso normal e pelo curso de aperfeicoamento, conhecimentos
que utilizou em suas praticas pedagogicas, os estudos de Jean Piaget também foram muito
utilizados nas terras gatichas. A referida educadora era “a maior simpatizante” e uma
referéncia em estudos desse bidlogo, psicologo e epistemélogo suico (VASCONCELOS,
1996, p. 188). Outros tedricos utilizados, sobretudo a partir de 1964, foram os
estadunidenses Benjamin S. Bloom e David R. Krathwohl. Estes autores produziram a
“Taxinomia dos Objetivos Educacionais”, que servia como base para as metodologias de
ensino em sala de aula e também para a avaliagdo escolar (FACULDADE, 1965). Esses
quatro tedricos possuiam, em comum, a concep¢do de que o desenvolvimento
biopsicossocial das criangas deveria ser central no trabalho pedagdgico, que consistia em
observar em que ponto do desenvolvimento a crianga se situava, classifica-la quanto a
esse diagnodstico e oferecer-lhe a escolarizagdo que lhe fosse mais proveitosa para que,
num tempo futuro, viesse a ocupar o lugar social segundo suas capacidades e formagao.
Sobre esta questdo, escreve Vasconcelos (1996, p. 190)

[Colégio de Aplicacdo da UFRGS] Criado com carater de escola
experimental, seguiu as orientagfes funcionais e ativas da obra de
Claparéde para a elaboracdo do projeto pedagégico. As idéias de Piaget,
sobre o desenvolvimento da inteligéncia da crianga, estiveram presentes
desde o inicio no Colégio de Aplicacdo, no contetdo de cursos de
didatica e psicologia do desenvolvimento que eram oferecidos aos
professores estagiarios, como subsidios a pratica pedagdgica. A maioria
desses cursos, que incluiam Piaget, era ministrada pela profa. Graciema
Pacheco.
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Flgura 16 - Orienta¢des para composic¢ao dos Planos de Estudos (1967)
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Figura 17 - Orienta¢des para composic¢ao dos Planos de Estudos (1967)

Fonte: Arquivo do LHISTE/Colégio de Aplicacdo da UFRGS.

Com essa concepgao central, eram os diagnoésticos individuais e de turmas que
forneciam informagdes para a confec¢do dos planos de curso e de estudos. Os primeiros,
eram escritos pelos professores para as disciplinas, planejando o trabalho de forma
semestral e eram confeccionados por todos/as professores/as do curso ginasial e do

colegial. Esses planos eram realizados apenas para o curso colegial e organizavam a vida
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escolar dos/as educandos/as com base nas avaliagdes psicoldgicas das orientadoras
educacionais e em conversas com professores e familias. No periodo de 1958 a 1961, o
CAp da UFRGS ofereceu duas possibilidades de planos de estudos a seus/suas estudantes:
Classico — Letras (A) e Cientifico — Ciéncias (C). Nos anos entre 1962 e 1965, trés planos
de estudos foram ofertados: Classico — Letras (A), Artes (B) — possivelmente artes
manuais, mais voltadas para uma formacgao pratica) e Cientifico — Ciéncias (C). Nestes
anos, nao houve procura pelo Plano de Estudo de Artes (B); nos anos de 1966 e 1967, s6
figuram nos documentos os Planos A e C novamente (COLEGIO, 1964a; COLEGIO,
1967b). As figuras 16 e 17 descrevem como era realizada a orientagao para que o/a
estudante construisse seu plano de estudos. Neste documento, ndo se faz mencao a divisdo
entre Plano de Estudos A ou Plano de Estudos C.

Em relagdo aos comportamentos ou condutas cultivados no cotidiano e que
compunham a cultura escolar, ¢ importante salientar que, na renovagao educacional, os
ideais de educagdo integral, nos quais as criangas seriam vistas ndo s6 por meio dos
conteudos que conseguiam assimilar, mas em seus aspectos biopsicossociais, o estimulo
a um conjunto de comportamentos assumia grande importancia na escola e ¢ o foco desta
tese, ja que estes eram verificados pelas avaliacdes psicoldgicas No entanto, em conjunto
com estes aspectos renovadores, componentes de conservadorismo também estavam
presentes no cotidiano escolar do CAp da UFGRS. Havia exigéncias quanto a vestimentas
de professoras e alunas, que deveriam estar sempre de saia, com comprimento abaixo do
joelho (ndo eram permitidas calgas para estudantes do sexo feminino e professoras) e
ombros cobertos (BEIJA-FLOR, 2016; ROUXINOL, s.d.). Em relagcdo a aparéncia da
pessoa, aos rapazes e professores ndo era permitido que comparecessem a escola com
cabelos compridos, barba ou bigode aparentes; deveriam estar barbeados todos os dias
(SCHMIDT, 2017). Segundo o ex-aluno Flavio Koutzii (SCHMIDT, 2017), havia, na
instituicao, um grande incentivo a leitura, mas ndo poderiam ser quaisquer leituras, pois,
como ele recorda em sua biografia, certa vez sua mae foi chamada a escola para ser
orientada, ja que ele tinha sido flagrado lendo Jorge Amado, o que, na instituicao escolar,
ndo era permitido. Essas e outras orientagdes constituiam o cotidiano do servigo de
orientacdo educacional, que era parte desta cultura escolar, que, por sua vez, mesclava

aspectos renovadores e conservadores, como se vera na parte seguinte deste capitulo.
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3.2 SERVICO DE ORIENTACAO EDUCACIONAL: PECA CENTRAL DA CULTURA
ESCOLAR PSICOLOGIZADA

Na oportunidade na qual as classes secundarias experimentais foram aprovadas
pelo Ministério da Educacdo (BRASIL, 1958, p. 83), uma das normas era: “So sera
permitido o funcionamento de classes experimentais em estabelecimentos que
mantenham orientag¢do educacional”. Desta forma, nos documentos escolares que, a partir
de 1959, passaram a funcionar com a autorizacdo do Ministério da Educacédo, o CAp da
UFRGS passou a utilizar o modelo das classes secundarias experimentais, com
tonificacdo no setor de orientacdo educacional - na forma de uma maior organizagéo e
ampliacdo das atividades executadas. Nos anos seguintes, novas orientadoras
educacionais foram integradas ao servico.

Pelos indicios encontrados, o servico de orientacdo educacional comecou a
funcionar logo nos primeiros anos apos a fundacdo da escola. Sua atuacgdo foi tonificada
pela autorizacdo das classes secundarias experimentais no inicio do ano de 1959. A
educadora Flavia Sant” Anna estava a frente nestes primeiros anos de funcionamento do
setor. Em artigo sobre o SOE, na revista Correio do CRPE, Sant”Anna (1962) destaca a
comunica¢do como atividade principal da/o orientadora/o educacional, visando a
integragdo dos diversos setores da escola. O/a orientador/a educacional, “por meio de
estudos e observagoes”, realizava certas constatacdes acerca dos/as estudantes e de suas
familias e devia comunicar a diretores/as e a professores/as estas constatacdes sempre que

necessario. Instrucfes sobre como a comunicagdo devia ser feita:

A mensagem deve ser algo til, bem fundamentado e facilmente acessivel para
quem a recebe. Necessita partir sempre de aspectos positivos e abrir
possibilidades para o desenvolvimento da pessoa implicada. Pode-se lembrar,
ainda, que qualquer forma de expressdo humana, estabelecido um contato
inter-pessoal, representa uma comunicacdo. A pessoa que recebe essa
comunicacgdo deve estar em condicGes de receber a mensagem, pois é certo que
ndo se pode dizer tudo a todos e nem deixar de atender a responsabilidade
assumida ao conhecer o aluno, seus problemas, suas possibilidades de
crescimento (SANT ANNA, 1962, p. 24-25).

Segundo Sant’Anna (1962, p. 25), na comunicacdo realizada aos/as
professores/as, o conteudo versava sobre o “perfil psico-pedagogico-social” da classe; em
situagdes especificas, 0 foco era sobre a individualidade das criangas e adolescentes. Este
perfil era alcangado por meio de “estudos cientificos das Varias areas da vida, expressos

em uma impressdo diagnostica, uma sintese prognostica e uma orientacdo
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correspondente”. Estes estudos cientificos eram realizados com praticas de entrevistas
(estudantes, familiares e professores/as), técnicas projetivas, testes de inteligéncia,
exames de habitos e metodos de estudos, histérico escolar e rendimento atual,
observacOes de comportamento e técnicas sociométricas. Cabe destacar que esta
investigacdo da personalidade dos/as discentes tinha em vista objetivar as subjetividades
de criancas e adolescentes. Em relatério anexado ao artigo, Sant’Anna escreve que, no
ano de 1960, no primeiro ano ginasial das classes experimentais, foram aplicados os
testes: Desenho da Familia, Desenho da Arvore, Desenho da Forma Humana, Raven,
Domind. Na comunicacdo aos/as estudantes, a orientadora educacional destaca a
orientacdo profissional pré-universitaria (SANT ANNA, 1962).

No decorrer da década de 1960, outras educadoras foram se integrando ao servico
de orientagdo educacional do CAp da UFRGS, com destaque para a atuagdo de outras
duas orientadoras educacionais. Uma delas ndo p6de ser localizada, o que explica a falta
de dados sobre a sua formagdo. Sobre a outra, consta que era licenciada em Filosofia pela
UFRGS, com curso de especializacdo em Orientacdo Educacional, realizado na mesma
instituicdo. Estas duas educadoras seguiram as orientacdes de Flavia Sant”Anna; depois
da saida desta, passaram a chefiar o SOE e a aprimorar algumas atividades do setor, como,
por exemplo, a produgéo de um teste de inteligéncia e a melhor organizacdo dos conselhos
de classe. Sobre o funcionamento do SOE, a orientadora educacional Sabia (2018, p.2),

que atuara no Colégio de Aplicacao na década de 1960, 1970 e até meados de 1980, relata:

Era uma Orientacdo Educacional muito focada na integracdo professor, aluno,
escola. A preocupagdo era sempre essa: que houvesse uma boa integragdo entre
professores e alunos, alunos e professores, professores e escola, alunos e
escola. Entdo, o orientador ndo era uma pessoa que atuasse diretamente com
os alunos pra resolver problemas, como muita gente pode pensar. Nao era isso.
O orientador tinha dados, informagdes, fazia observactes em sala de aula,
juntava informacdes de professores e ia montando um perfil dos alunos. E
quando os professores traziam alguma dificuldade em funcdo de um ou de
outro aluno, entrava a orientadora ali pra numa interagdo com o professor tentar
compreender o0 que estaria acontecendo de mal com aquele aluno ou de ruim,
pelo fato dele ndo estar bem adaptado, ndo estar rendendo como era esperado
ou esta se distraindo muito ou esta tendo um comportamento que é inadequado.
Que ndo era uma coisa comum no Colégio de Aplicagdo porque era um colégio
muito pequeno, uma turminha s6 por ano. Entéo era muito facil de conhecer
todo mundo e de interagir com todos. Era uma escola muito pequeninha e
quando surgia um caso assim diferenciado dos demais, chamava a atencéo e
era mais nesse &mbito que era a atuagdo do Servigo de Orientacdo Educacional.
Também sempre presente nos Conselhos de Classe, nas avaliagBes para
acompanhar. Ai entdo depois sim, depois de todos esses dados, se tinha algum
problema maior de avalia¢do, junto com o professor se convocava o0s pais para
conversar. No geral, os pais eram muito atenciosos e eles procuravam
espontaneamente o colégio para ter informacdes sobre os alunos. Eram raros
0s pais que ndo buscava saber como o seu filho estava na escola. Isso é
diferente das demais escolas, provavelmente porque era um colégio muito
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aspirado pelos pais. Entdo quando eles entravam, quando tinha sucesso de
entrar, quando conseguiam uma vaga, 0s pais tinham essa preocupagéo de
saber como estavam seus filhos, ver se estava tudo bem, se ele estava
apresentando alguma dificuldade. Entdo os pais acompanhavam, independente
de se fazer ocasionalmente reunido de pais ou em separado.

Em 1965, o setor foi dividido em dois grupos: orientacdo e pesquisa. O primeiro
era responsavel por atendimentos individuais e em grupo, acompanhamento do cotidiano
escolar em relagéo a faltas, atrasos, dispensas por falta de material e por indisciplina. Para
a realizacdo dessas atividades, eram feitas observacGes e entrevistas, e representavam o
setor dos conselhos de classe. Este primeiro grupo também era responsavel por
supervisionar os estagios em orientacdo educacional que ocorriam no CAp da UFRGS.
Oslas estagiarios/as eram oriundos/as do Curso de Orientacdo Educativa da Faculdade de
Filosofia da UFRGS (COLEGIO, 1966). O segundo grupo realizava pesquisas junto aos
docentes, discentes e a outros membros da comunidade escolar e publicavam 0s
resultados dessas pesquisas em forma de relatorios (COLEGIO, 1966). Em pesquisas
como O Trabal ho do Col égi o de Aprl d x| stoa se
comportament di9$lPAASLEGO, 19T encontrei o relatério nos
documentos do colégio. Esta pesquisa buscava saber da correlacdo entre o0 momento de
defini¢do profissional e a aprovacao no vestibular. A hipotese era que se o/a adolescente
definisse o curso para o qual prestaria vestibular no periodo ideal (inicio do ensino
médio), haveria uma maior chance de aprovagdo no vestibular. Haviam sido aplicados
questionarios em duas turmas do ensino médio, assim como se haviam comparado os
resultados sobre a defini¢do do curso e a aprovacao no vestibular. A hipdtese foi refutada,
ou seja, ndo houve demonstragio da correlagdo das duas variaveis (RELATORIO,1966).
Chama a atencdo o indice de aprovagdo no vestibular no ano de 1971: 85% dos/as
estudantes que se formaram no ensino médio naquela institui¢do, e prestaram o vestibular,
foram aprovados.

Percebe-se, no servico de orientacdo escolar, que muitas agdes envolviam
observar a comunidade escolar, aplicar testes e técnicas psicologicas, analisar as
dindmicas grupais e, de posse de todos esses dados, organizar perfis psicologicos
individuais e das turmas. Estes perfis, ou pareceres, eram comunicados, num segundo
momento, aos/as proprios/as estudantes, a seus/suas professores/as e respectivas familias
(SANT’ANNA, 1962). Havia uma preocupagao do servigo de orientacdo educacional
com a comunicac¢ao realizada pelo setor, que poderia ser feita de forma verbal ou escrita,

auma pessoa ou a um grupo de pessoas. E muito importante salientar o cuidado que havia
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ao se comunicar os contetidos psicologicos averiguados junto aos/as estudantes, pois
nesta pratica residiam os diversos usos das avaliagdes psicoldgicas. Dependia da forma
de comunicar a possibilidade de conseguir organizar a escola de acordo com os aspectos
psicologicos de cada discente, ou seja, dependia da adequacao do vocabulério ao de quem
estava recebendo a comunicagdo. No inicio, sempre com aspectos positivos,
embasamentos nos testes e técnicas consideradas cientificas, dentre outros aspectos, para
que a Psicologia fosse efetivamente aplicada na organizagdo escolar. Era por meio da
comunicagao oral e escrita que as representagdes sobre os/as estudantes eram construidas.
Sobre a comunica¢ao do servigo de orientagdo educacional, escreve a educadora Flavia
Sant’Anna (1962, p. 25)

Visualizado como processo, 0 comunicar envolve o proprio orientador,
0 contelldo ou mensagem e a pessoa que recebe a comunicagao.
Naturalmente, o orientador estd inteiro no ato de comunicar, dai a
importancia de sua formacéo geral e cientifica, sua experiéncia e arte.
A mensagem deve ser algo uatil, bem fundamentado e facilmente
acessivel para quem a recebe. Necessita partir sempre de aspectos
positivos e abrir possibilidades para o desenvolvimento da pessoa
implicada. Pode-se lembrar, ainda, que qualquer forma de expressédo
humana, estabelecido um contato inter-pessoal, representa uma
comunicacdo. A pessoa que recebe a comunicagdo deve estar em
condi¢des de receber a mensagem, pois é certo que ndo se pode dizer
tudo a todos e nem deixar de atender a responsabilidade assumida ao
conhecer o aluno, seus problemas, suas possibilidades de crescimento.

O estudo e o treinamento da forma de comunicar por escrito ou verbalmente eram
fundamentais na construcdo das representacdes individuais dos estudantes de acordo com
seus desempenhos. A padronizacdo da comunicagdo visava a aplicar a fundamentagdo
cientifica a tais perfis psicoldgicos, para, desta forma, ampliar a credibilidade da
representacdo criada e comunicada. Esta comunicacdo deveria ser pensada também
dentro dos objetivos especificos de cada curso. Para o curso ginasial, o objetivo era
verificar as capacidades e aptiddes de cada crianga; o do curso colegial, era acompanhar
a constru¢do do plano de estudos mais adequado para cada estudante, de forma que suas
aptidoes fossem mais bem desenvolvidas.

Como parte das agdes realizadas, as orientadoras educacionais eram responsaveis
pela aplicacdo dos testes de inteligéncia e personalidade. Estes testes complementariam
as informacoes ja recolhidas na prova psicoldgica do exame de admissdo. As avaliagdes
psicologicas eram realizadas no inicio de cada ano letivo, para compor um diagnostico
inicial dos/as estudantes e fariam parte de um dossié, no qual se anotavam e organizavam

as informagBes individuais. Consta nos documentos (COLEGIO, s.d.) que, neste
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diagnostico inicial, realizado nos inicios dos anos letivos, eram aplicados os seguintes
testes: Matrizes de Raven, Toulouse-Pieron; Desenho da Arvore, Teste Sociométrico,
além do Teste de Inteligéncia Dominé (D48), Técnica Projetiva do Desenho da Familia e
Desenho da Figura Humana de Macchover, ja descritos no capitulo anterior. Estes, porém,
constituiam outros instrumentos, diferentes dos ja apresentados no segundo capitulo desta
tese. O servigco de orientacdo educacional ainda realizava entrevistas com as familias
dos/as estudantes para compor os perfis psicologicos.

Estes dispositivos de selecdo e classificacdo serdo descritos e analisados no
decorrer deste capitulo. Importa dar realce a materialidade e a temporalidade da producéo
destes instrumentos de avaliacdo psicoldgica, aos dados sobre a circulagcdo dos
instrumentos e a apropriacao realizada pelas orientadoras educacionais. Serdo explorados
a construcdo dos protocolos dos testes, seus rituais de aplicacdo, a construcdo das normas
e padrbes, as referéncias que serviam de medida para a avaliacdo dos discentes
submetidos a tais técnicas. Estes instrumentos de avaliacdo psicoldgica serdo vistos como
dispositivos através dos quais se operavam selecdes e classificacdes, desta vez no interior

da escola.
3.3 TESTE DE INTELIGENCIA E ATENCAO

Os testes de inteligéncia estavam presentes também no Diagndstico Anual dos/as
estudantes e das turmas no CAp da UFRGS. Além destes, para compor a avaliagao
psicolégica do perfil intelectual, também era aplicado um teste de atencdo. Esta
investigacdo somava-se a realizada por ocasido dos exames de admissao e seus resultados
compunham o dossié individual dos/as alunos/as, que servia de base para a avaliagdo

escolar, inclusive nos momentos de conselho de classe.

3.3.1 Teste de Inteligéncia Matrizes de Raven — Escala geral®

As Matrizes de Raven - Escala Geral consistem em um teste de avaliagao da

inteligéncia construido por Jonh Carlyle Raven, em 1938, na Escécia (CARDOSO e t ., a |

% Além do teste Matrizes de Raven — Escala Geral, ha outras duas versdes deste teste: Matrizes progressivas
Coloridas de Raven e Matrizes Progressivas de Raven - Escala Avancada (FLORES-MENDOZA et al
2014).
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2017). Foi criado para avaliar as habilidades cognitivas de pessoas na faixa etaria de 12 a
65 anos. A aplicagdo ¢ feita de forma coletiva e pode conter limitagdo de tempo ou nio.
E um instrumento que avalia o constructo fator g .Neste teste, a inteligéncia é
compreendida como um “conjunto de fungdes mentais integradas” (FLORES-
MENDOZA e t 241K, p.,3) ou a “capacidade intelectual geral” (CARDOSO e t
2017, p. 64).

A teoria do fator g foi construida por Charles Spearman e publicada em 1904.
Nesta teoria, utilizando as matrizes numéricas (relacbes matematicas e estatisticas),
correlacionaram-se os diversos fatores que os testes intelectuais mediam a época e se
concluiu haver um fator que explica de 50% a 70% da inteligéncia. Este fator foi
designado ‘fator g , ou fator geral, por integrar todas as habilidades cognitivas (SISTO;
FERREIRA; MATQOS, 2006). E um teste ndo verbal, constituido por cinco conjuntos de
questdes (A, B, C, D e E). Cada conjunto conta com 12 questdes e o grau de dificuldade
vai aumentando progressivamente. Em cada questdo, o/a avaliado/a precisa assinalar a
figura que completa a sequéncia logica colocada na questdo. A base do teste é a apreensao
de respostas realizadas a partir da relacéo entre figuras, dependendo da percepcéo espacial
e légica. As questdes desse teste pretendem:

[...] avaliar a capacidade edutiva do fator g, [a edugdo €] compreendida
como a capacidade de extrair novos significados e informacGes de
dados correlatos ja conhecidos, sendo essa capacidade amplamente
empregada na resolugdo de tarefas entre diversas areas do
conhecimento. Para melhor captar a origem do fator geral e, assim,
evitar influéncias de questBes culturais e de treinamento do aplicador,
optou-se por itens de carater grafico em vez de verbal para o teste,
seguindo, nesta elaboracéo, os principios da teoria da Gestalt. Todos 0s
itens do teste foram, portanto, elaborados com o intuito de que a solugédo
ocorra dentro da percepcdo, espacial ou ldgica, de uma configuracao
(Gestalt)(CARDOSO et al.,2017, p. 64).

John Carlyle Raven, optando pela construcdo de um teste ndo-verbal, pretendia
isolar os fatores culturais que poderiam interferir na resolucdo do teste, assim como
impedir que as instru¢cbes do/a aplicador/a também modificassem seu resultado. O
objetivo era isolar o fator g e proceder tdo somente a verificacdo desse constructo.
Segundo Sisto, Rueda e Bartolomeu (2006, p. 66), pela teoria dos testes, 0os que medem
uma unica dimensdo tém como caracteristica, a unidimensionalidade, pois “apenas uma
Unica caracteristica ou habilidade da pessoa estaria envolvida nas respostas”. Ainda

conforme estes autores, o fato de um teste medir apenas um constructo, ou uma dimenséo,

al
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gera uma alta consisténcia interna no instrumento. O foco da medicao fica concentrado
em apenas um aspecto psicoldgico ao longo de toda a testagem.

A construgdo do teste Raven se orientou por trés vertentes teoricas: a teoria do
fator g de Sperman, a teoria da Gestalt e a teoria do desenvolvimento cognitivo
(PASQUALI; WECHSLER; BENSUSAN, 2002). Criou-se um instrumento que avalia a
inteligéncia de forma geral, utilizando questbes grafico-espaciais com base na teoria
gestéltica, considerando que as questfes estavam em ordem da mais facil a mais dificil
em cada série (A, B, C, D e E). Acreditava-se que, assim, a resolucdo aconteceria de
acordo com o desenvolvimento cognitivo de cada respondente. Sobre a possibilidade de
0 teste Matrizes Progressivas de Raven — Escala Geral indicar o desenvolvimento
cognitivo, Pasquali, Wechsler e Bensusan (2002) esclarecem que a capacidade de edugéo
- a capacidade de observar e retirar principios a partir de indicacdes -, € uma habilidade
que se desenvolve de forma lenta, acompanhando o amadurecimento do organismo e,
desta forma, a idade cronoldgica. Este desenvolvimento, segundo este autor, segue etapas
de evolucgdo, podendo-se chamé-la de teoria de desenvolvimento de Raven.

Nos estudos sobre este teste ha quem defenda haver diferencas de desempenho de
parte dos testados do sexo masculino e feminino, variando conforme suas idades. O
instrumento baseia-se na teoria do desenvolvimento cognitivo, para a qual as habilidades
vao sendo desenvolvidas ao longo da maturacdo biolégica no decorrer do tempo. Desta
forma, ha um entrelacamento com as possiveis diferencas no desenvolvimento do sexo
masculino em comparacdo ao desenvolvimento do sexo feminino. Em algumas idades, as
meninas alcangcam um indice mais alto; em outras, sdo 0s meninos que pontuam mais.
Para estes/as pesquisadores/as, as meninas amadurecem mais cedo e estacionam no
desenvolvimento, enquanto os meninos demoram mais para amadurecer e quando tém o
seu desenvolvimento no apice, ultrapassam o das meninas. Nestas analises, a Biologia e
os estudos sobre as diferengas existentes entre os sexos (masculino e feminino)
preponderam na analise, ndo se considerando muitos outros fatores (sociais e culturais)
que possivelmente estivessem interferindo nos resultados. Desta forma, sobre este tema
alguns pesquisadores e algumas pesquisadoras assim se manifestavam:

Entretanto, considerando-se que a amostra era composta de criancas a
partir dos sete anos e adultos, era possivel esperar um efeito de
desenvolvimento em fungdo das diferencas de maturagdo bioldgica.
Esse efeito influencia o escore superior apresentado pelas mulheres
durante a infancia, mas a partir da adolescéncia, quando as mulheres
alcangam o &pice de sua maturacdo e 0os homens ainda continuam a
amadurecer; as diferencas cognitivas podem favorecer o sexo
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masculino [...]. Nesse sentido, a amostra geral foi dividida em dois
grupos: o primeiro, com dados de participantes dos 7 aos 13 anos de
idade e o segundo, com dados de participantes a partir dos 14 anos de
idade. Verifica-se, na Tabela 3, que, efetivamente, na infancia as
mulheres tiveram escores significativamente superiores aos dos
homens. Entretanto, na idade adulta, a diferenca favorece ligeiramente
0s homens, porém ndo de forma significativa. Um resultado similar foi
encontrado em outros estudos nacionais (FLORES-MENDOZA e t ,
2014, p. 9).

Com relacdo ao género dos participantes e as pontuacfes do teste,
destacou-se uma diferenga de média significativa de 3,08 pontos para o
sexo masculino. Esses dados permitem inferir que a varidvel sexo
influencia o desempenho dos individuos no APM. Dados como o do
estudo de Weiss e colaboradores (2003) mostraram que os homens
tendem a superar mulheres em tarefas espaciais visuais, enquanto nos
testes verbais as mulheres apresentaram um nivel mais elevado.
Contrariando esses resultados, o estudo de Colom e Garcidpz (2002)
demonstrou ndo haver diferenca entre géneros no que tange aos
aspectos de avaliacdo da inteligéncia (ROSSET e t , 2809)..

Figura 18 - Teste de Inteligéncia Matrizes Progressivas de Raven: Manual e Caderno de
Questbes da Editora Cepa (1965)

MATRIZES
PROGRESSIVAS

J. C. RAVEN

ESCALA ¢

PARA MEDIR A CAPA
de 12

Fonte: Conselho Regional de Psicologia do estado de S&o Paulo.



120

A aplicagdo de mais um teste de inteligéncia, desta vez apenas aos/as que fossem
selecionados/as para estudar no colégio, podia ser compreendida como uma forma de
confirmar a classificacdo quanto a seu nivel intelectual, que ja& havia sido medido por

ocasido dos exames de admissdo.

3.3.2 Teste de Atencio Concentrada Toulouse-Piéron

O teste de Atencdo Concentrada Toulouse-Pieron foi confeccionado pelos
pesquisadores franceses Edouard Toulouse®® e Henri Piéron?’ e publicado na Fran¢a em
1904. E um teste unidimensional, que avalia apenas a dimensio ou o constructo, a aten¢io
concentrada ou sustentada por meio da medida dos tempos de reagao e o nimero de erros
(TOULOUSE; VASCHIDE; PIERON, 1910; PIERON et , #35). Pode ser
compreendido também como um teste com vistas a “investigar a eficiéncia do individuo
de se concentrar numa tarefa unica e discriminar estimulos especificos” (DUARTE, 2001,
p. 27) e, ainda, medir em que ponto da atividade a atencdo decaia por conta da fatiga
(PIERON e t , 1%4). Sua aplicagdo pode ser realizada de forma individual ou coletiva.
Nao ha restrigdes de idade, nem de grau de escolarizagdo. Como se trata de um teste
grafico, pode, inclusive, ser resolvido por pessoas ndo alfabetizadas. O primeiro
pesquisador a se interessar em compreender a aten¢do foi Herman von Helmholtz, em
meados do século XIX, na Alemanha. Realizando experimentos, este pesquisador
demonstrou a capacidade do sistema visual humano de ter a atengdo dirigida por
determinados estimulos. A partir da década de 1950, as pesquisas sobre a atengdo foram
intensificadas, com a construcdo das teorias e praticas da psicologia cognitiva (RUEDA,
2010). Verificando como a atengdo acontece, pesquisadores passaram a diferenciar os
diversos tipos de atencao. Sobre estas especificagdes, esclarece Rueda:

[...] os diferentes tipos de atencdo poderiam ser classificados assim,
segundo a sua operacionalizacdo: atencdo dividida, atencdo sustentada,
atencdo alternada e atencéo seletiva. A dividida seria a possibilidade de
0 individuo manter sua atencdo em estimulos diferentes para executar
duas ou mais tarefas distintas simultaneamente. A alternada, por sua
vez, consistiria na capacidade do individuo ora manter o foco num
estimulo, ora em outro. Quanto a atencdo sustentada, refere-se a

% Edouard Toulouse foi chefe do Asilo da cidade francesa de Villejuif e diretor do Laboratério de
Psicologia Experimental da Escola de Altos Estudos.

27 Henri Piéron assumiu a direcdo do Laboratério de Psicologia da Universidade Sorbonne, em 1912, ap6s
a morte de Alfred Binet, em 1911. Esteve no Brasil em 1927 e ministrou cursos no Laboratério de
Psicologia da Escola Normal Caetano de Campo, em SP (AUGRAS, 1965).
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capacidade de o individuo manter sua atencdo em um estimulo, ou
sequéncia de estimulos, durante o tempo necessario para executar uma
tarefa. Por fim, a atengdo seletiva envolveria a capacidade de selecionar
um estimulo dentre varios (RUEDA, 2010, 226).

Apesar do esforco por parte dos pesquisadores em separar as diferentes formas de
atencdo, durante os experimentos ficava muito dificil perceber estas classificacOes
separadamente. Desta forma, ha teéricos que defendem ndo ser possivel verificar um tipo
de atencéo sem, a0 mesmo tempo, aferir outra forma de atengéo. Isso ocorre, por exemplo,
com a atencdo concentrada ou sustentada e a atencao seletiva, visto que, ao nos concentrar
em um estimulo ou em um conjunto de estimulos, estariamos também selecionando estes
estimulos, dentre outros, para realizar uma acdo (RUEDA, 2010). O teste de Atencdo
Concentrada Toulouse-Piéron propfe-se a verificar a concentracdo das pessoas que
respondem ao teste, podendo também verificar outras facetas da atencdo. A primeira
versdo deste instrumento psicolégico consistia em um conjunto de quarenta colunas de
quarenta quadradinhos de 1,25mm de cada lado (totalizando 19,5cm de cada lado),
impressos na cor preta; cada quadradinho apresentava na parte externa um traco também
de 1,25mm, colocado em uma das oito posi¢des da rosa dos ventos (ALCHIERI;
LUNKES; ZIMMER, 2002).

Toulouse, Vaschide e Pieron (2010) justificam a escolha desses simbolos para o
teste por serem simples, esquematicas e novas para as pessoas, ja que outros simbolos,
como numeros e letras, poderiam complicar a execucdo e, com isso, mobilizar outras
habilidades que ndo a atencdo concentrada. Com esta organizacdo, é possivel verificar
oito tipos de quadradinhos diferentes. Num dos cantos da pagina, quatro quadradinhos
com diferentes posi¢Oes do traco sdo selecionados. A tarefa consiste em assinalar na
tabela de 40x40 todos os quadradinhos que possuam o0 tragco na mesma posi¢ao que oS
selecionados. O objetivo deste instrumento é avaliar a rapidez (o tempo para a resolugédo
é de cinco minutos) e a exatiddo das respostas. A rapidez € avaliada pelo nimero de linhas
percorridas durante o teste e 0 nimero de acertos nestas linhas. A exatiddo é avaliada
levando em conta o nimero de acertos, erros e omissdes. Todos esses dados brutos sdo
transformados em percentis, com a ajuda das tabelas de padronizagéo do teste (MONTIEL
et al 2006).

No Brasil, 0 Teste de Atencédo Concentradiai publicado pelo Centro Editor de
Psicologia Aplicada (Cepa), como parte integrante da Bateria Fatorial Cepa. Esta bateria
de testes se propunha ‘“avaliar a inteligéncia geral e as aptiddes diferenciadas”
(ALCHIERI; LUNKES; ZIMMER, 2002, p. 113). Para tanto, reunia diversos testes de
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inteligéncia e de aptiddo. Foi idealizada por uma equipe de profissionais da psicologia do
Cepa, publicada em 1962 e revista em 1969. Nesta bateria de testes, o instrumento criado
por Toulouse e Piéron verificava o fator P. Ha indicativos de que este teste também
circulava no Brasil de forma separada, por meio da aquisicdo de livros dos autores do
teste e de cursos promovidos por pesquisadores/as estrangeiros/as e brasileiros/as que o
utilizavam. No Relatorio do Servico de Orienta¢do Educacional de 1961, consta que o
teste figurava entre as técnicas de estudo psicologico individual; os resultados da sua
aplicacdo faziam parte da ficha individual do aluno, ficha esta que ficava sob a guarda
deste setor (COLEGIO, 1961b).

3.4 TESTE DE PERSONALIDADE

O Diagnostico Anual seguia a mesma composi¢cdo da avaliacdo psicolégica
realizada no exame de admissdo. Em conjunto com a avaliacdo intelectual, investigavam-
se aspectos emocionais dos/as discentes. Para a realizacdo de tal empreendimento pelo
Servigo de Orientagdo Educacional (SOE), outras técnicas projetivas de avaliacdo da
personalidade eram aplicadas. Os resultados, como de praxe, iriam compor o dossié

estudantil, ampliando as informacdes sobre a personalidade dos/as estudantes.

3.4.1 Técnica projetiva Desenho da Arvore — Karl Kock

No CAp da UFRGS, ha a indicagdo de que a técnica projetiva de Desenho da
Arvore era aplicada e avaliada segundo a teoria de Karl Kock. Este autor alemao, em seu
livro “Teste da Arvore” (1968), esclarece ter sido o assessor de orientagdo profissional,
também alemao, Emil Jucker, quem teve a ideia de utilizar o desenho de arvores como
meio auxiliar do psicodiagnostico em 1928, embora este profissional ndo tenha
sistematizado metodicamente a técnica. Da mesma forma como os tedricos/as das
técnicas projetivas do desenho da familia e da pessoa humana, o desenho da arvore ¢
considerado algo natural na infancia. Além desta questao, Kock (1968), em seu livro, tece
consideragdes sobre o papel historico da arvore na histéoria humana, detendo-se
principalmente no simbolismo das arvores na Biblia. E, para comprovar que o desenho
de uma arvore muda de individuo para individuo, pois cada pessoa desenha uma arvore
de modo pessoal, o autor alemao compara o desenho deste tema com a escrita: o primeiro

tem a “indole estatica” e possui uma posicao vertical, enquanto a segunda ¢ dinamica, e
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possui um fluxo da esquerda para a direita (KOCK, 1968, p. 35). Diferentemente de
quando desenhamos pessoas, a arvore ndo possui perfis frontais, laterais ou de fundo. A
escolha desta referéncia grafica ¢ justificada por esses argumentos.

Na constru¢do do método para a validacao da técnica, Kock realizou a aplicagao
em varios/as alemaes/as (sem discriminar quantos), incluindo estudos com pessoas em
estado hipnético, além de estudos estatisticos e do cruzamento com o resultado de outros
instrumentos de avaliacdo da personalidade. Os resultados da técnica projetiva do
desenho da arvore foram comparados com resultados do teste de Rorschach. A
apropriacao da teoria psicanalitica de Sigmund Freud realizada por Carl Jung foi utilizada
como base tedrica para a interpretacdo do teste. Kock criou esse caminho para a
constru¢ao do método, utilizando também a intuicdo, aguardando que “algo do mistério
se revele”; outras vezes, acontece “um reldmpago aclarando tudo, e assim, uma vez
encontrado o ponto chave, podemos recolher e classificar os dados” (1968, p. 28). O autor
compara a sociedade humana com bosques e florestas, humanizando as arvores e
encontrando semelhangas em suas formas fisicas e em suas caracteristicas em decorréncia
de parasitas e acidentes, assim como a decadéncia, a morte e a vida humana. Para Kock
(1968, p. 31), “o bosque simboliza a vida humana”. Nao ha muita objetividade em seu
livro sobre como ele chegou a desenvolver as premissas que embasam este teste de
personalidade.

De acordo com ele, o material necessario a aplicagdo do teste seria uma folha de
papel em branco e um lapis. Novamente, a indicagdo ¢ que o desenho seja feito a lapis
para que as diferencas de tracado sejam percebidas e avaliadas pelo/a corretor/a do teste.
A solicitagdo inicial seria: desenhe uma arvore frutifera (KOCK, 1968, p. 29). No
momento no qual alguém desenha uma arvore, e nessas circunstancias, o desenho se
converte num espelho que projeta a subjetividade de quem desenha. Sobre esse processo,
escreve:

A tela de proje¢@o chamada “arvore” é como um convite mais ou menos
intenso, que evoca no desenhista fendmenos expressivos de formagdo
subjetiva, imagens que se fundem com o objeto. Com isto, o desenho
projetado contém um resumo do mundo objetivo, que certamente,
possui intima afinidade com o esquema espacial da sua alma. A
projecdo do interior para o exterior ndo é assunto da vontade consciente.
A Unica coisa conscientemente proposta é a representacdo do objeto,
porque este ainda ndo se encontra pré-formado como uma lamina de
Rorschach, mas sim incluido na expressdo subjetiva, vale dizer, no
projetado. Apesar disso, a projecao ndo obedece a um ato da vontade, é
algo que acontece, ocorre. As imagens da realidade intima ndo se
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produzem intencionalmente. O objeto é o “gancho” e, onde ndo houver
“gancho”, nada podera ser pendurado (KOCK, (1968, p. 33).

Desta forma, Kock compreende que o desenho de uma arvore envolve imagens
subjetivas, inconscientes e ocorre de maneira espontanea. Mesmo aliado a aprendizagens
do desenho, na habilidade grafica de quem desenha ainda seria possivel observar tracos
individuais, interpretados como pistas das caracteristicas da personalidade de quem esta
sendo testado. Estas observacdes seriam possiveis ao se analisar que partes da arvore sdo
desenhadas (raizes, tronco, folhas, flores, frutos), ao se focar o que ¢ detalhado de cada
parte da arvore, além de serem analisadas também questdes de tragado (se firme, fraco,
com idas e vindas, se tracado unico, sua densidade, utilizagao de claro-escuro). Estes
aspectos sdo avaliados levando em conta também a ocupacdo do desenho na folha de
papel. A forma como o espago ¢ utilizado pelo desenho é muito importante. No que
concerne a ocupacao do espaco da folha de papel pelo desenho da arvore, Kock ressalta
que ela e a cruz possuem os mesmos simbolismos, pois todo desenho de uma arvore
possui como esquema fundamental uma cruz. E importante salientar que Kock associa a

cruz ao simbolismo do cristianismo.
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Figura 19 — Esquema para avaliacdo da técnica projetiva desenho da arvore

"7y

Fonte: Karl Kock — Teste da Arvore (1968).

Na figura 19, é possivel visualizar como o autor compreendia ser a melhor forma
de avaliar o desenho da arvore: com linhas verticais e horizontais demarcando as areas
dos desenhos. Cada area ou zona possuia um significado. A area mais distante do/a
examinado/a correspondia a conteudos conscientes € a mais proxima, a conteudos
inconscientes. Algumas medig¢des e proporgdes eram feitas entre o tamanho das raizes,
do tronco e da copa da arvore. Os resultados numéricos também eram considerados nas
medigdes. As inclinagdes do tronco e suas ramificagdes sdo analisadas quanto a tamanho
e angulo de inclinagdo. A auséncia ou a presenga de desenhos de flores e frutos também
eram avaliadas, assim como a forma, a quantidade e a posi¢ao destes elementos (KOCK,
1968).

Esta técnica projetiva foi produzida para ser utilizada tanto em criancas quanto em
adultos/as, considerando-se a idade do/a examinando/a como parte da avaliagdo. O
desenvolvimento da expresséo grafica é utilizado também como base para a interpretacéo

do desenho. Ao construir o método de aplicacdo e avaliacdo do desenho, Kock considera
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a teoria do desenvolvimento do desenho de Hetzer, para o qual hd uma evolucdo da
garatuja para a representacdo do objeto (no caso, aqui, 0 objeto é a arvore). Outros autores
também fundamentam a compreensdo de Kock (1968) em relacdo ao desenho infantil,
como J. Jakobi, e suas reflexbes sobre o desenho de mandalas por criangas, ou de
Kerschensteiner, quanto a sua posicdo sobre o desenho da crianca pequena, que
compreende/interpreta este desenho como “estado de esquema”, ou uma figura ética que
representa um conteudo de pensamento de forma natural (KOCK, 1968, p. 66). Elementos
como maturidade e ajustamento ao desenvolvimento esperado para a idade podem ser
avaliados por meio desta técnica.

Pela técnica projetiva, Kock idealizou que o desenho da arvore corresponderia a
como a pessoa que esta sendo avaliada se representa em suas muitas dimensoes: fisicas,
psicoldgicas, intelectuais, historicas, sociais, éticas, espirituais, religiosas, etc. Por conta
do simbolismo impregnado nas arvores e em suas representacdes graficas, seria possivel,
segundo este autor, avaliar questdes subjetivas, objetivando-as no desenho de uma arvore.
E como se houvesse uma simbiose entre seres humanos e plantas e as conexdes entre estes
dois mundos fossem aparecer em desenhos. A interpretacdo desta técnica esta
condicionada a esta compreensdo do funcionamento psiquico.

Um exemplo de aplicacéo e resultados desta técnica projetiva no CAp da UFRGS
encontra-se no artigo “O problema da comunicagdo em um Servico de Orientagcdo
Educacional”, de Flavia Sant’Anna (1962). Esta autora traz como exemplo um relatdrio
no qual detalha o planejamento anual do Servi¢co de Orientacdo Educacional para a 12
classe experimental. Nele constam as atividades para o primeiro semestre do ano de 1960
e um esboco dos resultados das diversas avaliaces psicolégicas realizadas, incluindo a
técnica projetiva do desenho da arvore segundo Kock. Nesta avaliacéo, foram verificados
aspectos como: confusdo de objetivos; aspectos ndo desenvolvidos; ambivaléncia nas
formas vivenciais; formas de emprego do tempo, com atencdo especial ao tempo dedicado
aos estudos. Os resultados foram considerados normais ou compativeis com a idade

dos/as estudantes analisados (11 e 12 anos).

3.5 TESTE SOCIOMETRICO

O teste sociométrico consiste em uma técnica de medi¢do das relagdes entre as
pessoas. Essas técnicas, desenvolvidas pelo psiquiatra romeno Jacob Levi Moreno, tém

como objetivo tornar visiveis, por meio de graficos, os padrdes do universo social que



127

sdao invisiveis. Moreno (1992, p. 201) esclarece que criou o teste para examinar as
estruturas sociais por meio da medigdo das “correntes de atracdo e repulsa que existem
entre os individuos em um grupo”. Atragdo e repulsa podem também ser descritas como
escolha ou rejeigdo. Verificando quais sdo as pessoas escolhidas e quais sdo rejeitadas por
cada integrante de um grupo, tendo em vista a realizacdo de uma determinada tarefa, ¢
possivel objetivar como o grupo se organiza em termos de relagdes sociais. A posi¢do de
cada membro do grupo ¢ determinada pelo uso deste teste.

O autor criou esta e outras técnicas para serem utilizadas em grupos com objetivos
psicoterapéuticos, pois pensava que tais agdes eram mais eficazes que as individuais no
tratamento de psicopatologias. Esta técnica s6 pode ser compreendia em relacdo a
concepgdo do psicodrama/sociodrama, arcabougo tedrico e metodologico também de sua
autoria, que se utiliza do teatro como ferramenta psicoterapéutica. Partindo do teatro da
espontaneidade, foi modificando esta metodologia, para que atendesse melhor ao objetivo
de servir para sofrimentos psiquicos (MORENO, 1984). O psicodrama/sociodrama usa
muitos conceitos psicanaliticos, como: inconsciente, transferéncia, contratransferéncia,
ego, dentre outros, mas o autor destaca haver contrastes entre as duas
teorias/metodologias. A psicanalise ¢ baseada nas palavras, enquanto o psicodrama utiliza
também outras linguagens. Segundo Moreno (1983, p. 230), “o psicodrama pode ser
considerado como a consequéncia logica da psicandlise, um passo além dela, mas que
inclui todos os concomitantes verbais da associacdo livre”. Sobre as concepgdes teodricas
de Moreno, Gongalves, Wolff e Almeida (1988, p. 41) escrevem:

O homem moreniano é um individuo social, porque nasce em sociedade
e necessita de outros para sobreviver, sendo apto para a convivéncia
com os demais. Toda a teoria moreniana parte dessa ideia do homem
em relagdo, e, portanto, a inter-relagdo entre as pessoas constitui seu
eixo fundamental. Para investiga-la, Moreno criou a Socionomia, cujo
nome vem do latim sociu=companheiro, grupo, e do grego nomos =
regra, lei, ocupando-se, portanto, do estudo das leis que regem o
comportamento social e grupal.

Ao construir a Socionomia, Moreno pretendia compreender os individuos por suas
relagdes com os grupos dos quais participa. Técnicas como o I 0-p ke a ycbnnagqual
os/as participantes da psicoterapia interpretam papéis (profissionais, familiares, etc.)
possibilitavam novas compreensodes das subjetividades envolvidas. Outra estratégia de
intervengdo profissional era o teste sociométrico, que, inicialmente, tinha um uso
psicoterapéutico, mas, posteriormente, passou a ser utilizado também em empresas e

escolas para analise de grupos, com vistas a um maior rendimento de cada individuo.
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Gongalves, Wolff e Almeida (1988, p. 7) informam que, no Brasil, o teste foi aplicado de
diversas maneiras e, dentre elas, “como estudo diagnoéstico e terapéutico de grupos sociais
identificados: comunidades, grupos raciais, clubes, associacdes, escolas e partidos
politicos”. Moreno (1983, p. 231) acreditava que ‘“‘se, num teste sociométrico, cada
individuo exibir honestamente suas preferéncias, este teste serd perfeitamente confiavel e
valido”.

Moreno (1992) estudava os grupos de trés formas: observacional e interpretativa,
observacional participante e observacional com métodos sociométricos diretos. No
primeiro caso, o/a sociometrista observa o grupo sem interagir diretamente com ele
(Moreno considerava esta posi¢cdo do/a observador/a como possivel); na segunda, quem
observa também faz parte do grupo, interagindo diretamente com os demais; a terceira é
a aplicacdo do teste. Gongalves, Wolff e Almeida (1988, p. 42) descrevem as etapas de
aplicagdo do teste e destacam que ele deve sempre ser aplicado de forma integral para que
possa ser elaborado de forma adequada por todos os componentes do grupo:

12 A escolha do critério pelos elementos do grupo devera ser
consensual. 22, Cada um deve fazer suas escolhas positivas, negativas e
indiferentesseguidas do porqué da escolha. Serdo escolhidos todos os
integrantes do grupo. 3?2 Fazer o chamado “perceptual”, que consiste
em dizer como sera escolhido por cada um dos elementos do grupo e o
porqué da escolha. 42, As escolhas serdo depois lidas em conjunto no
grupo e serd montado o sociograma,que é a sintese grafica das
congruéncias e incongruéncias nas escolhas dos individuos.

A descricao da forma de aplicacdo ou do ritual de aplicagdo do teste sociométrico
na modalidade elaborada por Moreno deixa claro, desde a primeira etapa, que sdo
realizadas véarias escolhas pelos participantes. A primeira delas, inclusive, € sobre
descrever com o grupo qual serd o critério para considerar os membros do grupo como
“escolhas positivas, negativas ou indiferentes” (GOLCALVES, WOLFF E ALMEIDA,
1988, p. 42), o que deixa abertas varias possibilidades para uma mesma pessoa.
Dependendo do critério escolhido para aquela aplicacdo especifica, as escolhas serdo
realizadas, ao passo que se se mudar o critério, ¢ possivel que uma pessoa, que
inicialmente seria uma escolha positiva, se torne escolha negativa ou indiferente. Ao final
destas quatro etapas, o tedrico romeno estipulava ainda um espago de discussdo sobre os
resultados obtidos, pelos confrontos e esclarecimentos que poderiam ocorrer. O objetivo
era que todos os membros do grupo tivessem uma maior consciéncia dos processos

grupais envolvidos na constitui¢do daquele grupo. Quem aplica o teste sociométrico, ou
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o/a sociometrista, também tem a fung¢do de transformar os dados obtidos no sociograma,

como esclarece Moreno (1992, p. 204, grifos do autor)

As respostas obtidas no decorrer do procedimento sociométrico de cada
individuo, por mais espontaneas e essenciais que possam parecer, S&o
apenas materiais e ndo, ainda, fatos sociométricos em si. Temos,
primeiro, de visualizar e grafar o modo como estas respostas se
relacionam. Os sociometristas criaram processo de representacao
grafica, 0 sociogramaque é mais do que mero método de apresentacao.
E, primeiramente, método de exploragdo. Torna possivel a exploragio
de fatos sociométricos. A colocacdo correta de cada individuo e todas
as interrelagdes de individuos podem ser mostradas em um sociograma.
No momento, é o Unico esquema disponivel que possibilita a analise
estruturalde uma comunidade.

Figura 20 — Ficha de Avalia¢do do Grupo

S ANARA e

Fonte: Arquivo do LHISTE/ Colégio de Aplicagdo da UFRGS.

Na analise sobre o ritual de aplicagdo desse teste no CAp da UFRGS, percebem-
se algumas diferengas, principalmente na hierarquia estabelecida entre orientadoras e
estudantes. Boa parte das escolhas que deveriam ser realizadas em grupo era tomada
apenas por parte das orientadoras, em parte por conta da natureza do trabalho

desenvolvido numa institui¢do escolar. A comecar pelo critério de escolha, que ndo era
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decidido a cada aplicagdo (era iinico), as escolhas tinham em vista a producao de trabalhos
escolares. Ao final, os grupos eram sugeridos pelas orientadoras aos/as professores/as,
levando em consideragdo o sociograma construido a partir dos resultados do teste para
que os/as docentes pudessem utilizar essas informagdes “para a mais favoravel
localizagao dos alunos em classe” (SANT’ANNA, 1962, p. 30). Desta forma, a
apropriacdo realizada pelas orientadoras educacionais desta técnica sociométrica foi
construida com objetivos especificos com vistas & organizacdo dos lugares em sala de
aula que pudessem concorrer para um trabalho escolar mais produtivo. Na figura 20, ¢
possivel visualizar uma ficha na qual se registrava a caracterizacdo de turmas,
possivelmente ndo levando em consideragdo apenas o resultado do sociograma, mas
também o teste com o qual se estava compondo esse perfil.

O sociograma foi uma técnica utilizada em varias instituicdes para melhor
conhecer e organizar os grupos segundo os objetivos de cada situagdo. No CAp da
UFRGS, foi utilizada em conjunto com outros testes psicologicos e técnicas projetivas
para compor os perfis psicologicos das diferentes turmas da institui¢do. O objetivo central
era a eficiéncia nas atividades escolares e a defini¢ao de uma base que permitisse prever
como a organizacao das criangas, em sala de aula e/ou em outras atividades pedagogicas,

poderia ressaltar as caracteristicas individuais nos diferentes grupos.

skksk

O CAp da UFRGS constituiu, desde a sua fundagao, uma cultura escolar com base
nas premissas escolasnovistas. A diretora e a vice-diretora tiveram a sua formacao calcada
em teoricos situados dentro do espectro renovador da educacdo. Esta perspectiva
pedagdgica tinha como pratica colocar o/a estudante no centro do processo, preocupando-
se em motiva-lo/a para as atividades escolares; para tanto, baseava-se na constante
pesquisa sobre as criangas e adolescentes para esclarecer cada vez mais em que consistia
o desenvolvimento normal (fisico, intelectual e emocional). A intenc¢do deste grupo de
educadores era identificar os diferentes tipos de desenvolvimento infantil e adolescente e
ministrar uma escolarizacdo adequada a cada grupo. Este novo modelo de escolarizagdo
iria contribuir para que o encaminhamento profissional, posterior ao término do ensino
secundario, também acontecesse de forma satisfatoria, além de contemplar o ajustamento
social e emocional necessario para um bom funcionamento de toda a sociedade. Ficavam

a cargo do Servigo de Orientagdo Educacional (SOE) os diagnosticos anuais individuais
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e grupais, assim como o direcionamento dos/as diferentes estudantes para o percurso
escolar mais ajustado ao seu desenvolvimento. Desta forma, esse setor era central na
constitui¢do de uma pedagogia de base escolanovista. E compreensivel, portanto, que as
exigéncias para a implantacao das classes secundarias experimentais contassem com a
instalagao de um servigo de orientagao.

No CAp da UFRGS, a proposta era oferecer diferentes percursos escolares,
conforme as capacidades e aptiddes dos/as estudantes. Esta concepcao estd presente na
cultura prescrita para o curso ginasial por ocasido do pedido de autorizacdo para o
funcionamento das classes secundarias experimentais. No entanto, os documentos
encontrados relativos ao curso ginasial, demonstram que havia um unico percurso no qual
as diferencas individuais eram identificadas, e trabalhadas de uma forma nao
sistematizada. J4 na documentagdo relativa ao curso colegial, foi possivel identificar a
pratica da constitui¢do de diferentes cursos; em alguns periodos, de dois planos, em
outros, de trés. A individualizacdo também ocorria por meio da oferta de disciplinas
optativas.

A fundamentacao para o encaminhamento do/a estudante a um percurso escolar
ou outro dependia da avaliagdo psicologica, realizada, em parte, no exame de admissao e
continuada no diagndstico anual. Estes dois momentos eram condensados em um dossié
individual e de turma. Faziam parte dele os resultados dos testes de inteligéncia, de
atencao, as técnicas projetivas de personalidade - o sociograma -, além de entrevistas com
as familias. O objetivo era conhecer melhor as familias das criangas para uma analise
mais abrangente dos/as estudantes. Eram entrevistas ndo-diretivas, geralmente realizadas
com as maes, com as quais se abordavam temas “excepcionalmente valiosos para a
compreensdo dos alunos e consequente orientagdo” (SANT ANNA, 1962, p. 28).
Infelizmente, ndo foram encontrados muitos documentos escolares do CAp da UFRGS
que detalhassem a apropriacao realizada pelas orientadoras educacionais desses testes de
inteligéncia e de concentragdo, técnicas projetivas de avaliagdo da personalidade, bem
como das entrevistas realizadas com as familias no decorrer do ano letivo no diagnostico
anual.

O teste de inteligéncia utilizado no diagndstico anual também avaliava o fator g
(como os aplicados no exame de admissao), no qual quem apresentasse raciocinio logico,
percepcao espacial e simbolica e capacidade edutiva teria um maior nimero de acerto das
questdes. Com o teste de aten¢do concentrada, pretendia-se averiguar as capacidades de

concentragdo do aluno em uma tUnica tarefa por um longo tempo e discriminar estimulos
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especificos com rapidez. Essas caracteristicas eram associadas a atividade intelectual ou
académica e, segundo as teorias de desenvolvimento, indicavam um direcionamento para
escolarizagdes longas e profissionaliza¢des especializadas. A técnica projetiva da arvore
propunha-se a observar a indole das criangas, os contetidos objetivos e subjetivos de sua
personalidade, além de seu nivel de maturidade, seu ajustamento social, as ambivaléncias
ou ndo das formas vivenciais e como as criangas aplicavam o seu tempo. Era também
funcdo do sociograma objetivar as relagdes interpessoais que aconteciam nas turmas entre
os/as estudantes. Com base nestas informagoes, era possivel concluir qual a organizagao
dos/as docentes nas salas de aula privilegiava o trabalho escolar.

Outra parte importante da atividade das orientadoras educacionais, além das
praticas de diagnostico, eram comunicar estes resultados a professores/as, estudantes/as
e familias. Sant’ Anna (1962), em seu artigo sobre a importancia da comunicagdo para o
Servico de Orientacdo Educacional, descreve o diagnoéstico realizado no primeiro ano do
curso ginasial da classe secundaria experimental. O diagnostico se materializava na forma
de um dossié individual e das turmas, que era levado ao conselho de classe pelas
representantes do servigo de orientagdo educacional e servia de material para a confec¢ao
das avaliagdes individuais e de grupo. Estas avaliacdes consistiam em classificagcdes da
personalidade dos estudantes e eram utilizadas para definir seus percursos escolares na
instituicao. Como dispositivos de selecdo e de classificacdo, uniam aspectos verbais e ndo
verbais das avaliagcdes psicologicas e constituiam subjetividades. Os encaminhamentos
eram feitos pelo corpo docente, na forma de planos de cursos e de planos de estudos
construidos pelas orientadoras, em conjunto com professores/as, para que fossem
cumpridos pelos/as estudantes.

O processo de avaliagéo psicoldgica realizado no CAp da UFRGS, que utilizava,
em boa medida, testes psicoldgicos e técnicas projetivas de verificacdo da personalidade,
produzia uma série de representacdes sociais sobre os/as estudantes. A producdo,
circulacdo e apropriacdo destes instrumentos transformava os rituais de avaliacdo em
processos cientificos e técnicos e reforgava a crenca de que as classificacfes acerca dos/as
estudantes correspondiam a realidade. De forma geral, as avaliagfes eram hierarquizadas
em superior, média e inferior, mas, dentro destes trés grupos, as avaliacfes ndo eram
homogéneas. Algumas tinham destaque na expressao oral, outro/as, na expressao escrita,
no raciocinio logico, na deducdo e inducédo, na criatividade, aléem daquelas que tinham
um desempenho melhor em alguma ou em vérias disciplinas, etc., assim como o tempo

de aprendizagem era variado, e sabia-se em que consistia a lentiddo, que também variava.
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As dificuldades apresentadas pelas criancas também eram de diversas ordens. O ritual
para reunir, organizar e formatar toda essa gama de diversidade era atribuicdo dos
conselhos de classe. Nesse momento, as classificagdes de estudantes eram compartilhadas
e reunidas na avaliacdo geral e de cada disciplina. A este detalhamento serd dedicado o

préximo capitulo.
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4 CONSELHOS DE CLASSE: CONSTRUCOES DE CLASSIFICACOES DE
ESTUDANTES?®

O aluno é considerado em seu desenvolvimento
global, salientando-se a valorizagdo da
personalidade individual. A essa ideia
corresponde um sistema avaliativo envolvendo
responsabilidade, atitudes de trabalho e relacdes
humanas, destacando-se a iniciativa pessoal e a
disponibilidade para cooperar, numa perspectiva
de que os valores pessoais s6 se justificam num
grupo social (COLEGIO, 1974, n/c).

Neste capitulo, interessa saber como eram utilizadas as avalia¢bes psicoldgicas
obtidas pela aplicacdo dos diferentes testes psicolégicos no momento dos exames de
admissdo e no inicio dos anos letivos dentre as avaliacbes de turma e individuais
realizadas para efeito de avaliagdo escolar e, sobretudo, pelos conselhos de classe. A
avaliacdo no CAp da UFRGS ocorria durante todo o ano letivo, mas havia situacdes
culminantes: os chamados conselhos de classe. Nessas reunides, cada professor/a
compartilhava as suas avaliacdes a respeito da turma e dos individuos. As orientadoras
educacionais participavam com as suas consideracbes sobre a inteligéncia e a
personalidade, os comportamentos e as atitudes dos/as estudantes. As apreciacdes das
orientadoras eram baseadas em “dados colhidos em testes especificos, entrevistas com o
aluno e a familia e levantamento sobre suas condi¢des” em diversas areas (COLEGIO,
1974, n/c.). Esta avaliacdo era orientadora do trabalho pedagogico ja que “Desse modo,
o0 Servigo de Orientagdo Educacional fornece aos professores a configuracdo geral da
classe que é base segura para o tracado de planos e programas, planejamentos dos
professores e outras atividades dos alunos” (COLEGIO, 1974, n/c.). Esse conjunto de
avaliacOes sobre os conteudos aprendidos, as atitudes e comportamentos das criancgas e
dos/as adolescentes na escola compunha os pareceres individuais e das turmas redigidos

a partir das discussdes ocorridas no conselho de classe. Para alcangar o objetivo deste

28 A constituicdo das praticas que envolveram a organizacdo do Conselho de Classe no CAp da UFRGS na
década de 1960, mais especificamente de 1962 a 1968, foram realizadas num periodo no qual o Brasil
estava enfrentando a Ditadura Civil-Militar, que teve inicio em 1964. Alguns/mas professores/as da UFRGS
sofreram persegui¢des do regime autoritario e inclusive um professor e uma professora do CAp da UFRGS
foram expurgados. No entanto, como esta pesquisa ficou na anélise documental, ndo foram encontrados
indicios de alteracfes advindas da direcdo por conta das mudancas politicas e sociais vivenciadas no pais.
Muito possivelmente o colégio do afetado, mas nos documentos ndo aparecem estas afetacBes. A
nomenclatura “Classes Secundarias Experimentais” vai pouco a pouco desaparecendo da documentagao no
periodo de 1964 a 1968, sem cortes abruptos como ocorreram em outras Classes Secundérias Experimentais
em outros estados do Brasil.
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capitulo é importante compreender como a pratica de realizacdo desses conselhos havia
sido introduzida no Brasil, como havia sido a sua circulagéo no territorio nacional, alem
de algumas formas de apropriagcdo ocorridas no sistema educacional brasileiro.

Os conselhos de classe foram introduzidos no Brasil no final da década de 1950,
na cidade do Rio de Janeiro. Educadoras do Colégio de Aplicacdo da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) (trés orientadoras educacionais e sete professoras)
tomaram contato com esta pratica em uma viagem de estudos a Sevres, na Franca, em
1958 (ROCHA, 1986). Neste pais, os conselhos estavam conectados a experiéncia das
Classes Nouvellesu seja, a renovacéo do ensino secundario e tinham em vista modificar
a forma de avaliacdo que se realizava nesta etapa de ensino. Esta forma de avaliar os/as
estudantes estava em consonancia com os objetivos da escolarizagdo renovados pela
chegada da Escola Nova ao ensino secundario. Esta escolarizacao visava a oferecer uma
“escola sob medida”;?® para tanto, agia de forma a medir os/as estudantes para encaixa-
los/as nos percursos escolares adaptados a suas situagdes intelectuais, emocionais e
sociais. Os conselhos de classe constituiriam 0os momentos nos quais essa avaliagdo era
compartilhada entre o grupo de docentes e os demais educadores e se decidia quais
percursos escolares seriam 0s mais adequados para cada crianca. Sobre esta questao,
Dalben (1992, p.26) esclarece

E interessante observar que a composicao do conselho de classe francés
é abrangente, tendo um carater especifico, dirigido para a selecdo e
distribuicdo do alunado no sistema dualista implantado na Franca
naquele periodo. Os pareceres desse Conselho de Classe serviriam para
orientar o acesso dos alunos as diversas modalidades de ensino (classico
ou técnico, conforme as “aptiddes” e o “carater” ai.

As educadoras do CAp da UFRJ realizaram estagios no Instituto de Pesquisas em
Educacdo de Sevres, com 0 objetivo de estudar as classes secundarias experimentais.
Segundo Rocha (1986, p. 18), “o Conselho de Classe, entretanto, destacou-se, pois
tratava-se de uma atividade educativa ainda ndo difundida em nosso meio e que parecia
apresentar um potencial educacional consideravel”. No ano de 1959, foram implantadas
as classes secundérias experimentais no CAp da UFRJ e os conselhos de classe foram
organizados como parte desta cultura escolar. Outras escolas brasileiras, que se
apropriaram desta pratica na mesma época que o CAp da UFRJ, foram: o Centro
Educacional de Niter6i e o Colégio Brasileiro de Almeida, ambos no estado do Rio de

Janeiro. J& no estado de S&o Paulo, o Colégio Santa Cruz e o Colégio de Aplicacéo da

29 Nome do livro de Edouard Claparéde, publicado na Suica em 1920.
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USP também passaram a realizar os conselhos de classe neste periodo, e assim a escola
Sao Jodo d"El-Rei, em Minas Gerais (ROCHA, 1986).

Inicialmente, sua organizacdo estava sob a responsabilidade dos Servigos de
Orientacdo Educacional destas instituicGes e esta organizacdo passava a fazer parte da
rotina escolar. Para Amado (1973, p. 42), 0 que caracterizava as classes secundarias
experimentais eram as normas pedagogicas engendradas para seu funcionamento e ndo a
organizagao curricular. Dentre estas normas, pode-se destacar a “institui¢do de uma hora
semanal de Conselho de Classe”. Rompia-se, assim, com a avaliacdo em forma de provas
orais e escritas, realizadas em periodos especificados pela Lei Organica do Ensino
Secundario (BRASIL, 1942) e se introduzia outra maneira de avaliar a aprendizagem
dos/das estudantes - um acompanhamento constante durante todo o ano letivo: “[...] ndo
sO pelo professor de cada matéria, mas também pelo conjunto dos professores reunidos
periodicamente em conselho de classe” (AMADO, 1973, p. 44). Desta forma, as funcdes
do conselho eram: proporcionar um maior conhecimento sobre os/as estudantes por parte
dos/das professores/as e fomentar a integracdo no grupo de professores/as.

Em 1971, a promulgacdo da Lei 5.692/1971 (BRASIL, 1971), que fixou as
diretrizes e bases para 0 ensino de 1°. e 2°. grau, instituiu a realizagéo de conselhos de
classe de forma obrigatoria em todas as escolas brasileiras. Neste momento de ampliacéo
da circulacdo desta préatica por imposicao da lei, as escolas que ja mantinham essa préatica
em sua cultura escolar, como o CAp da UFRJ, por exemplo, foram consultadas sobre sua
experiéncia e serviram de modelo para as instituicbes que estavam iniciando a
organizacao de tais conselhos no cotidiano escolar. Desta forma, na década de 1980, a
pratica de realizar conselhos de classe periodicamente nas escolas estava presente em
escolas publicas e particulares brasileiras, fazendo parte dos processos de avaliacao dos
estudantes, ndo s6 do 2°. grau, mas também dos discentes do 1°. grau, envolvendo toda a
educacao basica.

No periodo de 1954 a 1961, as avaliagdes dos/das estudantes do CAp da UFRGS
eram feitas de forma sistematica por meio de um acompanhamento das/os professoras/es,
utilizando diversas formas de avaliacdo (trabalhos escritos, seminarios, avaliages
individuais e em grupo), mas ndo havia reunides colegiadas nas quais professoras/es
conversassem sobre a avaliagdo dos/as estudantes. Neste processo avaliativo, os/as
professores/as buscavam “ver o aluno no grupo”, “o aluno como sua propria medida,
levando em consideracdo sua capacidade pessoal e o esfor¢o empenhado”, além de dar

énfase a “aspectos qualitativos do desenvolvimento do aluno”. A avaliagdo levava em
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consideracdo 0s aspectos psicoldgicos de cada estudante, principalmente os da
inteligéncia e da personalidade, em detrimento dos aspectos pedagdgicos relativos ao
periodo recortado para a avaliagdo escolar (COLEGIO, 1974, p. 3). Os pareceres
individuais, produto das avaliacGes, eram elaborados pelo grupo de professores. Sobre a
forma como era efetuada a avaliagédo escolar antes da pratica dos conselhos de classe no
Colégio de Aplicacdo, consta nos documentos:

O acompanhamento do aluno, desde sua entrada no Colégio, processa-
se por meio de estudo psico-pedagdgico, que permite uma revisdo
constante e progressiva do desenvolvimento individual, além de
determinar condicBes para interpretacdes educacionais, pesquisas e
medidas preventivas. Nas &reas intelectual, socio-emocional, sdcio-
econdmica-cultural e escolar, o aluno é caracterizado, desde o momento
de sua entrada no Colégio, a partir de dados colhidos em testes
especificos, entrevistas com o aluno e a familia e levantamento sobre
suas condicBes nas areas mencionadas. Desse modo, 0 Servico de
Orientacdo Educacional fornece aos professores a configuracdo geral
da classe, que é a base segura para o tracado de planos e programas,
planejamentos dos professores e outras atividades dos alunos
(COLEGIO, 1974, n/c.).

Em 1960, a ideia basica de avaliagdo era considerar o/a estudante “em seu
desenvolvimento global, salientando-se a valorizacdo da personalidade individual”
(COLEGIO, 1974, n/c.) e se levavam em consideracdo caracteristicas do/da educando/a
como: “responsabilidade, atitudes de trabalho e relacBes humanas, destacando-se a
iniciativa pessoal e a disponibilidade para cooperar, numa perspectiva de que os valores
pessoais s6 se justificam num grupo social” (COLEGIO, 1974, n/c.). Apés essa avaliagdo
sistematica e levando em consideracdo tais aspectos do desenvolvimento infantil e
adolescente, os/as estudantes recebiam um dos seguintes conceitos, que correspondiam
aos niveis de alcance de objetivos: A- Avancado; B-Completo; C- Basico e D- Deficiente
ou I- Insuficiente. Relativamente ao ano de 1961, poucas modificagdes sdo percebidas
nos documentos escolares, mas ja havia a preocupacdo com a padronizacdo da avaliacéo,
para que todos/as os/as professores/as realizassem a avaliacdo seguindo a mesma forma,
0S mesmos critérios e, ainda, levassem em consideragdo o desenvolvimento global
(COLEGIO, 1974). A direcdo da escola, na pessoa da professora Graciema Pacheco,
buscava, desde 1959, o levantamento da situacéo real do grupo de alunos e acreditava ter
conseguido alcangar os seguintes objetivos:

a) Observar que os progressos alcancados pelos alunos na realizacéo
de seu plano de desenvolvimento podem ser, até certo ponto,
previstos e auxiliados com mais efetividade. O rendimento, em
geral, segue uma linha ascendente;
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b) Concluir que os resultados de aproveitamento dos alunos sdo
varidveis no que se refere a posi¢do no grupo, sendo que apenas
casos excepcionais permanecem em niveis determinados, nos
Varios anos escolares;

c) Constatar gque 0s recursos que a escola possui para a recuperacao de
alunos com problemas de atuacdo escolar sdo suficientes no que se
refere aos aspectos didaticos, mas pouco efetivos para atingir areas
mais amplas de vida, como a familiar;

d) O acompanhamento do aluno favorece, ainda, do ponto de vista do
SOE, a orientacdo individual do plano de estudos e determina novos
encaminhamentos escolares;

e) A comunicacdo entre a escola e a familia, efetivada com base nos
dados colhidos, tem favorecido o entrosamento entre essas duas
forcas educativas;

f) Prevenir certas problematicas com repercussdo na vida escolar.
(COLEGIO, 1974, n/c.).

A partir de 1962, as reunides de professores, com vistas a produzir os pareceres
individuais como avaliagdo escolar, passaram a ser denominadas conselhos de classe.
Observa-se, nos documentos, que a partir deste ano ha uma constante busca por
sistematiza¢do desta forma de avaliagdo. Havia na escola a “necessidade de um sistema
Unico de avaliagdo” (COLEGIO, 1974, n/c).) para efeito de padronizacdo das avaliacdes
escolares, tanto na observacgéo realizada pelos/as professores/as durante as aulas, como
no material produzido em decorréncia desta observacéo e apresentado tanto nos conselhos
de classe, quanto nos pareceres individuais entregues aos/as docentes e a seus familiares.
As orientacdes partiam do Servico de Orientacdo Educacional, mas eram supervisionadas
pela diretora Graciema Pacheco. Nos documentos do CAp da UFRGS, o conselho de
classe é definido como:

[...] atividade que relne os professores de cada série, visando a
configurar em conjunto a situagdo da classe, bem como chegar a um
maior e mais sistematico conhecimento da mesma e do
acompanhamento e avaliacdo compreensiva de cada aluno. Busca-se
promover e facilitar a integracdo do aluno, fundamentalmente através
da atividade integradora dos professores que comp8em o corpo docente
de cada série (COLEGIO, s/d, p. 2)

No CAp da UFRGS, o conselho era visto como uma atividade de avaliagdo, que
se baseava na pesquisa das caracteristicas cognitivas, atitudinais e relacionais. Os
resultados serviam para compor e justificar os planos de cursos (planejamentos de
professores para as disciplinas ministradas) e praticas junto com e aos estudantes. Os/as
professores/as eram instruidos/as, por meio de comunicados e orientacfes escritas, sobre
como deveriam proceder nas observacdes avaliativas, especificar as caracteristicas a ser

observadas e anotadas, sobre como os relatorios individuais e de turma deveriam ser
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preenchidos e apresentados os materiais. As reunides eram deliberativas, assim como as
decisdes nelas tomadas:

O Conselho de Classe, constituindo-se num projeto experimental de
pesquisa: proporciona uma visao integradora da classe e de cada aluno;
permite, de maneira sistematica, reunir e interpretar — dados de vida
escolar do aluno, através do levantamento continuo e progressivo das
possibilidades e dificuldades; leva a uma tomada de decisdes em
conjunto para o atendimento das necessidades imediatas da classe e de
cada aluno; prevé modos diferenciados de acompanhamento e
recuperacao; propicia oportunidade para a revisdo continua dos planos
de trabalho de cada professor na classe (COLEGIO, s.d., p. 2).

Outra caracteristica da avaliacdo realizada nos conselhos é que ela era prognostica,
ja que o conceito de aptidbes e capacidades estava atrelado a constituicdo bioldgica e
hereditaria da crianca. Sendo assim, havia encaminhamentos que deveriam ser realizados
buscando ajustar aquele/a estudante no percurso da escolha mais indicada para ele/ela.
Procurava-se fazer uma avaliacdo coerente com os modelos pedagdgicos apropriados,
baseados em principios escolanovistas que colocavam o/a estudante como centro do

processo. Esta questao € assim explicitada em documento da escola:

A experiéncia de “Conselho de Classe”, ora em desenvolvimento no
Colégio de Aplicacdo da Faculdade de Filosofia da UFRGS, esta
intimamente vinculada a propria “histéria” deste estabelecimento de
ensino, que conta ja com quatorze anos de funcionamento (como
laboratdrio experimental) para a formacéo didatica dos licenciados pela
Faculdade de Filosofia). O “Conselho de Classe”, portanto, atendendo
ao principio de continuidade orgénica do trabalho desenvolvido no
Colégio de Aplicacdo estd em correspondéncia com a teoria
educacional e com os principios basicos que orientam a filosofia da
educacdo da escola. Com sentido de busca continua de sistematizacgéo,
0 “Conselho de Classe” vem se desenvolvendo, como atividade regular,

desde o ano letivo de 1962 (COLEGIO, s.d., p. 1).

Os conselhos de classe no CAp da UFRGS eram considerados uma “atividade, até
certo ponto, culminante da vida escolar” (COLEGIO, 1965a, p. 2). As turmas eram
avaliadas uma de cada vez e participavam os/as professores/as e o/a orientador/a
educacional responsével pelas turmas. A coordenacao da reunido ficava a cargo dos/as
coordenadores do projeto, geralmente um/a orientador/a educacional, enquanto que a
coordenacéo geral era realizada pela diretora, Graciema Pacheco. (COLEGIO, 1974). Os
conselhos pretendiam realizar uma “avaliagdo compreensiva”, ‘“diagndstica e
prospectiva” (COLEGIO, s.d., p. 1), tentando compreender primeiramente a
personalidade dos/as estudantes, uma vez que os conteddos aprendidos seriam apenas

uma parte da avaliacdo. Alem disso, buscava ser diagnostica, de forma que, a cada
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avaliacdo, os estudantes fossem agrupados dentro de faixas de avaliacdo definidas por
hierarquizagdo: “avancado, completo, regular e insuficiente”, em relagdo a aprendizagem
dos conteudos escolares, ¢ “Otimo, bom, regular e insuficiente”, em relagdo a
aprendizagem de hébitos, a comportamento e a atitudes (COLEGIO, s.d., p. 1).

Desde que o conselho de classe comegou a funcionar no CAp da UFRGS, ficou
estabelecido que suas reunides ocorreriam quatro vezes ao ano, organizadas , por ordem
de realizacdo ao longo do ano, segundo o0s seguintes objetivos: a primeira visava ao
diagnostico das possibilidades e dificuldades dos/as estudantes para ajustar os planos de
cursos de cada professor/a as caracteristicas de cada turma; a segunda tinha como objetivo
principal a apreciacdo do desenvolvimento pessoal dos/as discentes, em termos de
progressos ou nao nas areas almejadas; a terceira tinha como propdésito fundamental o
prognostico ou a averiguacdo do que ainda faltava para que cada turma e cada crianca
individualmente alcancasse 0s objetivos previstos em cada plano de estudos com visas a
avancar na escolarizacao e ser aprovada naquele ano letivo; a tltima realizava a avalia¢do
final, assinalando quais criancas eram aprovadas, as que eram aprovadas com recuperagéo
e quais seriam reprovadas no ano letivo em curso (COLEGIO, 1974).

Em 1964, ficou estipulado que, além das quatro reunides anuais por turma, haveria
também reunibes gerais de estudos de “materiais orientadores para a atuagdo consciente
na avaliacdo: identificacdo e definicdo de comportamentos, técnica de observacdo,
elaboracéo de relatorios, dentre outros estudos (COLEGIO, 1974, n/c) e reunides prévias,
realizadas na semana anterior a da sessdo do conselho, com o objetivo de esclarecer 0s
professores sobre o processo de avaliacdo e finalizar estudos sobre o processo de
classificacdo dos/das estudantes nos diferentes niveis, com foco nos/as que se
encontravam-se em posicdo mediana, pois 0 foco do conselho de classe eram 0s casos
urgentes (alunos acima da média e alunos abaixo da média) (COLEGIO, 1974).

Os documentos mostram que no ano de 1965 houve uma busca para tornar 0s
conselhos de classe mais afinados com os objetivos propostos. Ocorria que 0 momento
era utilizado para desabafos de professores/as, como o descreve Zélia Prado (1965, p. 1)
“Nos atrevemos a dizer, que as reunides de Conselho de Classe tornam-se s vezes, aquele
momento tdo necessario, em que os professores fazem suas ’catarses’ e extravasam, em
parte, toda a sua angustia em relagdo a classe ou algum aluno em especial”. Esta descri¢éo
é referente a primeira reunido, na qual foi avaliado o periodo de marco a abril. Para tentar
reduzir as questdes que estavam afastando as praticas dos conselhos de classe dos

objetivos estabelecidos, ficou decidido que seriam escolhidos um coordenador para o
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curso ginasial e outro para o curso colegial, dois coordenadores por série, alem de
estabelecer, com antecedéncia, o objetivo de cada conselho, dias e horéarios de realizacéo
e realizacdo de uma reunido mensal para complementar os conselhos (PRADO, 1965).
Havia a preocupacdo de que a dindmica dos conselhos permitisse um tempo para
compartilhar os planos de cursos nas disciplinas, para uma maior integracdo entre elas.
Outra questdo que precisava ser resolvida era que grande parte do tempo era dedicada a
avaliages individuais. Ainda neste relatério, Prado (1965, p.1) acrescenta:

A preocupacdo em estudar cada aluno em particular, para melhor
compreendé-lo, a fim de organizar novos modos de atuagdo em classe,
ou dar-lhe atendimento especial, faz com que a comunicagéo sobre 0s
Planos de Cursos, para possiveis integracdo de contedos e realizacdes
em comum, fique em segundo plano ou deixe mesmo de ser
considerado por falta de tempo.

O objetivo principal do Servico de Orientacdo Educacional (SOE) nos conselhos
de classe era atuar de maneira decisiva e integrada, procurando “fazer do Conselho de
Classe, de maneira objetiva, ndo s6 um momento de avaliagdo do aluno, mas também, e
muito significativamente, do professor, levando aos mesmaos, graficos representativos do
rendimento do grupo em cada matéria, para anélise e discussdo” (RELATORIO, 1966, p.
2). Além da participacdo nessas reunides, o Servico de Orientacdo Educacional (SOE)
também era responsavel por redigir documentos norteadores para professores/as, como,
por exemplo, oficios em que se salientavam os objetivos especificos daquele conselho,
de acordo com a época do ano e 0s modelos de avaliacdo a serem preenchidos, que eram
entregues aos/as professores/as antes de cada reunido, para que os objetivos especificos
de cada conselho fossem atingidos. Apo6s as reunides, eram as orientadoras educacionais
que tomavam a frente nas aces que deveriam ser realizadas para fins de melhoria do
desempenho do/a estudante, como, por exemplo, a comunicacdo dos resultados a
estudantes e familiares. Algumas reflexdes sobre a forma desta comunicacao:

Qual o0 modo mais efetivo de comunicar os resultados do Conselho aos
alunos e a seus pais? O que se pretende, antes de mais nada, é chamar a
atencdo para os aspectos qualitativos da vida escolar do aluno.

As informacBes correspondentes destinam-se a ajudar o aluno a
formular metas, tanto imediatas, quanto a longo prazo, e planejar
futuras experiéncias educacionais. O desenvolvimento de uma
autoimagem tdo precisa quanto possivel exige que cada aluno seja
estimulado a explorar suas potencialidades.

Intenta-se igualmente anima-lo a aventurar-se na exploragdo de
direcGes e caminhos novos para o seu desenvolvimento. Para a
elaboracdo de objetivos a curto e longo prazo, os alunos podem e devem
valer-se de encontros com professores e orientador educacional da
série. O proposito de tais encontros deve ser, mais precisamente, de
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melhorar a exatiddo da autoimagem do estudante, auxiliando-o a
interpretar os resultados das avaliagdes e apoiando-se na formacédo de
metas educacionais que valorizem seus interesses e aptiddes. Os
estudantes podem solicitar atencdo individual ao orientador
educacional.

N&o se perca de vista, contudo, que o melhor levantamento ndo podera
significar, em hipétese alguma, algo definitivo ou dar conta de todas as
facetas importantes do desenvolvimento do aluno (COLEGIO, 1974).

Os conselhos de classe foram feitos para padronizar as avaliagbes escolares,
constituindo um processo que guarda muitas semelhancas com a producdo e a
padronizacdo dos testes para as avaliacdes psicoldgicas, em busca da construcdo da
legitimidade. Desta forma, a préatica das reunides pode ser lida como dispositivos de
classificacéo e selecdo dentro da escola, pois as reunides se propunham unir agdes verbais
e nao verbais e constituiam subjetividades a0 mesmo tempo que as analisavam,
verificando comportamentos, aptiddes e atitudes. A comunicacdo, em forma de
representacdes dos/as estudantes, precisava seguir algumas direcdes especificas para dar
credibilidade a cientificidade destas avaliages escolares. A seguir, se expora como 0
processo de avaliacdo, que culminava no conselho de classe, foi sendo engendrado na
cultura escolar do CAp da UFRGS.

4.1 PROCESSOS DE AVALIACAO ENVOLVENDO OS CONSELHOS DE CLASSE

Em 1962, no CAp da UFRGS deu-se o inicio ao processo sisteméatico de
padronizacdo dos conselhos de classe a semelhancga dos processos de padronizacdo dos
instrumentos de avaliacdo psicoldgica (testes de inteligéncia e técnicas projetivas de
personalidade), tornando a avaliagdo escolar uma apropriacdo da avaliacdo psicolodgica.
Este processo, uma vez padronizado, foi possibilitado pela regularizacdo das reunides do
corpo dirigente, docente e do Servico de Orientacdo Educacional nos conselhos de classe.
Esse processo ocorreu durante varios anos, mas somente em 1968 (COLEGIO, 1974) se
admitiu que o sistema havia chegado a um ponto no qual ndo seriam mais necessarios
ajustes e modificacbes. Em 1967, o professor Egidio Paulo Mallman escreveu um projeto
de Normas para padronizaca(MALLMAN, 1967) dos conselhos de classe do CAp da
UFRGS para apreciagdo da direcao desta instituicdo. Neste documento, o autor esclarece
que as normas de “padronizacdo e de uniformizacdo de critérios e de execucdo dos
trabalhos relativos a avaliagdo dos alunos” sdo necessarias, “ja que a variedade de

critérios e pontos de vistas individuais, bem como de expressdo desses pontos de vista e
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observagoes, tornam sumamente dificil fazer uma anélise equitativa de todos os alunos”
(MALLMAN, 1967, p. 1). Havia preocupacdo em se padronizar e uniformizar a
observacgdo em sala de aula, estabelecendo-se os critérios que deveriam ser observados, e
também a expressdo dessa observacgdo, que seria resolvida com a confeccao de quadros a
serem preenchidos pelos/as professores/as. Em relagdo aos objetivos, este documento
assinala quais seriam:

a. Proporcionar elementos de avaliacdo da capacidade do aluno para
prosseguir seus estudos em nivel adiantado.

b. Fornecer aos alunos, ou seus responsaveis, elementos para a
correcdo das suas deficiéncias e de suas qualidades pessoais.

c. Permitir aos sucessivos e diferentes professores, bem como ao
Gabinete de Orientagdo Educacional, o conhecimento de dados
Uteis sobre a personalidade dos alunos.

d. Constituir subsidios a funcdo educadora e formadora da escola, em
intima colaboragdo com o Lar e a Comunidade (MALMANN,
1967, p.1, grifo meu).

E possivel perceber que o primeiro objetivo se centra na avaliagio da capacidade
do/a estudante e ndo nos conteidos aprendidos por ele ou ela no bimestre. A avaliagao
escolar realizada no CAp da UFRGS, que culminava com os conselhos de classe,
privilegiava aspectos psicoldgicos em detrimento dos aspectos pedagogicos, pois
consistia em uma pesquisa sobre a personalidade do estudante. Pesquisa esta que se
iniciava no exame de admissdo e era repetida nos testes psicoldgicos realizados no
diagnéstico anual e reificada continuamente a cada reunifo do conselho. E importante
questionar qual a necessidade de repetir tantas vezes uma avalia¢do que se colocava como
diagndstica e prognostica, pois o resultado da primeira ja previa o desenvolvimento do/a
estudante. Uma possibilidade é que essa repeticdo gerasse a crenga, necessaria, para que
cada um/uma ocupasse 0 lugar que socialmente Ihe era designado. Os outros dois
objetivos eram sobre a comunicacdo da avaliacdo da capacidade aos/as discentes, suas
familias, professores/as e orientadoras educacionais. J& o Ultimo objetivo destacava a
funcéo da escola perante a familia e a comunidade. A avaliacdo escolar era parte desta
funcéo.

Para atender a estes objetivos, era preciso padronizar e uniformizar a confecgéo
do parecer, ou seja, da avaliagdo por escrito que o/a estudante e sua familia recebiam ao
final de cada bimestre escolar. Foi possivel identificar quatro etapas deste processo: treino
para a padronizacdo da observacdo de professores/as nas atividades pedagdgicas
desenvolvidas em sala de aula, saidas de estudo, horarios de lazer, etc.; padronizacdo dos

pareceres escritos pelos docentes acerca de cada estudante; confeccdo do parecer
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definitivo nas reunides dos conselhos de classe e classificacdo dos/as estudantes em
algum nivel de avaliagdo. Para a realizacio destas quatro etapas, em 1962 (COLEGIO,
1974) foram designadas reunides compostas por dois/duas docentes de cada série com as
atribuicoes de planejar os conselhos de classe; analisar e interpretar a sintese organizada
pelo/a professor/a de cada disciplina sobre cada estudante; sintetizar as conclusdes na
ficha correspondente e planejar o atendimento correspondente a cada crianca de acordo
com os diagndsticos das necessidades e possibilidades de cada uma/uma. Além desta
comissdo, especificava-se que cada professor/a deveria: colher os dados sobre cada
critério avaliativo; preencher fichas semanais de acompanhamento que serviriam de base
para 0s pareceres individuais, em conjunto com as anotacfes mensais e participar das
reunides dos conselhos.

Sobre a organizacdo e a distribuicdo das atividades para que ocorresse a
padronizacdo da avaliacdo escolar no CAp da UFRGS, nota-se, ao longo dos anos, que
ela se tornou mais sofisticada. Em 1964, na comissao havia um/a professor/a orientador/a
responsavel por tracar as normas gerais, além dos/as dois/duas professores/as
coordenadores /as por serie. Estes/as tltimos/as seriam responsaveis por: “servir de
contato entre os professores coordenadores e o0s professores de classe; planejar reunides;
reunir e organizar o material dos varios professores; coordenar os trabalhos nas sessdes e
reunides dos conselhos de classe; confeccionar os pareceres gerais e organizar a
documentagdo” que fazia parte dos conselhos de classe (COLEGIO, 1974, n/c.). Na
mesma ocasido, as atividades solicitadas aos/as professores/as de cada disciplina
passaram a ser mais detalhadas, aproximando-se de atividades de pesquisa, tais como:

- reunir dados da vida escolar do aluno continua e sistematicamente;

- interpretar esses dados, procurando levantar hipoteses;

- fazer o diagndstico das possibilidades e necessidades de cada aluno;
- prever situacOes para a recuperacdo e/ou desenvolvimento do aluno;
- elaborar com antecedéncia os pareceres sobre o aproveitamento do
aluno e entregar ao Coordenador da Divisdo no prazo estabelecido;

- resumir num quadro os niveis gerais dos alunos;

- participar nas reunides prévias com a Comissdo do Conselho para
receber orientagéo;

- participar nas sessdes do Conselho (COLEGIO, 1974, n/c.).

Em 1965, novas mudancgas foram realizadas. A comisséo passou a ser formada
por um/uma representante do Conselho de Dire¢do e um/uma representante da cadeira de
Didatica Geral. Estes/as integrantes deveriam cumprir as seguintes atividades

planejar a estrutura dos conselhos; propor objetivos; elaborar material
basico para realizacdo das tarefas de cada professor; receber os
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relatorios da coordenacdo e encaminha-los para a direcdo; elaborar
parecer sobre cada conselho e submeté-lo a analise pela direcdo
(COLEGIO, 1974, n/c).

Além dos representantes do Conselho de Direcdo e de Didatica Geral, compunham
0 conselho de classe os presidentes de classe, as orientadoras educacionais e 0s/as
professores/as das disciplinas. Cada uma destas funges tinha suas prdprias atribuigdes.
Os/as primeiros/as eram responsaveis por organizar as atividades de avaliacdo e selecdo
de recursos, entregar 0s materiais para os/as professores, planejar e coordenar as prévias
do conselho de coordenador classe, documentar as reunides do conselho e encaminhar
estes relatorios. As orientadoras educacionais deveriam participar de forma ativa dos
conselhos, fornecer informacOes esclarecedoras sobre os/as estudantes e reunir
informacBes sobre os processos de ajustamento social dos/as discentes. Os/as
professores/as ficavam incumbidos de acompanhar os desenvolvimentos dos/as
estudantes, reunir sistematicamente as informacdes relevantes sobre estes processos,
“avaliar o ensino em termos de respostas significativas de aprendizagem” (COLEGIO,
1974, n/c.), além de preencher os materiais confeccionais pelos presidentes de classe e
participar dos conselhos de classe emitindo suas posi¢cbes com base nos materiais
preenchidos durante o bimestre. Em vista das necessidades constatadas nos conselhos,
os/as professores/as deveriam organizar e orientar planos de atendimento para cada turma,
cada grupo e cada estudante (COLEGIO, 1974).

Em 1966, foram observadas, nos documentos, novas mudancas na organizagao
dos conselhos de classe. A organizacdo geral ficou a cargo do coordenador geral do
conselho, indicado/a pela direcdo do colégio. Este coordenador ficava responsavel por
planejar a estrutura dos conselhos, estipular os objetivos das reunibes, receber e
encaminhar a direcdo os relatérios dos/as professores/as, além de supervisionar as
reunides e fazer relatorios sobre os conselhos e submeté-los a dire¢do. A direcdo também
passou a escolher um/a professor/a de cada série, que ficaria responsavel por um
determinado grupo de estudantes durante o ano letivo. Em relagdo a este grupo de
discentes, o presidente do conselho deveria: entregar materiais referentes aos conselhos
para os demais professores daquela série, fazer relatérios sobre o trabalho realizado,
receber os materiais dos/as professores/as e encaminha-los ao conselho de classe,
informar o/a coordenador/a geral do andamento das atividades e fazer interferéncias no
grupo de docentes sob sua responsabilidade, sempre que necessario; escrever um parecer

sobre cada reunido do conselho, inclusive com sugestdes para 0s proximos encontros, e,
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em conjunto com as orientadoras educacionais, informar as familias sobre a situagédo
escolar dos/as estudantes. Ja a organizagdo das reunides do conselho de classe, desde a
sua preparacdo até organizacdo do tempo e manutencdo do foco, ficava a cargo do
coordenador do conselho de classe. Este coordenador, no ano de 1966, poderia escolher
colegas professores e professoras para auxilia-lo/a no dia das reunides. Assim, assessores
diretos participariam, inquirindo o grupo sobre a forma de trabalho realizada, verificando
se atendiam as possibilidades destacadas e as necessidades elencadas; sintetizava as
contribuicdes dos/as professores/as em relacdo ao estudo de cada situacdo dos/as
estudantes, sistematizava as informacdes sobre os/as alunos nas fichas individuais e
tentava evitar que solucbes fossem apresentadas antes de minuciosa analise dos
problemas. Ja os/as relatores/as ficariam responsaveis por redigir relatorios sobre cada
reunido do conselho e também anotar a presenca dos/as professores, incluindo horéario de
entrada e saida das reunides. As orientadoras educacionais somaram a responsabilidade
de auxiliar o presidente do conselho de classe na comunicacéo as familias sobre a situacéo
escolar de cada crianga as responsabilidades que ja Ihes haviam sido atribuidas em 1965.
Para os professores responsaveis das disciplinas, ndo houve alteracdo em suas
incumbéncias (COLEGIO, 1974).

Ainda em 1966, nota-se crescente organizacdo e controle sobre as praticas que
envolviam a realizacdo dos conselhos de classe: atividades preparatérias das reunides e
também sobre as acdes que deveriam ser realizadas com cada estudante ou cada turma
apos a realizacdo das reunides. As posi¢cdes de coordenacdo eram escolhidas pela direcéo;
muitas fungdes diziam respeito ao controle dos/as professores e ao repasse de informacoes
a direcdo. Outra informacdo que evidencia a crescente tentativa de controle e o esfor¢o
em padronizar as a¢des envolvidas nos conselhos € que, nesse ano, além dos materiais
escritos sobre os/as estudantes, havia a necessidade da confeccdo de: lista de presenca
dos/as professores/as (incluindo horarios de entrada e saida das reunides); lista de controle
de entrega de material confeccionado por professores/as; relatérios completos acerca das
reunides dos conselhos de classe, com estudos de caso inclusos e quadros de levantamento
de resultados com os dados que os estudantes haviam superado nas etapas de estudos;
relacdo dos que apresentavam dificuldades nestas atividades e de quem necessitava de
recuperagao escolar (COLEGIO, 1974).

Para esta padronizacdo, a primeira etapa era a instrumentalizacdo de
professores/as sobre quais seriam 0s aspectos a ser observados nas atividades cotidianas

da escola. A composicdo do parecer deveria ser composta “por uma série de avaliagdes
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do seu comportamento e aproveitamento, emitidas pelos diferentes professores de sua

classe e pelo Gabinete de orientagdo Educacional, durante o bimestre considerado”
(MALMANN, 1967, p. 1, grifo meu). Como esta descrito, parece que comportamento e
aproveitamento tinham o mesmo peso na avalia¢do escolar, mas, ao analisar os critérios
sugeridos por Malmann (1967, p. 2) para compor o0 parecer, observa-se que lealdade,
tenacidade, estabilidade emocional, senso de responsabilidade espacial, inteligéncia
abstrata-verbal, disciplina, dedicagéo, entusiasmo, camaradagem, comportamento social,
assiduidade e organizacdo compunham parte das atitudes, comportamentos e situacdo
cognitiva e emocional; o critério ‘conteudos’ compreendia a parte de aproveitamento.

Esta situacdo de privilegiar aspectos psicoldgicos em detrimento de aspectos
pedagogicos nas avaliacdes escolares do CAp da UFRGS também aparece em outros
documentos. Ao sintetizar o processo de avaliacdo escolar no ano de 1962 (COLEGIO,
1974, n/c), constam elencados 0s Seguintes aspectos designados como “comportamentos
envolvidos™: conhecimentos, comprometimento, iniciativa e interesse, expressao (oral,
escrita, gréfica, mista...), comunica¢do, organizacao e utilizacdo do material de trabalho,
recursos de informacdo, pontualidade, aptiddes, tendéncias em relacdo a controle interno
e externo, comportamento individual, além de algum outro item que o/a professor/a
considerasse importante incluir em relagdo as matérias ou as atividades. Em 1963, os
“comportamentos envolvidos” passaram a ser agrupados em: conhecimento, capacidade
e atitudes, mas os itens sdo sofreram muita alteragdo (COLEGIO, 1974, n/c).

Ja em 1964, os critérios avaliativos escolhidos sofreram altera¢des, visando
tornar-se mais objetivos, facilitando, por isso, a observacao e a anotacao destes critérios
em relacdo ao desempenho de cada crianga. Os critérios seguiam trés objetivos gerais:
comunicag¢do, espontaneidade e interagdo social criadora. O rendimento do/a estudante
era observado em trés areas: rendimento na matéria, modos de atuagao no trabalho e na
area social, que seriam divididos em dois dominios: cognitivo e afetivo. O dominio
cognitivo teria como objetivos: conhecimentos especificos, compreensao, aplicagao,
integracdo, avaliacdo, ou seja, ndo era o conteudo aprendido que era avaliado, mas a
forma como a crianga aprendia. Quanto mais proximo da norma da resposta, maior a
avalia¢do. E o dominio afetivo, os objetivos: receber, responder, valorizar, organizar e
desenvolver uma filosofia de vida. Estes objetivos foram demarcados pela taxonomia dos

objetivos educacionais de Bloom.*

30 A Taxonomia dos Objetivos Educacionais de Bloom é um instrumento de apoio ao trabalho didatico-
pedagdgico que elenca objetivos a serem atingidos no desenvolvimento cognitivo. Dentro desta
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Em 1965, mantiveram-se os critérios avaliativos de 1964, assim como os objetivos
gerais, sO assinalando que o rendimento era composto de contetdos, capacidades e
técnicas; as atitudes, de participacdo, interesse e comprometimento. Em 1966, os critérios
avaliativos a serem observados eram: modos de atuagdo (participacdo, interesse e
comprometimento); rendimento (conteudos, capacidades e técnicas). As atitudes
passaram a ser chamadas de modos de atuagdo, além do que ficou também estabelecido
que estes critérios seriam avaliados dentro da linha filoséfica escolhida pela direcao, que
englobava: comunicagado, espontaneidade e interagdo social criadora, critérios filoséficos
extraidos da taxonomia dos objetivos educacionais de Bloom (COLEGIO, 1974).

Em 1964, enfatizava-se o treinamento da observacdo dos/as professores/as, além
de tornar os critérios mais objetivos. Apesar das tentativas de padronizagdo por dois anos,
as subjetividades dos/as docentes ainda emergiam em alguns relatorios. Era preciso
treinar a observacdao que constituiria a base da comunicagdo nas fichas de avaliacao
(individuais e de turmas). O treinamento da observagao, da descri¢do e da escrita dos/das
professores tinha como objetivo padronizar as avaliagdes escolares, seguindo os moldes
dos testes psicoldgicos e seriam os recursos para avaliar os/as estudantes, seguindo um
sistema compreensivo de avaliagdo. Os documentos sugerem terem sido realizados
exercicios de descri¢do de situagdes de forma padronizada, além da discussdo de estudos
sobre interacdo social. Nestes estudos, a espontaneidade era vista como ajustamento
social (COLEGIO, 1974). Esta preocupagio com o treino da observagdo ocorria porque
os/as professores eram “os olhos” dos conselheiros e do orientador e ndo poderiam
continuar realizando as avaliacdes da forma como vinham fazendo. Assim consta:

Avaliacdo psicoldgica dos relatos dos professores e sugestdes para o
seu aperfeicoamento — Cada vez torna-se mais evidente a necessidade
de melhorar a fidedignidade dos relatérios dos professores. Muitas
vezes esses relatos sdo escritos tendo como base os atos dos alunos, na
ligagdo entre sua vida escolar e o lar. E, de igual importancia, esses
relatos servem como uma introducdo para o ajustamento futuro do
aluno, para encontrar-se (dar-se conta) subsequentemente durante sua
vida (ou carreira) escolar total, devido & importante e permanente
natureza desses relatorios. Isto porque o relator sente que a avaliagéo
dos atuais procedimentos empregados é desejavel. Para iniciar, esses
relatérios sobre os alunos dependem da opinido mais ou menos
subjetiva dos professores, que, na maior parte, tem recebido pequeno
ou nenhum treino nessa area. Considerando que, como a efetividade dos
relatos é dependente da exatiddo do relato, sente-se que pode ser
proveitoso examinar esse aspecto do problema (COLEGIO, 1974, s.d).

perspectiva, a cogni¢do é compreendida como a aquisicdo de conhecimentos, competéncias e atitudes.
Este instrumento foi criado por Benjamin Bloom, em 1956, nos Estados Unidos (FERRAZ e BELHOT,
2010).
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Figura 21 - Topicos a serem avaliados na area de conhecimento
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Fonte: Arquivo do Lhiste/Colégio de Aplicacdo da UFRGS.
Para auxiliar os/as professores/as na observagao e anotagao das caracteristicas que

deveriam ser averiguadas e como deveriam ser descritas nas fichas de avaliagdo que
seriam levadas aos conselhos de classe, em 1968 circulou no colégio uma comunicagdo

escrita que elencava uma série de possiveis respostas dos/as estudantes divididas em trés
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areas: conhecimento, modos de atuagao e relagdes sociais. Na figura 21, constam alguns
exemplos de topicos a serem avaliados na area de conhecimento. Ressaltem-se os termos
utilizados: prontiddo; compreensdo; responde de maneira consistente, ativa e profunda;
efetua exploracao por conta propria; contribui com o estudo em classe; mantém a mente
aberta; trabalha de forma inventiva e original; expressa-se com clareza; sabe aplicar os
conhecimentos aprendidos; mantém uma atitude de aplicacdo, dentre outros,
evidenciando que, mesmo na area conhecimento, as caracteristicas psicologicas
envolvidas € que estavam em destaque na avaliagao escolar.

Em 1969, os comportamentos envolvidos na avaliagdo foram divididos
novamente em trés areas. A primeira area, de conteudos e capacidades, contemplava os
seguintes aspectos: observagdo, compreensdo, generalizagdo ou aquisi¢do,
estabelecimento de relacdes, descoberta, aplicacdo e transferéncia. A segunda area, de
modos de trabalho ou atitudes, reunia as seguintes caracteristicas: interesse, prontidao,
participagdo ativa, atitude cientifica, contribui¢des significativas, autocontrole da
aprendizagem, organizacdo de material, iniciativa, originalidade, perseveranca,
interdependéncia, concentragdo e pontualidade. A terceira area de relacionamento
interpessoal elencava os seguintes comportamentos: respeito as ideias do outro, saber
ouvir, dar sugestdes significativas, valorizar contribuicdes dos colegas, ser cortés e
reformular pensamentos e atitudes.

A segunda etapa era a formulacdo do parecer de cada crianca feito por cada
professor/a. Para este procedimento, havia quadros avaliativos padronizados que
deveriam ser preenchidos pelos/as professores/as para efetuar a observagéo das atividades
pedagogicas, quadros estes que foram sendo reformulados ao longo do periodo estudado,
visando sempre a objetivacdo e a padronizacdo da avaliacdo. A escrita deste parecer
deveria ocorrer, segundo sugestdo de Malmann (1967, p. 2), “tomando-se para termo de
comparacao os aspectos que compdem de modo marcante a personalidade do individuo
util a si proprio, a familia e a patria”. Aqui € possivel perceber que, embora se admitisse
que a afirmagcdo de que cada crianca deveria ser avaliada conforme seu proprio
desenvolvimento, de outra parte havia a concepcdo de que se deviam avaliar todas as
criangas segundo a mesma norma. A norma, porém, nao era em relacdo a média da turma,
mas, sim, um ideal a ser almejado. Malman (1967) preconizava que o atributo inteligéncia
néo fosse avaliado pelo/a professor/a. A avaliacdo deste atributo deveria ser competencia
do Servigco de Orientacdo Educacional e era feito por meio dos testes de inteligéncia

descritos anteriormente neste trabalho.
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Na descrigdo de como foi a avaliagdo em 1967 (COLEGIO, 1974), consta que
os/as professores/as das disciplinas deveriam preencher as fichas necessarias para
fundamentar as discussdes nos conselhos de classe. O material necessario, confeccionado
pelos/as professores/as constava de: “Ficha de Aproveitamento — descritiva dos
comportamentos dos alunos — 2 vias” e “Ficha de Atuacdo — resumindo o0s
comportamentos onde transparecem o0s trés aspectos: espontaneidade, comunicacao e
interacéo social criadora [...]1 via” (COLEGIO, 1974, n/c), além de preencher um quadro
que estabelecia a correspondéncia entre 0s pareceres anteriores e o atual, e um outro
quadro com a situacdo do grupo, com a divisdo dos estudantes em niveis. Em 1968,
professores/as receberam as seguintes orientagdes para confeccionar os pareceres
descritivos, além do preenchimento de fichas e quadros ja formatados

Algumas indicacGes gerais para elaboragdo dos pareceres:

1. Para elaborar os pareceres descritivos sobre cada um dos alunos, é
importante ao professor:

- reunir os dados da vida escolar do aluno durante o bimestre nas trés
areas: conhecimento, modos de trabalho e relagGes inter-pessoais;

- interpretar esses dados, procurando levantar hipéteses, tendo sempre
como referéncia seus objetivos;

- fazer diagnostico das possibilidades e dificuldades do aluno,
destacando sempre todos o0s progressos que o mesmo alcangou e
expressando esse diagnostico através de linguagem clara, objetiva e
adequada para o devido atendimento por parte do aluno e dos pais;

- prever novas situacOes de aprendizagem para o desenvolvimento dos
alunos, através de atendimentos diferenciados;

- propor tarefas especificas para recuperacdo de areas de conteldo,
quando necessario (COLEGIO, 1974, n/c).
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Figura 22 — Parecer | do Conselho — Cadeira de Portugués

Fonte: Arquivo do Lhiste/ Colégio de Aplicacdo da UFRGS.
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Figura 23 — Parecer | do Conselho — Cadeira de Portugués

Fonte: Arquivo do Lhiste/Colégio de Aplicagdo da UFRGS
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Figura 24 — Parecer do 111 Conselho de 1970 — Cadeira de Musica

Fonte: Arquivo do Lhiste/Colégio de Aplicagdo da UFRGS
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Figura 25 — Parecer do Il Conselho de 1970 — Disciplina de Educacgdo Fisica

Fonte: Arquivo do Lhiste/Colégio de Aplicagdo da UFRGS
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Figura 26 — Parecer do IV Conselho de 1970 — Area de Contetidos Gramaticais

Fonte: Arquivo do Lhiste/Colégio de Aplicagdo da UFRGS

Figura 27 — Parecer do IV Conselho de 1970 — Cadeira de Portugués

Fonte: Arquivo do Lhiste/Colégio de Aplicagdo da UFRGS
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Figura 28 — Parecer do IV Conselho de 1970 — Area de Contetdos Gramaticais
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Fonte: Arquivo do Lhiste/Colégio de Aplicacdo da UFRGS

Nos pareceres de cada disciplina, emitidos por cada professor/a sobre cada
estudante, ha a preocupacdo em avaliar os aspectos psicologicos da aprendizagem, assim
como o cuidado e a preocupacao com a padronizacao, como demonstrado nas figuras 22,
23, 24, 25, 26, 27 e 28, com os pareceres sobre Lingua Portuguesa, Musica, Educagao
Fisica, Area de Contetidos Gramaticais, que poderia ser preenchido pelos/as professores
das diversas disciplinas. Nestes pareceres, com exce¢do do parecer sobre Lingua
Portuguesa, ha a indicagdo para que o/a professor deveria sinalizar em que nivel de
avaliagdo aquele/a estudante estaria nessa disciplina. Os modelos eram pensados para que
nesta segunda etapa ja se fizesse tal indicagdo, que posteriormente serviria de material
para as discussdes nos conselhos de classe. A padronizagao ¢ crescente ao longo dos anos,
como ¢ possivel observar nos diferentes pareceres e nas reflexdes sobre a avaliagdo
escolar do ano de 1968 (COLEGIO, 1974, n/c).

A experiencia de Conselho de Classe, nesta etapa, orienta-se no sentido
de busca continua de maior integracdo e sistematizacdo na estreita
relagdo ‘ensino-pesquisa-a¢do”. A revisdo continua, através do exame
critico dos resultados obtidos, tem possibilitado o levantamento de
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hipbteses e sua testagem, levando ao diagnéstico de possibilidades e
dificuldades e a realizar prognosticos.” [...]. ““A busca de sistematiza¢ao
cada vez maior é evidenciada na elaboragdo de materiais — fichas e
quadros de referéncia — que oportunizam aos professores um trabalho
unificado, inclusive nos focos de observacgdo e terminologia, conforme
material anexo.

A terceira etapa era constituida pela confeccdo do parecer geral ou parecer
definitivo (a nomenclatura varia nos documentos) nas reunides do conselho de classe.
Nestas, 0 processo ritualistico consistia na leitura dos pareceres de todos/as
professores/as sobre todas as criancas e adolescentes. A média das avaliagBes para cada
uma era escrita no parecer geral ou parecer definitivo do conselho de classe
(MALMANN, 1967). Quando os conselhos foram implementados, essa tarefa ficava a
cargo de todo o grupo; com o passar dos anos, passou a ser realizada por representantes

da Comissao do Conselho de Classe.
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Figura 29 — Parecer do | Conselho de Classe 1968

Fonte: Arquivo do Lhiste/Colégio de Aplicagdo da UFRGS.



160

Figura 30 — Parecer do 11 Conselho de Classe 1968

Fonte: Arquivo do Lhiste/Colégio de Aplicagdo da UFRGS.
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Figura 31 — Parecer do 111 Conselho de Classe 1968

Fonte: Arquivo do Lhiste/Colégio de Aplicacdo da UFRGS.
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Figura 32 — Parecer do 1V Conselho de Classe 1968

Fonte: Arquivo do Lhiste/Colégio de Aplicagdo da UFRGS.
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Para a redagdo destes pareceres, que reuniam a avaliagdo dos/as estudantes em
todas as disciplinas, em 1967 (COLEGIO, 1974), foi recomendado que os responsaveis
estudassem os dados recolhidos por todos/as os/as professores/as, consultando, inclusive,
pareceres anteriores; destacassem todos os progressos obtidos pelos/as alunos/as em cada
disciplina no periodo referente aquela avaliacédo; definissem o modo de trabalho de cada
estudante, assim como sua forma de se relacionar com seus pares, professores/as e demais
educadores presentes na escola e indicassem 0s apontamentos dos/as professores/as para
0 seu desenvolvimento - este Gltimo, somente em casos especificos. Nas figuras 30, 31,
32 e 33, constam os pareceres padronizados para 0 ano de 1968 nos quatro conselhos de
classe realizados durante o ano letivo (COLEGIO, 1974)

A quarta etapa era a da classificacdo do/a estudante em uma faixa de avaliacéo.
Em 1962, eram trés niveis de alcance dos objetivos: A — avancado, ou seja, em nivel
superior no grupo; S — satisfatorio, com aproveitamento de acordo com o que se esperava
e N A — necessitdo de atencio (COLEGIO, 1974). A orientagio era que se montassem
graficos mostrando os nimeros de estudantes em cada faixa avaliativa. Em 1965, estas
faixas foram definidas como: A — Avancado, para 0s que apresentassem desempenhos
superiores aos do grupo; S — Satisfatorio, com desempenho esperado do grupo; NA —
Necessitado de atendimento para atingir os objetivos minimos designados ao grupo e I-
Insuficiente, caso em que a crianga ou 0 adolescente ndo havia apresentado o desempenho
minimo para avancar na escolarizacao, pois, mesmo tendo recebido todo o atendimento
necessario, ainda assim ndo havia correspondido aos objetivos propostos.

Nos arquivos, consta a observacdo de que o nivel assinalado para cada crianca
deveria “corresponder a toda manifestacdo do aluno, tanto no que se referisse ao dominio
de contetdos como ao desenvolvimento de atitudes” (COLEGIO, 1974, n/c.). De 1966 a
1968, nao houve modificagdes nos niveis escolhidos e na defini¢cdo dos desempenhos de
cada nivel. E possivel afirmar que de 1962 a 1968 as modifica¢des foram minimas nesta
etapa da padronizagdo da avaliacao escolar no CAp da UFRGS; s6 o que houve foi o
desdobramento do ultimo grupo NA — necessitado de aten¢ao em dois grupos, a saber NA
— necessitado atendimento e I — desempenho insuficiente.

Em todas as etapas e durante todo a organizagdo do processo de avaliagéo e dos
conselhos de classe como momentos culminantes da vida escolar (COLEGIO, 1974), a
preocupacao era com a padronizacéo da linguagem ou da comunicacéo, aspecto destacado
por Malmann (1967). Esta padronizacdo era realizada, em grande parte, por meio da

confeccdo dos quadros discriminativos, constantes na observacdo das turmas, no
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preenchimento das avaliagbes individuais (levadas aos conselhos de classe), nos
pareceres escritos durante e ap0s as reunides e na avaliacdo final, na qual cada crianga
recebia um conceito que resumia seu desempenho escolar.

Gostaria de destacar que, em 1964, foi dada énfase a padronizac¢do da linguagem,
ou da comunicagao, expressa materialmente nos pareceres descritivos e nas fichas que
definiam o nivel no qual os/as estudantes eram avaliados/as. Neste ano, segundo a
documentacdo encontrada, houve uma preocupacdo com a maneira como estes pareceres
seriam escritos para dar credibilidade a avaliagdo. Concebendo a comunicagdo como
“intercambio de ideias, sentimentos, saber, informagdes, pensamentos, entre seres
inteligentes” (COLEGIO, 1974, s. d.), a dire¢io da escola julgou pertinente elaborar uma
reflexdo acerca dos comportamentos da fonte e do recebedor da comunicagdo,
destacando, no contexto educacional das mensagens, as seguintes estruturas: “analise-
sintese, ou seja, o relacionamento bi-orientado; partes-todo, focalizando o aspecto
‘matéria de ensino’ (histéria, geografia...) e concretizagdo-abstragdo, focalizando o

desenvolvimento psicolégico do adolescente” (COLEGIO, 1974, s. d.).
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Figura 33 — Ficha de avaliacdo da 22. Série ginasial de 1969 — Divisdo de Historia

s
-

Fonte: Arquivo do Lhiste/Colégio de Aplicacdo da UFRGS.

Salientava-se, ainda, que “nas qualidades comuns, caracteristicas da fonte (quase
9 & 9
sempre) ¢ do recebedor (sempre), deve constar a capacidade e o conhecimento”

(COLEGIO, 1974, n/c). Caso houvesse algum ruido na comunicagio, este deveria ser
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compreendido como falta de capacidade e/ou conhecimento de quem recebia a
mensagem, no caso, estudantes e suas familias.

A padronizacdo da comunicacao era o centro do processo avaliativo e precisava
ser construida para que a avaliacdo atingisse trés objetivos. O primeiro, padronizar o
estimulo apresentado, considerado uma parte objetiva e controlada da relagdo entre
professores e estudantes ou da relacdo entre conhecimentos/atitudes esperados e
estudantes, o que oportunizaria deixar que a variavel fosse apenas a subjetividade dos/as
discentes. Esta premissa baseava-se na concepc¢ao funcionalista da psicologia, que da
€nfase ao bindmio estimulo-resposta nas pesquisas e intervengoes realizadas neste campo.
Da mesma forma que a confec¢do dos testes padronizados, os estimulos seriam
controlados e a resposta a esses estimulos € que seriam variadas. A figura 34 mostra essa
relacdo. Ressalta-se, ao fim da folha, que os “comportamentos exigidos” e “os estimulos
oferecidos” eram diferentes para cada grupo, possivelmente formados pelas primeiras
avaliagdes do exame de admissdo e do diagnostico inicial realizado no inicio dos anos
letivos.

O segundo objetivo ¢ em relacdo as respostas. Lourengo Filho (2002, p. 117)
escreve que, “para a maioria dos autores, a psicologia passou a ser definida como a ciéncia
do comportamento, no sentido amplo das respostas do individuo em face de estimulos,
ou situagdes de estimulos”. O aqui exposto veio a constituir a corrente tedrica do
comportamentalismo. A aplicagdo da psicologia como ciéncia do comportamento a
situagdes escolares levou a entender que as respostas estudantis seriam variadas e as
diferencas seriam acolhidas e respeitadas. Nao s6, mas, no cotidiano escolar, as respostas
também seriam (e foram) padronizadas em trés ou quatro faixas avaliativas. Observa-se
um salto na resposta concreta, que ¢ variada, de parte de um agrupamento dentro de um
padrdo previamente estabelecido, e os objetivos escolares eram que todos/as os/as
discentes conseguissem atingir os padrdes mais altos (Conceito A). O agrupamento das
variacoes em faixas permitia classificacdes, selegdes e hierarquizagdes. Sobre esta
concepcao psicoldgica, Lourengo Filho (2002, p. 133) esclarece

O ponto de partida para criagdo de um modelo explicativo do
comportamento humano, com essa base, foi 0 da separacdo das
variacOes a estudar em duas amplas categorias, a saber: as variacdes da
situacao(S) e as variacOes de respostaR). As primeiras, sob controle
do experimentador, sdo manipuladas segundo o problema que pretenda
resolver; as variacBes das respostas sdo notadas tais quais se
apresentem, segundo os critérios fixados. As primeiras tentativas de
explicagdo procuraram definir a relagdo de dependéncia entre a situagao
de um momento dado e a resposta que imediatamente a ela se seguisse.
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O terceiro objetivo da padronizacao da linguagem na avaliagao escolar do CAp da
UFRGS era garantir que as orientagdes provenientes das avaliagcdes escolares fossem
assimiladas por criangas, adolescentes e suas familias. Intuito, fortalecer a crenga de que
seria 0o mais adequado para cada crianca e adolescente, segundo suas proprias
caracteristicas. A repeticdo das avaliagcdes contribuia para que cada estudante se
encaminhasse para o lugar social que lhe seria mais adequado. Observa-se, nesta
instituicdo escolar, pelos percursos escolares contemplados pelos planos de estudos
individuais, que o dominante era o encaminhamento para o concurso vestibular, focando
nas areas dos cursos universitarios, entre eles o da orientacdo vocacional/profissional
como parte do processo de avaliagao escolar.

No ano de 1968, foi alcangada a unidade ¢ a sistematiza¢dao do conselho de classe
procurada pela direcio do CAp da UFRGS (COLEGIO, 1974), quando uma tnica
orientacdo e um Unico grupo de materiais passou a ser aplicado a todas as turmas, tanto
do curso ginasial, quanto do curso colegial. Em 1969, nos documentos encontrados no
colégio, o que se observa ¢ que ndo houve muitas modificacdes na filosofia escolhida
para a avaliacdo escolar, nem nas concepgdes gerais de sua organizagdo no decorrer do
ano letivo, na organizacdo da Comissdo do Conselho, nos critérios estabelecidos para
avaliacdo e nos niveis em geral. Os quadros, formularios e pareceres sofreram algumas
alteracdes até 1968, recorte temporal definido como limite final desta pesquisa. Sobre
esta questdo, nos documentos escolares sobre a avaliacdo consta que cada professor
poderia elaborar suas fichas e escalas de avaliagdo desde que respeitasse a perspectiva
avaliativa adotada e essas fichas fossem orientadas pelos presidentes de classe e por eles
aprovada. Esta medida visava ‘“centralizar nas séries as decisdes sobre a organiza¢ao
interna dos conselhos de classe, no sentido de oportunizar maior coeréncia entre os
objetivos e a forma dada aos instrumentos de avaliagdo desses objetivos” (COLEGIO,

1974, n/c.). E acrescentava:

No que se refere as normas gerais — objetivo geral, cronograma de
sessOes de avaliagdo, contetdo do parecer geral, elementos e funcBes
especificas — sdo decididas pela coordenacdo geral dos Conselhos de
Classe. O fato da existéncia dessa coordenacdo geral permite que,
embora com flexibilidade de ag&o, o trabalho de avaliacio dos diversos
grupos de professores ndo perdera a unidade ja concretizada na
experiéncia dos anos anteriores (COLEGIO, 1974, n/c)

A quarta etapa do processo de padronizagdo da avaliagdo escolar, qual seja, a

organizagdo de grupo de estudantes classificados e hierarquizados por niveis, serd mais
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detalhada na ultima parte deste capitulo. Nela se explicard como eram construidas as
representacdes do/as estudantes inseridos/as em cada nivel, quais as praticas estudantis
que indicavam aos/as professores/as qual ou como seria a avaliacdo escolar de cada
crianca e adolescente e a que se prestariam estas representagdes dentro da escola (na
orientagdo para percursos escolares) e fora dela (na orientagdo para carreiras

profissionais).

4.2 NIVEIS DE CLASSIFICACAO DOS/AS ESTUDANTES

Ao final do processo de avaliacdo de cada conselho de classe, o/a estudante e sua
familia recebiam o parecer geral ou o parecer definitivo no qual constava um resumo da
avaliacdo escolar do/a estudante no bimestre correspondente. Durante o periodo de 1962
a 1964, os estudantes foram divididos em trés niveis (Avancado, Suficiente e
Insuficiente); de 1965 a 1968, em quatro niveis (Avancado, Suficiente, Necessita de
Atendimento e Insuficiente) (COLEGIO, 1974, n/c). Neste subcapitulo, consta a
descricdo de como seriam as criancas classificadas em cada nivel, levando em
consideracdo a Ultima classificacdo, a de quatro niveis. Esta classificacdo tinha como
referéncia o desenvolvimento do/a estudante em todo o periodo no CAp da UFRGS, a
comecar pelas primeiras avaliacbes escolares e ndo pelo desempenho apresentado no
periodo ao qual a avaliacdo se referia (COLEGIO, 1974). A cada avaliacdo, essa
classificacdo era, geralmente, reafirmada, construindo a percepc¢éo que 0s outros tinham
destes/as estudantes e a autopercepcao dos proprios /as.

Oslas estudantes eram classificados/as como Avancados (Conceito A) quando
obtinham desempenhos superiores a media do grupo, caso em que, segundo a avaliacédo
dos/as professores/as, apresentavam respostas rapidas e corretas, contribuiam com as
aulas de forma original e criativa, trabalhavam bem com todos 0s grupos e estavam
sempre dipostos a auxiliar nas dindmicas das aulas. Em um modelo padronizado de
Parecer Geral para o Curso Colegial, em 1967, este grupo é descrito da seguinte forma:
“Alunos que ja afirmaram com destaque multiplas possibilidades de desenvolvimento,
por isso mesmo, estariam em condic¢des de avancgar, com seguranga, em nova etapa de
estudos, podendo realizar tarefas ou em maior profundidade ou em maior complexidade”
(COLEGIO, 1974, n/c). Eram estudantes que se destacavam no trabalho escolar, néo s6

correspondendo as expectativas pretendidas do processo de escolarizacdo nas areas de
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conhecimentos, dos modos de trabalho e atitudes, mas superando o que era esperado para
as avaliacoes.

Oslas estudantes obtinham a classificacdo Satisfatorio (conceito S) quando sua
avaliacdo apresentava as seguintes caracteristicas: “Alunos que acompanham com
regularidade o trabalho de classe, porém necessitam de maior diversidade de estimulos
para demonstrar suas reais possibilidades” (COLEGIO, 1967c, n/c). Eram estudantes que
atendiam as expectativas e que expressavam em seu trabalho um desenvolvimento
regular. Ainda conforme uma Ficha de avalkc¢do de 1967 estes/as estudantes
apresentavam, na Area de Conhecimento, a seguinte situacdo: “[...] com algumas
explicagbes complementares, consegue apreender bem o significado do conteido em
estudo”. Em Modos de Trabalho: “[...] embora possua senso de inicativa, espera, s vezes,
estimulo para seguir a diante” (COLEGIO, 1967a, n/c.). Eram estudantes que
desempenhavam as respostas adequadas, embora necessitassem de mais explicacoes,
leituras, atividades do que os/as criangas e adolescentes classificados como Avancgados.

No parecer geral, o nivel NA (Necessita de atendimento) correspondia a
classificagdo do grupo formado por “alunos que necessitam de atendimento especial em
termos de recuperacdo” (COLEGIO, 1967c, n/c.). Eram estudantes que precisavam de
momentos extra de atividades escolares e que, mesmo com essa intensificacdo nos
estudos, ainda ndo conseguiam atingir os critérios de avaliacdo estipulados. Na Ficha de
avaliacdo de 1967 constava, na area de Conhecimento, que estes/as discentes
compreendiam com dificuldade e, na area Modos de Trabalho: “[...] mesmo quando
estimulado, raramente toma iniciativa propria” (COLEGIO, 1967a, n/c.). Numa outra
Ficha de avaliacdo da 12. Série experimental para o Ill Conselho de Classe, agosto/
setembro de 197Qreferente as matérias béasicas (Portugués, Matematica, Ciéncias,
Histdria, Geografia), na area de Conhecimento um/uma estudante era classificado/a no
nivel ‘Necessita de atendimento’ quando: evidenciava a “aquisicdo de conhecimentos
trabalhados em fungéo das experiéncias propiciadas nas unidades de estudo com algumas
explicagdes complementares” (COLEGIO, 1970, n/c.); estabelecia “relagdes entre
conteldos e suas experiencias anteriores e atuais com auxilio de estimulos
suplementares” (COLEGIO, 1970, n/c.); reorganizava “o contetido, aplicando-0 nas
diversas situacdes de aprendizagem com auxilio de estimulos suplementares”
(COLEGIO, 1970, n/c.) e transferia “os conteudos para novas experiéncias dentro do
contexto de aprendizagem especifica da Unidade de Estudo com auxilio de estimulos

complementares” (COLEGIO, 1970, n/c.). Esta outra ficha também evidenciava a
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necessidade de mais empenho por parte dos/as docentes, pelo fato de o/a estudante
apresentar um desempenho inferior ao dos/as classificados como avangados e suficientes.

Os/as estudantes classificados/as com o conceito |, que correspondia a
‘Insuficiente’, recebiam a avaliacdo escolar que correspondia a reprovacao, ja que,
“mesmo tendo recebido todo o atendimento necessario, o aluno nao correspondia a0
necessario” (COLEGIO, 1965, n/c). Este grupo de estudantes, nos documentos escolares,
era classificado ou marcado pela auséncia. Eram destacadas e elencadas as caracteristicas
e praticas desejaveis assinaladas pelos ‘Avangados’, ‘Suficientes’ e ‘Insuficientes’, que
estes/as estudantes ndo apresentavam. Tratava-se de uma acdo classificatdria marcada
pela falta, em que se descreviam seus pontos falhos, o que faziam, as caracteristicas que
possuiam, em geral restringindo-se aos aspectos negativos de suas caracteristicas em
relacdo as que apresentavam os/as estudantes nos niveis considerados superiores.

Por exemplo, na Ficha de avaliacdo da 12. série experimental conjunto das
matérias basicas (Portugués, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia para o IlI
Conselho de Classe agosto-setembro de 1970 (COLEGIO, 1970), ha quatro niveis
avaliativos. Nessa ficha consta que o/a estudante com classifica¢ao ‘Insuficente’ na area
de Conhecimento “[...] evidencia aquisi¢do de conhecimentos trabalhados em funcao das
experiéncias propiciadas nas unidades de estudo com dificuldade” (COLEGIO, 1970, s.
d.); “[...] estabelece relagdes entre contetdos e suas experiencias anteriores e atuais com
dificuldade” (COLEGIO, 1970, s. d.); “[...] reorganiza o conteudo, aplicando-0 nas
diversas situagdes de aprendizagem com dificuldade” (COLEGIO, 1970, s. d.); “[...]
transfere os conteudos para novas experiencias dentro do contexto de aprendizagem
especifica da Unidade de Estudo com dificuldade” (COLEGIO, 1970, s. d.). Nas outras
duas areas - Modos de Trabalho e Relagdes Inter-pessoais -, ha apenas trés niveis de
avaliacdo para assinalar as caracteristicas das classificacbes nos niveis Avancado,
Suficiente e Insuficiente.

Nestas classificaches, € possivel perceber um acento nas caracteristicas
biopsicoldgicas do desenvolvimento infantil e adolescente. A avaliacdo é dividida em trés
partes. Em duas delas, Modos de Trabalho e Atitudes, 0s comportamentos sao postos em
relevancia. A divisdo em niveis segue as classificagdes efetuadas pelos testes psicologicos
de inteligéncia e atencdo, do mesmo modo que as técnicas projetivas de avaliagcdo da
personalidade: enfatizavam-se os/as que superavam a média, 0s/as que correspondiam a

média dos individuos testados e os que ficam abaixo da média.
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No caso da avaliacdo escolar do colégio, efetuada pelo processo de composicéao
do parecer geral discutido e decido nos conselhos de classe, o ltimo nivel foi dividido
entre criangas e adolescentes que expressavam um desempenho abaixo da média, mas
que, com atendimentos especiais, conseguiriam a aprovagao no ano letivo, e 0 grupo que,
mesmo com maiores estimulos, atividades, revisdes, ndao atingia um nivel compativel com
a aprovacdo, sendo, por isso, encaminhados/as a repeti¢do do ano letivo.

Os conselhos de classe surgiram nas experiencias das Classes Nouvellesa
Franca, com vistas a renovacao do ensino secundario neste pais. Estas iniciativas tinham
como objetivo modificar a forma como se fazia a avaliacdo escolar, pautada em provas
escritas e orais. As reunides dos conselhos de classe procuravam realizar uma avaliagédo
processual, considerando o desenvolvimento integral das criancas e adolescentes. Em
conjunto com outras praticas vinculadas a este modelo pedagogico, essas avaliacdes
foram utilizadas no Brasil nas classes secundarias experimentais, inclusive no CAp da
UFRGS, a partir de 1962. Os conselhos de classe determinavam, em reunides sistematicas
de professores e demais educadores, que as avaliagdes escolares fossem discutidas de
forma que o desempenho do estudante fosse destacado no conjunto das avaliagcBes nas
diversas disciplinas.

Na década de 1962, a direcdo e o Servi¢o de Orientacdo Educacional do CAp da
UFRGS envidaram esforgos para que as reunifes, que aconteciam quatro vezes por ano,
acontecessem de forma produtiva e organizada. Para tanto, realizaram uma série de
padronizacOes de praticas e materiais. A observacdo e a comunicacdo desta observacédo
foram pouco a pouco sendo direcionadas, com treinos, as ac@es e a producado de fichas
de avaliacdo e pareceres gerais, compreendendo um conjunto de itens avaliativos que
deveriam ser observados em todas as disciplinas. Esta padronizacdo permitiria a cada
conselho de classe passar ao/a estudante, e sua familia, um parecer geral com sua
classificacdo naquele semestre.

Este capitulo se conclui com a reflexdo sobre o uso dos instrumentos de avalia¢do
psicologica pelo Servico de Orientagcdo Educacional do CAp da UFRSG no periodo de
1959 a 1968. Presentes desde as provas realizadas para o ingresso na escola até o ultimo
conselho de classe do ano letivo, os testes psicologicos, e outros instrumentos de
mensuracdo psicoldgica, delineavam parte do processo de ingresso e de permanéncia,
fazendo parte das avaliagcGes escolares das criangas. Ha indicios, nos documentos
escolares, de que, com a préatica desses conselhos, a avaliacdo psicoldgica ganhava espago

juntamente com a avaliacdo escolar. A propria diretora, Graciema Pacheco, e 0 Servigo
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de Orientacdo Educacional orientavam no sentido de que os planos de cursos, o cotidiano
da sala de aula, as observacdes avaliativas, etc. fossem elaborados de acordo com essa

perspectiva de ensino e avaliacéo.
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5 CONCLUINDO ESTA PESQUISA...

A partir dos anos de 1920, o Movimento da Escola Nova no Brasil fez parte da
constituicdo do sistema escolar brasileiro. Reuniu educadores e educadoras muito
heterogéneos, mas unidos pelo projeto de universalizar e democratizar 0 acesso a escola.
E ndo a qualquer escola, mas a uma escola laica, coeducativa e publica. Uma escola
preocupada com a educacéo de forma integral, ndo apenas com o aspecto intelectual, mas
também com o emocional, o fisico, o social, etc. Uma escola na qual os/as docentes
tivessem formacdo em nivel superior e contassem com um bom arcabouco de cultura
geral, com conhecimentos especificos em sua disciplina ou em sua area de trabalho e,
além disso, dominassem as metodologias ativas. Estas eram as bandeiras defendidas no
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (AZEVEDO et al., 2006), para todo o
processo de escolarizacdo. Os/as Pioneiros da Educacdo Nova também trabalharam para
que as escolas tivessem uma boa estrutura fisica, com materiais atualizados e um
ambiente propicio ao melhor no desenvolvimento de cada crianca. Tais premissas eram
pensadas para todos 0s niveis escolares, incluindo o ensino secundario.

Embora os/as educadores/as escolanovistas brasileiros/as ja& manifestassem a sua
preocupacdo em relagdo ao ensino secundario desde a década de 1930, nesta etapa de
ensino os ares renovadores chegaram apenas no inicio dos anos de 1950, impulsionados
pelas experiéncias que estavam acontecendo em paises da Europa e nos Estados Unidos.
Uma das questdes mais debatidas pelos Pioneiros da Educacdo Nova era sobre a
ampliacdo do acesso a este ramo de ensino, pois, até meados do século XX, 0 acesso era
muito elitizado. Além disso, as novas demandas sociais advindas da urbanizacdo, da
industrializacdo e da ampliacdo do comércio exigiam da populagéo brasileira um preparo
escolar maior. Ao mesmo tempo, nem todos/as teriam a possibilidade de seguir os estudos
na universidade. Para compensar esta realidade, foi preciso que o ensino secundario fosse
estruturado de forma a abarcar, além da programacao vigente, também outros saberes e
outras praticas. As classes secundarias experimentais representaram uma modalidade
através da qual se buscava suprir estas deficiéncias, ainda que provisoriamente, da escola
secundaria.

Estes sdo indicios que evidenciam as mudancas como a que ocorreu em 1950 na
cidade de Nova Friburgo, na qual o Colégio de Nova Friburgo iniciou suas atividades
colocando em marcha uma cultura escolar renovada, assumindo como base o modelo

pedagdgico do Plano Morrison, produzido nos Estados Unidos, valendo-se, para a sua
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conducéo, da experiéncia da educadora Irene Mello Carvalho. No ano seguinte, na cidade
de S&o Paulo, o educador Luis Contier introduziu, em algumas turmas do Instituto de
Educacdo Alberto Conte, modificacbes na cultura escolar secundaria, tendo como
inspiracdo 0 modelo pedagogico das Classes Nouvelldgsancesas. No decorrer da década
de 1950, outras experiéncias emergiram em diversos estados brasileiros e impulsionaram
o0 poder publico a criar o Ministério da Educacgéo das Classes Secundarias Experimentais,
0 que ocorreu em 1958. Esse ministério teve Gildasio Amado como primeiro diretor do
ensino secundario.

No Rio Grande do Sul, 0 CAp da UFRGS foi fundado em 1954, sob este prisma.
De forma pioneira, foi a primeira institui¢do de ensino secundério neste estado a trabalhar
com as teorias e metodologias escolanovistas. Era a oportunidade de ampliar o0 acesso ao
ensino secundario porto-alegrense, com a fundacdo de uma escola publica, coeducativa e
gratuita. A diretora, Graciema Pacheco, formada na Escola Normal e posteriormente no
curso de Filosofia da UFRGS sob a égide do escolanovismo, desenvolveu seu trabalho
como professora e gestora, seguindo o0s conhecimentos e as préaticas renovadores.
Assentou seu trabalho na premissa basica que reune as diferentes matrizes teodricas de
cunho escolanovista. Segundo essa matriz, a escola deve oferecer uma educacgédo
condizente com as aptiddes e capacidades de cada estudante.

Esta proposi¢do basilar da Escola Nova mostra os limites da democratizagéo
propagada nos discursos escolanovistas, que defendiam a ampliacdo do numero de
matriculas, o que ndo necessariamente significava que todos/as tivessem a mesma
escolarizacdo. Para organizar o sistema escolar de forma que cada grupo de criangas e
adolescentes recebesse a escolarizagdo de acordo com 0 que se consideravam
caracteristicas biopsicoldgicas individuais, foram criados diferentes cursos escolares. No
ensino primario, este processo aconteceria por separa¢do em turmas homogéneas, com
diferentes ritmos de ensino e recortes de contetdo. No ensino secundario, a escolarizacdo
escolanovista proporcionaria, aos que conseguissem a aprovagao no exame de admisséo
ao ginasio, diferentes percursos curriculares dentro da mesma escola e, muitas vezes,
dentro da mesma turma, com materiais e atividades personalizados.

Para sustentar a organizacdo escolar desta forma, foram produzidos inimeros
instrumentos de avaliacdo psicoldgica, com vistas a classificacdo e a selecdo destes
diferentes grupos, que circularam em diversos estados brasileiros a partir da década de
1920, aproveitados como ‘modelo’ em diversas escolas. No CAp da UFRGS, a avaliagéo

psicologica como base da organizacao escolar, era utilizada em trés momentos principais:
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nos exames de admissdo ao ginasio, nos diagnosticos realizados nos inicios dos anos
letivos e nos conselhos de classe. Nos exames de admissdo, compunham o conjunto de
provas; no enquadramento das classes secundarias experimentais, foram utilizados dois
instrumentos por prova: um teste de inteligéncia e uma técnica projetiva para investigacao
dos aspectos cognitivos e emocionais dos/as candidatos. Como muitas familias treinavam
as criangas para responder aos testes da forma com a qual conseguiriam uma maior
pontuagéo, os instrumentos eram anualmente trocados com o elemento surpresa, com o
objetivo de tentar captar os aspectos subjetivos de cada crianca.

O exame de admissdo ao ginasio, realizado obrigatoriamente em todo territdrio
nacional, consistia num elemento de selecdo e classificacdo por si s6; mas, com o
acréscimo de provas psicoldgicas, a selecdo se sofisticou, como ocorreu no Colégio de
Aplicacdo. Além de apresentar 0s conhecimentos necessarios para continuar os estudos,
as criangas precisavam demonstrar atitudes, formas de pensar, comportamentos,
constituicdo familiar, modo de tratamento diante de hierarquias, resisténcia ao esforcgo
intelectual, relacdes familiares e sociais consideradas adequadas a um/uma estudante
secundarista. Estes elementos deveriam ser apresentados com rapidez e seguranca. Em
situacBes em que a crianca demonstrasse oscilacfes ou desconforto, essas demonstracdes
pesariam nas avaliagOes escolares como motivos para perderem pontos no exame.

A familia dos/as estudantes também passava por uma avaliagdo nos exames de
admissdo ao ginasio. Por meio dos instrumentos de avaliacdo psicoldgica, como a técnica
projetivas do Desenho da Familia, por meio do Questionario de Antecedentes Escolares
e também pela entrevista. Acreditava-se que as relacdes estabelecidas entre pai/mée e
criangas, assim como a relacdo entre a crianca investigada e seus/suas irmdos/as influia
no desenvolvimento de suas capacidades cognitivas. Era importante identificar as
criancas que conseguissem realizar o pensamento analitico, abstrato, dedutivo, indutivo
e que tivessem condi¢cdes familiares (sociais), econémicas e emocionais de
desenvolvimento. As condicdes ideais eram que pai e méde fossem casados, convivendo
na mesma casa, com o pai como provedor da familia, como o que estabelece as regras, e
amé&e, como a que proporciona o afeto a crianca, cuida da casa, dos/as filhos/as, incluindo
seu aproveitamento escolar. O relacionamento entre irmdos e irmas deveria ser de
cooperacdo. A falta de algum destes elementos poderia prejudicar o desenvolvimento
emocional, comprometendo também o desenvolvimento cognitivo e a escolarizacdo da

crianca.
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Oslas trinta candidatos/as que atendessem ao maior nimero destas expectativas,
juntamente com as maiores notas nas disciplinas de Lingua Portuguesa, Matemaética,
Ciéncias, Historia e Geografia, conseguiriam matricular-se no CAp da UFRGS. Estes/as
estudantes/as eram novamente submetidos/as a uma série de aplicacdes de instrumentos
de avaliacdo psicoldgica, aprofundando as investigacdes acerca de suas capacidades,
aptiddes e situacdes emocionais. Os relacionamentos entre os/as colegas de turma
também passavam por uma avaliagdo através de observagdes e da técnica do sociograma.
Estes resultados, somados aos resultados do exame de admissdo, compunham o dossié de
cada estudante. O conjunto dos dossiés de cada classe fornecia elementos para que os/as
professores elaborassem os seus planos de cursos. O conjunto destas avaliagcbes no curso
ginasial servia de base para que os/as estudantes escolhessem as disciplinas que iram
compor os seus planos de estudos no ensino médio. E importante ressaltar que as escolhas
dos/as estudantes eram validadas pelo Servico de Orientacdo Educacional, e suas
familias.

Neste aspecto, a cultura escolar do CAp da UFRGS demonstra o prisma
conservador de sua cultura escolar renovadora. Havia muitos elementos da cultura escolar
que se distanciavam da Lei Organica do Ensino Secundario, como, por exemplo, as
préticas de metodologias ativas, pelas quais os/as estudantes participavam das atividades
pedagogicas de forma dindmica e produtiva, da possibilidade de seguir por diferentes
percursos escolares com base em planos de estudos individuais, de passar por formas de
avaliacdo escolar que ndo se restringiam a provas escritas e orais, dentre outras
caracteristicas. Em contrapartida, também existiam aspectos conservadores no conjunto
da cultura escolar da instituicdo. As diretoras da instituicdo construiam regras rigidas de
vestimenta, delimitavam possibilidades de leitura e definiam os percursos escolares
previamente. Ao/a estudante cabia ajustar-se a estes recortes preestabelecidos.

As avaliagdes psicoldgicas nos exames de admissdo e nos diagnosticos eram
realizadas pelo Servigo de Orientacdo Educacional. Este setor esteve presente na
instituicdo desde, pelo menos, o inicio da década de 1960; ao longo dos anos, foi se
especializando nas avaliagdes dos/as estudantes, bem como realizando pesquisas,
desenvolvendo o teste de inteligéncia ‘Habilidade para o Trabalho Mental’, orienta¢des
de estudantes e suas familias, mediando a relacdo entre professores/as, entre
professores/as e estudantes/as, organizando especialmente os conselhos de classe,
acolhendo e ensinando os/as estagiérios/as de orientagdo educacional, dentre outras

atividades. Ao longo do periodo recortado pela pesquisa, foi possivel observar, por meio
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dos documentos escolares, a constante tonificacdo da acdo deste setor na organizacéo
escolar.

E importante ressaltar a preocupacio em relacio a forma de comunicacéo utilizada
pelo Servico de Orientacdo Educacional. Os resultados das avaliacdes psicologicas
deveriam ser comunicados de forma a gerar uma confianga na objetividade e
cientificidade do processo avaliativo. Familias e estudantes deveriam estar convencidos
de que os caminhos escolares demarcados por este setor, com base na avaliagcdo
psicoldgica, efetivamente eram os melhores percursos para aquele/a estudante. Visto que
havia constantes selecbes e classificagdes operadas pelo sistema escolar, que se
justificavam pela avaliagdo das capacidades e aptiddes de cada um/uma, fazia-se
necessario que criancas, adolescentes e suas familias aceitassem o que a escola propunha.
A forma como comunicar essas situacdes eram decisivas para isso.

As avaliacOes psicologicas e escolares embasavam as reunides de conselho de
classe no CAp da UFRGS. E preciso destacar que tais conselhos e emergiram na
renovacao do ensino secundario; primeiramente, na Franga, e depois, apropriados aqui no
Brasil como dispositivos de organizacdo escolar. As avaliacdes de estudantes e suas
turmas constituiam representac6es acerca do desempenho escolar e sua futura insercédo
profissional, decidindo os caminhos a percorrer pelos/as estudantes nos campos escolares
e profissionais. Ao longo do recorte temporal desta pesquisa, as avaliagfes psicoldgicas
dos conselhos de classe do CAp da UFRGS passaram a ser realizadas ndo sé pelas
orientadoras educacionais, mas por todos/as os/as professores/as, de vez que essa
avaliacdo se tornou parte significativa da na politica da escola, como houve um forte
comprometimento por parte da diretora Graciema Pacheco e do Servico de Orientagédo
educacional neste sentido. Ao final da década de 1960, nesse colégio, os conselhos de
classe consistiam em rituais de reiteracdo dos resultados ja obtidos em outros momentos
de avaliacdo psicoldgica e escolar. O uso da avaliacdo psicolégica na instituicdo
contribuiu  substancialmente na construcdo das classificagbes de estudantes,
principalmente na da avaliacdo escolar, realizada particularmente pelo processo de
conselho de classe.

E importante salientar que essa pratica se tornou obrigatoria com a Lei
5.692/1971. Apos a obrigatoriedade, as reunides para esse fim passaram a ser realizadas
com base nos modelos pedagdgicos escolanovistas das classes secundarias experimentais.
Desta forma, estas primeiras experiéncias serviram de modelo para as escolas que

adotaram esta forma de avaliagdo. Paradoxalmente, esta apropriacdo dos conselhos de
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classe aconteceu durante o apogeu do Regime Civil-Miliar brasileiro, que foi um
momento de contracultura - inclusive de contracultura escolar — no Ocidente. Os estudos
a respeito destes processos historicos ainda ndo foram devidamente aprofundados pela
historiografia da educacdo brasileira. Sua relevancia se expressa no fato de que no século
XXI, as praticas dos conselhos de classe sdo amplamente utilizadas nas escolas publicas,
inclusive no fundamental 1, ndo se restringindo mais ao ensino médio e ao ensino
fundamental 1.

Outros estudos que podem dar continuidade a esta presente pesquisa tem a
possibilidade de aprofundar as diferentes trajetdrias sociais dos egressos de diferentes
turmas, cursos, flexibilizagcbes curriculares, etc., tendo por base as avaliagdes
psicoldgicas. Estas influiam objetivamente na vida dos/as escolares, definindo percursos,
cursos, profissbes, aléem de afetar subjetivamente o0s sujeitos, uma vez que
direcionamentos, aprovacdes e reprovacdes também repercutiam em suas personalidades.
Pesquisar a rede de colégios de aplicagdo no Brasil € outra possibilidade de pesquisa
possivel a partir do presente estudo, mais particularmente se se compararem a cultura
escolar antes da autorizacdo das classes secundarias experimentais pelo Ministério da
Educacdo em 1958 e a de depois deste acontecimento. Além destes temas, a constituicdo
do campo da orientagdo educacional brasileira merece mais investigagdes, inclusive para
repensar suas praticas no século XXI.

Estes seriam outros temas de pesquisa que poderiam desdobrar-se a partir desta
tese, mas o proprio tema de pesquisa aqui em foco poderia ser pesquisado por outros
prismas. Como este estudo focou em particular o arquivo escolar do CAp da UFRGS,
alguns pontos poderiam ser explorados por meio de outros documentos escolares e de
outras instituicdes, como testes e técnicas projetivas impressas, livros sobre estes
instrumentos, que talvez possam ser encontrados em arquivos pessoais, na propria
UFRGS ou até em outras instituicdes. A compreensdo sobre o uso das avaliaces
psicoldgicas no decorrer do ano letivo, por exemplo, poderia ser aprofundada e ampliada
por outros estudos com outras fontes de pesquisa.

O titulo desta tese “Estudantes sob medida” ¢ uma alusdo ao livro “Escola sob
Medida”, de Edouard Claparede, que busca demonstrar a contradi¢do existente entre o
discurso proferido pelos escolanovistas e as praticas escolares engendradas pelas/os
educadoras/es que atuavam sob essa concepcao de escolarizacdo. Apesar do discurso ser
de construcdo de escolas que atendessem as diferentes criangas, ndo houve escolas

construidas sob medida para a grande diversidade de estudantes; o que houve foram as
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flexibilizagdes dos curriculos. FlexibilizacGes estas, duas ou trés, feitas a partir do
curriculo desenhado para as criangas oriundas da elite. Isto no ensino primario e no ensino
secundério. Para o ensino superior, apenas um desenho curricular, ja que somente teriam
acesso a este nivel de ensino quem demonstrasse capacidade e aptiddo, conforme as
avaliacOes psicologicas realizadas. Havia ideais de criancas construidos a partir da norma
burguesa, e os/as estudantes eram medidos/as e classificados/as segundo esses ideais.

A insercdo da avaliacdo psicoldgica na escola possibilitou conciliar um discurso
que propagava a democratizacao da escolarizacdo, com a qual se almejava que todas as
criancas e adolescentes fossem escolarizados/as até o ensino secundario/ensino médio,
com praticas de selecdo e classificagio em base a caracteristicas consideradas
biopsicoldgicas (cognitivas e emocionais). Cada um ou cada uma seria escolarizado/a
com base em suas aptiddes e capacidades, independente de condi¢des e/ou possibilidades
sociais mais amplas que o nucleo familiar, independente de politicas publicas, situacdes
econdmicas, classes sociais, dentre outras.

No campo da Psicologia, neste inicio do século XXI, podemos ver um esforco
para que a avaliacdo psicologica deixe de ser utilizada para selecionar e classificar e passe
a ser um instrumento de compreensdo da subjetividade humana. O Conselho Federal de
Psicologia (CFP), autarquia federal fundada na década de 1970, com vistas a
regulamentar, orientar e fiscalizar a atuacdo profissional de psicélogos/as, vem se
preocupando desde 2003 (CONSELHO, 2003) com a aplicacdo de testes psicoldgicos no
Brasil. Realizou uma série de avaliacGes sobre os testes psicolégicos que circulavam no
Brasil no inicio dos anos 2000 e passou a permitir aos profissionais de psicologia a
utilizacdo apenas dos testes que haviam sido aprovados nesta avaliagdo. Em 2018
(CONSELHO, 2018), uma nova resolucdo foi publicada, atualizando as diretrizes
relativas a avaliacdo psicoldgica, ao processo de avaliacdo de testes; além disso, faz uma
ressalva para que a atuacao profissional de psicologos/as siga a justica e a protecdo dos
Direitos Humanos. Essa resolucdo também permite que instrumentos de avaliagdo
psicolégica, com parecer desfavoravel, sejam utilizados na Psicologia para pesquisas e
ensino com objetivo formativo e historico. Infelizmente, esta critica ainda esta a ser feita

no que tange a Orientagcdo Educacional.
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