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RESUMO

Esta teseinserese nalinha de Pesquisa Politicas Educacionais, Ensino e Formacao do
Programa de Pé&raduacdo em Educacata FAED/UDESC, do Centro de Ciéncias
Humanas e da Educacda Universidade d&stado de Sant&atarina Refletir sobre as
potencialiciddes dasecnologias digitaisle informacao e comunicacdoprocesso de ensino e
aprendizagem d&eografia naEducacaoBasicafoi 0 nosso propdsito com esta pesquisa
Diante desse desafi@ objeivo geral da tese foicompreenderas cmtribuicbes das
tecrologias digitais de informagdo e comunicagdaraa construgcaodos conhecimentos
geograficosconsideranda diversidade preseme contexto escolaEm funcaado objetivo
postq definimos comabjetivos especificogl) identificar cano se processa a egho das
tecnologias digitai:mya educacdo contemporaneaio ensino de Geografia; (2) articular as
categorias da diversidadiecnologias digitais de informagcadocemunicacdce Geografia
escolar no curriculo; (3) organizar praticasgmgiicas colaboratag no ensino de Geografia
para potencializar @onstrucdodos conhecimentogjeograficospor meio do dispositivo
AF8bri ca de,(4hgndlisarcas potencialidadles das praticas pedagdgicaneio

dan F8br i ca de sehwlvidasnd tonko desPortudake do Brasila busca pela
consecucdo desses objetivos, os caminhos tedricoetodologicos pautaraise nas
contribuicBestedricas e plurai®, no interior deles, selecionamos a pesquisa qualitativa e
colaborativa, tendoamo instrumento denvestigacéo e levantamento de dados empicos
caderno de campmo periodade observacd® a aplicacdo de questionario paoahecers
acOes, percepcOes, materialidadeapropriacdo das tecnologias digitdsinformacgao e
comunicacaao processde ensino @eprendizagem. O esta envolveu 55 estudantesendo

26 de Portugal e 29 do Brasilom idades entre 15 e 17 ana® Ensino Secundario/Médio

da Educacdo Béasica de cada contexto geografico. Apos aplidacdispositivo digital
AF8bri ca denosAdpis contextigscomcluignds que o mesmo abriga diferentes
linguagens que possibilitaramdaos estudantes compreender e experimept&ino e
aprendizado de conteudos colaborativo e interativo. Os dados ainda indicaram que os/as
estudantes se mostraramt@rais, acessive e flexiveis na construcdo e apropriagdo dos
conhecimentos da Geografia escolar através de tecnologias digéaiaformacdo e
comunicacdo Também verificamogjue as tecnologias no espaco escolar favorecem a
pluralidade de ritmos e estilos de aprendizagens diiesen interior ch sala de aula

Palavras-chave Ensino de Geografiafecnologias digitaisle Informacédo e Comunicagao
PraticaPedagogicA F8§ br i ca de Aplicativoso.



ABSTRACT

This thesis is part of the line of Educational Policies Research, Teaching and Training of the
Graduate Program in Education at FAED / UDES{the Centro de Ciéncias Humanas e da
Educacaala Universidade d&stado de Sant@atarina Our purpose wasotreflect on the
potential of digital information and communication technologies in the process of teaching
and learning Geography in Basic Education. Faced with this challenge, the general objective
of the thesis was to understand the contributions afadigyformation and communication
technologies to the construction of geographic knowledge, considering the diversity presentin
the school context. In function of the stated objective, we defined as specific objectives: (1) to
identify how the relationsp of digital technologies in contemporary education and in the
teaching of Geography is processed; (2) articulate the categories of diversity, digital
information and communication technologies and school geography in the curriculum; (3) to
organize collaorative pedagogical practices in the teaching of Geography to enhance the
construction of geographic knowledge throu
to analyze the potenti al of pedagogi cal p
dewloped in the context Portugal and Brazil. In the search for the achievement of these
objectives, the theoreticahethodological paths were based on theoretical and plural
contributions and, within them, we selected qualitative and collaborative resasiranthe

field notebook as an instrument of investigation and empirical data collection, in the period
observation, and the application of a questionnaire to learn about the actions, perceptions,
materialities and appropriation of digital information aetnmunication technologies in the
teaching and learning process. The study involved 55 stud2@tsom Portugal and 29 from

Brazil, aged between 15 and 17 yearsom Secondary / Secondary Education in Basic
Education in each geographical context. Ateapp!l yi ng t he digital d
in both contexts, we concluded that it houses different languhge®nabled students to
understand and experience collaborative and interactive teaching and learning of ddrgent.

data also indicatetthat the students were shown to be authoritative, accessible and flexible in
the construction and appropriation of school Geography knowledge through digital
information and communication technologies. We also found that the technologies in the
school spae favor the plurality of different rhythms and learning styles within the classroom.

Keywords: Geography teaching; Digital Information and Communication Technologies;
Pedagogi cal Practice; AApplication Factoryoa
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PREAMBULO: A TRAJETORIA PROFISSIONAL E A BUSCA PE LA AMPLIACAO
DE REPERTORIO

N&o héa desulpa parando seguis sonhos. E preciso
focar naquiloque se quer. Ndo € uma questdo de
inteligéncia e sim de persisténcia. A educac¢do mudou
minha vida e pode mudar a de qualquer pessoa.

Cicero Batista Pereir2(16)!

A epigrafe deCicero Batista Reiralevoume a refléir sobre o quanto a figura to
professofaé importante na vida de todasosasestudantes que adentramniverso escolar,
colecionando sonhasgmemorigparatornalos reaisim dia Segunddereirg2016) insistir,
persistir,acralitar e estudapossibilitam a individuo alcancar gue sonhouarquitetoua
partir daquilopelo que foi capaz de lutaNessa premissajajar sonhando nas marcas do
temposociedadeeducacdao € viajar nas marcagide um sonho pode mudar qualquer pessoa.

Além disso, a epigfe qe abe esta apresentacdo me inspirou e deu forcas para as
préprias experiénciapessoaé profissionake, principalmente, me instigou a pensar, esculpir
e inventar outros modos de saber#da praticas no ensino de Geografia, integrando todas as
diferenca dos sujeitos que coabitam o espaco escolar. Movimenga@o mundo do
imaginario, do reinventar, do ludico e do brin@amue prossigo trilhando e explorando
caminhos, alimentado pelo dgsele poder ajudar, transformar vidas e realizar sonhos por
meio dos sabres mediados por descobertas, conhecimentag&ivas No desenho dessa
trama, inicialmentgconcebo minha experiéncia como professor de Educacéo Basica.

Para me tornar docente falucacdo Bésa percorri caminhossinuosos dificeis,
porge verho de aimilia simplesdo municipio de Itapod, litoral dganta Catarinaugar
pequeno e com poucas oportunidades de vidie estudo. Desde a infancia, a vida me
obrigou a lutar e trabaltar diariamente para suprir necessidades basicas. Taiddhfies
foramos motivos parauscarformacéo profissional.

O desejode ser professor constitua trama de minha vivéncia como estudante da
Educacdo Basicaencantamentgprovocadopela retérica de meus professores/aspelas
experiéncias queive. Issome levou aperceber que a docéncia possibiltaar, persar,

ensinare, aléem dissprealizar conexdedazer mediacbegntre descobertas e dialogos

1 Cicero Batista Pereirbrasileiro, 33 ans O excatadomaisnove irmaos e made moraam na Nova QNLo
Chaparral, entre Taguatinga e Ceiland@Distrito Federal. Eles percorriam os contéisate supermercados
everdureias da cidade para abasr a casa. No horario contrario ao das allagro também vigiava carros
em buscale trocalos para colalrar com o sustentda familia A Se a gente n«o CO0mi
estudar o, IloEnsiibFuadameGtat desanviveu o interesse pelaiéncia. Na adolescéncia, fez
CursoTécnico enEnfermagen®e teve a certeza de que @arh Salde eraseucamnhoparachegaro
diploma deMedicina.



13

contato direto com dasestudantes. Num piscde olhos, percebi que meus sonhos estavam
comecando a sdesterritoridizar? e, ao mesmo tempo, a bricolgraraum lugar que me
possibilitbu ser estudante em umucso de Licenciaturem Geografia @ Universidade da
Regido de Joinvillé UNIVILLE, nos aws2008a 2013.

Seduzido pelasuancas conceitos, matizeseorias e paticas da Ciéncia Geografica,
debruceime mmralelamente sobre a docéncia na Educacdo Basicaensibilidade, as
crencas, as vozes ddas estudantes, os frios na barriga, as criticas debates e
enfrentamentos epistemoldgicos, as convarsm os familares, as correcdes de trabalhos e
provas drante feriados e finais de semana, os valores, os principios, as Geografias e as
relacdes sociais ocorridas no chdo da sala de aula, asaprédtidianas e o contato com as
idiossincrasias dddasestudantes ftam o combustivel para a constituicdo dairaaber, do
poder/fazer e para o fortalecimento e aperfeicoamento da minha formacéo na condiedo de
professor de Geografia.

Nesse espactempo e causalidade thinha experiéncia como professcgrgebi que
ogas estudantes constituiam um quebebeca em razdo das diferentes caracteristicas
sociais, culturais, intelectuais, econdmicas, familiares e, principalmente, necessidades
educativagque precisam ser analisadas, decodificadaserpretadasuidadosameret Isso
tudo me levou a questionamentos solrforma de ensinar e fazer Geografia em um tempo
espaceeducacagara todoksas Tambémno dia a dia do trabalhescolarfui percebendos
dificuldades que muitos colegas apresentavam em trabalbar ogas edudantes
consideraddasdiferentes, em espml aguele&scom deficiéncia, demonstrando resisténcia,
sendo que muitdasdelegaseram criativofasem excluir, mas indbeis em incluir

Foi nesse contexto de conflitos, barreiras, desafioscicsos envgendo o cotidiano
escolar que senti a nesetadedetrilhar outros caminhos buscar outras formas de ensinar e

aprender Geografia que incluissem todos/as os/as estudantes, poideaasda se constitui

2 0 conceito emtela significa a mudanca e/ou movimentsujeito para out territdrio, novo, afetivo, rpleto
de acontecimentos, encontros, imagersasl significados, simbologiaseconstrugddanto social ganto
cientifica(FUN, 2017).

8 Bricolar € um conceito caamsEstudos Culturaissignificaf...] um momento déotal desterritorializagio
quee xi ge a inven-«o de(PARAISOenat2082,m3vos territ-rioso

4 Experiéncia oncretizada n&scola Estadual Basica Nereu Ramos, no municipio de ltapoédSieriodade
2008 a 2012.

5 Essa minha interpretdg vai aoencontrodas pontuac¢dse de Orru (2017), ao destacagque muitogas
professorefasdesenvolvenatividades pedagdgicasm pensar nagledasestudantes diferentesy seja, se
concentram somente na aplicacapaepostas homogeizadoras para daoieta da pogramacao curricular
bem comodo sistema de ensino. Sobretuidsituacdessm queosasprofessoremsestigmatiam a/as
estudates porapresentarernaracteristicas diferentds que é&€onsideradayormale acabam excluind os
sujeitsna propia salade aulgpor meiodo naaialogoe da promocgade atividades que corriem parasua
excluséo.
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verdadeiro espaco coletivo heterogérformado por sujeitos que Esuem bagagens de
conhecimentos culturais, sociais, politicoe@mndémicos muito diversos. Por conta disso,
busquei ajuda com a professora da disciplina de Inclusémiversidade onde estudava, com

a finalidade deme aproxinar do univeso dainclusao, com praticas pedagogicas e didaticas
possiveis de serem trabalhadas pedagogicamente com a rica diversidade existente no
microuniverso que é a sala de aula. Entendinfieera possiveser professosemter como
perspectivaa inclusdo de tdos e todas em sala de aukso porquea sala de aula é um
espacaonstituido de diferentesilturas e historiague ndgodem passadespercebidg em

outras palavras, precisam seforizadae inclusana pratica de ensino

Esse envolvimeto foi o ponto chave parme incetivar a conhecer melhor o campo
de estudo da Educacao Inclusiva, porque meu entendimezat ainda incipieete eu
precisava deexperiéncianesse campoDesse mdo, em 2010, na Escola Nereu Rafpos
iniciei o projeto edudai v o A Mat e Did 8 i sconh édakestuadastes do primeiro
ano do Ensino Médio na disciplina de Geografia. A pstgdoi de que das estudantes
investigassem, na escola, turmas quesSeen individuos com algum tipo de deficiéncia e/ou
apresentssem dificuldade de apremdgem.

O objetivo do projeto foi criar jogos ladicos que possibilitassenonstrucao de
conheementos que norteiam a Geografia de forma ativa, colaborativa, dialogada
integradora, sob o desejo de contraper toda visdo udirecional, de transferéracunitaria,
individualizada e hierarquica dos conhecimentos e conceitos tramados no proceasg@du
Assim, @&/as estudantes buscaram informacdes sobre os tiposfidgdeia quanto as suas
limitacOes, especificidades e pdsbdades e, diantedos resultadoscriaram dversos
materiais pedagogicos que poderiam auxillapoofessofade Geografia a trathar em sala
de aula.

Esse projeto possibiliteme ir alémdaslinhas que cercam o espaco escolar. Com ele,
pude participada Feira Cientifica e Tecnoldgi&egional @ Santa Catarina, realizadan
2012,pela Geréncia Regional de Educacao de Santa Catawento que tem como objetivo
compartilhar os trabalhos d&s/olvidos nas escolas da rede publica estadual. A experiénc
pedagdgica foi o destaque na F&egionalde Joinville, conquistando a primeira colocacéo,
0 que nos rendeu uma bolsa para invegisno projeto, bem como represemersa escola

na fase reignal no CentreOeste catarinense.

6 A escola estaduaisti localizada nonunicipio de ItapadAtendeestudantes do Ensino Fundamentaédio,
Técnico e Educacao dewims e Adultos.
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A participacdo nesse pgeto me fez perceber que muitas egudantes mm
rotuladogas estigmatizaddase excluidofas tanto no que diz respeito as prai@ducativas
guanto no que tange ao relacionamento com cslegparofessoréasno ambito escolar. A
experiéncia relatadimstigoume a problematizar: como sknvolverum trabalho em sala de
aula para dar conta da aprendizagem de uma turma heterogémeastaoantes que tém
diferentes tempos de aprendizageimteresses e que nao apreendem os conteudos/conceitos
de Geografh da mesmaforma e no mestampd@

Essas inquietudes me estimularam a procurar,28i4 o curso de Mestradoo
Programa ddP0sGraduacdo em Geografia diniversidade Federal de Santa Catalina
UFSC, nalinhade pesquiBaGe ogr afi a em Poocend®sde&sea@amncaadli
de pesqu s ® usid da oficina pedagobgica no ensino de Geografia numa perspectiva
inclusivao. Esse estudgossibilitouadquirir conhecimentos e experiéncia sobre odeso
materiais pedagogicos articulados com os saberes gmogréo Ensino Fundamentain
uma pespectivainclusiva.

No primeiro ano do curso de Mestrado, como néo era bolsistalhisabamo tutor a
distancia na Universidade do Estado de Santa Cat@WibBSQO), na disciplina Conteudos e
Metodologias no Ensino d&eografia. Em paralelo corm Mestrad, fui professor de
Geografia ndnstituto Estadual de Educac@i&E), emFlorian6poligSC. A experiéncia como
tutor me permitiu adentrar num lugar em queuadroe o giz eram o teclado, a tela do
computador e as inforagbes que circulavam coastemente, permitindo que o
conhecimento fosse construido sob diferentes niveis de didlogoades t& de sujeitos
tramado por fios que formam a teia da redkne.

Ja a experiéncia no espaco concreto da sala de aula, corppostna estruturafisica,
ocupado po diferentes sujeitos com caracteristicas econdémicas, sociais, culturais e
comportamerdis diferentes, desafieme a poder/fazer uma Geografi@am outros olhaes,
vivéncias, experiéncias e narrativas. Com isso, busqueiicrderritérioque é sala de ala
me reinventar, alias, desenvolver outras formas de ensinar envolvendo todostascaoin
foi a de promoveoutros modos de pensar e planejar os processessino e aprendizagem,
no sentido de que naéataacabao, por iss@ ideia de prduzir e poblematizar proposi¢cdes
pedagdgicas no ensino de Geografia com diferentes maos, seagg)jentos, movimentos e

ferramentas tecnoldgicas guertearanesta eperiéncia.

7 <https://repsibrio.ufsc.br/bitream/handle/123456789/16 794 1/339042.pdf ?sequence=1&isAllowed=y
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Com o objetivo de aprofundar meus estudos solrso das tecnologias nosémo de
Geografia, busquei leiturdgjue me auxiliaram a conhecer os conceitos que circunscrevem
gravitam no universo das tecnologiasias relagdes com a mediagcédqgpgica Assim,no
ano de 2016ingresseino Doutorado no Phgrama dePosGraduacdoem Educagd da
FAED/UDESC

Nesse novo lugar, cursei as disciplinas obrigatéri@sundamentos Teito-
metodoldgicos da pesquisa em Educagdibundamentos Epistemoldgicda Educacam
fiSeminario de Pesquisa Avancado em ®&RSeninario TedricoAvancado s PEF e as
eletivas:AOficina: Educacao como Prética de LiberdagldiEducacéo e CibercultubaEssas
disciplinas, assim como as discussdes no grupo de estudos dotéebode Estudos e
Pesquisas de Educacao em Geografia (LERBmMe ajudaram a pensarfletir, debater e a
decidir a abordagem tedrica da pesquisa.

E valido ressaltar que esses monosntle aprendizado foram importantes para a
delimitac&o do objeto de e&lo:a construcdo dos conhecimentageograficos por meio da
tecnologia digital de informacdo e comnicagag na perspectiva de uma Geografipara
adiversidade, para examindo sob difeentes dngulos, matizes e contextos. Enquanto imerso
nesse caldo epistéco, meu pensamento estava repleto de ideias superficbie |s
tecnologias digitaisle informacéoe comunicacd@omo possbilidade de trabalhar com os
diferentes sujeitos em processo de escolarizacdo queimabisala de aulanundados de
diferentes formas de pensamentos, Uisgens, conhecimentos e comportamentos. Senti que
estava nura teia de informacgfes, contes e metdologias quegeravam indmeros
guestionamentos, ideias e opc¢Oesdapositivostecnologcos para serem utilizadas nesta
tese.

Apdbs o examede qualificacdo @ projeto de tes&yo ano de 2018ive a oportunidade
de apofundar minha pesquisa em Rayal, duante quatro mesgesoborientacaalo prof. Dr.
Fernando Albuquerque Costa, pesquisatnéarea das Tecnologias Educativas do Programa
de P6sGraduacédo em Edacao do Instituto de Educacédo da Universidade Nova ded.isb

Com o apoio do profess@r. Fernawo eauxiliodo Prof. Dr. Sergio Claudinentrei
em contéo com uma escola (blica secundarigue foi ocampoda minha pesquisa em

Portuga) localizada a Freguesia de Cascdissbog onde obsemi a pratica pedagaga

8 Dentre elas, as dRuiFava especialmentedivrosfi Eu c a - « 0 3 .Efuiacdp RataséeyloX>d: an
eradandividuod i gi t ajAdgel(.Rébez @9menaoba A Educ @- dogmna aér a escol
(2015)tambéno livro deRalph I. Bannelétal.,fi E d u ¢ aséculo XXi: cognicaptecnolgias e
aprendi20®genso (
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ancorada no usdas tecnlmgias digitaisdeinformacdo ecomunicacaoA insercao em outro
pais e em outro contexto educacianal possibilibu anpliar as lentedo objetode pesquisa
principalmenteem relacéo amizesepistémicasTambém tive a oportunidade de participar
de eentos académicos @uostos pk Universidade de Lisboa, cursar disciplinas voltadas
para o ensino de Geografi® Instituto de Geografia e Ordenamento do Territério (IGOT)
lecionar disciplinas nourso de Educacatanto para graduacépquantopara umaurma do
Mestradpnoque toca a uso das tecnologias.

Voltando ao Brasi| revestido com lembrancas, aprendizado palsgrofissional e
cultural, e até mesmo portando o mategaradopara o aeriquecimento da pesquisa ano
de 2019 realizei o proceso de investigagdo numescola pblica de Ensino Médio de
Floriandpolis/SC, sob orientagdo e coordgitada pro. Dra. Rosa Elsabete. Mlitz
WypyczynskiMartins. Nessa instituicdadesenvolvio processo de investigagao viabilizado
pelos momentos debsewvagiese de pratica ddatica subjacentés tecnologias digitaide
informacé&o e comunicacgao

A leitura s context® nas duas unidadesducacionaisgerou dados sobre a
importancia dstecnologias digitaigle informacadoe comunicacagparaa construcaodos
conhecimentosgeograficos em tempos e espacos declaradgsidos, modernos e
tecnologicos BAUMAN, 2001). Sendo assimnestatese,discutese o ensinode Geografia
gue tomao/a estudante como protagonista processo pedagogicsujeito de direitogjue
produz cultura e é produzidwor elg com condicOesle apender indistintamengé de sua

condicaale classsocial, cultural, familiar, econdmica e d&;a ougénero
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1 CONSIDERACOES INTRODUTORIAS

O sujeito contemporéaneo € um sujeito informado que,
além disso, opina. E alguém que tem uma opiniéo
supostamente pesal e supommente pdpria e, as
vezes, supostamente critica sobretudoo que se passa,
sobretudo, aquilo qeitem informacao.

Jorge Larros¢2014)

Esta tese abordaum tema que vem merecendertdo depesquisadoréas das
legislacdes e dmdos os/aprofessorems dentreeles/ass/asde Geografiacom relacdo ao
engajamento daBecnologias Digitaisle Informacéce Comunicagde TDIC® - no ensino de
Geografia para a diversidadEm pleno séalo XXI, os avancos das TD e sua insercao
crescente n&ducacdo e no ensinortése torndo grande desafio para a politica educacional
de modo geral e para formacéo de profesregas em particular No caso deste estudo,
relativamente aensino de Geogfa. A Pésmodernidade, era do conhecimerdaWeb2.0
e 30'° e da Geragd Y e Z% é caracterizada por uma sociedadederna comumente
liquidat? (BAUMAN, 2001) na qual asdeias aparecem em movimentos significativamente
rapidos, sdo inseridas, incorporad@& substituidas de forma efémera, acelerada e,
princpalmene, inscrevendnovos cdigos de comportamento, formas de pensar, expressar e
comunicar. S8o tantas tentativde entender e explicar a sociedade contemporanea que, as
vezes, fica dificil acomparin os adjetivos da época, dos individuos e da sabéegimlal
(GIORDANI; TONINI, 2015).

Atualmente, as mudancas tecnoldgicas que a cada momento acontecem tém
manifestadee modificado instantaneamente todos os segmentos que envolvem as relagcbes
sociais, ntelectuais e culturais. N&s linha de reflexdoCagells (2005) ndo hedia em

dechrar que vivemos uma fase de intensas transformacdées informacionais, comunicacionais,

% A opcéao pela siglaremete a conjuaigue vivemos, correspondente acia@ramento das tecnologias
fundamentadas no processo digital e globalizado (VALENTE, 2005).

100 termoWeb2.0 correspode & denominacdte uma educgio alicercada nas temlogiasanaldgicas. Isto €, o
ensinoouinstruggo desenvolvidpelos livros enciclpédicos De acordo com Rea (2016,p.27%J 8 o0 t er mo
Web 3.0 esta ligamha passagem da educac¢ao analdgicageta@cao ocasionada leeede danternet,
midias digitis, redes sociais, ensih@bridod O mesmaoauta entendeue o papelio/a professdada
EducacaWeb3.0,fi[...] mais do que informar e transmitir conhecimento pronto e formatado deve incitare
estimula os estudantesbuscarem indrmacfes e contelidase quados a.o0 curr2cul oo

11 Para Faa (2016)a Geragadr enquadra os sujeitos quescaamde 1980 até meadate 1990. Essa geracdo
adota uma posturatecnolégica, global e ao mesmo tempo, gitesd ntenente dos outrogetposissoé, um
jovem conectadoa s|...]fiedes sociais que resultamum gramde niimero de comportamentos e
relacionamentos efémeros, criaad | a - o0 s mu i t.d&aGeracacrZene@aoqspjeitos fuk )
nascerama era datecnologiadigitaisde informaéo e comunicaig portaito,noperiodo de 1990 a 2010.

12 Esse conceitdiscutido por Bauman (2001) significa um mmoaue € liquidofluido, escorregadi mutantee
uma cultura cujethost cada vez mais cambiante e matizado.
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politicas e econdmicas que provocam mudancas sensiveis no cotidiano do ser humeao dian
da mutante era digital global.

Quanto a isso, Gta (2@0, p. 110) sitetiza esa realidade dizendo que a principal
caracteristicada era atual ndo € a facilidadadgpirir o conhecimento e a informacao, mas
a [..f interagdo, a globalizacéo, aatViizacdo, o imediatismo, a agilidade, a derrubada d
fronteiras, a extrirritorid i dad e, O nomadi smoo. Nesse mo\
caracterizado por um rompimtngeografico de espagempo polarizado de informacdes e
noticias compartilhadas, rs@o os nativos digitatd protagonistas privilegiadoDito em
termos de Gracini (2010), em concordancia co@obbi (2010), agDIC invadem a vida da
humanidade de formaderta, despreparada e ubidtideita para ser consumida como se
fosse realmente alggue se propde agregar conhecimento e cultura absatgtais que
circulam, viienciam e se relacionam com a rede do ciberespaco

Em vista dessa discussédo sobrerassdformacdedasTDIC na contemporaneidade, o
conceito de tecnologia, nesta tesejseutido a partir dos pressupostos contidos nos estudos
de Alvaro Vieira Pinb (2005).A concepcédo de tecnologemtendida pelo autor é a de uma
unidade de conhecimento hunoague se materializa no espaco geogr§feda infinidadede
dispositivodigitaise de inovacoetecnoldgi@sdisponiveis. Dessa formajygnad pensamos
na corepcgdo tenca e conceitual da tecnologia adotada neste estudo, acreditamos que 0s
conhecimentoemergentes da popularizacdo das tecnologias criadas pelo homem podem
tornar a esda, o curriculo e a cultura escokspacos de acontewentcs, transformactee de
irrdi mensi onament o das ¢ o0nc aspraticas etivas (BORGES,s q u
2007, p. 56), sob o prisma do ensino e da aprendizagem. Isto é, transfesses
corhecimentos que circulam nos dispositivos tecnolégicoalegp que provoqueafete/toqe
e produza sentido, significado e conhecimentos geograficos para a Viasedtsdates.

Esse processo liquido, de fluidez e de incegerdubitavelmente oriundo da DIC,
temtransformadosubstancial e tecnicamentedosos aspectos da@siedade antemporanea.
Essa velocidade de mudancas também repercute ecafmiidiano escolara cultura da
escolap curriculo easpraticas educativas$ais praticas requeremm virtude do movimento

e da propria estrutura dat consantesnudartas,que evolvem desde o espaco escolar e sua

13 Este termo significama geracdo que nasceu sobigno das tecnologias digitaleinformacéo e
comunicacapde tal modo gedemonstram facilidade e agilidade paraunsaa aparelhos dispositivos
tecnoldgicos (GOBBI, 2010).
140 conceito é relativo a capacidade do ubiquo pstsente ao mesmo tempo &rdos os lugares
(SANTAELLA, 2013).
15 Compreendemos ciberespagmoii...] um espaco néo fisico ou territorial, gee@mMpde de um agunto de
redes de computadores atrav®s das RB00Gp.&). t odas as i
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estéticaaté as decisdes em torno dos conceitessinar, das metodologias a utilizar, dos
dispositivos tecnolégicos, dos critérios @aeliacdo a selecionag com outra Geografia do
conheciment e das a¢c@humanas.

Isso porque, a escola ndo é um espaco isolado. Ela faz parte de uma macroestrutura
gueé a sociedade. Logo, é uma microestruturapor onde circulam relagdes de poder gtensdes
conflitos em torno do conhecimento, dos sabeseslaresdas rela¢és professr/estudante e
da interface escola/comunidade. Dessa maneira, a escola € interdepéeadetinomia, da
politica e da cultura. Enquanto escrevemos este texto introduténtenas de dispositivos
digitais, dados, noticias iaformages estdo s&lo produmas,distribuidas, consumidas e
abandonadas num ritmo frenético no ciberespaco. Pessamos impactos dessas
transformacdes digitaide informagao comunicacamas condigdede construgdoprofuséo,
difusdo e acesso dos cowohmentosda Geografiana cultua escolar e, ao mesmo tempo,
refletimos o quanto os mundos dispares e os lugaresesamle mudam a cada minuto,
semana e durante um ano letivo (GIORDANI; TONINI, 2015).

Nesse espaco e tempo contempor@neon que seconsttuem e & reproduzem
relagbessociais dentro e fora dsscola se torna imperativa a reflexdo sobreida cotidiana
do/aestudante e a cultura escolar. Isso implica, sobretudo, pensar, organizar, etfhatirar
e planejar preposicdes pedagdgicasaaiido reursos edudé&vos da ontemporaneidade que
possibilitem multiplicar sentidos, significados, discursos, contexatos e sujeitos, além de
discutir sobre os desafios de operar comBKC e as midiana sala de autaque € o mundo
em sua dimensaadminuciado pequen¢GIORDANI et al., 2014).

Os sentidos e os rumos que a Geografia escolar pode tomar nessesenpas
ocorrem conjuntamente asudancas socioecondmicas, geopol&ieatecnoldgicaso que
exige estudates competentes, operdes, critcos, participativos, capazes de apreender 0s
conhecimentos multiplos e complexos quempdem a Geografia escalaBob essa
perspectivaGiordani et al. (2014, p. 04 sinalizan reiteradamentegue os conhecimentos
geograficos devem ser problematizados, discutelosfletidos diferentemente dos modos
convencionais e do cliclgue majoritariamentestaoincrustadsna sal a de aul a
paa que pesamos ler ogpaco geogfico intrinsecamente relacionado com os significados
gque emergem de outros tempos ® pea - 0 S 0 .pont& deb vista epistemoldgico e
pedagdgico, os autores esclarecem quensinocontemporaneale Geografia deve estar
esteitamenteamparado e paado no pocesso da acaeflexdcacdo e do estranhamento

sobre a Geografia que nos cerasvicissitudes de nossa historia cultural e real.
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Ensinar Geografipossibilitapreparaos/asestudantepara compreender as relacdes e
as conexds do mundo erdiferentesespacialidadestemporalidades, para qdesenvolvan
a capacidade de entender o lpaalseu lugar de convivéncia social, historico, culteral
afetivo, numa escalanicro e macro, local e global. Oportunizaprendizadalos pringpais
conceit® que fornam a teia da Geografia: lugar, regido, espaco, vegetacado e territorio, o
entendimento @ espaco geogréfico, os processos cotidianos, histéricos, sociais, culturais,
tecnold@icos, utdpicose contraditorios, enfim, sua compidade etotalidade por meio de
uma abordagem dialogada e reflexiva (CASTROGIOVANNI; VICENTE, 2016).

Esse movimento te desafiado da professores da Educacdo Basica e a
comunidade escolar a buscaralternativas metodoldgicasreu d a n - p..$cumicalo, fbs
processos @ ensino eaprendizagem, na formacao inicial e continuada e, sabedfazer
inclusdoda diversidde no espaco escolar (GOMEZ, 2015, p. 28), ou seja, em toda a escola.
Tratase de ummovimento substancialmente aberto, flexivel, cardia compativel com os
modelos, pocedimentos, proposicoes, dispositivos imsercdodas tecnologias digitaide
informacdo e comunicacdmo proceso de construgdo, profusdo e circulacdo dos
conhecimentos geogréaficos.

Paradoxalmentea esse estado de mudancas e repercussdes no exuatar,
chamamos ate@qg nestapesquisapara um panorama que se apresenta como desafio para o
curriculo, acentuadamentmarcado tanto pela ciberculttfrajuanto pelas representacdes
sociais, identidadesubjetividades e o intercambio de experiénciasagieatran no espaco
escdar. A corcepcdo de curriculo que adotamos eat&orada na concepgdo pos
estruturalista que corsidera cruciala provisoriedade e a contingéncia dos sentidos e
significados e reathecee valorizaa cultura, o tempo de aprendizageros cohecimentos
cotidianos dos/as estudantes que interagem no espagopo escolar comungados de
identidades, lingugens e representacgdes sociais e culturais (SILVA, 2015).

Nessa perspectiva, buscammsnsamumakEducacagparaa diversidade, ou melhor
dizendo,uma Educacgéosocial e inclusiva porque a escola é um espaco diverso, plural e
repleto de sujeitos dinamicosietelectuais (VEIGANETO, 2002;SILVA, 2015; ORRU,
2017, e a0 mesmo tempo, pelo fatleser socialque tem como premissa garantir @sso de
todogdas ogas estudanteem todos os niveis e modalidades de ensomo um principio

unico e fundarantal de ge todas as criancagjolescentefyvense adultogenham o direito

16 Esse cond#o écaracterizdo como unconjunto de técnicas (materiais e intelecfygisaticas, atitudes,
modos de pensa vabresdesenvolvidosonjuntamente com o crescimentoidi@rnetcomo um meio de
comunicacao que nasce com a intemexao munidl de canputadore4LEVY, 2000)
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a uma educacadoedqualidade goossam aprender com/asdemais num nesmo esaco e
tempo.

A escolhaem discutir eaproximara categoria diversidade no ensino de Geografia
surgiu r tratarse de um tema que ainda é pouco discutido nessa area de conhecimento e,
sobremaneda, por estar associada ao contexto dossiigados.Contexbs eses quese
constituirampor estudantes originérios de diferentes lugares, culturas e nacionalidade
porque,falar e pensar Mparadiversidade ndo é apenas garantir o direito de apagein,
mas também €, saulas de Geografiaromove a cidadaniapor meio @ praticaseducativas
(LIMA; TONINI, 2016). Em outras palavras os pressupostos que flamentama
diversidade neste estudosdo tramados nperspectiva de unensinode Geografia ge
prioriza una grendizagentonstruida conjuntamente podts/as indistintamente de suas
caracteristicas, sem o interesse de solu¢cdes imediatigiaBativas, portanto, centradem
uma tessitura que compreenda e inclua tadasdividuos consideradoas particularidades,
0s camhecimenbs, as habiliddes, a potencialidades, as qualidades, as culturas, as
experiéncias e as formas de vida congoaréprio e Unico de cada wtada ura

Partimos da hipétese que @BIC podem favorecer a mediacdo da ensinode
Geografianum espao e temp diversaregdetosde dferencas @liversidadedDessa maneira,
defendesea seguintetese asTDIC disponivesno ambiente escol@odem contribuir para o
desenvolvimento de praticasdagogicasque possibilitemum ensino deGeografia numa
persgectiva qe considere adiversidace presente na sala de agulaa sociedade
contemporane&ntendemos que wso dad DIC numa perspectiva de significacédo da cultura
no espaco escolar ndo pode ser visto comoposrsibilidadgpara solucionar e/ou corrigirum
problemafisico, sensaal, rdacional, intelectual de todéas indistintamente. Massim, de
pensar a sua aplicabilida no sentido de apoie complementopara qualifcacdo do
planejamento do ensino e das pratipesiagdgics, com vista a0 desenvolvimeto de
corhecimentos qugodem cortribuir tanto para o aprimoramento e processamento das
habilidades cognitivas e motoragianto para o processo da formac&o, da autoria, da
interdependéncia e da autonomia de todaigsitogoresentesa escola.

Para th o avargo dasTDIC tem propocionado dispositives que, adequados ao
contexto e as necessidades educativas de cadiapstupodem aumentar a probabilidade de
desenvolvimento intelectudésses sujeit@spromover a compreeds articulada da realidade
cultural, ocial e objetva a qua cada individuopertence A apropriagcdce o dominiodas

TDIC peldaprofessofapromovem ndo so sua aplicacao para aquessstudantes diferentes
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do padréo valorizado pela sociedade, mas tamfea aquelédas que, por fgum motvo,
tém apresetado difculdades para apreender os conteldos e conceitos inerentes a Geografia
escolar (GIROTOPOKER OMETE, 2012).

E justamente com a ciéncia desse desafio que nossa unidade de anélise neste estudo
reside no tripé:TDIC; o Ensinode Geogafia e aDiversidadea luz do processo de ensino e
aprendizagem Partindo do tripé que movimenta esta fek@ condensadaa seguinte
indagacao norteadora: como os dispositivos tecnoldgicos digitais utilizados nas adéas
Geografia podem potendizar o pocesso de et e apradizagemcom a diversidade?
luz dagquestadalizadoradega investigacagdoi definidocomoobjetivo geral: compreender
as contribuicdes daBDIC paraa construcdo dos conhecimengesograficoconsiderando a
diversidadgresentena sala de aal

Em furgdo da pergunta norteadora e do objetivo geral delinepeéscmisaeve como
objetivos especificos (1) identificar como se processa a relacdo dd@3IC na
contemporaneidade contducacaaontenporanea no ensino de Geagfia; (2 articular as
categoria da diversidade, TDIC e Geografiaescolarno curriculo; (3) organizar préticas
pedagbéigcas colaborativas no ensino de Geografia para potencializar a constrigdo do
conhecimentogeograficopor meiodo dispositivdiFabricade Aplica t | &, ¢dsanalisaas
potencialidades dgséaticas pedagogicé@is 8§ br i c a d edegepvblvidasshbomtextos o
de Portugal e do Brasil.

Para dar conta da problematica e dos objsticonstruidos as bases teorieo
metodoldgicas delineadanesta pesgiisa condensamse numaabordagem de cunho
gualitativg com enfoque no trabalho colaborativo. A pesquisa tatala possibilita captar de
forma apropriada as minucias que revekestutura, o processo, a forneaas ontradicdes
do objeto de @ado: a construcdo dos conhecimenos geograficos por meiodas TDIC na
perspectiva de uma Geografigara a diversidade.

Na buscapor aprofundar e compreender pstencialidades, operacionalidadess
funcionalidades dagDIC na formulagdo econstrucdode conhecinentos geografios, o
processo de investigag&oansitou em dois contextaslucacionaisbrasileiroe portugués,
com a expectativa de poder conhecer e saber a dinamica, 0s sujeitos e as materialidades das
TDIC na pratica d ensino de Geografia dmbos ogaiseslsso poque, embratrataenmse
de contextoseducacionaisculturais, geograficos e tecnoldgicos diferente contexto
portuguéseém uma relacado com o Brasil, saja plandinguistico, histéricoou cultural, que

influenciana impbntag@odepoliticas curricularesle ambassredes de ensin&endo assim,
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realizouse a inestigacdo numa Escola Secundd@gaensino publicosituada na freguesia
de Carcavelos do municipio de Cascais/Portegal2018e numa turma d&nsino Médio de
uma escolgublica d rede estadlidocalizada na cidade dé-lorianopolis/SC Brasil, em
20109.

Nessa ocasido, o processo de ingagiio se deu em quatro momentos principais: (a)
aplicacdo de um questionério focado/aggstudantes com objetivo de identificar ageais
experiéncias, prierénciase opinides ddasjovens a respeito do engajamento @&$C no
seu diaa dia e, princilmente no que concerne as atividades escolares; (b) observacao da
rotina didatica e pedagodgica na disaiplide Geografia; (c) a préé pedaggica explorand
as TDIC, nesse caso, com a producdo colaboratigaplataformadigital fiFabrica de
aplicativo®'® e, d) aplicacdo de um questionaparaosasestudantesom a finalidade de
avaliar o processo de constéio dogonhecimentogeoggficos meliante o engamento da
TDIC.

A f Bbrica de aplicativas utilizada na pratica pedagdgica de ambuscampos
investigados, representao contexto da Educacéo e do Ensino de Geografialispositivo
que traz em suaalse digital um conjunto daterfacesque possibiiam apreder de forma
colaborativa e interativa. No processodesenvolvimento e funcionalidatteaplicativg o/a
estudante assusra posicdode agente produtoeditore de colaboradode imagens, textos
videos. E justamée nesseprocessp que tambémé de criagdq que o conhecimento é
construido, elaborado e materializadd.estudoora finalizado constitui umacontribuicao
para o campo do ensino de Geografia, da aprendizagem colaboratevaoastruca e
apropriacdo deconhecinentos geayraficos bem como, parao campo da formacdo de
professoremsde Geografia. A esse respeito, Banetehl. (2016) mencionam que 0 acesso a
informacédo, agenciado peld®IC, é o primeiro passo paraconstrucao e profusados
conhecimentos. Nessmntexto,a promocao delinamicascolaborativas se torna condi¢cao
fundamental para gerar préaticas educacionais que wppan aodas estudantes da
contemporaneidadmnstruiras bases denhecimentopara a interpretacao da Ggafia do
lugar e do mundglobalizado.

Sobesseponto de vsta, a inovagdo na metodologia de ensino e aprendizagem a ser

aplicada estéa justamente uso dagDIC (computadoresmartphons, tablets entre outros)

17 Geogaficamente essa denominagdo portuguesa signifitbairro oriundo da subdivisdo da municipio.

18 O uso desse aplicativo foiinspirado no trabalho de concluséo de um curso de Especializagdorem Cul
Digital defenddo na UFSC por Josi Zanette dora e orientado pelo autor dasese. Aplicatio este
utilizado pela professora cams/as estudantescdEnsno Médio de uma escola estadual da cidade de
Ararangua/SC.
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para adquirir informacdes, expressapinides e fazer a comunicacdo donheanento
(cientifico/escola e cultural) construido coletivamentgelos/as estudants da turma,
mapeande, assimge forma colaborativa, integradora e significativa. E importante planejar

as aulas de Geografia com propsstoricas e metodologicgge atendmao context@ocial

emque ogasestudantes vivem, para que a escola faca jus a sua funcéo social e gwlétéra
inclusiva, de qualidade, portanto, um espaco pedagdgico onde todos aprendam juntos. Por
meio ddaprofessofa, a dindmica que oce na sk de aula preisa atingr cada um/a dos/das
estudantes na sua individualidade, e a classe como um todoupaseug/suas integrantes se
sintam parte do conjunto escolar, o que torna essa acao um passo importaaiagasao

da diversidade.

Diante s potencialiddes dessafontes, esta tese se desdobra em trés partes
principais. O aporte tedricque sustert as categorias dessa investigagianetodologia
norteada para analise deste estudo e a progastaatica pedagogicas por meio tabrica
de Apl i Seguidevesssdivisdo organizacional e estrutytahzemogprimeiramente
como arcabuco tedico, a discussdo central em torno do conceito da tecnologia como
promotora de conhecimento humano a pddir escritos de Alvaro ViearPinto.Realgcando a
compreensdodas TDIC enquanto conhecimento humano, ocuparm® em relacionar as
TDIC com a escola curriculo,0 ensinade Geografia e, principalmente, com a sala de aula,
pelo fato de ser, este, um contexivo, latente e irrigado gr veiasculturais adundas de
diversas nascentes sociais, econdmicas e politicas. Alinhados a esse espaco poisdiferente
protagonistas sociais, buscamos edificar, mapear e ordenar a estrutura da pratica pedagdgica
fazendo o usadas TDIC, no sentido de optunizar sua existénciana sala d aula, na
Geografiae no curriculo escolacotidianamente.

No segundo momento do apotedrico, ocupammos da discussdo sobre os estudos
do curriculo na perspectiadsestruturalistaNa estaia dessa acepc¢do, partimas uma
discusséo inicial de natueza tedrica e conceitual, sobre o queadiwiculo ea relacao das
TDIC e a diversidad com as Diretrizes Curriculares Nacionais somaaBase Nacional
Comum Curricular. Junto a essa discusséalizamos uma leitura interefativa a respeito
das Dretrizes Curriculares Nacionais é8ase Nacional Comum Curricular do Ensino Médio
para o emino de Geografia. Procuramos analisar as politicas curriculares atuais e as
impressdes e implicacbes desf@sa a organizacdo do fazaber pdagdgico no gsmco
micro da sala de aula, considerando os multiplos espacos, a cultura, os tempos, os eaberes e

diferentes sujeitos que tramam o processo educativo.
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Na terceira subdivisdo do referencial tedrico, desrucamos a refletir emrimw da
metodologia quatativa ra modalidade colaborativadotadanestapesquisa para atingir os
objetivos estipuladosCom o propoésito deeompreender os fios que tramam a teia do
conhecimento a luzadusodasTDIC no ensino déseografiaparaa diversidadeutilizamos
como recuiso de inwestigacdo a técnica de formuléries cadernos de camptanto no
contexto educacional puguésquantono brasileiro.

No quarto momentono intuito de situaro/a leitor/a sobreo uso dasTDIC no
contextode Brasil ePortuga) apresentamoss resultadoso que tocenascontribuicdesaos
usos,asmaterialidades e potencialidegldasDIC acerca d ensino de Geografia leitura,
analise, triangulacaoieterpretacao dos question&iaplicadopermitiramnosidentificar as
acOes, pececdes,as dificuldades e aprendizagens f@ssestudantes dos dois contextos
geogréficos durantas proposi¢des das praticas pedagogkaso ultimo momentdecemos
algumas considerac¢ofsaissobre adesenvolvimento do estudmpartirda participacé e o

enwlvimento dogas estudansglo Ensino Médi@om estgpesquisa
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2 APROXIMACOES AO TEMA DE PESQUISA: SOBRE APRODUCAO DE
OUTROS/AS

Nesta partegpresentamgsesquisas académicas que tematizam obrie Gegrafia
e 0 uso dasTDIC nas prattas pedagogicagste levantamento sintetiza uma amostra das
pesquisas realizadas naeard Ensino de Geografia e daducac¢do, com o intuito de
contribuir com a discussdo em torno do Ensino de Geografia sols alasdDIC. Neste
estudo, mapeansopesquias de Mestrado e @itorado publicadas nos ultimos anos por meio
de consulta nos repositos do Banco de Teses da Capes (BTC) e do Instituto Digital
Brasileiro de Teses e Dissertacdes (BDTD/Ibict).

Para a selecatas produges acad@icas, optamopelos sguintes critériosa) ano em
gue o trabalho foi publicado, compreendendo o periodo 22047; b)Tipologia de praticas
pedagdgicas utilizando a&DIC no ensino de Geografia; ¢) a palavcmve dos resumos.
Paraa coleta eanalisedos trabalhgsutilizamos os descritoresDIC e Ensino de Geografia
como unidade tematica referenci@abe resaltar, que a categor@iversidaderelacionada
aos descritores citadondo encontramos nos repositorios pesquispai@sobjéo de andlkse e
discussaee, porisso, nogletemos nas categasTDIC e Ensino de Geografigueresultou na
apresentacao de quate producdesendo doze dissertacdes e duas teses, conforme se 1€ no

Quadro 1gue expressa as informagdes pertinentesathipdes cletadas.

Quadro 1- Demonstrativ das inbrmacdes pertineat as producdes académicas selecionadas
no banco de dados da CAPES/BDT

Autor/a Nivel | Titulo Instituicdo e Programa Ano
- Geotecnologias digitais no ensing Universdade Estadual
MAIO, Angélica D dio: avaliagacpratica d Pauista/PésGraduaca 2004
Carvalho Di medio: avaliagaqpratica deseu auista/PosGraduagéo em
potencial Geografia
SANTOS, Osmair O usoda tecnolog,la'como . Un|veArS|'dad<,a Federal c~ie
oo M ferramenta pedagdgica no ensino| Rond6nia/P6$raduacdoem | 2009
Oliveira dos . .
da geografia Geografia
MUSSQ, Eunice (m Software paraoensino e | Universidade Federal e Sant;
oo M : P ! Maria /P6sGraduacéo em 2006
Maria aprendizagem de Geografianas Geoarafia e Geociéncias
séries iniciais 9
As contribuicBesda pedagogiale
CAROLINO, M projetos e do uso das TCS para o | Universidade de S&@aulo/Pos 2007
Jussarade Abreu ensino de Geografid umestudo | Graduacédoem Educacéo
de caso
. s . Univerddade Fedeal de Sata
VOGES, Magnun Ambientes virtuais para o ensine . ~
Souza M| aprendizagem em Geografia Catarina/Bs Gradugéo em Zhae
Geografia
O GoogleEarthcomo . . . i
VALE, Thiago M procedimento metodologio na Politécnica Universidade de S4 2014
< - .| Paulo Programa de Estudos P
Souza pratica pedagdgica da Geografia Graduados erGeoarafa
no Ensino Fundamental Il u 9
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Autor/a Nivel | Titulo Instituicdo e Programa Ano
GIORDANI. Ana Geografia escolara mediacao Universidade Federal de Santg
. X M pedagodgica na autoria de objetos| Maria/ P6sGraduagdo em 2010
Claudia Carvalho X . A
aprendizagem por alunos Geografia e Geociéncias
Cartografia da autoria de objetos
de aprendizagem na cibercultura: | Universidade Federal do Rio
gllgulz\:j%A(l:\la:’r\grl}?o D potenciais de-graticas Grande do Sul /Pé6raduacéo | 2016
pedagogicas contemporéasqsra | em Geografia
aprender geografia
O ensino ¢ Geografia eas hovas
FILHO, Jorge tecnologiaspersgctivas parao | Universidade Federal da Parail
X ) M S 3 ~ .1 2013
Ferreira & Lima uso de softwares educacionais | PdsGraduacao em Geografia
como recurso didatico
O uso do software educacional dg
. autoria JCLIC como recurso Universidade Estadual de
FARI.AS’ Keli M pedagégicqparao ersino de LondrinaProgramade 2015
Cristina Geografia: uma propostade Geociéncia
formac&o continuada
ﬁfg?r?wgggc}eecggrlr?grlﬁsadg%o no Universidade Estadual Paués
= sl
MILENA, Ana M ensino de gegrafia: agicacdo & E |J I/4|h (') OO / (Ij ﬁ s ?A? ts 3 2015
Paula Mateucci paginaprotd i p oenvdhdneesto Ciéncias Exatas do Campus d¢
urbamm 6 do atlas ng. P
: Rio Claro
de Ourinhos
Tecnologa de Informacéo e
: Comunicacao nasaulas de Universidade Federal de
\B;EZERRA' Djalma M geografia: seususos no Ensino | Uberlandia/PésGraduacao em | 2015
ieira o )
Fundamental Il nas escolpgblicas | Geografia
estaduaigde Uberlancia MG
KNUTH. Liliane Possibilidades neensino de Universidade Federal de
' M geografia: 0 uso de tenologias Pelotas/P6&raduacdo em 2016
Redu L . PR
educacionais dithis Geografia e Gedéncia
Geografia e software livre uma
LEANDRO andlise critica sobre o uso por Universidade Feeral de
- M professores como fexmenta Uberlandia P6<Graduacdoem | 2017
Marllon Henrique . )
pedagogica o caso de Geografia
Uberlandia/MG

Fonte: Autore$2020).

De acordo com os objetivos deste item, optamos por centralizar as analises no titulo,
resumo, introducéo, metodologiantatica cetral e s resultadogrincipais. De acordo com
as publicacdes, expressas@Qoadro ] constatamogue a maioria dosdbalhos € oriunda da
de da

Educacdo.O mapeamento cribuiu para analar os trabdlos e prokematizar algumas

8r ea conheci ment o Geoci °ncia nGeogr
guestbes queontribuirampara pensar o objeto centrdéstatese de doutorado que é
compreender as potencialidades@B$C na construcdo dos saberes geografigogiliar na
localizacdo ds tipps de rectsos e dispositivos ge asTDIC dispdem para o em® de
Geografia e perceber gpis as potencialidades do uso @&4C para o exercicio de praticas

contemporéaneas no ensino de Geografia
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Para inicio de analise, Maio (2004) discorre em seu tnalsdpressamentesobre o
uso ds Geoteanmlogias, compreendas na Geografia escolar comi®IC imprescindiveis
para o ensino epaendizagem ddas estudantes do Ensino Médio. Em sua escrita, a autora
explora todos os recursos digitaisofebookstabletes software, compuadores), cono
desejo @ possibilitar adgsestudantes uma formacao critica, tanto para o conhecimento do
es@co geograficeem que o sujeito atyaomo para o seu envolvimento ativo, participativo e
reflexivo frente as tomadas de déas pelasciedade.

Assim como a pesquisade Maio e Santos (2009) acredita na insercdo das
Geotecnologias no ensino de Geografieno ferramentas Uteis e compativeis com a cultura
escolar. Desse modo, 0 autor observa quéestecnologias potencializamenmsino e 8
configram, no micrespaco queé a sala de aul@m praticas sociais que estimulaniags
estudantes a analigan o epaco geografico sob o contexto da pré&Xido real, do vivido e
do experienciado.

Mussoi (2006), em estudo desenvolvido com uorana doterceiroano dos anos
finais doEnsino Fundamenta&lom criancas com deficiéncia, utilizou woftwareeducativo
denomirado Brincando com Kim e seus amig@ara trabalhar a orientacdo espacial e
lateralidade a partir da Geografia do municipio dat& MaridRS. A teria historio-cultural
foi o ponto chavepara o entrelagamento entre o processo de colaboracéo, interacéo,
construcdo e coautoria dos participantes com a ferramenta utilizada. Em termos gerais, o
estudo revelou que aDIC despertam imresse, &ncédo e mtivacdo emdrno da citura
atual.

O texto de Mussoi (2006aponta ainda,que asTDIC concedem, por meio daua
operacionalidade e potencialidade, subsidios necessarios opatasenvolvimentoda
autonomiagaindependéncia daacesdbilidade bem comofacilitam odesenvolvimnento da
criatividade, da autoria do modo de pensar criticamente a partir do contato diferentes
conhecimentos e informagdes disponiveis.

Carolino (2007), em sua pesquisa de mestrado, elaborou conjuntamente co
estudares doEndno Fundameral duas péticas didaticasameadas comiMi lugaro e filh!

T& acabandyp com enfoque no uso daPIC envolvendo os conhecimentos da Geografia
local associada a global. A autora afirma qu@REC no ambiente escolar contriéuon para
um ensino autado na cacgao/apropacao de novos eacos de aprendizagem e possibilitam a
exploracdo de um leque de asdpedagdgicas que/aprofessofa de Geografia pode

19 Segundo Santos (20Q9 praxis significa o chdoconaeto da sala de au)gortantopndeocorretodoo
processo de ensinaleapremizagem.
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desenvolvemno cotidiano escolar. Ao examinar BBIC em sua estética e moicialidadea
autoradescreve quelas permtem ensinar e@ender, de forma realista e significativa, saindo
do reino das técnicasadicionais e majoritarias incrustadas nas paredes da sala de aula.

Voges (2009), por sua vez, apresentou, em sua digg@taarias multimidias
possiwis ada professofa de Geogrfia para serem utilizadas na sala de aaldotando
diferentes temas conceitos da Ciéncia Geografica. Em detrimelocontetdos definidps
sua investigacao se limitou &oogle Earthe ao MapQreator 20 para eplicar os teras
concermentes a cartografescolar.

Vale (2014) também tratowem sua dissertacaspbre ouso da multimidiaGoogle
Earth para explorar o conceito de paisageAmbos os autores perceberaem suas
pesquisagjue as ferramntas tepologicasurtem efeibs positiws, tanto na formde superar
o ensino de Geografia, pautado nas técnicas de memajzgig@nto na potencialidade de
intercambiarem conhecimentos, dados, pontos de vista e producdo de novos conhecimentos
por intermédio de paticas ge enfatizama criatividade, a pesquisa & autonomia na
perspectiva do trabalho colaborativo.

Giordani, em sa pesquisa de Mestradealizada em 201@ na de doutorado
finalizadaem 2016, trata das potencialidades dos objetaspdendiagemdisponiveis m
redeonline para serm trabalhados no esmo de Geografia de modo autoral e colaborativo.
Para a pesquisadnrasTDIC no ensino de Geografia criam potenciais com diferentes
linguagens para mediar 0s conceitos e conteudos geogratiaaegrafcos coneantes com
0 espaco que sujeito atua, bm como, permitem experienciar e vivenciar formas distintas e
pluraisde aprendizagens.

JorgeFilho (2013) investigou a analogia entre o uso d&C e o ensino de
Geografia. Para explicar essdagfo didética, o pesquisadompresentao software P3D
utilizado por trezentdas professores/as de Geografia de escolas bigttas pelo territorio
pernambucano. O autor percebeu goen a presenca da®IC no ensino de Geografi@
possivel vislumbrar aminhos que direionam pratias pedagdgas enriquecedoras e
contemporaneas. Em destaque, o autor acunhou que os conhecjogefegnémenos, os fatos
e 0s eventos geograficespor meio do uso dasDIC - sdo altamente possiveis de serem
compreendidos pettasedudantesle forma claa, detalhda e interessante.

Baseado nesses pressupostos, Farias (2015), ao analisar a qoastéaddsIDIC
por meio dosoftware JClic com professores/as de Geografia, explicou que o ensino se

encontra numa torrencial cada fomativa. En contrapartia, a pesgisadora comprovou,
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por meio da participacdo dos sujeitos de sua pesquisa, qi@sonstituem terreno fértil
tanto para o ensino, o curriculo e as praticas escotprasto para 0s sujeitos que integram o
corpo scolarisso tue de forma dndmica, ierativa e digital.

Nesse interim, destacs® a dissertacdo de Leandro (2017), quelisma as
potencialidades dosoftwaredivres, em especial softwareQGIS, para dgasprofessores/as
de Geografia explorarem artagrafia escola no microunverso queé a sala de aula. Nao
diferente dokas autoregas apontadoss Leandro considera ques &DIC na unidade
educativa revelam reais vantagens e desempenhos, seja para a constru¢cdo dos saberes ¢
representacdes espaciaissecias, seja omo possibildadede nwas leituras do espag
geogréfico, articulando questdes locais e globais na constlagdentidade, da cultura e da
cidadania.

A luz dessas premissas, Milena (2015) desenvolveu com estudantEasum
Fundamentalum Atlas digital via ferramerma WebQuestcom a ideia de plaficar um
prototipo da cartografia urbana do municipio de OurifBBspressupondo a interacdo dos
sujeitos com as animag¢fes da multimidia. Em contraste com essa pesquisa, Bezerra (2015)
mapeou agDIC disponives nas escolasstaduaigla cidade de Uberldia/SPutilizadas por
professoedas de Geografia em sua acdo pgdgica. As pesquisadoras sintetizaram que as
viabilidades da3DIC no espaco escolaossibilitamcriardiferentegpraticagara dcancara
aprendzagem na sah de aulae, até mesmo, contiam a crenca tradicional de que todks
aprendem da mesma formane mesmo tempo. Sobretudo, BBIC operam como novos
tratamentos de relacionamento entre estudante/estudante e estudanteffantessthiente
educativo.

A pesquisade Mestrado deKnuth (2016) ressalta o ensino e aprendizagem de
Geografia e o ensino ImMido baseado na3DIC. Para essa autora, o ensino hibrido
caracterizese nos espagos e tempos contemporaneos como principalotogtad ser
utilizada para acultura pvenil aprender a Gegoafia de forma diferente, personalizada,
colaborativa e desterdtializada dos muros e paredes que cercam 0 espaco escolar. Em sua
andalise documental, também identificou que as potencialidadessi hibridoimplicam
ada estudang visualizar resultams da propria producéo de conhecimento desenvolvida no
seu processformativo.

Essas reflexfes evidenciam partadgese as expressividadesdispositivosdigitais
desenvolvidos para a area dduEacdodo ensmo e, princilmente, pra a Geografiaque é

uma disciplina escolar ainda pautada num ensino e aprendizafedcnicas convencionais
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de confeccdo de maquetes, roteiros de casa a escola, cépias de mapas e de exercicios
mnemonicos de elear teminologias de bairrossidades eapitais. Isso nosgomite entender

gque as pesquisagsiesenvolvidas tendo comimcus o ensing se impdem como uma
interlocucdo fecunda e instigante para ir além do que € dado, homogeneizado e acabado no
microespacoad salade aula.

A insercdo da TDIC seda justamente no sedb de pensar em uma Geografia que
permita travar discussao soklmeconformacado da totalidasgeundo atual, mostrando que a
inclusaaodigital € um dos principais fundamentos a serem tratados rissiplitha quandase
trabalhaa formacaado mundo contempor@on. Ensinar Geografia com &BIC nesse novo
contexto é reconhecass diversidades e compreender as conexdessldiferencas com os
seus lugares, se vivem e como vivem. E, gipdapor um diadlgo dirgo entreos principais
conceitosgeograficos com os ados de convivéncia das diferencas qu& pofessor/a
vivencia durante o ano letivo. Nesse ambito, a propostas dEDIC esta, de fato,
consubstanciada na ideia de enriquecer o ensino de Geogsdfraydar o interesse dessa
disciplina em fazer uso dos ardmtes de aprendizagem, das midias, das plataformas
educacionaisdessaforma, superando as limitacdes impostas pelo livro didatico, pelo
curriculopré-estabelecide pela cultura na qual a escekta mersa.

O levantamentoealizadonas dissertaiese tesegossibiliburefletir que a realidade
de muitas escolas dortéério brasileirg com relacdo aos recursos metodoldgicos para o
trabalho em sala de autam o livro didatico, as oficinas altgyicase os magriais didatcos
como frramentas tecnolégis disponiveis para tornar o ensino e a aprendizagem mais
dinamices, colaborativos e interessantes. Por outro lado, as escolas que apresentam estrutura
coerente com 0O universo tecnologico demamstr dificuldades de usdo, paque
algurs/algumagprofessoremsde Geografia ndo domimaos conhecimentos tacitos, técnicos
e operatorios que elas exigem. Issojustificgoelo fato de ques cursosle formacao inicial
nem sempré&mum percurso formativque pevé discplinas e/ou mjetos vdtadosas TDIC,
geraro, muitas vezes, certa resisténcia por parte dos/das profeasaesfazer usdesses
recursos em sala @deila, pomao possuiremsconhecimentos necessarios para lidar e aplicar
asTDIC na patica pdagogica

Ha tambémaquelefas professorefs cuja curiosidade € agucada perante os atuais
desafiosa utilizacdo dagDIC provenients, tantododdasestudantegquario dogasdemais
profissionais que convivem no espaco escolar. E, assim, se aoef@minvestindd em

espacode formaca® continuada consoamtcom as competéncias e habilidades técnicas e
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informacionais, convistas aadquirir maior conhecimento no campo d&dC e, sobretudo,
de clarificar a metodologia de aplicacdo no ambito do aloiconteldos conceitos que
estdoa lecionar.Nessecenario, sédo perceptiveis também, aqueléss professorelas que
denmonstram desconhecimentobre as TDIC, porém exprimem espirito de abertura e
receptividadé mudanca e aprendizagem continuacvatéoe renovago pedagogica

Diante do panorama expost®, carater pedagogico e geografico na escolarizacdo
dos/asestudands tem sido objeto de reflexdo, de redimensionamento e de ressignificacdo de
praticas escolares com enfoque m&8C. Em contrapaida, @& o momato, evidenamu-se
gueo processo de ensimaprendizagem integrando a diversidade ngin€ipal objeto de
reflexdo por parte da comunidade cientifica. Significa dizerégumeportante, a campo da
Geografia a apropriacaalas TDIC no satido de consoldar aprendizgens pensalo na
diversidade enas diferencas presentes na sala de aula. Isso porque, a tecrélogm
ferramenta colaborativa para a consolidacdo de saberes que, por um lado, potencializam o
beneficio da diversidade e, poutm, provocama criatividadetedrica epratica da propria
disciplina nocontextoescolar.

A importancia do levantamento e negmento do conjunto de trabalhos apresentados
trouxe diferentes contextos e realidapesante a relevancia daBIC na pratica d ensinode
Geogafia. O levartamento metrou que ainda ha b@a producdo em nivel dglestrado e
Doutorado no territéridrasileiro sobre as tematic&@$DICO e fiensino de Geografiao que
realcaaimportancia e a necessidade de aprofuedtudos sobresastemadicas ariculadasa
EducacdoBéasca, espaco este quarece cada vez mais de préticasjsema qualificacao
do trab#ho docente e o aprimoramento do ensino e aprendizagem.

O conjunto de trabalhosncontradosevelouque asTDIC seconstituem mais para
mediar aaprendizagendos concios e dos conhecimé&rs geograficos que compdem a
proposta do curriculo de Geografia BEducacdo Basic&onstatouse que o uso darDIC
interfere de modo significativo no processo de ensino e aprendizagem de {aedgndfém,
asTDIC oportunizam o desevolvimento de um traddho colaborativo, cuja popularidade de
ferramentas criadas e dwsgveis em beneficio de todas os/asestudantespossibilita o
desenvolvimento do potencial cognitivo, sensorial, espacial &ivwi com vistas ao
desenvolimento dashabilidades e compétcias mediante os desafios e resolucbes de
problemas postos &pestudanteurante a pratica escolar

Este estudcevidenciouo quanto ainda precisamos avangar na formagao inicial e

continuada par valoizar pratcas abordana asTDIC no cotidiano escolaporque ainda a
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falta do compromisso @einvestiments por pare do Estado na Educacéo Publica brasileira
tem impossibilitado a geracdo de novas praticas educativesandoasTDIC. A inser@o
dasTDIC se c&ino sentidale pensaem uma Geografia qumssibilite travar discussao sobre
a conformacéo da totalidaseundo atual, mostrando qudassao importantes para mediar o
ensino de Geografia quando se trabalha a formagaeedtudante paranérenta os destos
Impostogelo mund contemporaneo.

E oportuno ressaltatambémgue o conjunto de trabalhpssquisadomdicaquepara
gualificar o ensino de Geogratasstimular o interesse d@sestudantes uso dosnultiplos
ambientes de apreizdgens, dosartefatos digais, dasnidias e das plataforrm&ducacionais
tem se revelado muito positiveuperandas limtacdes impostas pelas aulas expositivas,
muito utilizadanas escolas deducacadasicaDo mesmo modaesses estuda@®nce@ram
informac0des importates parae pensar emovas peguisas no ampo da EducacadDIC e o
ensino de Geografia envolvendo diferentes comnheatos e praticas, no sentido de promover
e ampliar o debate sobmeetodologias diferenciadas em sala de aula a pathagagem

culturd e digitallevadapdos/as estdanteparadentro da sala de aula
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3 TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMAGAO E COMUNICAGAO EA
EDUCACAO

Este capitulo discute e analisa o conceito de técnica manifestada principalmente por
Alvaro Vieira Pinto (2005) em sua ob@conceito de teaslogia. A teoria trazi tona pisas
concreta e indica preposicdes para entender o principio do conceli¢gmi@ogia originado
da raiz da filosofia da técnica. Nesta incursao teodrica, o capitaiba na compreenséao dos
meandros tecnofficos relacionaols ao esag escolaque possarauxiliar daprofessofade
Geografia no processo de ensino e aprendizagem.

Sob essa perspectiva, BBIC ndo sé asseguram formas de colaboracéo, socializacéo
e virtualidade, mas também participam como feriteportantes deossa pética escola
reflexiva, de constrgdo de conhecimentos e producdo de significados cientificosapara
cultura que o sujeito vive e sobre a qual atua. Imbuidos por essa reflexdo, apresentamos a
discussdo tedra que sustentaesta pequisa destacamio nas dobras deste apitulo as
potencialidaes que agDIC proporcionam para Bducacéo e, sequdo para goratica de
ensino de Geografia em interface com a diversidade presente na salg geeaélam espaco
multiplo, diverso e heterogéo.

No cotejanento dess movimentotedrico, siuamosalgumas consideracdes com
enfoque A Fabrica de Aplicativosdispositvo esteque utilizamosomo apoio nanatica de

ensinoparacompreender o objettestanvestigacao

3.1 PRIMEIROS CLIQUES: EDITANDO OCONCEITO DE TEGQIOLOGIA

Para o entexdimento doconceito detecnologia, Pinto (2005) parte do conceito de
técnica paraa posteiori descrever os fundamentos da tecnologia. Geralmente, quando
pensamos em técnica, pensamos no modo de fazer, moldar e répedga acabadou
inacéado. Entreanto,entere queestec oncei t o v ai mui to al ®m. F
uma acao hmana intencional, criada pelo homem, a partir de sua capacidade de apreensao
das propriedades (RNTQ,Q0%, p &A35). Igndica que ® ibeeans®
humaniza produindo a si memqg assim, aamesmo tempo em que produambémse
modifica e tansformab espacmndevive e atua

Conformeentendei nt o (2005, p. 135), o0 conceito
se faF...] € a acague o horemr e a | Dessandarien, a propsta defendida pelo autor é a

de que a técnica pertence a vidéidiana do homem por meio do seu modo de sentir, agir e
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pensar, pois, este, ao intervir no meio, esta produzindo um trabalho pgtal,0
ocasionalrente, praurou uma ténica. Cupai (2013, p.93), em sua obré&ilosofia da
tecnologia: umconvite afirma qe o lugar da técnica a luz da filosofia grega esta
estreitamenteonectadai [ . . . ] ao controle ou trrmansfpoma
meio dealgo elalbrado, prodaido, confecionado owriado de modo artificid ou naturat?,

tanto pela acdo do homequanto pelos fendmenos da natureza no espaco geogréafico. Nao
obstante, essas premissas aproxins@da proposta de Pinto (2005) qie a técnicamplica

no ato do homen provido & conhecimeto organizado e sistematizado para satisfazer suas
necessidadesateriais no ambiente em que vive.

Para o entendimento da técnica, Pinto (2005) dialoga em seus escritos com o filésofo
Aristételespara fortalecee aprofundar aquiloque ele defnde por téaica, isto é, a técnica
cartoporificad&no homem através de suacGes e reagdes. Desse mddistotelesdiz que
a técnica € um modo de serico, proprio eespecificodo homem e acompreendaoco A [ . . . ]
um corceito, umarazao, unmogos queprecede a l@izacao da acdo, sendo licito supor que
imaginasse nele a prgfiracéo dos resultados do ato, e assim o tomasse por um dos elementos
da constru-«o da finalidade @ 2@5, p.d38As mi n a
palavras colocads pelo aur revelam gea técnica significa o trabalho sem a matéria, sendo
estao pato de partida e a forma do produto. Mas, para isso, 0 homem precisater finalidades
e/ou objetivos intencionalmente para tefa&oncreta, ou sejaeal.

A luz dessecontextq o autor trazcomo exemplo a experiéncididatica e praticaa
fusdo do caloe do frio que torna o ferro brando ou duro, oriundo do movimento exercido
pela técnica do homem. Isso significa dizer gqagrocess de elaboracé®transbrmacéo de
uma espada perceptiveklaramente a diferenca entre as causas naturais e a intervenca
humana, pois somente 0 homem maneja instrume@Gasonecessitale uma espadaoisa
gue a natureza ndmode oferecer prontamenta técnica pemite queo ser humaa crie,
molde, transforme @ produza em virtude de suas finalidades e necessidadeah@iNTO,

2005).

20 O termo indicado por Bunggl985) esta assoaio as coisas que impliaa na necessidade de algum
conhecimento prévio, aprendido ou utilizavel gedmem. Isto &, ququierartefato elaborado pelo home
gue exige conhecimentos basicos para fazerifuar e resolver os problemas ouriugs necessidadedos
seres humanos.

210 mesmo autor explica que o conceito natural esta associado desde umardadamgo de um ri@téo uso
dos recursos naturais.

22 Esse conceito foi inspiradopartir das cotribuices déeleuze e Guatarri (20). Os autoresitilizamessa
terminologia para designar uma relagdo do corpo do individuo com o espaco geografmamento.
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Baseado na filosofia aristotélica, Pinto continua seu dialogo relativo ao significado de
técnica, agora com os estsdde Immanuel Kant. Este define atécnica com A . . . ]
procedimento (a causalidade) da natureza, em vista da semeldanfiaalidade que
encontramos em nossos produtos, dividlado em 1 nt enci onal € h«o
2005, p. 139). Tal expressaosrevela qua técnicaesta entredicada a umeelacdo recippca
entre homem e natureza, ou seja, o homem coloca a téamedureza, de forma que, sem a
natureza, também n&o haveria a técnica. Dito de outra maneira, toda técnica humana so6 se
materializgpela obediéna as cospracdes aleterminacés do mundo riaral e ou fisico, no
gual dotarmse os fenbmenos deste Ultide uma significacdo técnica por efeito retroativo,
pois tais fendbmenos séo condi¢des para a realizacdo da técnicareal enquam@ato B
tal caso, o hmem tecnicia a naturea, conforme seercebe no modo cada vez mais
premeditadamente técnico pelaad|se relaciona com ela e exprime os dados recolhidos.

A concepcao de técnica no limbo entre a modernidade e o contemporaneoidaliscut
e interpréada a lu das criacés tecnologas quantoa multiplicacdo e grandiosidade dos
produtos em interface as mssidades e/ou processo de utilidade humana. Para problematizar
a técnica no encontro dessas duas fases, Pinto (2005) dialoga ¢osofiafdeHeidegget®
(1997) e de Penglet* (1922). Pinto (RP05) explica, a partir da perspectiva de Spengler
(1941), quea esséncia da técnica ndo deve ter como principios basicos as engenhosidades das
méquinas produzidas pela capacidag®tencialidaddo ser humandele congdera iluséra
a ideiade que a consicdo de maquinas e ferramentas seja a finalidade da téxgjga,pode
perder a sua originalidade e gerar consequéncias contrarias aos objetivos do seu uso, tanto
destrutiva quanto criadora.

Isto €, quanto mis a téoica for refnada, rebacada e compla, mais ela sera
incompreendida pelo toque, tato e sentidoispseus criadores sdo cruéis, e até mesmo
condenados, porque vivem destruindo, agredindo o meio natural e, principalmente,
dominandms territorios O autorafirma quea esséncida técnica egétcontida no interior da
obra do ser h u martinolg da alma psdeg dascobrit p signifidacagoda
t ®cnicao (PINTO, 2005, p . 143) . Pamnoaesual e,

23 Ppesquisdoralemao que realizou reflexépara o campo da filosofia da técnica modemte o periodade
1889a1976. O focade reflexdo da ténicapelo autor aconteceurgtorno da esséncia da técnica como
verdade do serhumano e ndo comawmado de tecmizar atémica pela ciéncia em instrumes capazes de
forjar a vida do ser humano texra.

24 Oswald Arnold Gottfried Spegherfoi fildsofo, histaiador e matematico de nacionalidade alema. Seus estudos
sdo marcados pelacritica de queséasia da técnica o@leva estar contida nas repretsmdes estéticas da
tecnologia, mas sim, no DNdo ser human
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funcé consistem ligar 8 homens rarealizacfedas acdes construtoras comuns do espaco
tempo, sem dominar ammem.

Nessa mesma sintonia, Pinto (2005) estende o dialogo com a filosofia de Heidegger
(1997), afirmando que a técnica esta presemiaconscierd do sehumano. Par&leidegger,

a esséncia degécnica se desfaz assim do fazer, da acep¢do sem dlelta, material e

indigna de um metafisico e passa a ter o significado a luz, isto €, revelado, desvelado,
conforme a verdade. Essa fitdg correspode a compeender que esséncida técnica nédo

esta aprisionada em algo que seja técnico e muito menosen@amge ao modo de agir e
pensar tecnicamente para se chegar a qualquer resultado que fornegca uma representacgac
técnica. A esséncia d&cnica estaontida m DNA do Sere, por sisd, se manifda na
interlocucdo da verdade com a capacidade criativa etdeseda espécie humana.

Os didlogos que Pinto (2005) estabeleceu com os autores se deram justamente para
explicar que o conceito décnica é reliavo ao mnhecimentaepresentanlpelo ato prdutivo
do ser humano com sua realidade objetiva e subjeivaadorigem, assim, a materialidade,
ou seja, a representacate qualquer tipo de tecnologia que tenha funcionalidade e
operacionalidde no espaco gpgrafico Desde entd, o conceio de técnicasta implicado ao
conceito de tecnologia de modao apenadialéticocomo tambérmsocial pois,o conceito de
tecnologia para Pinto (2005)significa a ciéncia da técniogue nasce como necessida
social e peameia tods as fasesla histériado homem no gaco geografico. Bem como, é
compreendida ndo s6 como resdtada interacdo humana, conhecimentos empiricos e
intuitivos, mas também como ferramenta de poder a servigo da classe dominante.

Tecrologia, em sesentiddfigurado, sy n i f 1.]teeno,éqfivalente do latim grego
techné, q u e ® igual togiaa lWe grégblague r Q,ue e desi gna
(RODRIGUES, 2001, p. 75). O conceito em questédo diz respeito aos estudos da técnica, dos
atos de planeja modificar, criar,explorar, tansformar e gir do ser humano em prol de sua
condicdo de vida social, culial, geografica e econémica. Dessa maneira, podemos inferir
gue a técnica pertence a vida do cotidiano do homem através do seuersmitid agie
pensay pois, ao ntervir nomeio, esta prauzindo um trabalho: homem, natureza, técnica e
tecnologia esto intimamente relacionados na constituicdo da humaneladesua propria
existéncia e sobrevivéncia no espaco geografico

Cupani (D13, p. 99 ddfine a tenologiacono i [ campo de cantwgmento relativo
ao desenho de artefatos e a planificacdaidasalizacéo, operacédo, ajustamento, manutencao

e monitoramento, 7 | uzNadefinigia omduterdéixameayea c i e
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tecnolayia é reedida de comhecimentoslém dos cietificos, isto €, a tecnologia contempla a
realidade subjetivado ser humano e, do mesmo modo, esses conhecimentdzm
compdem um repertorio com uma infinidagdieinformacdes Uteis que podem \gerpara a
melhoria davida humanagm diversgs setores daida social e econdmica, nas comunicacoes,
na saude,eespecianente, na educacédo, o caso em estudo.

Para explicar o conceito de tecnologia e suas manifesta¢cdes na realidade socioespacial,
Pinto 2005) acunha @onceitoa partir dequatro fabres determinatesque se completam,
conectane tenham como principio Unies tecnologias ciéncia do conhecimento doigos
da tecnologia, a tecnologia enquanto instrumento de dominacéo, a tecnologiaeohogiid
de umsistema d classe e @ uma classsocial e adgcnologia enquanto arquitetura de poder.

Para inicio de convea, 0 conceito de tecnologia tagosda tecnologiagonforme
entendePinto (2005), dialética e analiticamente delineia um conjuetsignificadogara
dedindar o cooeito em té&. Inicialmerie, ele explica que a tecnologia, em seu sentido
etimologico,i [ . . . ] tem que ser teori a, portanto,
abrangidas nesta UGltima nocdo as artes, as hatkekdatb fazer, @ profisdes e,
genenlizadamerdg, os modosdpr oduzir al guma coi sao. Nest e
et 8 i nti mamente associado ao A[ ... ] Nessal or
terminalidade, o conceito ganha total sigeafio de epistaologia ctécnica (INTO, 2005,

p. 219).

Sub®quente a essa definicdo conceitual, 0 autor explica queindegignificado do
conceito de Atecnol ogia equivale pura e si
sobre a relagdo conceitude tecnologh com a émica, notase que amdis 0s conceit® sdo
utilizados como sindnimo e o seu sentido é intercambtamto no que diz respeito ao seu
uso mais popular e coloquial quanto no que tange a falta de rigor cientifico.
Al ndi s cut ssaéd conotdd neajsfrequente g@opular dgpalavra, quana ndo se
exige uma maior precis«o0 (PINTO, 2005, p.

Nesa seara de significagbes, Pinto (2005 219 menciona que o0 conceito de
tecnol ogia estg8 rel aci onlagdeocumadetenmada stiedpde nt o
disp » e 0 eado pemodoa histérichumana A Em t a l-setardcsas civdipalc@ c a
do passado quanto " s condi-»es Vvigentes mo
mesmo itinerario, o autor distingue outro extio etimologio da tecologia assdado a
i i alogizacdo dat ®c ni c ao0. El e nos convida, eaasui t

nuancas de uma expressado tao trivial da tecnologia enquanto importante ferramenta
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ideoldgica para a formacao e o progressoatpussocial ecapitaligaora de unpais, orade

uma cidade= ou de uma sociedade. Nas palavras do autor, a tecnoladfecaig

[...] a transformacdo da natureza em si em natureza racionalizada, pois cada vez
mai s se entende c onoootramas @anbssaredl, eiquesagrai | o q
provémda agéo das téicas, de outro lado significa igualmente a transformagéao do
animal em homem racionalizad®lNTO,2005, p. 359).

O conceito de tecnologia € dialético, pelo fato de o ser humano estar sotgalmen
conectado@m o espeo natural ereal em ge vive e no qal desenvolve suas relacdes sociais.
Dizendo de outro modo,tacnologia é aqui vista em sua condi¢cdo material e artificial como
produto do conhecimento do homem com base na técnica inventgdtagae desewlvida
em decorrénc do desemgnho e avangdo homem sobre o0 espacgo geografico. Numa visdo
muito proxima ade Pinto (2005), riani (2015, p. 78) adverte que a tecnologia significa
Al . .. ] um conjunto de ¢ onhpoduzidoe eersdicado e s o C i
desenwlvido em dferentes so@dades e geragdes, definindo a forma de existénciado homem
tecnologicamente.

Como por exemplo, vivemos em uma sociedade que € global e/ou digital, marcada
pela fusdo das telecomunicacfes anakigicom tecnoiias digtais de inbrmacédo e
comunicacao, mporcionando veiculacdo, sob um mesmo supateomputadorg celular e
a internet -, de diversas formatacbes de mensagens e informac8escdmpreende a
natureza digital como um arranjo qudadgra oshardwares e softwares para decretaros
diferentes termos relacionados as tecnologias, como recursos, aparatoaméntas,
equipamentos, dispositivos, artefatos e instrumentos (CUBAN, 2001).

Nesse sentido, Pinto (2005) explica que cada sootetiae inteletwalmentea sua
tecndogia, fose ela de carét analdgico ou digital, que serviu de base principal para a
propria descoberta e sobrevivéncia. Contudo, o autor justifica que as grandes inovacdes
tecnologicas ndo partem simplesmente de meniagsvas ouseja, elatambémresultam de
processos histicos e culturais coletivosA capacidade criadora do ser huraaempre
emergiu de uma necessidade resolver uma situagdo problema, uma demanda, seja de
ordem individual ou coletivasejanaturalou socia) emoutras mlavras,deum contextce de
seus fabres determinante€omo a capacidade criativa esta centraglaumano e ndo apenas
na técnica e no artefato criado para a superagédo daquela demanda, naquele momento historico
todo o potencial dagela criacdpo conjunb de técnica utilizadoe o conhecimato sera
reaproveitado, redirecionado ou abandonado em facendeovo contexto e de seus fatores

determinantes, em unontinuum.
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Alicercado a esse contexto, Pinto (2005) explica a condicao téenalogia ser
consideada amplamete como ci@cia do conhdmento, cujo objeto de estudo seriaa prépria
técnica. Nessausadia, o autor afirma que,

[...] atécnica, na qualidade de ato produtivo, d& origem a consideracfes tedricas que
justificam a instiuicdo de umetor do onhecimentofomandeapor objeto e ebre

ela edificando as reflexdes sugeridas pela conscién@aeflete criticamente o
estado do processo objetivo, chegando ao nivel da teorizacdo. H4 sem davida uma
ciéncia da técnica, enquanfato concretoe por is® objeto deindagagéo
epistemoldgicaTal ciéncia admite ser chamada de tecnologia (PINTO, 2005, p.
220).

O autor, de maneira direta, menciona que a tecnologia se manifesta e caracteriza no
espaco geografico como algo que é com;atuto ou tél, doravante da caocormoreidadeda
espéciehumana (acado/conhecimento). Por sua vez, ela é resultado dadedpchumana de
saber/fazer/agir. Isso implica no reconhecimento da técnica enquanto objeto de investigacéao,
impondo a necessidadie um nucleo teico ao edor do sabe humano pea debatere
consolidar reflexdes ao conhecimento da tecnologia.

O entendinento da tecnologia como instrumento de dominacgao, de acordo com Pinto
(2005), faz jus as invenc¢les tecnoldgicas desenhadas estada# em diferées impéios,
sociedaes e épocado proceso histérico da humanidade no espaco geografico. Essa criacao
teoldgica produzida ao longo da evolugdo humana consistia/e desde uma representacéo de
um pedaco de madeira até a energia nuclearapialgum modae restingia/e ao mteresse
de uma Geogrlaa politica e econdmica tanto sobre os povos e as tribos sulvdbsdas
guanto sobre a classe trabalhadora e popular.

Nessa condi - «o0, Pinto (2005, p .confpréfh@ ) v a
acontecea épocatual, a tenologia seevela ambvalente, send@o mesmo tempo o esteio
e a ar ma dantadmasmidosades«caranéistquanto nas méaos da burguesia letrada
dominante que se apropriou/a dos aspectos subjetivos da cultnemdese dona da ideias
e das ferrarentas tecnidgicas.Nessa logica, o autor quer chamar a atencao para o processo
de domnacgéo que se instalBesse modoguem passa a conhecer cada vez mais o ambiente
em gue vive e atua, cria, desenvolve e aprimaraitase faz a coexdo desseanjunto,
gerando conhecimentpsnaterializandaps em recursos tecnologic@sdeles seitiliza para
promover a dominacéo local e global do espaco geografico e viRaedoxalmente, a
tecnologia traz consigo a marca dabiguidadee a domina@o vai depeder dos agates

envolvidos naacdo, dos novos sentidos gerados pela tecnologia e ldgda® entre as
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diferentes pessoas que constituem a sociedade a partir da convergéncia de interesses e
necessidades.

No que diz respeito aentendinento da émologia cano ideologa, Pinto (2005, p.
320) caracteriza essa relacdo tanto pela colaboracéa gpplicada dos técniéégjuanto
pela falta de capacidade de desenvolvimento de tecnologias por parte dos paises
subdesenvolvidogiue naoconsegem, de mdo proprio, tecnologiasbasicas e suficieas
para o seu berastar econémico e social. Nessa linlegpensamento, o autor confessa@ue
Asantifica-«o0o moral 06 e o-sepandefundoparadaenolduami n
das criacBeecnica e a exjpracao daslasses pagares por parte dqsises internacionais.

Junto a essas caracteristicaautor ainda ressalta qoe ideologizacéo da tecnologia
essaé percebida como instrumento de adoragdo que garante a evolugdo e a axikténci
homem modeo, ouseja a ideologzacdo da tecnologiarcunda um estado euférico e uma
crenca no seu podeedanundo material (PINTO, 2005). Teoricamente, 0 homem, através da
tecnologia, ird construir uma sociedade melhor para tadoes a finalidadede soucionar
seus problema de berregar social. Neste casdesejamos sempre o préximo langcamento de
um novo apeelho no campo da inovacao, pois nos tornamos convictos de que sem ele néo
podemos viver.

Esse objeto de desejo, que nunca nos pertenceeéwsido porodutro territério e
cabea nds encontrarmostimas para dele nos apossarmos. Sendo assim, o hormergans
tecnologias ndo como ferramentas, aparelhos e materiais como transformacao real de sua
realidade social e cultural, mas como aparglbodspositives tecnologios de adorgéo,
valorizacéo, redacdo dos seus problemas geogréficos, econdmicoggigasica publica e
comunicacionabu, att mesmo, de protecao particular.

Nesse sentido, tomando como referénciaca#tributos dePinto (2005) bus@mos
aprdundar as dicussfes swe o0 conceito das teologiasdo ponto de vista dgwéaticas de
ensing enendceas baseado nas contribui¢cdes da linha tegdoano dispositivos portadores
de conhecimentos que auxiliam potencialmente na constracgaides edosconhecimends
gue compPpem a proposta do cuculo da Educacdo Bésica. Articulado a esse referemeia
préxima seao apresentamos algumas discussfes acercaigosicados e potencialidades
que asTDIC exercem para o campo da Educacado,Etdeno e da @ografia esolar no

cortemporaneo.

25 O autor define estepmofissionais cano figuras com legitimidade de manuseio e na criacdo de objetos e
projetos tecnolégicos (PINTO, 2005



44

3.2POTENCIALIDADES DASTDIC NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Em tempos de uma sociedade ligummtemporaneaassistimosa irrupcao
infindavel dasTDIC, em que em um curtissimo espago de tempecria e aprinora as
ferramentagecnoldgicas, nos dando semprestado de espirito de estarmos ultrapassado
e/ou obsoletos. Essa velocidade latente, de liquidez, de sensacédo e de globalidade, segundo
GOmez (2015), se deu a partir de 1975, corpmavergénia do amaldgico parao digital,
possibilitandoque as informags, as noticias, as mensagens e asdamfpssem efetuadas
sob o prisma de um mesmo aparelho tecnolégico. Nessa circunstancia, Valente (2005) define
gue asTDIC na atualidade s&o aquelds caréer digital, que contemiam o registro da
informacgdo por viade uma nova maneira de se comunicdjréria. Isto €, no plano das
velhas tecnologias, estariam aquelas de natureza diferente das digitais, as denominadas
tecnologias analdgicas.

Kensk (2016, p. 25) vem omplementarque asTDIC, na atualidade, referese,
especial ment e, @ [produtos] conma @ssconlecimeatesspsovesientes da
el etrtnica, da micr oel et Begumdoa autora, esdadBIC t el e
caracterizarrse por seem evolutives, isto éestdo em constante processo de fansacao
aparelhamente inovacaoE, ©bretudo, por possuirem uma estrutura e/ou base imaterial, ou
seja, ndo sao tecnologias materializadas em maquinas e equipamentos, porque pal princi
lugar de movimenob é o virtwal e sua principal matérjarima éo campo danformacao.

Lemos (2010, p. 68 também enfatiza que essa revolugdo digital implica,
progressi vament e, mads medigcujps simbolopsdcsos dad ¥, mradioaa
impressorao cinema) @ra as formas individualizadas de producao,difio e estoque de
i nf or m@rifos doautor). Desse modo, na opinido do autor, as tecnologias devem ser
consideradas em funcao da comunicacao bidirecional entre grupos e individapandead
difusdo ceftralizada @ informacdo massiva. Dito de oufiama, as caracteristicaessas
TDIC aparecem as nocOes de interatividade e descentralizagdo da informacdo, sendo
representantes das multimidias conhecidas em sua veffa® (CD-ROM) e online
(internet com inimeragparticularidadesiVelh WAR, chats listas,newsgroups

No ambito da difusé dasTDIC, Kenski (2012, p. 33) ndo hesita em declarar que as
mudancgas provocaram novos comportamentos culturais de viver em sociedade e de obter
informac@sde forma épida efacimente. A natureza digital congrege af...] computacao

[...], as comunicacfes (responsavel pela transmisséao, recep¢ao de dados, imagens e sons), e
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demais tipos, formas e supors que acontramos oxonteudostais como: livros, filmes,
fotos, misicas e textag KENSKI, 2012, p. 33)

Sendo assim, é possivel que essas informacgdes sejam obtidas por meio da articulagcéo
dos aparelhos eletrénicos, ora celular, ora computador, enas@&b.Bem como, tanbém &
possvel a comunicacdo em tempo real oig, simultdnea entre usuarios que estejem
lugares diferentes, outras cidades e paises, e até mesmo viajando pelo territorio.

Fazendo referéncia ao processo da sociedadd DS foi com a clminancia do
desenvolvinentodainternetque passamos a carmabdiferentes interacées de informagio
comunicacadde acordo com esse contexpodemos situdrés ondas principais com@veb
1.0, Web 2.0e Web 3.0 Dest ultima, surgirannovas versies deweb, oportunizandoa
popularizacéale outrasfontes de comuacao e informacgéo. Nesta empreitada.emaas a
autora Martha Gabriel (2013), que elucida as caracteristicasda cultura em cadavitse da

A web 1.0é a estatica, em que as pessoas apengame consomeninformacao.

Ela foi predominantemente até mdl do século XX; Aweb 2.0é a web da
participacdo, em que as pessoas usam a web como base paratodo tipo de interacéo:
blogs, videos, fotos, redes sociais. Ela funciona como uma platgiamci pativa

de sevigos, por meio da qual ndo apenas se conspmconteddos, mas
principalmente se colooaconteddos (como Twitter, Facebook, LinkedIn etc) séo
exemplos de ferramentas participativas da plataforma da Web 2.0, que é também o
gue chamamode conputacdo na nuven i os aplcativos (como Gmail, redes
sociaisetc) ficam na internet (nuvem de compiate s) e sédo acessados por meio de
computadores como conexaclime; AWeb 3.0é a participacado de sensores do

tipo RFID e mébilegogs(como QRcods, porexenplos), deforma que galquer

coisa podera fazer partadnternet, ndo apenas documentos. Asgiessoas,

ani mais, objetos, lugares ou fAabsolutam
(GABRIEL, 2013, p. 22Grifos do autoy.

A afirmacao @ Gabrel (2013) resalta o quato a popularizacéo das diferenfé3IC e
formas de comunicacéo possibilitoova dindmica dos fluxos de informacéo e potencializou
as interacdes e as trocas entre pessoas, sendo que a vida social de um individuo esta inserid
ness constante e eelerada mdanca. Em tempos de globalizagée,conectividade, Tonini
(2014) comenta quessas mudancas, possibilidades de acessos as informacdes e as interacdes
sociais reproduzem um novo estilo de vida do sujeito no processamentimmeac,
subjetivdade, pensaento e acdo tanto com familiaresamigos quanto pelo modo de
compartilharuma foto, de fazer pesquisa e até mesmo de aprender no microespaco que € a
sala de aula.

Como podemos observar, esse novo cenario demarca definéhteuma sociedade
nomeadamest digital, plugada, consumista d®odutos culturais e de circulacdo de

informacdes que, direta e indiretamente, entram em contato com a escola sem pedir licenca,
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afetam as metodologias e as praticas pedagdgicas, pertudwaricalo, alertam aforma de
avaliacao e, principalmente, desahi da professofa no contexto da sala @ila repensar o

fazer pedagogicd\Nesta nova configuracao que se coloca para a escola, o ensino e o curriculo,
Tonini (2014) explica que os jovengsta sciedade sdo ahmente atios frente a propria
cultura, demastram plasticidade de adaptacdo, facdelaagilidade, conectividade e
habilidades para aprender a lidar e a gerenciar as informacgdes veiculadas por mBi€das

Em concordancia com a tama, Gomez (2015) séienta queos/as estudantesem
sombra de diida, estdo permanentemente conecté®s rede e, a0 mesmo tempo,
saturado&sde informacdes advindas das diferembégiasvirtuais, como também executam
diferentes tarefas simuhiéas, degrando-se, &sim, com raneiras e praticas convencionais
obsoleas. Além disso, convém advertir selwutra caracteristica relevante desta cultura que
demonstra maior facilidade e dominio dasiC.

De modo introdutério, Gbmez enfatiza que a catuvenilfi...] ttmao seu alaace a
possibilidade de consumir, buscacpmparar, processar, avaliar, sé®ar e criar
I nforma-»es, por meio das suas m¥l tipl as r e
E factivel afirmar, a partir das congées apotadas, que sasconsunidoregasda cultura
digital ndo carecende informacGes e de dadoblecessitamsim, ser educaddas e
alfabetizado&s digitalmentepara poderenorganizar, interpretar, processar e transformar
essas informac¢demm algopdpavel, podutivo e (il em suas vidas. Nesse sentido, além do
acesso eda utilizacdo, € fundameal investir naEducacao digital, isto €, orientarao
estudante quanto a forma correta, consciente, ética e cidadad da utilizacabl@as
promove a alfaletizacao digtal, que onsiste na preparacao dessstudante para fazeras
delas.

Nessa linhaé fundamentglromover a aquisicado de habilidades baspas,oportunize
oslas estudanteaacessarem aservicos oferecidos peld@PIC para quepossam tefluéncia
para lidar @m novas linguagens e formas pi®duzir e gerar inforiacdo O/a estudante
cidadadaprecisa sentise incluiddana sociedade da informacao, ntpge sejaima inclusao
quelhepossibilitea participgéo e o direito dentegrarseaodinamismalessgrocessq pois
0 desafio de fazer o ustasTDIC ndo esta apas na inclusao dital, implica, também na
gualidadedo usodas TIDC

A forma como a sociedade contemporanea estad organizada e conectada desafia a
escola, os/as pre$sorekase as pratias currculares frente a esse contey@m que estudantes

estdo conetadogas por um rvo regime de aprender: o dDIC e sua visualidade
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qualidade de usoEm vista disso, Goméz (2015) adverte que a incorporacdo e o
desenvolvimentalas novasnanifestacés das ciuras contemporaneas trazidas pdlBsC
fundamentanse emmetodologias divesificadas e torna a escola atualizada, contemporanea

e, também, dessincronizada. O ritmo frenético e o0 excesso de informagdes que circulam nas
midias, nos arhientes virtiais, nasplataformas digitais, ou melhor, no ciberespaco, séo
frages, assombrosas afindaveis, por isso, merecem total atencdo da escola, pelo fato de
exigirem uma alfabetizacdo digital, ou seja, novas praticas de leitura, esoréadiagem,
pensanmento e, pincipalmente, por ndo serem semelhantes ao conhecimento.

Em terme educacioais, 0 desafioque se coloca para escola, o/a profesgare o
curriculo é pensa em formas ndo convencionais para a transformacdo do volume de
informac6esem conhecimeto estrturado e Util. Mas para isso ocorrer, Fava (2016)
consideramportante, primeb, privilegiar esse processo com o usolr@dC diferenciadas,
haja vista que jovens, criancas e adultos estdo avidos por novidades. Amarrado a esse
processp é necess& que osas estudantes aprendam a transformar as informacdes em
conkecimentos e a appoar-se deles de modo reflexivo, criativo e critico diante dos
contextos que lhes s&o apresentados.

Tonini (2014) destaca que o processamento adesafornagdes necesw de
conhecimentos cotidianos, vividos e prévios para alicercaromastcucdo dos sates
cientificos. Aindanessa linha, lembra a autor&o basta s6 saber o que esta acontecendo e
passando pelo mundo, ou seja, a infacdo. Drna-se neessario penar (epistere), refletir,
compreender e saber analisar o que transitab®vespaco como interesse de obter maior
sentido, significado e relevancia para a realidadgueo sujeito vive e na qual atua.

Dessemodo, as praticas esenks preisam ser repnsadas eessignificadas pelo viés
da operacionalidade, potencialidadesualidade d diversificacdoeTDIC que constituem o
esqueleto da nova sociedade gloBakim, pensar e trazer as outras linguagens para subsidiar
0 ensho, as paticas peda@gicas, o arriculo € pensar na capacitacao, alfabetizacdo e na
formacdo ds ciancase jovenspara que sejantapazes deanalisar e interpretar as
informagbes que navegam pelo espaco virtual. Nesta aRinéo et al. (2016, p 49)
mencionam ge as diérentes lingagenssdéo o mpost as por A . . . ] cir
historias emguadrinhos, musas, literatura, pinturas, gravuras, mapas, graficos, jogos, fitas
de v2deos, DVD, fotografias, t ext oibilitamor nal
disciplinare alfabetzar ogasjovens e as criancas para estes tempo e espagnguTaneos.
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No que diz respeito a essa insercdo das multiplas linguagens ajustada ao
redimensionamento do papel da escola, do/a estudante, da sala de aulatedmbsarlas
metodobgias pedgogicas ao uso dasDIC para a criagcdo de espaco de apreagkns,
GoOmez (205) pontua que os objetos dprendizagem, os aplicativos educativos, ambientes
virtuais, as midias digitaise as plataformas tecnolégicas, em surag,formas de
represetacdo dasIDIC podem constituir um canal importargara a articulagae uso das
diferentes linguagens na composicéo e producao do conhecimantolocacdes de Gomez
(2015) confirmam aquilo que Pinto (2005) defende, de que as T@Idstituemverdadeiros
dispositivos portadores de conhecimentos.

Com isso, é possivel busaam caminho par superar o uso de metodologias menos
interativas, baseadas em uma l6gica mecéanica de construcdo da aprendizageratras
gue pesamestar alicegadas empraticas pedgogicasintegradascolaborativas ativase
interativas, ou seja, ceargentes com ogrfil dos/as estudantes de hoje. dteperspectiva,
Sibilia (2012) chamaa atencéo para o fato de que a escola esta convocada a repensar sua
estrutwa moleclar ao ser pessionad& sufocada pelo intenso avan¢o da gamaRI€ que
implica ndo s6 ognodosde notacdo alfabética (simbolos de um teclado), mas tangbém
linguagemou sejacomoescrever, ler e alfabetizar criancas, jovens e adalosgudantes
engajadofase conectadsascom o mundo da informagao e comunicagéo. As declasagéae
autora sdode ampla envergadura para se pemnsdtducacdo,o ensino hibridé’, as
metodologias ativag® o0 significado da aprendizagem, pois a escola manténstatus
tradcional can os/as esidantes que convivem lado a lado conTBfC.

A escolaarticulada nesse pcesso de mudanca e ressignificacadldd€ na sala de
aula, conforme Fava (2014), pode contribuir para que os/as estutiEmttasoutro ohar
parao ensing portanto,com outraspossibilidades de compreender os conceitos e contetudos
que atravessanmas diferamtes areas de conhecimentds TDIC ndo sO potencializam a
capacidade de aprendizagemnas podem abriportas para 0 surgimento de outras
oportunidales de amender, indgpendenémerte dos espacos formais ou néwmais de
Educacao nivel social e deescolaidade pela disponibilidade de filmes, documentarios,
livros, imagens, musica, jogos, simulacfeso contato direto convideos e demais
dispositivosducatiwsquepotercializam processos autbnomesautorais

Gomez (2015) éstacaque a utilizacdo dasTDIC na pratica educativa deve ser
colocada em discussdo de modo quasizrofessores/as sejam incluidasnesse debate e

260termoensinbibi do si gni f i ccladoblerdedt, u roaud s,e jmae,s ® cagdoca@mab i n a -
tecnologia no processo dasno e aprendizzem (MORAN, 2015, p27).
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ndo sejam apenas considergde consumidorg/asde TDIC, sendo quemuitas vezes, nao
sabem fazer uso delas de mqanlagdao e consciente. Por conta disso, o anemomenda
gue, no espaco escolar, o/a professsgm colocado comprotagonista das tomadas de
decies e opges, desdea escolha ds tipos dedispositivosdigitais até aorganizacao dos
espacos de forngdo,ou seja,que possam dar conta damdi¢cdes técnicas, operacionais e
pedagdgicas paperar conessag DIC e transformaas péaticas escolareteacordo con 0
interesg eo perfil das turmasom as quairabalham.

Ao tratar da importancia da formég ontinuada Fava (2016, p. 3) concorda com
Gomezsobre atotal emergénciae que as praticas dermacdo continuadacontecam no
espaco da escqlgorqie muitogas professoedasii [.].estdo omo a tripulacdo de uma
embarcac¢do no meio da tempestadeaedonavegar em ondas titanicas, por entre perigosos
recifes sem b¥Wssol a, nem carta de marear 0.
formacéocontinuaé comprometila com o ceario dasTDIC possibilitaao/a professor/a
desenvolver sua funcdo d#ansbrmar as informagdes que circulam na ree@
conhecimentos que tenham totgleracionalidadesentido e significado para a vida dos/as
estudantes.sto é, que possibilitem ada professor/a hscar no ciberespaco aplicativos
educacionais, ambientes dprendlzagens, jogos eletrénicos, oficinas, semntudo,apelar
para o uso das redes sociais e das midias para o sucesso do ensino e da aprendizagem.

Martins afirma que a isercdo dag§DICnocant e x t o [.e] sequer mudancés
nas relacdes pedagogs; nopapel do professor e do aluno, na organizacao da sala de aula e
na metodol ogi a usada par a (MARTINS 2000y T9)As me n t
colocazfes da auti@ confirman que o pato de partide de chegada acerca do uso T&dC
no contexo edicativo requer transformacdes substancigiansformacdes essgise estejam
especialmenteelacionadas preparacao e qualificacdo do trabalho dogeprivilegiandoos
saberes b&sos de cao lidar com agDIC, selecao dodispositivos digitais, metologas,
atividades e informacdes.

Nesse contextca mesma autora reforgauea preparacédo do/a professor/a tem que
estar em conformidade com um praa@seflexvo e consa@nte porqueasTDIC, em sj ndo
garanten a qualidade do ensino, nao resolve®s problemas pedagogicosnem osde
aprendizagens, enuito menossubstitiem o uso de materiais analogigdais como divro
didaticoe demais artefatake pesqugae uso ensala de auwl.

Lira (2016) assevera que a organizagdanplantacdodas TDIC pensads numa

formacéo técnica e pedagogica dos/as professores/as, articulada com o curriculo e a estrutura
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informatizada no plano educacional, proporciomstenciamente a dinanizacdo dasulas e
a interacédo dos/as estudantes com o conteaboocultural ao pnto que a aula n&o se torne
estanque entre as paredes da sala de put@nto,que sejecontinuadaem outros lugares e
tempospor intermédio da rede deternet
Cabe efatizar quena discipina de Geografia dinamizacdo das aulas e a interagéo
dos/asestudantes c¢n diferentes espacgos e tempmsden contribuir pararompe com a
rigidez de um curriculo para ser desenvolvido em ambientefagoeecemo dialogocom o
es@Q geografto e as traformacbes que nele ocorrem, resultantes das relacdes
estabetcidas entresapessoas, os distintos grupos sociais e a natureza, em uma sociedade
mediada por dispositivos tecnolégicos e informacionais.
Conforme Chacon e Pawi(2007),as TDIC oferecem ao&s usuariogas diferentes
meios de comunicacao e formas de liagem que prapcionam a leitura e a mobilizacdo do
tema pesquisado de acordo com o que foi planejado na sala de aula. Mattar (2010) justifica
que a cultura escat ndo apesenta difculdades em resolver e dar conta das tarefas
desenvolvidasentre as pareegs da sala de aul® mesmo autor lembra que essa cultura
demonstra
[...] habilidade para ler imagens visu&isdo comunicadores visuais intuitivos;
habilidades esgriais/vsuais e dentegracdentre o virtual e o fisico; descoberta
indutivai aprendemelhor por descobita do que ouvindo; desdobramento da
atencad sao capazes de mudar sua atencao rapidamente de uma tarefa para outra, e
podem escolher ndo prestaeracdo encoisas quendo lhe nteressam; tempo de

resposta rapidbsao capazes de respendapidamente esperam respostas rapidas
como retorno (MATTAR, 2010, p. 12)

Desse modo, as caracteristicas apontadas por Mattar (2010) sobre a cultura escolar
modram o q@ano nos professorekss, precisamos arquitetar estratégias pedagdgicas no
senticb de formar os/asstudantes no campo daBIC, ou seja, de prepatas/asdigital e
pedagogicamentgara que saibam explorar no ciberespaco informacdes relevantes e
consistetes. E precso planeqr e construir objetos de aprendizagérmmom osdispositivos
digitaismais avagados, garimpar fontes confiaveis para desenvolver trabalhos pedagdgicos
com qualidadeentremuitas outras tarefas no ambiente escolar (TONINI3201

Ness esteira, amesma atora aponta, também, que trabalhar comT&dC, seu
impactoe influéncia na eola, € um desafio legitimo e altameateente e inovador para se

pensar a pedagogia, o curriculo, a didatjgaque elas tramam fronteiras, esfieidadese

27 S4 Filho e Machado (2004,p43) definem obj et o s[.]deeursadigitaésguepadame m ¢ o
ser usados, reutiiados e combinados com outros objetos paradoum ambiente de aprendizagem rico e
flex2 vel 0.
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bairrismos, conguindo novos modos de ensinar e aprender entre as pasedakadie aula.

Sendo assimacerca das colocacdes discutidas acicoajpreendemos que trabalhar com as
TDIC na escolaltera e contribui potencialmente no que taageonstrgéo e profugo do
corhecimento em diferentes espacos e temposo queconcerne aformacdo dos/as
estudantes como sujeitos capazes de interferir nos problemas sociais, politicos, econdmicos e
ambientais de sua propria cultuvésto que agDIC consttuem um eix complemetar para

o desenvolvimento da aprendizagem, nas pagiegsints destecaptulo trazemoseflexdes

guetémcomo eixo norteador aDIC e sua relacdo com uma Geografia @edaversidade.

3.3TEMPOSE ESPACOS DIGITAIS PARANSNAR GEOGRAFIA PARA A
DIVERSIDADE

A escola, o ensino, o curriculo e os/as estudantes cadaav@rém sidaocados pelas
mudancas surgidas na sociedade contemporanea e suas complexidades globais, tecnolégicas e
sociais. A sociedade atual é produto deasotransbrmacfes ddluxos de nformacédo, de
interagdes e trocas sociais, de velocidade dssace$atos éendémenos, de novos modos de
viver a intimidade e a vida privada e, principalmente, de outros modos de aprendizagem, de
praticas, de atitudes, deodins de prsamento ale valoressociis e familiares (TONINI,

2013).

Ao tratar dessas mudancasntemporanesa na sociedade e no espaco escolar, as
gquestdes ddiversidadee asTDIC na Geografia escolar sdo duas dimensdegeituais que
estdo em pautaosmeios decomunicacaae massa,aegola e no trabalho. Nmapeamento
das pesquisas na primeijparte destdese foi possiveberceber anexisténcia deroducao
sobre ogstudos voltados@ea da Geografia escofar trato dagjuestdes ddiversidade ea
pouca poducéo no ga diz respio sobreo mundodasTDIC no campo da Geografia escolar

Isso denota que d&eografia escolar ndo tem incorporado essas tematicas em sua
agenda principal de discussdo, pensando em propostas que possam easyitaticas
voltadas aiversidadede sujeit@ que coabitam a sala de aptpie € um espaguovoadaopor
diferentes pess@a com variedade depensaments) representatividade, linguagens e
comportamentos sociais, familiaresulturais e, inclusive caracteristicas sexuakssa
redidade é redrendada poTonini e Kaercher (2015) ao situarem que,

[...] paranos, dgeografia, dema diversidade, muito facilmente se encontra com

esta disciplina, pelo menos por duas raz6es bem imediatas. A geografia sempre
fal ou deo o p(admsslospairentesdasdistintas regides, desses paises



52

e continentes). Mas falade uma formanuito abstrata, um namero (taxas, médias)

com se as, por serem brasileiras (ou portuguesas, ou lisboetas ou paulistas, fossem
iguais entre si. Nabaveria dstincdo declasse, efia, religido, sexualidade, geracgéo,

etc. Foi alto, tdo do altmdo haveria@rvores, apenas uma florestahomogénea. por
trasdobemi nt enci onado Atodos somos iguais p
capacidade de ver e arsdr os féos e populades de fama mais detalhada e
complexa (TONINI; KAERCHER, 2015, p.59)

Os apontameiots das/os autores/as destacam o quanto a Geografia escolar necessita
repensar, ressignificar e ascender reflexdes associadiaeraidadequeimpera na salade
aula nosentido desupevalorizala e respeitda, até porque &ducacdo € para todas
(PINTO et al.,2017). Entendemos que discutdigersidadenas aulas de Geograftaoje, nédo
pode passaincolume pois a sala de aula € um espago heg&meo queprecisa ser
problemattadq potencializadoe refletido nos conteldos e conceitos quempdem o
curriculo escolarNao discutir tal tem& deixar de lado um dos papéis fundamentaisades
ciéncia.

Refletir a diversidade na Geografia € expandiss#o capadade de comreender
ontologicamente f(a outrda, o/a diferente,onde esta inserida como eléa é parg entéo,
elaborarmos um pensamento ampliado que alargue as visdes e concepc¢fes de uma sociedad:e
menos excludente e preconceituosa e que respsidifeencas. Ista®, [n.Josentido de
mostrar que o ser humano é multiplo, complexo gnfrentado, &o cabendo num modeto
priorioc ( TONI NI ; K A E R CH E Riversi@a@lefe seu ponto de partida md
modo de compreensédo de mundo daquatesie fazema Educacaaescolar. Econdicdosine
gua nonpara um ensino déeografiasocial, inclusvo e emangpatério a crenca de que a
diferenca é fendbmeno intrinsecamente humano, e que diferencas ndo sdo definidoras nem
limitadoras de qualquer existénciapotencalidade.

Patindo dos pressipostos dessa reflexdo sobre os desafios da Geografia
contenporanea, tmamos como referéncia problematizaestasecdocomoo componente
curricular Geografiaé trabalhado ensalade aula, um minusculo espaco onde ra&iho as
diferencas eque nos desha aensinar e aprender com &BIC. Para inicio de conversa, €
importantedestacar que a Geografia escolar € uma disciplina que se preocupa em formar
todos os sujeitog¢diversidade)para se integrarem no espaco geografiomo cidados de
trarsformacaoacial, cultural, politica e econémica. Desse modo, resseva@pel de lear
o/aestudante a

[...] conhecer sua posi¢cdo no mundo, e para isto o individuo precisa conhecer o
mundo; tornar posi¢cdo neste mundo, que signieaoloar politicamente no

processale construcao e reconstrucao desse mundo. Saber Geografi@éonde
vocé esta, conhecer o mundo, mas isto serve fundamentalmente para vocé agir sobre
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esse mundo no processo de reconstrucéo da sociedade: se appasepgicipar
(SANTOS, 2007bp.27).

Nessa perspectiva, a fluéncia de3IC no ensino de €ografia aprece como parte
integrante da pratica pedagogica para levar o/a estuglanitdecer o mund@ se posicionar
diante do mundo e do lugam que at@, vive econstroi sa identidae sogal, cultural e
geograficaComosublinha Costa (2007, f27), em termos praticos, utilizacdo dagDIC na
pedagogia escolapjuda naconstrucéo,transmissdo e aprofundamento dos conteudos
e s ¢ o |[.a oueegacdidas apacidadesntelectuaislo estudate na sua tarefa de aprender,
fornecendelhe dispositivos nteleduais que o ajudem a pensar de forma estruturada,
aut!noma e, assim, conseguir mel hores resul

Tirando comopartido & potencialdades dasIDIC apontaas por Costa (2007),
consideramos que asDIC no campo da €ografa escolar operam como contributo
fundamental para analisar, relacionar e aprofundar os conchbidee como o lugar, o
territorio, a paisagem e agido, unavez queegaciénciase constropor meio de conceitos e
categorias inteiramente dinamicem suaeventualidade nas sociedades e culturas. Nesse
sentido, oportunizam o entendimento do espaco geografico em suas diferentes bscalas
regiond e globd, incluindo todos/as s/as estuantes. Até porque, a rede do ciberespaco
disponibiliza divesos dspositivos, amparados em plataforpeasbientes, aplicativosjtese
midias que possibilitam o engajamento digital dos/as estudant@sindo dasnformacdes,
dos dadog dos conbcimentosle forma mais real, dindmica e colaborativa.

Nessa Otica,Giordan e Tonini (2014) ressaltam que, para o ensino de Geografia, as
TDIC mediadapelos objetos de aprendizagem, aplicativos educativos e os am©pignias
contribuempara a con#uicdo dasubjetividade do/a estudante. Do mesmo meaimbém
podem sr pasibilidades de despertar o senso critico acerca dos conhecimentos Geogréficos.
Como por exemplo, a simulagcdo dos conhecimentos geograficos emntmbigLal
proporciana a aproxnacdo dfa estudante com seu real objeto de investigacdo, além de
democatizaro acesso e aumentar a capacidade de analise e informadasCAtornam-se,
assim, geradosde transformacdes qualitativas no trabalho escotavaestudante, como
cidadada que é

Neste sentidoMartins (2010)destaca que sdo varias as patisifdes do uso das
TDIC para o ensino de Geograftamo possibilidade dézer da sala de aula um espaco
multiplo e conectado com a realidade aliancase jovensque vivem st ainfluéncia das
manifestacdes/culturaiecnolégica Com isso, é importanteepsar en planejamentos que

tenham como foco as diferentes linguagdiggtais(cinema, hisbriaem quadrinhos, musica,
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poema, cartografia, desenho, maquéeogleEarth, mapasambientewirtuais, objetos de
aprendizagen® quepossibilitamaprimorar repertoriadas praticascomo tambérmampliar
as possibilidades densinaros conteddos e conceitos geografjcpsis essas linguagens
exigem leitura, visualacédo e mauseio de fomainteraiva, visual, comunicatia ecriativa.

No que concerne ao ensino @eografa relacionado agDIC, Giordani e Tonini
(2014) consideram de fundamental importancia que ndo s6 o/a professor/a, mas todo o
conjunto professda-exolaestudante deve hscar mateais adcquados quepermitam
contextualizar com a realidade cultueducatia, através de temas, conteudos e conceitos
relacionados ao cotidiandNa direcdo contrariaPereset al (2014) afirmam que as
Aadapt a- » éasoescldrasssao miig&cio e esponskilidade do/a professor/a de
Geografia. Contudo, acreditammse as paticas de ensino e aprendizagem no espaco escolar
nao devem somente recair sobre o/a professor/a de Geografise noasaem parte de uma
acdo caojunta emre professta-escolaestudate, criando possibilidades de ensino e
aprendizado pautadasa pluraldade enacolaboracéo de todos/asenvolvidogas

De acordo com Almeida e Valente (2011), a postura dos/as professores/as em relacao
asTDIC contemporaeas € sistmatizada déormarealista, ou seja, algutmasas olham com
desconfianca eelatam nao saber lidarcom elas nemestarem preparad@s técnica e
epistemologicamente parfazer uso delasno contexto educativdOutrodas, assumernyse
como usi&ios/asfiéis ro diaa dia escolarmas ndo sdominam na pratica profissional. Ha
gue ressatdtr, também aquelefasprofessoreasquetentam de alguma formganserilasno
fazer pedagdgicosem, contudo, alterar de modo significativo as gwascas.E, ainda, &
osas entusiastas, queprocuram desbravar caminhos, explorando constantementes nova
potencialidades epossibilidades, mas que se defrontam omsrvariacdbs desafiojue o
universo dagDIC apresenta

Essa realidade apontada por Alneerl Valete (2011) revela que cd professor/aa
Educacadasicaapresentama experiéncia formativa desdftizada e precaria, especialmente
guando se trata de seu sabszer com aperplexidades eomplexidades advindas da®IC
no sistema educativo. Poutro lado, Fava (204)justificaque a efavacao de uma formacao
continuada coerente e consistente @xoenario dagDIC é derelevaddamportancia para que
o/a professor/aseja capaz de lidar coessasIDIC, bem como, desempenhar seu papel de
transfornadora das informacde que circlam na redem conhecimentos Uteis, que tenham
sentido, significado e damicidade para a vida dos/as estudantes.
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Nessa perspectiva, ressaia a razao de discutir, pensar e articular a acao educativa
sob aperspectivada diversidale no espacoeducativo.lsso porque,a educabilidade de
todos/as € entendida como um direitoaggender os conhecimenta®mo cidado/d, nao
apenas como um/a estudante que ocupa o espaco da sala @@acdane, portanto,lan/a
estudante quepertencete a escola, que seja riseridda em praticas pedagogicague
reconhecanevalorizemsua bagagemutturale que respeiteseu tempo de aprendizagem e
especificidades, ouvindogase sentindeos/as.

A diversidadeadotada e defendid@esteestudoestdanmradanas catribuicdesde
Lima e Tonin (2016), que considera e valorizan a historia, a identida a subjetividade, o
discurso, o conhecimenta linguagemque sao Unicos e originaie cada um/de acordo
com a prépriaultura, sejafrodesendenteindigenatibeirinho/a quilombola, docampo ou
pessoa com deficiénciaimersa no espaco geografico

Perspectivaestaque traz comofoco adefesa contra o preconceito, a alienacdo, o
binarismo normal/anormal, o binémio visivel/invisivel, a segtéga em ¢esacos
especalizados, amarginalizacdo,o isolamento social, as praticas deterministas, a
homogeneiacéo, as denominagdes pejorativas e, principalmente, a discriminacao de todos os
individuos que, devido a sua condicdo social, religiosa, cultgeatyual, ideoldgica,
econOmica éamiliar, ou sef,daqueles onsi der ad osiordiedadds @xclesGdee s 0,
ainvisibilidadesocial

Construir o conhecimento e pensar junto comautrda sdo pontos de partida do
ensino de Geografipara a diversidadeque acredia na irraconalidade da verdade
incontestavel e no eterno processo de movimento quesamadinamica do espaco
geografico, da sociedade e do sujeito. O ensino de Geografia que dpmstanizar a
diversidadena pratica de ensinodo eta prond, com manub receitae metodologia
definidos. O ensino de Geografia que busca a diversidade éstroddp pelos
compartilhamentos dos sujeitos escolarpsr um ensino que promova a cidadania
comungada ndo apenas por diregateveres, mas tamibéabarcad por conheonentos que
deemcondi¢Bes para sujeito agir plenagriticae criativamentao microterritério que € o
lugarondevive e atugPEREIRA COPATTI, 2019.

Nestes tempos contemporaneos, a Geogeafialaisob a perspectiva da diverade é
persada no sentlo de queos sujeitos heterogéog ndo podem ser apagados, excluidos e
homogeneizadospor intermédio de praticas deterministas, paliativas e atitudes
segregacionistas (TONINI; ESCOUTO, 2017). A preocupacdo da Geogsafidarcom a
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diversidaat se da jusimente nariterlocucdo por mant@ acesso aos movimentos, as acoes,
aos tempos de aprdizagens, aos conhecimentos, as referéncias culturais e as subjetividades.
Isto €, as diferencas de cada um/a € que sédo Umoassso a necessde depraticas
pedaggicas, meidologicas e tecnologas queoportunizensignificado e sentido de acordo

com as specificidades de cadan e cada umam sala de aula.

Reconhecer que o mundem suas incertezas cientificasio pode ser capturado na
esséna@, na vedade incontstavel, éambém compreender g$eres humanos ndo podem ser
diagnosticados do ponto #ista daEducacao, do desenvolvimento intelectual e do processo
emancipatorio existencial. Por issodiversidadepara a Geografia escolar deve sema
importante, ncsentido dgpermitir e promoveao maximo o pensamento e o desenvolvimento
individual ecoletivo, independente das diferencas que coabitam a sala de aula.

A relacdo da diversidade com a Geografia escolar representa, para nos psfassor
pegquisadoreas do camp da Geografia escal, ndo s6 um modo de romper com as questdes
tradicionas gle ainda ecoam na sala de aula, mas como devemos edasatfpromover
outros modos de fazer a Geografigue estejam fundamentados em p&giconterporaneas
liga d a s agirjovas vispalidas$ culturais, refletindo sobre os modos de constituiighio
olhar nas interacdes do sujeito com o0 mundo, de forma a ndo confundir o mundo material, no
qual as pessoas e as c o iTGNiNE 2046¢p. 28). e mO0 e c o0 e X

Nessecontexto, a praticpedagoégica contemporanestgpautadem como dominar o
quefazer com elas para ensinar e aprender Geografia. Desenvolver as praticas pedagodgicas
abordando as diferentes linguagens digitais condiz a amplodosde aprendizgem, de
didlogo e de transfornt@o de informacdes em conhecimentos que facam sentido em
diferentes situacfes vivenciadas pelos sujeitos. Quando dirigimos o foco para as praticas
aliadas agDIC pensado na diversidade de sujeitos demtta salale aula, @mportanteque
sejam vistas comdesenvolvimento das habilidades cognitivas, motoide fermacao, da
autoria, da interdependéncia e da autonomia dos/as estudantes inseridos no ambito escolar.

Sendo assim, &eografia enquant@iéncia social cumpre sua Gin¢cdo sociae
pedagdgica de exutar acdes educativas que tenham como centralidalieersidade
(estudantes)Acdesessas direcionadas para um ensino que visa formar pessoas criticas e
guestionadoras do espageografico Formar suj&os criicos e partipativos ®b esseviés
permite que cada um/a perceba o seu papel enquantoau@ado es@co geogréfico e
identifiqueaprépriaimportancia duncao social e politicao espacgo geografiem que vive

e atua
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A triade Geografial DIC/diversidace compde temas que deven ser articulados
catidianamente nas praticas de ensiporgue a sala de Bué espacdormado porsujeitos
com diferentes modos e estilos de vdgue exigem outras formas de movimentar o ensino.
Sao necessarias, entamtcadif erentes gaexploremas diversas linguags e que tenham
como centralidade a insercdo da diveasig, garantindg assim, o direito d@a outrda
aprender, o que implica na tolerancia e aceitagao da diferengca de cadeamnietcs da
importanciade compeender as ptencialidags dasTDIC na pratca de ensinde Geografia,
na s€ao posterior, discutios eapresentamos o dispositifiéabrica deéAplicativooutilizado

comoTDIC nabuscgpor compreender o objeto devestigacaalefinidonestpesquis.

3.4 APRENDER FAZENDO: O USO DARFABRICA DE APLICATIVOS) PARA A
APRENDIZAGEM COLABORATIVA

Falar de ensin e aprendizagenmos leva a pensar em metodologias, estudantes,
Geografias, contetdos e, principalmemnédletir sobre as praticas pagbgicasutilizadas en
sala de ala. As discusBessobre o caceito de praticas pedagdgicastaesgaosaoo foco de
andise, pois constituergixo norteadona producdo de conhecimentos e ha garantinssir
os/as estudanteso processo de ensinode aprendzagem. Opear praticassob a 6tica da
contemporaneidadé um desafie,ao mesmo tempo, uma neseadeemergentgois os/as
estudantes de hoje sao criangas, adolescentes e jovens que nasceram num contegteedigital
demonstram facilidade gydidade para lidar om asTDIC e, por conta disso, esperam do
processo de ensirmaprendizagem posturasjpicas que tenharomo centralidade o uso de
diferentes linguager®iundas do universiecnologicaedigital.

Parasituamosa importancia das ptigas pedgogicas paa ensino eprendizagem,
estassaaquientev di das ¢ o mo etlidsistoé, ina nova mentakdbe 0 as s ocCi
a cultura contemporan®aque adentra no territério escolar (BACIGH al., 2015, p. 48).

Significa dizer que a redeficdo,a articulacdoe o encorgmento de praticas pedagogicas
alinhadas ao contexto atual fazem com querasicas ditas aovencionais e deterministas,
movimentadas em direcdo as possibilidades de ensinar e aprender, sejam suplantadas por
intermédio do 80 das tenologias esuas lingugens digitais.

Além dissoa composicado daeDIC atreladas as pratispedagdgicas ppicia operar
diferentes posturas tedricas e metodolégicas para trabalhar na escola, na sala de aula e no

28 paralLévy (2000) a cultura contemporanea esta estruturada pelo uso das tecnologiasitigittiemacdo e
comunicacdo que denmina de cibercultura
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ensino de modo significatd, colatlwrativo, espntaneo e idlogado. Também é preciso
lembra que instaurar aDIC nas praticapedagogicas configur@mos modos de pensar, de

agir e de saber/fazer Geografia. No intricado processo de discutir as praticas pedagodgicas e as
TDIC, Pinto et al. (2016 as definan como um conjunto de linguagens e d&p@OS
tecnoldgicos implicados enua estrutura motora, comfinalidade de transmitir e fixar os
conteudos curriculares. Entretanto, explorar praticas que construam sentidosieadigsif
através das lguagens dgjitais e os dispositivos tecnolégicosisiva, segundo Tonini (2013,

p.53) A . . . ] |lzagdesdewda d seas votatilidades, estratégias de aprendizagens
gue confrontem com os model os anterioreso.
Neste sentid, os aubres Pintoet al. (2016 p. 51) elencam que as multiplas

lingugens di gi t ai s, oema, nadografia,desen] maguétesooglea Eartip
mapas, ambientes virtuai s, 0 bgs éDICoasactelizama p r e
as paticas pdagogicas catemporanes As referidas linguagensomadasastecnolagias

digitais de informacédo e comunicac@aseridas no ensino e aprendieag de Gegrafia
permitem explorar as aulas séhgulos didaticos e metodolégicdsversos favorecado,
sobretudo,0 desenvolvimento, a criagdo donhecinerto, a autoomia e a atoria dos/as
estudantes.

Giordani et al. (2014) acrescentam que a organ&ac o plaejamento e a
implementacao daEDIC nas praticas pedagogicas possibilitam fazer um ensino de Geografia
de modo criativo, reflexive colalrativo, compativel ©om os perfs das nossas criangas,
jovens e adultos estudantes da Educacédo Basica.sfgsipadora pontuam que o usiessas
tecnologiasno ensino de Geografia contribui potencialmente no entendimento e na
compreensao dos aspectos deureza, os fatos e Endmenos gegraficos, da estrutura da
terra e da relacdo do homem com a natureza etdesdcema e conteudos desta Ciéncia.

Ainda, Giordaniet al. (2014, p. 161) destacague as potencialidaddasTDIC e suas
multiplas linguagens araprendiagem corregpondem aaso ci a- « 0 d a sficéisl i n g
com as | i ngusagetudapa t &.x] dausBinulacéo de espacos geograficos por
mei o do ambiente virtual o. Tais rela-»es po
vez mais datema, do coceito, dasuas caracteristicas ejmqumipalmente, oportuniza ada
estudante analisar visualiar, por meio da imagem e desenhcestrutura, 0s movimentos e
as informacdes do todo sobre o tema estudado.

Sendo assim, a integracdasd DIC enquanto unicide de condcimentoarticuladaa

rotina pedagdgica faz com que, na sala de aula, ségm@ncadeas esobressaianoutras
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formas de ensinar e de aprender, favorecendo a efetiva democratizacdo de acesso as
informacdes, aos dados e nai& que Tculam na ede virtual O encaminhamento dessas
acOes significa o favorecimento do desenvolvimetdacapacidde e habilidades de analise

das informacgdes para que, de fato, o sujeito consiga transfasngmn conhecimentos que
tenham total relevicia face a materialdade de sua vidas. Em sintonia com s
interpretacdo, Costa (2007) versa que as paabdadesdasTDIC nas praticas pedagdgicas
permitem sacudir e movimentar 0s espacos a que estamos submetiéliosae nos permitir
escapanos daguilo que é a visdo @ maioria,da homogeneidaddos process que sao
realizados no diadia da sala de #au

Partirdo dos pressupostos do entendimento das praticas pedagogicas e sua importancia
para o ensino de Geografia, destacamameateve comorefeénciao usoda fiFabrica de
aplicativo® com vista a auxiiar na mobilizacdo dosconhedmentos geograficose no
deserolvimento da intelectualidade partir de ferramentas contribuintes par@emsar
estruturado e autbnommapaz de rendeao/a estudante bons resultados de aprendizagem
conformeja exposta@om baenasafirmacdes de Cos{2007, p. 16)

A préticade salade aulabaseada no uso di#rdbrica deAplicativo pode ser um
caminho paa experimentar outras possibilidades pedagdgicas no ensBendeafia e faar
em uma metodologia que motive os/as esttela se envolvesmna construgdo da propria
aprendizagemHoppe (2003) fundamenta que essa tendéncia eduned paitada no usale
dispost i vos digitais ® c¢onhe c?0 dvibilecleaming duaap r e n d
Learning, ou ensino hibrido e personeddo, conforme entendem Baciehal. (2015). De
acordo Hopp e Bacich, subentende que egjogo conceitwal se jusapde, a0 memo tempo,
num possivel pé de igualdade e/ou entendimento, destacando a supremaméz ti@idade,
portabilidade, flexibilidde e customizacdo ques aDIC imprimem na escolapara criar
modos de mobilizar oonhecimento na contgraraneidde.

Esse d@spositivo digital traz em sua engenharia técnieaversatilidade ea
operacionalidadpara que faprofessor/arabalhaliferentegematicas, conceitos e contetidos
de sua disciplina, ao mesrtempo que pssibilitaadaestudart apreeneros conheitmentos
de modo criativo, autoral e colaborativo. Sua facilidade de construcdo sergaepo
aplicativo dispde de campbasnultifacetadsasde facil acesso para serem personalizados,
formatadose preenchidosom informacdes, conlsementosdados, vides, audiosimagens,
textos e figuras pelapropridacoautofa, neste casa/a estudnte.

29 Aprendizagem MoévelNlobile Learning ou rALearning) é definida como a apreimhgem apoiada por
ferramemas digitas ektrénicas e dmidiaem qualquer tempo e qualquer local.
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A fiFabrica déAplicativodpropde interfacaistavel das suas barras de funcdes. Isto é,
sua utilizac&o scila entre dgsparticipantes coras conheienentos e hiilidades sficientes
para manusear e alterar facilmente as barras de ferramentaalqoeqtempo e espac8ua
dindmicaproporciona maiointeracdgoampliando as possibilidades de desenvolvimeiato
assunto estudadatravés ddink digital dsponibilizo em forma & cédigoQr code®. Com
essdink, € possiveadicionatiinformacgdes e persolizar os campos de abas siatuson-line
ou off-line(sincrénica em tempo read)n casa ouuma lan house por exemplo

Entendese, portanto, que fiFabria de Aplicativosd na esola, no ensino e na
Geografiapodecontribur na ampliacdo dprocessos densino e aprendizagem que néo sao
oferecidootidianamentaa sala de aula. O contato direto com o disposiligibal permite
sedimentar outras bdidadese competén@s de carier cognitivo, motor e relacional que
compdem o tecido social da escola. @opor exemplo, criar, resolver, avaliar, sintetizar,
aplicar e transformar informa¢des em conhecimentos. Conpattese extrapolar outros
campos @ aprendiagem, ora slecionandonidias e animacdes, ora coletando imagens sobre
0 assunto estudado @oogk, GoogleEarth, bem como, explorando videos Yiouube

A articulacdo douso desse aplicativoo ensino de Geogfia pode potencializar a
aprendizgem & conceitoschaw - lugar, regido, paisagem, territério e, principalmente, o
espaco geograficem outas palavraspode oportuniza o deslocamento e exphdo de
outros espacos por intermédio da tela do celutar é6 computador. Isto significa éizque
ede aplicativo facilita a realizacdo, pela estudante, de associacbes e comparacbes com
diferentestemporalidades e escalas cartograficas, ou sejdisanarelacionar e fazer
conexdes do local com o global,sglovando imagens, assistindo docutéens, adisando
textos e seleionando imagens e mapas cartograficos sobre diferentes tipologias gemgrafic

Contribui, tambémpara conectar os/as estudsstiom o mundo das informacdes, das
imagens e permite arqgetiar diferentes propostas pedagégida ensio e de apredizagem
gue vao ao encontro de uma mudanca da verticalizacdo da estrutura €3cidpositivo
possibilita desse modoseconfigurar o pcesso de construgdo do conhecimento, ora na
diagramacao, rganizacdo e compartilhamento de ttesx apdsdiscussdespra inseriwlo
informacoes, refinando imagens, gréaficos e dados, tanto presencial quasii@ncia e no
trabalhade modo colaborativoma perspectivala diversidade.

No entendimento de que 8DIC e suas mais diversas formas derespntaca
digital, como, por exenplo,a A F8br i ca & cahipHos pogseis pa@a |,

30 E um codigo de barra gerado de um produto e/ou apliogiie armazena infmagdes, contetidos e dados
relativos ao tema tratado/estudado (GABRIEL, 2013).
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4 A EDUCACAO E SUAS COMPOSICOES CURRCULARES

Sim, sou eu, eu mesmo, tal qual resultei de tudo][...]
Fernando Pessoa (1993)

Neste capitulo, partimos de uma discussao de naturezatt@h@epartir das teorias
de curiculo sugidas no século XX para compreender as relagcdes entre cutdcae
conhecimento. O curriculo € um tema de total envergadura e pertinéncia quando tratamos da
escola, dos/as estudantes, dos/as professores/as, desimamtios cientificos, das pratie
escolaes, dos recursos pedagcos e tecnoldgicos, ou seja, do jombio de experiéncias e
saberes que envolvem o processo de constru¢cdo do conhecimento escolar.

Partindo das leituras das teorias de curriculo surgidasépulo XX, buscamos
compreenderas discasbes acercalas TDIC e da diversidade instituidas nas Direés
Curriculares Nacionai§2013) e na Base Nacional Comum Curricu{(@018) para o Ensino
Médio. No cerne da reflexdo das categorias analiticas d=stantos detemasaleitura da
Base Nacioal Comum Curricular- BNCC com o propdésito de problematizarensino de

Geografiano contexto daeformulacado do curriculo para o Ensino Médio.

4.1 CONSIDERACOES SOBREA CONSTITUICAO DO CURRICULO

A sociedade esta da vez maishigh tecR!, entrela@da no cosumo e no muodo
globalzado das informacdes, fluxos e redes. Isso implica em tempo e espaco difundidos com
profundas modificacbes no modo de convivéncias rformas de comunicacdo, de
representacéo e identificacaial, de producéo de conhecime, de sbjetividadee, ainda,
de comportamentos das criangas, jovens e adultos na contemporaneidade (TONINI, 2014).
Essastempo e espaco contemporaneos estaowmmais regidos pela velocidade acelerada
que a globaliza@p impde sobre nossos modos dendeénciasocial e derelacionanento
i ndi vidual / col eti vo, bem como, sobre nossa
parecem se tr anmdnstrancdceum esdadoede permadnerstedsensagd® de crise
(VEIGA-NETO, 2002, p. 02). Essas traoshacbesontemporanearepercugm na educacao,
na escola, na sala de aula e no curriculo, convoeaosica propomovassignificacoes,
sentidos culturais e pratisaducacionais.

Nesse contexto, pretendemos discutir ocetio de curriculo e problematiza

opera&ionalizacaocurricular que se processa na escola atual de modo pronto e engessado,

3! Traduw;da alta tecnologia.
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como heranca iluminista de querer enquadrar tudo e todos e, acimbbdedonogeneizar o
gue é heterogéneo. Partindo desse griacbuscamos contextualizar afedentesteorias de
curriculo @& o contexto atualNao pretendemos fazer uma andlise a fundo das teorias
defendidas pelos curriculistas até a atualidadas congleramos importante sitdas,
destacando o entendimento @ericulo e suas principais verttes naintencao delefinir o

conceito decurriculonesteestudo.

Se utilizar mos o curculumoreferesneo|...]rpigld de cofridac i a
caminta d a , percurso a seguir e enc6e7n,dando a( MAC
entender, segundoopes e Meaedo (2011, p 16), dua i dei as [..pomatde ai s:

sequ°ncia ordenada e outra de no-«o0 de tot
conceital, as mesmas autoras comentam que o lexema curriculongmatee do étimo
ficurrered  ® iddeof Jidomho um.proesso dasoisas, como uma agao, como um sentido
particular e uma esperan-a p¥%blicao (LOPES;

Um dos sentidos mais usadpara ilustrar a cristalizacao do curriculo na eséada
propria etimologia da palavra gurconsagao curriculocomo alggposto, um caminho tracado
e determinado por uma sequéncia de acbes didagéidagdgicas que se supbe como
sedimento, a existéncia den conhecimento linear. Ao tratar o curriculo sob essg aié
escola podera desconsideesm dimesdes individais e sulgtivas dos/das estudant&snm
outras palavragpodemos dizer que a corridacaracteriza&zomo uma competicdo entre as
polaridades densinar/aprender, administrativo/pedagogico, livro didg&ecnologias digitais
de informacdo e comunicagaa listagemde contedo/avaliacdcem prol daaprendizagem,
respaldado na reflexado/acao/reflexao.

O curriculo no contexto educacional englab@arocesso de escolarizacéo,acrio
interfaces entre a cultura escolar e as dimensddscpsliculturais e sociaiSilva (2015, p.
15) justificaqueocur 2 cul o ® 4.f] eduliadoaeruena selecd@ defum universo
mai s ampl o de conheci Desseimdosmrindogsas patuagies de u | t
Silva, acrescidas das congéps de Lopes e Macedo (2011), o conceiteuweiculoneste
estuad é compeendido como um documento aberto, dialogado, produtor de racionalidade,
subjetividade, culturae, ao mesmo tempo, enderégao protagonismo do/a estudarge
centradanodasdemaigrofissionaigjueatuamna esferaducacioal.

Paracompreenderims o concio de curriculo defendidoesta tes@ imprescindivel
um recuo as teorias funcionalistas e as teorias criticas do ¢oigimiassumiram diferentes

concepcdes, sentidos e signdios de formulacbes teodricas, praticpedagdgies e
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formativas decorretes das crencas sociais, culturais, politicas e pedagogicas desenhadas em
cada época, tanto do desenvolvimento da sociedameo do proprio processo de
escolarizacédo (LOPES; MACEDOQR1).

Em 1902,destacotse a concepcaale curriclo desenvolida por Jon Dewey, em
cuja teoria o curriculo € visto como a arquitetura da vida. Sendo assim, o papel do curriculo
era formar sujeitogdo sé para a légica mercantil, mas também para resayepblemas
reais da vida criados pelpsépriosseres humarsoa partirda relacdo dualista do local e do
global. Nessa perspectiva, as praticas escolares deveriam ser planejadas, organizadas e
trabalhadas a partir de situacdes e desafios ligados ao@a@l&icidadania, da democracia e
de gestdes rais vivenciads pelas gangas, jovens e adultos no seu espaco de convivéncia
social e cultural.

No contextoem destaqueSilva (2015)pontuaque aorganizacao curricular deveria
levar a cabo os interesses®experiéncias culturais, familiaresociaisdos/as estughtes
paraque a escola pudesse dar conta do seu papel pedagdgico e educacional diante dos
acontecimentos sociais, politicos e econémtaguele periodd\aleitura que John Dewey
faz da sociedde da época, percebemssa preocupacdacom o q@ consideravacomo
componentes essenciais do planejamento curricular.

Ao criar e dirigir a escoklaboratorio na Universidade de Chicago (189M),

Dewey defendeu um planejamento curricular que consubate todo o seu trabalho
fundamentad em queoda a ideiayalor e nstituicdo social originavasae das circunstancias
praticas da vida humana. Por isso, condenou a escola que permaneciadseiddasocial.

A sala de aula deveria congregar a vida goitdria democratica, preocupada com a
dignidace humana e am a intelgéncia cientifica, mediante praticas que tivessem
significados, favorecessem o0 envolvimento ativo nas atividades sociais shéasica
respondessem aos interesses dos/as estudantes. Neiske satendemos que John Dewey
anteede o quese denominounais tar@ de curriculo por experiéncias. No Brasil, essa
concepcao também foi defendida por Anisio Teixeira, discipulo de Dewey,ie derase
para a elaboragéo dos principios da Escola Mova930 (TEIXEIRA, 199).

Nos EstadodJnidos,se atribuiu omérito deter iniciado a teoriza¢do do curriculo a
Franklin John Bobbitt, a partir da publicagd@m 1918 da obraThe Curriculum Nessa
producdo, o autor se refere ao conceito de curriculo aomaonjunto de coisas que as
crianca® jovengrecisansabe, fazer eexperimentar para desenvolver habilidades que lhes

permitam tomar decisfesoncernentess questdes deida adulta. Conforme Blcedo e
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Macedo (2012), Bobbitt propunha que a gestéo daladesenhasse e desenvolvesse prejeto
pedagocos semelhaes ao traalho industriglem prol de uma formacéo de sujeitos ativos,
eficazes e eficientes para a racionalidade instrumental da fagria

Para dizer de outra forma, Silva (2015, p. 18pecnt a que A[ . . . ] a e
intermédo do curriclo, espedicar rigorosamente os objetivos que pretendia alcangar, assim
como explicitar com exat i d«iménto®esmecasidmosde s ,
aprendizagem para a obtencédo de dammacéo eficiente e de qualidadebgmena danéo
estar deacordo ca os fundamentos do capitalismo. Esse critério para organizar o curriculo
escolar fazendo a juncdo de ciéncia e de técnicacideircom o inicio do processo de
industrializacdo nos Estesl Unidos. Nese caso, a educacdo ekgodevera atender as
necessiddes da economia nascente.

Outra concepcgao curricular foi a de Ralph W. Tylen 1949,esse audr, na obra
Principios basicogle curriculo e ensinadefinu que o curriculo deveria pricar em sua
discussao tedricas objetivos deeducacapas experiéoias educaionais, a organizacao
eficiente dessas experiéncias e a avaliacdo de que os objetivos foram de fato atingidos. O
interesse era o de propor a escola a formacao de estudantessad@analisar e interpretar o
desenvolvimerd ea organizacdo da @nomia dminante e determinista nos EUA (LOPES;
MACEDO, 2011).

O tratamento do curriculo defendido pelo autor se deu conrebasena visao técnica
e pretensamente neutra, cuja concepeadca e pratica estava articulada a umaaBedia
voltada para anstrumenélizacéo, a avaliacédo e as competériéiddo entanto, Silva (2015,

p. 25) explica que a escola deveria buscar os ebgetila educacdo alicercados em trés
proposicOesi [ . .udo} solmesos proprios aprendizes; estudosesmbidacontemporanes
foradaeduca- «o e; sugest »es de e s,paacdaradntadat a s
sua funcéo social de formar sugs para 0 mercado de trabalho.

E valido ressaltar que @emplos apresentados mostram que o currieudscolae o
processdormativo sempre estiveram e continuam a refletir os interesses dindmicos da acao
do mercado de trabalhdNesse entendiment8jraforini (2011,p . 47) argument a
estado capilesta esta a servico do poder hegemonico, @alyzir dbcumentos oftiais
curriculares ele esta reproduzindo, por intermediacdo do curriculo, um discurso de
manuten- «o de h e g e sde eritda, a dnatipuicdo aescoles ttoesmi.o De
principal terrtorio de edificacdes de ideologias alienagl@®minaies.

32 As autaasLopes e Macedargunentam que essas competéncias se inserem no campo da educacdo como
Afsaber/ apreredera,b esra 8 /of 4 2e0r1 1,
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Com o atvido cuichdo e distanciamento para evitar generaliza¢des, entendemos que as
concepcdes tradicionais acerca do curriculo revalastolaomoespaco do disciplinamento
e da pretensa nealidade. Entretanto, percebemos que essasepmdes também estdo
eivadas de nteresses culturais, econémicos e politicos. Em diferentes ¢focas
reterritorializadas e ressincronizadas parandormizacdo d curriculc®® oferecido pelas
escolas atualmme, A [ . . . ] como um b a mlguasectn sabases sd®rnos ¢ o n s
extr emamente sofisticados, ma s poaprdie@sorems d i f 2
estudantes, enfim, pela comunidageolar (MACEDO; MACEDO, 2012,.104).

Em meados do séaKX, abriu-se discussao contra a dominacapitedista Giroux
(1997) se desdcanesse contextivazendo a tona o entendimento dos mecanismos de controle
ideoldgico que transitavam na escola,su@riculo, apontando a identificagdo de processos de
opresso e exclusao na sociedad®nsequentementao espacaescolar. Elgeorizouuma
concepcao critica radical e de resisténcia, tendo como press@ost@anizacdo de um
curriculo cujo conhecimentstivesse voltado para uma educacdao critica e emancipatoria

O Brasil nédo fica fora dessas discussdesresulta®d se expressacom for@, na
concepcao historicoritica ddendida por Saviani @008. Para ese autor na
operacionalizacdo do curriculo, psocessos de opressao e exclusdo sestaoimplicitos
nos conhecimentos historicamente produzidos.aPanto,destacou a reessidadele uma
formacdo de docentes gdesenvolvesse as competéncias necessarias pagagseujeitos
compreendessem 0s passos historicos de dominacao e pensassepnaticas pedgdgicas
gue concretizassem a referida concepcédo. Essa ateautcorp e visibilidade no cuiiculo
dos cursos de formagdo docentes universidades influenciou as proposi¢des curriculares
para aeducacao brasileira nos anos subsequentes.

E justamente esse cenario que procuramos desconstruir ou até mesmo cetocar
xequeos desdobraemtos quebrotam da racionalidade dos curriculistas tecnoctgtas
sentido de pensar num curriculo que se pnea&m superar as formulacdes curriculares com
enfoque técruo, formal/escrito, pronto e homogénegplantado na realidadescolague por

vezes impededar vez e voz para a diversidade e para questdes locais do ponto de vista

33 Os deslocamentos dadeias formuladas pelos pesquisadores do cdaficadicional para as politicas
curriculares do Brasite deam tanto para a organizagao dos conteldos e objetivos quanto paraa formulagéo
de avaliacdo eesultados.

34 Segumlo & autoras Lopes e Macedo (2)bs tecnocratas eram os tradicionais pesgigises da época que
desenhaam o currtulo aos interessedo nercado de trabalho de uma forma técnica, instrumental e
competitiva. Sobretudo, Macedo e Maoé#012, p06) comatamque fa conce@expessal e C U
pelo desejo dos tecnocratas eradidoumidade, de unicidade, como comamtprofessor pouguésJoédo
Formosinho, curriculo unifornieprontcav e st ir de t amanho Yni coo.
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cultural e social. Silva (2@) adverte que a perspectiva critica tinha como caradteriséo
tanto a de
[...] desenvolvertécnicas demaofazero curriclio, mas de d&envolverconceitos
gue nos permitam compreender o que o curriculo faz; colocam em questéo
precisamente os pressagios dos presentes arranjos sociais e educacionais;
descofiiam do status quo responsabilizando pelas desigualdades@ais e

injusticas soiais; desonfiam, questionam e transformam radicalmente (SILVA,
2015, p. 30).

O curriculg na sua relacdo ma&entuada com a educacdo na perspectiva da teoria
critica, € compreendido, segundo Silva (2000, p. 83), como um tefiescd c c al t @er al «
decorrente ds relacdes de poder. E, no seu objetivo, esta exg@icita o mpr eens «o qu
curriculo ndo formaapenas os/as estudantes, mas o préprio conhecimento, il duart
momento em que seleciona de forma interessada o quEbeto ¢h escolarizag 0 0 sa E s
afirmacéo nos remete a discussdo que sustentava o vertedouro da teoria critica, na época. A
compreensado conhecimenthistéricae socialmente produzigmrdocenes e estudantes
a chave para desconstruir os mecanismassgores de dominagéd. Assim,ao longo do
percurso formativo, o/a estudante apreende o sentido e o significado dos conceitos e
contelas no contexto local e global e como se da a insercae dekedemais sujeitasesse
contexto.

Apple, em 1982, troux@ara o @bate a crita do papeda ideologia ocultada no
curriculo, que da total atengéo aos fundamentos da economia e sua donuhegaasiltura,
isto é, implica entender as determinagfesontradicdes sociais, econdmicas e politicas
fundamentadasarelacaalos conteud®curricubres a pratica pedagoégica. Na perspectiva do
autor, a selecdo dos conceitos e conteudos curricularesigfai cla.] intesesselS
hegemonicos sobre a classehmgen i z a d a, i mpondo suas ideol o
medida em ge o0s coteludos e corgtos sejmm mediados, dialogados e trocados no
microuniverso que é a sala de aula (STRAFORINI, 2011, p. 47).

Ainda nessa perspectiva, o curriculo também teve notaegoilos estudos de Paul
Willis (1991). Para esse autor, o curricid um canpo de movimatos e reisténcia. Ele
esclarece que o curriculo deve privilegiar conteudos e praticas que orientam oropasta
a légica das relacdes de poder e de contoie oobjetivo de formar sujeitos resistentes e
emancipatorios. Sendssim, esa teoria defade o coneito de curriculo como um campo
heterogéneo e de dialogo, que reconhece o género, a diversidagealidadeareligido,a

etnia earaca.
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De acordo com Bva (2015) o curriculo constitui uma politica de producao de
significados sentidos, dentidades racionalidades e subjetividades sociais, diferencas e
conhecimentos corporificados culturalmemteocialmente produzidos e experenciados no
contexto concr® da sala de aula, nos corredores da escptaa além dos murgsie ceram
a unidadeeducativa.Significa dizer, segundo Silva (2015, p. 135), que o curriculo € uma
construcao cultural que se dé dois sentidgfi [ . -.a. J6ilnst i t ui - wmwad do
invencao social como qualquer outrap2 0 c o nt e Yedl@édunadomstrecas o i al o0 .

Entretanto, o curriculo, nessa concepgdo, representa uma arena construida por
diferentes sujeitos,com diferentes tipos de discursos, experiéncias, conhatos)e
identidades e culturagEm dialogo com o autpCostaet al. (2016, p 523) lembran que os
curr2culos daf[...] nN«ko S«0 tecidos coesos, o]
e sem ontestacdes e sim campos de confluéncias de forcas, asrguam lutas para definir
guais sentidos de educacéo prevaleeequais stipos de sjeitostek o pr i mazi ao. A
mostram que o curriculo € marcado por um campoconstante processo denstrucao
coletiva, coparticipacao colaborativa e de recpnadizacao, face acorpuscultural em que
vivem 0S Sujgos e con 0s quais covivem emsua dimensdo contextual e no espaco
educativo.

Podemos entender que ha uma estreita relacdo entre o aurricul a cul t ur a
medida em que funciona como um amsa de significacdes dentro do qual os sentidos séao
prodwzidos pebs s u j (RIACEROs MACEDO, 2012, p. 186). As autoras esclarecem que
a partir do momento em que os significados sao socialmesdezdos e partilhados, estes
permitem com que 0S sujeitgge convivem em um mesmo espaempo sejam suscetiveis
de se reanhecerem eesidentificarem uns com os outros. Desse modo, essa relacao intima do
curriculo com a cultura da abertura para osidestdo fazer humano. Sobre a proximidade da
cultura inscria no curriculo, VeigdNeto (2002) caracteriza

[...] como uma pr¢ao culturdi em temos de conteudos e préaticas (de ensino e
aprendizagem, de avaliacao, étajue, por ser considerada relet@num dado
momento histdrico, é trazida para a escolaésg escolarizada. De certa forma,
entdo, um curriculguarda eseita correpondénciacom a cultura da qual ele se
organizou, de modo que ao analisarmos um determinado curriculo, podemosinferir
nao so6 os conteldos que, explicita ou implicitamenteisims\como importantes
naquela cultura, como também, deegmaneia aquela cultira prioriza alguns
conteudos em detrimento de outros, isso €, podemos inferir quais foram os critérios
de escolha quguiaram os professores, administradores, curriculistasgeé

montam aquele curriculo. Esse é o motivo pelo gqualrrialo se situano
cruzamato entre a escola e a cultura (VEI®ETO, 2002, p. 44)
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A proposicaode VeigaNeto (2002) corresponde awsso objetivo de entender o
curriculo na contemporaneidgdpois o autor o explica como uma teia trabalhada pelos
movimentge, diferencasacdes, vzes e maos dos sujeitos que constituem o préprio curriculo.
Esse movimento de acdo e conexdes entre arauttw curriculo escolar se da a partir do
di sposi Emiovoquiepodtravessa as rel aldgims e educ
tecnoldgicos as estreégias das préaticas discursivas e 0os conhecimentos produzidos que se
convertem em saberes e fazeres escommilturais.

Macedo e Macedo (2012)estacangue a relagdide cultura na raiz do curriculo €
pensada como forma deconheer os valoresos compadamentos e os modos de convivéncia
gue coexistem em cada grupo, povo, sociedade e geBatitetudo, € umiprma de romper
com as préticas de violéncia, de discriegidio e exclusdo que a cultura dominante impde
sobre as dturas lccais. Nesse mbricamend, Lima e Tonini (2016) afirmam que, ao se
discutir cultura e curriculo, indubitavelmerntteorre a construgéde identidad® de sujeitos
individuais e coletivos. Essalacao particular de cultura/curriculo e identidadeysdg elas
se déa a pair da corstrucdo dos discursos sociais e culturais produzidos em espapo nos
guais 0s sujeitos se constitueportanto, em seus projetos e tentativas de humanizacgéo e
socilizacao.

Nesse contexto, Macedo e Macedo (2012) se ppaon comas formas da
centralidale e da polarizacdo do poder que transitam entre a organizacao curricular, na
definicdo dos objetivos, conites e conteudos e no processo da mediacdo pedagodgica e
avdiativa e nos suportes de acdo didatica (manuais e miatemalgicos e dispsitivos
tecnoldgicos).Essa preocupacao indica que, ao mesmo tempo em que a comunidade escolar
formaliza o curriculo gcolar, ela deve assegurar a pluralidade de visdes no anuais
ciéncias em geral e das ciéncias humanas e sociaiaréicufar, incluindo-se ai aGeaografia
escolar Por essa razdessa pluralidade da ciéncia e dos métodos de conimepbca na
constiuicdo de identidades (de professdass de estudantes)oPconseguinte, configurae
uma pratica pedagodgica que ppsbarcaessa pluratiade nasdrmas de ensinar e aprender e
a revisdo de processos pedagogicos adotados na construcéo, descoastagy@irucdo do
conhecimento. Nesse movimento, Silva admigiee 0 processo de constru¢cdo do

conhecimento se da com base

35 Macedo e Macedo (P12) explicam que conito de identidade se refea@im modo de ser e estar no mundo
e conviver con as outras pessoas.
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[..] resultado ds aparatsi discursivos, praticas, instituicdes, instrumentos,
paradigma$ que fizeram com que fossem constrgidamo tais. As implicagbes
dessa perspectiva ndo devemaficestritas a analise. E possivel pensar num
curriculo queenfatizase precisamete o carar construido e interpretativo do
conhecimento (SILVA, 2015, p. 136)

Ao compreendermos a dicotomia entv arcabouco teodriepratico e formativo do
curriculo, ossignificados sociais e, principalmentas manifestacbes dulais que se
estabeleem no unverso escolarobservamos quse produzo conjunto de significados a
atribuicdo de sentidos manifestpsr meio da linha de poder e da epistemologia social do
corhecimento apresentado nos livros didaticos, nas politicas educacionais, ems m
mididticos e, atémesmo,a forma como sdo pensados e organizados os planejamentos
escolaresNessa mesma direcaoi\@a (2015) entende que os conhecimentos planejados e
organzados no interior da escola devem estar articulados e preocupados com o0s
conhecimetos e acontementos pliticos que ocorrem no espaco de convivéncia social no
qual os sujeitos circulam cotidiamante.

Do ponto de vista epistemolégico, pedagdgico e &bin, os interlocutores formam e
estruturam ocurricula Nessa linha deaciociniq manifestamacdes e racdesde forma
contraria e critica diante dos modos impositivos de como o curriculo coonahse
processa nas escolas por intermédio das pratcasdéneas, dos desenhos organizativos dos
conheci mle.hd ttaesmésdo @dess conhecimetws como ma &oisa como um
conjunto de i nforma-»es e mat erproeedmentosner t
meétodos, habilidades e competéncias prascets Je..] linarisrio que séo naturalizados e
silenciados por meio destratégas discursig s 0  ( TONWNA ;2016, p. 220)Essas
pontuacdes dos autores nos déaportante contributo para cagarmos a problematizar uma
contradicdo fundamental que ierp no curriculo educacionajual sejaa incumbéncia das
prescricdes, determinaes e desdes acercde como esinar e aprender os conhecimentos
curriculares.

Nessa ldgica, tanto os conhecimentmentificosquanto osculturais e empiricos
constitutivosdo curriculo escolamaterializam o real compromisso de to@eosas que
estaoenvolvidogasno processo educato de prauzir significados e sentidos implicados na
dicotomia entre poder e sabddessa forma, Silva (2015) afirma que a organizacdo e o
planejamento dos conceitos e conteudos das disciplinas, abosdagétods, técnicas,
recursose infraestrutura devem levar em conta as contribuicbes de professodes/as,

estudantes e de toda a comunidade do contartgue ascola estéa inserid®ar vez e voz
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aogas protagonistas que gestam e fazem a eseoleiénarenquanto instuicdo famadora
configurase desse moda;omomotriz na organizacao e construcdo daicwlo.

Esse processo de construcdo coletiva, segunda &l012a), deve ocorrer de
maneira participativa, pois o propoésito € o de ultrapassaiaber honogéneo, vertalizadoe
descontextualizado de propostas e parametros curriculares, muitasvgrestos as escolas
de diferentes realidades sociaisltatais e geogréaficas. Isso significa dizer que € na escola
gue se define e que se problematd curiculo frenteas demandsa expectativas e interesses
da vida escolar e da realidade subjacekt@endendo que formalizar o curriculo € um
processo dindmae multifacetadpé a instituicdo educativa que, por meio de seus agentes,
mobiliza a comurdade e otros profissonais de eferéncia (local e regional) para escrever o
curriculo e indicar o camio para executfb. Assim, de forma colaborativa, a institéio
educativavai construindano projeto pedagdgica identidade da escola, no seu conteldo
atuacaé.

Acerca desas pontugbes tedricas, defendemosy wurriculo organico que expresse
um processeoletivo de constituicdo, construcao e elaboracao de glprmetos, formagao
continuada, encontros pedagdégicesescolhas metodoldgicas articuladascritéros e
instrumantos de aaliacdo, sem negar os limites e as possibilidades das referénciasaiacion
estaduais e regionaidsso porque,a construcdo de pticas escolares reflexivas e a
centralidade na cultura do contexto escolar sdo os pontws daacostrucdo do crriculo.

Da reflexdo sobreessesdois pilaresemerge a compreensao do curriculcoésr como
producdo de conhecimentos e significados&® genas como um documento fruto da
burocracia institucionatomposto por um elenco de didaigs comuma lista decontetidosa
serem sequenciados no processo pedagagitongo do periodo letivo.

As contribui¢cdes de Silva (2017) oferecem elementos sutigiar importantes para
pensarmos que o curricubmmpete aum campo de criacdo, elaboragé constucao pelos
atores eduativos, alicercado nos discursos, nas subjetividades, nas relacdes de pade
linguagens que se processam nessa construcao. éraliap nessa perspectiva, segundo
Toni ni e Kaer cl.g pode(aohdr t&sde forna siStdmatjzda @ com m
corpo conceitual que aprofunde a capacidade de ler e dizerdoe sobreadd 0 6 por me
praticas pedagdgicas sob a 6ticadasC.

Partindo dessa discuss«o, busc dbm@s ec o m|
Adi vels icepham das orientacdes cuctlares para o Ensino Médio. Ou seja, na secao

seguinte, ocupampos da reisdo dos documentos curriculares oficiaiiBCNS e BNCC
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gue configuram referéncia para as instancias federais, estaduais e municipaisamgege
congrucéo das propostas curtlares, considerando a insercadotBfC e o reconhecimento

da diversidad.

4.2 AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E COMUNICACAOE A
DIVERSIDADE NAS PROPOSTAS CURRICULARE®ARA O ENSINO MEDIO:
DCNS E BNCC

O processo de adulagdo, organizacao e implem&gao curriculamo contexto das
politicas educacionais no Brasilesdobra-se em documentos curriculares, tais como:
Parametros Curculares Nacionais PCNs(19952002), Diretrizes Curriculares Nacionais
DCNs (19982013) e a BaseNacional Comum Curridar (2018) para orientar o ensino, a
aprendizagem, a formacao dos/as pebees/as e a formacao dos/das estudantes da Educacao
Basia.

Em vista do contexto dessas politicas curriculares que configuram o projeto da
Educacadasi@,nesta secdexploramosas Diretrizes Curriculares Nacionai®dCNs (2013)

e a Base Nacional Comu@urricular do Ensino Médie BNCC/EM (2018) no tocante as
ATDICO &fDi ver si dadeo institu2das nas orienta
importancia e estabelecer es diabgo, cabe pontuarmos que as DCNs (2013) foram
elaboradas sobrientacdo dogrincipios tedéricos, praticos e metodologicos instauradis

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n° 9.36496)retrizes sigrficaram

um passo consideravel regenda da organizagdo curricular abrangendo todos os niveis e
modalidadeglo sistema educacional brasileiro, pois ensejaram em $ewlbodenamento
paraaconstrucéo do curricubta Educacéo Basica em diferentes esferagigipa, estadual

e federal).

Por outro lado, a BNCC/EM (20)8oi elaborada sob as orientacdes e funeliaios
gue celebram as acepcdes de principios éticos, qudjtiestéticos e de direitos de
aprendizagem expressos na Constituicdo Federal BrasilewrgeaArtigo 210 (BRASIL,
1988),na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (BRASIL, 1996), rioedleos
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), no Planccidaal de Educacao (BRASIL, 2014) e
nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais parBdu@cao Esica (BRASIL, 2013),
estdelecendo uma base curricular oficeatde carater imperativparaa formulacado dos

curriculos escolaresm territorio nacional, esiturados em conhecimentos e aprendizagens
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essenciais que um/a estudante precisa abté&mngo @ processo formativde aordo com os
niveis e modalidades da Educacao Bésica.

A organizacdo e as férentes versbes da BNCC/EM (2Q1&sultaram de um
process complexo e contraditérjodesencadeadem um cenario politico constituido por
inimeras tvergéncias, conflitos e instalidadeque gerou muitas criticas, posicionamentos e
desacordos por parte slas professores/as da rede publica, associacdes cientifica
representadas por professores/as de diversas areas do conhetamende universidies
publicas quanto privadas. problematica central girou praticamente em torno da definicdo do
curriculo, wjo enfoque principal é a formacao para o merad@ltrabaho, descolada das
outras dimensdes humanas (SILVA, 2017).

A ideia de curriculo sustentadpelaBNCC/EM (2018) deixa clar o retorno ao
curriculo prescritivo e impositivo oriundo das teorfaacionalistasque tém como mote o
controle, a dominacgéo,a alienaédo, o ocultamento das forcas sociais e, essencialmente,
marcado por um carater mercédistae conservador do conhecimt, 0 que parece contrapor
a ideia de curriculo como processo, estrutura,\évo curriculo que defendemos nesta .tese
Na preocupacgdale pensar uma formacdo que tenha como centralidade a diversidade
(populactes indigenaafrodescendentes, pessoas comfideéncia, populacdes ribeirinhas e
quilombolas, dentre outrag) o direito @ todos aprenderem num mesmo esgaqQupq O
foco central dsta tese esta na intencdo de analisar conT#3 e a diversidade aparecem
nos referids doumentos, tendo em vista @néo se excluem, ou sejdialogam quando se
trata de diretrizes para contplar a diversidade no curricu se complementam quando
tecem elementos sobre &BIC no processo de escolarizagao.

No Parecer CNE/CEB N° 5/201aprovadoem 4/5/2011, que fundzenta as DCNs
(2013) para o Ensino Médio, consta gpara alcancar o plenaesgenvolvimento da nacao
brasileirgseria necessario invésha ampliacdo de sua capacidade tecnol6gica e na expansao
dessa etapa da EducacaoiBaspmprém, com qualidade, cord¢rando que é Bducacédo a via
para a construgéo da cidadania. Nesse aspgmidunizar aos jovens a autonomiaintelectual
garantindelhes o0 acesso ao conhecimento €, também, a garantia para a conquista e o
exercicio dos émaisdireitos sociais.

Consideam, ainda, os pareceristas das DCise cabm destaque, nas discussdes
sobreo Ensino Médio, além da estrutura, curriculo e contetasospndi¢cbes materiais para
contemplar a diversidade. Nesse sentido, as DCNs (201a3mtrdasTDIC na pratica de

ensing recomendandague todo o percurso formativo seja atravessado pelos dispssiti
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digitais (BRASIL, 2013)Essa compreensdo implica n&iade que as praticas curriculares
podem favorecer ou dificult#ro aprendizado, a ingbdo dgital, adiversidade e formacéo
de todos/as os/as integrantes da escola.

Quando se fala eiDIC nasDiretrizes Curriculares (2013) emergem duas visdes,
sendogue uma remete a uma ocupacgdao a partir das praticas escolares reflexivas e, a outra, se
referea uma ocupacao especiadida e adaptativa, haja vista a necessidade do/a estudante.
Levandese em cord a tensdo entre 0s recursos tecnoldgicos, a culturaes@farmacao
docente, hanessasDiretrizes, referéncia ao processo de formacado inieiamtinuada,
pontuando que ée

[...] exigéncia do professor mais do que um conjunto de habilidade#icagn
sobretudo se ainda for considerada a l6gica prdpriaundo digital e das midias

em geral, o que pressup0fe aprender a lidar com os ndtgidais. Além disso, é
exigida como prérequisito para o exercicio da docéncia, a capacidade de trabalhar
cooperativamente em equipe, e de compreender, interpegiica a linguagem e

0s instrumentos produtivos ao longo da evolugdo tecnoldgica,6aetoae
organizativa (BRASIL, 203, p. 59)

Nesse movimento, atribige aofks professores/as a tarefa dassumir a
responsabilidade que I5é imputada tanto no suss® do ensino e aprendizagem dos nativos
digitais quanto em dar conta da acdo pedagiiginebdddgica e avaliativa. Resaltese,
ademais, que da exigéncia e do dominio das habilidades e comast@&mEDIC emergem
dois problemas centrais, sendo que uta kgado a precariedade da formacéo continuada no
intramurogda escola e outroremete afalta de formacao inicigdreocupada com a pesquisa,

0 ensino e a formacgéo articulada conTB#C no espao escolar (COSTA, 2007). Justifisa
reiteradamente a nessidade de investimento maci¢o na formacéo continuada sob o interesse
de ressignifiar o @pd da escola, do ensindas praticas escolares e, principalmente, do
ensino paradiversidade com o asdasTDIC no contexto da Educacéo Basica.

No quetangea aganizacdo e a proposi¢cao do curriculo escolar,-s@etantre os
escopos da BNCC/EM2018)queasTDIC aparecem comom fator adicional, transversal e
obrigatério para a formulacdo dos curricultanto em nivel federal e estadual como
municipal e particudr. Nessa condicdo, elas assumem uma concepcéo de atendimento regida
por um conjuntale conpencias e habilidadeislentificadas em todas as areas. Quer dizer,
para o referido documento, o foco darriculo nessa etapa da Educacdo Basica ndo somente

incide sobre a importancia das linguagens digitais com o objetivo de promover a formacéo

36 Macedo e Maceml(2012) explicangue ese processo pode ser dificultado pelo fato do ndo dominio por parte
do professor da ferramentstabelecendo a siebrexdo entre interesses coletwe individuais no processo
de ensino e aprermhgem.
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como tanbém fundamenta e organizaformacao ddasjovens estudantes do Ensino Médio,
pautada na
[...] ampliac® da autonomia, do protagonismo e da autoria nas pratickfeentes
linguagens; na identificacdo e na critica aos diferentes usos dasgemgya
explicitando seu poder nestabelecimento de relagdes; na apreciacdo e na

participagdo em diversas manifeges artisticas e culturais e no uso criativo das
diversamidias (BRASIL, 2018, p. 470).

Observamos quenesse documentoas TDIC se tornarem destque ha
operacionalizacado curriculo, tanto ao possibilitar o desenvolvimento de outras linguagens
como tanbém de todos 0s sujeitos experienciarem os conceitosadatimidade, virtualidade
e pertencimento. Contudo, é interessante destaeag senido, que asTDIC ndo serams
unicos desafios ao pensar a sua insercdo no curriculo e desenvolver compeajéacia
capacitem dasjovens a utilizar agDIC e suas infomagdes pautadas na criticidade e na
ética. O uso delas no contexto escolar pataesas professorelas equipe pedagoégica
administrativarevelase como outro desafio que precisa ser disowidessignificadsob o
ponto de vista das politicas derftacdo em parceria com o Ministério da Educacdo,
Secretarias de Educacdo Regiomalo Ministério da Ciéncia, Techagia, Inovacdo e
Comunicacao.

Retomando a interpretagdo do excerto da BNCC (28Bjacitado, o documento
justifica que esse processo deate®lvimento das competénciasuz dasTDIC no contexto
da formacamecessitaexr cortinuo e intenso por dois ativos essenciais que necessitam ser
problematizados em relacdo ao ensinar digiéaita (conscientizacéo, filtragem e utilizacéo
das informacés): o primeiro diz respeito ao fato de querasC podem ser, e muitas vezes
sdo,a prderéncia dogas jovens peb ciberespaco em virtude deste ser diverso, atrativo e
interativa O segundo motivpporque os/as estudantes de hoje trazem consigo a bagagem
cultural de seu bairro, do seu povo, de sua tribo, isso tudo aliado ao oundarmagoe
do conhecimento glotiaado, herdados das midias e das redes sociais (FERNANDES, 2013).

Isso posto, cabeainda salientarque as TDIC na BNCC/EM (2018) constituem
elemento fulcral na formacdo dos/as estudaritsse documento ensej® competéneis
imprescindiveis a serem desamlvidas ao longo da Educacédo Basica. Especificamente em
relacdo a competéncia 5documento traz como eixo norteador:

[...] Compreender, ifzar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacao de forma criticagnificativa, reflexiva e éticaas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessigsseminar

informacodes, produzir conhecimentos, resgbreblemas e exercer protagonismo
e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 201.09).
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De acordo com a comgpéncia prescrita, inferge que o cerne da orientacao curricular
se sustenta em doeixos estruturantes para a praticaedsino Médioque serelacionam e
interpenetram: o de compreender as informacdes que circulam mesphe eo de saber
utilizar asTDIC pautandesena apreciacao €tica e critica. Tratando do eixo que contextualiza
a preparacédo dajovem estudante para lidar com os disogrdmagens e as informagdes
presentes nas diferentes midiasfdressa radiofonca, tdevisiva e digital), o dagmento
enfatiza que o tom maior estd na preocupacdo da escola, enquanto insttgigdoe
formadora,em alfabetizaros/as estudantes paraegeejam capazes, em larga medida, de
avaliar a veracidade, confiabilidade e aigd@dledasinformacdes em tempae Fake Newse
posverdadé’ para fazer o uso delas em favor prégricom qualidade

Como extenséo do primeiro eixo, o segundo relacodiaae uso dasIDIC deforma
consciente, critica e propositiva. Isso reforca a interaticadedo documento em estirtax
ogas jovens doEnsino Médioa desenvolverem capacidade de senso critico ao teze
dessas tecnologiapara diferentes finalidades necssidades Em outras palavras, a
preocupacao de formar sujeitos sob o viésTdaE reca no sentido de prepattds para o
enfrentamento do mundo para além dos muros que cercam o espago eseejar,muentar
os/as estudantes para que utilizera TDIC para mudancas positivado espaco de
convivénciapara amelhoria dos problemasdais,ecndémicos e ambientaipara acriagao
de projetoggue visema transformacédo social e cultureahtre outragjuestdes que possam
aproveitaas TDICpara o bem comum.

A BNCC/EM (2018) sinaliza que o desenvolvimento de competéncias e a aquisicdo de
habilidades acerca do uso dasDIC se inscrevem como elementos imprescindiveis ao
exercicio da cidadania. De acordmntessedocumento, ha preocupacdo com uma cidadania
gue estja conexa as demandas globais e locais. Exercer a cidadania requer dos/astestuda
acompreensédo dos avanc@xholdgicosio mundo contemporaneo e as suas implicacbes nos
fendbmenos e fatos cidfitos, naturais e sociais.

A BNCC/EM (2018) reforca a nessidade de criar diretrizes que constityem sua
esséncipa necessidade degpararo/a professor/a da Educag Bésica para lidar com as
guestdes que dizem respeito a organizacdo do currieuloespecial, qualificar os/as

professores/as ndo apenasamquirir os conhecimentos basicos d&HC, mas também,

87 OtermoFake Newsignificafi ntio i a s (GENEJSNE2D18). Bsverdadesegundo Genesini (2018, p.
4 7)) s i gmadjdtvo relaciofadapevidenciado por cturstancias em que fatos objetiv tém menos
poder de influéncia na formacaoajginiao publica do que apelos por efiesou crengas [Esoais .
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no como fazer o uso daultiplicidade de propostas paglgicas que aBDIC oferecem para
o/a professor/a e sua préatica de ensino.

A titulo de continuidade de aprofundamermjoe dedicamos néa pate da tese,
buscamos anali sar como a cat egqgosrdoamerdsdi ver
curriculares, gquaissejam, as DCNs (2013) e BNCC (2018). No bojo dessa analise
pretendemos refletisob a perspectiva dasDIC, de que forma a categoria divelade pode
ser alcancada do ponto de vista da aprendizagem em rede e do progeased. Tomando
como ponto ddeitura e analise documental, € interessante observar no conjunto das DCNs
(2013) qe os objetivos do documento em relacéo a categoria digdesabnvergem para o
alcance do direito universal e da garantia do acesso adigagen de cada um/a, respeitaod
e considerando as particularidades e especificidades que caracterizam e deteaigam
lugar,regido,cultura econtexto escolar. No tocara® processo formativo, a escola reserva
se o papel primordial deer epag destinado

[...] a multiplicar sujeitos e tem como objetivo a troca de saberes, a socializagdo e o
confronto do conheniento, segundo diferentes abordagens, exercidas por pessoas
de diferentes condi¢es fisicas, sensoriais, intelectuais e @ma@glasses sociais,

crencasetnias, géneros, origens, contextos socioculturais, e da cidade, do campo, e
de aldeias (BRASIL,@13, p. 27).

Em conformidade com as premissas apontadhsgps DCN©O s , podemos
essas orientac6edo ponto de vig das padliticas publicassust@tam a possibilidade da
formacédo de todos os sujeitos no interior da escola, indistintamente slesudicdes
culturais, sociais, familiares e geograficBsrém, aformacomo o documento faz mencéo a
diversidade prop8e ptiéas curiculares que se compretam em forjar as estratégias
deterministas e homogéneas exercidas por intermédio da seria¢éaaurda geopoliticada
sala de aula, do engessamentohdearios, da divisdo do poder entre o/a profdssaro
centro, eos/asesudantes, enfileiradoglas técnicas especializadas de inclusdo e da rigidez
organizacional de agrupamentos de estudanmedasses.

O foco na diversidade possibilita, ainda, que arganize o curriculo local
colaborativamente, considerande as @racteisticas de flexibilizacdpisto €, de inserir
conceitos, conteudos, objetivos, metodologias e avaliacdes que contenspigmiaridade e
a diversidade da cultura na qual a escstia enersa. Conforme Fernandes (2013, p. 167), em
um processo colalpativo de construcao curriculary...] ndo se trata de fazer remendos ou
propost as de cur r 2sim ldo momemus pa trabalho scaletivo dea s

professorems gestorekas e canunidade escolar a partir da interlocucdo de concepcoes e
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praticas pdagoicas, de reflexdo e consicdo de parcerias para o0 enriquecimento dos
processos de gestéo, de ensino e de aprendizagem.

Nesa rela-«0 que as DCN©OG s f arémpossevelt r e
discutirmos as concepcdes do conceito de diversidade mesno tempo, quem Sao esses
sujeitos no espaco escol@de modo geral, as diretrizes compreendem a diversidade néo
somente dgonto de vista biolégico, organico, mas como uma prodagiioral, histérica e
social. A experiéncia produzida pela inclusiodiversidade nas praticas @sino deixa de
buscar padrdes de semelhanca, descobrindo e valorizando as possibilidadeselracias d
estudanteeomo sujeito que carrega uma histéria davtecida nas tramas culturais e sociais
do meio em que vive. A ppostade pensar a organizacde adim curriculo que tem como
centralidade a diversidade consiste no reconhecimento e acolhimentaddeum/a,
considerando suas especificidades de naturdharal, fisica,emociona, social familiar e
intelectua BRASIL, 2013)

Sendo assim, a atencadada a diversidadeelas diretrizes curricularessta
comprometida com todéss no sentido de dicar as propostas de praticas pedagdgicas de
carater homogneo vivenciadas na sala de aula e outros espacos da escolapimem
problematiza os contetudoe conceitos apreendidos sob a mesma légica metodoldgica
(FERNANDES, 2013). NessoOticg Fernandes (2.3, p. 168), em dialogo com Rodrigues
(2006), afirma que aleia de diversidade e as praticas escolares reflexivas mjuenteomo
mote a diversidadeapr t i r do curr2cul o A[ ... ] devem r
por meio da organizacdo de apdeagens diversificadas para a heterogeneidade dos
estudate s 0 .

Na linha dessa reflexéo, Lined al.(2012) entend® queo curiiculo na perspectivada
diversidade deve ser organizado e projetado sob um bem comum e desejavel a todos/as. Mas,
para isso oawer, as autoras declaram qonesse momento de organizaggmapeamento
curricularha necessidade de articular praticedggégcasflexiveis e abertagara amarrar os
conteudos que tenham total relevancia para todos/as que fazem parte do nucleossxolar. |
significa dizer que os conteddos curriculares e tenrasstersais precisam estar
comprometidos com a compreensaagekicadede todos/as para quie fato, esses sujeitos
consigam aprender de acordo com as suas diferencas, o seu ritmo, o seegejtoed
interesseque lhesdo proprios.

Com extensao deaseitura, porénrestringindese aos aspectos relativos a gatéa
Ader si dadeodo liandBNG@G@/0oBEM p(e2018) , o document o



79

(2013). Isso significa que a categoria diverdigla@ecorrente das diretrizes curriculares nas
proposicoes grais da BNCC/EM ndo € amplamente problematizada e aprofuddgutato
de vista tedricametoldgico.Essacategoria é adotada, recolocada e ampliada com enfoque
nas linguagens digitais e no degelwvimento da competéncia de aprendabera conviver e
aviver com a diversidade e aprender com e patizersidade non mesno tempo e espaco.
Ao adota esse enfoque, 0 documento cita a competéngaedtem como finalidade
Exercitar a empatia, o diggo, a resolucédo de conflitos e a cooperacéo, fazsedo
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos hupcamacdhimento
e valorizacdoda diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,

identidades, culturas e potencialidagdeem preconceitos de qualquer natureza
(BRASIL, 2018, p10).

Atendendoas ordenagfes das diretrizes curriculares dremarira, incitando a
preocupgdo de desenvolver o pensamento de respeitar e aprender a conviver com a
diversidade, a BNCC/EM (2018gforca que a escola deve privilegiar no dia a dia dadsala
aula experiéncias pedagogicas que busquem

[...] selecionare aplcar metodologias e estegias didaticepedagogicas
diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a contelidos complesesia
necessario, para trabalhar com as necessidadédtes grupos de estudantes,

suas familias e cultura de agig, sascomunidades, seus grupale socializacdo
(BRASIL, 2018, p.17).

A despeito das competéncias acima citadas, cabe um pricesvimpara dizer que o
fato do referencial tedrico e contieal da BNCC/EM (2018) ser elaborado sob os principios e
fundamentanos das DCNs, a propostaata dos estudos relativos a diversidade de forma
periférica. Demonstra,assim, a necessidade de uma&ngfio maior as explicacdes e
atribuicdes de significados pimentes as praticagosprincipios easconcepcdes sobms
syeitos diversosno espacoescolaronde ela estd presente e necessita ser valorizada,
contextualizada e inserida no contexto dos @ssos de ensino, sejam eles pautados em
praticas analdgicasejaem praticas de carater digital. Apgemada do conhecimento
fragmeniadg em certa medidampedequeseoperem os elementos e conteddos que buscam
problematizar e romper com as praticas decpnceito, exclusdo social, a tolerancia e o
respeito peladiferencas.

Na importancia de se pensaa/pan dversidadetrazéla para dentro do ensino e
valorizar oprotagonismono contexto da formacag ainda,fazendo uma relagdo com as
TDIC em tempose espago contemporaneos, consideramosetpspodem represitar um

meio de valorizar a diversidade por meb das pr&icas pedagoégicas, respando a
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singularidade de cada um/a nos discursos, pensamentos e atitudes. Nessa perspectivade ter a
TDIC como aladasno protagonismda diversidade, acreditamos que amsonstituenctada

vez mais como marca dapmansdoda oferta de dispositivogjue possibilitam vislumbrar
estratégiassubsidiadoras deondicbes de acesso, acessibilidadprotagonismo efetivo

pautalo pela ética e senso critico e, principalmente, a supedagéxclusdo social e digital.

Ainda mais afundo, acreditamos que d®IC, aluz da diversidadesaocondicao vital
paraa superacdo do preconceitda exclusdo social paraa reversdo das dduldades
relativas aalfabetizacdoa linguagem,a leitura, a escrita e aos processos relacionais e
comuncacionais que, muitas vees resultamda origem social, familiar e econébmica que a
criancga, adolescentel jovemvive e queimpactadiretamente nauaprogressao escolar.

Em contrapartida, em concordancia coRernandes (2013), defendemos que
recontecer regeitar e valorizarfail o u/édr s « 0 bases essenciais de
gue o direito e acesso a educacédo para tagégproclamadgelas paditicas educacionais.
Todavia, dialogando com esse especpogdemos salientar que a problematgzbre a
diversidade é colocadde maneira bastante visivel, impedindo maior apreensao da realidade
escolar, abrindo arestas para a producéo e reproducaadageeo e fixando ideias e agcdes
gue buscam cada vez mascluir agueléa que possui caracteticasopostas aos padrdes
impogos pela sociedade contemporéanea.

Isso posto, a intencdoesta secadoi a de destacar na organizacdo do curriculo o
didlogo can asTDIC e a diversidade. Na forma como foi elaboradadise) desejamos que
tenha ficado karo que nos documentos oficiaique orientam o curriculo escolar, embora as
recomendacfes contemplem os conceitos e contetudos julgados importantes para a formaca
do cidadadmo que diz respeito a exclusao digital e sodeatoda diversidade de sujeitpse
circulam no espaco escolainda se faz necessario adensar a discussao.

Quanto aos aspectos dEBIC em sintonia com a proposta de se pensar num curriculo
gue tenhacomo objetivo a formacéo preocupada com o mundofdamacao e comunicacao,
percebemogiue & documentos demonstramtencionalidade de formar sujeitos capades
lidar com o universaligital, mas,ao mesmo tempo, deixam lacunas no que diz respat
preparar os/as professores/as, pois/afggecisam @ amparo formativo nomeadamente no
gue dizrespeitoaaquisicaale saberesobre come a partir dasTDIC.

Tendo asTDIC como meios de pensar a diversidade no contexto educativo,
acreditamos quesaedes pautadas nas conexdes virtuais podem confpssiyilidades de

busca pelagualdade,perteica e de aprendizagendlesse sentido, buscamos citar nessa
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escrita alguns fragmentos dos documentos que reforcam a preocupacdo de se pensar num
curriculoque tem como centralidade a diversidade @RKC. Para esinder as discussfes
sobrecurriaulo, na proximasezdoapresentamos o componente curricular de Geografia sob a
otica do ensino, da formacdo e das praticas curriculares contidas nas orientacdes da
BNCC/EM (2018)

4.3 SOBRE OENSINO DE GEOGRAFIA NA BNCC PARA CENSINO MEDIO:
REFLEXOESPERTINENTES

A Geografia € umaab ciéncias que esta presente no curriculo escolar da Educacao
Bésica e se preocupa com a construgdo de conhecimentos que possibilasesaodantes,
além de mapear, localizar e se orientar ruaes geografico, compreder adindmica do
lugar e sua leacdo com anundo globalizado a partir do olhar investigativo e problematizado,
ao ponto de tracar e propor formas que provoquem mudancgsopoo espaco de
convivéncia social e cultural.

Na preocpacdo de averiguarmos gzopcstas educativas, a orgaragdo e
estruturacdo atinentes ao componente de Geografia, nestanescatemos andlise das
proposicdes da Base Nacional Comum Curricipara o Ensino Médid BNCC/EM
publicada em 2018sso quedizer quebuscames analisar e problematizasomo a Geografia
engquantaccampo do conhecimento escglasta estruturadsob oponto de vista das relacdes
pedagdgicas, dos conteudos, das habilidadesompeténcias e, principalmentda
contribuicdo desa aea de conheanentoparaa formacéo ddasjovens da Ultima etapa da
Educacao Basica.

Tomando como ponto de partida as proposi¢cdes da BNCC/EM (2Z0TR)ografia €
definida como componente currianlque aparece integrado a area das Ciéncias Humanas e
Sociis Aplicadas(Geogafia, Historia, Filosofiae Sociologia) e suas linguagens. Essa
reformulac&o curricular assim concebida syp@epréaticaa preocupacéo de formar sujeitos
numa perspectiva intdisciplinar, masao mesmo tempo, a forma como € operaginada
desvia o dreito de aprender a penssobre o espaco geografico, porqua mrofessor/a de
Geografia ndo teyem sua formacgo preparo para lidar com os conhecimentos de Histéria,
Filosdia e Sociologia.

E, ainda mais, ha que se ter em mente ajpeatica iterdiiplinar no contexto da

formacédo exige todo um preparo formativo pautadodi@ogo proximal, reflexivo e
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funcional entre a propria Geografia e as demais ateagonentes dessgrande area de
formacaoPor conta dissqautads nas contibuicdes deSilva (2017), podemos compreender
gue os componentes curriculares néo tiveram o prefiaroativo e pedagogicpara lidar
comauniao dos objetos de conhecimentos, praticas, metodslagraliacbesompeténcias
e habilidades qusdopréprios/asde cada comonene formativopara se projet novas acdes
propositivas queisema formacao d@estudanteonformeestabelecidpelas orientacdes da
BNCC/EM (2018).

Em termos da Geografia edar, a formgpela qualsdo apresentadas as proposicdes
dos conhecimentosndica que esse&omponente curricular é sumbido da propostdo
documentadevido a superficialidade, vagueza e até mesmo auséesaberes e conceitos
nucleares da Geografi&ntendemos que essauséncia ndo permite o desenvolvimento do
pensamento critico sobreraalidace que circundab cotidiano do/a estudantésso significa
gue essa superficialidade teorica tem a ver apmetorno a prescricdo dos conteudos
geograficos sem que sejam problematizados e aprofundado® que tangea sua
egacialidade, historicidadeconstituicao epistémice|LVA, 2017).

Nesse sentido, € possivel notarmos que a BNCC/EM (Z¥i@porta a Geografia
Escolar como uma disciplinade natureza interdigglinar, portanto como campo
epistemoldgicoda area das ci&mas humanas, masug sediluiu numa grande area de
conhecimento. Ao integfka no curriculo oficial do Ensino Médio, nos seus desdobramentos
(Planos, Projetos, Aulas), aprofundar os conceitoscergudos pautados nas competéncias
especificas da areaps objetivos de apndizagem nas metodologias densino e nas
categorias transversais, sua funcdo pedagdgica e formativa seré certaoengstituir o
carater de totalidade dos conhecimentogreceitos geograficos.

Para o tratamento da construcaocdaiculo, a Geogrféa e os demais componentes
desa area de formacat®m como preocupacdo formar sujeitos criticos, participativos e
reflexivos pautados no desenvolvimento das competéncias. Bagir as finalidades
mencionadastemse como fundameto preparar os/as estudantes par A . . . ] an
relacionar, comparar e compreender contextos e identidades que sao condi¢des para conhecer,
probl emati zar, criticar e549).dgsimro EnsemacMédioose s 0
caracteriza como fasinal da Educacdo Basica, preggndo que o sujeito saiba atuar de
forma cidada, critica e propositiva face aos aspectos sociais, culturais, econémicos e politicos
gerenciados pelo mundo das transfogies globais e pelo homem sobre o espaco em que

vive eatua
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Em termos dos contributodessa area para a formacéo/dsgovens estudantes,
Straforini (2011) em sua analisesintetiza que a forma como ela se apresenta e da
importancia ao carater presovi dos conteidos do qautros aspectos humanos, tulai s
e sociais julgados comoessenciais para a formacdo do sujeiemdea formar jovens
trabalhadordsis para 0 mercado de trabalte® ndo para a vidaEm complemento as
pontuacdes do autor, Frestd2012, p. 390) cita que essas mudancas sdo nomeddamen
chamadas d[e.] eficurtameto do curriculo, onde determinados aspectos formativos
possuem aten-«o privilegiada, em detri ment
formacdo doks jovens estudates para que, de fato, possam desenvolver o sengm crit
autdbnomo, criativo e partig@ativo no espaco em que vivem.

Dentre o que esta prescrito na BNCC/EM (2018), a orientacdo formativa se sustenta
nas dimensdes estruturantesS@eito e o Mundo; Q.ugar e o Mundo; Ad.inguagens e o
Mundo e as Responsalitides e o Mundo. Desse modo, osbjetivos dos componentes
curriculares que formam a teiadeiéncias Humanas e Sociais Aplicadas estao alicercados a
partir dessas dimensdes para garantir o direitapli@Endizagens essenciais/as estudantes
maticuladodasna etapa final deducacaddasica. H4 de se complementar que no documento
€ previsto comdorma de aprofundamento das aprendizagens essenciais a proposicado de
projetos itinerariogiue visam artickar as dimensdes estruturantes com as questiiéss,
culturais, regionais eom as demandas e aspiracdes dos/as estudantes.

Em seus fundamentos, o documento orientaepsearea de conhecimentoa etapa
do Ensino Médiptem como objetivo garantir aspreendizagens essenciais paraaes/
estudanteAprendzagersessas que tenharoroo referéncia os conceitos de tempo e espaco
territérios e fronteiras, individuo, natureza, sociedade, culiétiea politica e trabalho
(BRASIL, 2018). Nessa circunstancipara Callai (2017) os conceitos operantesad
Geogafia foram, em algumas suacdesampliadosem outras, eliminados, resultansim um
novo conjunto de conceitos para a Geogrdfiabalhar e dar contaa area das Ciéncias
Humanas, Sociais e Aplicadas. Mesma autordambémressalta que a forma conus
concdtossao apresentadossxplicitados na estrutura @NCC revela forte empobrecimento
tanto na explicacao quanto na definicdo desses conceitos, implicaddeenvolvimento do
pensamento dos conhecinesgeograficos.

As criticas de Silva (2018 genealiza¢®, eliminacdo out&® mesmasincoeréncias
nas definicdes de alguns conceitos operantes da Geografia na area das Ciéncias Humanas traz

preocupacdeso que tange dormacdo do pensamento espaciakol quer dizer que a
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inexisténcia da aproprgdo de mncetos bases da Gedafra implica profundamente na
apreensasobrecomo o espaco geografico se configura, impossibilitashesse modogque o
sujeito atue critica e criativamente no espaco geografiteso porquea auséncia dos
conceitos operdaas daGeografia, mesmo enquadtas numa area de formacdo, em certa
medidadificultaaessa area do conhecimento protagonizar o seu,jpgieefo depreparar 0s
sujeitos para 0 mundde modo consciente e paipativo.

Considerando esse grande desafiopera as categorias indicadapara essa aread
conhecimentop referidodocumento regulatério propbe competéncias gerais, humanas e
especificas como pontos de ancoragem para garantir o desenvolvimento nbgsaigri
saberes béasicos que englobam todosaepmertes arricularesintegrantes @ area das
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. No texto definido pela BNCC/EM (2848)
competéncias séo rearranjadas numa escala progressiva que prevé os concaittisatis
para a compreensao dos conhecimenhaesdessarea. Para dar ata do desenvolvimento
das competéncias, o documento propde demasiadamente habilidades especificas como forcas
motrizes para processar e mobilizar as competéncias propostasitmdargeografia

Andrade e Costella (2016, p11)citam quie as habilidadesi z em r[e]aprd t o i
capacidade adquirida, ou seja, s a psanificaf az er
f[...] ter consciéncia de como e por que os fatos assim gdoiac ados 0. Os
relacionadogpelas atorasexgicitam que as habilidées servem como elementos guarda
chuva para o desenvolvimento das competéncias. Portanto, é a partir do desenvolvimento das
habilidades que o/a estudante consegue resolver ummileéelo problema quéhe é
apresentade é tanbémna resolugdo e/ou superacaesseproblema que a competéncia se
revela e materializa.

Com base num ensino que tem como mote o desenvolvimento das competéncias,
Straforini (2011) afirma que a instituciomrala - « 0 do concei t o ftenompet
sua aigem fundamentada nositeresses do poder hegemonipor conta disso, ensinar e
aprender pautado nas competénc@slizao retorno do tecnicismque tem como objetivo a
definicdo danetas para quesujeito consiga adquirir e rdser detaminada situacaque |he
sejaapresentadaAs consideracdes feitas pelo autor nos charaatencdo no sentido do
desafio colocado paraEducacaoao/aprofessor/a e, tambémpara o ensino de Geografia
gue pertencea area das Ciéncias Humanagial seja,0 de superar essaemspeciva de
aprendizagem que ensina o conteudo pelo contsgdoqualquer tipo de acaareflexaq e
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gue recorre aos componentes curriculares (antigas disciplinas) apenas na medida das
necessiddes exigidas pelo desenvolvimedascompeténcias.

Na preocupaao de que as praticas pedagogicas potencializem o protagonismo juvenil
em ambientes e espacos desafiadores, promotores de experiéncias e vivéncias, para que 0s/a:
estudantes sintaise encor@dodas a resolver problemas, gstrur significados sobresi,
os/asoutrogase o mundo social e natural, o texto da BNCC &Ql 549) salienta que &

i mprescind?vel gue as pr8ticas pedfarenteyi cas
linguagens @xtuais, imageéticas, artisticagestuas, digitais, tecnabgicas graficas,

cartogr 8§htcasdades) que incluam os fAtrabal hc
consultas a acervo hist-rico etc.)o0o e traba

Baseados nessas deténacdes, identificamos trés qiéesportuais que demanda
reflexdesacerca da leitura da BNCC/EM (2018)ma delas diz respeito ao pensamento
contemporaneo ancorado nas praticas pedagogicas que significaram um passo consideravel na
agenda da organizac&arricular; a segunda se refexeemegércia da renunciaelpraicas
convencionais para implantacao de a¢cbes contemporanpasque a cultura juvenil se pauta
em outros modos de aprender e, a terceira, diz respeito a preocupacao de que a mudanca de
acOes pedagdgicas € necessaria, pqr@omesno tempo, essa trsformacao deve ocorrer na
esfera da formagao inicial e continuada/degrofessores/ae na esfera da inovacao dos
recursos tecnoldgicos do espaco escolar.

Para tanto, a questao centnalleitura desse documentaircicular € que a Geografja
engquanto conponente curricularse diluiunumaarea de conheciment@om isso, acabou
perdendo sua identidade geografica e tendo que dar dergaestdes mais complexas, pois
seu objeto de conhecimento, gli® espaco geogréb, tornou-secomplementar de ¢ros
saleres que compdem a area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Isso quer dizer que
se olharmos para os documentogrriculares que antecedem a BNCC, percedeos
fortemente um retrocesso paraampo da Geografidos ®nceitos e contetdosEm certa
medida, a inexisténcia dos conceitos e contetdos no desenvolvimento e instrumentaliza¢do do
pensamento espacial implicara fortemente na compreensdo do espaco geografico e,
essencialmente, no trabalhawegtem como fundaemto una formacdo voltada para a
cidadanaplena, participativa e critica.

As questdes sociais politicas que perpassam o ensino@kografia por meio das
propostas curricularéém sido um terreno fértil de tensdes e fjarmeadapor relacdes de

pode que emcerta medida, direciam o quedeve ser ensinado em umeterminadarea de
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conhecimento. Por isso, consideramos importaptta pesquisproblematizaas questdes
gue envolvem o curriculo d&eografia por meio da analigas Diretrizes Curriclares
Nadonais (2013) ea BaseNacional @mum Curricular para o Ensino Meéd{@018) Sao
documentos que estabelecemettizes para a acdo de ensimapara a atuacdo dos/das
professores/as em sala de aula. Dito isso, @airpe se@o datese, apresentaraocs
camnhos escolhidos para ganizar osdados tais comaabordagemsujeitos e contexto da

pesquis@ demais elementos essenciais paraaissndos dados levantados em campo.
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5 PERCURSOS E ROTAS DA PESQUISA

O eixo teméco destainvestigacdo sdo asDIC integadas na esfera educawal e
articuladas ao processo de ensiaprendizagem em Geografia. A matriz metodoldgica
assumida nesta investigacdo cagdgese como uma pesquisa empirica, de cunho
gualitativo, com erdque na pgquis colaborativa. Aopcdo po essa postura epistéoai
justifica.se em razdo de ser um tipo de pesquisa que permite reunir o maior nimero de
informac0des de diferentes fontgara, a partir dissocompreender a importancia do uso das
TDIC no Ersino de Gegrafa com a diversichde presete no espaco educacadn Isso
significa queesse tipo de pesquisa possibilita ensinar e aprender ndo s6 com o ensino de
Geografia, mas com as demalisciplinas do curriculo escolar, envolvendo uma gama de
dispostivos tecmldgicos e/ou recursa@naldgios. Dispositivos que spiram e @safiam o/a
professor/a, o curriculo, as praticas pedagogicas e os planejamentos diarios para a construcao
de propota contemporaneacolaborativa voltada para a realidadeolar

Nesse cotexto, a pesquisa deatureza galitativa insere novoslhares pra a pesquisa
social e cultural, implicandteiturasdiferentespara os problemas e proporcionando outros
mecanismos dacédo para a edificacdo do espirito critico e democratico da adeiedesse
movimento, Martins (@04, p. @) ndo hesita em deckarqle esse tipo de pesquisa trazida
para dentro da educacao, do ensino e das praticas pedagdgicas configura como disparadora
ferrament a g [ &priplegiareaamliseados nicaopréses,atraes do estudo
das acOessociais individuais e grupaisrealizando um exame intensivo dos dados e
caracterizando pela heterodoxia no m@omento
Lakatos e Marconi indicam cinco caracteristicas basicas paisc

[...] a pesquisa quatitiva temambiente natural confonte direta e o pesquisador
como seu principal instrumento, [...] os dados coletados sdo predominantemente
descritivos. [...]JA preocupacao com o processo € muito maior do que com o
produto]...] O significado que as pesas dao asoisas e a sua vidé@s focos de

atencéo especial do pesquisador, [...] a analise dos dados tende a seguir um processo
dedutivo (LAKATOS; MARCONI, D17, p. 09).

ParaRamires e Pessda (2013)

[...] apesquisa qualitativi'em como identidade o reconhecimento da existéncia de
uma relagéo dinamica entre o mundo real e o sujeito, de uma interdepandéa
entre sujeito e objeto e de uma postura interpretatovasituindo-se como um
campo datividadegue possui conflitostensdes internas (2013, p. 25).

Compreendese que a abordagem da pesquisa qualitativa, mediante os dialogos

expostosyai aoencontro das ideias de Pires (2088¥lizerque essa modalidade pesquisa
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possibilita ao pesgsador inestigar 0s objetos camtexos, envolver os dados heterogéneos,
analisar com profundidade a riqueza interpretativados dados e das informacOesegumapo

a contextualizacdo do ambiente ou entorno, dos detalhegpmiéncias unicas do objeto
investigado.Destarte, estapesgai s e di ferencia e se destac
pesquisa interpretativa, com o investigador tipicamente envolvidaim@ experiéncia
sustentada e intensi SWELt, QUD, pA&ll)parti ci pant es

As discusées aporadas sobre a pesquigaalitativa ddo elementos para pensar a
preposicdo do conceito da modalidade qualitativa circunscrita na conjuntura edug¢aciona
mais especificamentéundamentada na docéncia e nas praticedagogcas sociais e
culturais qie se alam e cercam o territéw escolar a partir da perspectiva das proprias
marcas, dos movimentos e dos comportamentos que 0s participantes invesixgaces e
deixam sobre o espaco em que estdo envolvidos.

Para aetende mdhor as estratégias questao sedo tecidas para a camgho deste
estudo, as discussdes referentes a pesquisa qualipativatem fazer conexdes entre as
abordagens discutidasonfluindo a empregabilidade da pesquisa colaborativa cmndicao
sine qua ron para analisar poteraimenteas novas formas de comaar, dialogar e se
relacionar, que subjetivam os participantes e engendram novos formatos no desenvolvimento
da préatica edeativa (SAMPIERIet al, 2013). Nesse sentido, a pesquisa coldb@a
caraderizase como eixo central etre os/as participanteas TDIC e o ensino de Geografia
num movimento de aprender/aprender e aprender/fazer. Do mesmo modo, também
proporciona no@s olhares holisticos, flexiveis e Unicos para as praticas pedagog
interativas, integradoras,ntienciongs e, em certa medidapaa 0s acontecimentos,
movimentos e acdes reais dos sujeitos que constituem e gerenciam a cultura escolar.

A pesquisa colalrativa inserese em uma abordagem qualitativa que busca a
colaboacao de m pesquisador para tréiesmar omundo da pratica, visdo a formacao de
gqualidade de todos os envolvidos corducacao (FLICK 2009).No espaco escolar, esse
tipo de investigacando busca apenas gerar novos conhecimentostanasémcontempla
situac@s-problemaimediatas dtia a da das praticas escolarélém disso, a potencialidade
da pesquisa colaborativa sitea nessa travessia estabelecida entre o ser coletivo, que
compartilha os conhecimentos, as experiéncias, as energias, os mmsmeshbilidades,
para ir dand cor e brma a um trabalho cdbarativo, num didlogo e troca com o contexto e
com o que os participantes estao influenciados e envolvidos.-Sgatzortard, de uma
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metodologia em que 0s participantes se narram, circutanstroen e resolvem juntos as
situagBeproblemas e os desafieg stemologicos quiessao colocados (IBIAPINA, 2008).

Dito emoutras palavras, o aspecto principal da abordagem cotalzopor meio da
natureza qualitativa esta na compreensao de spd® @ivendo em um continuo contto,
condzendo com os posicionzertos e exposi¢cdes de subjetividades e objetividades dos/as
participantes, levando em consideracéo as suas idiossincrdggrencas sociais, culturais e,
ao mesmo tempo, fundamentado pom trabdho de construcdo de doecimento
colaborativono qualos participantes se gestam perante determinada tarefa e/ou desafio que é
apresentaglpor meio das praticas de ensino

A voz, os movimentos e as perspectivas dos/das participantes satecawsi cano
fonte principal dessmetodobgia de investigacdorganizada pelas situacoes relevantes que
brotam do processo da acdo pedagogica e na construcdo e producdo dos conhe@mentos d
Geografia escolar (CAVALCANTI; SOUZA, 2014, p. 140). A metodaogolabostiva
inscreve o/a estlante emum processo intrinseaw qual ele/ela ocupa a centralidade, no
sentido de ser o sujeito godprio conhecimenta partir & u engajamentoomn asTDIC e
sua préatica social e pedagdgica, que pressupbe @@di@e;umanova fama de ensino e
aprendizgem referendada pelogiagonismopelaflexibilizacdo e autonomia durante todo o
processo em quesse sujeitesteja envolvido

Além disso, as mesmas autgragspiradas nas contribuicbes de Martins (2004),
argumentam que essa mdaidade de pesquisa o messador assume, no campo de
invest i ga- «o, Al . . . ] doi s pap®i s compl ement a
grupo. Cabe a ele, como pesquisadox, aul i ar o grupo na probl e m:
(MARTINS, 2004, p. 141). Tal assertiva descritaop Martins revela que o papel do
pesquisador com as proposicdes pedagogicas é defipmtual e ao mesmo tempo
colaborativo, pois 0 sujeito cumpre a fuagdrincipal de estabelecer associagoes,
combinagdes, agrupament®provaear movimentos e interag8eentre g/asestudantes com
aspraticas pedagogicas.

Vinculada a essa questao, lbiapina diz que o pesquisar colaborativamente envolve a
necessidade decomp ender que A[ .. .] para muoda,e a t
necessario optar pelo dafso de oproduzir conhecimentosom pares envolvidos com a
escol a, aproxi mando o munBIAPINA] 2008pe 25y Dessaa a C
forma, esséazer construtivo rompe com a logiempiricaanaliticana medid em ge parte

do uso da reflexde da préica de colaboracdo carestratégias para a compreensdo das
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acOes, desenvolvendo entre os participantes a capacidade de resolucdo dos desafios e/ou
problemas que séo colocados em xeque. Levando em conta a pesspezirdagem na
compreensao deonstruca colaborativa, consida-se que essa metodologia esta assen¢dada
ajustada a construcdo social, coletiva e heterogénea entre os/aanEestuds recursos
analdgicos, os dispositivos tecnoldgicoga&psofessofapesqusadora.

Ao dirigir o foco para a experiénctta préatica o ensino de Geografia, a proposta da
pesquisa colaborativa surge como fio condutor na importancia da aprendizhgem
conhecimentogeograficosna trocano didlogo- por meio dagqual as pssoases conhecem,
setocam e e movimentam, na coogracace naintegracde com a participacao de todos/as
no uso dadgDIC. Ne st e caso, a pr 8t i ca ogitvosdeacionadoe d e A
utilizadocomo complemento nos contextos gedticapedagoégiasde Portugak Brasilcom
a intencdale compeender asaais potencialidades, funcionalidades e operacionaliddaes
tecnologias para aprendizado deonhecimentos eonceitos que compdem o curriculo de
Geografia.

Levando em contasses presgostos,lbiapina (2008 e Capdini (2004) ressaltam
gue a pesquescolaborativa consiste em propiciar a colaboracdo dentro e fora da sala de aula,
incluir todogas na préatica esaarizada e, ainda, proporcionar a comunica¢cdo com e para o
mundoa partir @ lugarem que o sujedt atua gproduz. Isso denota quefazer codborativo
revelase como potente pesquisa quda visibilidade as diferencastorna os espacos
heterogéneqsbem o©mo, evidencia osmodos com que as diferencas se relacionam e se
percebem cm 0s paes no propriodcal em ge aprendem juntos. Regsenta, tafpem, uma
investigacdo que possibilita produzir conhecimento baseado na relagéo entre o individual e o
coletivo, oreal e o virtual, fa estudante e a cultura escolar, a particijgeg o caboratio,
configurandese comautros modos de aprendes conhegnentos que compdem o curriculo
de Geografia.

A pesquisa colaborativgyortanto, segundo Cavalcanti e Souza (2031 141),
inspirados em Ibiapina (2008), consts@ por duas décdes quse conetam, intercaml@m e
se atrecruzamsendo, uma @las, af [.] .da integracdo do pesquisador na construcdo de
propostas junto com/a professofa, no interior da escola, e @utra da integracdo e a
aprendizagem colaborativa dos participama pratapedag g i ¢ a 0 .mbith,@EFesgeisa ©
em tela possilita gerare propor para a Geografia escolar propostas pedagdgicas analdgicas
ou digitais que garantam efetivamente a pgécdo e a colaboracdo de toldmsogas

estudantes na construcao conheanento. Significa dizer que as enuncicdes, 0s
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tersionaments e as ptencialidades presentes nesta pesquisa atuam como elementos
constitutivos na construcao e edificacdo dos temasnfends e espacialidades geograficas.

Entendese que pesquisas dasnaturea qualificam caminhos pssiveigpara ensinar
Geografiade maneia colaborativa e, sobretudm@racterizarrsecomo proposta metodoldgica
gue possibilita lidar, integrar e valorizarratacdes heterogéneas presentes no micro espago
geogréfico que @& sala deada por meio das combacdestrocas coletivas, agramentos
interacdes em rede e colabora¢cdes de cada conforme o seu 0 modo de relacéo e tempo
de aprendizagem.

O enfoqueda pesquisa qualitativa na modalidade colaborativa, ao proparaona
contab dreto e pleno d@ pesquisadda com a situacao ingtigadapermite também obter
maior entendimento das relacbes e processos estabelecidos émérgadscipantes e os
significados das a¢les presentes nas praticas escolares e na din&micargel 0 micro
espaco da satie aulaA partir dos desdobraméos da principios teéricemetodoldgicos da
pesquisa qualitativa com enfoque colaborativo, utiigeucomo referéncia prodienental e
i nvestigativa a pr 8ti caop édiatgressenleccampre@fb rr i c a
enggamento dasIDIC subja@nte aocontexto cultural, social e a construcéo e criacdo do
conhecimento no processo de ensino e aprendizagem em Geografia.

Para este estudo, a escolha metodoldgica teve como anseiarestaarpo de
pesquisa, 0s actetimenta curriculares, pedagimgs, netodoldégicos, bem como, discutir os
limites e as possibilidades da utilizacdo d&3IC no ensino de Geografia junto sé@s
estudantes @l uma Escola Basica e Secunda@temunicipio de @scais/Lisba/Portugale
com os/as estudante® &Ensino Médio de umascola publicalocalizadana cidade de
Florianépolis/SC/Brasil.

Com baseno escopo metodolégico deffito, foram realizado®ss seguintes passos de
investigacdo tanto nterritorio brasileiro quantgortugués: pimeiramente, foi reatiado o
contato com aseSretarias de Educacao responsaveis pelas Geréncias das Escolas de Portugal
e Brasil em seguida, nagoceria entre o professor/a orientador/a com a Secretaria de
Educado, foi ckfinido o ambientede pesquisaonde seriaealizada at@vidade pedagogica
suljacente ao uso darDIC. A terceira etapacaracterizada como o desenvolvimento da
pesquisan loco, ocorreu por meio de acdo com carater exploratério do campo, cansam

vé noesquemapresentaolnaFigura 1
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Figura 1- Etapas da investigdg nos contextos eduganais: Portugal/2019 e Brasil/2018

‘ Aplicagio do
questiondrio:

Prética pedagdgica
‘ Pritica Pedagdgica o
Observagio do campo de o
pesquisa

Aplicagio do
questiondrio: Pessoal e
uso das tecnologias

digitas

Fonte:Elaborado peléutor(2019.

(1) Primeiramentgfoi aplicado um questionario contendo questdes abertas e fechadas
para ogarticiparies de Portugal ¢(pneira seman de setembro de 2018)Brasil (primeira
semaa de maio de 2019 respeito desseecursade pesquisdliveiraet al.(2017, p. 221)
af i r ma[m]aplicaee afalisar um questionéario possibilita interrogael@vado amero
de pessoagm un espacae tempo relativamenteu r © eferido instumentacontinha 10
perguntase foi dividido em dois eixos. O primeir@ixo, composto por 4 gstdes, focou nos
aspectos pessoais dasestudantes, visando @rtdados elativamente a idadeaciaalidade,
escolaridade aogénero. O segundoonstituidgor 6 questdes, tratou da tematica especifica
desta pesquisa as TDIC no ensino de Geogfia - no intuito de compreender as reais
experiéncias, prefengias e omides dofasadolescates/joves arespeito do uso ¢aDIC
em contextos diarios e educativos

(2) Tomandoessas informacdes, partimos para a etapa de observacdo das turmas
participantesem Lisboa, Portugal/2018 e, em Florianép@issil/2019, durate dois meses
em cadacontexto educamnal, com focona rotina diaria da disciplina de Geografia
lembrando que esse procedimento possibilitou ao pesquisador, de forma diretaecap
observar o0s acont e ci[mlefatas ouendémenomouvei nideensteq sa decs
(MARCONI; LAKATOS, 2010, p. 173).Nessaetapa, os dados e observacbes foram
registrados no diario de campo de forma descriimalitica coma expectativade canhecer
os/as estudantegonsiderando as relacfGes digitais, sa&Giaiulturas e comportamentais
presentesia salade aula ora en¢ estudates/estudantes ora entre estudsiprofessoreas
Cabe pontuar que nessa partetivemos também o interesse deobservar comoosas



93

professorems organizavam o processoe densino eaprendizagem pautadoas TDIC,
identificando aslaordagens metodologicas e os tipos de dispositivos utbezad

(3) A terceira etapae pautou na busca de dados sobre a retiag@kDIC e 0 ensino
de Geografia se construiu a organizacaomtatica peagogica explorando aDIC, neste
caso, com apragt® col aborativa da @nNF8bri otaos/dse Ap!
estudantes de Portugam 2018como os/as estudantes daBit, em 2019, durante um més
e duas semanas em cada escola iyedd. A pratica pedagogica nesscontexo
caracterizowse conofi...] umapraxise ndo como uma técnicae, por cengestigar sobre a
pratica ndo é o mesmo que ensinar técnicas pedagdERANCISCHETT; CLAUDINO,
2017, p. 181). Tal pratica teve commténcdo peagogica investigar e¢oo as TDIC
potencializam o mcesso de construcao dos saberes geograficos numa turenagéetea

(4) Apo6s o término da pratica pedagdgica com os/as estadade cada contexto
geografico investigadoPortugal/2018 e Bsal/2019,utilizou-se um questiwario, elaborado
no Google Forns, com perguntasabertas e fechadasobre as opinibes, exgativas e
dificuldades doks participantes durante o processo dmstrucdo dosconhecimentos
geograficos mediante o uso deBIC, emespeciall 0 di s po scadeiAfw bcAF8 b0 S O

O proposib do questionaridoi verificar como os/as estudantes pap@ntes da
pratica constroem os conhecimentos geogréfimysmeioda interagdo, da criatividade, das
competéncias e habilidades o@igvas, ca formacdo, da autoriala intedependéncia, da
autonania, do trabalho colaborativo (participacao, partilha, botacéo) e das dificuldades
de manipulacdo das etapas do dispositiigital. Tais elementosompuserano corpusda
andliseacerca daraticapedagodgicacujos dados forarabtidospor meio dos quednarics,
dos registros fotograficos e dos diarios de canmgs dois contextos educacionais. O esquema
apresentado na Figur2 sumaria as principais categorias de analise com destaquagara
TDIC.
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Figura 2- Categorias que seram de bas para a triangulacdadnalise dos dados

TECNOLOGIAS
DIGITAIS
Portugal Brasil
| Prtica |-
I
Contetidos
Geogréficos
| | | |
Autonomia Trabalho Criatividade
Colaborativo
| ] 1
Autoria | — [Competéncias| —. | Dificuldades

Fonte:Elaborado peléutor(2020).

Paa compilacdo, organizacdo e representacdo ddo®scoletadosutilizamos as
referéncias da Estatistica Descritiy@ para analse e intepretacaalesses dadasegumaos
0os procedimentos sugdos por Franco (2008)pré-anélise,exploracdode contetdo e
tratamento dos dadoBara preservar o anonimato Gasparticipantesna analise dos dados
geradosps mesmogoramnomead/as EP, referene aos/agstudantesle Portuga) EB para
os/asestudantedo Brasil.Vale ressaltar que esta pesquisa ndo tenteecio de realizar um
trabalho comarativq por se tratar de escolas, estruturas tecnolbgicas eipartes
inseridogas em contexos educeionaisdiferentesNesse casoas materialidades daDIC,
ogas participantes e as culturas inerentes aos ctoderducacionais serviram de
informanteschave para a geracdo de dadosonteudono sentido de compender o
fenbmeno pesquisado,ja®o conexto educaciongbortugués seja na realidade educacional

brasileira

5.1 MONTANDO O CONTEXTO DA PESQUISA: COMO OS SJEITOS SE
CARACTERIZAM

Neda pate situamos o contexto da pesquisa, considerando o procedinagmtatidta
realizada em cada egmaeducaional, Portugal e Braké destacando a caracteristicachla

unidade educacional e o perfil dasinvestigadofas

5.1.1Contexto da pratica em Portugl

O campo de pesquisaem Portugal foi uma escola publica doesesiunddo situada

na Freguesi de Casais Essa unidde de ensino faz parte do agrupament@aeavelos
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localizado na zona central de Carcavedaabrange a Fregueis de Parede e o Conselho de
Cascais. Esse agrupamento foi cripdo uma deisdo do Ministério d&ducacgaale Lisboa

no ano de 200, como objetivo deformarum centro de gestdo edugatal com vistas a um
projeto politico e pedagogico comuroonsiderandoas caracteristicas culturais, sociais,
politicas e geograficago grupo de érmacdo. O agrupamenéformadopor 7 escolas que
aterdem aproximadamente 2.500 estudantes de diferertemaidades distribuidéasentre

0 ensino basico, secdaro e profissonal. As escolas que integram a sede do agrupamento de
Carcavelosao admirstradas pela Secretarde Eduacdo de Portugal, lodahda na cidade

de Lisboa.

No ano de 2018uandofoi realizado o processo de investigacédo deestq a escta
secundén atendia 780 estudantes matriculdédesntre o segundo e terceiiclo®® do ensino
bésico e o esino secundario vocacionado enr@ducéo artistica e aplica¢cdes de informatica
durante s perioda@diurno e noturno. A equipe docente era constapor 42 pofessores/as,
com habilitacdode acordo conw oficio exercido O quadro dduncionariogasera conposto
pela direcdo, supervisorspedagdgicaas servico de orientacdo educacionakerstaria.

A educacdo da instituicdo de ensino estd glala nos pincipios do dialogo, do
respeitaosdireitos humanos e da demacia, garatindo o acesso a edyém paraododas
indistintamen¢ de caracteristicas e particularidadesciais, cultura, familiares e
econOmicas. Esses principios fundamentamem procesos educativos que buscam o
compromisso @responsabilidade dgeracionakar e garantir as Aprelizagen€ssenciais
ao processaedesenvolvimento cognitivid®ORTUGAL, 2019.

A escolatem como premissa educativa preparar os estudantes geeacicioda
cidadania de forma responsavel, autbnoma, criativa, criticargcipatva perante as
injuncdese compleidades que o mundo dializado apresentf@ORTUGAL, 2019)Desse
modq desenvaler competéncias pessoais e sociais, promover 0 sehiso,cdiesenvoler
competéncias de cidadania at{valores, atitudes, capacidagleonheanento e compreensao
critica), e vivenciar a realidademespacgo em queevive e atussédo pilares que sustam os
pressupostos déormacdo dos estudantes da etapenal da eduagédo basica, conforme

exposto ndigura 3.

38 O Segundo Ciclo (5° e’anosyeferemseao ensino Fundamental | e o primeiro ano dsifmFun@gmental
Il, o Terceiro Ciclo (7°, 8° e 98nos) corresponde aos trés anos restantes doddasndamental Il e ensino
Secundap vocacionadoefereseao Ensino Médiintegradomo Brasil.
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Figura 3- Principais competénas que susntam a formacéo volda para aidadania

Valores / Atitudes
- Valorizagao da dignidade humana e dos - Abertura a alteridade cultural e as

direitos humanos convicgoes, visoes do mundo e praticas
- Valorizagao da diversidade cultural diferentes
- Valorizacao da democracia, da justica, da - Respeito
equidade, da Igualdade e do Estado - Espirito civico
de direito - Responsabilidade
- Eficacia pessoal
- Tolerancia da ambiguidade
~
Competéncia
- Aprendizagem autonoma - Conhecimento e compreensao critica
-~ Capacidades de analise e de pensamento critico de si mesmo
- Capacidades de escuta e observagao - Conhecimento e compreensao critica
- Empatia da linguagem e da comunicacao
- Fexibilidade e adaptabilidade - Conhecimento e compreensao critica do
- Capacidades linguisticas, comunicativas mundo: politica, direito, direitos humanos,
e plurilingues cultura e culturas, religioes, historia, meios

- Cooperagao de comunicacao soclal, economias, amblente
- Resolugao de conflitos e sustentabilidade
Capacidades Conhecimentos

e compreensao critica

Fonte:Adaptacdo ddMinistério da Educacéo de Portuga019).

A instituicdo escolade Carcavelopossui estrutura fisa moderna, omposta por
salasamplas e equipadas caparelhos tecnolégicosm refeitéio acessiveé com canina,
uma biblioteca ampla e atliaada, um ginasio poliesportivo para desenvolver &tiqa
esportivasob responsabilidade do professor Bduacé@® Fisica e espacos de convivio
conforme Figurd. Essa escola atendia, 2oép destpesquisa, oito turmasdnsindasico,
dezessete turnsalo ensino secundario e nove turmas do ensino pgofaizante

Figura 4- Registros deespacs internogla escola imegigada em Brtugal

Fonte: Acervo pessof2019.
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A opcédo em realizaa investiga@o na escola de Carcavelgs deypor duas razbes
centraisa primeiraporque gprofessor tutor Fernando Albuergue da Costao Instituto de
Educacdo da Universidadéova de Lisboatem a instituicdo como parceira dos projetos
sobreas TDIC, e asegundapelo motivo do pesquisad ter mogado nas proximidadesad
unidade de ensino, o que facilitopacesso ao campie pesquisa.

Od/as estudantes da escola publica de Rgatwique participaam desta pesquisa
cursavam o ensino secundgremuivalente asegundo ao do Ensino Médio no masil. O
perfil do grupo pode seassim delineadacomposto pr 26 estudantes, 16 idéicaram-se
como género feminino e 10 como do géneroauk@so, comidade entre 15 e 17 anos. De
acordo com a avaliacdo inicialife por inrermédio da aplicacade um queSonario com
guestdes lzertas e fechadasa primeira semana do més de setembroQds,2que buscou
sabercomo o grupo se caractenzae dequeforma fazia uso das tecnologias digitaie
informacé&o e comunicacéa cultura em que estao insls, os dados revelaram que owgro
se déiniu como diverso, pltal e proveniente de diferentescim@alidadesdo mundo,
corforme apresenta@rafico 1.

Figura 5- Nacionalidade

m Portuguesa mBrasileira m Africana Venezuelana

Fonte:Elaborado peloAutor(2020).

O Gréaficolretrata que a maioria d@sestudates se idatificoucomo nacionadade
portuguesa,portanto, naxeu em Portugal e possumarcas da cultura local. Também se
destamu a presenca de brasileirosom 11%, sguids de aficanos 8%, e 3% de
venezuelanos. Aliversidadeindividud e culturd desse grpo consise emdisparadr ou

redimentador na producdode conhecimentos geograficos trabalhados, considerando a
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multidimensionalidadsocid, familiar, econémica afetivdevadaparaasala de aulaDesse
modo, assingularidades, os saberes,fageres as subjetividades corigtiram importantes
fontes paraestabelecer as relacbes comT&C durante o processo de congiio dos
conhecimentos geograficos.

Com relacdao perfl do grupo, conforme expresso n@rafico 1, por ser diverse
originario de diferentes contextos ggraficos nos concedeu indicatbs para pensar o
ensino de Geografiarticulada com o uso da TDIima abordagem com a diversidade. A
oportunidade que se lozapara todos e todas no processo de ensino e aprendigadgna
chancede vez e voz paraada um/ana participacédo de todm processo de construcdo do
aplicativo. Entendemos queatl a oportunidde para cada um/a é garantir o direito de
aprender e a cwiver num mesmo espaco quepeevisto pelas politicas publices. E a
Geqyrafia escolgrnesse prcesspse constitui como um coponente curricular queem o
papel deauxiliar na compreensdo da espdidiade dos fendmenos soci@faturaise 0s
saberes gepaficos, a partir das manifestacdes e caracteristimssdifgentes mazadores
sociaigjue cad sujeitdraz para dentro dalsade aula.

Com auxilio do questionari® o apoio d observacado do cgmo ocorridaentre o
periodo de setembro a outubro d@l& no turno matutino, apomtse que 0 grupo se
apresentou k@Eptivo, &olhedor, dindmico, asa comq eracomposto por estudées com
linguagens, estilos, personalidades e tempos de aprendizageesitdge Todaviagabe
registraro zelo, a qualidade & pontualidade dossestudantes com as atividades propostas
pelo profesor de Geografia regentla turna. Tal comprometimentavoreceu um ambiente
com predominio d@rganizacdo da saldp respeito peas regas,do comportamento do
respeit@ntreestudangsestudantes estudares/professor.

Outro aspectaelevante presenciadio o uso do cellar pelogasestudantes durante as
propostas dirigidas pelo professor de Geograiesasmanipulavanos elulareeem sala de
aulacom um Unico propdsito: edudab. Isto €, buscavam informacdesmplematares para
resolver osexercicios, preencher mapas conceituais, elaborar textos dissertativos e coletar
dados especificos sobre aspectos econdmicagisoculturais e politicos, compartilhar
trabalhos, informaies,noticias e dados relativosa contedos estudados.

Ao vivenciar, sentir e conhecer o grupo, foi organizado o planejamento da pratica
pedagdgica contemplando dPIC. Nese caso fez-se u® da pat af or ma HAF8br
Apl i c ao objetive moposto dste estudo, porém, o pfessor @ Geografia regente

solicitou que incrementasseo uso da ferrament&oogle My Mapara elaborar mapas
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cartograficos e outra ferramenta que possilsiea criar mapasonceituais Com issQ
utilizou-se a ferrameatGoConqt sendo assim, definkse que o @senvolvimento da pr&th
seria promovido entre o periodo de outubro a novembro de 2018.

O conte¥%wdo trabal hado f ol ftiCagdm dorpedfssora u r
regentepoisja haviadebatidoesse tema comos/asegudantes. Corbase naaa expositiva e
dialogada proposta pelo professarpratica consistiemexplorar, aprofundar e mobilizar o
conteudo em questad@bordandeo em diferentes interfaces digits, considerando os
conheciments prévios,cientificos e rdaciorandoos com o espago de referéacdos/as
estudanteparaque remetesse@eografia urbana qual pertenciam

Sendo assim, a pratica pedagdgica parauretomada deim cateldo proposto
arteriormente pelo professor de Geografi Por cota disso,tragamosos @minhos @
atividadeconjuntamete com os participantes: inicialmerftg apresentaalao grupocom
auxilio de slides a organizacdo de todo o procedimento datipa que seria realizad
destacando os objetivos, o conteudm tela,o0 sistema detrabalho em equipee,
principalmente,axi bi - «0 e mani pul a- «o da pFlgaasSad or ma
das ferramentasoogle My MapgFigura6) e GoConqr(Figura?).

Figura 6- Ambiente e cenpos de abas ddataformai F § b e Apticatv @ s 0

.
i Iniclo  Planos  Prime  Parceiros  Restaurante  Comunidsde | PT~ Eng
F— . = ) .

Como criar um aplicativo sem
programagao
Coloque seu negécio na palma da méo de seus

clientes. Fécil e intuitivo. Fazer um app com a gente &
estar o tempo todo conectado com quem importa.

Nomeando
galeria de
imagem

Inserir
7 audios.

Inserir
imagem.

Inserir
texto.

Fonte https://portal2.fabricadeaplicativos.com.br/applications/edit/17 462620).
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Figura 7- Ambiente com as abasrainicio da construcdo de mpascomo dispositivo
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Fonte:Google.com/intl/ptbr/maps/about/mymag2020.
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Figura 8- Ambiente e campos para @ da elaboracdo dos mapas concéstua
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Fonte:Gocongr.com/pBr/mapasmentaig2020)

Esclarecido todo o processe definidos os grupos de trabalho, o segundo momento

caracterizotse cono i p r i me iquandsfoi entregie gacta as equipes umeoo das

tarefas qa deveriam exedar, coxformesepode observamo Quadio 2.

Quadro 2 Roteiro da prética proposta para os/as estudantes de Portugal

Conteudo: Geografia Urbana de Portugal
Metodologia Fabrica de Aplicativos e demalspositivos
Periodo 16 aués

Objetivo: Criarum aplicativo méelnodispositvo fiFabrica de aplicatoso®®
Dinamica: a) organizacao e divisao dos grupos; b) distribuicdo dos temas estudados; ¢) explicacao e or

39 Disponivel em http://fabricadeaplicativos.com.bre o tutorial de como montar o aplicativo

https:fyoutu.be/IDVgUhyldb4
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dafuncionalidade do aplicativo; d) sadizacéo dos aplicativos
Tecnologas digitaisde informacgdo e comunicacdacomputadorsmartfhonesetablet.
Etapas

| - Formacgdao das equipesa®membros por grupo;

I1'7 Elaborac&o de mapas no dispositdmogle Mapsobre a Geografia urbada Portugal (rotas e pontos g

desemam a Geografia Urbana dPortuga)

I 7 Produgéo do Map@onceiual no dspositivoGoConqr;

IViCria-«o0 deum apl iFabacadedpiicativas®odCriasdn/tosnataciiowd@sfofmacdes
geraisequivalené a criagéo da cont@riar um titulo,habilitar a categoriagducacaokr area deatuacao
(disciplina deGeografa), editor visualperil do appi titulo, resumo do texto de abertucares, tamanhos d
icones, imagens de abertura, fundo e cabeealbdiguracddpersonalizar dogin e hablitar o controle de
aceso publicoou privado com nomes desuaris e senhg do aplicativo movebelos grupos com a finalidad
de administrar e organizar a paginaagm

V - Elaborar o menu do aplicativo a partirsd@spectivas abadsinformacdes da p@gina daWeh lista de

textos, videos, image@s elocalizacdogeogréica.

V11 Fecho finaljnser¢c® dos mapas cartograficos, videos, mapas conceituais dentro da Fabrica de Apli
socializar das produgdes dosieglivos, bem como, também, compadillblink do aplicativoentre os gupos

pormeio das redesiais adotada pela classe (grupo Wdhatsapp e Faceboplpara que todos possam faze
downloaddo aplicativo criado.

Fonte:Elaborado pelo Auto2019.

5.1.2Contexto da praticano Brasil

O campo de estudo da pesspino Brail foi uma escola publicbbcalizada necidade
de Florian6polisSC. A escola tem como entidade mantenedora o Estado de Santa @aarina
administradapela Geréncia & Educacdoi GERED - localizadaem Florianopolis/SC. A
unidade de ensinatendeo EnsinoFundamerdl e o Ensino Médo nos turnos matutino,
vespertino e oturno.

A filosofiadessa escolesta voltada para o desenvolvimento do indivitlwuma visao
de educacdo que parte denso comum a consciéncia cientificamprometendese com o
processo deconstrucéd do conhecimentagesgeitando oser humanpcom suas iferencas,
limitagGes, possibilidades individuais e sociais. Fundamsatao ensino, incentivanddao
estudante a buscaconhecimentos multiplos, necesséarioargp o seu desenvolvim
intelectual, sedo capaz de evolunoseu modale pensar, sentir, ag interagir na sociedade
comosujeitocritico, ético, criativo, aberto a mudaseacapaz de modificapropria histdia
(SANTA CATARINA, 2014) A escola inestigada tem como m&s promove o
deserolvimento do cidado € na suaacéo educativa, oportimar alternativas ao mundo do
trabalho. Sua visao € promover o desenvolvimento das relacfes humanas, coanuoset

40 Sem a necessidade de ter conhecimento em programacéao, cessayiag um aplicativo na pleforma
brasileim Fabrica de Aplicativosapenas aastando e inserindo em seu projeto cada furadidade
disponivel.
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com o conhecimento e com a atualizacaoetrirsos ientificos etecnolégcos para pleno
exercicio @& cidadanig SANTA CATARINA, 2014).

A escola atende aproximadamente 893 criancas e adolesnarfaga etariados6
aos18 anos, distribuidos em 19 turma&sgrande maioria déasestudantes réde no bairro
ondeest localizala a esda, mas ha algunsesicentesem bairros proximos éssa unidade
escolare, outros, oriundos deairros mais afastadogprém,como seugpais trabalhanmas
proximidades dascob, estdo matriculados na referida unida® setor administrato
dividido da eguinte forma: dirgdo, assess@s, coordenacdo pedagdm servico de
orientacdo educacional e secretaria. O corpo docenferrédado por 53 docentes,
considerando sua qualkificdo e a devida habilitacdo na formdedpslacdo especifioadas
nomaselabaoadagelos 6érgdosompetentes.

Os/as estudantes deferidaunidade escolar contam com servigos de biblioteca, sala
de AtendimentdeducacionaEspecializad¢AEE), quadra gsortiva, refeitorio, laboratorio de
informatica e roboticadeacordo con aFigura8. A unidade enautrase em esmdoadequado

de conseracédo, embora haja necessidade de manutencdo das salas de aula e do sistema da
rede danternet

Figura 9- Registrosios espacoda Escola investigadho Brasil

Fonte Arquivodo Autor £019).
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A opcéo por ssaescola se judiica por doisfatores: primeiro, pose tratar de um
estabelecimento de ensino parceiro de projetos desenvolvidos pela orientadora desta tese,
como tambémpelo fato @& a direcao da instituicdo eslar ser conhecida dogsquisadqro
que fcilitou todo o poces® de insecdo no campdinvestigdivo. A partir dessa definicao,
figuraram como participantes da pesquisa estudantes de uma turma do segundo an@do Ensin
Médio, do periodo matutinap perialo de maio a setembro @819. O gupoeraconstitido
por 2 estulantes, endo 16autodeclaradodo génerdeminino e 13do géneranasculing
com idades entre 15 e 17 anos.

Conforme avaliagéo inicialealizada na pmeira semana do més de maio de 2019
com apoio de um questi@nio com questbesabertas e fechadaslalorado paa se terum
panorama dare as caracteristicas do grupo e o usol@d€ na vida diaria ddsasestudantes,
todogasautodeclararam que séo ortdla¥asde diferentes bairros circunvitios da unidade
escolar pertencates a cmadas populares delase meédia. Também, assinalaram
nacionalidade brasileira, mas pertencentes a diferentes estados do territorio brasileiro,

conforme se |1é nGréafico 2.

Grafico 1- Origemdosestudante€staddorasileiro

= Santa Catarina = Paranda = S3o Paulo » Bahia = Paraiba = Rio de Janeiro

Fonte:Elaborado peléutor(2019).

Na leitura do Grafico 2, inferese que aproximadamente %2 dogdas estudantes
assinalaram Santa Catarinacomo o Estado de origem. Também com BagBaw®, havia
estudanteoriundosdo Parana, 19, S&o Paulp7%, Rio de Janeirp3%, Paribag 4%, e
Bahia,4%. Esses dados sifizam que ayrupoformaum universdeterogénemriginario de

diferentes lugares, regides e culturas, revegtatodiversos saberes, experiéncias, fazere
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habitos, atitudes e comportamentosiasque, de uma maira ou deoutra,seviram de base
paraos processosle construcdo da prét de ensino baseada no uso diretoTdaE. Até
mesmo a compreenséao do perfil do grupo e as suas mais diversas ferexpsedsao foram
elementos essenciaiana a montagem dos gros e o ésbelecinento de tarefas noterior
dasequipes.

Tomando comaeferéncia as informagdes sobre os/as estudantes durante o processo
de observacao realizado entre o periodo de margonhm jde 2019, foi possivel conhecer o
grupo e perceber quesias estudaies eram falantes, disperséss unidodas, agitadofas
respeivam o0s seus pares, eram afetlassingmascom ogas outrogase demonstravam
diferentes niveis cognitivos em relacaoalguns processos de aprendizagem. Adgm
demonstraram foet apelo aauso de elular tanto paraesolver as taefas delegadas pela
professora quanto para o entretenimetmo: ouvir musica, tirar fotos, assiséivideos,
jogar, acessais redes sociae trocar mensagens p&thatsAppentre outras funcgdes.

Cabe esclareer, aind, que as leituragosregistrosdescritivos e analits efetuados
durante o processo de observacédo evidenciaram, em linhas gerais, que os/as estudantes
apresentavamesistégiaas estratégias convencionais e exfpeas solicitadas pelprofessm
de Gegrafia. Ao balizaros dhares po esses comportamentgsdde-se inferir que isso
contribuia para o pouco envolvimento nas atividades propostas nas aGesgdafia,pois
os/s estudantesam resistentes e poucmgutivogas A turma porém,demonstravanaior
interesse esatsfacdo gando a professora utlava estratégias metodoldgicas que
possibilitavam o envolvimento diretie todosis em atividades participativas, comasm das
TDIC para expor os contetudosig®2 mesmo para as réspdes deexercicic geogréficos.

Segudo a essaetapa @ investigacdo, r@izouse o planejamento da pratica
pedag-gica alicer-ada no wuso da ©plataform
execucao da prética ficou definida entrperiodo de julho agasto de 219. O cateudo
trabalhadodi Globalizag@o e suas interfaceatura, meio ambiente, tecnologias, economia
entre outros temas) por definicdo da professora de Geografia, cordsawaprevisto no
planejamento curriculata disciplina. Os obtevos da patica faam produzir um aptativo e
construr conhecimentos geograficos qaessemsignificado eimpactassemna realidade
dos/as estudantes, ou seja, busseexporar, por meio das aulas mediadas pelo pesquisador
guest@ssobre a gibalizac® presentes no cotidiamos/agstudates.

ApG6s o0 enceamento dessa faggue se preocupou em explicar e esclarecer o universo

da aula em questéo, passsriparaa acao didéica, que foi dividida em trés fases principais: a
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primeiraetapacirculou em tono da exposicéo e coxteializa@o ddfiliacdo conceital sobre
Globalizacéao, destacando as transformac¢des do espaco geografico causado pelo aparecimento
das inovacOes tecnajitas e 0s impactos sociais, culturais e ambiemaigocalos pelo

advento da gbbalizacdo. Partindo dee mometo didogado e exposiwio, fezse a
apresentacdo dos objetivos da pratica pedagogica, destacando a formac¢do dos grupos, a
temética centralilg o b a | i-,2@uackrmcontendo as datas e os prazosgosvyara a
finalizagdo da proposta.

A segwnda faseorrepondelaapreserd - « 0 do ambi ente da AFS8D
destacando os caminhos operacionais para criar a conta, utilizar asoabaentelidos e
preencher os campos da configuracdo do Ipesti seja, sse mometo foi destinadoa
familiarizac® e apendizagem de comlidar com o dispositivo digital. A terceira fak®
marcada peldons t r u- «o do apl i cat i v qpratieaoridnta8abpelo c a

roteirodasetapas que deveriamalezar, cofiorme se & noQuado 3.

Quadro 3 Roteiro dapraticaproposta para os/as estudastdo Brasil

Conteuda: Globalizagéo e suas interfaces

Metodologia Fabrica de Aplicativos

Periodo: 16 aulas

Objetivo: Criar um aplicativo moévelo dispositivadiFabrica & aplicativs

Dinamica: a) oiganizacao e divisao dgsuposb) distribuicdo dos teas estudados; ¢) explicacdo e orienta
da funcionalidade do aplicativo; d) socializacdo dos aplicativos

Tecnologias dgitais de informacgdo e comunicagcdacomputadorsmartphonestablet.

Etapas.

| - Formago das egpes: 3a5membros por grupo;
I1'7 Criacdo deum aplicativonal i s p o Bdbrica de Aplicativosd :
a)Criacdodaam apl i cat i v Bibricade Aplicatipogt® Cria¢au/formdtedo dagnformacdes
geraisequivalente a criagdo @anta(criar um titdo, habiltar a categoria (Educéo) earea de atuaca
(disciplina de Geografig editor visual(perfil doappi titulo, resumo do texto de abertucayes,
tamanhos do icones, imagelesabertura, fundo e cabecabmonfiguracdqpersonalizar dogine
habilitaro controle de acessolplico ouprivado com nomes de ud&rios e senhado aplicativo movel
pelos grupos com a finalidade de administrar e organizar a pagampdo
b) Elaboraro menu do aplicativo a partir das respectivas élief®rmacdes da pagna da Web, lista de
textos, viceos, imagens docalizacdo geodihfica.
Il 7 Fecho finaljnsercdo dos videos dentro da Fabrica de Aplicativos e socializar das producfes dos ap,
bem como, também, compartilhdimk do aplicaitvo entre @ grupos pr meio ds redes sociais, adalas pea
classe (grupo n@/hat#\pp e Facebogkpara que todos possam fazelavnloaddo aplicativo criado.

Fonte:Elaborado pelo Ator(2019.

41 Sem a necessida c ter conhecimnto en programacéao, consegse criar um aplicativo na plataforma
brasileim Fabrica de Aplicativosapenas arrastandoinserindo em seu projeto cadantionalidade
disponivel.
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Nessa partelo estudoapresentamos conextoe o pefil do gupo invesigadoe os
dados fundamentais para conhecer os/as sufes da pesquisaRessaltamqgsaindg a
abordageme as etapasda pesquisacom destaque gva o app que foi utilizado no
desenvolvimentadas praticas nas unidades escolar€sanhecido ogrupo e @finidas as
TDIC, nas préximase;desapresentamos a leitura e @ise dos questionarios aplicados
seguido do processo da pratica realizada em cadaxtorgeenvolvendo os sujeitos da

pesquisa.
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6 NOSSOOLHAR SOBRE A DIM@NSAO DAS TECNOLOGIAS DI GITAIS DE
INFORMACAO E COMUNICACAO NA PRATICA ESCOLAR

Neda se;aq, tratamosdo processo de empiria, istodg analise e interpretacdo das
respostasdos/as participantes da pesquisa ao questionario aplicado nos dois contextos
geograficos Brasi e Portu@l, cujo objetivofoi investigar sobre o ustdasTDIC na vida
diaria dos/asstudantes qual a frequéncia des utilizacéo para finalidades educativas.

Por seguintetrazemosos registros de campoobservacée sobreos dois contextos
educacioais invesigadosgcuja intencadodi a deconhecer os/gzarticipanteonsiderando as
relacdes digitais, sociais, culturais e comportamentais existeatesa & aula ora entre
estudantes/estudantesa entre estudantes/professores/as. Do mesmo modbérafoi
possivel percebebs mods de tratamentpedag@ico abodadcs pelos/as professes/as,
destacando as metodologias, as propostas de atividades, os rediddbsos e,
principalmente, os tipos dEDIC utilizados na pratica de ensino. Nessa fasejiasos &
campo serviram de foes importantes paraabtencdode informacgdes e dada®lativos a
triade: estudantes, professdese TDIC na préatica de ensirde Geografia.

Por ultimg apresentamos os passos das praticas pedago§iasca de Aplicavos-
gue tiveram como finalidde compreender as pomalidades e operacionalidaddasTDIC

para acompreensdo dos conhecimentos geograficos.

6.1 0 OLHAR DOS ESTUDANTES PORTUGUESES

O processo de avaliacdo sobre o usoTd€ ocorreu no primeiro encontio més
de setembrode 2018 com ®'as estudantes de Rajal Nessa avaliacgorespondeam o
guestionario 25 estudantes, sendo 16 do sexo feminino e 9 do sexdintasom idads
entre 16e 17 anogGréfico 3)
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Gréfico 2- O uso dos tipode TDIC pelogasestudargs portugases

Frequéncia do uso de TDIC por estudantes portugueses
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Fonte: ElaboradpeloAutor(2020.

No cortexto portuguésemordemdecrescente dos percentuais das repostas, o Celular
e a Televisdo sao dPIC de maior destaque no que conceraérequéncia de uso apontada
pelos/as estudantes. Em riveoderado tambémrelacionamo Computador,o Tablete o
Videogame Maquina Fotogréafica Leitor de MP3, com destaque para esse Ultimo, sdo as
tecnologias que oa$ estudantes menos utilizam.

Observase que para os/as estudantedesse contexto pesquisadop uso de
determinadad DIC tem como caracteristica, gando @ntaella (2003), a posdiitade de
escolha e a individualizacdo de receptores mais seletivosges@sn oposicdo a0 consumo
massivo. Essa caracteristica constrytdeauma cultura das midigue sultai o/a estudante
da irércia da recepcao deemsages, de fora, guiand/a para a busca de informacao e de
entretenimento de seu interesse, tesaaumdesafio para os/as professdess Segundo
Santose Santos (2012, p. 1635s0 € chamado dieberacdalo polo de emisséou seja:

O principio bako daliberagio do polo de ersip é a primeiraaracteristica da
cultura digitalpésmidiade massgue  constitui naliberagdo da palavra. Nesse
principio, o praticantproduz, colabora, cocria emte a swa propria
informacdoCadavez mais as pesssastagoroduzindo videos, fotgsnusica,
blogs féruns, comunidades e desenvolvendo softwares livres,smmc6digos

disponibilizados para novas edi¢des atravésedenvolvedores espalhados pelo
mundo.

Na situacdo apontaday/a estudante, na qualidadde usaio/a da TDIC, sai do

marasmo de apenas receber a informacdo e passa a criar, B&&ankm conjato,
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conhecimentsa partir darDIC disponivel. Sendo assim, as possibilidades para que S@& pos
traballar a Geografia e o espa geografico nas salale ala e fora dela parecem &r tdo
diversas quanto se possa imaginar. Os/as estudantes produzindo partitimando
informacdes e conhecimestgobre o proprio espacspbreos lugares onde vivem aue
frequentam constittem pilar base da Geografia e d@ciochio geogréafico, porque $®
permite conhecer melhor os lugares, as pessofsina,a flora, a ecoromia, a politica e,
principalmente, as demandas daquele lugam como,0 que precisa ser dprorado ou
revisto.

Continuando analise das respostatestaamos oGrafico4, a parir do qualpodemos
inferir que o uso dagDIC incide sobre finalidades disitas. 100% dos/as estudantes
recorrem agDIC com a finalidade de ouvir Musica; 92% para camear noChat, 88% para
participa das Redes SociaisQ® paraPesquisar Trabalhos Edeoes, 76% para enviar e
receber SMS e 68% para assistir fisn€om menopercentual, com frequéncia em torno de
50% oumenos os/as estudantes utilizam as tecnologias edita Fotografias, consulta

Sites baixar Fichaios, jggar, escrever Texto, Desbar, Pintae escreveBlog.

Grafico 3- Finalidadeslo uso dagDIC no cotidiano doss estudantes de Portugal

Finalidades dadas as TDIC por estudantes portugueses
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Fonte: Elaborado pelksutor(2020.

Percebese, a partir da imrmacao okida no Gréfico 4, qua finalidade do uso da
TDIC pelos/as estudantesndepende da nacionalidade, pois os resultados s&o muito
semelhantessendg majpritariamente, o entretenimento. Isso remete a questao de como o/a

professor/a pode utilizarsea TDIC para fins educativosgado queno tempo o@soo0s/a&
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estudantes as utilima largamente como atividade ludica. Significa ndo utilizaBfC
simplesnente como substitutivas das antigas metodologias, como trocar a biblioteca pelos
navegadores e pegjuisada internet ou trocand mapas analdgicos padiigitais mas sim
pensar o quas TDIC proporcionam de diferente e, a partir disso, planejar uma proguosta
oriente o/a estudante para o raciocinio cientifico e critico.

Rossato (2014) chama a atéagpaa asacgles e interacdes dstudantes quanto ao
uso dasTDIC. Para ese autor, auso ocorreem ambientes fora do contexto da espcobeng
por exemplo, em anversas em salas de b@po; jogos; encaminhamento de fotos,
mensagens e musicas para amjgmsca @ informacdes sobreokbies compras, esporie
lazer; baixar musicas e filng visita asitesetc., ndo havendo demonstracdo de muito
interess@o usodas tecnologiaguando se trata ddividades de estudo.

Nesse sentido, apoiadas Md3IC, asacoes e nteracdes de estudanestdo distantes
do cotexto esolar. Quanto a esse pecto, oposicionamento @ Rossato (2014) pode ser
confirmado @ Grafico5. Assim como os/as estudanta®sileiros/asos/as portugueskes
também fazem uso daBDIC na escda, en espacos especificosa sala de aula, no
laboratorioe no espaco destinadms intervalos das aulas (recreio), por&m menor
frequéncia. As repossala maioria ddasrespondentes concentrese em espaco nao escolar,

a Casa de Amigos.

Grafico 4- Local deusodasTDIC pelos/as estuhtes @ Portugal

Locais de uso das TDIC por estudantes portugueses
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Fonte: Elalwrado pelAutor(2020.

Ao tratar da utilizagcdo daBDIC para fins educativo®s respostas dfas estudantes
vém confirmando as analises dos resultados ja descritbpef@entuss de 20% a30%
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referem-se a utilizacdo em Relugcédo de ExercicioBgsquis&scolar e ElaboracédocedSlides
para Apresentacao. Os destaques negativos vao para Participde@menpara Discussao e
Criacdo deAplicativos, as unicas alternativas com frequéncia negatiraade 50%. Para
acessads Rales Sociais, Assistifideos eJogar, o percentual € maerado, situandse entre

50% e 60%. Estes resultados podem ser constatadérafico 6.

Grafico 5- Estudante portugués O uso dagDIC para fins educativos

Frequéncia do uso de TDIC para fins educativos por
estudantes portugueses
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Fonte: Elaboradpeloauta (2020.

Baranauskas Valente (2013aletam queapesar das discussdesamémicas sobre a
utilizacdo dasTDIC com finalidades educacionais avangayena pratica pedagégicmn
contexto escolao uso ainda é timido. Os/as estudantes séo wigiteasa escola permanece
analdgca. Acrescentase a iscussagueo contato da maioaidos/as estudantes conTRIC
nao ocorre, inicialmente, no contexto escolau seja, eleacontece em contextos sociais
diversos e, atualmente em comunidades virtuaisagigcas, onde a importanciaad
proximidade fisica geograftanas interlocu¢cdes ém os individuos € pouco significativa.
Nesses contextos, de acordo c&uckingham(2010), o que os/as estudantes fazem néao
demonstra preocupacao cor@ucacao escolar

Ao término do tratamento dos des resultantesda paticipacdodos/as estudantes
nest pesquisa, no Graficbobservamosgjueos/asprofessoes/asde Geografia fazem pouco
uso dasTDIC em suas aulagomo forma contribuir @an o processo de ensino e de

apraendizagen dos/as estudides.
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Grafico 6- Patugal- UsodasTDIC peloprofessoda turma investigada

Uso de TDIC para fins educativos
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Fonte: Elaborado pelsutor(2020.

Os percentuaisidicamqueo professoda turmaaramente usklapasDigitais (16%)
Céamera e ravadoreg8%); Google Mapg4%) e Sistema de Informacg@ Geograica - SIG
(4%). A partir desas condgleragOes, concordamos com afgmacdesde Costa (2019)
guando traa tona a questéo da foagio pedagogica dos/as professores/as.

Para além de a prepaém dos pofessores para fazeramo dagecnologias djitais

nas praticas educativasigtidianas ndser apenas uma questéo técnica, de maior ou
menor dominio das tecnologias, como em termodtigus parece ser
predominantemente encarada na formacéofedes asevidéncias de que as
edratégia de formacae desenvivimento profissional ge tém vindo aer seguidas
carecem de eficacia do ponto de vista metodolégico. Ou seja, mesmo depois de
frequentarem os programas de formacao que lhes sao oferecgwefessces
continuam com forte davida sobre o qudazer, deforma a melhorarem a
aprendizagem d®alunos. Dito de outra forma parewas que a questdo essencial

reside nos modelos de forndag utilizados e na sua ineficacia em preparar os
professoresanvenientenentg COSTA, 2020, p22).

Talvez a questagrincipd quanto ao uso da3DIC e como utilzélas para o
aprimoramento do ensino seja, e € 0 que sug&mfico 7, a inser¢do destas formacao
inicial e continuada@os/as professores/as. Acregbieque odominio técnico e pedagico ro
uso dasTDIC é fundanental para os diferersecampos do athecimento.Também é
fundamentalparaensinar Geografia criticamente camuso dasTDIC ter dara a fungéo
social da Geografia e o dominio de seus consettemasAlém dissoé importate que da
professor/@sejaem contato continuo, ah de produziconhecimentssobre ag DIC, pois,

guanto mais se conhece algo, no casbld€, maiores saas possibilidades d®iar e propor
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metodologiascom o objetvo de oportunizar ada estudanteautonoma e capacidadéde

enterimento dos conceitosmmnteldos traalhados.

6.20 OLHAR DOSAS ESTUDANTES BRASILEIROSAS

A avaliacaopor parte dos/as estudantésBrasilsobre asIDIC na pratica diaridoi
realizada no iitio daprimeirasemana denaio de 200. Participaram @ssa avahcao 27
estudantes, dtegas 15 seautodeclararam do sexo feminino e 12 se autodeclaram do sexo
masculing com idade entre 1817 anos. Com relacdo a questao sobre a frequéncia do uso

dasTDIC na vida diariaosdados podm ser vsualizados n&rafico8.

Grafico 7- Uso dogiposde TDIC por estudares brasileirosas
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Fonte: Elaborado pelsutor(2020.

Ao analisar os dados, constatamgge todos/as os/as estudantes brasileiros/as
responderam quetilizavam aparelhos celularesAlém dels, a televisdofoi a seginda
tecnologia digitaimais assinalada em terceiro, o computador, empatado com o videogame.
Produtos como a maquina fotograie otablet, com destaque para o leitor mp3, fazem parte
do gupo dasécnologias digitaisle informacédo e comunicacgaeos/as estdantes merm
usam. @so curioso € o deelevisdo, que mesmeendo uma tecnologia mais associada a
outras geracdes, ainda aparece na frente de adetatmo o proprio videogame e o
computador, tecnologias maisestes, con um apelo maior ao plibo jovem

De acordocom o deceto SUBSTITUTIVO AO PROJETO DE LEI N 2.246,de 2007
(Apensos os PL6s nU 2.547, de 2007, e nU
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O Congresso Naai@l decreta: Art. 1° Fica proibido o uso de aparelhos eleto®ni
portakis nas salas de aulasiestabalcimentos deducacadasica e superior.
Paiggrafo Unico. S€io admitidos, nas salas de aula de estabelecimentos de educacéo
basica e superior, aparelh eletrbnicos portateigjesde que inseridos no
desenvolvimeno de atividades didaticopedagdgcase devdamente awtrizados

pelos docentes ou corgestor BRASIL, 2007).

Sendo assim, é possivel perceber queRIE - apesar de em um primeiro momento
saem vistas com estranhameygm outrosdorejeitadagpor sua cara@ristica interativa que
it i r acdocadostmestudan e, sodforme & justificativas dadas aoRrojetos dd_ei*? que
culminaram neste ultimo supracitado, mais ponderadg acima de tudayma possibilidade
gue o/a professor/pode usaou ndo. Porémmao basta vontade de fazer ustasTDIC, é
preciso sber qua e como usare issodepende d necessidadedisponibilidade eda
finalidade.

Fazse necessarjportanto, pensar novas formasudarasTDIC, as midias digitais
as redes sociaiso contexo da cibeculturaem beneficio d umaeducacao transfmadora,
conectada com a vidaake cotidana do/a estudanteyjo usofaca sentid@ esse sujeitdNao
se defende aquiuma visao utilitas t a da educa-«o0, valorizando
nomundo ref poisacrediBmosquea edicagcdo possuimtuitas vezs, um carater latenteem
guendose vé uma aplicacdo imediata, nidausos nao imediatgue traemvantagens em
um mundo que dearta tudo aquilo que n&o tem uso evidente.

De acordo conmSanbs e Sant® (2012, p. 174)ii [].sdo.0s usogjue deven ser
refletidos, questionadospois, cadavez maisproduzir, socializar, comunicar, cocriar,
compartilhar saoequisitos essenciais paraompreender as acdes que acontecem
noc ot i d buaseja, mum mundo e transformacdo e corntaclo pela TDIC, com
edudantescada vez mais conectasdas por ek, a escola ndo pode ser o espaco da inércia.
Alids, ndo o é, pois os/as estudantes ja estdcanugde com elek&as os espacos que
frequentamondesocializame interagm, como a escola. Comafirmam as mesmas auas,

Problematizamos que cibmrtura nda o movimento cultural que fica apenas no
ciberespaco, a partir dqpual os sujeitos culturais@duzem. A cibercultura é a
culturacontemporanea que coneoigras reds, que produz outrgsntidbs. E isso
ndo fica sO no ciberespagco, mas afettotalmente acidade, todos os

equipamentosulturais, inclusive a escola @niversidade (SANTOSSANTOS,
2012,p.176).

E necessario, portanto, que /as responsaveispor essesespacos (governo e
comunidade escolarprientem e guem os/as estudantegue constitem o proprio espaco e

nele se constitueApara cumprir 0 seu objetivo: o de uma educacéao twamsfdora para uma

42 Vide justificativadoPROJETO DE LEI N.° 2.248\,, DE 2007 (Do Sr. Pompeo& Matbs).
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sociedade melhoQuanto as funcbes que askstudars ddo a3DIC, conforme exmpsto no
Grafico 9 as priripais delas saouvir masica, paticipar de redes sociais, pesquisar trabalhos
escolares e conversar pohat com frequéncia meidng veem filmes, escrevem textos,
consultamsitese fazem eeditam fobgrafias. As atividadeBm menos assinaladaelos/as
estudantes foram eswex parablogs desenhar e pintar, enviar SMS e criar aplicagoes digitais
(aplicativos de celular). Terse,assim, que a maior parte das atividades ligadas as tecrsologia
digitais de informacéo e comunicacgae os/as estudantezémcomfrequénciaé para fins
sociais e de entretenento.

Nese caso, de acordo Mo{a013, p.11-12), em relacdo ao uso da®IC, I..§o h
descompasso amt as praticas educacionais e as relagdes sociais, habitostianes
catidianos [...]. Do pord devista exclusivamete educeional, as transformae8 ainda sé&

incipientes dentro das escabaksso fica evidente quando se obseraréfico 9.

Grafico 8- Finalidads do uso da$DIC no cotidiano dos estudantes do Brasil
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Fonte: Elaborao pelcAutor(2020.

Conforme se obseryee ja foi abordado, a maior finglade que das estudantes
brasileiros ddo agDIC é o entretenimento, com destaque para as redes sdtadig.entaq
aogasprofessoremse pesquisadoréssque penam o trablho pedagogico procurdormas
de identificar as pontaecialidades e funcdesad redes saa@is como uma ferramenta
pedagogica do seu tempo.

Como afirmam Santos Santos (2012, p. 180f Pe r ¢ e b eopatescial dessas |
midias e redesociais cono estrutuantes de novas formee pesamento, commstruments
culturais de aprendigem, mediatho novosprocessos tecnoldgicos, comunicacionais e
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peda g -.@angainosespaco virtual e deicultura como um ambiente de aprendiz@&do
relevantgara elacionalo real e o virtual paras/asestudantes, atgque nadaz mais sentido
analisar separadaente, tendo em vista queara aquelédasque €m acesso, o virtual esta
presente no real eag-versa, um influenciando no espaco do outro.

O uso dag DIC para a relsizacéo de trabalhos eslares ocorre, na mairia dasvezes,
em espacos queéinseconfigr am como o d%eA Gasaad Amigaseespagol a o0
da escolgara recreacao entre ogervalos das aulagpresentanse como preferidos pelos/as
esudantes lasileirogas Como ha mdicaivo do uso do gsmco da ala de aula e do
Laboradrio, emboa com um percentual inferior, € possivel afirmar que as atividades de
aprendizagem de conteudosrricularescom apoio de tecnologias digitale informacéao e
comunicacadém se realizdo em horéos e espagos especifisnaescola. Inferinos, ainda
gue na casa de amigfs os/as studantesambémrealizam atividadeselacionadasaos
conteudos curriculares.

Em continuidadeuma das indagacdes direcionadas aos estudantes foi, justament
sobre @ locais de uso daBDIC paradiferentes finddades.Os resultados obtidoss&io

exposte noGrafico 10.

Gréfico 9- Locais de uso dagDIC por estudantedo Brasil
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Fonte: Elaborado pelksutor(2020.

Os dados do Grafico 10, além do que explicitam |@esm a éentar para o conceito
de espeo e de ambiestde apredizagem na cultura doberespagocomo a Sala de Aula, o

43 Tradicionalmente, a sala de aula ocupa o lugar onde se desenvolvem as faculdades semdaj assim,
sindbnimo de instrucéo e educac&muma abordagem simplista, as salas de auS@iao definidas como
construcdes rahgdares, com jaelas & um lado, um quadnaegro nafrente e uma porta perto da frente, na
parede; onde ha também ymrofessor, geralmdea posicionado na frente e no demdos alunos, que se
posicionam sentados eitefras ou semicirculo (ERICKSON, 2001
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Laboratério, a Biblioteca, entre outros, consideraoglp em muitas estas, como
espacos/ambientes precéarios para o ensino e a quarde apndizagem (ROUBER;
TONINI, 2018). Ao restringr a aprexdizagem, apoiada ndPIC, a uma fuacédo ou espaco
espec2fico, A[]...] eliminamos onpoduo qeaado 8t er
ela &€ um processo [...]. Esse simulacroatidéano énecessariamente restra unma situagao,
e rela o/a studante manifestese ®mo se tivess apr endi doo ( ALMEI DA
2011, p. 67).

Ao serem questionadi@s a respeito da produgéde conhecimeng valendese do

uso dag DIC, as resposta®d/as esttanteestaaepresentdas noGraficoll.

Gréfico 10- Edudante basileirda: O usodasTDIC para firs educativos

Uso das TDIC para fins educativos por estudantes
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Fonte: Elaborado pelo Autor (2020).

De acordo com o tratamento dos daddssindicam que o fim educativo qusas
estudanteslao asTDIC se concemti principalmente na selucdode exercicio®scolares
como trabalhos e tafi@&s, para pesmiisa bibliografica e organizacdo de apresentacoes.
Timidamente, com percentual de 10%, reatizatividades de Criacdo e Aplicacdo apoiadas
nas TDIC. Contud, para aessar as Redes Sociafssisir a Videos e dgar, o grcentual
encontrase atre 50% e 6%. Nesse contextops resultadosnstituidosno Gréafico 11
confirmam oquefoi revelado nas ggstdes anteriores.

No dizer de Costa (2019, p. 17),

[...] daca a cada ez maior disseminacaa@ropiacdo social datecnolgias digitais
de informacao e de coumicacéo, a sua integracao na Escola e a sua exploracédo para

fins educativos parecem ser hofnsensuais. Emboraisso ndo ofereca duvidas no
discurso ofical, a realdade é que, apesar dedsvads investiments, entreanto
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realizados, contimam a ser prcupantemente baixos os indices de utilizagéo
pedagdgica dessas ferramentas.

Apesar dese desompasso, segundo Voos (Z)1o acesso livre a conteudos dmhbo
popular, cultural e cientitio estasendo disponilizado as/as estudantes e pestores/as
como, por exemplo, os Recursos Educacionais Abertos (REAs), além de materiais e
referéncias pargesquisa, para 0 ensino e a aprendizagersesEmateriais pan ser
enmntrados ensitesde daninio pablico ou sob ma licen@ de propriedade intedtual que
pemita seu livre uso e adaptacdo por terceimms de direitos autorais reservadmss/as
proprietariogas Essa forma de acesso esta em pauta nos encontbogres edicacionais, nas
politicas govenamentais e ndormulagio dos curriculos esares, tendo ra vista a
prioridade de se ampliar 0 acesso, de todos e tadakicacdo sistemética e ouistesnatica
com a adequacdo de investimentos e custositudo,entendese queha necessidade de
proporprojetos pautdos em paticas educacionais imadoras.

Nesse sentidas/as estudantesspondentes, ao apontarem o problemea desafiam a
busa@ar solu¢cdes que minimizem fosso existenteentre a realidadeocial e apréatica
pedagogicamasescola. O que poderser feib?

Especificamente, comelacdo a mtica do/a professor/a de Geografia e o uso das
TDIC na sala de aula, ndo ha divida quantgaico uso delasdurante as aulasssim

expressa @rafico 12.

Grafico 11- Brasil: uso dasTDIC pela professoada turma invesgjada
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Fonte: Elaborado pelautor(2020.

Analisando os percentuais de 10% a 15% no somatorio das respostas afirestégas
se contrapfem ao percentudd até 90% de respostas que apontam a tiipagao de

ferramentas para pgsisa, egistros de loalizacagcartografia, jogos exercicios didticos, o
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gue nos remete ao que Aretio (2012) conceitua como brecha Highata esse autor, existe
uma espée de corte entre as pessoas (comunidadesjes, pases, por exemplo), didindo-
as entre as quetilizam asTDIC no seu dia aid, as que natém acesso as mesmas e as que,
embora tenham, ndo sabem coa® usar Acrescentase ao problema os estudos ok
formacé&o docente para o uso educacidaallDIC citados por Pesce (2013

Acerca dos dados copilados podemos interpretar eampliar nossavisdag sob

inspiracdo ddPesce (2013gue entenda f or ma- «® fNa @b ®mMc A godad a g -

professora para sabelidar comos dispositivos digitas, pelo m&osos gerais e comunppr
exanplo, as redessociais que ogas estudantes m& usam (no ituito de aproveitar a
cibercultura como ambiente de aprendizadomo discutido anteriormente) ou utilizar
fungdes bésicas de navegadoresimt@rnet como o Google E&rth ou Maps como uma
emergénia necessariddcreditase que, se utilizadasTDIC de mariracoerentee critica,

as aulaspodemse torna mais interativas e atrativas das estudantefCOSTA, 2007.
Porém, € importante frisague o ponto prncipal dasaulas ndo pode e na@wk sero
dispositivoem si,ou seja,ele deve ser o mio para atraio/a estudante para o conteudo e
raciocinio geografico

6.3 OBSERVACAO NO CAMPO: O OLHAR ATENTO A PRATICA PEDAGAGA E
SEUS DESDOBRAMENTOS

Nesta seca@pregntamos asistematizacdo dos cawgp obserados no contdo de
Patugal e Brasil, entr2018 e 2019, estacando osegistros das acodes, participacdes e
interacdes vividas entre estudantes/estudantes e estudarfesspfa, tanto no plano das
metodologiasde ensinoquanto no plano do usdas TDIC no contexto ds ativichdes
desenvolvidas durdes as aulage Geografia.

6.3.10 campo deobservacéao:Portugal

O processo de observacdo em Portugal foi desenvohdaduerbdo de setembra
outubro, totalizando oiteemanasio ano de 2018, no turmaatuting numa turma d ensino

secundario de uma esadbcalizadam Lisboa.

44 Para aprofudar aquestéo, recomendamos a obrade SERRANDro; MARTINEZ, Evelio.La brecha
digital: mitos yrealidades. Méxiz: Editorial UABC, 2003. ISBN 9709051-89- X www.labrechadigital.org

C
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Na primeira observacao, o professor abriu a aula apresentando o pesquis@dor aos
estudantesdestaando a formacdoo planejamento ® objetivo da invesigagao que seria
realizada durate o semestr® assuto abordado pelo profesrdurante dase de observacao
para esta tese fd Espa- o Ur bano de Portugal e seus
primeira semana de setembro professarlicenciadd em Geogfia e regente da turma
exploro u a hdjad@aReqgalificacdo e Renovacabrbana de Perugal 0o . As |
ocorreram por meio da exposicado dialogadam auxilio de material impresso (texto)
confecciomdo pelo professor, abordando esquemasnpresie imagns correspondentes aos
conteus estudadosprevista no curriculo de Geodgfia.

O plangamento da aula para trabalhar com os contetdos supracitados teve como
objetivo mobilizar os conteuda®lativos aoespaco urbano e suas relacfes @easm@co
urbanolocal. Iniciando a a@ o prdessorfez algumas pergntas que mobilizam os/as
estudantsa refletirem sobre 0 espaco urbano. Para estabelecer relacdes entre o local/global e
o cientifico/cultural, oprofessor formwu perguntas sobre os top& em qudsio como
disparadores gra encoajar os/as @¢sdantesa expressarem suas oj@@s e perce@es no
sentido de aprofundar a constru¢ao dos conhecimentos do micro para o macro.

Nas respostas, ficou evidenque os/as estudantes construiram o ctmegparti de
suas experiénciapor exenplo, quandoo professo p e r gQuais agcaracteristica do
espa-o0o urbano do centro de Lisboado? AO que
urbanodelLisboaeco o de Car cavel os 0 xosis@icentes pavaatenaer p 0 S
acomunidadd o ¢ a | oofiadasasestudantes responglque o centrarbano de Lisboa é
diversificado, enquanto de Carcavelos é limitadqrorque h& poucos servigos para aterader
comunidade, como por exemplo: fattash@pingcentes, poucos supermercasle loja de
materiaiespecifcos.

As trocas de poos de vista, ® didlogos e as aproximacdes vivenciadas nas
interacdes fizeram com que as/estudantes alargassem 0s conegpara a abstracdo dos
conteudos cientificodNotamosque as expressfes dasngamertds, das expeéncias edos
guestionamentos cetituiramo protagonismaodos/as estudantesm constru¢cdo dos saberes
geograficos. Como pano de fundo desse processo de wgwstre ampliacdo dos
conhecimentos geogratis, a libedade, o estimulo, atienciondidade, as asxiacdese 0
encorajamento exeos pela medicdo do professor possibilitaram potencializar o alcance da
aprendizagem dos/as estudantes, bem ¢cdaroraza@ outras aprendizagens.
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Com ese direciommento, gorofessor propds a camscdo & um mapa comstual®
como estratégia de apmimagem, abora n d o o] cont e¥do centr al
Por t ug ad objetivodde mapear os marcadores das diferencamells@ncas entre a
triade: Reabilitacdo, Reglificacdoe Renovacéo Urbana.@a criacdo do mapaonceitual
os/as estudantepredsaram atender critérios estabelecidos pelo professor, comor
exemplq trabalhar individualmente, compor 100 ligagGes diayras que nao poderiam se
repetir, caso havesse pavras repetidas ndo s&mm contabilizadas, eo/a estudnte néo
poderia escrear textos, fraes ou aplicatinks nas redes de conexdo correspondentes a
estrutura do mapa conceitual.

Nesse encadeamentiddtico, surgiram alguns argumentds ordem praticpor pare
dos/as studantesficomo organizar eestrutuar o mapa conceitual e¢n pouco tempaom
muitas palavragjuendo poderiam serepetir (r el at o dos/ as estudart
posicionamentosp professordisseq u eas dificuldades eranelementospara incitar a
criatividade, aautonomia, aagilidadee a qualidade conteustied . E m Iprofessor tenha
argumentado de maneira pontual, muissestudantes ndo concordaram com seu
posicionamento,eo final da aulgentregaranpara avaliacdamaprodw;do incompleta. Os
procediments adotados pelprofessr vém ao encontro damlavras de Caella (2017, p.
11), de qued [ . . . ] o professor tem que possibili
estratégps préprias para que ele, com autonomiadgtivamete desenvolvida, crieuas
proprias formas daprendee saber o que fazermmoo que aprerelu O .

Durante o processo de composi¢cdo dos mapas conceituais, os/as estudantes recorreram
rapidamente ao uso dssus celulares, realizando pesquissp@gnas daWeb, garimpando
dados, iformacde, textos comlgmentars e palavraghave gqueremetessem eeimatica
central. Para facilitar o trabalho de busca das informacdes na rede do ciberespaco, o professor
disponbilizou, por meio de unmodemo livre acess daintemet para que os/as eslantes
pudessem execat a pesgisa. Mesmo existindo possibilidadede navegacao gratuita na
rede, muitos deles/as optargor utilizar ainternetde modo particulaporque a fequéncia
oferecida pela escolramuito baka, 0 quecomprometia o processie busca.

Diante darealizac® da proposta em questéverificamoso forte entrosamento e o
trabalho colaborativo entre os pares, trocando ideias, materiais, fontes de pedquidas e

tensionamentos em relacdo a déesdo terpo paradar conta da caplexidale do trabalho

45 De acordo con®liveira e Silva (2006)o mapa condéual significa uma repesentacao grafica. Uma das
vantagens do mapa conceitual e a mobilizacdo dos saberes prévingemdores paracngrucao dos
conhecimentos cidificos.
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solicitado. No decorrer da inteencdo pedagpca, quando os/as estudantes apresentavam
alguma duvida sobre a forma de organizacdo do mapa conpeitié@hesmo dos conteudos,
o professor eavade prontidagpara sandas de manea comprensiva e senujgaments.

Como extensd@ caexdao coma aividade do mapa conceityafjue teve como
centralidade 0Ss cont e¥dos de i B eJabana Ide t a - «
Portugal 0, o tyvidaddomplamnentardeydo acxo rerdisentodo grpo.

Por conta disso, foi proposto desafio deriarem um diagrama avaliativo que devegar
composto pod 0 conjuntos de questdes com 4 alternativas, semdodelas verdadeira e as
demais falsas, eno tambémcontemplar 10 concluséedistirtag sem frase repetids
abordando os contdds estudadasa aula anterior. Para a realizacdo dessa targi@fessor
pontuoy na lousaalguns critérios, como: E peitidla a consulta total nos materiais (aplasti
caderm, textos impressos)mawely nos primeirosl5 minute serapermitido falarcom os
colegasmasguando terminar este temjulevese fazer a atividade de avaliacdo em siléncio.

Feitas as consideracOaxs/as estudantes respeitaram as orientacdesultado os
escritos no cadao e reorrendo aosasumos, éxtos e esquemas presEsInos mateais
entregues pelo professor. Além do mais, fizeram o uso do celular para coletar as informacgdes
em diversas pltaformas digitais de maneira silenciospjda e pemeadapelapreocupago
emencortrarinformacdes uteigpara resolver os desafi proposto€ssas ideias encontrase
respaldadas nos dizeres de Tonini (2013, p.d&2yjue paraf [ fazer Bhusca urdteral e
sil enci os ao ,fazmsenegedséa tuadédo criteia0oso pa que na se torne um
espaco d copia e cola de inforagdes.

Podema aferir com base nessa autora, que a sala de satonstitui palco de
hibridizacdes onde os/as estudantescriadogas e constituidosas sob a otica d
contempoaneidadendo mais fdheiam apeas as pagirsados livos didaticos, das aptigas,
dos cadeos, mastambém, acessam a materialidade do ciberespagn complementar
conhecimenta Assim, 0s repertéos escolares ja ndo sao a Unica fonte dstcegéo de
conhecimentos geogiiébs, caracterizandese comocampo virtual, como outrgeito, um
feitio de interagdo e coleta de conteudos e informagfes reconvertidas em esquemas, imagens,
graficos, textos compmentares, videos @utros meios que possaservir cono amplo
espectro de paegbilidades para o desvolvimento dos conhecimentogggraficos.

Og/As jovens foram majoritariamente responsaveis e conseguiram entregar antarefa
tempo estipulado pelo profew. Durantea elaboracdo do diagrama avaiva, perebemos

simultaneament@o comprtamento daslasparicipante engajamemtcom a atividad, a
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capacidade de criacdo e aprofundamento do tema e, principalmente, a capacidade de construir
0 préprio cmhecimento ao sem encorajadeas por meio de atividade desafiante e
instigante, com aitérios defnidosque gravitaram em torncadsituacao do tepo, do trabalho
individual, da baixa frequéncia daternete, mais especialmente, da nédo oportunidage d
vivenciarem experiéncias em grupo, sendo, geeacordocom Boavidae Ponte(2002), as
atividadesedwcativasde cunhocolaborativoimplantadasna pr&ica de ensingossibilitam
compartilhar, discutir, problematizar e ampliar os saberes, sejam de natutara csgjam

de cunho cientifico.

Dando connuidade a trabalho anterior, ndro encoitro de obseracdoe com outra
abordagem geogfica, o profesor introduziy de forma articuladao cont e%do AC
Bussi ness D% cmaintentdo deexp&nii sedimentar os estudos subjacentes
ao espc¢o urbanode Portugal. Para producdo ea apropriacdodo contédo supracitado
durantea pratica demsino, privilegiou a pratica dialogada, investigativa e colaborativa com
auxilio do quadro/giz do material mpresso composto por texto, esquema e ctogesSob a
influéncia desse prodanento ddatico, o/a estudante assumiu, no processoed
contextualizgdo dos conteddos em questdo, o protagonisgragendo para o conjunto da
pratica do ensinaprendizagns vivénciase referéncias culturais, s@is e poliicas que, de
algum moda, contribuiram pra pomover uma complexa trama deyrhlidade de saberes.

A partir das relagbes de ensino discutidas e tencionadas, verificamos que o professor
possuia conhecinméos didaticepedagodgicos e tinha o dominilm conteud especifico da
disciplina de Geografiay que favoreeu mobilizar a constrdp de conceitos e a agpriacao
dos contetdos em estudduranteo processoelaprendizagen® professor buscava interagir,
dialogar e indagar os/as estudantes a paldirespacovivido, concebido e peebido na
preocumcaode que osujeitos compreendesa®s principais centrage negocios instalados
tanto no contexto do bairro de Carcavelos como no contexto do centro de, cesbival de
Portugal. Como exemplo, o prefor desteou a relacdo da CBD oo acessibilidades
transportespublicos e, igualmentelemonstrou a fungdo dmmeércio considerando os bens
vulgares, mercantis e bens raros existentes na area central de, biginoale apresentar
exemplos de localizacdoexpansdala CBD em Lisboa. Nesseovimento de vae van, em
guese estabeleceu a prodagdo conhecimento,@senciamos o bom relacionamento entre o
professor e a turma, o que favoreceu o desempenho e a apgendidas/as estudantes.
Como também, nos momms de caoflitos, discordanciasdiscussoes, tades erelacbes

46 Distrito de Negdcios Centrais
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dos/as estudantes, oofessor demonsiu habilidade para encontrar solu¢cdes adequadas aos
guestionamentos sobre o conteudo estudado.

Entendemos ue espacos de formacdo como esses, ondes @sadars sao
desafiadosa persar, refletir eanalisar a readade vivida e sdo vitos como sujeitos que
constoem o proprio espaco de convivéncia (espaco urbano local), ouusejlcal de
aprendizagem quesline e globaliza diferentes leituras doagspvividq é possivel fazer da
Geografia um compnenteinteresante e instigante nadtiica,pois, comobemafirma Santos
(2013, odasjovensestudantes de hoje sdo avesa®as praticas mnemaonicas, cansatigas
enfadonhas produzidas no ambito da sala.de.

Ap6s o processo de conterdlizacdo queesdeu paticamere por meio do dialoge
das trocas de exgéncias sobre o conteuddD, no encontro seguinte, o estudo consistiu na
promocdo da atividade baseadan questdeproblema tendo como mote o cosmfido
icidbm®di as 0. (@eantoragpnoaprofmdamentalessa tematica, froposta
a elaboracdo dem esquema conceitual, cujo objetivo era provar a expansao e a localizacéo
geogréfica da BD em Lisboa.Para a resolucdo das tarefas projetadagtofessordeu
autonomia adas etudantes paraofmaremduplss, trabalhare consultardnto os materiais
fisicos comooscontidos nos ambientes virtuais.

Como regra da organizacdo das atividadgsrofessor eseveu na lousascritérios
gue deveriam secumpridos tais como: para o esgma mentaldeveriam respondera
questdo sobre BED em Lisboa usandoaté 50palavras sem repetides para a atividade
gquestaeproblema deveriam propor 5 perguntas que tivesseoma centralidade a
investigacdo, o estudo dmso e aesolucdo de problema®s tdpicos ndgoderam ser
repetidos, nem haveria paissdo para &rocadeinformacfes @le materiaiscom as outras
duplas.

Iniciando a atividade, cada dupla escolheu seusna#g(textos, cadernos e celulajes
defontes de corsulta. Ajustada a esseomento, o prassor éponibilizou a senha e login
para o0 acessa redede internet ApOs os/as estudantes definirem os materagerem
utilizados aos poucos foram exploramce interagindo, fazendo buscas especifieas
platafaomas digitais, dividind tarefas, orgaizandoas ideia centrais, elaborandpestdes e
administraado o tempo para dar corda que foi solicitadpeloprofessor

Fazendo referéncia estratégia de e mencionada, verificampso cenario das
relacdes stabelecidas entre oanes, que a apndiza@m dos cohecimentoselegitimou na

pratica intervetiva carregada de criatividade, saberes, experiéncias e limitacdes. Limitacdes
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estas constatadas em aitas ocasidegjuandaalgunsmas estudante®nessitana de maior

tempo eoutras/asndo consguiram finalizar a tarefarelativa & questéegproblema Ainda,

tendo em vista a construcdo dos conhecimentos, a estratégia do trabalho colaborativo foi
importanteno processo, pois possibilitou &&sestudates, medinte a interatividadea
ampliacdo deliscus$es de idias, as trocas,didlogoe a conexdo dosgpacos virtuais com o
espaco fisico.

Do que foi exposto, € possivel depreender que acdes didfioawvidas na
perspectiva colaborativa consttn estratéga indispensavel para aompreensdo o
contaldos curiculares, porque opontizam ao/a estudantder voz, vez, raciocinar, refletir,
problematizar e observar geograficamente o espaco urlfmuese dzer entdq queo
modelo do trabalho colabdirao abreportas para interessalos/as estudaesemaprender
em sala de aula, pos8itando e oportunizadoexplorarem materiais diferentes, levantarem e
testarem hipoteses, exercitarem a autonomia e praszieslocamentos para além daquilo
que é repesentadoo livro didatico e nogneios de comunacao.

Embora favendo o trabalho colabativo, em alguns mmentos da aulaotamos que
boa parte das duplas manif@stdificuldades em executar as questPesblemadevido a
complexidade em realizar as atiaites propstas dentro de um espefjsico com reursose
tempo Imitados. Por outro laml ndo demonstraramiftculdades para fazer o esquema
conceitual. Cabeeiterarquena medida em que surgiaas duvidas sobre os conhecimentos
abordads, o profssor estava presentecem disponibilidade pa auxiliar a todos/asAo
percéer que o0 grupo nao havelcancadoos objetivostracados o professor estendeu o
assunto para 0 encontrgeguinte propondo como possibilidade teoriepratica a
esquemtazacao deim mapa conceitual tdo como objeto de corbimentaa sigla BD.

Algungmas estudantes questionaramnwétodo, corn, por exemplo um/a dodas
estudantegjueperguntoufiprofessor, por que voceé tralbel apenas com mapas conceituais,
sendo que@stem outos meios para traballraos contetdos, commpexempd, 0 uso das
tecnologia, pois eu tenho muitas dificuldades a@render em criar mapas conceituais
devido as suas imposicbes compl@eas An al 0 guestiodamentonos parecey no
desabafo d/a estudate que atividades dea natureza de forma&aorrentetém levado ao
desanimeao inconformismo e a angustia.

Nessesentido, Goulart (2011) cita a necessidade de que estratégias corriqueiras
precisam er reajustadas se existe a pretensao de dorsujeits criticos, criativos e

pensantes, poigelo pouco qe se ensina Geografitambémpouces/asestudantes sabem
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tradwzir esse aprendizadwo espaco geograficd’or issoas praticas curriculares, em eert
medida,&én f or mado A [ . .graficospar pdo hazeh rrovasio grEedorio
pedagogco e, paticularmente no que @ respeito ao aprofundamento dos saber
geograficos em interface com os saberes cotidigvasogelos/as estudantes paentro da
saladeaua ( GOULART43). 2011, p

A fala dda estudanteque giestiona a atividadergpostarevela que o uso dasDIC
nas praticas pedagogicas pode ser afternativa para auxiliar nos processos de ensino e
aprendizagemNessa perspectivagvaliase que € necessario repensague et sendo
proposto comopraticas didatico-pedagoégicase alinhar & planejamentgsas linguagens
contemporaneas (mapadarges plataformas educacionais, redes sociais, textos, gréaficos,
imagens, videos, filmes entre outras) e as sensibilidades da culjuvanil como canais
possiveis paa produzir conhecimeéos geogaficos. Nesse sentigddsartori et al (2014)
afirmam que as @ticas de ensino so terdo sentdsignificadocomo protagonismo dos/as
estudantesendocomo centralidade as referénciaspemcas, asingularidades, os agi®s,
os desejos, agpresentgdes e as narrativasstegas

Com isso, é fundamental queéas professores/as repensdangjaments, estratégias
didaticase se aproximendos dferentes contextos, vivéncias e pensamemios os/as
estudantedevam para asala de aula e, magdo que iso, que tenhamcomo pomos de
ancoragem estratégias eficazssproposicesii [ .0 que ffazer? Por que fazer? Para que
fazer? Como fazer? Onde&az ? Com qu ° ? 0 mPonmdchket@ln2z007rpei t er
101). Em contrae com tais reflexde§ostellae Santos (2014, p. 183 af i r mam/aque ¥
professor/a dee ser criativo, observador e humilde, a humildade o retira do pedestal e coloca
numacarteira escolar ao lado de seus/as estedaparalhal os 0, | dasreferén€ias c ar
culturais, pereber suas dificuldadessentir seus anseios pagatdopensr no planejamento
das praticas de ensino.

Sendo assimgom basenas leiturasnendonadasacreditaseque o pontale partida
para pensae gerar espacos pedagcos conscientes asvas derandagpodem partidodas
estudantse ndo apenadaquilo que o/grofessor/a possa presumioanizar para trabalhar
em sala de aul®or issq defendemogjue osplanejamentsdas aulasievan considear as
experiéncias doas estudantes e a rigilde dacultura juvenil

Em sirtonia com essa reflexdo, € valido resmatjue essa realidade se caracteriza
também como um processo desafiador para osédsgsores/aso que tangacriar espagos

de aprendiagens por meio de umaglagogia que contemms lingagers contemporaneas e
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as narrativas que penetram na vida catdi escolar, pois estas necessitam de formacgao
continuada que tenha como cerne oshezimentos metodoldgicos, técnimpedaggicos
paralidar com as linguagencontemporaneas, conpor exenplo, asTDIC,p o r glu]a i
diversidade de possibilidades d®IC coloca ofas professores/as em dificuldades para

elaborar propostas pedagogicaa e vi sl umbr em o eaa,2014,p.69. ( GI O

ApGs esse episddlj o professor retomoo planegmerio da aulautilizando a lousa
para explanar as diretrizesatividade sobre o mapa conceitual. Caim@faa construcéo da
referidapropostadeveria compor 25 ligacbesem repeticéesedpalavrascom tempo d&0
minutos, individualmente esem trocade materiais comos/ascolegas. Como rotina diaria,
os/as estuddes recorreram aos seus materiais, em espeaiglo do celular. Durante o
procese de construgdo do mapa conceityakdomiru a concetracdo, o siléncio, até a
preocupacao paentregaia taefa completa.

Entretanto, foi possivel observar facilidade de fazer diversas tarefas mesmo
tempo e no mesmo espaco, por exemplo, exptiras materiais disponiveis e 0os contetudos
nas pagina dos programas dispaeis naweb. As caraceristicasque definem os/as
estudantes contemporandas resguardaok os diferentes modos de ser, estar, agir, sentir e
pensayassimilamsecom as palavrade Sartoriet al. (2014, p. 79)de que osls estudaes
de hojedesenvolvema b i | i d a dredizamasaretas simultarses com desenvoltura,
agilidade de pensamero e a necessi dad.empdsonatsespelasst as
materialidades da=DIC.

Na aula seguinteo professor aplicouma ativdade que abarcava algamquestdes
referentesio contaldofiEspago Urbano deoPr t u cujad respostas deveriam sbjetivas e
sem repetigode palavrasPara isso, @derianrecorrer as fontes de comgudisponibilizadas,
como 0s materiais impesos e giberespaco. Apos os eaminhamentogntregou uma copia
paa cad estudantee leu em voz alta as questdes com o grupgmbém explicou contetdos
implicitos nas questdes. Em seguidatorizu o0 acesso a rede dgernetpara que os&a
estudargs pesquisassem. Feisconsideracoes, as/estudates partiram para resolucao
das questbes, recorrendo aos materiais fisicws quaisencontravam o conteddo
adequadamente explicado, trocandeiad com colegas, filtrando e coletando infacdes
relevantes das paginas Wéebe, principalmentgconsulando o professqrara sinar davida.

O dultimo encontro para a observacdo @asas de Geografia culminou com a
apresenta-«o do PRrQor¢feridoprojefioMentempia uma mropassde

eduacdo cidadd desenvohddnas escolas do ensirsecundao da rede educional
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portuguesa como Instituto de Geografia @ Ordenameto do Territorio da Universidade de
Lisboa (IGOTFUL), sob coordenacaoodprof. Dr. Sergio Claudino L Nunes. Em daéda, o
professor ressaltou ao ypo que tal propostéinha como objetiva [...fi desenolver a
cidadania ativa, democratica, inclusiva egositivados/das estudantes Em fun-«o
um/acidadadaativo/a, o/a estudante assume o papel ndo apenawedstigaddado espaco
geografio em que vive e atuanas tamkém, propde acbegue bsquem resolver 0s
problemas identificados. De acordmnt aexplanaéodo professor, percebemaselevancia

do projeto no ceério educacional tanto do ponto de vistaagpoendizad geograficaomo do
comprometimento/disputgue ocore entre as unidas deensino para obter premiacao.

ApGs a apresentacdo dmjeto, o professor dividiosestudanteem grupo lancou
0 desafigpara discutirem, pensarem em algum problemstenteno bairro e prop@magdes
gue ajudassem a tigar ousanalo. Acerca dgrocesso, observamos queasparticipantes
adeririam a poposta e buscaram debater questdes pertinpatasdefiniro problemaa ser
estudado. Ao longo da aulaprofes®r orientou e constantemente désau 0s grupos acerca
de decisés e op¢les de pedo.ApOs esse momento, 0S grupos apresentaram as propAstas
escolhida foi a reabilitacdo da Quinta do Bar&o, espaco abandooadmtro do bairro de
Carcavelosantigo bcal pargoroducdo devinhos. Deaida a Quinta do Baicomo pojeto
gue represdariaa escola, o professor orientou 0s processos e os lcasanserem trilhados
Dentre eles, destacee a realizacdo de um a@urso de fotografia, cujo objetiveeria
transmitir uma mensagem com origindhde sobre o tema tealo no pojeto, neste casa
Quinta do Baréo.

Os registroselaboradosiurante o proso de observacdo sobre a pratica pedagdgica
de um professor da disdipa de Geografia, em sala de aula, expnesagercepdo de um
pesquisadorainda iniciante frente ao unierso de possibiladesde aprendizagens de
estudantes do Ensino Médim cont&to educacional lusitano, com olhar sempre atento,
porém sensivel, gado pelo propdsito da pesquisa, ensaiargicaminhospossiveis para o
problana formulado. N periado dedicdo a empiriaem Patugal, inferimos, mediante os
resultados do processo de ebscao, que o trabalho colaborativo engajado no debate
compromiso com a pesquisa de conceitos e contelefesanteas questdes geograficqae
atravessam e saieelacammo cotidiano dasidasdos/as estudante&o abordagens didatico
pedagdgicas wp contribuem paraa formacdo cidada. Igualmente, a construcdo dos
conhecimentos geograficos favorece, ao mesenapb, 0 egrcicio da cidadania ogciente,

ativa e propsitiva.
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Diante da analise alcontetdo dos registros da observagaeerificamos que o
ambiente da sala de audamanteveorganizado, acolhedor, dindamical@constanteespeito
mutuo entre osbk estudntes e can o professar Bem cita Ferre (2001) que o
reconhecinento, o respeito a aeitacao da diversidade como fenbmeno humano e producéo
cultural liberta e permite ao sujeito ser, existir e se desenvolversnas infinitas
possibilidades de ser hun@mrem difeentes espacos e tempdaseados no processe
obsevacdq somado com s potuacbes d autor, compreendemos que as
experiéncias/carivios culturais contribuem sobremaneira pararomper com a (in)judsite
da diversidadgqjueé naturalizad®& esquedanasociedadatual,para fazer parte etarferir
no mundo da aceitac@le todogasque estao presentes cotidiano da vida escolar.

Outro dado que merece destaque refarel frequéncia do uso daPIC por parte
dos/as estudantemmo apoiopara conglta de informacgfes ggoaficas Nesse proces, a
titulo de reflexdo, apontas uma questado real que esta tdo presente no espacq escola
ensino hibridpassim privilegiado pela fluéncia da trama dal@gico com o digital. Isso quer
dizer, deacordo comMoran (2015) quea sda de aulaseconfiguracomo ouros espacos de
aprendzagen, intercambiados e recombinados pelo presencial ei@llgconvencional e as
metodologias ativas,livro didatico eo celular.

Sob essgonto de vista, um aspto que itou claro € que nastaacdes geradas em
interface etre o professor, a§DIC e os/asestudantes,/adocente ndo é mais a Unica fonte
do saberporque searacterizaomo profissional mediad; facilitador/a, sistematizadda e
orientadofa do processale construcdo dos coatimentos geograficoEm outra palavras,
gquando o/aestudante demonstrava alguma dificuldade sobre determirssimta e/ou
buscaa na rede do ciberespaco, o professé@o davasolucdes concretas, mas orientava
caminhospara o/a studante resolver o pgotema em questdo. Es§sto coaluna com as
pontuacdesde Silva e Medeiros (2014)le que asTDIC no ambito educaci@l néao
substituiram o papel do/a professoglstransformaren algumas atribuicées pedagdgicas
gue Ihecompeteme, nesse processolaprofessofapassouwde deentora para estimuladda
dos o©nhecimentos de responsavel pelo processo de producdo déhemmmento para
orientadofae estimuladdade saberes.

Embora @&/as estudantesenham se caracterizio durante todo oprocesso de
observacdocomo protagonistasem relagdo ao uso das TDIC, o prokssor ndo fez
propriamente o uso de algum tipelaspara minstrar a aula, exceto a disponibilidade da

internet como complerantar aos trabalhos realizados. Do pontovidéa da @rticipacao



131

dos/as estlantes nas praticasgegogicasalguns elementeshaweforam evidenciadog em

certa medida, o processie ensince de aprendizagem em tempos contemporaneos savel
outros modogle saber/fazer. Como por exemplo, as redagiterpssoais e colaborativas,
buscade autonomia,0 desenalvimento das habilidas e competéncias a partir do uso das
TDIC, a rapidez em fazediferentes tarefas ao mesmo tempo e o compartilhamento de
expegiéncias, materiais, redd-fi e, principamente, cohecimentos prévios.

6.3.20 Brasil comocampode dservagao

O processo de obseao foi realizado no Braséim 2019 duranteos meses dmaioe
junho, totalizando oito semanasnvolvendo 29 estudantesul®a turma do segundo ano do
Ensino Médig na disciplina de Geografia, do tuonmatutino, caracterada com derentes
niveis e temps de aprendizagenspjos/as estudantes residiam drairros proximos a
unidade de ensino. Conforme mencionado nas priméithas dete capitulo, o enfoque
desse primieo momenb foram ogegistros da praticas e metodol@s de eaino. Somado a
esses @mentoschave, @rotagonismalos/das estudantes tambéindbjetode observacao,
considerando as relacdes interpessoaisateade aula e 0s comportamentosicernenteas
praticas pedagdgicas abordadanto no contexto daaterias analdgicos quanto digispela
professorale Geografia.

Em relagdo ao primeirqprocesso de observacdo, a professora iniciou a aula
apresentandas razfesla presenca do pesquisador no gtuessalbu a formacéo deste e o
periodo em que estarparticpando das aulaEm segida, explanou o que havia planejado
para a aul& seria abadado enquanto atividade pedagdgica. Para tal, no primeiro emcont
envolvendo duas aulas, os conteudos dzstas forsm A Ener gi ase M@ nov §\
Renov §8v eo maztedne@o ade ensino, a dade utilizou como estratégia a pratica
dialogadae expositiva. Em funcdo do desenho processual da asleovimentos tedrico
praticos da aulae deram a partir da progta de reslucdo de exercicios mesquisan loco
abordando os onteudos em questéde inicio, a professora utilizou o quadro para descrever
o reaumodos conteldosia sequénciaolicitou aosfks estudantegue opiasseno contetudo
registrado na lousa, emgntoelafariao registo de presenca.

Passdos algus minutos,a professorautilizou como catalizad@s de discusséo
algumas imagens, associara® com a heterogeneidade de fontes de ersgygpduzichs no
Brasil, defendendo os tipos de enelgrga, aentando aos diferentépos dessaenergiaem
rela@o as prejudidais ao bioma naturatelacionando praticas que impactam diretamente na
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explora@o de alguns tipos de energia, mostrandmais utilizadas e relacionan@s com o
diaadia doséas estudantes.

Nesse pocesso de interlocucé® problenatizacdo dos contetudoa professora fez
algumas perguntas para aprofundar o estudo, como por exeQuaE sado 0s impactos da
implanta@o de usiras hidrelétricas nas proximidades dos paviosirinhos e/ou indigenas?
Vocé concorda com a gerac@le energa nuclear? Hoje, as psoas estdo mais camnsntes
com 0 uso de energia em suas residéndgsartir desses questionamentosagde parte do
gruporespondeu que 0s impactos nas comunidadigeénas eibeirinhas sdo enorrsecomo
por exemplo, m estudate citou que os impacssociais, culturais ambientais causados pela
instalacao da Usina Hidrelétrigango, localizada entre os estados de AlagjesSergipetém
sido extremamente desumanGoncordaam que a populacdo értsumista @pontaranque
h& neessidade de politicggiblicas quecontributam na reversdoedse quadro desenfreado
gue temacarretadenormes prejuizos devido a faltawlso consiente e sustentavel.

E preciso destacar interesse @ participacdo ativa dmaioria dos/as estudtes da
turma, interagindo e dabkendo a respeito dastencialidades e impactos das energias limpas,
perguntandcsobre os impactos da energia nuclear na idmana, estabelecendo relagdes
com o proépio cotidiano, comgpor exemplosaber administrar o csumo @ energia elétrica.
Nessa etapa, foi possivelperceber que o0s saberes prévidss/as estudanteforam
fundamentais para o desenvolvimento da aulagwgenhand@gapel agregador para a
formulacdo e amplia@o dos conhecimentos etitificos que estavansendo crados e
ressignificados.

Essa abordagem pedsagca que teve como cerne valorizar, dar vez e voz aos/as
estudantes esth em conformidade com a pergp@a de curriculo defendida nesta tese.
Pesspectiva esa que se preocupa c@an conexdeg relacds entre oreconhecimento da
diversidade, dos saberesilturais e de um espaco de dialogo, comunicacao e pagtitha
ogdas profissionais da escola com angonidade em que ela esté inserida (SILVALZ0
Portanto, os saberes préviokutos da cultura éevadospela cultura para salade aula
constituemse elementos bapara a geracdo dos conhecimentos ciemisfic

Apos a contextualizacéo do tenoa/as studantes resolveranma lista de exerciciQs
da pagim 74do livro didaticada turm&’, comoformade aprofundament@ compreensado
conteudabordadoParaa resolucao daguestbesa professora orientou osfestudantes que
consultassem o caderno, orbwdidatico eaqueles/as que tivessem aaeparticubrarede de

47 Editora Moderna.
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internet sinalizou quepoderiamfazer u® e até mesmo compafttdr com of&as colegas
informac0des, dados e conteudos levantados.

Durante a resoltfio dos exerciciogpddese verque algunshas estudanteszieram
uso dos celulares tamtpara auiio nasatividades prpostas pela professocuantopara
entretenimento. Espisddio mostrou @uo dia a dia da sala de aatadoy porque passou a
fazer @mrte de um sistema conectado mundo da e de informacdo e comunicac&m
gue os coteudos, & conceitos e as textidades imagéticas n&stdo smente presos nos
livros didaticos e nos regiros do quadro da sala de alfsta se¢ornou, segundo Man
(2015) um espaco hibridarranjado pelaombinagéo don-line com ooff-line, do amlogico
e o digital, do presenclae o virtual, exigindo, assim da escola, do/a profesr/a e do
curriculg outros direcionamentos no processo de ensino e aprendiZagéamentadenas
diferentes linguagens enemateriais didaticos para usm sala de da e foradela.

Além de ter viveniado a relacdo intrgeca e dojetivacom o uso do tdar na pratica
de ansino, as discussdes de ideias, a troca de informacoesrelaigenso envolvimento na
dimensao coléta, ganharam notoriedade e importancia, gerespresenciadano grupo
obsevado. Essas evidénciggor ceto produzidas e enladas por pertencimentogoca de
experiéncias, partilhde saberes, descobertasyidades esubjetividadesconstituiramse
condicionantes importantes na composica@api@ndizagm dos conteudos em qi&o. Tal
contexto deaprendizgem associsecomascolocacdes de Charlo2Q01, p. 26)d e d.ule 0
aprender € um movimento interigue ndo pode existir sem o0 exterior recgamente,
ensinar (ou formar) é uma acao deen origen fora do sujeito, masé pode ter éxito se
encontrar (ou produzir) um movimeto interior do sujed O . Levando em c¢
premissas, Moran (2015, 3) acescenta que a aprendizagem se constraimp i [r.Jud e A
movimento flido, constate e inteso entre comunicacdo ypal e a pessoal, estra
elaboacdo com as pessoastimadas e o didlogo deada um consigo mesmo, com todas as
instancias que o compdee definem, em uma reelabora¢ao permaigente

Antes de finalizaio encontro, a professaorientals uma pesquisé loco abordando
0s conteudotigadosas energias, considedmos diferentes tipade energiano mundo e no
Brasil. Paraesse trabalho, foi t¢ienitado, no quadrg como critérie que a psquisa fosse
realizada em grupo de até 3uetantesa data de entregagueseria na préxima auka queo
trabalho deveria terapa, introducdo, deseolvimento e conclusao, sendo que cada parte
teria pesos dimtos e, quandosomados, resultariam nataol0. No encontro seguinte, a

professora iitiou a ala corrigindo os exercios da aula anterioDurantea correcdo dos
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exercicos, que se deu de foardescritiva e pouco dialogada, havia estudantes conversando
paralelamente, doiduasou trés dormindoputrogas mexendo no celular e alguosnas
guestionado e acompanhando atantenteas correcdes explicac@s da professora.

Diante desse evento, presgammosum momento de aprendizagemm que nadouve
intensgparticipagao e protagonismoslfas estudanteEssa situagao coincide com os dizeres
deGoulart (D11), de que grande p&rdos/as professoraspromo\e, na sala de aula,

[...] uma Geografia fureimentada em atividades eminentemente tedricas, nas quais
oslas estudantes precisam ler textos e respowdestfes, na valorizagdo da
memoria dos ddos e dofatos. Isso tem conbruido paraa manutergda imagm

gue a sociedade, egeral, tem da Geografj aquela da inutilidade e erudicao
(GOULART, 2011, p. 22)

As colocagbes da autora esclarecem, gaga tornar a Geografia uma disciplina
carre@da de seido, had necessidade dgue sejadesprendidade propotas pedagoégicas
centraéis em praticas convepoais e do excesso de informacdes desinteressantes,
descongéxtualizadas e desconectadas do cenaritur@llno qual os/as estudantes estao
imersos.

Ao térmiro do momento de corregaa professora recah os trdalhos de pesquisa
feitos pelos/asstudante epropds @ grupq como eixo de avaliacdo complementan caca
palavra contendo alguns conceitoslacionadosao conteuddiEnergias Renovaveis Nao-
Renovavei. Para o cumprintégo desse proposito gagogicogue foi refletir, aprfundar e
mobilizar osconceitos entremeados ao conteudo em questdo, os/as tsdyracisaram
resolver a tarefa individualemte e entregda até o final da aula. Nessdividade eles/as
focaram na bsca incansavel das patas sobe um mapa de incontégeletras. Entre as
principais dificuldades encontradas pelos/as estudadesticamos: tempdimitado para
procurar as palaas e dormacomplexacomo as palavras estam orgarzadas, com isso, a
maiaria do grupo néo congaiu findizar a atividadeno tempo acordadocorrepondentea
umaaula.

Dando prosseguimento ao processo deMasdo, 0 encontro seguirdentrouse no
ersino e na aprendizagem dos conteudos sdbra@ doninios climaticos. Par&rabalhar
com esses cueudos arriculares a docenteoptou por uma aulaxeositiva e dialogada
articulada a pratica do debate, daacéio de reportagens e de uma avaliacdo fidal.
processo de mediacao didatipedagdgicao livro didatico constituiu o pncipal recurso de
apoio na castrucdo dos conhecimims. Dadasas orientagcdes da aula, a professora usou o
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quadro para redigir os samos dos conteudofnquantoos/as estudargecopiavam 0S
resumosa docenteegistrou drequénca.

Ultrapassada essaipe aprofessorasordoua no@o dogas estudantes e clima e
tempo amosférico, dando uma pequena introducdo dos conteudos anEstendendo a
explicacao, foi abert@mplo debate estimulando os/as participantes 8eatrem bre as
guestdes clim@tas partindo do lockpara oglobal, articuladas conosconteudos ligadeaos
fatores astronémicos, meteoroldgicos e geograficosespondentes a latitude, altitude,
vegetacae as correntes maritimas.

No dinamismo dessdebatea situacao dos Estadbmidos em relacaa ausénciade
compromisso com a libacdo dos gases pelotes na atmosfera foi um tema bastante
discutido emarcadopor diversos posicionamentos contra, porcgegundo das estudantes
cuidar da vida hurmna na tem € um projeto univeas envolvenddodosos povos culturas e
nacionalidads. Podemos afirmarug a participacdo dos/as estudantes no debate se deu de
forma bastante entrosada em razao de dois fatmesminantes: urdeles ligadoaideias
gque enriqgueeram o debate e o outp, relacionado as conrapontosque emergiam nas
disaussbessobre asdeias suscitados no grugéodese dizer que esséstores se@maram e
ampliaram a compreenséao dos conteldatados naquela aula.

A abordagem sobrelimas e dominios climaticose cu por meio da elabogdo de
reportagem sobre os climpredominantes emteterminadas regides do Brasil. Para realizar a
tarefa, a tuma foi dividida em grupos de até 3 particijeme para cada equip&oi definido
um sulbema paraser estudado e para flementaia reportagensendo ets:clima da regido
norte, nordeste, sulusleste e centroeste do Brasil. Para a composigao, a regern deveria
ser realizada de tal modo gatendesse ama série de requisitgsomo:sercompostagor dez
paragrafossertexto original, idenficar os principais fatores geyéaficos para descver o
tipo de clima da regido, mapear os aspectos geogsaficmlamentais que constituem e
influenciam aipo do clima, inserir no maximésimagens no corp do texto e apresentar
trabalho final para grupo.Assim, definide os tenas e fornecidas asientacdes sobre os
procedimentosde elaboracaala reportagm, as equipes foram dirigidas para a sala de
informatica com a intencao de coletar dadasformades disponiveis naeh

A recepcdo dos/asstidantesdurante a realizacdoadatividade se deuedforma
acolhedoreae participativa Na sala de informaticaas equipes se mostraram envolvidas e
comproméidas, discutindo sobre o assunto, seleandloarapidanente as imagens que

tivessem relacdo com erha, orgaizando e planejando @&deais centrais queomporam o
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texto original e, principalmente, compartilhanslaberes geograficos ensieEm termos do
protagonismo da professora, este se congtglement vital e significativg atendendas
equipes acompahando constantemente a@acessoao computadar indicando fontes de
pesquisa e acalmando os/as estudasheglo ao problema da baixa frequénciardarnet
Analisando essa situacdo esjiea, da disporbilidade da rede daternetno contexto da
educacdo fpiblica e gratuitaQliveira e Tonini (2015¢itam que essa situacao € um problema
real no ambito educamal, porque o0 pouco que se fam termos denvestimentoem
politicas publicasesultano acessaumainternetbanda lagade baixa qualidade

Da emyria sobre a prética plagdgica na sala daformética, mediada pel@DIC,
surgiramduas questdes reflivas e, também pertinentes. Unligada a peocupacdo da
professora em fazer uso dBBIC nas aula de Geografiag que em certa medidaom kase
na olservagao das atitudesagdes dos/as estuttas,contribuiu para ampliar mteresseem
aprender Geogfi, diferente dos encontros anterigrgaetiveram como mote as praticas
convencionaisPor outrdado, a outra reflexa®cai na importanciatribuidgpelaprofessora
em programar e explorar atidades pedagdgicaso laboratério de informéticagspaco
aparelhad aos objetivos, metodologias e etapgam propositos educativos bem definidos na
intencdade combater a crengie que o laboratorio deformaticaé espaco de entretenento
e deocupacaae tempoComo benreferemSilva e Medeiros

[...] o labaatorio de informatica tem sido visitado apsmpelos estudantes e com a
motivagdo de ulizar instumentos de diversdoentretenimento, somand um
comportamento institucical de liberar o aces dos estudantes aos laboratorios
apenas naspfaaal akxovdgaxar o e 20i4dmnt e i
31).

Apbs o processo de investigm de coeta de informacdes eados no laboratorio de
informatica, ainda nomesmo espco, em uma roda depresentacgcacompanhados pela
professora, 0s grupos expus@ seus trabalhos, foram instigados sobi@Egjas principais
elementos geogréficos qudluenciam o clima da regido astlada, foram questiodas desde
a opc¢dao do titulo até escolha das imagepara o textoNo que tange pratica pedagodgica
fundamentda no contexto da cibercultura (cultura, papantes,TDIC, escola, informacéo,
comuni@cao), veificamos queoscomporamentos e relacionamis apresntados pelos/as
estudates estiveram no @ho da interatividade e familiaridgatads de certa autaomia
de acao/reacao e da coletividade.

Os trabalhos apresentados pelos/as estudantegodto de ista da estética, da

organizacdo das ideiasda qualdade imagética configaramum dos principes expoentes
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para a construcdo dos contetudos geografiampossivebbservaique o desenvolvimento da
referidaatividade revelou condi¢fes pertities par@ aprendizado sobre tipos de climae
seus dobramems geograficos, pois s estudanteprecsaram garimpar e coletar os
conteudos no ciberespaco de fardirecionada, comprometida e investigatiMas estudos
de Giordani e Tonini (2018, p90), é posivelconstataique o potagonismo juvenil @ seu
engajamento na pratica pagdgica mediadaelas TDIC € constituido por uma acéo que o
coloca como investador, portanto,alguém quer e a | [i..]zuma pBrcepcdo seletiva e
acurada para explorapjncar econectar os conteudo® dnteresse no meio dexcessade

i nforma-«o00.

Partind dessas considerag®) acreditamos que ensinar e aprender, na atual
conjunturarequer reflexéo, e reflexdo exige acao, r@rimento d@ outrd’a, reinvencgag
reintepretacdo e ressignificacdo de prgosi¢cdes curricularesface a cibercultura.
Compreendemws, entdo, nessieur reflexivo, que o ensino aaprendizagem precisater
como indicadoes desde o comeco até o fimas fios culturaisque constituem o tecido da
representagé@ subjetivacido dos/astedantesmelhor dizedo, recahecer as referéncias,
caracteristicas grticularidades;onjunturas e capacidades individuggsorentesia cultura
e/ou da ciberculturdevadapara a sala de aula. Antes de finalizar a auh profesora
comunicou ao grup que haveria uma avataq na aula seguintesobre @ conteudos
abordalos

O pontode partida do encontseguinteconsisiu no esclarecimentdeduvidas dos/as
estudantes sobros contetdos da provda sequénciaa professoraagicou a prova gpara
surpresa do grupo, auiaou a mnsultanos materiaisisicos. Quando algnw/a estudante
apresentava duvidas sobre uma determinadst@jgea professorgrocurava na medid do
possivel,orient-lo/a. Conforme os/asstudantegntregavanas avaliacdesa professoras
corrigia, autorzando queutilizassemo celularde forma indvidual e recreativaEm alguns
momentos precisouchamara atencéo de algusasdevido ao graule conversa e falta de
respeito com aqueles quenaohaviam terminada avdiagao.

Nesse contextcconsideamos iminente a necedade de problematizar a sicao do
uso dag DIC como entretenimento no espaco educapessfoi uma das preocupacdessta
pesquisa de doutoradgual seja, ade compreender ge o uso dasIDIC nas praticas
educativasserve como dispositivo complemerdr e ndo como dispositivo de miwole de
comportamento, preenchimento de espaco e entne¢ennd na sala de aulcreditamosque

€ necessariaesnaturalizar a visdpauada no us recreativo dagDIC durante as aulas,



138

porqe entendmos comofundamental ge sejam usadas comapoio pedaggico no
desenvolvimento das tarefpopostas adasestudates, com carater propositivo éenativo.

Estudos sobre Populacéo foi o ait contetd observado pelo pesgaidor. Antes de
dar enrada aonovo conteudo a profesorafez um feedbaclgeral da galiacdo do grupo em
relacdo ao desempenho na prova. Pedmebibaixo rendimento, aplicou uexercicio para a
recuperacao, em dupla e camonsulta.Para tratar do contedd i Po p ul a -ssomo ,
usal o quadro de giz e avro didatico,adiscussd@omo grupo,aresolucao de exerciciose
avaliacao final. Come@rimeiros passos da autscreve no quadro resumos pontuais sobre o
tema. N sequén@, contextualizouo assinto, tratando sobres tipos & populacdes; os
modos de vidade algumas populacéesxplorou a leitura de graficos do livro didatico
destacandm perfil e as caracteristicas dapulacdo localassociand@ com a global e
apontandms impactos das popul@gs devido as transimacdes donundo globalizado.

No ambito do processo de explicacé@ contextualizacdo dos conteudos, a tymiea
maneira gera se integrou em alguns momentasnalizando situacdes do cotidiano,
guestimando a doente como funcionam gmliticas censitariaso Brasi e compartilhando
acortecimentos populacionais presedosnasmidias digitais. Em alguns momentos desse
process, a professora se mostrou severa razdo d@lto grau de conversas paraletpse
atramlhavam o processo demicacao e aprofundaemto sobe o assunto. Por contissq
passouno quadrgexerdcios para serem respondidos a partir da consulta no lidédico.
Enquantoos/as estudantésrminavam a tarefpediu a turma que estasse @onteudo, pois
fariaumaavaliagdo sobre temano proximo dia de aula

A partir da observacadesse campo deesquisa, a leitura que se fde modo geralé
gue a relgdo entre a professora e os/asi@ahtese caracterizode forma hierarquicavisto
gue, algumas vezesy prdessorademonstrou seexigentefrentea atitude desatrolada de
uma parcela do grapde estudantes. Até mesmo se colocou como profissiona fuanto
as suas orientacGeompometida e preocupada com a aprendizagetodos/asNo que se
refere a turra, os/as estudantesrapentarm interesse pela apremdgem, mas em alguns
momentose mostraram agitad@s desatentdas desentengramse efre si com frequéncia,
porém, enmputrosmomentos, com a interferéncia da pssfera,denonstraamcuriosidade
foramreceptivogas participaivos/ase solidariosasungmascom ogasoutrogas

Com relacaas propostas metodoldgicas, a professergralzou seus planejamentos
no uso dolivro didatico, comatividades desenvolvidgs®r meiode materiais analdgicos,

emalgumas situacés, comuso dasIDIC.
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6.4 REGISTROSDA PRATICA PEDAGOGICA A CONSTRUCAO DOS SABERES E
FAZERES GEOGRAFICOS PEL@AS ESTUDANTES

Nesta parteapresentamoss praicas pedagogicas realizadas nos dois coogext
educaoonais Portugal/2018 8rasil/2019, que teveomo prircipal objetivo compreeder as
potencialidades daeDIC naconstrucdo dosonhecimentogeograficos. Com esta findade,
realizamos aexperiénciapedagogicaintituladaiF 8 br i ca de em prhbbsosat i v o

contextos educacioima

6.4.1Contexto portugués

No pefiodo de novembro a dezebro de 2018 realizamos a préda em terras
portuguesas, onde contamos com uma amostr26destudantes de uma turma do easi
secundario de uma escola da rede pulledortugh Para o desenvolvimémda atividade
didatico-pedagdgica tinhamos como ppbsito trabalhar com o dispasiv o A F8br i c
Apl i cativoso, por ®m, ento @ ordaeizagido dae propgdfaramp | a n €
implantados dois dispositivos digitaisraplementees com vistas a aprafdar o uso das
TDIC no ensino & Geografia e aprimorar trabalho docente. Por cordesso, trabalhamos
com o dispositivo Google My Mapscom a fhalidade de criar mapas cartogcéfs e o
dispositivoGoconqt cujo objetivo ea elaboramapas conceituai®s produtosconstituiram
parte dadispositivodesenvoldo na fAF8brica de aplicativoso

Na totalidade das atividades desenvolvidas, concluimealoglihos enoito semanas
com duasaulasde Geografia em cada semarmvolverdo o contésd o fiGeogr af i a
produzidonuma esca cartogéfica menor, o de Lisba/Portugal. A opcdo do conteudo
articulado com as praticas se deu por dois motivos cerdrpigneirq porque estava prevs
na proposta curricular da turmaseguna, pelo fao do professoter trabalhado o contetdo
em diferetes perspectivas teéa-praticas. O procedimento de eamsienvolveu uma pratica
co-construtiva e interativa pautadas trocas de experiénciaso apenas ha dimensao dos
conhecimentos préws oriunde da cultura, mas tamimédos saberes provemies da
cibercultura.

Em relagcé aoprimeiro encontro da aulafoi entregue um roteiro comsetapas a
serem desenvolvidas (o@co, meio e fim)no dispositio A F8BApli ic@aadiev os 0. E
nesse oteiro, realizamos a apresentac@ios objetivos da aulaque eratrabalhar com a

AF8kamdeApl i cati voso o atomt ddvudb@andaGeleg Portugal
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singularidadegeograficas. Sinalizando o @bjvo da praticague foielaborar um aplida/o
nodspositivo pPpFBbat rwao gddae fae uma sintesaudod coudidos
estudadossolicitamos que oat estudantes formassem grupos de 3 a 5 integrantes para o
desenvolvimento de todas asvadides previstas no roteiro. A organizagims grupos
aconteceu de forma lig, conforme a afinidde dos/agstudantesEssa orgaizagéo resultou

na producéo db trabalhos, conformge pode venaFigura9.

Figura 10- Portugal Apps produzidos pelos grupos

GEO11

Fonte Arquivo pessoal2018).

Estabelecida a meaticg foi realizado o processide sensibilizacado, faiarizacdo e
conhecimento preii nar d o drFébsiqgaods iApi v at iivo s 0, com
elementos singulares de opemmlizac&do, por exemplo, conuwiar a conta, as funcdes
bésicas de configacdo, asbas de contetdos, opago de personalizac@ilo apliativo ea
simulacado dgprocesso de execucdo. Na medidaara o processo foi se desenvolvendo,
os/as estudantes forase integrando de forma perspice satisfatoria com as interfaces do
app e até mesma envolvimento entreopares promoveu um loigte comuagado de duvidas
e comcontribui¢cfes enriquecedoras no gaege a criatividade de como elaborapp.

Explicado o dspositivo principale sinalizado que seria retomado o0 uso do dispositivo

no final da atividade no segund encontro apresentans aosas estudantes a engenharia
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arquitetébnica doGoogle My Maps Nesse momento, informamos que a insercasedes
dispositivo naproposta pedagdgica faipeddo do professqrporque desejava fazer udo
dispostivo no planejamento deutros contetdos enk@ndo acartografia escolar eethais
temas do ensino da Geografia.

A adaptacao do usmdiispositivoem questdo noontexto e pratica pedagogicteve
como principal objetivo enfatizar a importanciasisabere§Geo)cartograficasa partir da
criacdo de rapas no wpositivo Google My Mas, abordando a Geografia Urbana de
Portugal. Como primeiros passos para atingir os objetira@ogtos, realizamos um resgat
conceitual sobre nocOes dartografia coma intencé de revisar e retomars conceitos
(Geo)carbgraficos em especiabs elematos basicos de um mapasto que ese conteudo
haviasido trabalhada@onforme previsto ngontddo programéticdo ensio fundamental.
Para dar enfoquée abordagerem questédono segundo encontievamos para sala de ala o
mapamundi como recurso baspara explorar a importancia que mspas como textos
representam e quanto precisam ser lidaalisados e interpretadpsrque por meio deles
os/as estudantesmgeguem aguirir uma nogcdoGeo)espacial do mundo e r@tionar olocal
com o global endiferentes situacdes geograficas,ia; culturais, politicas, econémicas e
ambientais.

Durante esse procedimento de rewis&onceitual, os/as estudantes demonstraram
nogdo sobreelementos basicague norteiam e formara base d um mapa, como: legead
titulo, escala e coordenadas geogmdicTambémse torna imperativo destacarmos que
durante ess@rocesso de dialogo mo#/ascitaram exemplos relacionados ao unseeda
cartografia por exemploressaltaram a constréig de magetes e elaboracao deapas sobre
a hidrografia de Portugakaro materiais diversos.

A partir do momento de estudo sobee linguagem cartograficaexplicamos os
elementos funcionais do disgitivo Google My Mapscompostopor diferentes interfaes de
acesso e geracao de dadimsagens e informacdes geograficas eéagaaficasFoi explicadq
por exemplo,que esse dispositivdigital possibilita rebzar diferentes rotas, localizacao,
pontose areas, grar comentarios e coragiilhar olink do mag criadoyisualizar os mapas,
imagens de satélites, fotografias aérbasy como, permite abusuarida aproximarse do
foco em esido mediante 0 aumente dmagensZoon) em diferentes escalas geafjcas.

Também simulamos como e um mapa, explorandodos oscampos possiveis do
dispositivo em questao. Feitos esses enghamentos, solicitamos para as equipes a proposta

de criar m mapa cartografico sobra Geografia de Portugal, contendo os gegai
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requsitos: delimitar a lod&zacdo no perimetrorbano dePortugal, tracar rotainserir

imagens e informacdes no localiloa e definir uma escala geogréfica, apos finalizado, salvar
compartilhar eem segida af i nal i za- «0o do @ Aplicatv ® Sirsarivoo 1 F §
mapam aba intemsudbada fHAi mag

Assim definida a tarefags grupos foram encaminhados para o latioio de
informaticacom o propdsito de criar os mapas nspdsitivoin loco paradelimitar rotas,
identificar pontos com osnarcadoresinserir imagens, infonacdes e dados relabis a
Geqrafia de Portugal. Nunprimeiro momento da praticaonstatamos recorréncia de
dificuldades em operar os campos do digpasi devidoa falta deatencdo, concentracao e
leitura dogasparicipantes juntamente cona presaemexplorar os campopara fhalizar a
representacacartografica. Por conta disso, foi necassreexplicar o processo déacao de
mapa. As reflexdesse deramem torno dawvaridveis da representacdo de algumas etapas
basicas gperacdes dapp) necesarias para elaboramumapa djital. Como por exemplo
selecionar uma linha, tracar uma retaséarir um poligono, local para escrever o titulo e
espaco pa delimitar a escala.

Acreditamos que € dessa relacdo dos/as astes como processo de didlogo,
reflexividadee aproxmacdes can o0 objetade estud@ue brota a ideia de contextualizacdo da
aprendizagem dos saberedacionado® aprofundados na propastm questddNesteca®,
como elaborar um mapa cartogréafico a patd temagerador: o espaco unbade Portugal.
Conforme obserado, o/a usuarida assuniu o papel de sujeito construtor, atiywisso se
tornou enriquecedaqrpois un/a aprendeu com a ddd@ dda outrda, com ascontribuicdes
do/a outrda, revelandaim processo dacéao/reflexdo/acao sabas dificuldades viveiadas
durante o exercicio deoeconstrucdo do mapa cartografico.

Apés ese procedimento de investigacdo virtual e-cdacdo, propusmos a
socializacagaracompartilhae mostraas rotas tracadaass imagenmseridas e os desao
encontrados duranteprocess. O resultado dessaq@ucao pode ser visualizado nagilras
10e 1.
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Figura 11- Mapa construidpor estudantesdelimitacaale rotaentre Cascais até Lish
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Fonte: Arquivo pesso#2018).

Figura 12- Mapa castruidgoor estudantes: delimit@o de marcador da eda

Carcarelos/Portugal

Fonte:Arquivo pessoa2018).

Durantea socialzacdo entre o grupo, a maioria dos/das estudantes resgatau
Google My Mapgoi um dispositivo desafiador do ponto detaido nivéde abstracdm que
demandou a leitura datados e @ruzamento das inforngées, resultando em um processo
complexo que exigeconcentracdo, atencdo e técnica para elaborar ngrasgréaficos.
Complex, porque ndo estavam acostumaddes fazero uso dese dispositivo, conform
comprovado na falaeduma estdante fiNOs nunca utizamos o Google My Maps nas aulas

de Geogafia, por isso foi desafiador, mas ao mesmo tempo, foi nhegal de aprender
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sobre a Geografia, agora o professor pode fazemuso dest dispositivo nas aulade
Geografia, porquesle tambén aprendeu a fazer o o .

A fala desa estudante nos remete aotendimento dejue a aprendizagem sob o
auxilio dasTDIC nas aulas de Geografiaugna opc¢ao real dos/as estudanpesque esidas
se @resentam, segundo Vatius (2013, p. 286)f...] como estudantes potencsai
conectados com (0) um mundo que ndodddesgya nem mesmo enquanto
ainda, demonstrammaior interessee envdvimento quando algum tipo de aplicativo,
plataforma, midia ou dispositivo aitilizado na pratica & ensino(OLIVEIRA; TONINI,
2015.

Osles estudantesiurante o processceccompartilhamento dos mapas cartogréaficos
ponderaram quedbalhar cono dispositvo em questaeé interessanteo que tangeafazer
apicacdes cartograficaBaseado na experiémrciivencada Google My Maps)podemos
salientar queo dispositivo, em su&sséncia, possibilitou potencialidades effjEas ada
esudante, comp por exempn, representar a criatividade cartograficam autora e
autonomia no que oeernea producdo dogonhecimatos geograficos tantwa escala local
(real)quanto na global {xtual).

E, ainda, destacamos que a definicdo do titulo mapa, a edicdo de
georeferenciamento, a sele¢do dos marcadorésns,ia meicdo de distancia e sareasa
implantacéale rotaso tracado de linhaa& insercéo de imagefaram algumas das imcipais
habilidades desenvolvidas durante a execucao taltraem questdo. Soboeaprender com
apoio das tecnologias digisade informacédo e comunicagadonassn (20@) afirma que
ogas estudantes devemsrsencorfadogasa pensar e ari@ar, para que, de fato, se tornem
pratices, reflexivos e criticos subjacentes ao mundo das informag@eontecimentos e
noticias que circulam nas midias digitais. NesentidoCosta destaca que ogel dasTDIC
no &mbitodas pratas de ensino consisten

[...] ajuda ao trabalho do professoa transmissdo de contelddos escolares, ou
reforco das capadades intelectuais doseidante na sua tarefa de aprender,
fornecenlolhe feramentas intelectuaisig ajudem a pensar ttema estuturada,

autbnoma e, ssim, conseguir melhores resultados emmter de aprendizagem
escola{COSTA,2007, p. 16)

Os estuds apontados por Costa(007) destacam que d®IC e as midias digis
ajudama reunir, ressignifiaae construir os conleementosoperacionalizados no miculo
escolar. O uso dess dispositivoscontribui parague os/as estudantes intgaen com 0s

diferentes ambientes, platafnas e midias digitais utilizad no contexd educativ. Isso
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porque, 0 procgso educativo permeadmr essa tecnologiasexige paticipacdo ativa e
colaborativa dos/as estantes para que de fato se desenvolvam intelextusionolmmente
no sentido deanseguiemresolver situacdes do cotidiano.

Em conformdade com essas constabes e afirmacOes dasitores,Tonini et al.
(2014, p 161) destacam que as potencialidadesaldspositivo e suas multiplas linguagens
na aprendizagenocrespondemassociagd das A[ . . . ] | i ngwaggmsns (¢
tex uai so0, sobr et i[doadodhesga gevgrafcod par ivedo ambiente
virtual 0. Tsiilitamqueons/as estudantesgesaproximem cada vez maisdp
do conceito, dasuas caracteristicas, o que possibilitaliaaa e vsualizar, por meio da
imagem e do desenhoestruturaos movimentos e asformacdes do todo sobre o contetudo
estudad, neste caso, o da Geografia urbana de Portugal.

ApOGs essaproducao digital,no terceiro encontro partimos para a etapa de-co
construcéd dos mapas conceituai® dispositivoGoCong. A insec¢ao dese dispositivona
pratica foia pedido do professpporgle, em um dos encontros observadasia estudante
relatou quea forma como as prats de construgcdo de mapas conceituais @stando
realizada constituindese apenasio cumprimend de taréa, estavdimitando oaprendizado.
Como praticarealizamos umatmrdagem conceitual sobre o dispositivo, destacando sua
importancia e funcionalidde no processo de ensino e aprendizagemmaAde desicamos as
orientacdes gsenciais de como criama coma e gerar um mapa cagitual, considerando a
diversidade de podsiidades de edicdo do mapa conceitual, a flexibilidadepéean e criar
redes deconexdes entre um conceito e outro e, ppaknenteas opgdes de iconesrmas,
cores, tamanhosplicages de recursos multidgias, imagens e textos possiveis para inser
na elaboracédo do mapa conceitual.

O processmportunizouum instigante debate, @0 mesmo tempariticas De um
lado, porque algunghas estudantes jéavian usado o dispositivo e, com iso,
inesperadamente, tasian sendo beneficiados/asDe outro, pogue alguns/umas
manifestaram duvidas em relacdo modocomo compartilhar omateral produzido néo
somente com o0s proprios mbrmms do gupo, mas tambémmo ciberespaco Feitas as
orientacbese esclarecimentos, foentregue para as duplas um guia para nortea
desenvolvimento alatividadeproposta Na apresentacaadnapa conceituahcentralidade
deveria seum temarelacionadao contedd cent r al bfiaGeao gdrea fR oar tUrg a
assim precisaam usaro minimo de 10e maximo de 2%alarras, evitandaepetiese

poderiam inserir imagens para complemeataformacao
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Compeendida a proposta, o grupo foi dirigidapa salale informatica. Com oaé
estudantes pesquisdo, recthendo as informagdesanweb e produzindo os mapas
conceituais com apoimstavel da rede deternet o carater procedimental se tiaou. Na
medida em que os/as estudantes nos faziam peaglesanaam duvidas,observamosjue
algumas relagcbesomecarana serestabelecidas emg a producao e gualidade do material
produzido Uma delas dizia respeito a preocupacdo coestaticae odesigndo trabalho.
Outrg entrelacaa-secom a peocupacadangentea organizacao, estruturag e repgcao do
vocabulario gegrafico sobre o mapa conceitual.

O empenhog encorajamento@interagéo foram pecas centrais que vislumbramos no
episodio de caconstrucdo dos mapas conceituais. Siesaa essa constatacdes, as
dindmicas como autoria €olaboraéo ganharam espaco erta durantacriagdo dos mapas
conceituais, por exemplpps momentodetroca de ideias de auxilio por partdaqueles/as
gue sbiam fazernos/agjue estavam aprenago a utiizar o dispositivo digal. Acreditamos
que resses momntos o dispositivo catituiu um canal de interlocucdo e aproximacao
recorrente entre 0s coatimentos prévios com o0s novos conhecimentos e entre
conhecmentos técnicos com os opei@naisdo dispositivo digital. Essas corstacdes vao ao
enconto das pavras de Costale que

[...] fazer o uso efetivo do potencial transformador das tecnologjidaid implica
vislumbrar o/a estudante como agertiecano processo de ensino e aprendizagem e,
por issamesmo, assumir o compnisso de colocar nasas maoss ferramentas
para seem usadas nas represelsgle conceitos, na exploracéo de informagao,

troca de ideias e na reflexdo sobre o propriogese @ aprendizagemGOSTA,
2012,p.43).

Apés o témino da tarefa, algumaduplas socializaram sotraballes elaborados,
mostran@®-os e ressaltando os requisitos solicitados, ¢gmo exemplo, as ingensque
enriqueceram a compreensao dos estudos adbesgafia UrbanaFigura 12).
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Figura 13- Producdeslos/as esidantesMapas conceitlais
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Fonte: Arquivo pssoa(2018).

Durante o proce® de socializaggou m e st udant erofessormessat o u
aplicacao éuma opc¢aamuito giro (bonito) para o senhor usar quaodaplicar atividades de
mapas conceituaiporque € fad de fazer os mapasmermite compartilhar s tempo eal e,
principalmentejnserir imagens, tornandassim, mais facil o estudo geografico Rasd e
perceber, em termos praticos, que o relato dodastedeixa entreveltrés frentes que
poder® sesitua em dois extremos, tadiacomplementares que seaetroalimentam uma,
trata das potencialidades que esse dispositivo oferece para 0 campaoddederénsino, neste
caso, para o compenente de Gebigraonsituindese eixo motriz que possilid awiliar o/a
professor/a na ratica escolar e, sobmaneira,traz em sua engenhariigital funcoes,
elementos e possibilidades que permitem petszar e ampliar o ensino, consequentemente,

0 processale ersinoe aprendizagem.

A outra frente correlcionase ao processo de constaa e apropriagdo dos
conhecimetos geograficos derivad das interagbes entre usuario (estudante) e tecnologia
(dispositivo GoCongp. O ponto nevralgico des dispositivo esta alercad nos atos de
produzir os conhecimergoarraigads por um processo dees, intencdes, desad e
representacoes.

A ultima frente condiz a@xpoente da3DIC no sentido da importancia de revisar
pratica de ensino pautada no reaproveitameessa TDIC na sala de aula, fazendo desse
espacoum lugarde condi¢cbes concretate aprendizagens, imasses, @rticipacao ativa,
habiidades e do trabalho cooperativo e comunicativo.
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Diante ch questdo assalada pelo estudante, é prudente registos ndo estamos
afirmando que a3DIC seconstituen suportedinicos de pesquisa, @ip do/a professor/a e
das pratas escolares, pelo nwario, o livro didatico e os recursos analogicos também
representam unmigo de tecnologia marcada com fortes tracosmpmais de sheres e ideias
para se produzir ossaberes gmgraficos. A intencdo up se coloca né&és teg €
mostiar/exemplificarpor mao das praticas pedagogicas potencialidades e aproximidades
das TDIC com o ensino de Geografia na producdo dos saberegraeos Isto €
compreendéascomo dispsitivo adicional no ensino de Ggaafia, porémcabe lenbrar que
0 uso desse dispositiv ndo é um exercicio simples, porque carece de entendimento,
direcionamerd e problematizacdo que estemdas reflexdes sobm seu ue na pratica e de
guemo usapara grar a préica eaaprendizagem.

Do ponto de vista danaterialdade da aprendizagem,pturalidade de conteudos
desdobradose tencionados entre as redes de @olarticulados com as textualidades
imagéticas, acditamos @e 0 processo oportunizogrogresszamente aosés estudantes
ligar e problematizar os ohecimends geogréaficos em suatélidade. Referentexercicio
dos conhecimentos gerados entre as difess representacdeSego)espaciais nos mapas
concetuais, Wstella assevera

[...] para e o/a estdante construa o sewrmhecimento ele preasinvadir
diferentes patamarele entendimento, retomando totalidades menos complexas,
para dominar totalidademais complexas. Essa conquista de difergratizsnares do
conhecimento compreende uma @®ticd0 emsua mente, como novague

representa um caromle momatos instigativos, queesequilibram, desacomodam e
buscamincessantemente a nova equilibracd@STELLA, 2011, p232).

Em outras palavras,cnmomento inicid apareceram as primeiras ideibaseadaso
tema geradorguana cada um/a passou ardribuir com seus saberes prési O segundo
momentoconsistiu no processo de descentracdo e construcadetementais de sentidos e
significacdes dessesnteudos.

Nessa relacédo subjetivlaouvetanto acordoquantodesacordo parae chegar a um
consens do quefazer e representar mmtmentena tela do dispositivo digital. Nessa
articulacdo operativa e tanglventre subjetividades, saberes e dispositivicdlados em
diferentes escalas, graus e dimsdes, fo possivel pressupor guos conhecimentos
gegraficos,nvariavelmente, forareendo compreendidos e aprendidos ao lalgprocesso
Desse modoenquantcagentes geograficos, os/as estudafbeam tecado, estrutuando e

organizando progressivante os daeres geograficos qustavam sendo aprendilo
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Acredtamos portanto, que o dispositivg nesse processo de costrucdo dos
conhecimentgs configurouse ©mo um mediador @ mobilizacdo, artulacdo e

aprofundamentaos conhecimentogeografice ou, nas palavras dgannelet al. (2016, p.

65), fi[...] como provedores densumos a partir dos quais a cognicdo vai ocorrendo

i nternament e nos daiessa étapa, drienbam@s.os grUNos Gs Iprodaitas
elaborads nos encdnos anteiores seriam implemendas na s abas cade
apli c at iCaberessalar que nos encontros supracitados aspectos procedimentais e
conceituais estiveram presentes &mos 0s momentosedisodas tecnologias nas aulas de
Geogafia.

No préximo enontro,denominad@uarto momento da praticg como proedimento

inicial, conjutntamente com 0 grupo, reportamos ao roteiro entregue na primeira aula,

comunicando que momento sea dedicado a construcdte um aplicativo no dispositivo
i &brica deAplicativos 0 , c om e n éntagdasepondeaadas taErcairaetapa do
roteiro, de criar a conta daapp e desenvolver anenubaseado nasespectivas abas de
conteudos:informacfes dgéagina daweb, lista de t&tos, video, imagens Bcalizacédo
geogréfia

Novamente nolaboratério denformatica, incialmerm propusmos aconstru@o da
corta de forma coletiva. Cabe aqui abrirmos um paréntase dizerque informamos ao
grupo que o praadimento tinha como motarutrabalho de perspicéacia, isspdé passa
passogue exigeatencao, cuidawe seriedade para cseguir eétuar a contaA posterori,
realizamos a conta para acessapp. Na medida em querarealizado 0 passo a passo, 0
grupo trabalhavaconjuntamenteEm determinado momentfwi necessario opar por ume-
mail particular paraegistrar e confirmaa contaEga foi uma situacdoanflitante porque
diversogas estudantesdo queriam dispor do setmail particular, entendendaug todogas
os/as colegaseriam acesso as suas particuladds. Emb@a a necesidade doe-mail ja
tivesse sid@eomunicade todos/agivessem sido orientad/as a respeito damntextualizacao
sobre oapp, foi preciso retomar, explicae conduzir a situgp de forma dialogada e
convincente.

Apés os grupogeremascontas cafirmadas partimos para a criagddoapp, que se
resumu em quaro etapas de desenvaivento (Figura 13): primeiramentefoi necessario
implantar asnformacdes gerais- criar um titulg habilitar a categoria (ficacdo) e area de
atuacao (discima de Gegrafia) aque seria destinadoappe realizar uma bre descrgéo

abordandoocontedd, nest e caso, 0 Ge o4 segundaaltolkseparan a

nF§

d
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aescolha dosconteudos momento em ques gruposekcionaranos conteudoprincipais
domenudo app: informacgdes da pagina aab, lista de textos, deos, imgens docalizacao
geogafica arrastdos e soltdos para construir a interface do usuario, geraadsim, a lista
dos conteudogue serianeditados.

A terceira etapale criacé doappfoi direcionalapara oeditor visual, ou sejacriar
uma garénciapersonalizada para app, definindo cores, tamanhios icones, imagens de
abertura, fundo e cabecalho. Por finguartaetapa focou no processo denfiguracédo do
app isto €, pesonalizar dogin e habilitar o controle deacessppublico ou prvadg com
nomes de usuarios, d&s e distribulos por meio ddink do Qrcodeque oappgera apoés a

finalizacdo do aplicativ@Figura 13)

Figura 14- Panorama dos cgmos de preenchimento éqgp
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Fonte: Adapta@o da pagia do aplicativg2020.

No contexto geralpbservame que o envolvimento déas estudantes se efetivava
progressivamente, com autoria e autonomia, na medida easqakere e decidiamtitulo,
cor, imagem e texto (resumo) que fosaeativo einteressate para (a leitor/a acessar o
aplicativo dogrupo. Notamos na maioria dasezesque a agilidade e facilidadamrealizar
diferentes tarefas num mesmo tergspacose cara¢erizou como marca princigae real
desse grupo de participizes.

Quarto ao fatade o/a estudante exetar diversas tarefamncomitanes Buckingham

(2010) afirma que a cultura juveniue nasceu sob o signo dBBIC, é multifacetada
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portanto,ndo encatra dificuldadesem fazer multiplas coisas ao mesmo tempmrém,
predsa ser dhabetizada digitalmentgorqueos/as jovenaprendenfazendo, explorando e
interagindo com agDIC. Nessa perspectiva, por letramento digital compreendemos:
[...] a consciénia, atitude e capacidadesiindividuos de utilizar adequadente as
ferramentadligitais e instalagdepara identificar, acgsar, gegnciar, integrar,
avaliar, analisar e sintetizar recursos digitais, construir novos conhecimentos, criar
expressobes da diig, e comunicase, no cotexto especifico das situacbes dda,

no entido depermitir agdo social awstrutiva; e refletirsobre ess processo
(MARTINS, 2008, p. 167)

A respeito damportancia da alfabetizacdo digital da cultura juvenil, Gobbi (20610,
349) acrescenta que asgleracdo estad prontamente abgrasa as neas expegncias e
aprendizados aerca dasIDIC, pois ® senteinstigad, atraich e desja lidar com essas
tecnologiasporém, muitas vezendo sabeomo funcionae por isso precispassar por um
aprendizado djital, no qual aprenda fazer coaultas, gampar informacdes confiaveis e
relevantes e ser protagista daconstrucédo do conhecento.

Feitas essas consideracoes relasvao processo de operacionalizacéoagpp no
primeiro monento do quinto encontro de intervencaodedicamenos a cecorstrucao de
contetudacs do app no laboratériode informética confane estavgprevisto no roteiroNa
primeira etapa, os/as estudantggaram o menude conteudosonforme as orientacdes
delineads o roteiro que explicava @is eram os contetdos que deversamescdiidos na
lista de conteddadispaivel noapppara serm editads e personalizados, domme se pode

observanaFigural4.

Figura 15- Visdogeraldo processo de selecao e edicdo dos conteudos
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Fonte: Adaptacéo dapp(2020.
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A segunda etapdo quinto @controfoi dedicac ao desenvolvimento dosontetdos
definidos o ambien¢ doapp Para issops gruposprecisaranelaborar um texto resumido,
selecionar cinco imagens, criar um video caseirapbahr um texto, selecionaima
reportagenempagina dawebe aplicaralocalizacao geografic&ssasarefasdeveriamestar
em consaancia com o conteuddnavei i Geogr af i a Ur bialar tdwegralad .c a
a realizacdo das tarefagss grupos foramnformados de que as pessps poderiam dar
seguimento noutrs espacoalém do nuro da escolaou sejapor meio dos grupoethados
das redes sociais, comBacebooke WhatsAppe até mesmo por meio de postagens
simultineasle materiaisas interfacedo dispositivo digital.

Como aganizacao das tarefasbservamosjue os gupos inicaram dividindo os
trabdhos entre seus integantes ddegando funcbes n&o & forma impositiva, mas
comunicativa, dialogada e consensual. Em termos praticos, percebemosradguhsos dos
grupos mapeato as ideias acerca do que pretandcriar,compartihando os saberes para a
projecao das propostaorganzando um cronograma camintencéo de dar conta das tarefas
desejadas, manejando os camposapp e fiscalizando a consalacéo do trabalho. Nesse
processo de manejo, averiguamos uwamfo os/a estudams demonstraram agilida e
habilidadeemlidar com asecnologias digitaide informacdo e comunicacéo

Nesse contexto, Bannet al. (2016, p. 72) afmamq u 4...] ima das habilidades
necessarias aanegacdo competente naerneté a capacidade de mapearidamente o
ambienteidentificando seus coponentes, articulandognificados das diferentes linggens,
objetos e informa-»es gque 0SS comp»emo. Ess
co-costrucdo do aplicativo,gis os/as estudantes foram ageis pesquisa determirado
assunto, selecionama imagem, recortfa e salvda, criar e armazenanaterial para leitura,
selecionar determinado conteudo, ediit& definir um titulo correlacionadmo tema, como
também, rejindo textos para edicdo dos vide Assoado a ess@rocedimento usual,
criativo e exploratorioBarros @014, p. 5) cita que aso direto e propositivo das tecnologias
pelo/aestudantdafi [ . . . ] convert eaative live e jesgponsédbpompnaesos i v o
de diferentes formasle expres&o criativa - por imagens, codigg simbolos, relagdes,
intuicbes e emo- »es 0.

Outra qeestdo importantee que se faz necessario ressaltarnecorrente do
procedimento de coonstrucdaa primeira etapda seleédo dos contetudos mppesté ligala
a situgdo da crtividade impulsionad@elo fator estético @) de tal maneira provocou

debdes e conflitos internosios grupos. Em alguns momentd®i necessaria nossa
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intervencag justificando que o foco da netrucdo doapp estava na aprendizagemue a
aparénca do aplicativo faziagrte do aprendizadq por issqera pertinente dar@ah¢do para
todo o procedimento de @mnstrucdo e ndo apenas para 0 aspecto visugbpo

Acreditamogjue esse processeconstituiucomopeca importante da cams¢éo dos
contecimentos geograficpgorque a aprendizagese da nunprocesso de ligacaaeligacéo
de ideias, pensamentos e saberes. Isto é, na interacdo dos/as estudantes com a proposta el
guestdo, debatendo, om@ndo e definindo sobre a estética epregntacdo deonteudo, foi
possivelgerar conhecimentosiahn e Karcher (2016, p. 261)xep | i ¢ a m dgixaea A [ . .
conversa fluir e ouvir argumentos que eles apresentam, € conceber autan@disecando
para quebusque respostas para seus questiontmeed aprender confrontar visbes e
pensamentos, a exporgoe pena sobre algoenoporqu d as ¢ (.i] saaredida enk A
gue o0 sujeito age e sofre a acdo do objeto, sua capacidade a@eezosbd desenvolve,
enquant o produz o (OLVERA;,SLVA; 2006hpe83). ment 00

Em rderénciaespedfica as producds inseridago app, a gimeira atividade realizada
pelos grupos foi a selecdo e/ou registro de 5 imagens abordando o assgn&di&drbana
de Potugal. Em relacdo a selecéo, edicdmestiucdo do aervo de imagensiveu-se um
processo que nd&sgobuas possibilidades dag/estudantes conhecerem os conteddos sobre
a fNGeografia Urbana de Por teprgsantagdbesemnmageéds.i f e r e
Com efeito, podemos supgue o cotatq a visuaizacao e o filtro dasmagens possibilitaram
ao/aestudante adquirir sentideobre os conteudos e, sobremaneira, desenvolver a capacidade
de contextualizar e globalizar os concei®sconteldos em suatiferentes dimensdes
geogréficas, socia e culturaisque séo tecidas no mespaco urbano de Cawvelos ele
Lisboa/Portugal.

No que tange a&elacdo ea circulacdo das informacdes que atravessam 0 universo
imagético com a elaborag dos conhecimentageogréaficos, Deon e hini (2017, p. 18)
cit am q.Japroducdo e a @ulagdo de informagd@ssumem aimenséo de condugao
das novas formas de organiza-«o0o do pr -pric
perceber €& a validacdo osl conteludos postadogpelos/as participantes sobre a
socioepacididade do contexto urbano de Pagal e, particularmert algunsrecortes

imagéticos daealidade urbana de onde vivem e habitam, conforme expagtgural5.
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Figura 16- Entrea tela doappe as producBesle imagens féa pebs/as estudantes

€ GEO.URBANA DE CAR
L —
5% *ﬁ

-
J "
ﬁmu‘l&uﬂ

Fonte:Arquivo pessal (2018.

Diante do conjunto @& imagens postadas rambientedo app na leitura que
realizamosessas imagens representam recortes da rede do ciberespaco e/ou registros do
préprio cotidiano dos/as agentes geéficos, os/as estudantes, a partisda pnto de vsta,
da influéncia doegmpecespaco e até mesnua perspectiva influenciadpelo seu despertar
observador que, de alguma maneira ou outra, retratou, representou e/ou falou ddeobjeto
estudo, o esga urbano na dimensao local (Carcavelaeiadacomaglobal (Lisboa). O
gue queremos dizer acerdos tabalhos realizados peltas estudantes é que esses recortes do
espaco urbano, em certa medida, serviram como disparadores papiag@o e aquisap
dos conhecimentos projetados e repregkrs pelagla doapp.

E, porconta dessa experida¢ assimlamos que 0 uso da igem enquanto artefato
cultural instituido no suporte digital representou uma possibilidade didatica cuid@ion
para mobiizar, produzir e ampliar os saberes getiggs. E, anda mais, 0 seu uso rsas
pratica configuroucomo elenento substancial e digpador de pensamentos, ideias e de
criacfes de conteldos oriundos das opc¢des, decisfes e adesbes depanagepsesentar
contexto da Geografia urbana de Carcas®ortugal. Nesse aspectdoniniressalta que:

[...] Essatewualidade possibilitaxégir dos estudantes outras maneiras de aprender,

ao permitir itinerarios diversos para leitura das imagensseja, com ogsem
articulacdo com o texto escrito. Sdoéfras quesolicitam habilidades gis
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complexas ao permiique & estudantes facam eBes para que 0s seus olhares
sejam direcionados entre imagén§lsso representa um dos rasgos distiasi no
modelo de Bsinagem tradicional, pois dificilmenterc®guese ctamar atencdo dos
estudates na monotonia daitura tadicional (2013, p. 18@81).

A autora deixa claro que as potencialidadesiso da imagemo ensinanao apenas
alteran o modo deensinar, mas tabém fortalecen o aprendizado e remodefaaspraticas
convencionais que por ntoi tempotém sido repoduzidasnassalas de aula.Em outras
palavras, o uso da imagem na pratica de ensino séos apenas uma vantagem pedagogica,
porque sewso apropriadgoossibilita e geraaprendizagens que law da estudam a
reconhecer fenomeno§&eografias, pessoaspciedads e naturezas germite aos sujeitos
aprendenteselacionar esses conhecimentos com o lugar ondemyigeja na escola, no
trabaho, na praca dodrro, na sua casals emoutrosespacgos deonvivéncia

De forma semelhante aula anterior,no sexo encontro, a segunda atividade
desenvolvida no laboratorio de informatica foi a criacdo de videos abordando o conteido em
guestdo. Para eoproducao audigsual, os gruposriaramuma narrativano tempo deum
minuto, com a finalidale de propor reflexdesobre epaco Urbano considerandsua
abrangéncia geogréfica, humana e socioeconémica. Conforme o procedimento de criacéo e
gravacao, perdemos que os pactpantes ndo mediram esforcos para exeautatrabaho
gueatendesses obj¢ivos propostos. Embarhavenddmitacoes de tempdanto para gravar
como para editar os videos, 0os grupos decidiram gravar com o celelarodo caseiro
acanpanhado com cuatlo o tempoestipulado no roteiro. A jusidativa dalimitacdo do
tempo de gavacdo do videdeuseporque @ apphd um limite deamanho do video a ser
postado.

Ao andar pelo laboratério de informatica, observando o que e como exauoutav
repertorio @ producao audiovisual, not@sque a propsta desafio os/as estudantes aanri
em conjuntopois, no proceso de planejamento eganizacao do dispositiyforamvisiveis
as discussdes em torno de quem falaria no video, quando, onaese pretendiaker e por
gue fazer de tal forma. Nessdretacamerd de opcdes e decisfesssaltamos que 0 caid
o local de gravagédo e o valsulario geografico foram trés frentes que movimentaram olhares
sobre a proposta. Como por exemplo, um gregtava planeja@io gravar na propria escola e
outro no cenb do bairp CarcavelosA respeitado cenaripas ideiasam dese opensar num
cenariocom objetos, musica de fundo, até falar encostado numa parede da escola. Quanto a
producgdo textual, percelm®s em diferente momentosque ossitese os textos trabbhdos

em sda de aula foram matefgque serviram de bagpara aonstrucéo das narra#s.



156

Nesse contexto, objetiva diagnosticarmesn termos do aprendizado dos
conhecimentos geograficom medda em que fosendo construida, processada e avaliada a
producado aumbvisual,assimacrediamos que os conhecintes envolidos foram ainda mais
mobilizados.Isso porqueno entroncamento de multiplas ideias, acfes e percepcoes, 0S
conhecimentos foram amados, probleatizados e aprofundadogsom isso, muito
provavelmente os/as estudantes puder aprendemais sobre os sabe¥s da Geografia
Urbanade Portugal.

Com extensdo a essa interpretacdo, cabe ressaltarma@spgaducdo audiovisual
pautada na aut@, nacriatividade,nainteracao e colaboracao entre esg3nos evelou ser
potencializadra de producéo nao epas de ovas condi¢des existeiacs de ser, estar e viver
sob a logica da contemporaneidade, rrembém, de outras aprendizagens. Issmsérma a
partr do momento em que o0s participantes estiveratrelads ao fazesdgil
incontrolavelmente, se alianaa propgta criando textos coemtes, gravando e narrando os
textos de acordo com a@ematica proposta. Até mesmo, opinando e defendendasidgei
concepcdessobre aGeografia localonde vivem e conviem. Além dsso, introduzindo
musi@s e imagens nas pragies audivisuais.

Cabe aindapontarmos em conformidade com as experiéncias audiovisuais realizadas
pelos participantesjue 0s processos depresentado, pensamentce compreensédo dos
conteudos matelizadosse revelaram como elem®s nucleares no deselvimerto do
multiletramento dyital, favorecendpassim, o incentivo aapropriacao do sistema de escrita
alfabética da/o estudante. Emnsequéncia des processajue teve como mote o estimulo
a0 pensameto criativo, critico e onstrutivo, acreditan®na contibuicdo efetiva para o
alcance dwmbjetivo veiculado,qual sejacompreender os conhecimentos envolvidos com a
experiéncia pedagooa.

Além dastarefas definidas no roteiro, a etapa do cardpoinformacdes foi outra
atividace executada pelos gropno séimo encontro. Conformeestabelecido no roteiro, 0
propésito desse campo era elaborar um pequeno texitacelar umlink de reportagm
disponivel & rede danternetcom o ambiente dapp corsecutiva @ contetdo gerador:

i G grafia Urbana de Porgua ,lcabformeseobserva n&igural6.
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Figura 17- ProducBeslos/as estudantes: Textokieks

Fonte:Arquivo pessoa2018).

Relativamente a essdapa, algunspgntamentos merecem atencgao.,ldssociotsea

situac@® do perfil (comportamen, atitudes e acfedps parttipantesusuarios/navgadores

gue buscavam previamente em fontes dfjgas questdes que abordassem o conte@do.

outro, diz respé&o a leitura Apida, agil e com foco nos conteudos tratadéssas das
caracteristicas coadam com as definicbede Santalla (20®) relativas tipo de
usuario/navegadague seaproxima da definicdo do usuéario novabo, seja¢ igual aquele
gue utilza ainternetcomo mediadora para resolver as questdezer fas tagfas de forma
direcionad, intuitiva e dindmia. Logo, 0 tipo de leitor assoaise a definicdo do leitor
imersivo que segundo ela, € resultante de uma leitura agil;lm&ar e com finkdades
concretis sem perder o foco da pesquisa.

Sob essasconstatafes, percebemos que a mplacdo, investigagh e
oper&ionalizagcédo, pela vialo entretenimento, do uso de hipertextosiperlinks das
informag0des instigaram em certa medidaos/as estdantes a orgamar, produzir e

problematizar os conhecimest geogrdtos movidos pelas atidades anteriores. Ness

circurstancias, Cost@010,p. 15) chamaat en - « 0 a 0 [c.]@separdcd entrga e

fi



