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Durante quatro décadas, estudantes que
terminavam a escola primaria e que desejavam
prosseguir seus estudos no Secundario deviam se
submeter aos exames de admissao, dispositivo ao
mesmo tempo divisor e seletivo entre esses dois
niveis de ensino. A seletividade e a distingdo
faziam parte de uma rede de significagdo
simbdlica que atribuia aos exames a ideia de
senha para ascensao social do estudante e, por
extensdo, da sua familia (SILVA, 2015, p. 15).



RESUMO

O objeto dessa pesquisa foi a obrigatoriedade dos Exames de Admissao ao Ginasio.
Durante quarenta anos, entre 1931 e 1971, estudantes que desejavam prosseguir
com os estudos no Secundario tiveram que passar por exames admissionais. Essas
questdes e seus efeitos na escolarizagdo de geragcbes de brasileiros sado ainda
pouco estudados pelos historiadores. E, quando sdo, o foco recai sobre o
Secundario. Minha tese defende que foi o Primario, seus estudantes e suas
professoras, os mais afetados pelos Exames de Admissdo ao Ginasio. Os efeitos
nao foram relativos a escolarizagdo apenas e, sim, mais profundos da ordem dos
afetos, das desigualdades sociais, em razdo da exclusao que tal processo operava
no sistema educativo e na vida das criancas e suas familias. As fontes de pesquisa
neste estudo foram entrevistas orais realizadas, em sua maioria, com professoras
aposentadas que tanto prestaram os exames quanto prepararam os estudantes para
fazé-los. A vida, formacao e atuacao profissional dessas docentes foram em cidades
que compdem o Alto Vale do Itajai-Agu. O olhar se dirigiu para o cotidiano narrado
por elas no ambito local, mas também, sempre que necessario, estabeleceu-se
aproximagdes com o contexto nacional. Outras fontes, portanto, foram recrutadas
como a legislagao e periodicos, mas em menor escala. A abordagem centrou-se nas
memorias, nas lembrangas transformadas em histérias de vida. A metodologia
utilizada na analise das narrativas foi a da histéria oral e também a nocao de
“formacgao de sentido”, como uma “quarta dimensao do tempo”, sem a qual as outras
trés, passado, presente e futuro ndo podem ser humanamente vividas (RUSEN,
2014). Os exames eram nacionais, com programas e instru¢cdes de ensino
préprios.Eles impuseram uma trava a uma educacao mais longa a milhares de
estudantes, especialmente aos mais pobres e, dentre esses, aqueles residentes em
areas rurais. Este trabalho se propde a contribuir para a discussao da histéria da
educacao no Brasil na medida em que levanta questionamentos acerca dos
impactos dos Exames de Admissao ao Ginasio na vida das pessoas, bem como

destaca a memoria como fonte da pratica historica.

Palavras-chave: Exame de Admissdo ao Ginasio. Memorias. Historia do Tempo

Presente.



ABSTRACT

The obiject of this study was the obligation of middle school entrance exams. For forty
years, between 1931 and 1971, students who wanted to continue their studies in the
Secondary school had to pass those admission exams. These issues and their
effects on the education of generations of Brazilian people are still insufficiently
studied by historians. And when they are, the focus is on the Secondary school. My
thesis defends that it was the Primary school, its students, and teachers the most
affected by the middle school entrance exams. The effects were not only related to
schooling but beyond, the order of affections, the order of social inequalities, due to
the exclusion that this process operated in the educational system and in the lives of
children and their families. The sources of the research focused on this study were
oral interviews with retired teachers who took the exams and prepared students to do
them as well. The life, the education and the professional performance of these
teachers occurred in towns located in the Alto Vale do Itajai-Agu region. The gaze
returned to their daily life in that place, but, when necessary, they established
relations with the national context. Other sources were also queried as legislation
and periodicals but on a smaller scale. The methodology used in the analysis of
narratives was the oral history and also the notion of “formation of meaning”, as a
“fourth dimension of time”, without which the other three, past, present, and future
cannot be humanly lived (RUSEN, 2014). Nationwide, with their own teaching
programs and instructions, the exams imposed a lock on a longer education to
thousands of students, especially the poorest ones and those living in rural areas.
This study aims to contribute to the discussion of the history of education in Brazil
just as it raises questions about the impacts of middle school entrance exams in

people's lives, as well as highlighting the memory as a source of historical practice.

Keywords: Middle School Entrance Exams. Memories. History of Present time.
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1 INTRODUGAO

Ao fazer a introdugdo da trama desta tese, que ora apresento, julgo
necessario primeiro esclarecer meu lugar de fala. Nasci na cidade Rio do Sul' — SC,
e fui criada numa cidade ainda menor, chamada Agroléndia, trinta quildbmetros
distante de Rio do Sul. La estudei, tive meu primeiro emprego com treze anos, fui
auxiliar de professora numa instituicdo de educacéo infantil. Minha mae sempre quis
ter uma filha professora. E assim se fez. Fiz o magistério em 1993 e j4 comecei a
trabalhar com as, a época, chamadas séries iniciais do Ensino Fundamental. Me
casei muito jovem, com vinte anos, e com vinte e um nasce minha Naty. Com a
vinda da minha primeira filha, veio a oportunidade de uma graduacao. O Programa
Magister? trouxe a Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC) para
Trombudo Central, cidade ha catorze quildmetros de Agrolandia. Comecei o curso
com um bebé de seis meses e um ano depois fico gravida novamente, agora do meu
Vitor.

A vida académica inicia intensamente imbricada com a vida pessoal.
Confesso que o aproveitamento intelectual ficou defasado. Mas segui a vida, me
formei no dia 26 de agosto do ano 2000 e prossegui na carreira do magistério, agora
bacharela e licenciada em Histéria pela UDESC. Em 2008 me embrenho na politica
do meu municipio e me torno vereadora de Agrolandia pelo Partido dos
Trabalhadores. Foi uma experiéncia enriquecedora, porém de muitas frustracoes.
Nesse periodo também termina meu casamento. Em 2011 conhego Paulo, meu
atual marido, Doutor em Desenvolvimento Rural, professor do Instituto Federal
Catarinense, que me incentivou a voltar a universidade e buscar um mestrado, foi o
que fiz.

Em 2014 iniciei como aluna especial, uma disciplina ministrada pela
professora Cristiani Bereta da Silva e, no semestre seguinte, ingressei como aluna
regular do PROFHISTORIA — Programa de Mestrado Profissional em Ensino de

Historia na UDESC, orientada pela professora Cristiani. Sou professora da Rede

"o municipio de Rio do Sul fica a 190 quildmetros de distancia da capital, Floriandpolis, na
microrregiao denominada Alto Vale do lItajai.

20 Programa Magister foi criado pelo governo de Santa Catarina, juntamente com Instituicbes de
Educacao Superior (IES) atuantes no Estado, para suprir a falta de professores graduados nas redes
publicas estaduais e municipais. Oferecia licenciaturas de varias areas nas universidades parceiras,
que deslocavam seus professores para cidades do interior para atender a demanda de alunos
matriculados. A UDESC ofereceu o curso de Historia na cidade de Trombudo Central — SC.
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Estadual de Ensino de Santa Catarina ha dezoito anos e a sala de aula é meu
espaco de investigagdo. O ensino me proporcionou oportunidades de observacgéo
das relagbes humanas no espaco escolar e 0 mestrado legitimou minha pesquisa no
ensino.

No mestrado, me inseri no grupo de pesquisa Ensino de Historia, Memoéria e
Culturas e passei a participar das discussbes relativas ao projeto Exames de
admissdo ao ginasio e o ensino de histéria do Brasil (décadas de 1930-1970),
coordenada pela professora Cristiani e financiado pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq). Ao fazer entrevistas com
professoras aposentadas para o referido projeto, observei que elas enfatizavam em
suas historias de vida as dificuldades para prosseguir nos estudos, mas também as
alegrias e saudades, ou seja, doces memoérias destacadas a cada conversa. Decidi
desenvolver uma pesquisa, agora para o doutorado, vinculada ao projeto sobre os
exames de admissdo, mas explorando questdes ligadas a memoria por meio da
histéria oral, privilegiando o processo de escolarizacdo dos sujeitos da pesquisa
visando as relagdes de poder, tensdes, contradicdes e conflitos observados na
passagem do Primario para o Secundario.

Em tempos de movimentos conturbados na politica brasileira, a educagao tem
sofrido inUmeros ataques no que diz respeito a posicionamentos de esquerda e
defesa das minorias. Sendo assim, muitos temas recorrentes em trabalhos
académicos se constituem em aparato fundamental para reflexdes em salas de aula,
devendo conectar-se aos saberes escolares, de acordo com uma demanda social.
Essa reflexdo remete ao objeto dessa pesquisa que tem como foco refletir a historia
dos quarenta anos de realizagdo obrigatéria dos Exames de Admisséo ao Ginasio
(Décadas de 1930-1970), no Alto Vale do Itajai-Agu — SC.

A motivagdo da escolha desse objeto se deu também pela escassez de
pesquisas encontradas sobre os Exames de Admissdo ao Ginasio. Encontrei
trabalhos em outras areas do conhecimento, que nao a Histéria. Na Educacao,
apesar de também raros, o trabalho de Maria Angélica Pedra Minhoto versa sobre o
tema. A autora defendeu em 2007, em S&o Paulo, sua tese de doutorado intitulada
Da progresséo do ensino elementar ao ensino Secundario (1931 0 1945): critica do
Exame de Admissdo ao Ginasio. O objeto da pesquisa de Minhoto é o Exame de
Admissao, analisando-o nos anos 1931 e 1945. Dentre os objetivos da autora, varios

coadunam com a discussdo deste trabalho, tais como, a identificacdo da origem
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social dos/as estudantes e a medida que esse aspecto influenciou no acesso e a
permanéncia no Ensino Secundario.

Os resultados da pesquisa da referida autora também chamam a atencgao
para algumas caracteristicas negativas do processo de selegdo. Por exemplo, em
suas criticas ao Exame de Admissao ao Ginasio, Minhoto (2007, p. IV) enfatiza que
0 acesso a ele nao foi restrito a elite paulistana, que o exame nao foi eficiente na
contencdo da demanda por educacdo secundaria € o mais relevante foi que o
exame cumpriu a fungdo de “legitimar um padrdo especifico de recrutamento e
camuflar a existéncia de barreiras institucionais no ensino elementar’. Esse aspecto
importa em raz&o dos binarismos criados por esse tipo de avaliacdo selecionadora e
também pela compreensido do periodo nos elementos de sentido identificados nas
entrevistas realizadas.

A investigacdo que me propus realizar implica em refletir, por meio de
memorias, a histéria de quarenta anos de realizagdo obrigatéria dos Exames de
Admissao ao Ginasio no Alto Vale do ltajai-Agu, especialmente nas cidades de
Agrolandia, Brago do Trombudo, Pouso Redondo, Taié, Trombudo Central e Rio do
Sul, em Santa Catarina. As memdérias de estudantes que viveram seu percurso
escolar no periodo de admissao ao ginasio sao as fontes privilegiadas nesse estudo.
Por meio de narrativas construidas nas entrevistas a discuss&o se deu em torno da
histéria de quarenta anos da educagdo no Brasil (1931 a 1971), entendendo o
percurso escolar dos sujeitos da pesquisa no Ensino Primario e no Secundario,
percebendo elementos de sentido nas narrativas sobre as memorias do periodo.
Além disso, a pesquisa buscou compreender de que forma o percurso escolar das
entrevistadas® influenciou em sua carreira profissional, haja vista que a maioria
dos/as entrevistados/as sdo professoras e compreender as formas de exclusao,
desigualdades no que tange homens e mulheres, moradores da cidade e do interior,
pobres e ricos.

Assim, levanto alguns questionamentos, no que concerne ao periodo dos
exames de admissdo, para problematizar reflexdes sobre as memodrias dos/as
entrevistados/as. Essas pessoas pertenciam, em sua maioria, ao meio rural, poucas
eram de centros urbanos, isso modificou com o passar do tempo, e sao todas de

classificacdo B de acordo com as tabelas econd6micas do Instituto Brasileiro de

® Utilizo “entrevistadas” porque no capitulo sobre formagdo docente todas as entrevistas foram
realizadas com mulheres.



18

Geografia e Estatistica - IBGE®*. Assim, pergunto quais as dificuldades que esses
sujeitos enfrentavam para realizar o exame e também como foi seu percurso escolar
ap6s a aprovagao? Importa saber também como esses sujeitos percebiam sua
insercdo social ao concluirem o Ensino Secundario, apontando a importancia dos
exames como degrau para a desejada ascensdo social. E, por fim, como eixo
norteador para compreensao dos reflexos no tempo presente, € fundamental
perceber quais memorias transformam-se em elementos de sentido na vida de
sujeitos que viveram seu percurso escolar num periodo em que a selegao/excluséao
era realidade material e simbodlica em suas infancias. Bem como, perceber quais
reverberagdes desse processo pdde ser observado na vida dessas pessoas, pois 0s
reflexos no presente podem explicar os caminhos e percalgos do passado.

Minha tese defende que foi o Primario, seus estudantes e professoras, o mais
afetado pelos Exames de Admiss&o ao Ginasio. Haja vista o baixo empreendimento
intelectual e legislativo para esta fase da escolarizagéo, que se tornou, praticamente,
um preparatério para as provas dos Exames. Para tanto, ressalta-sea importancia da
reflexdo sobre esse periodo com um olhar mais agugado ao Ensino Primario. Os
efeitos ndo foram relativos aescolarizagdo apenas, e, sim mais profunda, da ordem
dos afetos, das desigualdades sociais, em razdo da exclusdo que tal processo
operava no sistema educativo e na vida das criangas e suas familias. Considerando-
se a pouca discussdo empreendida na histéria do periodo dos Exames de Admissao
ao Ginasio, a sistematizacdo tedrica desse vasto tempo, por meio de memorias
mostra-se essencial e deveras eficaz na constru¢ao histérica do periodo estudado.

Reitero que discussdes que refletem especialmente as desigualdades sociais
em suas mais variadas formas foram privilegiadas neste estudo. E possivel pingar
nas falas dos/as entrevistados/as, alguns elementos que remetem a existéncia de
um processo de diferenciagao discriminatoria com aqueles oriundos do meio rural.
Tais elementos vém corroborar com a hipdétese de que esses sujeitos enfrentaram
maiores dificuldades para ascender socialmente por meio dos estudos. Os sujeitos

dessa pesquisa viveram no meio rural e na cidade. A partir de suas narrativas ha

4 “E um instrumento de segmentacdo econdmica que utiliza o levantamento de caracteristicas
domiciliares (presenca e quantidade de alguns itens domiciliares de conforto e grau escolaridade do
chefe de familia) para diferenciar a populagdo. O critério atribui pontos em fungdo de cada
caracteristica domiciliar e realiza a soma destes pontos. E feita entdo uma correspondéncia entre
faixas de pontuacado do critério e estratos de classificagdo econémica definidos por A1, A2, B1, B2,
C1, C2, D, E”. Ver: Faixas Salariais x Classe Social — Qual a sua classe social? Disponivel
em:<https://thiagorodrigo.com.br/artigo/faixas-salariais-classe-social-abep-ibge/>
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que se considerar as maiores dificuldades daqueles que vinham do campo para
estudar na cidade. Igualmente, é necessario ponderar que os Exames de Admissé&o
ao Ginasio se constituiam em avaliagdo seletiva de maneira ampla. Todas as
criangas passavam pelo mesmo exame, em locais e datas predefinidas. Portanto,
pessoas que passaram pela selecdo o fizeram com objetivos distintos. Existiram
familias que percebiam o processo como a unica oportunidade de ascender
socialmente, outros que acabavam se submetendo por imposicao social mais ampla,
incluindo acompanhar os amigos no processo de escolarizagao, fugir do trabalho na
roca. Por fim, a existéncia de concepg¢des diversas acerca da ascendéncia a partir
da aprovacao entre mulheres/homens, campo/cidade, pobres/ricos. Assim sendo,
um olhar sensivel acerca das diferengas sociais, das desigualdades e das
reverberagdes que estas podem causar na vida humana, constitui reflexao
importante para a historia do tempo presente no sentido que identifica trajetérias de
pessoas que viveram momentos histéricos que nao séo percebidos numa
contextualizacdo mais ampla da pesquisa. Outrossim, importa ressaltar que vivemos
em um periodo de pandemia que trouxe consequéncias avassaladoras na educagao
brasileira. E possivel identificar substanciosas desigualdades da ordem social,
cognitiva, econémica e emocional. Sdo inumeros estudantes sem acesso a internet,
sem um aparelho de telefonia celular e até mesmo sem alimento em suas casas.
Nesse sentido, € importante compreender a forma como a sociedade constroi
seus costumes, tradicbes e praticas de acordo com elementos culturais que sao
concretados no cotidiano das pessoas. Pode-se afirmar que relagdes de poder estao
imbricadas nesses conflitos. Igreja e Estado responsabilizavam-se pelos curriculos
escolares de maneira a indicar o que seria estudado nas escolas. A ligagao estreita
entre Estado e igreja confundia-se inclusive no uso dos prédios de igrejas para
funcionamento de escolas. Ao pensar nessas relagdes de poder, observo as
transformacdes legais pelas quais passou a educagdo no Brasil. Para Michael
Foucault (1979), as relagdes de poder se estabelecem para além do juridico, ele
aponta diregdes para compreender a maneira como 0s sujeitos atuam uns sobre o0s
outros. As relacdes de poder acabam se evidenciando em teias de relagbes sociais,
que desenvolvem em diferentes locais e vao além das estruturas juridicas.
Estudantes, professores e comunidade escolar sdo diretamente atravessados

por essas mudancgas, evento que prossegue ocorrendo no pais, haja vista as novas
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reformas educacionais propostas, sancionadas, bem como as tentativas de pé-las
em pratica num periodo de escassez de recursos.

Dessa forma, varias reformas no ensino surgem na historia de nosso pais. Em
1931 oficializam a obrigatoriedade dos Exames de Admissao ao Ginasio, portal de
acesso ao Secundario. Criangcas que concluiam o entdo chamado Ensino Primario
deviam fazer provas escritas e orais em quatro areas de conhecimento: portugués,
matematica, histéria do Brasil e geografia do Brasil. As provas eram realizadas em
instituicdes publicas ou privadas e todo processo era executado pelos proprios
professores das escolas, de acordo com a legislacdo do periodo (SILVA, 2016, p.
83).

Esta forma de selegao perdurou por quarenta anos, iniciada no governo do
entdo presidente Getulio Vargas e finalizada em 1971, com a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) que modifica o Ensino Primario para o Primeiro Grau, unificando o
Primario com o ginasio (atual Ensino Fundamental), e os anos finais do Secundario
para o Segundo Grau (atual Ensino Médio). Esses quarenta anos seréao revisitados a
partir da memaria dos sujeitos que compdem o universo dessa pesquisa.

Para compreender os reflexos das mudancgas legislativas nas memorias dos
sujeitos da pesquisa, coaduno a interpretagao de Sebastido Luiz Oliveira dos Santos
(2010) que afirma que as politicas educacionais foram historicamente
implementadas de forma binaria pelo poder publico, num processo em que um
segmento da sociedade foi privilegiado e o restante ignorado. O autor analisa os
problemas educacionais a partir da década de 1930 juntamente com a politica
educacional do periodo. Naquele momento, o Brasil passava de uma economia
agricola para uma economia industrial, necessitando de implementagao de politicas
educacionais que suprissem esse novo hicho de mercado de trabalho e de
consumo. A reflexdo do referido autor versa sobre a legislagao vigente no periodo
dos exames de admissdo ao ginasio e analisa em que medida essas leis
impactaram a vida das pessoas que estudavam. A elitizagdo, a marginalizagéo de
sujeitos, os interesses do Estado, o cenario politico do momento, a reacdo de
pensadores da educacéo sdo temas discutidos pelo autor e sao uteis para a reflexdo
do objeto desta tese.

Sebastido Luiz Oliveira dos Santos (2010) questiona ainda a retencéo de
estudantes das camadas populares, em razao de n&o terem acesso a escolas de

qualidade e ndo conseguirem aprovagdo nos exames admissionais. Esses
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estudantes acabavam desistindo de estudar passando a frequentar escolas
profissionalizantes para entrarem no mercado de trabalho. Modelo que se
assemelha a nova reforma do Ensino Médio® implementada pelo governo Michel
Temer (2016-2018). Este modelo de escola acaba favorecendo uma camada social
em detrimento de outras. Estratifica, ainda mais, a sociedade, reposicionando
atribuicbes de valor a determinados trabalhos e fungdes. Lembro aqui que no Brasil
o trabalho associado ao bragcal é desvalorizado em relagdo aos trabalhos
relacionados a intelectualidade. Sendo assim, essa estratificagdo no universo do
trabalho evidencia quem comanda e marginaliza quem opera. Estes problemas nao
sdo contemporaneos, no século XVI ja havia uma distingdo social na educacgao, a
distingao era dada na medida em que os filhos dos colonos recebiam instrugao, ja os
indigenas eram catequizados e os filhos de escravizados nédo recebiam qualquer
forma de ensino, a estes restava a labuta. Essa caracterizagao evidencia os mandos
europeus nas colbnias e consequentemente, aos demais povos, ficava o trabalho
bracal.

O recorte temporal e espacial escolhido para a pesquisa sdo as décadas de
1930 a 1970, periodo em que aconteceram os exames de admissao ao ginasio, no
Alto Vale do Itajai-Agu. Das cidades que compuseram o universo da pesquisa, Brago
do Trombudo e Pouso Redondo nao ofereciam o Exame de Admissdo ao Ginasio,
as criangas de Braco do Trombudo precisavam ir até a cidade de Trombudo Central,
na Escola Dr. Hermann Blumenau, e as de Pouso Redondo até Taid, na escola Luiz
Bertoli. Em Agrolandia, os exames eram feitos na Escola de Educagéo Basica Pedro
Américo, escolas publicas. Em Rio do Sul, as escolas particulares Colégio Ruy
Barbosa, Instituto Maria Auxiliadora e Colégio Dom Bosco, também as escolas
estaduais Paulo Zimmermann e Professor Henrique da Silva Fontes, ofereciam o
Exame de Admissao ao Ginasio.

O Alto Vale do ltajai-Agu é localizado na area central de Santa Catarina e foi
povoada principalmente por imigrantes alemaes e italianos e até a atualidade cultua
suas origens e reinventa as tradigdes trazidas pelos antepassados. A valorizagao se
da principalmente na cultura gastrondbmica, no idioma (muitas pessoas falam
alemao, eu, por exemplo, aprendi a lingua portuguesa com quatro anos de idade).

Muitos moradores da regiao torcem pela Alemanha nas Copas do Mundo de Futebol

® Ver: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/|113415.htm.
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masculino, existem muitas construgdes inspiradas nas reinvengdes da arquitetura
europeia, dentre outras caracteristicas®. A escolha dessa regido se deu pelo fato de
eu ter parte da minha histéria naquelas cidades.Assim, a minha rede de
sociabilidades facilitou o acesso as fontes. O mapa abaixo identifica a regiao do Vale

do ltajai.

Figural - Mapa de Santa Catarina com regido do Vale do Itajai-Agu em destaque

Fonte: Wikipedia, Mesorregido do Vale do Itajal'-Agu7

O mapa a seguir especifica os municipios da regidao do Alto Vale do Itajai-Acu,
que ficam no lado oeste do vale, abrangendo vinte e oito cidades.

® Ver: <www.amavi.org.br> Acesso em: 12 ago 2017.
4 Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Mesorregi%C3%A30_do_Vale_do_Itaja%C3%AD>
Acesso em: 11 out 2018.
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Figura 2 - AMAVI localizagéo e distancias

Fonte: Google, AMAVI localizagao e distancias.®

Quanto a histéria oral, o recorte temporal restringe-se as décadas de 1950 a
1970, em raz&o da idade em que os sujeitos da pesquisa realizaram seu percurso
escolar. Estudar o passado exige sutileza no tratamento das fontes, pois sao elas
que dao credibilidade a narrativa construida por historiadores. Paul Ricoeur (2007)
afirma que, para encontrar vestigios do passado, o historiador/a produz fontes com
perguntas, fazendo delas documentos, vestigios para a representagdo do passado
que ele ira construir. Entendo a histéria oral como uma ferramenta metodolégica
muito importante na histéria, pois € por meio dela que se puderam evidenciar
histérias que de outra forma ndo seriam foco da histéria oficial. Vozes caladas
passam a se manifestar construindo novas paginas na historiografia.

A histéria oral se constituiu como fonte, fazendo parte do corpus documental

do historiador, a partir dos anos de 1970, mas obteve legitimidade dentre as

®Disponivel em:
<https://www.google.com.br/search?q=mapa-+alto+vale+do+itajai+sc&rz=1C1CHBD_pt-
PTBR812BR812&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=fhwVvsoUNt6WaM%253A%252CD60eUimvFeust
M%252C_&usg=Al4_-kQDqEkiRnvJfysvCZcumxk6eHK
5A&sa=X&ved=2ahUKEwiW4P_m6_vdAhUEHZAKHRUZAdQQ9QEwAHoOECAQQBA#imgrc=fhwVvso
UNt6WaM>. Acesso: 10 out 2018.
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autoridades intelectuais apdés muitos debates e criticas. No entanto, € possivel
construir fontes por meio da histéria oral. A analise desse tipo de evidéncia requer
muita sensibilidade e estudo de categorias como a memodria, que é o elemento
central da histéria oral (ALBERTI, 2008).

Sendo assim, dois tipos especificos de fontes foram utilizados nesta tese: a
historia oral, por meio das entrevistas concedidas pelas pessoas que realizaram os
Exames de Admissédo ao Ginasio, e documentos de outras naturezas.Dentre esses
documentos, foram utilizados aqueles pertinentes ao funcionamento das escolas
envolvidas, encontrados no Arquivo Publico do Estado de Santa Catarina (APESC),
localizadoem Floriandpolis e, em especial, documentos pessoais, privados, cedidos
pelos entrevistados de seus proprios acervos familiares. Também foi utilizada uma
fonte impressa, a Revista Editora do Brasil SA - EBSA: Documentario de Ensino,
periodico educacional que, segundo Katya Mitsuko Zuquim Braghini (2010, p. 11),
produziam discursos que traziam os idearios de sua equipe de publicagdo e que,
dessa maneira, “jogam luz sobre um projeto de organizagao da sociedade brasileira,
com o qual esse grupo se identificava” (BRAGHINI, 2010, p.11). Por fim, também
foram utilizadas fontes alocadas no repositorio institucional da UFSC (Universidade
Federal de Santa Catarina) do pesquisador Wagner Rodrigues Valente, Exames de
Admissdo 12 série, Colégio Estadual de Sao Paulo, 1964. Esse material foi
produzido em CD ROM e disponibilizado no repositério supracitado.

Em relagdo as fontes orais desta investigagcédo, utilizo entrevistas e um
questionario que foi enviado via endereco digitalg. Os sujeitos da pesquisa sao
mulheres e homens que realizaram os Exames de Admissdo ao Ginasio. Sao
dezoito mulheres, sendo dezessete professoras aposentadas € uma administradora
de empresas e trés homens, um veterinario, um dentista e um engenheiro, todos
brancos da classe B, totalizando vinte e uma entrevistas. Para obter essas fontes,
elaborei um questionario de entrevista semiestruturada'®, pois entendo que esta é a
maneira mais eficaz de compreender o enredo da historia, atendendo aos objetivos
desta pesquisa.

Entre os/as entrevistados/as, as professoras aposentadas, que s&o a maioria
dos sujeitos da pesquisa, pertencem a ACP (Associagdo Catarinense de

°A professora Lorena Heidemann Sehnem preferiu responder via e-mail. Atento que essa fonte foi
Egatada com devida concupiscéncia, tendo em vista os limites das respostas sem um contato pessoal.
Anexo .
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Professores)”. As professoras se reunem mensalmente para tratar de assuntos
como as viagens que realizam, com objetivo de confraternizar, passear, conhecer
novos lugares e cultivar o contato entre as colegas. O grupo se mostra disponivel e
preocupado com questdes relativas a educacdo. Num primeiro contato, varias
professoras foram solicitas em participar de pesquisas que contribuam para o
enriquecimento do debate no que tange a educagdo. Além dessas dezoito
professoras, outras professoras, que ndo as do grupo da ACP, e pessoas do Alto
Vale do Itajai-Agu com profissdes diversas fizeram parte dos/as entrevistados/as.

Esta tese'? é desdobramento da pesquisa 'Exames de admissdo ao Ginasio' e
o ensino de Histéria do Brasil (Décadas de 1930-1970), coordenada pela Professora
Cristiani Bereta da Silva, da qual participei como pesquisadora. Sendo assim, foi
devidamente autorizado pelo Comité de Etica da Universidade do Estado de Santa
Catarina, sob o parecer CEP (Comité de Etica em Pesquisas) n° 260361 de 2013,
tendo todas as entrevistas tomadas por termo de livre consentimento. As entrevistas
foram transcritas pelos bolsistas de iniciacdo cientifica da pesquisa e os vicios de
linguagem foram preservados em sua maioria.

Acerca do corpus documental, importa conhecer a histéria dos documentos
que fardo parte do conjunto de fontes. A producdo da fonte por meio da narrativa
oral parte de predile¢cbes do/a proprio/a historiador/a, portanto, a leitura ou escrita do
documento também pode ser parcial. Ou seja, tanto a constru¢cao da fonte por meio
da histdria oral, quanto de documentacgao escrita, sao frutos de escolhas, portanto,
partem de um recorte, um olhar, uma escolha de quem esta construindo ou
manipulando essa fonte. Nesse sentido, € fundamental identificar a origem, a
finalidade, a autoria dos documentos e a materialidade pertinentes a pesquisa.

Quanto aos arquivos privados, muitos dos quais os/as entrevistados/as
mesmos me forneceram, ndo existe uma pratica de conservagdo e arquivamento.
Além disso, muitos desses documentos sido constantemente destruidos pelos
proprios proprietarios ou em desastres naturais como incéndios ou enchentes, estes

ultimos recorrentes na regido do Alto Vale do Itajai-Agu. Ressalto que os

A Associacdo Catarinense de Professores nasceu da ideia de um grupo de professores da rede
publica estadual, que em 15 de outubro de 1952, realizando um passeio pelo interior da llha de Santa
Catarina, pensou em congregar esses profissionais numa sociedade, tendo como objetivo primeiro,
tratar de interesses comuns, além de ampliar o convivio social da classe. Disponivel em:
<http://www.acp-prof.com.br/historico.php#.Vokh18YrLIU> Acesso em: 03 jan. 2016.

A presente investigagao vincula-se ao Grupo de Pesquisa Ensino de Histéria Memoria e Culturas
(UDESC/CNPq), que conta com financiamento da FAPESC por meio de chamadas publicas de apoio
a infraestrutura dos grupos de pesquisa da UDESC.
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documentos fornecidos a essa pesquisa foram guardados por seus proprietarios por
apego a uma memoéria sentimental. Estes documentos s&o boletins escolares,
certificados de conclusao, bem como fotografias, objetos usados no periodo (lousa
de pedra que substituia o caderno). Todos fotografados por mim, devidamente
autorizados por seus proprietarios.

Nesse sentido, sobre fontes documentais, sabe-se que existem as chamadas
para 0S exames e 0S cursos preparatoérios, as fichas cadastrais de estudantes, atas
e possivelmente as provas realizadas naquela época. Em pesquisa nas escolas que
ofertaram os exames do periodo referido nesta tese, encontrei um livro de relatos
mensais do Colégio Dom Bosco'®, que sinalizava a existéncia dos exames naquela
instituicado de ensino, nomeado como livro de crénicas. As outras escolas da regiao
visitadas tiveram sua documentacado perdida nas enchentes que sao periédicas na
regido. Por essa raz&o, recorri ao Arquivo Publico do Estado de Santa Catarina
(APESC) em Floriandpolis. La encontrei documentos referentes as escolas citadas
pelos/as entrevistados/as, no que tange ao funcionamento da escola, atas de
reunides pedagogicas, formagao de museus escolares, formagdo e manutengao do
pelotdo da saude, formacdo e manutencdo de clubes de leitura. Todos esses
documentos datam até 1953, ndo coadunando com as memorias narradas que
configuram recorte temporal até 1959.

Ao propor um trabalho de investigacao histérica com entrevistas, ha que se
considerar as trés fases, defendidas por Paul Ricoeur (2010, p. 248), de operagéao
historiografica. A primeira delas, o estagio dos testemunhos, € a recolha das
informagbes através das préprias entrevistas. A segunda fase diz respeito aos
guestionamentos que o/a historiador/a fara aquelas fontes colhidas, ou seja, a
compreensao das narrativas. E, por fim, a fase do plano de escrita, a interpretagao
sobre o passado.

Portanto, do ponto de vista metodoldgico, esta tese ancora-se principalmente
na historia oral. As principais fontes, como ja informado, foram entrevistas com
pessoas que realizaram o Exame de Admissao ao Ginasio. As entrevistas foram
analisadas como narrativas, compreendendo as formas e as fun¢gdes que o tempo
ocupa nelas, bem como os significados atribuidos pelos/as entrevistados/as ao seu

tempo de escolarizacido. Colididas com outras fontes, elas foram analisadas dentro

¥ Faz parte da rede Salesiana de escolas, com sede em Rio do Sul — SC.
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de um quadro que pode fornecer pistas sobre a dindmica das desigualdades em
percurso de escolarizagdo. Além disso, criei quadros de analise por meio dos
elementos de sentido destacados nas narrativas. Os elementos foram escolhidos a
comegar com um olhar de sensibilidade as memdérias emergidas e narradas em cada
entrevista. Passado e presente se conectam intrinsecamente quando memdérias s&o
acessadas. Rusen (2014, p. 81), defende que “sentido” como categoria da conta de
caracterizar essa conexao, podendo explicar “o carater formador do pensamento
histérico”.

Para Rusen (2001, p. 149), “narrar € uma pratica cultural de interpretagao do
tempo”. A memoria emerge em forma de pensamento historico. Assim, a narrativa se
constitui como um modo de explicacdo racional do pensamento histérico com
sentido para a vida. Segundo o autor, “sentido € mais fundamental que racionalidade
[...] a narrativa precisa ser concebida como uma operagao mental de constituicdo de
sentido” (RUSEN, 2001p. 154). A compreensao da narrativa nesses termos legitima
a obtencao das fontes por meio da metodologia de histéria oral, pois no processo
dialégico das entrevistas orais, o significado da narrativa esta em trazer ao presente
0 passado carregado de experiéncias.

Assim, a pesquisa com fontes orais ancora-se em prismas individuais,
expostos nas entrevistas, que sdo elementos da pesquisa, legitimados como fontes
(VOLDMAN, 2006). Como afirma Alessandro Portelli (1997, p.31), “Entrevistas
sempre revelam [...] aspectos desconhecidos de eventos conhecidos: elas sempre
langam luz sobre arcas inexploradas da vida diaria das classes ndo hegemdnicas”.
Partiu-se do pressuposto que os/as entrevistados/as trariam a tona memdrias
transformadas em narrativas de suas vidas privadas, expressando sentimentos,
emocdes que jamais seriam identificados em fontes escritas. Portanto, como afirma
Portelli (1997, p.29),“as fontes historicas orais sédo fontes narrativas”.

A saber, a historia oral legitima a perspectiva temporal da histéria do tempo
presente, pois ela se faz objeto da pesquisa e reflexdo histérica (AMADO;
FERREIRA, 2006). Sendo assim, concordo com Frangois Bédarida (2006) quando
afirma que a histéria do tempo presente € uma histéria inacabada, sem fim, em
constante movimento e que, portanto, se renova a todo instante. “Pode-se dizer que
lida com escalas temporais que tanto podem estar localizadas num passado mais
distante quanto num mais recente, mas que de igual maneira remetem a problemas

do passado que interpelam fortemente o presente” (SILVA, 2015, p. 12).Nesse
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emaranhado de saberes, cabe enfatizar que o testemunho oral pode se modificar
inumeras vezes, de acordo com o estimulo na busca de memoarias, ou ainda com as
emocodes que pairam no/a entrevistado/a em determinado momento.

Investigar memorias de pessoas que realizaram os Exames de Admisséo ao
Ginasio (1930 — 1970) requer uma analise das narrativas, categorizando-as de
maneira a compreender as narrativas e visualizar a formagcdo do pensamento
histérico. Nesse sentido, Jorn Risen (2011) assinala que a narrativa € o processo de
constituicdo da experiéncia do tempo e que, portanto, constitui também o
conhecimento historico. Para o autor, a narrativa € um modo de explicagdo proprio
para a compreensao histérica, um tipo de racionalidade da constituicdo histérica de
sentido. Assim, as entrevistas resultaram em uma narrativa de um processo historico
vivido pelos/as entrevistados/as e com significado racional que compreendeu o
contexto extraido da memoria individual, no entanto, com base em memorias
coletivas.

A constituicdo historica de sentido pode ser elaborada por meio de
dispositivos inconscientes que perpassam diariamente a vida das pessoas. Sao
fragmentos de memoria reelaborados, reinterpretados a comegar pela experiéncia e
pelos sentimentos que causam. Essas histérias ressignificadas sé aparecerao
quando narradas (RUSEN, 2001). Portanto, a utilizagdo do termo “elemento de
sentido” que utilizo para a selecdo dos excertos analisados nas entrevistas, condiz
com o conceito de constituicao historica de sentido assinalado por Jorn Rulsen
(2001).

Paul Ricoeur (2007) trata da narrativa como conceito que torna acessivel a
experiéncia humana do tempo, ou seja, o tempo s6 se torna humano através da
narrativa. A interpretacdo dessa narrativa fica a cargo do/a historiador/a/a, que é
também um/a leitor/a. Nesse sentido, “o historiador/a precisa lidar com diferentes
niveis narrativos e interpretacbes de uma ponta a outra” (SILVA, 2014, p. 20) para
que se possa produzir uma narrativa possivel sobre o passado.

Trazer a tona memorias de um passado, problematizando as possiveis dores
que estas possam causar, € um trabalho que requer sensibilidade no trato com as
fontes. Existem memorias que podem ter sido apagadas pela dor, pelo
constrangimento e, nesse sentido, Ricoeur (2007 p. 423) assinala que ‘o
esquecimento continua a ser a inquietante ameaca que delineia no plano de fundo

da fenomenologia da memdria e da epistemologia da histoéria”.
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Para o/a historiador/a, o desafio esta posto no sentido de compreender esses
esquecimentos e interpretar a narrativa exposta por meio desses conceitos.
Também cabe perceber que memarias alavancadas nas entrevistas realizadas neste
trabalho podem sofrer influéncias de outras memdrias advindas do mesmo periodo
ou do mesmo local, talvez do convivio dos/as entrevistados/as. Isso nos impde a
tarefa de interpretar as falas, analisando os entrelagamentos ou rupturas expressas.

A lembranca é como a fronteira e o limite, ela vai ao encontro do pensamento
coletivo, assim por vezes algo que nos acontece individualmente ndo é téo
facilmente extraido da memodria. Do contrario, eventos coletivos vém a tona e tém
significado a uma memoria coletiva. Ndo significa que os individuos se lembrem
exatamente da mesma maneira, mas que compartilham lembrancas dando sentido
ao evento.

Portanto, se as percepg¢des podem apoiar-se em muitas lembrangas, nossas
certezas e aproximagdes com o passado ocorrido serdo também maiores. Assim
sendo, a experiéncia individual pode ser compartilhada tornando-se coletiva. Por
esse prisma, o entrelacamento das entrevistas realizadas nesse trabalho me deu
uma visao ampla e a viabilidade de uma intensa analise.

O uso do testemunho oral oportuniza o esclarecimento de historias individuais
ou de grupos. S&o trajetorias de “analfabetos, rebeldes, mulheres, criangas,
miseraveis, prisioneiros, loucos... Sao histérias de movimentos sociais populares, de
lutas cotidianas encobertas ou esquecidas, de versdes menosprezadas’(AMADO e
FERREIRA, 1998, p. 14). Mas que também demonstram trajetérias de vidas, o
cotidiano com valores emocionais que nem sempre sdo valorizados a ponto de
historiciza-los.

A histéria oral, por meio das entrevistas (que sao resultado do dialogo entre
entrevistado e entrevistador), torna possivel a busca de novos caminhos
interpretativos, afastando a rigidez do distanciamento entre esse sujeito e seu objeto
de estudo. Sendo assim, as entrevistas das pessoas que realizaram os Exames de
Admissao ao Ginasio portam esse perfil de trabalho histérico, o da aproximag¢ao com
a fonte sem, no entanto, permitir a auséncia de cientificizagdo na categorizacao das
informacdes obtidas, tornando possivel a producdo de uma narrativa histérica.

A memoria so6 se explica pelo presente, sendo um trabalho de (re) memorar, é
deste mesmo presente que ela recebe incentivos para se consagrar enquanto um

conjunto de lembrangas de determinado grupo. S&o os apelos do presente que
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explicam por que a memdria retira do passado elementos mais latentes. A memoaria
exerce poder sobre a identidade de um grupo, oferecendo elementos por quais os
individuos se veem como pertencentes ao coletivo. As lembrancas “nos permitem
afirmar que, na realidade, nunca estamos sozinhos” (RICOEUR, 2007, p. 131). O
autor ainda afirma que “é a partir de uma analise sutil da experiéncia individual de
pertencer a um grupo, na base do ensino recebido dos outros, que a memoria
individual toma posse de si mesma” (RICOEUR, 2007, p. 130). Assim, é fundamental
compreender as relacdes entre as lembrancas de pessoas de uma mesma época,
entremeando-as com a Historia. O testemunho esta na seara de vestigios sobre o
passado e € por meio dele que o tempo pretérito se faz presente.

Dito isto, a reflexdo empreendida aqui nesta tese é calcada em categorias de
analise que remetem ao didlogo com pensadores que permeiam o campo da
narrativa, das memorias e da historia oral. Para tanto o recrutamento foi dos autores
Jorn Rusen (2009, 2011) e Paul Ricoeur (2007, 2010) no que tangeas narrativas e a
memoria, e Alessandro Portelli (2010) no que tange a historia oral e as narrativas.

Esse trabalho esta inserido sob o dominio da Histéria do Tempo Presente
(HTP), ndo apenas porque as pessoas que vivenciaram o periodo dos Exames de
Admissdo ao Ginasio sdo protagonistas da metodologia utilizada na pesquisa, mas
também porque muitas das questdes relativas a histéria da escolarizagdo em
estigmas binarios ainda sédo problemas do presente. A pensar principalmente o que
tange a exclusao e as desigualdades por meio de recortes regionais, de género, de
classe, de raga/etnia etc. ligados a ideia de meritocracia. Portanto, € um passado
que ainda se faz presente, evidenciado com ainda mais veeméncia com a crise da
COVID-19. Pode-se afirmar que nao existe uma definicdo consensual do que seria
esse campo de pesquisa, mas sim diversas conceituacdes de diferentes autores,
que por vezes se contrapbem e outras convergem, ou seja, ndo € um campo
fechado e definido. A HTP possui balizas moveis como assinala Frangois Dosse
(2013). Nesse sentido, importa saber que um estudo ndo pertence a este campo
somente pelo recorte temporal, mas pode se justificar de inuUmeras maneiras, como
afirma Henry Rousso (2016, p. 14), “a caracteristica primeira do tempo préximo é
precisamente a presenca de atores que viveram os conhecimentos estudados pelo
historiador/a e capazes eventualmente de testemunha-los”. Assim, compreendo o
objeto aqui discutido na tessitura da Historia do Tempo Presente, com testemunhas

do periodo estudado, presentes como sujeitos da pesquisa.



31

Houve uma nova forma de experimentar o tempo e assim um novo olhar
sobre a historia, proclamando uma historicizagado do tempo e uma temporalizagédo da
histéria. Sendo assim, o/a historiador/a/a em sua narrativa, faz uso de novas
imagens para expressar aquelas do acontecimento passado. Nesse sentido, a
pluralidade do ponto de vista € comum ao conhecimento histérico ao buscar uma
pretensao de verdade. Portanto, a aproximacédo da verdade pode ser dada com a
trama de diversos testemunhos em relagdo aos acontecimentos no periodo dos
exames de admissdo ao ginasio, bem como no percurso de escolarizagdo das
pessoas que compuseram O universo da pesquisa.

O tempo histérico surge como elemento de consolidagado das experiéncias e,
sob um olhar treinado, encontra uma perspectiva retroativa. Por exemplo, um fato
pode ser irrelevante num momento, mas decisivo em outro. Para além disso, é
fundamental a compreensao da abjungéo. O distanciamento necessario da Histéria
do Tempo Presente n&o é dado pelo tempo e sim pela ética.Entretanto, a realidade &
uma mistura entre objetividade e subjetividade, por isso devemos estar vigilantes
lidando com nossos preconceitos e manejando com cuidado nossas posigoes
politicas no dialogo com o trabalho cientifico, o0 que se torna tarefa ainda mais ardua
nos tempos atuais.

A Histéria do Tempo Presente é o lugar mais visivel para a tessitura entre
histéoria e memdria, discussdo imprescindivel no presente trabalho, por isso é
necessario compreender o conceito de memoria. A memoria € constituida de uma
linha sinuosa com passado, com lembrangas vagas, contraditorias, distorcidas e
silenciadas, € um fenbmeno sempre atual. Para Pierre Nora (2012), a memoria é
vida, evolui, esta aberta a dialética da lembranca e do esquecimento. E um elo vivido
no eterno presente, se alimenta de lembrangas, ainda que vagas, particulares ou
simbdlicas.

A marca do século XXI seria a instabilidade, a aceleracdo, o panico pelo
esquecimento e a obsessao por memdaria e nesse processo surgem demandas pelas
memorias das minorias. A escolha do trabalho com narrativas nasce de um
pressuposto basico da atividade de narrar, essa atividade permite que os
pensamentos aflorem e que os significados da historia vivida venham a tona
transparecendo a experiéncia temporal. “O tempo torna-se humano na medida em
que esta articulado de modo narrativo, e a narrativa alcanga sua significagéo

plenaria quando se torna uma condig&o de existéncia temporal” (RICOEUR, 2010, p.
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93). Portanto, previamente a qualquer discurso narrativo, ja existe na lingua uma
complexa rede conceitual que traz dentro si seus potenciais narrativos.

Sendo assim, a discussdo que empreendo aquitrata de, inicialmente, buscar
nas fontes previamente selecionadas informacdes que seguiram o conceito de
operacao historiografica abordado por Paul Ricoeur (2010), ja citado anteriormente.A
discussao desta tese também trata de compreender as importantes contribuicoes
dos demais autores para a interpretacdo dessas narrativas que atenderam a
demanda do problema proposto, bem como dos objetivos desta investigagao.

Para tanto, a tese contara com quatro capitulos, em que farei analises do
imbricamento da memoédria com a histéria, sob o prisma das entrevistas,
principalmente de professoras, que realizaram o Exame de Admissdo ao Ginasio.
Portanto, o enredo dessa pesquisa se dara na trama histéria-memoria na tematica
do periodo em que se realizavam Exames de Admissao ao Ginasio.

O primeiro capitulo desta tese versa sobre a historia dos quarenta anos de
realizacao obrigatéria dos exames de admissdo ao ginasio, perpassando pela
legislacdo e pelas memorias dos/as entrevistados/as. A categoria de analise
utilizada sao os sentidos de memoria, com base em Jorn Rasen (2014). Também
embaso, em grande medida, em Cristiani Bereta da Silva (2015, 2016, 2017, 2018),
Maria Angélica Minhoto (2007) e na Revista EBSA que proporcionou os debates que
aconteceram no pais sobre o Ensino Secundario. Esse capitulo chama-se As
diretrizes educacionais no Brasil e a representatividade dos Exames de Admisséo ao
Ginasio nesse cenario.

O segundo capitulo tem como foco a memodria de entrevistados/as sobre os
tempos de escola em sua primeira fase de escolarizagdo, o Ensino Primario. A
comecgar pelas singularidades de cada fala e semelhangas, a analise sdo as
memorias, os tempos, as narrativas sobre a primeira fase da escolarizagdo dos/as
entrevistados/as, que de maneira intrinseca era atravessada pela meta de
aprovacao no Exame de Admissdo ao Ginasio. Aqui utilizo duas categorias de
analise distintas, a saber, os elementos de sentido, inspirados em Jorn Rlsen
(2014), e a categoria de Lupa, de Paul Ricoeur (2007). Esse capitulo chama-se
Escolarizagdo nos tempos dos exames: lembrangas do Primario.

Ap6s o Primario, passado o exame de admissdo, as criancas deveriam
ingressar no Ensino Secundario. As memoarias desse periodo sdo analisadas por

meio de excertos de entrevistas de mulheres e homens que realizaram o Exame de
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Admissdo ao Ginasio. A analise articulou documentos as falas dos/as
entrevistados/as, mobilizando teoria condizente com a discussao empreendida. Dois
segmentos de analise calcaram a interpretagdo das fontes, os elementos de sentido
e as caracteristicas legislativas. Em Jorn Rusen (2014), concreto os sentidos nas
narrativas, e Reinhart Koselleck (2014), na interpretagdo das temporalidades
denotadas nas narrativas. Assim, o terceiro capitulo se intitula: A escola no periodo
dos exames de admissdo ao ginasio: memorias do Secundario.

Tendo em vista que a maioria dos/as entrevistados/as sao professoras que
viveram esse periodo dos exames de admiss&o, meu questionamento foi entender a
maneira como esses/as estudantes ingressaram na carreira do magistério. A analise
parte do pressuposto da formagao docente precoce que a propria legislagéo previa.

Sendo assim, o quarto e ultimo capitulo, “Me tornei professora’: influéncias do
percurso escolar na profissionalizagdo abordou as questdes da profissionalizacido de
professoras que passaram pela selecdo dos exames. A discussio desse capitulo foi
produzida com as falas de entrevistadas sobre suas memodrias do seu percurso
profissional. Os autores que embasam minhas discussbes em relagao a tematica
abordada neste capitulo sdo Cristiani Bereta da Silva (2015, 2016, 2017, 2018), Paul
Ricoeur (2007, 2010), Jorn Rusen (2014) e Alessandro Portelli (2010). Os elementos
de sentido s&do categoria chave no percurso da tese. Este capitulo destaca tal
categoria na medida em que os significados carregados por meio das memorias da
docéncia sao evidenciados pelas entrevistadas.

A tese objetiva também fomentar uma discussdo que reflete um tema que é
muito caro a mim, as desigualdades no sistema escolar, tematica abordada em
todos os capitulos. A pensar o periodo dos exames de admissao ao ginasio, um
tempo de seletividade, levanto indagagdes relacionadas as questbes de género,
etnias, classe social, urbano e rural. A proposta é perceber de que maneira essa
problematica foi significada pelos/as entrevistados/as em suas narrativas de vida,
bem como entender de que maneira a histéria trata desses problemas e a forma

como estes sao identificados nas memoarias.
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2 DEBATES SOBRE O ENSINO SECUNDARIO NO BRASIL E A
REPRESENTATIVIDADE DOS EXAMES DE ADMISSAO AO GINASIO NESTE

CENARIO

Ao longo dos 40 anos em que vigoraram os exames, € possivel observar
inUmeras alteracdes legais na forma, no conteudo e no funcionamento
propostos inicialmente para a sele¢cdo de estudantes ao Secundario. Foram
inumeras portarias, circulares, instrugdes e decretos, além de duas
Reformas [...] que reestruturaram todo o Secundario. No entanto, nenhuma
dessas normas extinguiu o ritual de passagem entre os ensinos Primario e
Secundario: Os Exames de Admissdo ao Ginasio! (MINHOTO, 2007, p.

02, grifo nosso).

Esse capitulo visa a tratar a trajetéria de quarenta anos de politicas

educacionais no contexto dos Exames de Admissdao ao Ginasio, priorizando o

enfoque da historia desse periodo e os debates acerca do Ensino Secundario no

Brasil. Para refletir esse momento historico do pais me apoio em estudos realizados

em torno dessa tematica, por meio de Jayme de Abreu (2005), Cristiani Bereta da
Silva (2015, 2016, 2018), Maria Angélica Pedra Minhoto (2007, 2012) e Wagner

Rodrigues Valente (2001). Também utilizo como fonte a Revista Editora do Brasil SA

- EBSA: Documentario de Ensino, que em seus artigos sobre o Ensino Secundario

indica parte do que se discutia época, bem como discute sobre a organizagao do

ensino, pelos debates colocados. Por fim, entrelaco fontes de documentagao

pessoal e relatos de memoria, dos sujeitos desta pesquisa. A seguir, quadro das

fontes orais utilizadas no capitulo.

Quadro 1 - Fontes de Historia Oral

Entrevistado/a Informagoes Exame de
Admissao ao
Ginasio'
Gelinda Corréa Moradora da cidade de Agrolandia — SC, 1946
83 anos na data da entrevista (2017),
professora aposentada.
Rosi Maria Bini Moradora da cidade de Rio do Sul — SC, 1960
67 anos da data da entrevista (2016),
professora aposentada.
Juraci Machado Sell Moradora da cidade de Brago do 1960

Trombudo — SC, 67 anos na data da
entrevista (2016).Professora aposentada.

" Ano aproximado da realizacéo das provas do Exame de Admiss&o ao Ginasio, com base nas

narrativas dos entrevistados e na legislagéo que prevé a idade de 11 a 13 anos.
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Marlene Coan Moradora da cidade de Pouso Redondo 1962

Bianchetti — SC, 64 anos na data da entrevista

(2015). Professora aposentada.

Nirta Henrichseim Moradora da cidade de Agrolandia — SC, 1967
Schreiber 61 anos na data da entrevista (2017).

Professora aposentada.
Anisia Petri Junkes Moradora da cidade de Rio do Sul — SC, 1959

67 anos na data da entrevista (2015).
Professora aposentada.

Elvira Andreata Moradora da cidade de Rio do Sul — SC, 1955
71 anos na data da entrevista (2015).
Professora aposentada.

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

21 EXAMES DE ADMISSAO AO GINASIO NO CONTEXTO POLITICO
BRASILEIRO: LEGISLAGAO EM TORNO DO ENSINO SECUNDARIO

Os Exames de Admissao ao Ginasio, como objeto de pesquisa, € um tema
raro de se encontrar, em especial no campo da Histéria. Em varredura empreendida
nos repositorios de inumeras universidades brasileiras, identifiquei poucas teses ou
dissertagdes que discutam esse longo periodo da histéria da educacgaobrasileira.
Neste trabalho utilizei uma tese e algumas dissertagbes para dialogar com a
tematica aqui empreendida. Assim, entendendo a importancia nessa seara de busca
no dominio da Histéria, debrugo-me a compreender esses quarenta anos de
realizacao obrigatéria dos Exames de Admissao ao Ginasio.

Para alicercar a interpretacao desse periodo, calco as analises por meio das
tematicas: legislagcdo oficial, Ensino Primario, Ensino Secundario, Inspecdo. A
escolha destas se da pela da importancia delas na documentagdo analisada, haja
vista a quantidade de matérias jornalisticas e de legislagdo pertinente. Para além
disso, embaso a reflexdo na dissonéncia existente entre o Primario e o Ginasio,
sendo o segundo contemplado com olhares mais atentos tanto da comunidade
politica quanto da sociedade. Esta se¢ao visa a perceber essa diferenciacédo e as
reverberagdes desta atualmente.

A pesquisa de Cristiani Bereta da Silva (2020), identifica o Ensino Primario
como foco principal para o processo dos Exames de Admisséo ao Ginasio. “Os

Exames se destinavam aos egressos desse nivel, que deveriam demonstrar saber
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elementos das matérias cobradas neles para serem considerados aptos a cursar o
Secundario” (SILVA, 2020). Coaduno com tal reflexdo, pois esta tese se propde a
analisar a predominancia do Ensino Secundario em detrimento do Primario, ainda
que este nivel de ensino se ocupou por muito tempo em preparar estudantes ao
ritual dos Exames de Admissdo. Assim, compreender o processo politico da época,
a legislagao e as normatizagdes da educacgao, € essencial para a analise proposta.

Tudo comega com a ascensao do governo de Getulio Vargas ao poder que,
além de propostas politico-econdmicas, trouxe transformagdes ao modelo de
educacédo desejado pela elite brasileira. “A escola, [...] foi eleita como um dos
agentes para legitimar e incutir um conjunto de ideias e representagbes que
coadunavam com os interesses desses porta-vozes” (OTTO, p. 55-56, 2014), ou
seja, dessa elite intelectual brasileira que desejava homogeneizar a identidade
nacional.

Dessa maneira, o Ensino Secundario foi fortemente marcado por este perfil
elitista e controlado por um sistema de avaliacbes. Os Exames de Admissao ao
Ginasio marcaram a educacao no Brasil “por um mecanismo de valorizacdo de uns
em detrimento a outros, desconsiderando as possibilidades de cada individuo, suas
origens, seus estimulos e as proéprias diferengas individuais” (AKSENEN, 2014, p.
240). Fica claro que o processo dos Exames era selecionador e marginalizava
determinadas camadas populares da sociedade.

Para legitimar a proposta identitaria do brasileiro, Getulio Vargas criou o
ministério da Educac&o e Saude Publica. Francisco Campos, seu ministro, instituiu
em 1931, a Reforma Francisco Campos, que estabeleceu a modernizagao do Ensino
Secundario brasileiro. Ela conferiu, ao Ensino Secundario, varias estratégias
escolares, como a seriagao do curriculo, a frequéncia obrigatéria dos estudantes, a
imposi¢cao de um sistema de avaliagdo discente e a reestruturagdo do sistema de
inspecéo federal (DALLABRIDA, 2009). Alem disso, estabeleceu uma prova para
acesso ao Ensino Secundario, os Exames de Admissao ao Ginasio.

A organizagao do Secundario ficou assim estabelecida: dois cursos seriados,
sendo o primeiro de cinco anos, denominado fundamental, e o segundo,
complementar de dois anos, sendo este pré-requisito para acesso a universidade
(Decreto 19.890/1931). No entanto, existiam as modalidades técnicas do
complementar que ja preparavam o estudante profissionalmente. Entretanto, estas

modalidades nao faziam parte do escopo dessas normatizagdes e ndo tinham tanta
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importancia nos discursos da época. O Colégio Pedro II'® era referéncia para os
ginasios do pais, mas nao era suficiente espelhar-se nele, era necessario enfrentar
os rigores da lei de inspecéo.

Nesse sentido, as memodrias vém ao encontro da legislagdo. As lembrangas
recrutadas por meio das perguntas da entrevista destacam a seriagdo do Primario, o
curso complementar, ilustrando com a experiéncia vivida as leis pensadas para a
histéria da educagéo brasileira. Assim, o Quadro 2 abaixo da a ver o significado das

questodes legais na vida dos sujeitos da pesquisa.

Quadro2 - Legislagao

ELEMENTO DE SENTIDO ENTREVISTADAS

Elvira Andreatta dos Santos

Legislacao Gelinda Corréa

Fonte: Elaborado pela autora, por meio da categorizagao das narrativas orais (2019).

Sobre a organizagdo dos ciclos, a professora Elvira lembra a seriagao
Primario, ginasio e curso complementar. Ela detalha as fases quase como se
estivesse dando uma aula. Muita calma, me olhando para verificar se eu entendia. A
relagcdo dela com a docéncia € muito afetuosa. Ela me explica a funcdo do curso

complementar e a eficiéncia do método de ensino da época.

Era o Primario, que ia da primeira a quarta ou a quinta série [...] e depois
entdo se comegava outro ciclo, que é o ciclo ginasial. Depois que vinha o
colegial e o colegial era o referente agora ao Ensino Médio.

Ai nessa época la era o ensino complementar. Terminava o Primario e
comegava o ensino complementar. Porque la tinham criado esse curso
porque nao tinha continuidade, ndo tinha ginasio, entdo criaram esse
complementar, que eram dois anos pra completar o curso. E era bem, um
curso assim que, olha, eu sempre digo: que tudo que eu aprendi em
matematica, assim, foi la com eles, de tdo assim importante que era (Elvira
Andreatta dos Santos, 2015).

A legislagcdo segue rememorada na narrativa da Professora Gelinda. Ela
lembra como era a prova da lei que a dispensou, além disso, fala das suas dores e
decepgoes, haja vista a pressao que estas criangas da época passavam:

Sim, Admisséo. Era oral e escrita, entdo era portugués — oral e escrita.
Matematica era escrita e geografia/histéria também era oral e escrita. Dai

® “O ensino Secundario, oficialmente reconhecido, serd ministrado no Colégio Pedro Il e em

estabelecimentos sob regime de inspecgao oficial” Art. 1° - Decreto n°® 19.890 de Abril de 1931.
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eu fiz e fui pra casa chorando porque a gente nao tinha muita base, né? Ai a
mae disse “Ah, deixa! Se vocé nao passou ndo faz mal!”. Dai a minha
professora, que era outra professora: “Se ainda tu passou, sua burra! Nao
chora!”. Dai eu comecei. No primeiro ano eu fiz integral, no segundo ano dai
eu fui dispensada. Eu tenho aqui até aqui, ndo sei se tu quer. Fui
dispensada em face do artigo 62, do Decreto n°® 3.674, de 23/11/1946
(Gelinda Correa, 2017).

Dona Gelinda'® segue explicando sua dispensa, com legitimacédo de
documento que ela guarda em seu arquivo pessoal e que legitima a lembranga que
fez sentido a professora:

E que eu ja era professora, entdo eles dispensavam na segunda série quem
era professor. Eles dispensavam a gente. No fim do ano, a gente fazia
prova. Porque ja tinha experiéncia, dai no fim do ano tinha que fazer a
prova. Depois a terceira e a quarta eu fiz integral. A gente se formou, né?
Aqui tem, ndo sei se queres o certificado? (Ela me mostra o certificado)
Diz assim: “Recebi o certificado de conclusdo do curso Normal Regional de

Fausto Augusto Werner” — que era o nosso prefeito, né — “Registrado as
folhas 314 do livro competente de n° 6” (Gelinda Corréa, 2017, grifos meus).

A histéria oral utilizada como uma metodologia é capaz de instigar memoarias
que sdo narradas pelos entrevistados. E possivel compreender histérias de vida de
pessoas com aspectos comuns, o lugar onde vivem, a escola que estudaram, a
legislagao a que foram submetidas. Bem como podem ter intengdes divergentes, vir
de lugares distintos e ainda assim existirem memarias semelhantes, pois, em algum
momento, vivenciaram algo que proporcionou a reminiscéncia da memoria
(PORTELLI, 2014). Os elementos de sentido destacados por Dona Gelinda e a
professora Elvira, correspondem no aspecto da legislagao, pois ambas estavam sob
a égide das mesmas normas e periodos semelhantes. Dona Gelinda faz mencgao da
legislagdo quando |é os detalhes do certificado, mencionando a numeragao da folha
de registro, bem como quando cita que foi “dispensada em face do artigo 62, do
Decreto n° 3.674, de 23/11/1946”, a frequentar o curso completo que ela chamou de
integral, pois anteriormente ela havia sido dispensada em face de sua experiéncia
como professora.

Em relagdo as provas orais mencionadas por Dona Gelinda, a Revista EBSA,
em secao O departamento de educagédo esta servindo aos superiores interesses do
ensino paulista, esclarece a dispensa das provas orais no exame de admissao em
1959.

'® Como carinhosamente a chamo, pois esta professora me alfabetizou e me deu aulas até o 3° ano
Primario. Julgo esta memoaria pertinente a esta tese que lida com memdrias.
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Em discurso pronunciado na Assembleia Legislativa, em entrevista o
deputado Solo Borges dos Reis aponta quatro medidas adotadas pelo
Departamento de Educacdo e que se lhe afiguram “lesivas aos interesses
do povo, aos interesses do ensino”.

[...]

- Il - “As dispensas dos exames orais para as criangas que procuram 0s
ginasios estaduais oficiais da Capital e do Interior”.

Refere-se o deputado ao Ato n°56, de 31-10-59, desta Secretaria de Estado,
que, fundado na Portaria n° 325, de 13 do mesmo més do Ministério da
Educacao e Cultura, suprime, nos exames de admisséo a primeira série do
curso ginasial, as provas orais de Matematica, Histéria do Brasil e
Geografia, conservando-a apenas para o exame de Portugués, a Unica
disciplina cuja prova escrita tem carater eliminatdrio.

Nao se percebe em que, realmente a providéncia possa ser prejudicial aos
candidatos em geral ou vise atender, como supde o deputado, os interesses
do ensino de iniciativa particular.

Atende-se igualmente, a que a Portaria Ministerial, que faculta a supressao
de provas orais, foi baixada por iniciativa do ilustre professor Gildasio
Amado, diretor do Ensino Secundario do Ministério da Educagéo, professor
catedratico e ex-diretor do Colégio Pedro Il, que pode ser considerado como
padrao dos estabelecimentos de Ensino Secundario do Pais (Revista EBSA,
1959, p.25).

A referéncia ao documento, feita no discurso do deputado supracitado, diz
respeito a supressao de provas orais, em algumas disciplinas, realizadas no Exame
de Admissdo ao Ginasio'’. Apés 1959, apenas Lingua Portuguesa ainda exigia a
prova oral. O documento deixa claro que a iniciativa favorece o ensino particular e
que nao prejudica os candidatos. A agao prevé maior numero de aprovagdes nas
provas do Exame de Admissao ao Ginasio.

Segundo Dona Gelinda “era portugués — oral e escrita. Matematica era escrita
e geografia/histéria também era oral e escrita”. De acordo com o documento com
entrevista do Deputado a unica disciplina que permanecia com prova oral foi Lingua
Portuguesa. O documento acima versa de 1959, as memoérias de Dona Gelinda sao
de aproximadamente 1946. Existem dissonancias que podem ser compreendidas
pela diferenca de tempo, ou até mesmo pelas questdes regionais. A documentagao
oficial trata da legislagdo executada nas principais capitais do pais, ja a histéria oral
evidenciada por meio das entrevistas, ocupa o espag¢o do Alto Vale do Itajai-Acu,
Santa Catarina. Tempo e espaco podem responder as disparidades nos discursos,
haja vista que a homogeneidade quanto a aplicacdo da legislagdo ndo pode ser

afirmada por meio dos vestigios.

" A escolha em referenciar a expressao “Exame de Admiss&o ao Ginasio” sempre com iniciais
maiusculas se da pelo fato deste ser o objeto desta tese, portanto tera tratamento de substantivo
préprio.
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7

Outro elemento essencial na operacao historiografica € a interpretacdo da
dimens&o temporal que se da de acordo com a experiéncia vivida por cada sujeito.
Rusen (2014) afirma que existem quatro dimensdes temporais: o presente, o
passado, o futuro e um (meta) tempo que une as trés dimensdes anteriores num
contexto de sentido. Fica evidente que o entremear destas dimensdes dao sentido
as experiéncias de Dona Gelinda, por exemplo. Os significados que protagonizam a
narrativa dela sdo a memoragao da legislagdo que a dispensou de realizar a prova
oral. Isso teve sentido na experiéncia daquela professora. E na meméria que se
ambienta a refiguragdo da experiéncia repleta de sentido.

Os ginasios do pais passavam por um rigoroso processo de inspegao que ia
desde o material escolar, limpeza, corpo docente, garantia de atividades
permanentes aos estudantes, com total controle do Estado para efetivagcdo e
cumprimento da legislagcéo vigente. Além disso, as inspe¢des iam de preliminares a
permanentes, ambas conduzidas por um agente federal nomeado por concurso e
pagas por taxas anuais dos colégios. Para uma instituicao atingir o nivel permanente
de fiscalizagdo, ela deveria cumprir todos os requisitos exigidos pela legislacéo.
AplOs passar por esse estagio, era conferida a autorizagdo de emissdo de
certificados legalmente validos (MINHOTO, 2007).

Identifico o sistema de inspegdo como tema recorrente na legislagéo, ja na
primeira reforma existiu uma preocupacdo contundente acerca dessa fiscalizacao
rigorosa. Observo que ndo apenas para a realizagdo das provas dos Exames de
Admissdo ao Ginasio, mas também das instituicbes de ensino. O inspetor segue
sendo figura de destaque na educagédo brasileira, tanto na aplicagdo da lei quanto
nas discussdes empreendidas na época.

Mais tarde, em 1942, ja com Gustavo Capanema na pasta da Saude e
Educacdao, uma nova reforma no ensino é proposta e executada. Nomeada de
Reforma Capanema, essa remodelacéo legislativa pregava os idearios nacionalistas
de Getulio Vargas e seu projeto politico ideoldgico, radicado sob a ditadura
conhecida como “Estado Novo”. Foram oito anos de mandato de Gustavo
Capanema. Ele defendia a descentralizagdo de atribuigdes dos governos, conferindo
a oferta da educacéo publica a estados e municipios e deixando a Unido com fungao
apenas supletiva e regulatéria. Nas comemoragdes do centenario do Colégio Pedro
I, Capanema, em seu discurso, apresentou o Ensino Secundario como “ensino

preparador da elite intelectual do pais”. Sob os pareceres de conceituados
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educadores, como Alceu Amoroso Lima e os padres jesuitas Arlindo Vieira e Leonel
Franca, Gustavo Capanema implementa o Decreto Lei n° 4244, de 09 de abril de
1942.

“Os objetivos gerais, legais, da escola secundaria brasileira sdo os formulados
através da Lei Orgénica do Ensino Secundario, de 1942” (ABREU, 2005, p. 40). De
acordo com esta lei, os objetivos sdo “os de formar a personalidade integral do
adolescente, desenvolvendo-lhe a consciéncia patridtica e humanista, propiciando-
lhe a cultura geral, como base para estudos superiores” (ABREU, 2005, p. 40). O
autor propde uma dissonéncia em relagdo aos objetivos propostos e a realidade do
Ensino Secundario. De acordo com Jayme Abreu (2005), a quantidade de dias que o
estudante permanece na escola (que é de 160 dias no ano durante o periodo de um
turno), o numero de alunos por turma (média de 40), o foco nos Exames e a relagéo
professor-aluno sao elementos analisados que legitimam a critica de distancia do
ideal ao real. Dessa forma, escolas secundarias brasileiras eram ponderadas como
boas, pois eram capazes de fazer com que os estudantes decorassem os conteudos
necessarios as provas. Os Exames acabam sendo a grande razdo da atividade
escolar, distanciando, assim, a escola dos objetivos propostos na legislacdo de
formacgao da personalidade integral do adolescente. Além disso, importa saber que a
organizagdo do ensino sofreu alteragbes no decorrer do tempo. O complementar,
por exemplo, existiu durante muito tempo como sendo uma espécie de curso normal
Primario, ele formava professores. Outra modificacdo se deu com as provas,de 1931
a 1951 as provas de histéria e geografia eram sé orais, a partir de entdo foram
escritas e orais, até que as provas orais foram suprimidas.

No entanto, a principal preocupacio de Gustavo Capanema foi a influéncia do
governo na educacgao, atribuindo-a a moral e civica fungdo de formacgao do carater
do patriota brasileiro. A professora aposentada Rosi Maria Bini rememora a
aplicacdo da disciplina de Educagdo Moral e Civica (EMC)'® em seu percurso
escolar: “N6s tinhamos ética, nds tinhamos moral e civica [...]. E isso era trabalhado
desde aqui, 6, o primeiro aninho” (Rosi Maria Bini, 2016). Dessa forma, o governo

cumpre com seus objetivos tracados para o “Estado Novo”, a valorizagdo da

'A disciplina de Educagéo Moral e Civica torna-se obrigatéria por meio do Decreto-Lei n° 869 de 12
de setembro de 1969. No entanto, a Educagdo moral, o civismo ja era ensinado nas escolas muito
antes. O Decreto-Lei n® 2.072, de 8 de margo de 1940, de Getulio Vargas e do ministro Gustavo
Capanema, que estabeleceu a obrigatoriedade da educacgéo civica, moral e fisica da infancia e da
juventude, € um vestigio da preocupagao com a moral e o civismo dos estudantes.
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autoimagem do brasileiro e a criagdo de uma identidade nacional. Como estratégia
de divulgagcdo do seu projeto de nagado, o ministério da educagao cria o Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), o Instituto Nacional de Servigos
Pedagdgicos (INEP) e o Servigo Nacional de Radio fusao Educativa.

Como principal alvo da Reforma Capanema, a educagao secundaria sofreu
marcas que ecoam até os dias de hoje, a saber, as diferengcas no ambito das
vivéncias escolares, entre a segunda fase da escolarizagdo em detrimento da
primeira, da tecnicidade imposta por politicas publicas. A educacdo deveria
desenvolver habilidades conforme sua utilidade nas categorias sociais. Existiu a
educagao superior, a educacdo secundaria, a educacdo primaria, a educagao
profissional e a educacao feminina, e ainda outra destinada aos trabalhadores
urbanos. Como rememora a professora Juraci, “Fiz o primeiro ano do ginasio la em
Lages, mas tinha trés tipos de ginasio naquela época. Ginasio Normal, Ginasio
Comercial, o outro n&o lembro” (Juraci Machado Sell, 2016). As modalidades dos
cursos que profissionalizavam os estudantes. Cada qual com sua especificidade,
atendendo os anseios da nacgao.

Outra caracteristica importante das modalidades de ginasio se observa pelo
investimento dado pelo poder publico.

O custo médio do aluno/ano (externo) na escola secundaria, particular,
andaria em torno a Cr$ 1.978 enquanto da escola média, estadual, andaria
em torno a Cr$ 4.937 em 1951 (trabalho da Capes). Deve ponderar-se,
todavia que, se, de fato, € mais elevado o custo do aluno/ano na escola
oficial, em verdade, os termos dessa comparagdo ndo sdo 0s mesmos, pois
enquanto o da escola particular abrange apenas a escola secundaria, o da
escola do Estado, que € o principal ministrador do ensino médio publico,
inclui todos os ramos da escola média, a saber, além da escola secundaria,
a normal, industrial e agricola, estes ultimos, exatamente, os ramos de
ensino que, por serem menos academicamente ensinados, sdo 0s mais
dispendiosos. Deve-se também convir que grande parte desse mais baixo
custo do aluno/ano da escola secundaria particular € consequéncia de uma
situacdo de baixos salarios aos professores, instalagdes e equipamentos
precarios, que inferiorizam necessariamente a qualidade do ensino
(ABREU, 2005, p. 48).

A critica apresentada por Jayme Abreu (2005) confere ao ensino publico
qualidade superior a do ensino particular. Denota investimento de acordo com os
objetivos de suprir o mercado de trabalho em tempos de industrializagdo pujante.
Observo que em relagcdo as caracteristicas das escolas publicas e particulares na
atualidade, no que se refere ao ensino basico, houve uma troca de referenciais. A

precariedade dada ao ensino particular no texto do professor Abreu é percebida,
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hoje, nas escolas publicas brasileiras. O baixo investimento do poder publico nesses
estabelecimentos de ensino eleva indices de reprovagao, desmotiva professores,
dificulta o acesso as universidades publicas, mas a estas, sim, ainda se confere
status de qualidade superior as particulares. No entanto, ha que se destacar a
resiliéncia dos profissionais da educag¢ao no intuito de qualificar o processo de
ensino e aprendizagem nesses espacos de construgédo de saberes.

A Revista EBSA também faz uma critica aos rumos do Ensino Secundario no
Brasil, em sua coluna Crénica do Més, intitulada Rumo Seguro. O texto indica a
preocupacgao dessa modalidade de ensino desde o Império, e as inconsisténcias que

apresentavam.

A organizagao do ensino Secundario tem sido, entre nds, tanto no Império,
como na Republica, objeto de constante e geral preocupagao.
Sistematicamente fala-se no baixo nivel do ensino médio, apontando-se
como causas da desorganizagao fatores intrinsecos, representados por
erros de estruturagdo do préprio ensino e por vicios de origem da rede
escolar.

Sob o influxo dessas constantes lamentagdes, experimentamos, em
sucessivas e minuciosas Reformas toda a gama de solugbes que se
poderiam engendrar, tanto para os varios problemas e conteido e métodos
de ensino, como para as questdes de fiscalizagao das escolas e apuragao
do resultado de seu trabalho (Revista EBSA, 1948, p. 01).

Aqui o excerto evidencia a preocupacao e as dissonancias identificadas nos
rumos do Ensino Secundario. Posso concluir que a legislagdo proposta para este
segmento da educacao conferiu equiparagdo com os desejos politicos para o Brasil,
no entanto, sua pratica evidencia falhas substanciais que foram alicercadas em
novas propostas legislativas. Estas, de acordo com as fontes, ndo superaram as

deficiéncias. O texto segue refletindo solugdes.

Os regulamentos do ensino tém sido assim, amiudadamente subvertidos, na
persuasdo de que, sem outras providéncias, apenas com alteragbes do
curriculo, dos programas, da metodologia, dos processos de exame e dos
critérios de promogdo, se pode conseguir rapida melhoria dos estudos
Secundarios e sensivel modificagdo do panorama cultural do pais.

Nessas condicbes, o resultado das sucessivas reformas tem sido
invariavelmente um sé: tdo logo se ensaia a aplicagdo de um sistema,
verifica-se que ele ndo produz — como, alias, ndo poderia mesmo produzir —
os extensos e imediatos efeitos desejados e, entdo, antes que a fiel e
continuada execugao das novas regras permita avaliar suas vantagens e
inconvenientes, indicando os defeitos a corrigir, ja o desapontamento é
geral e brada-se pela necessidade de outra solugao (Revista EBSA, Crénica
do Més, Julho de 1949, n° 09).
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A reflexdo empreendida pela Revista EBSA, bem como pelo professor Jayme
Abreu, indicam as falhas do Ensino Secundario vigente no periodo e as incansaveis
tentativas de soluciona-las, com pouco ou nenhum éxito. Diante das caracteristicas
legais das reformas, ha de se observar o investimento de energia intelectual para
sanar a crise da educacgao brasileira. Percebo uma continuidade interrompida, num
viés temporal em idas e vindas em torno do problema da educacido no Brasil. As
tentativas estratificadas na ansia de encontrar o rumo seguro. Para além disso, é
notavel a grande discussdo acerca do Secundario em detrimento do Ensino
Primario. Observo um protagonismo do Ensino Secundario, ocupando-se de seus
cursos ginasiais e colegiais, enquanto,no Primario, a discussao limita-se a numeros
de matriculas, legislagdo tratando de seus objetivos e nenhum debate acalorado
acerca do curriculo do Ensino Primario ou dos conteudos e metodologias. A sec¢éo
que segue busca empreender discusséo e reflexdo sobre esse teor binario dessas

duas fases da educacéo.

22 ENSINO PRIMARIO E ENSINO SECUNDARIO: DEBATES E
CONTROVERSIAS

Toda legislagdo que trata das Reformas da Educacgado privilegiadas nesta
tese, discutem com mais veeméncia a segunda etapa da escolarizagdo, o Ensino
Secundario, haja vista a quantidade de fontes acerca desse nivel.No entanto é
evidente que o Ensino Primario teve inegavel relevancia para aprovagédo de
estudantes nos Exames de Admissdo ao Ginasio. A Revista EBSA, em sua segao
sobre Legislagdo: Atos Administrativos, transcreve os artigos da lei que tratam sobre
o Ensino Primario, discutidos no Terceiro Congresso Nacional de Estabelecimentos
Particulares de Ensino. Em seu Titulo VI, sobre a educagéo primaria, o documento
versa no ano de 1948 que:

O ensino Primario sera obrigatério e objetivara:

a) A formagdo da personalidade do individuo, proporcionando os
elementos basicos indispensaveis;

b) A adaptagdo do individuo ao processo social de que participe,
proporcionando-lhe os meios de se desenvolver e aperfeigoar. Para este
fim, acentuara o preparo do aluno nas atividades de expresséo (falar, ler e
escrever) e na avaliagdo das relagbes (contar). A integracdo de todos os
individuos na comunhao das tradi¢oes nacionais é particularmente relevante

nas zonas de imigragdo, como meio de identificar-se com a Patria o filho do
imigrante (Revista EBSA, 1948, p. 15).
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No Ensino Secundario, o mesmo congresso discutiu os objetivos para essa
etapa da escolarizagéo.

O ensino médio objetivara:

a) A formacao da personalidade do adolescente;

b) A aquisi¢do, pelo educando, de uma cultura de nivel médio;

c) O desenvolvimento e a orientagdo das aptiddes para o exercicio de
profissdes que atentem as variadas oportunidades de trabalho
oferecidas pelo meio social;

d) A possibilidade de aperfeigoamento ulterior, nos estudos superiores
(As conclusdes do Terceiro Congresso Nacional dos Estabelecimentos
Particulares de Ensino. Revista EBSA, margo de 1948, p.11-24)
(Revista EBSA,1948, p. 15).

Observo a diferenca nos objetivos, tanto em quantidade como em conceitos.
O Ensino Primario visa a preparagao do estudante para conviver em sociedade. Ja
0s objetivos do Secundario preocupam-se com o desenvolvimento pessoal do aluno
e sua preparagao para o mercado de trabalho. Assim como na legislagao de 1946"°,
que rege as bases de organizagdo do Ensino Primario, o congresso das escolas
particulares discutia a época o funcionamento das modalidades de ensino, com
objetivo de organizar os estabelecimentos escolares de acordo com a legislagéo
vigente.

A percepcao da época da a entender que o Ensino Primario ndo exige
grandes reflexdes e o Secundario requer solugdes para os problemas apresentados.
O que observo em dias atuais é a marginalidade que a educagdo em sua primeira
etapa de escolarizagdo sofre. Pouco se discute sobre esta fase da educacgao e,
empiricamente, € o que se nota nas escolas, as disciplinas especificas das séries
finais e do ensino médio tendo maior valoragdo que as séries iniciais. E a
metodologia ludica, das cang¢des e brincadeiras, atrapalhando a concentragdo dos
estudantes nas aulas de historia, matematica, portugués etc. Estas sdo falas
recorrentes em salas de professores, ja o contrario ndo se ouve, ndo porque os/as
professores/as nao discutem e reivindicam, mas, culturalmente, j4 vem sendo
naturalizado esse comportamento. As reverberacdes de décadas de auséncia de
discussao e preocupacao iminente diminuiram a importancia das séries iniciais no

qgue tange as discussdes em niveis de legislagao.

' Decreto — Lei N. 8.529 — De 2 de Janeiro de 1946. Lei Organica do Ensino Primario. Disponivel em:
<http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/6_Nacional_Desenvolvimento/lei%20or
g%C2nica%20d0%20ensin0%20prim%C1rio%201946.htm>. Acesso: 30 Set 2019.
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Diferente do Ensino Primario, o Secundario teve sua organizagado debatida
em larga escala. No entanto, ndo era qualquer Secundario, porque as escolas
normais eram secundarias e ndo eram debatidas, assim como 0s cursos comerciais,
industriais. Havia uma separagao entre o propedéutico e os profissionalizantes.A
instituicdo de uma avaliacdo para conferéncia dos saberes adquiridos na primeira
etapa da escolarizagdo para seguir adiante rendeu, além das reformas, varios
artigos e debates em torno desse que € o objeto central desta tese: os Exames de
Admissao ao Ginasio.

De acordo com Cristiani Bereta da Silva (2016, 2018), os exames sofreram
algumas alteragbes, mas as caracteristicas que permaneceram foram: o estudante
precisava ter no minimo 11 anos de idade (em caso de internato, a idade maxima
era 13 anos) e prestar os Exames na segunda quinzena de fevereiro, mais tarde
permite-se a realizagdo do Exame também em dezembro. Havia uma taxa de
inscricao tanto nas escolas privadas como nas publicas, que foi abolida em 1942, e
a exigéncia da apresentacdo de documentos como foto 3X4, certificado de vacinas
e, obviamente, o comprovante de pagamento da taxa de inscricdo. As provas eram
realizadas na escola de Ensino Secundario onde o candidato havia se inscrito e
abrangiam as disciplinas Histéria do Brasil, Geografia, Portugués,Matematica e
Ciéncias Naturais?®®. Por meio dessa burocracia acontecia o rito de passagem do
Primario para o Secundario®'.

Conforme a Revista EBSA, as provas tinham seus conteudos rigorosamente
especificados, conforme cada disciplina. Além disso, os critérios de avaliagao
também eram publicizados na legislacdo. Por exemplo, a prova escrita de
Portugués, além da grafia, pontuagéo e caligrafia, contava também com um ditado
de 15 linhas, texto de autor brasileiro, que seria sorteado e ainda passaria pelo crivo
do inspetor. Havia a redagao que passaria pela avaliacdo de acordo com o assunto
e a forma do texto. Sobre sua corregéo, no item 2 do paragrafo 8 menciona: “Seréo
assinalados a lapis tinta ou de cor todos os erros cometidos pelo candidato” (Revista
EBSA, novembro de 1947, p. 8). A tensao que tais regras causavam nos estudantes
era imensa. Conforme fala de entrevistadas desta pesquisa, os Exames de

Admissao ao Ginasio eram comparados a um vestibular.

% por meio da Portaria 681-A de 30 de novembro de 1942, a disciplina de Ciéncias Naturais ndo era
mais componente das provas dos Exames de Admissdo ao Ginasio.

ZHistorico completo desta legislagdo ver Anexo | da Tese de Maria Angélica Pedra Minhoto.
Referéncia completa em se¢éo Referéncias.
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No livro organizado por Beatriz Fischer (2012), Tempos de Escola: Memorias,
as lembrangas registradas por Maria Malta Campos denotam a complexidade
dessas provas. “Na preparagao para o temido exame nao acertava todos aqueles
problemas de matematica [...] meu pai me ensinou a resolver esse tipo de problema,
utilizando outros métodos matematicos”, mas no dia da prova a professora exigia
todo o processo para se chegar ao resultado. A exigéncia no dia da prova era temida
por estudantes que se preparavam para realizar os Exames.

Abaixo, temos o exemplo de uma prova dos Exames de Admissao ao Ginasio,
do Estado de S&o Paulo, em 1964, da coletdnea de Wagner Rodrigues Valente
(2001). E perceptivel o nivel de exigéncia e organizagdo da avaliacdo, dando a
compreender a tensao das criancas que a realizavam.

A prova exemplificada abaixo data do ano de 1964. Sao questdes
matematicas diretas e outras com problemas a resolver. O Exame exigia conceitos
decorados, bem como a interpretacdo dos problemas matematicos. A avaliagao é
dividida em etapas: Parte A, Parte B e Parte C. A Parte A configura-se com seis
questdes diretas acerca de assuntos complexos como numerais com expoentes.
Temos de lembrar que eram criangcas de onze anos que realizavam tais provas. A
Parte B é composta de uma questdo de calculo. Por fim, a Parte C séo trés
problemas. A prova era datilografada e as respostas encontram-se em folhas anexas
e escritas de maneira clara, organizada e com o cuidado de um estudante

preocupado com a aprovagao.

Figura 3 - Prova de matematica do Exame de Admissao ao Ginasio - 1964
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Fonte: Exames de Admiss&o 12 série, Colégio Estadual de S&o Paulo, 1964, SP?

22 Exames de Admiss&o 12 série, Colégio Estadual de Sao Paulo, 1964, SP. Disponivel em:

<https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/186011/1964_A.PDF?sequence=1&isAllowed

=y>. Acesso em: 10 mar 2020.
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As escolas deveriam fixar o numero de vagas disponiveis, elaborar as provas
de acordo com os programas oficiais, fazer a corregcdo por meio de banca com trés
professores fiscalizados por um inspetor. A este inspetor competia fungdes
especificas, ditadas pela legislagcédo vigente sobre o Exame de Admisséo ao Ginasio.

De acordo com o Diario Oficial da Unidao de 25 de novembro de 1947:

Art. 2° - Compete ao Inspetor:

1. Examinar a documentagao apresentada pelos candidatos;

2. Visar os requerimentos depois de despachados pelo diretor;

3. Aprovar a lista de chamada dos candidatos cujos documentos
satisfagam as exigéncias legais;

4. Fiscalizar todo o processo de exames;

5. Estar presente a todas as provas escritas e orais, exercendo sobre 0s
alunos estrita vigilancia;

6. Velar por que os candidatos ndao assinem inadvertidamente, as
(ilegivel);

7. Lavrar, juntamente com a banca examinadora, e em livro préprio, uma

ata dos resultados dos exames, transcrevendo esses resultados nos
boletins modelo;

8. Classificar os candidatos segundo as notas finais obtidas.

(BRASIL, 1947, p. 21).

A legislagao traz, ainda, nota comunicando ao inspetor como deve ser feito o
calculo das notas finais e da média global. O comunicado da a ver a publicizagao,
tanto da propria legislagéo, quanto o teor imperativo conferido a fungéo do inspetor.
Reproduzo o comunicado por meio da transcricdo abaixo:

Senhor Inspetor:

Atendendo termos circulares 4, de 1943 e 6, de 1946, comunico-vos, devido
fins, no célculo das notas finais e média global, primeira decimal deve ser
forgada, quando a segunda for igual ou superior a 5 (cinco). Saudacgdes. Ed.
Secundario (Revista EBSA, 1947, p. 6).

Os rigores da aplicagao da legislagao e a publicizagdo desta aumentava ainda
mais a tensdo de estudantes na execucao das provas do Exame de Admissdo ao
Ginasio. Cronograma com a especificagdo das datas de aplicagdo das provas

também eram previstas na legislagao.

| - ADMISSAO

Art. 1° - Os exames de admissao poderao ser realizados em duas épocas:
1. 12 época:

a) Inscricdo — de 15 a 30 de novembro;

b) Realizagcado — 12 quinzena de dezembro.

2. 22 época:

a) Inscricdo — de 1 a 15 de fevereiro;

b) Realizagédo — de 15 a 25 de fevereiro.
(BRASIL, 1947, p. 21).
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Quadro3 - Marcas dos Exames de Admisséo ao Ginasio
ELEMENTO DE SENTIDO SUJEITOS DA PESQUISA

Marcas dos Exames de Marlene Coan Bianchetti

Admissao ao Ginasio Nirta Henrichseim Schreiber

Fonte: Elaborado pela autora, por meio da categorizagao das narrativas orais (2019).

Outra configuragdo importante em torno dos Exames de Admisséo é a
seriedade que eram tratados pelas préprias criancas, € a ansiedade que ele
provocava nelas. Em busca sobre o assunto na bibliografia especializada no tema e
em metodologia de historia oral, pude compreender a importancia dos Exames na
vida de criancas que com apenas onze anos de idade enfrentariam o que muitos
chamaram de “quase um vestibular’. Além disso, as familias dedicavam-se ao
preparo, deslocamento e cuidados com suas criangas para que estas pudessem
obter éxito nas provas. Assim, “0s exames marcariam a vida dos estudantes, de
suas familias e de seus professores, particularmente aqueles que se incumbiam (ou
eram incumbidos) de prepara-los para que obtivessem sucesso nas provas” (SILVA,
2018, p. 03). A professora Marlene Bianchetti, uma das entrevistadas para esta
pesquisa, afirma que fazer a prova era “um nervoso assim. Mesma coisa que fazer
um vestibular, eu ja fiz vestibular também”. Ela é professora aposentada, pedagoga,
e contou-me seu percurso escolar antes e apés os Exames de Admissao ao Ginasio.
Ela fala sobre um episddio particular no momento da prova, que indica
solidariedade, apesar do medo que ela sentiu.

Ah, no exame de admissao, meu Deus do céu! Tinha inspetora, que ficava,
assim, ao redor, né... E a gente ndo podia nem olhar pro lado. Mas eu ainda
consegui ajudar uma moga e ela passou. Dai quando ela foi estudar em
Blumenau, um dia ela encontrou a mae e dai ela agradeceu — eu tava

estudando em Brago do Norte — dai ela agradeceu a mae por eu ter ajudado
ela (Marlene Coan Bianchetti, 2015).

Pensar nas dificuldades e superacbes desses estudantes € parte dos
objetivos deste trabalho. Um exame de acesso é elaborado a um publico que ainda
frequentara o estabelecimento de ensino (VALENTE, 2001), assim, a tensédo e o
medo do novo tornam-se entraves que povoam a mente dessas criangas.

Nesse sentido, o entrelagcamento da bibliografia e dos relatos das

entrevistadas nos da uma visdo mais ampla dos eventos. Dessa maneira, as tramas
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da teoria e da empiria nos fazem compreender as reverberagdes da legislagao da
educacgao no Brasil na vida dos estudantes, diretamente atingidos pela legislag&o.

Outra caracteristica destacada nesta discussdo € a questdo das memorias
nas entrevistas, que se fundem com o presente. A professora Marlene faz essa
ponte em sua citacdo do ontem e do hoje. Nem tudo é lembrado, como também
existem entrelagamentos do passado no presente. E, nesse aspecto, o
esquecimento reverbera em interpretagdo da histéria. Paul Ricoeur (2007, p. 423)
afirma que “De fato, o esquecimento continua a ser a inquietante ameaca que se
delineia no plano da fenomenologia da memdria e da epistemologia da histéria”.
Dessa forma, esquecer pode ser um entrave como também um vestigio. Entender
esses lapsos de memodria configura instrumento fundamental do historiador que
trabalha com memodrias. O protagonismo desta tese versa nesse Vviés, a
interpretacdo de memoarias na constru¢gado de uma historicidade.

Todas essas caracteristicas denotavam o momento politico que vivia o Brasil.
Um acelerado processo de industrializacdo necessitava de méao-de-obra
especializada. Além disso, o aumento da oferta do Ensino Secundario pode ser
atribuido também a preocupacao das familias com o aumento de anos de estudo de
seus filhos para garantir um futuro melhor, bem como de reconhecimento social. “As
familias ndo se restringiam apenas aquelas provenientes da elite, mas também das
camadas populares” (SILVA, 2018, p. 117), por entenderem que o resultado seria
uma possibilidade de ascender socialmente.

Fundamental perceber também, no viés das dimensdes temporais, as
questdes politicas, em que o “tempo pode ser interpretado como um recurso para o
exercicio de poder e dominagao. Nesse caso, o poder consiste na possibilidade de
dispor do tempo de outros” (RUSEN, 2014, p. 265). Observo na constatagdo do
autor supracitado as consequéncias dos acontecimentos na politica educacional do
Brasil no periodo estudado. As imposic¢des legislativas marcando a vida de familias e
estudantes, por meio do tempo que essas familias disponibilizavam preocupando-se
com a preparacdo para os Exames. As relagdes de poder ficam evidenciadas
nessas experiéncias.

A ascensao social por meio da educag¢ao gerou debates no que concerne os
objetivos do aprender para a vida, na formagao do cidad&do. Na segdo Colaboragéo:
solugdo para problemas da Revista EBSA, Nelson Franca da Silva discute o que

significa educar um adolescente no sistema educacional brasileiro.
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Quando o responsavel por um adolescente o faz ingressar num ginasio, nao
tem um pensamento de educa-lo, isto é, fazé-lo crescer, adapta-lo a vida
(na concepgéo dos grandes tedricos da pedagogia). A ideia é de torna-lo
apto a assumir um bom emprego ou seguir uma profissdo rendosa e de
prestigio. Esta é a realidade. A incompreensao deliberada, porém, trata do
problema da educagéo no curso Secundario como se objetivasse, de facto,
a formacao integral do adolescente. Deveria ser assim, mas nao o é. E, se
nao €&, ponhamos a equagdao em seus verdadeiros termos: - educar,
atualmente, é depositar um capital, que devera render juros bem altos
(Revista EBSA, 1948, p. 47).

O texto da Revista segue destacando a preocupagdo com os custos da
educacao particular e o baixo investimento governamental nas escolas publicas. A
remuneragao dos professores e a valoragao dada a educacido, em contrapartida a
outros eventos.

Cumpre varrer a ideia de que o ensino deve ser madico. O ensino particular
hd de ser caro, como custosa é a justica e tudo o mais. Nao
compreendemos porque o mesmo cidaddo, que paga cem cruzeiros pelo
ingresso num campo de futebol, venha reclamar o pseudo alto custo do
ensino. Assim nao procede quando cuida de pagar o médico ou o
advogado, reconhecendo o valor do trabalho profissional recebido. Insurge-

se porem, quase que sistematicamente, contra o custo do ensino (Revista
EBSA, 1948, p. 48).

A discussao do autor remete a um debate muito atual na educacdo em nosso
pais. A nova concepgédo que chama as disciplinas de componentes curriculares e a
formacgao interdisciplinar de integral é cerne do debate das novas propostas
nacionais. A BNCC - Base Nacional Comum Curricular (2017) norteia esses
conceitos e traz para as escolas o pensamento da educagao integral, inovadora e
tecnoldgica. Apesar dos criadores dessas concepg¢des afirmarem um avango na
educacédo, entendo aqui, em alguns momentos, um retrocesso aos anos de 1940,
quando reportagens ja discutiam o que significava a educagao no Brasil. Cabe aqui
uma reflexao sobre esse passado presente. Aproprio-me de Frangois Hartog (2013),
que afirma que nao se deve confundir presente e presentismo. O presentismo nao
provem de um inimigo do presente. A construgdo do presentismo se deu de inicio
em relagcdo a categoria de futurismo. Longe de ser uniforme esse presente é
vivenciado de forma diferente conforme o lugar ocupado na sociedade. Ele pode
assim ser um horizonte fechado ou aberto: aberto cada vez mais acelerado e mével,
fechado para uma sobrevivéncia diaria e um presente estagnante. Assim, o conceito
de presentismo fechado cabe a reflexdo dos objetivos da educagdo em 1940 e em
2017.
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Os anos de 1950 e os anos seguintes sdo marcados ainda pela
industrializagdo do Brasil, sem grandes mudangas no cenario educacional do pais. O
estado de Santa Catarina, em especifico, passou pelas mesmas transformacoes,
com a caracteristica da imigragdo que carrega em seu perfil cultural. Especialmente
alemées e italianos povoam o Estado. Como a proposta para a educacio era,
principalmente, a exaltagdo a patria, os imigrantes sofrem uma perseguigdo por
falarem seu idioma de origem. Estudantes em varias escolas sao castigados por nao
saberem a lingua portuguesa ou mesmo pela dificuldade em fala-la. Em depoimento,
uma das entrevistadas da pesquisa relata episdédios em relacdo as dificuldades de
aprendizagem em razao do idioma.

Quando eu fui pra escola, eu falava s6 lingua alema. Entdo eu conhecia
algumas palavras em lingua portuguesa, como camisa, vestido, calga...
Porque minha mée era costureira. S6. E a minha professora era a Diva
Guimaraes, ela nao entendia e nem falava uma palavra em alemao. Entao,
ela ndo conseguiu me alfabetizar no primeiro ano; ndo sé eu, a maioria das
criangas que eram ou de origem italiana ou de origem alema. Entdo a gente
fazia, era até denominado o “primeiro ano atrasado” e o “primeiro ano
adiantado”, porque era comum, era normal as criangas terem que frequentar
o primeiro ano dois anos, pelo fator da lingua. Nao tinha condigbes de

alfabetizar uma crianca, porque ela tinha que primeiro aprender a outra
lingua (NirtaHenrichseimSchreiber, 2017)

Falar alemao era um problema para Nirta. O convivio com a profissao de
costureira da mae permitia que ela conhecesse palavras em portugués que
envolvesse assuntos relacionados a roupas. Destaca que teve que repetir o primeiro
ano para poder aprender a falar em portugués. A professora Nirta realizou os
Exames de Admissdo, aproximadamente no ano de 1967. A campanha de
nacionalizagdo do Brasil data do periodo do Estado Novo, em 1937, no entanto,
algumas caracteristicas reverberam posteriormente, como afirma a narrativa de
Nirta. Reitero que todos os entrevistados nesta tese realizaram o Ensino Primario
apoés o Estado Novo, no entanto, a intencdo é dar a ver a temporalidade dos
acontecimentos em um vai e vem, com reverberagdes significantes.

A partir de 1964, o Brasil sofre o golpe militar, passando a ser governado por
agentes do exército brasileiro, com apoio de segmentos da sociedade civil. As
propostas executadas seguem com a proposigao de exaltar a patria, trabalhar pela
nacao, respeitar incontestavelmente as autoridades. Essa pratica interferiu
diretamente na vida das pessoas em todas as idades e diversas classes sociais
tanto na “for¢a laboral ativa e no mercado de mao de obra de reserva ou forga de
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trabalho potencial” (SAVIANI, 2008, p.294), perpassando o Ensino Secundario e
técnico para obtengdo de resultados exitosos. O ensino superior era destinado a
preparar os futuros dirigentes da nagao.

Entre as acgbes e intengdes no governo militar, estavam “a funcado de
sondagem de aptiddées e iniciagdo para o trabalho, atribuida ao primeiro grau de
ensino” (SAVIANI, 2008, p.295), entendo aqui como Primario e Secundario,
reforcando a disciplina de Educagcdo Moral e Civica como alicerce do governo na
educacado. A Revista EBSA traz, em seu caderno de Atos do Legislativo, matéria
sobre o desejo da permanéncia efetiva desta disciplina. O texto referencia o parecer
do relator quanto aos pedidos ao conselho de educacao por maes preocupadas com
0s rumos do pais:

E inteiramente compreensivel e louvavel a preocupacdo manifestada pelas
maes que se dirigiram ao Senhor Ministro. O momento atual, do Brasil e do
mundo, esta a exigir, efetivamente, maior atencdo para a formacdo da
consciéncia dos adolescentes, quanto ao exercicio dos seus deveres morais

e civicos. Trata se do que ha de mais essencial e basico na educagao
Integral do homem (Revista EBSA, 1964, p. 20).

E recorrente o debate sobre a insercdo e permanéncia da disciplina no
curriculo do Secundario. Com o advento da ditadura civil-militar, acentuou-se o
desejo da permanéncia da Educagdo Moral e Civica como componente curricular
com objetivo de atender aos anseios da nagao. O discurso do governo convergia no
patriotismo, no amor a nagado e no cumprimento do dever com o pais. A escola
cumpria sua fungao de incutir esses sentimento e atitudes comportamentais nos
estudantes com a contribuicdo da EMC.

O ensino médio, prioritariamente profissionalizante, atendendo a demanda de
um mercado industrial em crescimento culmina na pratica autoritaria de um governo
ditatorial. Em relacdo ao ensino superior, importa citar as licenciaturas curtas,
oferecidas nesse periodo, com intuito de preparar professores rapidamente para a
pratica docente desejada pelo governo. Cabe destacar os programas de
alfabetizacdo em comunidades locais, que qualificavam os operarios e demais
trabalhadores para esse mercado centrado no acumulo de capitais € no crescimento
da industria.

Em Santa Catarina, o desenvolvimento econdmico e a educagao foram
pensados a partir da criacdo do Conselho Estadual de Educacdo em 1961, das Leis
do Sistema Estadual de Ensino (Lei 3.191, de 8 de maio de 1963 e Lei 4.394, de 20
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de novembro de 1969), do Plano Estadual de Educacdo (1969) da Universidade
para o Desenvolvimento do Estado de Santa Catarina (UDESC - 1965), e da
realizacao de reformas no aparelho estatal e nos diferentes niveis e modalidades do
sistema escolar (AGUIAR, 2008).A formacdo desses aparatos educacionais
configura estratégia politica que coaduna com os interesses econdmicos do Estado,
sendo os Exames de Admissdo ao Ginasio também resultado dessas estratégias,
ainda que criados antes desse periodo. A forma selecionadora e binaria da
educacdo no que tange as classes sociais € consequéncia das estratégias da
legislagdo e do governo da época.

Assim, acontecimentos como a recente reforma do ensino médio® nos faz
compreender os ecos da historia, com efeito bumerangue. A educagao técnica
profissionalizante para uns e o ensino cientifico destinado a outros. De acordo com
Valente (2001), o Ensino Secundario é espago de discussdo de formacgéo de elites,
de classes privilegiadas. Uma espécie de fator determinante para os que serédo os
chefes da nacdo e aqueles que desempenhardo a fungdo de méao-de-obra dessa
grande maquina econdémica chamada Brasil. J& o Ensino Primario segue as
margens dessa discuss&o, permanecendo em quase toda a sua totalidade com os

mesmos aspectos e caracteristicas desde o periodo de sua formacéo.

2.3 IMPACTOS DOS EXAMES NO MERCADO DO LIVRO DIDATICO DO PAIS:
LIVROS PREPARATORIOS PARA OS EXAMES DE ADMISSAO AO GINASIO

As leis Francisco Campos em 1931 e Gustavo Capanema em 1942tiveram
por objetivo organizar o Ensino Secundario e influenciaram na criagdo da Comissao
Nacional do Livro Didatico (CNLD) em 1938, sendo esta a “primeira politica publica
para o livro didatico em ambito federal, que marca o controle do Estado na
publicagao e circulagdo da produgao didatica no pais” (FILGUEIRAS, 2011, p. 05).

Ao pensar no crescimento editorial no periodo dos Exames de Admisséo,
temos que considerar que o aumento de vagas para o Ensino Secundario esta
intrinsecamente ligado a essa formagao da massa trabalhadora, o que culmina neste

nicho de mercado, que € a produgao de manuais didaticos para atender o aumento

2 ei N° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017.
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do publico nas escolas. Essa expansao acelerada da oferta de vagas no Secundario
foi acompanhada pela industria editorial (SILVA, 2018).

Outro resultado dessa expansao foi a criagcdo, pela editora do Brasil, do
Departamento Escolar (DE), que tinha por fungdo reunir informagdes sobre a
educacgao no Brasil, criando um canal de comunicagado com os leitores. Dessa acao,
surge o projeto da revista EBSA: Documentario de Ensino, ja citada anteriormente,
que teve importante papel na difusdo de informagdes sobre o Ensino Secundario.
“Foi por meio da EBSA que a editora manifestava sua adeséo a determinada cultura
politica” (SILVA, 2018, p. 8), deixando claro aos leitores seu ideal de sociedade e
seus interesses para o futuro da educagédo no Brasil. O periddico teve importante
insercao entre professores e hoje pesquisadores, pois apresenta os debates postos
a época sobre o Ensino Secundario e suas consequéncias para a educagao
brasileira. O excerto abaixo, com a apresentacdo da revista, apresenta as

caracteristicas descritas acima:

Apresentando-nos

A Editora do Brasil S/A, fundada em 1943, apresentou-se aos educadores
brasileiros com amplo e decidido espirito de colaboragéo.

Para esse fim, instituiu desde logo o seu Departamento Escolar, cujos
trabalhos sdo do conhecimento de quantos exercem a atividade em
qualquer dos planos ou setores da educacdo nacional. Da utilidade e
alcance da cooperagao prestada, diz copiosa correspondéncia procedente
das varias regides do pais (Revista EBSA, 1947, p 1-2).

A Editora apresenta o Departamento Escolar como propagador de
informacdes indispensaveis para a comunidade de educadores brasileiros de
qualquer segmento ou nivel de ensino. Deixa claro a disponibilidade em comunicar-
se com todos de forma a ser util e prestativa a todo pais. Dessa maneira, além de
publicagdes com normativas gerais e informativas, a revista tinha o perfil de mostrar
0 posicionamento politico da Editora do Brasil. Esse perfil se altera ao decorrer dos
anos. No entanto, seu grande salto de vendas ocorre no periodo militar, se tornando
uma gigante no mercado editorial. Assim, a venda dos manuais com finalidade de
preparar para as provas dos Exames de Admissao ao Ginasio, ultrapassavam esse
fim, pois também foram utilizados para preparo de aula, aplicacdo de textos e
exercicios para os professores; e, para estudo de provas escolares, preparacao para

concurso publico para estudantes (SILVA, 2018).
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Para se preparar para os Exames de Admissao ao Ginasio, algumas criangas
utilizavam livros especificos que ja foram largamente estudados por Cristiani Bereta
da Silva (2018). A autora afirma a ampliagdo de um nicho de mercado no Brasil, que
foi a produgcdo em larga escala desses livros preparatorios para os Exames de
Admissdo ao Ginasio. As editoras os elaboravam de acordo com os programas
oficiais, deixando clara a adequagédo com a lei vigente. Estes manuais destinavam-
se aos estudantes que estavam no ultimo ano do Primario para que pudessem se
preparar para as provas dos Exames. A Revista EBSA em sua sec¢ao Bibliografia

versa em um artigo a importancia deste livro.

Muito bem inspirada andou a Editora do Brasil ao langar ha cinco anos, o
livro “Admissdo ao Ginasio”, de autoria de competentes professores do
magistério paulista. Fala bem alto dos méritos dessa valiosa obra didatica a
acolhida que Ihe dispensaram professores e estudantes do pais inteiro,
acolhida que traduzem eloquentemente as suas treze e sucessivas
reedicbes. Surpreendera, todavia, um tal sucesso apenas aqueles que
desconhecem o livro em apreco. Aos demais, aqueles a quem ja foi dado a
examina-lo, mesmo superficialmente, nao admiram que tdo rapida e
definitivamente se tenha ele imposto. “Admiss&o ao ginasio” € uma obra que
obedece a dois principios soberanos a exatidao cientifica e a boa técnica
didatica. Entregue a professores especializados em cada qual das quatro
matérias e de abalizada experiéncia no magistério, é todo ele vazado em
linguagem acessivel [...]. tem-se revelado, por isto mesmo, o&timo
instrumento de trabalho para o aluno que se candidata ao ingresso no curso
ginasial (Revista EBSA, 1948, p. 39).

O excerto destaca a competéncia dos professores autores do livro e a
receptividade de estudantes e docentes do Brasil com o material didatico. Salienta a
linguagem acessivel e os principios cientificos e técnicos que a obra acata. Abaixo o
quadro das narrativas que destacaram o livro Admissao ao Ginasio e Programa de

Admissao.

Quadro4 - Ah, o livro!
ELEMENTO DE SENTIDO | SUJEITOS DA PESQUISA

Marlene Coan Bianchetti

Ah, o livro!

Nirta Henrichseim Schreiber

Fonte: elaborado pela autora, por meio da categorizagao das narrativas orais (2020).

Estes livros foram muito importantes no percurso escolar de muitos desses
estudantes. Varios entrevistados desta pesquisa afirmam a importancia de tal

manual e o comparam com materiais atuais, afirmando a qualidade e abrangéncia
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dos conteudos inseridos. Assim, posso afirmar que esses livros fizeram parte e ainda
fazem da vida de pessoas que enfrentaram o periodo histérico abordado. Além
disso, para quem pudesse pagar, aulas particulares ou cursinhos eram uma
realidade na vida desses estudantes no ultimo ano do Primario. “Os livros mais
lembrados sao os multidisciplinares, que se dividiam em quatro partes — Portugués,
Matematica, Historia do Brasil e Geografia” (SILVA, 2018, p. 03).
Dona Marlene lembra o manual com minucia de detalhes, o tamanho do livro,
a qualidade didatica, imagens de mapas. Reitera que teve que estudar Estados,
capitais e saber de cor:
Mas o livro nosso era um livro grosso. E um livro bom. Se estudasse aquele
livro todo, Meu Deus! Acho que hoje seria como o ginasio. Porque dentro do
livro tinha histéria, geografia, tudo. Ai tinha mapa do Brasil, mapa do mundo
inteiro acho que tinha ali. Nés estudavamos n&o s6 o Brasil, as capitais, nao
era so isso, estudava a América do Sul, até fora do Brasil estudava. Tinha

que decorar os estados e as capitais, dizer tudo de cor (Marlene Coan
Bianchetti, 2015).

Nas entrevistas realizadas, as capas foram mostradas para possivel
identificacdo. Reitero que o livro organizado por Aroldo de Azevedo foi o mais
lembrado. As quatro capas dos livros preparatérios para o Exame de Admissao ao
Ginasio sdo o Admisséo ao Ginasio, 5342 ed. (1968), Admissdo ao Ginasio, 1812 ed.
(1958), Programa de Admisséo, 122 ed. (1965) e Programa de Admisséo, 5% ed.
(1959).

Figura 4 - Capa Admissédo ao Ginasio, 5342 ed. (1968)



Fonte: a autora (2020), de arquivo pessoal de Cristiani Bereta da Silva.

Figura 5 - Capa Admissao ao Ginasio, 1812 ed. (1958)

Admissao
ao Gindsio

1813 EDICAO

Fonte: a autora (2020), de arquivo pessoal de Cristiani Bereta da Silva.
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Figura 6 - Capa Programa de Admisséao, 122 ed. (1965)

[l g S

Fonte: a autora (2020), de arquivo pessoal de Cristiani Bereta da Silva.

Figura 7 - Capa Programa Admisséo, 52 ed. (1959)

i PROCRAMA
o ADMISSAD

i

Fonte: a autora (2020), de arquivo pessoal de Cristiani Bereta da Silva.
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Uma observacgao importante de Cristiani Bereta da Silva (2018) é acerca da
conservagao desses livros. A autora afirma que os manuais nunca tiveram a mesma
atencdo quanto a sua preservagao como outros tipos de livros, portanto encontrar
um deles em bom estado é dificil, o que dificulta a pesquisa da tematica. Com o
passar do tempo, muita documentacido € descartada nas escolas, de um ano para
outro a papelada é desprezada para formagao de um novo conjunto de documentos,
(VALENTE, 2001). Ainda assim, informo que encontramos alguns manuais muito
bem preservados com as pessoas que nos concederam as entrevistas. Um deles
pertencia a senhora Anisia Petri Junkes, professora de matematica aposentada, da
cidade de Rio do Sul, que doou o livro ao laboratoério de Ensino de Historia (LEH) da
Universidade do Estado de Santa Catarina — UDESC.

A autora Juliana Miranda Filgueiras (2011), discute em sua tese os processos
de avaliacido do livro didatico no Brasil, a partir da primeira avaliagao realizada em
nivel federal. No dialogo com tal autora, coadunam as percepg¢des acerca do papel
fundamental das culturas politicas na medida em que essas legitimam a criagdo de
identidades no cenario educacional do pais. As leis de 1931 e 1942 impactaram nos
padroes da educacgao brasileira por muito tempo. Os moldes em que se deveria
proceder com as avaliagdes, posturas docentes e discentes, inspec¢des, entre outras
regras estabelecidas foram perpetuadas por meio da criagdo de uma identidade
calcada em uma cultura escolar produzida com base em uma cultura politica.

Deve-se destacar, ainda, que os livros Admissao ao Ginasio e Programa de
Admissao sdo rememorados por muitos daqueles que estudaram no periodo de
realizacdo obrigatoria dos Exames. Temos de ponderar que esses livros fizeram
parte do cotidiano de muitos estudantes, professores e familias que Ihe atribuiam um
valor afetivo, como podemos ver nos relatos de memodria sobre eles. Livros que
permaneceram por muitos anos no mercado, preservados em bibliotecas, sebos e
arquivos pessoais que nos da evidéncia de sua relevancia na historia da educacgao
brasileira (SILVA, 2018). O livro Admissao ao Ginasio, da Editora do Brasil,
permaneceu por 27 anos, € o Programa de Admissdo, da Companhia Editora
Nacional, 15 anos.A professora Nirta, uma das entrevistadas da pesquisa, lembra de
um dos livros.

Era desse Aroldo Azevedo, esse nome eu lembro. Agora, eu ndo lembro
exato porque as capas sao parecidas, mas era uma dessas duas aqui (Nirta
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aponta para as capas que estou mostrando a ela). Era um livro que dai a
gente, além do ensino normal, a gente estudava nesse livro pra se preparar
melhor, porque era praticamente um vestibular. Pena que eu realmente
acabei emprestando depois pra outras pessoas e nao tenho mais. Edigao
revisada... E, um desses dois aqui. Mas era bem assim. Tinha matematica,
lingua portuguesa, histéria, geografia, acho até que era conhecimentos
gerais que se dizia que dai entrava histéria, geografia... Acho que soé
ciéncias era separado (Nirta Henrichseim Schreiber, 2017, grifo nosso).

As lembrancas de Nirta destacam o nome de Aroldo de Azevedo, que nao era
0 unico autor do manual. Ela fala da preparacéo para os Exames que mais uma vez
sao comparados a um vestibular. Além disso, a professora fala das disciplinas e do
empréstimo do seu material, lamentando que ndo o possua mais.

O objeto da memodria é a lembrancga. Paul Ricoeur (2007, p. 24) afirma que o
caminho vai “da lembranca a memodria refletida, passando pela reminiscéncia”. Ou
seja, tomando, por exemplo, a narrativa da professora Nirta, observo que as
lembrangas vém a tona como uma imagem lembrada do passado. Ela inicia a fala
sem muita certeza, mas quando eu mostro a imagem das capas dos livros, aquela
lembranca reflete na memoaria. Nesse sentido, essa € a memoaria que se conserva.

Todos os vestigios identificados em relagdo a publicacdo, aquisicdo e
afetividade que cercam o manual preparatério aos Exames de Admissédo ao Ginasio
evidenciam a importancia deste material nesse periodo da histéria da educacgao
brasileira. A editora o publicou com intengcdo de uso escolar, dentro das normas
exigidas pela legislagdo. “Os conteudos selecionados eram regulados pelo Estado,
por meio de programas oficiais. As edi¢des estampavam na capa e/ou contracapa
sua adequagado as leis vigentes” (SILVA, 2018, p. 9). Neste espaco, também
constava a autorizacdo para o uso nas escolas, “o que indica a intervencgao estatal,
administrativa e politica sofrida pela publicagéo” (SILVA, 2018, p. 9).E por meio da
estruturacdo deste material que € notavel a finalidade mais latente, que era a de
servir de guia aos estudos de criangas que desejavam alcangar o Ensino
Secundario, orientando nos estudos para os Exames de Admisséo ao Ginasio.

Os manuais didaticos sdo uma ferramenta importante aos professores da
educacao basica. A utilizacdo destes em sala de aula sdo uma constante nas
escolas brasileiras. O livro preparatério para os Exames de Admissao ao Ginasio
representou uma espécie de valor afetivo para os que o utilizaram, diferentemente

dos manuais atuais, pois elefez parte de toda uma geragao que pretendeu enfrentar
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o rito de passagem do Ensino Primario para o Secundario: os Exames de Admissao
ao Ginasio.

Para elucidar a discussdo deste capitulo, elaboro um quadro complementado
por um grafico com as principais analises documentais e de histéria oral
empreendidas nesse primeiro momento de reflexdo acerca dos Exames de
Admissao ao Ginasio. Sendo assim, ha que se ponderar as analises da Revista
EBSA e das entrevistadas na composi¢ao do texto. Entendo que toda legislagcéao e
os debates efetuados pela Revista EBSA reverberam nas lembrancas das
professoras entrevistadas. Pude perceber entrelacamentos nestas interpretagoes,

bem como a reminiscéncia da memoria. Eis o quadro:

Quadro 5 - Entrelagcamentos

TEMATICA EBSA HISTORIA ORAL
Legislacao = Dispensa de = Ciclos;
prova oral; * Primario e ginasio;
=  Objetivos do = Curso
Ensino Primario e complementar;
Secundario; = Dispensa da prova
» |nspetoria. oral.
Reverberagdes dos = Cronograma de » Ansiedade;

Exames de Admissao ao
Ginasio

aplicacao de
provas;

= Ascensao social;

= Educacao
adolescente no
Brasil;

» Baixa valoracao
docente;

» Preocupacao de
maes com a
educacao para o
exercicio da
moral e do
civismo.

= Desejo de
aprovacgao;

= Empenho familiar;

= Ascensao social.

Livros:Admissao ao
Ginasio; Programa de
Admissédo ao Ginasio.

= Criagao do
Departamento de
Educacao da
Editora do Brasil;

= Super valorizacao
dos livros.

= Super valorizagao
dos livros;

= Destaque para
conteudos e
formatacao dos
manuais.

Fonte: Elaborado pela autora por meio da categorizagdo das narrativas orais (2020).

Vamos ao grafico:
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Grafico 1 - Entrelagamentos

ENTRELACAMENTOS
6
5
4 -
3 -
2 - m EBSA
14 m HISTORIA ORAL
O -
Legislacdo Reverberac¢des dos Livro Admissdo ao
Exames de Ginasio
Admissdo ao
Ginasio

Fonte: Elaborado pela autora por meio da categorizagdo das narrativas orais (2020).

O grafico mostra a maneira como os entrelagamentos que envolviam os
Exames de Admissdo ao Ginasio deixam suas marcas na vida das pessoas que
vivenciaram esse periodo da legislagdo educacional no Brasil. A categoria
‘Reverberagdes dos Exames de Admissdo ao Ginasio” diz respeito, além das
burocracias que envolviam esse rito de passagem, as emocgbes, as vidas das
criangas e suas familias. Cada etapa, a percepgao das mudangas legislativas, a
preparagao para as provas, a reveréncia ao livro que norteou os estudos dessas
criangas, todos esses momentos sado indicados nas fontes documentais e
rememorados pela historia oral de maneira saudosista e com muito orgulho, por
terem superado obstaculos que antes pareciam intransponiveis.

Reuno as reflexbes deste capitulo com as analises de Cristiani Bereta da
Silva (2020) que dedicou seu olhar ao Ensino Primario, pois “os exames se
destinavam aos egressos desse nivel, que deveriam demonstrar saber, elementos
das matérias cobradas neles para serem considerados aptos a cursar o Secundario”.
Sendo assim, os professores deste nivel de ensino tomaram para si a
responsabilidade de preparar estudantes para os Exames de Admissao ao Ginasio.

Dito isso, dentre os destaques deste capitulo, o Ensino Primario € uma das
fases do percurso escolar com menos empreendimento intelectual, de acordo com

os debates, principalmente registrados na Revista EBSA. Pude perceber que esta
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fase nao teve o mesmo nivel de preocupacgao das autoridades publicas como teve o
Ensino Secundario. Para tanto, o proximo capitulo dedicara seu espago para discutir
o Ensino Primario no Brasil, em especial no Alto Vale do lItajai-Agu — SC, por meio

das memodrias destacadas nas entrevistas realizadas.
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3 ESCOLARIZAGAO NOS TEMPOS DOS EXAMES: ENSINO PRIMARIO

Com cinco anos eu ia junto com a minha irmé e aprendi a ler e a escrever e
tudo. (Juraci Machado Sell, 2016)

Lembro, lembro. Lembro de tudo. (Arli Maria Bauer, 2017)

Memorias vém a tona com narrativas que refiguram o tempo, tornando, dessa
forma, acessivel a vivéncia humana em outras temporalidades (RICOEUR, 2010).
Algumas dessas lembrancgas florescem, perfumando o presente, outras amargam,
entristecendo o dia, outras ainda, envergonham e sdo contadas como se fosse uma
releitura balsamada do passado. A alegria da alfabetizagdo precoce, o orgulho de
“lembrar de tudo”. Com os excertos utilizados na epigrafe deste texto e a afirmacgéao
de Paul Ricoeur, inicio a reflexdo acerca das memorias da primeira escolarizagao,
percebendo singularidades nas falas, semelhangcas e diferengas; para entao,
compreender rememoragdes, tempos e narrativas sobre o periodo do Ensino
Primario dos/as sujeitos entrevistados/as.

A memoéria € a coluna dorsal desta tese. Assim sendo, problematizo a
narrativa da professora Arli quando esta diz: “Lembro de tudo”. Paul Ricoeur (2007)
afirma ser a memdria uma reapropriacdo do passado instruida pela histéria,
passando pelo viés das feridas, os incbmodos nos processos desta rememoracio. A
recordacao surge sob forma de imagem, algo ausente, mas que existiu no passado,
ou seja, algo que ndo esta mais la, mas um dia esteve. Assim, entendo o “lembrar
tudo” da professora por meio desse emaranhado elaborado pela memdria num jogo
temporal que envolve um passado que se faz presente por meio destas lembrancgas.

Neste capitulo analiso treze entrevistas e um questionario realizados com
treze mulheres e um homem. Todos passaram o Ensino Primario nos anos em que
os Exames de Admissdo ao Ginasio eram obrigatorios. Além dessas fontes, uso
também documentos provenientes de arquivo pessoal dos/as entrevistados e do
Arquivo Histérico de Floriandpolis. Das treze mulheres, apenas uma &
administradora de empresas, as demais sao professoras aposentadas, o homem é
veterinario. Todas as entrevistas foram realizadas nas residéncias dos entrevistados,
nas cidades de Agrolandia, Bragco do Trombudo, Pouso Redondo, Rio do Sul e
Trombudo Central. E o questionario foi enviado por e-mail a cidade de Taié. Os/as

entrevistados/as e a professora que respondeu ao questionario foram moradores do
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meio rural e também da cidade e contam histérias que coadunam na vontade de
estudar, de superar obstaculos. O recorte dos excertos posteriormente apresentados

foi escolhido através das narrativas que remetem ao periodo da primeira

escolarizagao dos sujeitos.

Quadro6 - Fontes de Histéria Oral

Entrevistada

Informacgoes

Exame de
Admissao ao
Ginasio

Elvira Andreatta

Moradora da cidade de Rio do Sul -
SC, 71 anos na data da entrevista
(2015). Professora aposentada.

1955

Luis Alberto Marcal

Morador da cidade de Trombudo
Central — SC, 67 anos na data da
entrevista (2017). Veterinario.

1961

Diamantina Marcal

Moradora da cidade de Trombudo
Central — SC, 68 anos na data da
entrevista (2017). Professora
aposentada.

1960

Marlene Coan
Bianchetti

Moradora da cidade de Pouso
Redondo — SC, 63 anos na data da
entrevista (2015). Professora
aposentada.

1963

Ingrid Schmoegel
Agostini

Moradora da cidade de Agrolandia —
SC, 61 anos na data da entrevista
(2017). Professora aposentada.

1967

Anisia Juinckes

Moradora da cidade de Rio do Sul —
SC, 67 anos na data da entrevista
(2015). Professora aposentada.

1959

Arli Maria Bauer

Moradora da cidade de Agrolandia -
SC, 63 anos na data da entrevista
(2017), professora aposentada.

1965

Teresinha Lorenzi
Tomio

Moradora da cidade de Rio do Sul —
SC, 63 anos na data da entrevista
(2016), professora aposentada.

1964

Rosi Maria Bini

Moradora da cidade de Rio do Sul —
SC, 68 anos na data da entrevista
(2016). Professora aposentada.

1959

Juraci Machado
Sell

moradora da cidade de Brago do
Trombudo — SC, 67 anos na data da
entrevista (2016). Professora
aposentada.

1960

Carmem
Haffemann

Moradora da cidade de Agrolandia —
SC, 62 anos na data da entrevista
(2017). Professora aposentada.

1966

Waltraud Grimm

Moradora da cidade de Agroléndia —
SC, 61 anos na data da

1967
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entrevista(2017). Professora
aposentada.

Fonte: Elaborado pela autora(2020).

3.1 ENSINO PRIMARIO EM PAUTA: REMEMORANDO A PRIMEIRA
ESCOLARIZAGCAO

Alguns elementos nas narrativas dos sujeitos da pesquisa s&o enfatizados e
comportam significados que importam lembrar e contar aqui. Com base nos sentidos
destacados, os quadros demonstram momentos em que os elementos de sentido
aparecem, no intuito de visualiza-los, facilitando a compreensdo dos dados
interpretados. No final deste capitulo, retomo a discusséo, elaborando um unico
quadro/sintese, com a frequéncia em que os sujeitos da pesquisa abordam os
elementos de sentido.

No Brasil, o Ensino Secundario foi alicercado nos padrdes europeus de
educacao. Todavia, o Ensino Primario ndo passou pelas mesmas premissas, pois a
preocupacao com a primeira escolarizacdo das criangas nao foi atravessada com a
mesma prioridade que o Secundario. As caracteristicas do pais justificam de certa
maneira essa diferenca, pois, no final do século XIX e inicio do XX, o Brasil tinha um
regime de grande propriedade agricola, baixa ocupagdo no interior, pouca
concentragdo urbana, espdlio religioso advindo com os portugueses e a morosa
industrializagao e urbanizacdo. Assim, o Ensino Primario e o pés-Primario ndao foram
prevaléncias de acordo com os moldes europeus, da mesma forma como o foi o
Secundario que perpassa pela profissionalizagdo dos estudantes (MINHOTO, 2007).

O Ensino Primario até 1946 era regulado pelos Estados e cada um tinha suas
especificidades. Na transicdo do século XIX para o século XX, este nivel de
escolarizacao deveria difundir os saberes elementares e os rudimentos das ciéncias
fisicas, naturais e sociais. Cabe ressaltar que os filhos das camadas populares nem
sempre estudavam, por falta de oportunidades ou até mesmo falta de escolas. A
ampliacédo da oferta do Primario levou mais criancas as escolas. A educacao popular
se torna debate no cenario politico em fungao das necessidades e transformacodes
econdmicas e sociais do pais. Ilgualmente, a formagéo do cidadao brasileiro nesses
moldes demandou uma modernizagdo da escola e consequentemente dos seus
curriculos (SOUZA, 2008).
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Apoiada nessa reflexdo, interpreto os elementos de sentido presentes nas
narrativas dos/as entrevistados/as que remetem ao periodo do Ensino Primario em
seu percurso escolar. O primeiro elemento que surge nas narrativas é a
alfabetizacdo precoce que ocorria por diversos motivos. No sistema de ensino
implementado nos dias atuais, a crianga tem até o terceiro ano de escolarizagao
para ser alfabetizada, com nove ou até dez anos. O periodo que analiso nesse
trabalho, com base nas fontes orais, se da entre o final da década de 1950 e inicio
de 1960. As criancas deveriam ser alfabetizadas no seu primeiro ano de percurso
escolar, ou seja, com sete anos, no entanto, em alguns casos, isso ocorria ainda

mais cedo.

Quadro7 - Alfabetizagao precoce
ELEMENTO DE SENTIDO | SUJEITOS DA PESQUISA

Juraci Machado Sell

Alfabetizacao Precoce

Elvira Andreatta

Fonte: elaborado pela autora, por meio da categorizagdo das narrativas orais, (2018).

Os primeiros recortes analisados sdo das professoras Elvira Andreatta,
moradora de Rio do Sul,e Juraci Machado Sell, da cidade de Brago do Trombudo.
Com muito orgulho, ambas falam de sua alfabetizagéo precoce, as dificuldades que

passaram em seu percurso escolar no Primario e dos locais que estudaram.

Eu comecei o Primario na “Escola do Mosquit024", era Escola Estadual

Mosquito Grande. Eu estudei primeira e segunda série s6. Depois eu vim
pra Grupo Escola Maria Regina de Oliveira, que hoje € uma escola do
estado, né. Tudo em Agronémica. E eu sei que eu tinha uma cartilha, um
livro, e a minha mae me ensinava em casa e quem me alfabetizou talvez
fosse a minha mée, ou me alfabetizei sozinha, porque eu chegava em casa
e dizia: “passei a licdo”, entdo minha mae ensinava, lia para mim, e eu
ficava assim, com cinco pra seis anos eu ja lia. Mas ela mostrava pra mim
as letras assim com a méo € ia lendo as palavras e eu decorava. Chegava
na escola, lia tudo pra professora. Pode passar pra outra leitura”, e muitas
vezes quando ela nao tinha tempo de atender a primeira série, as meninas
maiores, que eram da terceira ou quarta série, né, elas que tomavam a
leitura da gente. Ndo era como agora, era bem mais dificil. E a gente
também aprendeu (Elvira Andreatta, 2015).

A professora Elvira destaca as dificuldades que passou, comparando com os

recursos que existem atualmente. Assim, junto minhas analises as de Cristiani

2 Mosquito € nome de um bairro na cidade Agronémica - SC.
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Bereta da Silva quando esta afirma que “As lembrancas das professoras
entrevistadas ndo raro abordam as desigualdades do sistema educacional ent&o
vigente, que os exames contribuiam para reiterar, pelo préprio processo de exclusao
que operavam” (SILVA, 2016, p. 90). Enfatiza o fato de ter sido alfabetizada
precocemente com auxilio de sua mae, ou até mesmo sozinha, pois foi muito cedo
para a escola e acabou se alfabetizando aos cinco ou seis anos, conforme citacéo
acima. Outro aspecto que destaco na narrativa de Elvira € a preocupagao com a
leitura, “passando a ligdo” com a mae, lendo para a professora e também para as
colegas mais velhas.
A professora Juraci, além de ter sido alfabetizada muito cedo, revela as
honras de primeira colocacao na escola, como melhor aluna:
Com cinco anos eu ia junto com a minha irma e aprendi a ler e a escrever e
tudo. Dai eu entrei no primeiro ano com seis anos, mas depois da metade
do ano eu ja passei pro segundo porque atrapalhava muito pra mim. Tu
sabe que eu nao sou fraca pra falar. Me atrapalhava muito o primeiro,
passei pro segundo ano na metade do ano e ainda passei em primeiro
lugar; naquele tempo, eles classificavam assim — primeiro, segundo, terceiro

lugar, sabe? De todas as salas. E o primeiro da escola, a média mais alta
da escola(Juraci Machado Sell, 2016).

‘A média mais alta da escola”. Uma pequena crianga lendo e superando
colegas mais velhos. Juraci conta essa historia com muito orgulho e alegria. Ela me
disse que foi uma crianga bem levada, mesmo assim tinha muita facilidade com as
letras. As peraltices, ela revela em outros excertos quando fala dos castigos
aplicados nas escolas nesse periodo.

Percebo nas narrativas o desejo de revelar a alfabetizagdo precoce como se
ganhassem um troféu. Conseguir aprender a ler com menos idade que os demais
colegas, transparece um mérito, que de forma sutil era exaltado pelos adultos (pais,
professores). Cabe ressaltar que ser alfabetizado nesse periodo significava ter
acesso ao mundo letrado, ao qual muitas pessoas, inclusive adultos, ndo possuiam.
Os indices de analfabetismo passaram a ser questionados de forma mais veemente
a partir das questdes politicas, quando o sufragio universal é estabelecido no pais.
Muitos segmentos da sociedade foram impedidos de votar por muito tempo na
historia do Brasil, entre eles os analfabetos. O quadro abaixo da a ver a queda dos
indices de analfabetismo na populacdo com quinze anos ou mais do ano 1900 até
1980.
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Quadro 8 - Analfabetismo na faixa de 15 anos ou mais

POPULAGAO DE 15 ANOS OU MAIS
ANO TAXA DE
TOTAL ANALFABETA ANALF?: I)ETISMO
1900 9.728 6.348 65,3
1920 17.564 11.409 65,0
1940 23.648 13.269 56,1
1950 30.188 15.272 50,6
1960 40.233 15.964 39,7
1970 53.633 18.100 33,7
1980 74.600 19.356 25,9

Fonte: IBGE — Censo Demografico™

Os dados acima demonstram uma baixa no percentual de analfabetos no
Brasil num recorte temporal mais amplo do que estudo nesta tese. A
intencionalidade € perceber o numero de pessoas nao letradas antes e apds a
realizacdo dos Exames de Admissdo ao Ginasio. Essa amplitude identifica o éxito
das politicas publicas educacionais de combate ao analfabetismo, ainda que com
iniumeras e questionaveis intencodes.

Outro elemento destacado nas narrativas € o imbricamento da escola com a
igreja. Algumas escolas pertenciam a redes da propria igreja, no entanto, as escolas
publicas tinham um elo bastante significativo. Algumas funcionavam nas
propriedades das igrejas, outras dentro da propria e outras ainda tinham freiras

como professoras.

% Ver: Mapa do analfabetismo no Brasil. Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/documents/186968/485745/Mapa+do+analfabetismo+no+Brasil/a53ac9ee-
c0c0-4727-b216-035c65c45e1b?version=1.3. Acesso em: 17 mai 2020.
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Quadro9 - Imbricamento Escolaligreja
ELEMENTO DE SENTIDO SUJEITO DA PESQUISA

Juraci Machado Sell

Imbricamento escolaligreja Luis Alberto Margal

Teresinha Lorenzi Tomio

Diamantina Marcal

Fonte: elaborado pela autora, por meio da categorizagdo das narrativas orais(2018).

A professora Juraci ressalta o imbricamento da igreja com a escola. O
excesso de aulas de religido e da propria escola ser de uma rede da igreja catolica.

Era assim muita disciplina, muita aula de religido, claro, né... Por isso que

eu fiquei em colégio de freira, interna. Meu Deus, eu fiquei cinco anos

interna em colégio de freira! Mas sempre estudava com freira e depois com

padre la no Dom Bosco. Tu vé que era pra eu ser uma pessoa muito
religiosa, ndo deu em nada. (Juraci Machado Sell, 2016).

A escola citada pela professora, o Colégio Dom Bosco, tem sede na cidade
de Rio do Sul e me permitiu o registro de alguns documentos, dentre eles um livro
de cronicas. Esse livro é uma coletdnea de apontamentos feitos pelos
administradores da escola. E uma espécie de diario, no qual foram registrados os
eventos cotidianos. Algumas paginas desse livro reforgam a narrativa da professora

Juraci.

Figura8 - Livro Cronicas Colégio Dom Bosco?

Fonte: acervo de Colégio Dom Bosco — Rio do Sul — SC.

% Transcrigdo do texto imagem 1: “Fevereiro de 1962

2. Primeira sexta-feira e dia de N. Senhora das Candeias. Na matriz muito movimento.

3. Sao Braz - Béngao da garganta. Muito povo para receber a béngao.

4. Domingo — Ao meio dia saem para um passeio até S. Marcos (R. G. do S.) — Padres Daniel, Mauro
e Jodo”. A numeracéo corresponde ao dia da semana.
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A programacao religiosa descrita no livro de crbnicas da escola revela
aspectos semelhantes a narrativa da professora Juraci, “muita disciplina, muita aula
de religiao”. A disciplina, organizagdo e cuidados (especialmente morais) faziam
parte do cotidiano dessas escolas. Legado dos curriculos escolares do inicio do
século XX, época em que predominava nas escolas de Ensino Primario, o ensino da
leitura. Eram utilizados catecismos catdlicos como fonte de saberes, com o objetivo
de memorizar as instrugdes das “verdades religiosas” (SOUZA, 2008).

O contato dos alunos com o movimento da igreja em fungcdo das
comemoragdes, 0s passeios com os padres, elementos que indicam a integracao da
escola e a igreja. No livro de crbnicas do Colégio Ruy Barbosa, o autor tem o
cuidado de fazer registros diarios do cotidiano da escola e da igreja. E importante
destacar que a instituicdo educacional referida pertence a rede Salesiana de escolas
catdlicas, portanto, faz parte dos seus curriculos esse imbricamento. No entanto, o
veterinario Luis Alberto Marcal e a professora Teresinha Lorenzi Tomio, de Rio do
Sul de Trombudo Central, respectivamente, também rememoram seu percurso no
Ensino Primario, estudando em umas “pecas da igreja” ou “sempre tendo aula com
as irmas catequistas”, ainda que as escolas fossem publicas.

Porque o Primario eu fiz num prédio que era anexo; faltava espaco la, dai
eles alugaram umas pegas la da igreja, ai eles chamavam “anexo”. Anexo
do Instituto Oswaldo Aranha. Ai eu comecei |3, fiz do primeiro ao terceiro la

— do primeiro ao quarto. Depois eu fiz o quinto no Marqués (Luis Alberto
Margal, 2017).

Luis Alberto destaca a falta de espago no prédio anexo ao Instituto Oswaldo
Aranha, e o aluguel de pegas na igreja para realizagdo das aulas no Primario.
Também fala os nomes das escolas que estudou. E claro o atravessar de
instituicoes, tanto nas questdes estruturais fisicas, quanto nas metodolégicas, como
no relato a seguir.

A professora Teresinha fala sobre o entrelagamento com a igreja a partir de
suas professoras, que eram freiras, numa escola publica. Destaca também que foi o
encorajamento delas que a incentivou a estudar.

Na escola onde eu estudei de primeira a quarta série, quem dava a aula
eram as freiras. Entdo todo ano a gente teve sempre aula com irmas
catequistas. E a minha ultima professora, inclusive, foi a Irma Tereza. Ela
que me incentivou “pra mim” estudar, porque eu queria muito ir pro colégio

das freiras, mas a minha familia ndo tinha condi¢des pra pagar. E ela disse:
“‘Mas vocés tém que estudar, vocés tém que ter um outro futuro diferente
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dos pais de vocés”. Dai foi onde eu fui pra Taid pra fazer... Pra estudar
(Teresinha Lorenzi Tomio, 2016).

Assim como as professoras Juraci, Teresinha e o senhor Luis Alberto,
Diamantina Braz Marcgal, esposa de Luis Alberto, professora aposentada, moradora
da cidade de Trombudo Central, lembra da relagdo do estado com a igreja, quando
algumas unidades escolares funcionavam nos prédios que pertenciam a
comunidades religiosas. Para além das escolas catdlicas, algumas unidades
publicas, de responsabilidade do Estado, eram instaladas nas propriedades da
igreja.

A escola na verdade funcionava numa capela, numa igrejinha bem
pequena. Naquele tempo era muito dificil... Eu digo assim, eles

encontravam dificuldade, nao tinha verba pra construir, né? Usavam a igreja
pra sala de aula (Luis Alberto Margal, 2017).

As preocupacdes atuais da maioria das familias em relagao aos seus filhos na
escola se dao em torno da violéncia, como assaltos e uso de drogas. O
deslocamento da casa para a escola é feito através do transporte escolar. No
entanto, de acordo com os préximos depoimentos, pude constatar que o transito era
um problema importante, e também permanecer em casa sem a companhia de um
adulto configurava dificuldade a pais, maes ou responsaveis. Algumas criangas

deveriam acompanhar seus irmaos a escola pelos motivos citados acima.

Quadro10 - Preocupacodes familiares
ELEMENTO DE SENTIDO SUJEITOS DA PESQUISA

Rosi Maria Bini

Preocupacgoes familiares Elvira Andreatta

Marlene Coan Bianchetti

Fonte: elaborado pela autora, por meio da categorizagao das narrativas orais (2018).

Com a professora Rosi Maria Bini, moradora da cidade de Rio do Sul, o
destaque na citagao abaixo se refere a pouca idade das criancas, as dificuldades de
locomogéo, os perigos da estrada e o medo que isso causava a seus pais. Ela relata
a preocupacao da familia em deixar os filhos irem sozinhos a escola, entdo um deles

aguardava o mais novo ter idade suficiente para matricula para irem juntos.
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Ah, eu entrei com oito anos completos. Porque a minha irma era mais nova
que eu um ano e todos os pais tinham medo na época de mandarem as
criangas sozinhas pra escola, porque ninguém levava a crianga na escola;
mandava, a gente ia. A mae sé levou no primeiro dia. Porque essa
estrada... Tudo que passava na BR-470 passava tudo por aqui, inclusive pra
Porto Alegre. Era perigoso. Nossa, um movimento... Caminhdes de
madeira. Por isso que chamam a “Estrada da Madeira®””. Toda madeira que
vinha de Lages, Curitibanos, da serra, passava por aqui e ia pra ltajai. E o
outro problema: passar por ali pela estrada era perigoso porque o fluxo de
carros, de caminhao de carga era maior que hoje e pela estrada do trem era
mais perigoso ainda. Entdo eles esperavam a crianga ter mais idade (Rosi
Maria Bini, 2016).

A professora Marlene Coan Bianchetti também destaca as dificuldades de

locomogdo. Teve que voltar para sua cidade, no meio rural, para continuar sua

escolarizagao, pois na casa da tia, na cidade, era perigoso. A referéncia de perigo

da professora reflete a época dos processos de urbanizagdo no Brasil. De acordo

com o grafico abaixo, a migragao para as cidades foi uma constante no decorrer dos

anos. Com o aumento da populacdo nas cidades, a violéncia foi uma das

consequéncias, devido as duras condigdes de vida de grande parte da populagao.

Grafico 2 - Taxa de Urbanizagao Brasileira

Taxa de urbanizagao brasileira

B populagdo Urbana ™ populagédo Rural

1940 1950 1960 1970 1980 1991 2000 2010

Fonte: IBGE?®

E ela segue a narrativa contando sobre as preocupagdes na grande cidade e

as peripécias de crianca:

De Massaranduba até Blumenau tinha 6nibus sé de manha e voltava de
noite, a minha tia ficou com medo de “nés se perder’ em Blumenau, eu e a

" Estrada da Madeira é o nome de uma extensa rua que atravessa toda cidade de Rio do Sul,
chegando a Lontras — SC.

% Urbanizagao Brasileira. Disponivel em:
<http://educacao.globo.com/geografia/assunto/urbanizacao/urbanizacao-brasileira.html> Acesso: 18

mai 2020.
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minha prima. Cai de bicicleta — 40 quildbmetros de bicicleta. Quarenta e
cinco, ndo sei. Dai nés ndo fomos, eu ndo fiz (Marlene Coan Bianchetti,
2015).

Elvira conta que ja frequentava a escola, mesmo antes de ser oficialmente
matriculada, o que facilitou sua alfabetizacdo. Ela ia com o irmé&o, para nao ficar
sozinha em casa.

Olha, o meu irmao mais novo, mais velho que eu um pouquinho, matriculou
ele e ele nao queria ir sozinho. Ai quando eu tinha cinco anos pra seis eu
comecei a ir junto com ele. Mas ali eu ndo era matriculada, eu sé
frequentava assim, porque os professores eram tudo conhecidos e eu junto

com ele. Ai eu ia um pouco, quando ndo tinha vontade nao ia. Mas ai eu
entrei com seis pra sete anos (Elvira Andreatta, 2015).

Ela fala com bastante naturalidade desse processo em que algumas criangas
frequentavam a escola mesmo sem matricula, apenas para fazer companhia a
irmaos ou outro parente. Fica evidente que esta pratica era aceita pelas escolas
como parte dos cuidados com as criangcas, em especial as meninas. Dentre as
lembrangas desse periodo, os professores ganharam destaque.

Existem professores exigentes, outros tolerantes, dentre tantos outros perfis
desse profissional. As narrativas dos sujeitos dessa pesquisa revelam a primeira
como a caracteristica mais evidente. Professores exigentes, rigorosos, que, por
vezes, amedrontavam seus alunos. O préximo quadro mostra os rigores dos

professores em seus meétodos de ensino e traquejo com a turma.

Quadro11 - Os Rigores
ELEMENTO DE SENTIDO SUJEITOS DA PESQUISA

Rosi Maria Bini

Ingrid Agostini

Os rigores Anisia Junckes

Arli Maria Bauer

Marlene Bianchetti (em trés citagdes)

Fonte: elaborado pela autora, por meio da categorizagao das narrativas orais (2018).

Este elemento de sentido apareceu algumas vezes nas narrativas, a questao
das exigéncias dos professores e o0s rigores nas cobrangas. Rosilembra as

dificuldades da leitura e do grau de imposigdo da professora, pedindo aos alunos
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para lerem trechos do Diario Oficial, uma leitura técnica, cansativa e de letras muito

miudas.

Olha, na primeira série, eu sei que quando chegou no final do ano, a
professora tava naquela assim, aqueles dias que ja tava quase terminando
e estavamos nos preparando pro exame final — porque se fazia o exame
final todos os anos — e a escola recebia o Diario Oficial. Nossa, a professora
deu o Diario Oficial pra todo mundo procurar um trecho pra ler. Na primeira
série. Eu nunca me esqueco de uma coisa, porque fui ler assim: “Santa
Catarina”, mas nao entendi bem o que era, eu enxerguei parecido com um
“L”, era uma letra mais enfeitada, parecia um “L”. Eu disse “Santa
Latarina?!” e a minha amiga disse assim, deu risada: “Que Santa Latarina,
menina? E Santa Catarina!” (risos). E ali, nessa primeira série, tém uns
quatro ou cinco que nao conseguiram ler. Os demais leram um trecho do
Diario Oficial (Rosi Maria Bini, 2016).

Segundo a professora Ingrid Agostini, sua professora era “muito enérgica”.

Seus alunos deveriam concentrar-se, sem qualquer tipo de brincadeira.

Mas deixa eu te contar um episédio que eu nunca vou esquecer. A dona
Carmem Candido, era uma professora muito enérgica, dai brincar nem
pensar. Olhar pro lado... Ndo tinha brincadeiras. Pegava um pano, um
lenco, qualquer coisa era motivo pra brincar. Dai um dia eu fiz um sapo,
com um lengo, né... Dai ela pegou aquele lengo, pegou todo mundo e bateu
no rosto. Nunca mais esqueci daquele episddio (Ingrid Agostini, 2017).

As professoras aposentadas, rememorando seus tempos de estudantes,
reiteram as alegrias, o saudosismo, mesmo que em situagdes dificeis. A énfase nas
narrativas se da em torno de sentimentos como gratiddo, aprendizado, saudades. A
professora Anisia contou um episddio que demonstra a rigidez da professora e a
intolerancia. Reitero que em nenhum momento de sua narrativa, Anisia criticou tal

pratica, no entanto, fala do medo que sentia da professora:

E eu sei que uma vez eu tinha um pouco de problema de bexiga e, na
primeira série, a professora... Minha méae foi la conversar que de vez em
quando eu precisava ir no banheiro e dai ela me autorizou a sair quando eu
precisasse. E 6bvio que a gente como aluno de vez em quando dava umas
escapadas. Uma passeadinha. Mas pra aquela época assim, quando
chegou na segunda série a primeira coisa que os alunos diziam era: “Olha,
ela tinha autorizagao pra sair quando precisava sair!” — “Aqui quem manda
Sou eu e acabou isso”. A primeira coisa, assim, acabou isso. Dai aquilo ja
me amedrontou e eu tinha medo de pedir (Anisia Junckes, 2015).

A professora Arli, de Agrolandia, lembra de um episoddio semelhante em
relacdo ao problema de saude e acrescenta as exigéncias acerca dos materiais que

deveriam ser usados nas atividades.
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E eu lembro que era época do tinteiro, que molhava a pena e tal, né — nem
era aquela de encher, era de molhar a pena — na segunda série ja escrevia
de caneta, porque na primeira ndo, na segunda ja comegava a escrever de
caneta. Entdo imagina, pintava os olhos, pintava tudo, se fosse hoje em
dia... (Risos). E dai, eu sei que uma vez eu me segurava, me segurava, me
segurava, me segurava e dai comegava a fazer xixi, € um dia fui fazendo
Xixi, € eu tinha que entregar o caderno — porque tava fazendo exercicio — e
ela comecgou: “Mas entrega de uma vez!”, e eu nervosa porque ndo queria
levantar porque tava toda mijada, né... Escorreu assim, dai jorrou perna
abaixo assim, e dai eu me segurava pra nao fazer xixi enquanto ia 14, né.
Mas dai assim, dai eu sal, joguei o caderno em cima, e assim pra ninguém
perceber que eu tinha... Porque depois eu ganhei o apelido de “mijona”. Na
segunda série. Eu sofri muito bullying na escola. E ai assim, eu até fazia xixi
na cama porque eu tinha esse problema pra fazer xixi todas as noites —
porque naquela época praticamente nao tinha nada, né. E dai por isso que
a minha mae tinha pedido assim. E dai meu irmao ja contou uma histéria la
que eu fazia xixi na cama, entdo eu era “a mijona”. E assim foi (Arli Maria
Bauer, 2017).

Arli fala sobre as exigéncias da escrita a caneta, na época tinteiro e a sujeira
gue uma crianga de sete ou oito anos fazia com esse tipo de material. Hoje se torna
engracado esse relato, mas pude perceber na narrativa que ela ficava constrangida
com tal situagdo. Nesse sentido, reflito acerca dos rigores empreendidos na época,
mas que nao sao destacados pelas entrevistadas como algo totalmente negativo.
Elas reiteram que havia aprendizado também nesses momentos.

A professora Marlene, relatou, nesse primeiro excerto, a organizagdo do
material exigida pela professora dela.

S6 que, o que acontecia: ela dava aula de histéria, de geografia pra estudar,
ou ciéncias, tinha que estudar, e outro dia ela tomava o ponto, eles diziam
que iam tomar o ponto. Dai a gente tinha que... (Elaine: Era como uma
prova?) Oral. E quando era portugués e matematica ela recolhia e corrigia.
Umas vezes corrigia no quadro, dai cada um corrigia a sua. Mas eu tinha
outro caderno... Dai tinha mais cadernos, que eram aqueles assim
encapadinhos de verde, né? Que eram os exercicios pra... Lingua
portuguesa, eles diziam, né — ndo era portugués — lingua portuguesa, e dai
matematica eu ndo sei como € que era — nao era matematica, tinha outro
nome... Mas ta escrito ali, acho que ta escrito em cima(ela procura seus
cadernos em uma caixa, mas nao encontra) (Marlene Coan Bianchetti,
2015, grifo nosso).

Em seguida, ela menciona as tarefas, as cobrangas. E quando pergunto o que
aconteceria se alguém néo fizesse a licdo, ela me olha espantada e diz: “Sem fazer?
Mas ninguém chegava”. Enfatizou que todas as criangas faziam a licdo para nao ter

problemas com a professora.

E, era cobrado. E ai “nés ainda rezava” um terco antes da aula. Tinha que
rezar e ainda dava tempo de fazer tudo aquilo. Mas é que sempre tinha
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bastante tarefa, né, de casa. E fazia, né... (Elaine: E se chegasse a escola
sem fazer...) Sem fazer? Mas ninguém chegava, todo mundo fazia. O pai
ensinava, né. Eu parava na casa do meu tio, meu tio pegava, sentava na
mesa comigo e me fazia fazer a tarefa, tudo. Enquanto nao fizesse tudo,
ndo ia dormir. E dai também a tabuada era bem cobrado. Eu sabia, né,
aprendi na segunda série e dai ndo esqueci mais, ndao tinha problema
nenhum. Aprendi tudo e ndo esqueci mais. Mas o pai era muito de puxar
pela matematica, mas ele também contava histéria. A gente nao tinha livro
na minha casa quando era crianga, ndo tinha livro nenhum, mas ele contava
histéria do Gato-de-Botas. Ele disse que a professora contava pra ele, dai
ele contava pra nés. Qual era a outra histéria que ele contava? Eu sei que
tinha bastante historinha que o pai contava, mas do Gato-de-Botas eu néo
esqueco, porque ficava pensando: “Calgar bota no gato?! Sera que da?”
(Risos) (Marlene Coan Bianchetti, 2015, grifo nosso).

Marlene destaca as cobrangas rigorosas no método de ensino, mas enfatiza

como foi importante em sua vida, pois sabe as tabuadas até os dias atuais.

Professores marcaram a vida dos sujeitos da pesquisa. Uns ainda por conta das

exigéncias, outros pelas sensibilidades. Essa informagdo reverbera em muitas

narrativas, por esse motivo, o quadro abaixo evidencia a frequéncia desse elemento.

Quadro12 - Professores

ELEMENTO DE SENTIDO SUJEITOS DA PESQUISA

Marlene Coan Bianchetti

Professores Anisia Junckes

Fonte: Elaborado pela autora, por meio da categorizagdo das narrativas orais (2018).

Professora Marlene segue relatando sobre professores que marcaram sua

trajetéria no Ensino Primario, a noviga que desistiu da vida religiosa e optou pela

docéncia.

Ah, ta. A minha professora estudou com as freiras, mas ela dai desistiu, ela
nao quis ser freira. Ai ela se dedicou... Ela rezava na igreja, assim, cantava
bem, né, e dava aula pra nés. A dona Rosdlia da Silva. Até ndo sei se ela
ndo é viva, acho que é viva ainda. Mas ela era muito boa, uma professora
muito boa. Todo mundo gostava dela porque ela era 6tima, assim (Marlene
Coan Bianchetti, 2015).

Os elogios sao calorosos, percebi que a professora Rosdlia era uma

excelente docente na opiniao de seus alunos. Apoés esse periodo, Marlene muda-se

da escola e se depara com uma realidade completamente diferente. As marcas

deixadas pelos professores ndo eram mais tao positivas.
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Ai depois eu fui pra Massaranduba, s6 que aqui em Pouso Redondo o
estudo era bem mais forte, 1& em Massaranduba era muito fraco. O
professor ndo sabia nada, eu sabia mais do que o professor. (Elaine: Como
era a turma?) Meu Deus do céu! L& era sé rapaz, tinha sé cinco meninas.
Era uma baguncga na sala, o professor passava uns dois problemas e saia
da sala. Na sala ficava aquele barulhdo, aquela bagunga. Agora, em Pouso
Redondo ndo, e aqui em Alto Pombinhas®® também ndo (Marlene Coan
Bianchetti, 2015).

Outrossim, Anisia tem lembrancas de suas professoras do EnsinoPrimario,
inclusive citando nomes. Recorda ainda da exceléncia da professora que, no
entanto, era muito “rude, enérgica”. A intransigéncia dos professores foi relatada
entremeada aos elogios, a eficiéncia de aprendizagem.

A professora da primeira série! [...] Assim, eu recordo de todos os
professores, assim, bastante. Da primeira série na época era uma irma,
Maria Venturi o nome dela. Ela viva hoje ainda. A da segunda série,
também ela ta viva ainda, Olga [...]. E ela era uma boa professora, mas
muito rude, enérgica, ndo podia nem piscar, ndo podia nem olhar pro lado
(Anisia Jinckes, 2015).

Alguns sujeitos da pesquisa referiram-se a castigos fisicos, uns ouviram falar,
outros viram colegas passarem por essa situagao e outros ainda sofreram a pratica

da punicao fisica.

Quadro13 - Castigos fisicos
ELEMENTO DE SENTIDO SUJEITOS DA PESQUISA

Marlene Bianchetti

Castigos fisicos Rosi Maria Bini

Anisia Jinckes (em Duas citagdes)
Arli Maria Bini

Fonte: Elaborado pela autora, por meio da categorizagao das narrativas orais (2018).

A professora Marlene, ao elogiar seus professores, refere-se com sutileza ao
castigo, dizendo que “eles (refere-se aos professores e alunos) falavam até em
palmatéria e essas coisas assim, mas eu nunca vi’ (Marlene Coan Bianchetti, 2015,
grifo nosso). Reitero aqui a associagdo do bom professor ao método rigoroso de
atuacdo. A mengao sobre a palmatéria ndo pode deixar de ser refletida, pois o
castigo fisico ja era proibido de acordo com documentos oficiais, no entanto, a

% Alto Pombinhas é uma comunidade rural no municipio de Pouso Redondo — SC.
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narrativa da professora Marlene evidencia que essa pratica era aplicada, longe de
seus olhos, mas ouvia-se falar. Manter a disciplina era fundamental naquele modelo
escolar, se configurava em pratica pedagégica muito utilizada. O poder sobre os
corpos permitindo ampliar produtividade e utilidade (SCHUEROFF; SILVA, 2017).
Essa discussdo vem ao encontro dos conceitos de Michel Foucault (1987), quando
este afirma que “a disciplina fabrica corpos submissos e exercitados, corpos ‘doceis’.
A disciplina aumenta as forcas do corpo, [...] € diminui essas mesmas forgcas”
(FOUCAULT, 1987, p. 119). Ou seja, a manutengédo da disciplina dos estudantes
pode reverberar em estimulo de produgcdo como também em medos, traumas,
impedindo o éxito no aprendizado.

Na leitura interpretativa da narrativa de Marlene, destaco um passado que
nao quer passar. A lembranga dos castigos aplicados, ainda que nunca vistos,
remete a intermiténcia do passado que fica no presente reminiscente da memoria
concretizada que se destaca nas lembrancas. Um passe qui ne passe pas, um
passado que nao passa, como foi traduzido livremente, da obra de Henry Rousso
(2016), reflete a0 mesmo tempo os desafios dos historiadores e suas fontes orais se
colocando como observadores, investigadores e atores dessa historia que ainda é
produzida no tempo presente.

A narrativa a seguir, da professora Rosi Maria Bini, destaca a cobranga de
seus pais para que ela respeitasse os professores, avalizando a punicao fisica caso
ocorresse o contrario.

O meu pai disse uma coisa assim: “Senta aqui. Uma aqui e outra aqui.
Amanha vocés vao comegar na escola, a mae vai levar 13" — claro que eu
acho que isso nao precisa, né, mas na época era assim — “vocés vao 13, a
professora é a segunda mae. Tem que escutar tudo que a professora faz.
Porque o negécio € o seguinte: até hoje eu ndo vi nenhum professor querer
o mal do aluno; tem...” — diz ele, lembro bem que ele disse assim — “tem
histérias que contam assim, que tem professor que tinha professor que nao
se incomoda, que machuca o aluno, professor que bateu tanto que até
aluno morreu” — tudo isso ele falou — “mas a gente sabe que aqui ndo tem
nenhuma professora dessa. Entdo a dona Quinha, ela vai ser a segunda
mae de vocés, a mae de vocés la na escola é a dona Quinha. Ai se vocés
chegaram em casa e um dia disser assim ‘Pai, a professora hoje me
surrou!’, ndo pensem que O pai vai la na escola pra saber porque a
professora surrou. O pai s6 vai perguntar quantas reguadas a professora

deu, ‘Ah, pai, a professora deu duas’. ‘Entdo vem ca, o pai da quatro
reguadas’ (Rosi Maria Bini, 2016).

O pai enfatiza a importancia da professora, ndo como uma profissional, e sim

na ordem do afeto e da disciplina maternal. Deixa claro que ela era a “segunda
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mae”, podendo corrigir com castigos e até mesmo com palmadas caso fosse

necessario. A que se problematizar esta necessidade. Em que medida um professor

vislumbra a importancia de castigar fisicamente seu aluno? Observo nesta narrativa

uma justificativa para o bom comportamento de estudantes naquele periodo, bem

como a afirmagao de que o comportamento de Rosi nunca “mereceu” as “reguadas”.

O préximo excerto, da professora Clenir Rambo, revela a pratica do castigo

chamado palmatdria, ja citado pela professora Marlene. As criangas que

desrespeitassem alguma regra sofreriam tal puni¢do. A narrativa de Clenir néo

revela reprovagao a tal pratica, pelo contrario, ela destaca o respeito aos
professores.

Olha, o que eu posso te dizer... Pra nés — pra mim, era muito bom. A gente

ia pra escola para estudar, para aprender. A gente tinha o maior respeito

pelo professor, eles eram uns idolos, a gente respeitava, os professores

eram autoridades. Era da época de dar a mao a palmatéria. Eu lembro

muito bem que quando umas colegas minhas desrespeitavam as regras

tinha uma prof. que batia na mao, tinha que dar a mao a palmatéria (Clenir
Rambo, 2017).

A professora Anisia Junckes, afirmou: “eu ndo chegava a ganhar reguada
porque eu nao precisava de reguada, mas era um tempo em que levava reguada,
que apanhava” (Anisia Junckes, 2015). Apesar da proibi¢ao legal, os castigos fisicos
aconteciam. Mas pude observar na narrativa de Anisia que tal pratica nao era vista
de forma negativa, pois ela deixa claro que nunca levou reguada porque n&o
precisava. Subentende-se que quem precisava de castigo, havia feito “por merecer”.
A narrativa oral permite que episédios cotidianos sejam revelados, de maneira a dar
a ver sentimentos aflorando, o que os documentos oficiais ndo nos permitem
observar. Ainda conversando com a professora Anisia, ela me contou um episodio
que demonstra a intransigéncia da professora, e também revela a aplicagdo dos
castigos nas criangas. Anisia, como as outras professoras que falaram sobre os
rigores e castigos, em nenhum momento criticou tal pratica, no entanto, fala do
medo que sentia da professora:

E eu sei que uma vez eu tinha um pouco de problema de bexiga e, na
primeira série, a professora... Minha mée foi la conversar que de vez em
quando eu precisava ir no banheiro e dai ela me autorizou a sair quando eu
precisasse. E obvio que a gente como aluno de vez em quando dava umas
escapadas. Uma passeadinha. Mas pra aquela época assim, quando

chegou na segunda série a primeira coisa que os alunos diziam era: “Olha,
ela tinha autorizagao pra sair quando precisava sair!” — “Aqui quem manda
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Sou eu e acabou isso”. A primeira coisa, assim, acabou isso. Dai aquilo ja
me amedrontou e eu tinha medo de pedir (Anisia Junckes, 2015).

Ja a professora Arli era mais ousada, contando aqui suas peraltices de
crianga. Ndo sentia medo, ainda que soubesse que seria castigada. Para ela, isso
mais parecia um desafio as autoridades. Sua narrativa vem envolta em risos,
lembrando com alegria e bom humor, inclusive, o0 nome da freira que Ihe aplicava o

castigo.

Até lembro que quando eu escutava o trem buzinar — porque na subida do
colégio Maria Regina tinha um tunel — eu dava um jeito de fugir da sala,
saia, descia até la embaixo do tunel. O trem ia passar pra eu abanar pro
maquinista. Mas quando voltava, dai apanhava da diretora, a freira. Até
lembro dela, era Irma Vitéria (Arli Maria Bauer, 2017).

Nas narrativas, as entrevistadas contam sobre episoddios de castigos, com
medo ou até ousadia, como no caso da professora Arli no ultimo depoimento, que
nao se importava com o castigo, desde que conseguisse acenar ao maquinista do
trem. As peraltices de crianga s&o relembradas com humor, alegria de quem viveu
intensamente a infancia.

Na sequéncia da entrevista da professora Anisia, esta conta outro episddio,
em que foi castigada injustamente, observo magoa em sua narrativa. Destaco que o
fato de as outras entrevistadas ndo terem citado suas dores tem um significado, pois
a memoria € construida no presente e pode ser marcada por esquecimentos,
interditos e siléncios. Dessa forma, a lembranca de Anisia marca o levante de vozes

silenciadas:

Eu lembro de uma coisa que me marcou muito: as meninas da praca na
verdade nao queriam ndés pra brincar e nao se fazia nada naquela época,
era assim e pronto. E dai eu quis brincar. E dai eu fui brincar e elas
disseram pra professora que eu chamei elas de “puta”. Mas na época nés
“ndo tinha” o costume nenhum, eu nem sabia o que era isso. Em casa o
maximo que nds chamavamos era “bobo” e “boba”, mais nada, porque a
gente nao tinha esse costume. E a professora me botou de castigo, eu
fiquei de castigo o recreio todo, depois até o final da aula eu fiquei de joelho.
De joelho, porque eu chamei elas de puta. E eu NAO chamei. Assim, elas
ficaram brincando numa boa, ndo me deixaram brincar com elas como eu
queria e eu fiquei de castigo até o final da aula. E aquele dia pra mim assim
foi muito ruim porque faltou uma professora e eles juntaram duas turmas na
mesma sala e dai eu fiquei na frente da turma do meu irmdo, de joelhos. E
aquilo assim foi muito marcante por muito, muito tempo assim. Entao tinha
essas coisas naquela época (Anisia Junckes, 2015).
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Paul Ricoeur (2007, p. 423) afirma que “o esquecimento continua a ser a
inquietante ameaga que se delineia no plano de fundo da fenomenologia da
memoria e da epistemologia da histéria”. Por meio desta constatacdo é possivel
compreender a resisténcia, que se imprimiu por muito tempo, de historiadores com
fontes de histéria oral, pois os esquecimentos nem sempre foram compreendidos
como parte importante da oralidade para construgdo de uma narrativa historica.
Nesta tese, os esquecimentos também configuram parte dos acontecimentos. O
preconceito, o bulliyng, a marginalizagéo foi dita por Anisia, mas também foi sentida
por tantas outras, que por medo ou vergonha preferem naturalizar as dores.

A lida docente nesse periodo da histéria era dificil, e hoje ainda o é.No
entanto, os professores de Ensino Primario eram responsaveis por varias turmas em
uma unica sala de aula. As chamadas salas multisseriadas. Por vezes, as quatro

turmas do Primario eram ensinadas por uma unica professora.

Quadro14 - Multisseriagao
ELEMENTO DE SENTIDO SUJEITO DA PESQUISA

Elvira Andreatta

Multisseriacao Diamantina Marcal

Marlene Coan Bianchetti

Fonte: elaborado pela autora, por meio da categorizagao das narrativas orais (2018).

Os relatos acerca das salas multisseriadas mostram espanto e preocupacao,
no ambito das possibilidades de aprendizagem com varias turmas sob a tutela de
uma unica professora. Elvira Andreatta (2015) conta: “Olha, as escolas
multisseriadas — porque eu comecei nas escolas multisseriada, né — aquilo foi assim,
eu acho, a gente aprendia por milagre. Eu ndo sei como. As turmas todas juntas...”.
Por vezes, essa professora era responsavel também, pela merenda e limpeza da
escola.

Ressalto que as escolas multisseriadas, também chamadas de isoladas, eram
mais numerosas no campo que nas cidades em virtude de as comunidades nao
possuirem um numero suficiente de alunos para formar uma turma para cada série,
bem como por ser uma maneira econémica para o poder publico oferecer ensino de
maneira universal. Nesse periodo também n&o havia a oferta de transporte escolar

para deslocar os estudantes para as escolas dos centros urbanos. Pratica que
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passou a se efetivar com a nucleagdo das escolas isoladas, ou seja, a unido das
comunidades em uma unica escola de perfil centralizador (geograficamente).

Assim, as escolas multisseriadas eram estruturadas em uma sala unica, com
estudantes das quatro séries do ensino elementar, regidos por um unico docente.
Atendiam a populagao periférica e rural. Nos dias atuais, ainda que raramente, as
classes multisseriadas ainda existem na area rural no interior do Brasil (CARDOSO,
2013).

Pergunto para professora Diamantina também, como era a configuragcao da
sala de aula, e ela responde que “era multisseriado, era de primeira a quarta tudo
naquela igrejinha” (Diamantina Margal, 2017). Oferecer o ensino elementar a todas
as camadas populares exigia uma politica de flexibilidades e sacrificios. A falta de
recursos destinados a educacao resultava em situagdes pouco favoraveis ao
processo de ensino e aprendizagem compreendido atualmente.

A professora Marlene também relata sobre a unido das turmas em uma
mesma sala de aula e sob a responsabilidade de uma unica professora.

Dai eu vim pra casa e dai comegou nessa escola aqui em Alto Pombinhas,
nessa escolinha ali, 6 (ela aponta a direcdo da escola, que ficava
proxima a sua residéncia). Ali comecou. Dai tinha duas turmas que
estudavam no saléo da igreja, ai tem duas salas, entao tinha seis turmas de
aula. Eu me lembro que tinham duas segundas séries, entdo tinha bastante
aluno. A minha era de c4, a do outro lado era da terceira série. Era uma
professora de Tubardao que dava aula na terceira série e pra nds era uma...

A mesma freira que deu aula em Pouso Redondo veio dar aula aqui
(Marlene Coan Bianchetti, 2015, grifo nosso).

Nesse sentido, coaduno minha reflexdo as palavras de Rosa de Fatima Souza
(2008). A autora enfatiza que “no inicio dos anos 60, a rede de Ensino Primario
brasileiro ndo chegava a atender 60% das criangas em idade escolar, ou seja, os 12
milhdes de criangas de 7 a 14 anos de idade’(SOUZA, 2008, p. 243). Aos que
chegavam as salas de aula,enfrentavam problemas como, alto indice de evasao
escolar, repeténcias, professores com formagdo precaria, salarios baixos, a
multisseriacdo, especialmente na zona rural. Soma-se também, a “enorme
seletividade escolar que forcava a saida precoce das criancas dos bancos
escolares” (SOUZA, 2008, p. 243). Assim, as criangas que tiveram a oportunidade
de estudar, acabaram positivando todas as condigbes e métodos de aprendizagem
que se deparava em seu percurso escolar, como pude perceber nas narrativas das

entrevistadas.
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Paul Ricoeur (2007) assinala que narrativas obtidas a partir de entrevistas
orais legitimam a necessidade que as pessoas tém de contar suas experiéncias a
partir da narragcao destas. Expressam maneiras de tornar acessivel a experiéncia
humana no tempo. Nesse sentido, penso que as narrativas obtidas nessa pesquisa
sdo meios de emergir memorias guardadas como tesouros, reluzem e despertam
sentimentos.A busca de experiéncias vividas em outras temporalidades confirma a
necessidade de narrar e vivenciar acontecimentos passados e que se fazem
presentes.

Os desejos de memoria configuram parte importante nas narrativas.
Denomino desejo de memdria, as afirmagdes nas quais a lembranga clara, o orgulho

em lembrar-se de tudo é exaltado.

Quadro15 - Desejos de memoria

ELEMENTO DE SENTIDO SUJEITOS DA PESQUISA
Ingrid Agostini
Desejos de memoria Arli Maria Bauer
Carmem Haffemann

Fonte: Elaborado pela autora, por meio da categorizagdo das narrativas orais (2018).

A conversa que tive com a professora Ingrid Agostini, professora aposentada,

na cidade de Agrolandia aponta lembrangas cotidianas daquela regido e apresenta o

desejo na entrevistada de contar eventos inesqueciveis. Ao ser perguntada sobre a
idade que iniciou o Ensino Primario, Ingrid relata:

Lembro, lembro tdo bem! La embaixo, dai dava enchente as vezes, dai o

seu Alvino era professor. Ele levava de bicicleta. Teve uma época que botei

0 pé num raio, me machuquei, dai ele que levava. E la a gente brincava, era

tdo gostoso porque a gente brincava. Mas quando dava enxurrada nao tinha

aula ou mandava embora mais cedo, porque tinha barro, né? Era dificil
(Ingrid Agostini, 2017).

S&o inumeros fragmentos, nesse excerto, que saltam aos olhos. A lembranga
clara de quem viveu intensamente um periodo importante da vida. As enchentes tao
frequentes no Alto Vale do Itajai-Agu, sdo mencionadas de maneira quase natural,
como se ja havia acostumado com a intempérie. E o seu Alvino com sua bicicleta, os
acidentes, o barro que enlameava os pés. O cotidiano permeia as lembrancas de

uma infancia no interior do estado de Santa Catarina na década de 1960.
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Sobre memdrias, a professora Arli, também faz questdo de enfatizar como
lembra sua infancia, seu periodo de escolarizacdo primaria. Também destaca a
existéncia do pré-escolar, das irmas catequistas que lecionavam.

Lembro, lembro. Lembro de tudo. Lembro de tudo desde o prézinho, porque
ja tinha pré, que eram as irmas catequistas, que eram professoras,

diretoras... Depois vieram as professoras normalistas. Lembro assim muito
bem(Arli Maria Bauer, 2017).

Concordo com as autoras Janaina Amado e Marieta de Moraes Ferreira
(2006) quando estas afirmam que o uso organizado das entrevistas da a histéria oral
a possibilidade de perceber trajetorias individuais. Significados no cotidiano de uma
historia que se contextualiza na sociedade. Ao pensar nos quarenta anos que
perdurou a obrigatoriedade dos Exames de Admiss&o ao Ginasio, o periodo narrado
por Ingrid revela maturidade do processo, pois ja era executado ha trinta anos.
Assim, as dificuldades relatadas pela professora perpassam pelo desejo de ser
futuramente aprovada nessa selegao, firmada no sistema educacional brasileiro.

O relato a seguir é da professora Carmen Haffemann, aposentada, moradora
da cidade de Agrolandia. Carmen sempre residiu na parte urbana da cidade e sua
narrativa expressa, diferente de Ingrid, uma escola que se parece com as atuais.
Suas lembrancgas séo claras e ela faz questédo de afirmar isso quando perguntada se
tinha lembrancas do Ensino Primario:

Tenho, tenho. Quando era assim, escola reunida, ai era diferente do que &
aqui. Ja tinha cada série uma turma, porque era no Centro, né. Ja era essa
escola que tem, s6 que ela foi amplificada, mas era praticamente o mesmo

sistema. A escola ndo evoluiu muito no tempo, agora tem computador,
tecnologia, né, mas ela ndo evoluiu muito ndo (Carmen Haffemann, 2017).

Acerca do desenvolvimento no sistema educacional do Brasil, a professora se
refere a estrutura fisica da escola e os métodos e recursos utilizados no ensino.
Quadro de giz, livro didatico, aula expositiva, questdes a serem respondidas como
fixagdo do tema, sédo legados dos primordios da educacgéo basica e estdo presentes
nas escolas ainda hoje. Percebo na fala da professora, certa decepgdo com a falta
de inovacdes nas escolas que ela conhece.

O periodo em que se realizavam os Exames de Admissdo ao Ginasio,
configura o pano de fundo dessa tese, a trama através do qual o enredo se desenha.
Como eixo central, a memoéria e a formagdo de sentido configuram-se

metodologicamente e conceitualmente. Jorn Rusen (2014, p. 267) afirma que quatro
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atividades mentais sdo entremeadas para que o sentido se forme: experimentar,
interpretar, orientar e motivar. “O tempo é experimentado como alternéncia das
coisas e dos seres humanos; ele é interpretado nas perspectivas da memoracao e
da expectativa”. Assim, as entrevistadas desta pesquisa perpassam por estas quatro
operagdes dando a ver o sentido carregado nas memoragdes dos seus tempos de
escolarizagao. O proximo quadro da a ver os sujeitos da pesquisa que enaltecem os

preparativos para essa prova de selecao.

Quadro16 - Exames de Admissao ao Ginasio
ELEMENTO DE SENTIDO SUJEITOS DA PESQUISA

Waltraud Grimm

Exames de Admissao ao Ginasio Marlene Bianchetti

Anisia Junckes (em duas citagdes)

Fonte: Elaborado pela autora, por meio da categorizagao das narrativas orais(2018).

O Ensino Primario para Waltraud Grimm, administradora de empresas,
moradora da cidade de Agrolandia, compde parte das narrativas das criangas que se
preocupavam com a preparacao para os Exames de Admisséo ao Ginasio. Ela conta
que estudou no livro*® de preparagao para a prova. Quando pergunto a Waltraud
onde ela fez o Ensino Primario, a narrativa caminha aos preparativos dos Exames.

Eu fiz em duas escolas. O primeiro e o segundo ano eu fiz na escola da
Barra do Tigre, e o terceiro e metade do quarto ano fiz aqui no Ribeirdo do
Tigre, na Escola Otto Grimm, e depois eu fui pro Rui Barbosa em Rio do
Sul. Mas no quarto ano eu também tinha uma professora s6 pra turma, né,
ja era uma professora pra turma. E era focado no... Quando eu fui pra I3, eu
sabia que eu ia fazer o Exame de Admissdo se eu quisesse pular ano,
porque senao ia ter que fazer o quinto ano. Nés tinhamos um livro e era

bem tranquilo. Além disso, eu tinha aula de alem&o e era opcional. Alemao
€ musica, eu tinha flauta doce (Waltraud Grimm, 2017).

Percebo algumas diferengcas em relagcdo as narrativas anteriores, como, o
foco para a prova de selegdo para o ginasio, o livro e as disciplinas de aleméao e
musica. Waltraud € moradora da area rural de Agrolandia, mas seus pais sempre
primaram pela educacdo na cidade, por entenderem que seus filhos teriam mais

éxito.

% Livro que compde o corpus documental de fontes da pesquisa que foi mola propulsora para a
execucao desse trabalho, Exames de admisséo ao ginasio e o ensino de histéria do Brasil (décadas
de 1930-1970), coordenada pela Profa. Cristiani Bereta da Silva e financiado pelo Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq).
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No relato de Anisia, ela conta sobre o quinto ano de preparacdo para os
Exames de Admissdo. Com o atraso de dois anos que ela sofreu, em fungdo de

cuidar dos irmaos menores, se depara com a mudanca da lei, surpreendendo-a.

Dai eu fui pra esse dito quinto ano de preparagéo para a admissdo. Que os
meus irmaos, que o mais velho e 0 mais novo ja tinha feito esse exame de
admissdo. E dai quando foi — eu ndo sei precisar hoje em que época, a
gente estudava muito, tinha um professor muito bom, assim. Era um
professor que me marcou. Ele me valorizava MUITO porque eu era um
pouco mais velha e eu ajudava a turma. Dai, claro, eu ja tinha um pouco
mais de maturidade. E eu aprendia bem matematica, ai eu ajudava os
outros e assim o meu ego ia l4 em cima, né. E ele me valorizava muito por
isso (Anisia Junckes, 2015).

Ela destaca o professor que teve sensibilidade no trato com ela e que
ensinava muito bem. Preparava-se para realizar os Exames de Admissdo ao
Ginasio, estudou muito, mas a legislagdo mudou. A Lei de Diretrizes e Base de 1971
(Lei no 5.692, de 11 de agosto de 1971), retira a obrigatoriedade dos Exames e
transforma os anos em séries, além de outras atribuigdes®’. Assim, Anisia com a
espera para retornar a escola, ndo precisou realizar a prova que se preparava com

tanto afinco.

E a gente se preparando pra esse exame de admissdo, estudando,
estudando, estudando... la pra casa, ficava a noite com luz a gas na época,
com querosene, fazendo a tarefa, estudando e tal. Dai quando um dia ele
chegou na sala e nos comunicou de que n&o ia mais ter o exame de
admissao — “Oba! N&o vai mais ter o exame! Que alivio!”. S6 que, por outro
lado, ia ser abolido o quinto ano, os do quarto ano iam estudar “com nés” no
quinto ano. Entao pra nds isso foi frustrante, porque nés estudamos um ano
a mais e nés estavamos no mesmo nivel que os outros. Inclusive, dali pra
frente eu tinha um dos irmaos — que era o mais sapeca, o mais rebelde da
familia — dai ele ia no quarto ano, eu ia no quinto ano — entdo foi feito
depois, Ia na quinta série, o forte. Entdo, pra valorizar um pouco a gente,
fizeram o forte e o fraco; o forte seria os que fizeram a preparagdo e os
fracos os da quarta série. Mas como o meu irmao era muito rebelde e eles
tinham dificuldade com ele — um pouco hiperativo ele era, hoje a gente ja
sabe que era um pouco hiperativo — entdo meu pai € minha mae queriam
que estudasse na mesma sala porque, como eu era dois anos mais velha e
eu era bem responsavel, de repente eu podia ajudar um pouco. E dai eles
pediram pra passar pra essa junto com ele. Ai entdo eles acharam melhor
ele passar comigo, ndo eu com ele, ele comigo. E dai entao ele foi passado
comigo, e sentava na época naquelas carteiras de dois, sentava na mesma
carteira (Anisia Junckes, 2015).

¥Além do exposto no texto, apos a LDB de 1961 alguns Estados tiveram maior autonomia em relagéo
aos Exames de admissao ao Ginasio e flexibilizaram algumas questdes incluindo a obrigatoriedade,
caso o estudante fosse aluno do primario (e aprovado, naturalmente) na mesma escola em que faria
0 ginasio era dispensado dos exames.
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Um misto de alegria e frustragdo com os novos acontecimentos. A preparagao
assidua para as provas, as noites a luz de querosene, a dedicagcao aos estudos,
naquele momento tinham perdido o objetivo principal. Mas houve o alivio de nao
precisar passar por mais uma selegcédo, dentre as tantas que a vida ja havia lhe
imposto. No entanto, a unido das duas turmas, fez com que Anisia tivesse que
cuidar de seu irmao, agora na escola. Reitero que nesse periodo Anisia ja era uma
jovem que sempre amou os estudos e que enfrentara a distorgao série/idade. Outro
aspecto ressaltado na narrativa é o da separagao de turmas, mesmo que no mesmo
espaco da sala de aula, em “forte” e “fraco”. As criangcas com menos dificuldade
ficavam de um lado e as com mais, ficavam do outro.

O documento abaixo identifica tal pratica, organizando em uma coluna o
nome dos alunos e na outra os fracos, médios e fortes. Exibo aqui a introdug¢ao do
documento e na sequéncia o documento sem o nome dos/as estudantes para nao

0S expor.

Figura9 - Introdu¢do documento do quadro geral de resultados dos exames finais no
Colégio Ruy Barbosa - 1952%

Fonte: Arquivo histérico de Floriandpolis - Relatério anual de 1952.%

O documento que compde a sequéncia desta introducdo destaca em sua
primeira coluna o nome dos/as estudantes (que foi retirado), na segunda coluna a
denominagao forte, médio e fraco, identificando a condicdo de aprendizagem
avaliada por sua professora, seguido das notas e o veredito final de aprovagao.

%2 Quadro geral do resultado dos exames finais da Escola Particular Ruy Barbosa, distrito de Rio do
Sul, municipio de Rio do Sul, realizados em dezembro de 1952. Professora llka N. (ilegivel) com
exercicio na mesma escola desde 15 de fevereiro de 1951.

3 Transcrigdo do documento: “Quadro geral do resultado dos exames finais da Escola Particular Ruy
Barbosa, distrito de Rio do Sul, Municipio de Rio do Sul, realizados em dezembro de 1952.
Professora llka N. (sobrenome ilegivel), com exercicio na mesma escola desde 15 de fevereiro de
1951.”
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Figura10 - Quadro geral de resultados dos exames finais doColégio Ruy Barbosa -
1952

Fonte: Arquivo Histérico de Floriandpolis — Relatério anual de 1952

As narrativas se entrelagam a histéria do periodo, dando a ver praticas do
cotidiano escolar, bem como da vida pessoal das entrevistadas, que seria dificil
encontrar em outros suportes de pesquisa (SCHUEROFF; SILVA, 2017). Outro
elemento importante € o entrelagamento temporal presente nas narrativas orais.
Estas “referem-se tanto ao passado quanto ao presente, organizando-os e
unificando-os, € ao mesmo tempo apontam para o futuro” (FERREIRA; AMADO,
1998, p. xxi).

Final da década de 1950 e inicio da de 1960, € o periodo que a maioria dos
entrevistados desta pesquisa acessa o Ensino Primario. Também passam pelas
transigdes politicas no pais, enfrentam os rigores do regime militar ainda crianga, em
ambito escolar, no entanto, ndo percebo na maioria das falas, decepgdes ou
amarguras. Chamo a reflexdfo no sentido de perceber como noticias,
acontecimentos, chegam de forma diversa em diferentes locais do pais,

especialmente no ambito rural e urbano. Para uns, o periodo ditatorial foi de
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sofrimento, incertezas, medos; para outros, foi de cobrangas que resultaram em

éxitos.

Os preconceitos sofridos afloram nas narrativas. Morar na zona rural e ser

mulher, de acordo com os depoimentos a seguir, gerava sofrimento.

Quadro 17 - Preconceitos com as diferencas

ELEMENTO DE SENTIDO SUJEITOS DA PESQUISA

Preconceitos com as diferencas: Rosi Maria Bini
urbano X rural

Homem X Mulher

Anisia Junckes

Fonte: Elaborado pela autora, por meio da categorizagéo das narrativas orais (2018).

Sobre as diferengas do urbano e rural, a professora Anisia, ja citada, fala das

agruras que enfrentou em sua infancia. Bem como a professora Rosi Maria Bini. Os

dois excertos a seguir tratam das dificuldades das criangas que viviam no meio rural.

Preconceitos de toda natureza, muito trabalho para além da escola e a exclusdo que

sentia por ser “menina da roga”:

A minha mae era costureira e meu pai era motorista de caminhao. E tinha o
terreno e trabalhavamos... A mée fazia queijo, vendia leite, eu levava queijo
para as professoras e ficava brava porque eu ndo queria levar o queijo — o
queijo era uma delicia, limpinho. E eu tinha vergonha, porque eles me
chamavam de menina do queijo, a menina das ameixas, sofria um bullying
com isso. E ficava bem quietinha, ninguém brigava por isso (Rosi Maria Bini,
2016).

Rosi, ndo apresenta magoa em sua fala, por ter sofrido bu/lying34, no entanto

Anisia revela esta e outras dores que o episddio relatado causou:

E dai na terceira série e na quarta série foi a mesma professora (da
segunda série) — e era assim, era uma boa professora, a gente se dava
bem, mas assim: nés, o fato da gente ser aluno um pouco mais do interior,
nos saia da roca e ia pra escola, vivia um pouco “encracado” como eles
diziam na época, porque a gente trabalhava muito na época, as méaos
calejadas e cheia de coisa na... Ndo dava de limpar a unha. Até hoje eu t6
um pouco com a unha torta. Mas assim, entdo nés “n&o era” preferencial, a
gente sentia muito nitidamente que tinha a preferéncia. E dai na quarta série
eu sai da aula, porque na época, assim, tinha uma teoria de que a mulher
pra limpar bunda de crianga nao precisava estudar — essa era teoria dos
parentes por parte da minha mae, eles tinham essa teoria. Eu era mulher,
entdo tinha que parar. E os meus irm&os eram homens, entédo eles tinham

*Bullyingé um termo atual, Rosi utilizou um estrangeirismo moderno para expressar preconceitos

sofridos em outro tempo.
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que estudar, eu ndo. Dai eu fiquei dois anos fora da escola (Anisia Jinkes,
2015).

“‘Eu era mulher, entdo tinha que parar”. A decepcao de Anisia salta aos olhos
ao relatar essa fase de sua escolarizagdo, ou a sua interrupcdo. Como muitas
mulheres, ela também teve que parar seus estudos para ajudar nas tarefas
domésticas e cuidado dos irmdos mais novos. A narrativa de Anisia € uma das
poucas que se refere ao preconceito de género. No entanto, o fato das demais
entrevistadas silenciarem ndo significa que tenham sofrido menos ou que n&o
tenham passado por experiéncias de preconceito. Problematizo a possibilidade de
naturalizacdo naquela época e por vezes até nos dias atuais, pois o relato é
realizado no presente com as lembrangcas do passado. Estas podem incorrer em
esquecimentos, traumas, interditos. A memoéria pode ser descrita, também, como
uma luta contra o esquecimento (RICOEUR, 2007), mas ela pode proteger-se por
meio deste mesmo esquecimento, apagando as dores que essas lembrancgas
causariam.

No entanto, Anisia conseguiu voltar a escola. Seus tios intercederam por ela
junto ao seu pai, convencendo-o da importancia da escolarizagéo, também para as
meninas. Pois, o trabalho doméstico, sob responsabilidade exclusiva das mulheres
ja era questionado muito antes desse periodo (PEDRO, 2013). Assim, D. Anisia

lembra:

E dai eu tenho uns tios por parte do meu pai que ja eram assim de mais
instrugao, tinha trés que até eram padres, pessoas com um pouco mais de
cultura. Mas eles moravam em Criciuma, e dai uma vez veio um tio desses
e disse assim: “Por que essa menina ta fora da escola?”. E o meu pai
justificou que também n&o precisava, que irmao tinha um monte, que eu era
a mais velha, tinha um monte de crianga pequena e precisava ajudar e tal.
Dai ele chamou a atengao do meu pai e dai o meu pai me botou na aula de
novo (Anisia Junkes, 2015).

A analise que segue, refere-se ao questionario, método de obtencgéo de fontes
que difere das entrevistas de histéria oral. Por esse motivo, a atengao teve um foco
especifico a tal instrumento. Sendo assim, analiso essa fonte percebendo os
mesmos elementos das demais, no entanto, emprego uma “lupa” especifica para
esse relato. Em Paul Ricoeur (2007) encontro esse termo, em que o autor o define

como o olhar do historiador/a para suas fontes variando as escalas.
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Assim, é necessario utilizar a “lupa” para perceber os detalhes sensiveis das
fontes. O autor aponta que os acontecimentos sdo os mesmos, mesmo quando
mudamos de escala, no entanto, existem conexdes nao percebidas em determinada
escala e quando se aproxima a “lupa” podemos observa-las. Entdo, a “lupa”’ na
pesquisa histérica é o olhar apurado e sensivel do/a historiador/a/a sobre questdes
antes ndo observadas em uma visdo macro. S&o detalhes que trazem a tona novas
formas de analise de determinado acontecimento.

O relato da professora Lorena Heidemann Sehnem, moradora da cidade de
Taid, traz varios elementos de sentido que ja foram percebidos anteriormente. Em
uma escrita formal ao mesmo tempo poética, Lorena revela seu percurso escolar.
Ela conta que foi Supervisora Escolar. Entrou no Primario com sete anos, no ano de
1960. Relata também que a escola era estadual “com séries iniciais (12 a 4?), dirigido
por freiras e professoras (somente sexo feminino)” (Lorena Heidemann Sehnem,
2017). Também menciona a estrutura fisica da escola: “constru¢do em alvenaria,
nova, bonita, amplo espago ao redor, pomar e jardim em frente a Escola, onde
faziamos as homenagens civicas, semanalmente” (Lorena Heidemann Sehnem,
2017).

Paul Ricoeur (2007, p. 222) destaca que “o discurso historico deve ser
construido em forma de obra; cada obra se insere num ambiente ja edificado, as
releituras do passado sao outras tantas reconstrucées”. Com base nesta afirmacéao
interpreto a narrativa escrita da professora Lorena como uma nova edificagdo da
memoria em instrumento editado. Percebo o cuidado com as palavras e a
construcdo do texto enviado, existe uma sele¢ao cuidadosa do que sera anunciado.

Percebo o imbricamento da igreja com a escola, a multisseriagdo, a
lembranga nostalgica da “constru¢ao em alvenaria, nova, bonita”. Ela traz a tona os
elementos de beleza da sua escola, flores, arvores. Nesses primeiros excertos da
narrativa escrita da professora Lorena, percebo elementos de saudade que
impulsionam a reminiscéncia da memodria. Os proximos relatos sdo acerca das
atividades realizadas na escola e organizacdo do material. Os rigores de ordem
podem ser destacados nesse momento da narrativa.

Sobre as atividades que ocorriam na escola ela ressalta que havia “muito
ditado, estudo da tabuada, problemas, descri¢cbes...” (Lorena Heidemann Sehnem,
2017). Destaca que tinham “um caderno para todas as atividades, exceto caligrafia e

desenho. Um livro de tarefas diarias, e muita apresentacdo oral dos textos de
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historia e geografia” (Lorena Heidemann Sehnem, 2017). Sendo assim, o escrito de
Lorena se entremeia as entrevistas de histéria oral. O conteudo de ambas tem
muitas semelhancas na forma como o ensino era praticado naquele periodo.

Os elementos de sentido coadunam, no entanto, a maneira como s&o
destacados podem ser analisados por meio do conceito de “Lupa”, pois “as condutas
ligadas a acomodagdo ndo s&do notadas na medida em que a natureza [...] do
espetaculo revelado fazem esquecer os procedimentos de ajuste” (RICOEUR, 2007,
p. 222). Ou seja, o olhar do historiador precisa apurar a narrativa escrita para néao se
equivocar com a beleza do texto editado, deixando de observar detalhes
importantes. Assim, a utilizacdo da “Lupa” permite analisar a variacao de escalas e

os detalhes impressos nas entrelinhas.
3.2 ELEMENTOS DE SENTIDO: REFLEXOES SOBRE AS MEMORIAS

A caminho da finalizacdo deste capitulo, retomo os elementos de sentido dos
sujeitos da pesquisa, a fim de dar a ver, num quadro sintese, a frequéncia que tais

elementos sdo destacados pelas pessoas que relataram suas memorias.

Quadro 18 - Elementos de Sentido

ELEMENTO | FREQUENCIANARRATIVA | FREQUENCIANARRATIVA | TOTAL

DE SENTIDO ORAL ESCRITA
Alfabetizacao 2 0 2
precoce
Imbricamento 4 1 5

Escolaligreja

Preocupacdes 3 0 3
familiares

Rigores 7 1

Professores 2 0 2
Castigos 5 0 5
fisicos

Multisseriacéo 3 1 4
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Desejos de 3 0 3
memaoria

Exame de 4 0 4
Admissédo ao

Ginasio

Preconceitos 2 0 2

Fonte: Elaborado pela autora, por meio da categorizagéo das narrativas orais (2018).

O quadro demonstra dois componentes de analise: a frequéncia dos
elementos de sentido e a forma como isso reverberou nas narrativas orais e escrita
dos sujeitos da pesquisa; as possibilidades indicadas através da histéria oral,
diferentes da escrita. Alguns elementos de sentido ndo foram revelados no
questionario respondido por e-mail por Lorena. Algumas memorias, ou desejo de
revela-las s6 sao possiveis na metodologia de historia oral. A conversa, através de
entrevista oral, com o sujeito da pesquisa, possibilita uma liberdade na revelagdo do
conteudo que um depoimento escrito ndo permite. A formalidade da escrita impde
entraves que naturalidade de uma boa conversa nao absorve. Assim, apesar da
importancia da narrativa escrita, percebo que memorias s&o dadas a ver com muito
mais amplitude com historia oral.

Sobre a frequéncia dos elementos de sentido, transferi os dados para um
grafico, visualizando de forma mais exitosa a quantidade de repeticbes que esses

significados reverberam nas narrativas.
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Grafico 3 - Elementos de sentido

ELEMENTOS DE SENTIDO
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Fonte: Elaborado pela autora, por meio da categorizagao das narrativas orais (2018).

Os rigores nas metodologias de ensino e no traquejo com as turmas é o
elemento que mais aparece nas narrativas, seguido dos castigos fisicos. Com base
nas narrativas obtidas, as criangas que realizaram seu percurso escolar no final dos
anos de 1950 e inicio de 1960, tiveram professores rigorosos, que puniam
fisicamente os alunos que infringissem qualquer regra. Outrossim, os relatos acerca
desse conteudo nao revelam reprovagdes sobre tais praticas que os docentes
utilizavam nesse periodo.

O entrelagcamento escolal/igreja e a multisseriagcdo também aparece em
grande escala nas narrativas. Acerca de a escola estar inserida em espagos da
igreja, as narrativas a percebiam com bastante naturalidade. No entanto, a
multisseriacdo foi relatada como um problema em algumas narrativas, como uma
forma de selegdo em outras (“os fracos de um lado e os fortes de outro”), ou como
dificuldade para lembrar algum ponto de referéncia e saber para qual lado ir. Os

relatos n&o evidenciam positividade nas classes multisseriadas.
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Ao pensar nas politicas educacionais, coaduno a reflexdo nas palavras de
Rosa Fatima de Souza (2008), quando ela afirma que “na constituicdo de culturas
escolares distintas, configuradas em diversos tipos de estabelecimentos de ensino”
(SOUZA, 2008), diferem-se os momentos de distribuicdo e apropriagdo do
conhecimento. A discussao se deu no ambito da educacgao republicana, inicio do
século XX, no entanto, € possivel pensa-la em momentos nos quais os sujeitos da
pesquisa rememoram seu periodo de escolarizacao primaria. A escola multisseriada,
instalada na capelinha ou em pecas da igreja configuram outros espagos escolares.
Eram muitas dificuldades, mas o aprendizado acontecia. Varias turmas em uma
unica sala configuram um entrave para assimilagdo do conhecimento, bem como
uma unica professora para os diferentes niveis cognitivos. Ainda assim, aquelas
criancas aprendiam.

Os sujeitos da pesquisa citados nesse capitulo fizeram o Ensino Primario na
década de 1960, periodo de transicdo na politica brasileira que teve seus reflexos na
educacao. O Ensino Primario no Brasil ficava sob a responsabilidade do Ministério
da Educacgao e Saude Publica, criado em 1930. Desse momento em diante passou a
existir uma preocupacédo por parte do governo em criar um projeto nacional de
educacao, pois até entdo os Estados eram responsaveis pelas reformas no sistema
educacional de seu territorio (VAGO; SCHWARTZ, 2014). Esse planejamento
nacional perdura até os dias de hoje, tempos de criacdo e implantagdo da BNCC
(Base Nacional Comum Curricular), politica que reforga a tutela da nagéo sobre a
educacao em todo territorio brasileiro.

Na década de 1960 houve uma grande reforma no sistema educacional
brasileiro com a aprovagédo da LDB (Lei de Diretrizes e Bases) de 20 de dezembro
de 1961. Segundo, Cynthia Greive Veiga (2007), a LDB beneficiou a iniciativa
privada, bem como n&o criou condi¢gdes para oferecer educacdo de qualidade de
forma ampla a toda populagdo. A autora ainda afirma que “a educagao continuava
tendo o seu destino determinado em decorréncia da forma como o poder era
organizado, prevalecendo as vozes dos grupos com maior representatividade no
governo” (VEIGA, 2007, p. 290). Ao confrontar as narrativas advindas das memorias
dos sujeitos de pesquisa, observo que as transformagdes que a LDB ocasionou nos
estabelecimentos de ensino, ndo foram percebidas, pois em nenhum momento as

narrativas falam de mudancgas. Evidencio a permanéncia que se configurou no Alto
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Vale do Itajai-Agu e posso intuir que se as mudancas influenciaram os métodos de
trabalho docente, os alunos n&o perceberam tais transformacgoes.

As transformacbes a que me refiro, permeiam o percurso escolar aqui
discutido. Por exemplo, a politica de exame de selecdo, seriagao escolar, dentre
outras regulagdes que vem com a Lei Francisco Campos, passando pela criagao da
LDB em 1961, configuram reformas educacionais importantes para o pais. As
memorias da primeira escolarizacdo dos/as entrevistados/os atravessam esse
periodo politico. Portanto, € importante compreender os rumos da educagdo numa
conjuntura ampla, para contextualizar as narrativas dos sujeitos da pesquisa que
evidenciaram seu cotidiano no percurso do Ensino Primario.

Concluido o Ensino Primario, os estudantes faziam os exames de admissao
para ingressar no Ensino Secundario. Tanto as provas, quanto o percurso no
Secundario, sdo rememorados pelos sujeitos da pesquisa e denotam as
caracteristicas da Historia da educagdo do periodo abordado. O proximo capitulo
trata das memodrias do Secundario de estudantes, entremeando as caracteristicas

politicas do pais e das leis vigentes no que tange a educacéo brasileira.
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4 A ESCOLA NO PERIODO DOS EXAMES DE ADMISSAO AO GINASIO:
MEMORIAS DO SECUNDARIO

Ah, no exame de admissao, meu Deus do céu! Tinha inspetora,
que ficava, assim, ao redor (Marlene Coan Bianchetti, 2015).

A gente tinha uma vontade louca de passar. Sabia que tinha
que passar, porque se nao passasse ficava naquele quinto ano
mais uma vez (Rosi Maria Bini, 2016).

As narrativas da epigrafe pincelam alguns medos e desejos. A inspetora que
nao saia de perto, a vontade louca de ser aprovada no exame de admissdo sao
nuances da memoria de pessoas que vivenciaram seu percurso escolar no periodo
em que a legislagdo educacional reformada em 1931 ainda era vigente. Nesse
sentido, no capitulo aqui apresentado reflito sobre o Ensino Secundario, por meio
das memorias das entrevistadas®, no recorte temporal das décadas de 1950 a
1970, periodo em que foi implementado e realizado o Exame de Admissdo ao
Ginasio obrigatério nas escolas brasileiras, além de ser o tempo em que as
entrevistadas viveram seu percurso escolar. Essas memorias serao interpretadas,
com apoio nos elementos de sentido e caracteristicas da legislagdo destacados nas
narrativas, bem como os entrelagamentos engendrados na historiografia, levando
em consideragao que “fontes orais contam ndo apenas o que o povo fez, mas o que
queria fazer, o que acreditava estar fazendo e o que agora pensa que fez”
(PORTELLI, 1997, p. 31).

Quadro 19 - Fontes de Histdéria Oral

Entrevistada Informagoes Exame de
Admissao ao
Ginasio®

Nirta Henrichseim | Moradora da cidade de Agrolandia — SC, 61
Schreiber anos na data da entrevista (2017). 1967
Professora aposentada.

Rosi Maria Bini | Moradora da cidade de Rio do Sul — SC, 68 | 1959
anos na data da entrevista (2016).
Professora aposentada.

% Aqui as entrevistadas sdo todas mulheres, 11 professoras aposentadas, conforme explicitado na
introdugao.

% Ano aproximado para realizagdo das provas do Exame de Admissdo ao Ginasio, de acordo com as
narrativas orais.
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Marlene Coan Moradora da cidade de Pouso Redondo — 1962
Bianchetti SC, 64 anos na data da entrevista (2015).
Professora aposentada.

Juraci Machado | Moradora da cidade de Brago do Trombudo | 1960

Sell — SC, 67 anos na data da entrevista (2016).
Professora aposentada.
Carmem Moradora da cidade de Agrolandia — SC, 62 | 1966
Haffemann anos na data da entrevista (2017).

Professora aposentada.

Clenir Rambo Moradora da cidade de Rio do Sul - SC, 60 | 1968
anos na data da entrevista (2017),
professora aposentada.

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

41 CARACTERISTICAS DA LEGISLAGAO DO ENSINO: MEMORIAS E
DOCUMENTOS

A comecar essa reflexdo, interpreto as memorias das entrevistadas que
coadunam com caracteristicas politicas e da legislagdo, bem como as mudancgas
ocorridas nesses segmentos. Para denotar a analise, sigo com os quadros que
especificam a caracteristica da lei e/ou politica e a quantidade que foi citada nas
narrativas dos sujeitos da pesquisa. O primeiro quadro da a ver o Sistema Nacional
de Inspecao, tema recorrente nos capitulos anteriores, tamanha a importancia que

Ihe era concedida.

Quadro 20 - Inspetoria
CARACTERISTICA DA LEI | SUJEITO DA PESQUISA

Inspetoria Rosi Maria Bini

Marlene Coan Bianchetti

Fonte: Elaborado pela autora, por meio da categorizagao de fontes orais (2018).

As varias caracteristicas que compuseram as leis da educagdo e momentos
politicos no Brasil nas décadas de 1950 a 1970, sdo rememoradas aqui pelas
entrevistas e expressam a aplicagao da lei no cotidiano do Ensino Secundario. A lei
Francisco Campos determinava um sistema nacional de inspecao que era realizado
por uma rede de inspetores regionais. Detalhe lembrado pela professora Rosi Maria
Bini, quando perguntada sobre suas lembrangcas a respeito do dia da prova do

exame de admissao:
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E o homem |a me deixou com medo dele, nem sei quem ele era. Eu nao sei,
sinceramente... Eu acho que nao nesse rigor todo, mas pro aluno se sentir
valorizado, que ele vai pra algo maior, que tem uma responsabilidade. Nao
que nao seja uma avaliagdo por nota, porque os professores tinham que
guardar até a prova escrita, porque depois 0s inspetores passavam pra
pegar e ver. Todo um controle. (Rosi Maria Bini, 2016)

A professora sentiu medo do inspetor, mas sua percepcido em relacdo aquela
figura era de valorizagdo da ascensao dos estudantes. Ela destaca como todo
processo era controlado e fiscalizado por esses inspetores. A inspetoria no exame
causava certo desconforto aos estudantes, conforme relata a professora Marlene
Bianchetti:

Ah, no exame de admissao, meu Deus do céu! Tinha inspetora, que ficava,
assim, ao redor, né... E a gente ndo podia nem olhar pro lado. Mas eu ainda
consegui ajudar um uma moga e ela passou. Dai quando ela foi estudar em
Blumenau, um dia ela encontrou a mae e dai ela agradeceu — eu estava

estudando em Brago do Norte — dai ela agradeceu a mae por eu ter ajudado
ela... (Marlene Coan Bianchetti, 2015).

A peripécia da cola bem sucedida, diante de tanta fiscalizagdo também é
destaque na narrativa da professora Marlene. Soou como uma benfeitoria. A
memoria dela refletiu a gratiddo da colega, assim o que conservou foi a boa
lembranga de um ato de bondade e generosidade em detrimento da infragdo
cometida.

A inspetoria citada pelas professoras fazia parte de um conjunto de auditoria
com diversas fungdes, sendo uma delas, o acompanhamento das avaliagcbes
realizadas para o exame de admissdo. A lei também equiparou todos os colégios
Secundarios oficiais ao Colégio Pedro Il, sob inspecédo federal e deu a mesma
oportunidade as escolas particulares que se organizassem, de acordo com o
decreto, e se subordinasse a mesma inspegao.

O servico de inspecao era subordinado ao Departamento Nacional de Ensino.
Os inspetores eram concursados e percorriam as escolas do pais a fim de fiscalizar
atividades realizadas nas escolas, resolver problemas, acompanhar a realizagao das
provas parciais e finais, assistir aulas e enviar mensalmente relatérios, que eram
tratados como se fossem processos em segredo de justica, tal era a
confidencialidade de tais documentos. Havia a necessidade de controle do Estado

sobre a escola e seu funcionamento.
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O aspecto seguinte diz respeito a divisdo em ciclos que segmentava os

estagios de ensino. De acordo com a legislagdo a divisdo dos ciclos apresenta

caracteristicas rememoradas nas narrativas que seguem. A lei organica de 1942

especifica esta estruturacao:

Art. 2° O ensino Secundario sera ministrado em dois ciclos. O primeiro
compreendera um so curso: o curso ginasial. O segundo compreendera dois
cursos paralelos: o curso classico e o curso cientifico.

Art. 3° O curso ginasial, que tera a duragdo de quatro anos, destinar-se-a a
dar aos adolescentes os elementos fundamentais do ensino Secundario.

Art. 4° O curso classico e o curso cientifico, cada qual com a duragao de
trés anos, terdo por objetivo consolidar a educagdo ministrada no curso
ginasial e bem assim desenvolvé-la e aprofunda-la. No curso classico,
concorrera para a formagao intelectual, além de um maior conhecimento de
filosofia, um acentuado estudo das letras antigas; no curso cientifico, essa

formagéo sera marcada por um estudo maior de ciéncias. (BRASIL, 1942).

Ainda sobre a configuragao da legislagao, o “Ministro Capanema considerava

a limitagdo de quatro anos para o ginasial um meio de torna-lo mais ‘acessivel’ a

toda a populacdo em idade escolar ginasial, o0 que podemos considerar inviavel”

(DIAS; PAES, 2018). O quadro abaixo mostra os sujeitos da pesquisa que

rememoram tal caracteristica.

Quadro 21 - Divisao em ciclos

CARACTERISTICA DA LEI

SUJEITO DA PESQUISA

Divisdo em ciclos

Nirta Henrichseim Schreiber

Marlene Bianchetti

Juraci Machado Sell

Carmem Haffemann

Fonte: Elaborado pela autora, por meio da categorizagao de fontes orais (2018).

A divisdo dos ciclos é citada por varias entrevistadas. Elas dizem onde

fizeram os quatro anos do Primario, depois os anos do ginasio, algumas com

complementacgdes. “Eu fiz o Primario no RS, na cidade de Tenente Portela, distrito

de Sao Pedro, numa escola que sé funcionava até o quarto ano” (Nirta Henrichseim

Schreiber, 2017). E segue:

Ai quando eu passei pro quinto ano, dai eu estudei meio ano num grupo
escolar, que s6 nos grupos escolares tinha quinto ano, as escolas do interior
nao. E depois dai eu acabei indo por insisténcia do pastor, que dava a
doutrina, eu fui pro colégio interno em Tenente Portela. E fiz 0 meio ano 13,
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numa escola chamada Tobias Barreto. Que na verdade era regime de
internato, pra me preparar melhor pro Exame de Admissao ao Ginasio (Nirta
Henrichseim Schreiber, 2017).

Nirta ressalta que sé os grupos escolares tinham o quinto ano. Também fala
da relagdo com a igreja por meio do pastor que Ihe incentivou a ir ao colégio interno
onde pbde se preparar melhor para os Exames de Admissao.

Os Grupos Escolares foram implantados com a Republica, nas primeiras
Reformas. Aqui em Santa Catarina foi em 1911, mas apenas em centros urbanos,
nas zonas rurais permaneciam as escolas reunidas e isoladas. Nirta explica que
eram escolas com uma estrutura mais moderna que as demais, no quesito
organizagdo administrativa, em seus programas de ensino, na metodologia e o
préoprio espaco fisico. Estas unidades escolares procuravam homogeneizar e dividir
os conteudos no tempo do curso, bem como distribuir os estudantes de mesma faixa
etaria e de um mesmo nivel de cognicdo nas mesmas turmas. Eram tidos como
instituicoes com nivel de exigéncia elevado e com maior estrutura de ensino
(NOBREGA, 2003).

Juraci também discorre sobre a divisdo dos ciclos, “eu fiz em Rodeio, um
colégio de irmas catequistas. E de la eu fui pra Lages. Fiz o primeiro ano do ginasio
Ia” (Juraci Machado Sell, 2016). Na sequéncia, Carmem corrobora com a narrativa
anterior, afirmando que “o sistema era praticamente o mesmo, sé que nds fizemos o
ginasio normal. Ai a gente aprendia a dar aula, ja tinha didatica... Entéo ja preparava
pra ser professora” (Carmem Haffemann, 2017).

Quando Carmem fala que o “sistema era praticamente o mesmo”, se refere
aos dias atuais, em que o ensino é dividido em anos, no entanto, no periodo em que
Carmem estudou, a énfase era a profissionalizagdo ja com treze ou catorze anos
(elemento recorrente nas narrativas que sera abordado adiante). Importa saber que
o curriculo do Ensino Secundario contava com disciplinas como didatica, psicologia
da educacgao, dentre outras, que configuravam saberes docentes, profissionalizando
os estudantes para atuagdo no magistério ja nessa fase de seu percurso escolar,
especialmente para atuacdo em escolas do interior.

As memorias da professora Juraci remontam a exaltacdo ao conhecimento
nos moldes que refletiam as intengdes das elites intelectuais no Brasil com a

Reforma Gustavo Capanema. A necessidade de m&o-de-obra especializada para o
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trabalho, sem a formagao universitaria. O tecnicismo para suprimento do mercado,
nesse caso a formacao docente, em especial para as escolas do interior.

Essas caracteristicas acompanharam o pensamento de muitos governos
acerca da forma de se educar os jovens e criangas no Brasil. As marcas do periodo
militar sdo evidentes, devido a época em que os sujeitos da pesquisa viveram seu
percurso escolar, anos 1950 a 1970. O quadro abaixo identifica as memdrias dessa

fase politica no Brasil.

Quadro 22 - Periodo militar no Brasil
CARACTERISTICA DA LEI | SUJEITO DA PESQUISA

Periodo militar no Brasil Juraci Machado Sell

Clenir Rambo

Fonte: Elaborado pela autora, por meio da categorizagao de fontes orais (2018).

O cotidiano das escolas era norteado por rigidas regras, no intuito de manter
0 espacgo organizado e os estudantes sob controle. Toda essa austeridade causava
certo temor aos estudantes que viam na figura do professor uma autoridade
incontestavel. A entrevista da professora Juraci Machado Sell destaca os moldes

educacionais no periodo da ditadura militar brasileira:

Estudava-se bastante, como até hoje, a histéria antiga — primeiras
civilizagbdes, de onde surgiu, gregos, romanos, os egipcios... Bastante isso
ai. Mas depois, assim, histéria... Vamos dizer assim dos nossos
governantes, de politica assim n&o era muita ndo. Porque dai eu estava la
fazendo isso em 64, era época da ditadura militar, ensinava-se aquilo que
eles mandavam ensinar, ndo era bem o que a gente queria aprender. Nao
era muita coisa de histéria (Juraci Machado Sell, 2016).

Além disso, a professora fala das freiras que destoavam desse sistema rigido,
incentivando a sair do internato e buscar novos horizontes. Juraci afirma que estas
professoras (freiras) desejavam ensinar além do curriculo, incentivando estudantes a
ir além dos muros da escola. Ela enfatiza que o sistema metddico a incomodava. O
excesso de disciplina e ordem impostas no local distava-se dos objetivos de vida e
profissionalizagcdo da professora Juraci. Entendo que a narrativa é feita no presente
com o olhar voltado ao passado, talvez a estudante em 1964 nao se percebesse

dessa forma.
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As irmas, assim, elas... Tinham algumas que puxavam assim s6 pra religido,
mas tinha umas que tinham umas ideias mais abertas, assim, que foi onde
eu comecei a despertar — eu digo “isso aqui ndo é a minha”. Porque era
muito rigido e assim, tu nunca podia fazer o que tu quisesse. Tinha que, por
exemplo assim: batia o sinal, todo mundo pra aula; batia o sinal, todo
mundo pro refeitério, todo mundo pra sala de estudos... Assim, sabe? A
hora do recreio era hora de recreio, a hora de refeitério era... Tudo muito no
sinal. Eu digo: “ndo vai dar certo isso aqui”. E as freiras ndo quiseram,
disseram assim: “Vocé nao tem vocagao pra ser religiosa, nds vamos te tirar
daqui” — porque eu estava la em Minas, elas ndo podiam simplesmente me
mandar embora. Elas me passaram pro lado das internas, eram filhas de
fazendeiros que estudavam la. (Juraci Machado Sell, 2016).

Portanto, observo na narrativa da entrevistada a ordem estabelecida nas
instituicbes de ensino. A rigidez de horarios e a propria exclusdo de possiveis
transgressores, ainda assim, o descumprimento de regras ocorria. Além disso, da a
entender que o internato se restringia as filhas dos fazendeiros. Também a rigidez
do regime ditatorial e privilégios s&do destacados na entrevista com a professora

Clenir:

Eu sei que a gente estudava muito, né. Era cobrado, era na época da
ditadura. Até pra eu entrar, né, o Exame de Admissdo. Passavam
normalmente os filhos de coronéis. Porque nao tinha escola — ginasio
municipal, entdo era estadual. Porque na minha cidade também nao tinha
escola particular, era sé uma de padre (Clenir Rambo, 2017).

Clenir usa o termo coronéis, Juraci fala em fazendeiros. Ambas se referem a
elite rural que, segundo elas, usufruiam de privilégios nos espagos que ocupavam
em internatos e escolas. Além disso, Clenir menciona a aprovag¢ao nos Exames dos
filhos destes coronéis, como algo mais corriqueiro, na contramao das aprovagoes
daqueles que estudavam em escolas publicas. Observo na narrativa que ela
entende que precisava estudar ainda mais, para além do periodo escolar para poder
ser aprovada nos Exames de Admissdo ao Ginasio. As memdrias saltam a
temporalidade. O cuidado com a operacao historiografica exige tato com os eventos
e sua cronologia. Discuto aqui esse vai e vem das memorias, mas também as
reverberagdes dos acontecimentos no correr dos tempos.

Os reflexos percebidos em 1964 n&o sédo apenas legado da politica Vargas e
seu ministro Gustavo Capanema. Durante a implantagdo do regime militar brasileiro,
o Brasil passa por uma gestao tecnocrata, modelo que reverbera o surgimento de
reformas educacionais, em especial no nivel médio e superior, no entanto o Ensino

Secundario é afetado e, por sua vez, legitima o teor profissionalizante de seu perfil.
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Modelo esse que perpassa pelos anos JK (1956 — 1960), com sua politica
desenvolvimentista que visava consubstanciar o processo de industrializacdo no
Brasil.

Assim, durante o governo militar, além de assegurar a dominagao politico-
econdmica, no intuito de manter o acumulo do capital, a educagcdo se fez
legitimadora nesse processo de submissdo e fornecimento de mé&o-de-obra para
assegurar a auséncia de tensdes ou conflitos no mercado de trabalho (SAVIANI,
2008).

Nesse sentido, observo que o tempo ndo ¢ linear, o vai e vem das situagoes
causadas em determinados periodos, refletido em outros, indicam esse entremear
temporal. As sociedades provam dessa temporalidade, vivenciam-na
cotidianamente. Estudantes da atualidade preparam-se para diversas selecdes e
avaliagdes. Sao vestibulares, ENEM, concursos publicos. No periodo em que
criangas precisavam ser avaliadas e selecionadas para prosseguir seus estudos
muito jovens, essa preparagao também acontecia. Aqui se apresenta um jogo
temporal que precisa ser destacado. O tempo se mostra nas camadas geoldgicas,
exemplificado por Reinhart Koselleck (2014). O autor usa metaforicamente a
geologia para comparar diferentes tempos e profundidades que se diferenciam e se
transpde para a historia humana, social ou politica. Note que a histéria politica do
presente se sobrepde a histdria politica do periodo dos Exames de Admissao ao
Ginasio. Assim como Cristiani Bereta da Silva (2020) observa que perceber
“incorporagdes de versdes sobre a histdria do Brasil é exercicio que impde pensar
em culturas de memdria, em diferentes estratos temporais”. Na maneira como as
culturas, politica, historica e escolar se entremeiam as memorias e aos
acontecimentos.

O quadro abaixo revela as memorias acerca da preparagao e realizagao para
os Exames de Admissao ao Ginasio.

Quadro 23 - Exame de Admissao ao Ginasio
CARACTERISTICA DA LEI SUJEITO DA PESQUISA

Elvira Andreatta

Exame de Admissao ao Ginasio | Nirta Henrischeim Schreiber

Arli Maria Bauer

Rosi Maria Bini




110

Terezinha Lorenzi Tomio

Gelinda Corréa

Fonte: Elaborado pela autora, por meio da categorizagao de fontes orais (2018).

As memorias sobre o Secundario destacam o antes e o depois das provas
dos Exames de Admissdo. Dona Gelinda lembra o cursinho que fez de matematica,

disciplina que tinha maior dificuldade, mas ela ressalta que foi s6 em matematica.

Fiz. Na terceira série eu fiz. Um cursinho de matematica. Eu fiz um cursinho
mesmo com a professora Marina Trapli, que era minha professora. Fiz acho
que uns vinte dias. Tinha um pouquinho mais de dificuldade de matematica,
porque naquele tempo nao era que nem hoje, né? Dai eu fiz, as outras nio.
S6 matematica (Gelinda Corréa, 2017)

No entremeio das narrativas, escolas e formas como o0 ensino se
apresentava, a professora Elvira conta seu desejo de prosseguir estudando,
preparando-se para os Exames. Reitera o quanto estudavam e o reforco que era

feito no curriculo do Primario nesse ano de preparacao:

E a gente ndo acompanhava diretamente esse livro Programa de Admissao
porque era um curso; eles tinham a sua grade que eles tinham que passar
pra gente nesse tempo ali. Mas dai, quando chegou no final daquele ano,
primeiro ano do complementar, eu percebi que eu ndo queria fazer isso ai,
eu queria continuar estudando mais, porque dali ja saia preparado pra ser
um professor de escola isolada, com esse complementar. Mas ai eu
comecei a estudar em Rio do Sul. Conversei com meus pais, minha mae e
dai eu sai no final do primeiro ano, ndo fiz o segundo. Ai quando vim pra
Rio do Sul, aqui no Paulo Zimmermann, as minhas colegas — que dai foram
as minhas colegas que passaram a estudar comigo — elas tinham feito um
ano adicional, que se chamava o quinto ano, que era um ano assim de
reforco de todo o Primario. Se reforgava tudo que a gente tinha aprendido
no Primario e muito mais (Elvira Andreatta, 2015).

Ela prossegue, relatando sobre os Exames de Admissdo ao Ginasio e o

material utilizado para se preparar para as provas:

E dai a gente tinha que prestar um exame e esse exame era chamado “o
Exame de Admisséo” que era pra ser admitido na primeira série do ginasio.
Isso do ginasio estadual. Mas eu acredito que até nos colégios particulares
tinha também isso. Eu ndo tenho agora certeza, mas no Paulo Zimmermann
foi feito esse Exame de Admissdo. Ai durante aquelas férias eu estudei
esse livro que vocé tem a capa aqui, que é o “Programa de Admissao”
(Elvira Andreatta, 2015).

Elvira segue falando sobre o livro e a apropriagdo de conhecimento obtido,
destacando o conteudo do manual didatico como excelente. O manual a que Elvira

refere-se € o mesmo tratado no capitulo anterior e que é evidenciado aqui no
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quesito, conteudos estudados, tamanha a importancia dada a este material. Ela

reiterou o0 quanto estudou neste livro e 0 quanto aprendeu com o material:

Esse livro tem um conteudo [...] se vocé olhar o conteudo desse livro, quem
sabe tudo que tem nesse livro em matematica e portugués, na época — claro
que as coisas mudaram, né, a gramatica e tudo — mas era assim [...] podia
se contar que sabia muita coisa mesmo. E dai eu estudei o livro sozinha,
durante as férias. Eu ficava estudando durante o dia; até eu lembro que as
vezes a noite eu me sentava na rua — nés moravamos no sitio — eu me
sentava la e com a luz da lua eu conseguia ler esse livro. Eu lia o livro e
marcava pagina por pagina que estava lendo. A matematica era tudo que ja
tinha aprendido la com a professora, entdo pra mim foi facil. Fazia os
exercicios pra ver se conseguia € quando prestei o Exame de Admissao
elas até se admiraram. Entdo assim, ndo € uma coisa que quero me, né...
Mas é assim, as professoras perguntaram de onde que eu tinha vindo, pela
prova que eu fiz. Porque eu havia estudado isso aqui, mas gragas ao ano
que eu tinha feito Ia no colégio de Trombudo Central, tinha aprendido muito
(Elvira Andreatta, 2015).

Cristiani Bereta da Silva (2015) tratou de narrativas digitais escritas em
primeira pessoa, encontradas em blogs e sites a respeito dos Exames de Admissao
ao Ginasio. Os escritores destas ferramentas digitais rememoram seus tempos de
ginasio, bem como a preparagao para a selegdo com o livro citado por Dona Elvira.
No Blog Amigos de Delmiro Golvea, o professor Paulo da Cruz escreve que o livro
“Tinha capa dura, amarela e era dividido em quatro partes: portugués, matematica,
geografia e historia”. Ele também se refere a dificuldade em conseguir o livro, pois
“Como livro era coisa rara, e era necessario para acompanhar o curso, o aluno
utilizava o expediente de comprar o que ja tinha passado”, relata o professor
destacando caracteristicas fisicas do manual e as disciplinas que constavam para
estudo(SILVA, 2015, p. 22).

Esse mesmo livro é citado na narrativa da professora Marlene Bianchetti,
moradora da cidade de Pouso Redondo. Ela enfatiza a importancia que este material

teve no seu percurso escolar, bem como a quantidade de conteudos cobrados.

Mas o livro nosso era um livro grosso. E um livio bom. Se estudasse aquele
livro todo, Meu Deus! Acho que hoje seria como o ginasio. Porque dentro do
livro tinha histéria, geografia, tudo. Ai tinha mapa do Brasil, mapa do mundo
inteiro acho que tinha ali. N6s estudavamos n&o s6 o Brasil, as capitais, ndo
era so isso, estudava a América do Sul, até fora do Brasil estudava. Tinha
que decorar os estados e as capitais, dizer tudo de cor. Dai depois eu entrei
na aula em Pouso Redondo, quando comegou o quinto ano (que era o ano
de preparagcdo para o exame de admissdao) em Pouso Redondo, no
Centro la. Ai eu estudei seis meses em Pouso Redondo. Era a Irma Adélia
Nardelli (Marlene Bianchetti, 2015, grifo nosso).
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A narrativa da professora Marlene se encontra com a de Elvira no apreco pelo
livro. Ela destaca alguns conteudos do material, como mapas e as disciplinas. Além
disso, ela fez um ano preparatorio para os Exames e lembra o nome de sua
professora que era uma freira chamada Adélia Nardelli.

Em concomitancia com a narrativa da professora Marlene, outro fragmento de
narrativas em blogs identificado no artigo de Cristiani Bereta da Silva (2015) se
refere aos comentarios postados por Graga Cantalino, em 04 de setembro de 2012,
no texto de Marcio Lima “Uma lembranga deliciosa do meu livro, lido e relido,
passado de m&o em mao, como devem ser os livros Uteis. Lembro que um colega da
minha turma naquela época decorou todos os textos, é sério...”, reiterando a
importancia do material e a necessidade de estudar tanto a ponto de decorar os
textos para ser aprovado nos Exames (SILVA, 2015, p. 22).

E mais uma vez o livro é destacado, agora pela professora Arli, que também
lembra as disciplinas que constavam nos manuais e o periodo de um ano que ficou
estudando nesse material para ser aprovada nos Exames de Admissédo e poder
frequentar o primeiro ano ginasial.

Assim, o que me vem na memoria € aquele livro grosso... Porque a gente
quase estudou, assim, um ano... Foi esse quinto ano, era baseado em cima
desse livro que tinha portugués, matematica, ciéncia... Entao foi um ano pra

gente estudar pra gente ficar apta pra ir pro... Como é? O primeiro ano do
Ginasio, o Ginasio Normal (Arli Maria Bauer, 2017).

E as memodrias seguem aflorando acerca dos conteudos estudados para a

prova:

Os conteudos de historia... Foi sobre descobrimento do Brasil, sobre Dom
Pedro, sobre o dia do fico... Geografia, meu Deus do céu! Todas as capitais
do pais! Deus o livre, eu tinha que passar! Eu estudei tanto, tanto aquela
geografia e as capitais e, muito depois do exame, numa noite, eu sai da
cama dizendo as capitais e ndo esqueci até hoje, dormindo. Sentei embaixo
da mesa da cozinha e a mae atras de mim: “O que &, menina? O que &7, ai
eu acordei e estava dizendo: “Para, capital: Belém. Maranhao, capital: Sao
Luis. Ceara, capital: Fortaleza” (Rosi Maria Bini, 2016).

O desejo da aprovagao nos Exames é destacado pela narrativa da professora

Rosi. Orgulhosa pela possibilidade de passar pelo processo, ela relata suas
memorias:

A gente tinha uma vontade louca de passar, né. Sabia que tinha que passar,

porque se nao passasse ficava naquele quinto ano mais uma vez. Por isso

eu disse que ele me traz lembrangas boas de que nds estavamos nos
preparando pra esse exame e nos sentiamos assim: “Nossa, aqui nos
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somos alguém!”, como se fizesse um cursinho pré-vestibular. Quando nés
iamos entrar no Ginasio, parecia quando eu entrei na faculdade; a
apreenséo, a vontade, pelo menos pra mim era a mesma. S6 que na época,
se nao fossem as professoras dizerem “N&o, eu ndo admito isso por causa
de um décimo”, € marcante. Dai marcou muito, foi na prova oral e eu fiquei
assustada, porque eram todos professores que a gente ndo conhecia.
Porque se fosse a nossa professora que fosse fazer... Mas nio, era um
homem. Ai ele falou meio grosso e eu fiquei meio assustada (Rosi Maria
Bini, 2016).

A memorizagdo, de acordo com Paul Ricoeur (2007), consiste na
temporalidade final, ou seja, sdo maneiras de aprender que encerram saberes, de
forma a disponibiliza-los de maneira espontanea. Portanto, entendo o sonho sobre
as capitais brasileiras da professora Rosi, embasada no conceito de memorizagao
destacado pelo autor. A facilidade na apreensao dos estados e suas capitais, depois
de tanto estudo, tornaram esse saber disponivel a qualquer tempo.

Professora Teresinha também discorre sobre os conteudos estudados para a

prova:

Foi uma revisdo assim totalmente em cima do que a gente aprendeu de
primeira a quarta série — das quatro operagbes, de portugués, de
matematica, histéria, geografia — ali eles revisaram principalmente
portugués e matematica. Foi o que mais eles revisaram, mas também nao
tinha livro. Também, naquela época, nem se tinha livro. Se comprava um
livro pra... Depois no ginasio comprava um pra cada disciplina (Teresinha
Lorenzi Tomio, 2016).

A revisdo a que Teresinha se refere é citada no livro de cronicas do Colégio
Dom Bosco. Além da preparacéao individual e do quinto ano de curso preparatorio,

havia escolas (particulares) que faziam espécies de “aulées”, no estilo pré-vestibular.
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Figura 11 - Agenda acerca dos Exames de Admiss&o ao Ginasio - 1962°’

Fonte: acervo de Colégio Dom Bosco — Rio do Sul — SC.

O segundo documento da mesma escola descreve o cotidiano da aplicagao
das provas em 1962. E uma espécie de agenda com horarios, disciplinas e métodos

de aplicacdo das avaliacdes seletivas.

Figura 12 - Cotidiano da aplicacéo das provas em 1962

Fonte: acervo de Colégio Dom Bosco — Rio do Sul — SC.

Além do agendamento das provas, o documento da a ver que a escola
atendia meninos. Nesse periodo meninos e meninas estudavam em escolas
separadas na cidade de Rio do Sul. Os meninos no Colégio Dom Bosco e as

meninas no Instituto Maria Auxiliadora, o primeiro administrado por padres e o

0 recorte pertence ao mesmo livro de cronicas do Colégio Dom Bosco da cidade de Rio do Sul.

%8 O recorte pertence ao mesmo livro de crénicas do Colégio Dom Bosco da cidade de Rio do Sul.
Segue a transcrigao do documento: “6 - Inicio das aulas para os meninos que vinham assistindo as
aulas de preparacéo. Iniciaram com exame de portugués. 7 — Exame de matematica. A noite estdo de
volta os 3 padres que foram a S. Marcos. 8 — De manha exames de Geografia e Historia. A tarde oral
e final da prova. E feito também o exame de segunda época para os reprovados do Colégio, Ginasio
e Comeércio.
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segundo por freiras. Estas escolas ainda funcionam em Rio do sul, ainda sdo da
mesma rede catolica, mas hoje atendem publico misto.

Nesse sentido, observo que as narrativas apresentadas nesta secdo se
constituem do passado transformado em presente, ou seja, um modo proprio de
explicagdo histérica, configurando-se num tipo de racionalidade da constituicdo
histérica de sentido. Esta pode efetuar-se na forma de procedimentos inconscientes,
perpassando a comunicagdo do cotidiano, apresentando-se em fragmentos de
memoria, fazendo sentido apenas no ato de narrar. Existe uma ligagao intrinseca
entre o ambiente de memaria e a narrativa histérica (RUSEN, 2001). A constituigdo
de sentido histérico por meio da interpretacdo do mundo e de si mesmo é
determinado pelo autor como competéncia narrativa, esta sendo uma sintese das
dimensdes temporais. A memoéria confere significados as experiéncias vividas. O
passado vem até o presente, recriando o passado e projetando o futuro, “gracas a
essa capacidade da memoria de transitar livremente entre os diversos tempos, é que
0 passado se torna verdadeiramente passado, e o futuro, futuro” (AMADO, 1995,
p.132).

4.2 NO VAI E VEM DAS CONVERSAS: OUTRAS MEMORIAS DO SECUNDARIO

Na sessdo que segue, trato das memodrias do dia-a-dia das entrevistadas.
Fatos pitorescos como informagdes sobre os lugares onde se oferecia o Secundario,
dificuldades na locomogéo, a exigéncia do curriculo, os bons e nem tado bons
professores, dentre outras. Sintetizo no quadro abaixo os elementos de sentido que
trafegam nessa via de emogdes que 0 acesso as memdrias nos permite. E na
metodologia da histéria oral que um tema tao sensivel se permite na historiografia,
pois “pessoas nao sao livros, ndo podem ser estudadas como livros” (PORTELLI,
2010, p. 210).

Quadro 24 - Escolas
ELEMENTO DE SENTIDO | SUJEITO DA PESQUISA

Escolas Rosi Maria Bini

Fonte: Elaborado pela autora, por meio da categorizagao de fontes orais (2018).
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O primeiro relato € muito importante pelas informagbes que carrega. A
professora Rosi conta as escolas que ofereciam o Ensino Secundario, dentre elas,
apenas uma publica, as demais particulares. Também destaca que a preparagao
para o vestibular e ascender a um ensino superior sO era oferecida em escolas
particulares.

O Henrique Fontes, eu nao sei se tu sabes a histéria, ele comegou primeiro
no PZ*°. O espaco fisico — porque antes a gente saia daqui, porque aqui
tinha s6 até a quarta série, quem quisesse fazer o ginasio tinha que ir pra
Rio do Sul, o “centro da cidade”, [...] € onde nés iamos seria ou no Ruy
Barbosa, ou no colégio das freiras, ou no colégio dos padres, ou no PZ. O
povo pobre ia no PZ. Mas que colégio excelente que era! E ai fazia o
Exame de Admissao pra entrar no ginasio. E o Paulo Zimmermann — antes
tinha o Primario e tinha o ginasio, que era a tarde, falava-se “Colégio
Normal Regional Fausto Augusto Werner” e formava professora,
professores; e se efetivavam, mas ndo era o segundo grau, mas se

tornavam professores efetivos j& com a quarta série do ginasio. Sé que ai

veio a modernizagdo, veio: “Agora vamos dar um estudo que...”. Isso

comecou no Instituto Catarinense, também se formava s6 com a quarta
série do Normal Regional. Ginasio, Ginasio mesmo, pra fazer segundo grau
e vestibular era sé particulares (Rosi Maria Bini, 2016).

A narrativa da professora Rosi lembra um aspecto legal que preconizava que
apenas o curso Secundario preparava e dava acesso legal aos cursos superiores.
As modalidades definidas como cursos profissionalizantes ndo tornavam o estudante
apto para o nivel superior de ensino até a implementacido da lei 1821/53 que deu
equivaléncia a todos os cursos médios (SILVA, 2016). Ainda que a entrevistada
tenha realizado o Secundario apds essa lei, vale destacar sua lembranga sobre a
distingao entre as escolas publicas e privadas. Mesmo que ja houvesse equidade
entre os cursos médios, a preparacdo para 0 ensino superior era oferecida apenas
em instituigdes aprovadas.

Outro elemento de sentido que importa ressaltar sdo as formas como a

pratica de ensino era dada naquele momento histérico. O quadro 25 da a ver.

Quadro 25 - Ensino

ELEMENTO DE SENTIDO SUJEITO DA PESQUISA
Rosi Maria Bini
Ensino Elvira Andreatta

Nirta Henrischeim Schreiber
Fonte: Elaborado pela autora, por meio da categorizagao de fontes orais (2018).

% pz é como chamam a Escola de Educacdo Basica Paulo Zimmermann, localizada no centro da
cidade de Rio do Sul.
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A professora Rosi destaca a preparacdo que teve para o Secundario, a
exigéncia quanto as notas e sutilmente compara com os dias de hoje no quesito
“‘dar” décimos/pontos a estudantes que precisam de nota para aprovagao.

Mas nds entravamos preparados, né? Tanto que ndo tive problema nenhum
com matematica. Sempre passei sem exame, porque tinha aquela histéria
de que quem passasse com média sete ndo tinha exame. Era média sete,
né. 6,9 nado dava. Tinha que ser sete. E nao tinha aquele conselho de classe
que dizia “Ah, 6,9 da, pra que essa criatura fazer exame, né?”. Nao, nao! Eu
peguei exame uma vez de geografia porque tirei 6,9. A professora nao me
deu uma virgula (Rosi Maria Bini, 2016).

A professora segue contando, com alegria, que sempre era a primeira
classificada em notas de sua sala de aula. Fazia-se uma classificagao, fomentando
certa competicdo entre os estudantes.

Eu fiz um quinto ano antes! Fiz! Ai que a professora disse: “A minha melhor
aluna do quinto ano”. Todo més a dona Lidia, que era diretora, chamava pra
entregar os boletins. Ai quando passavam na nossa sala, a professora ja
dizia: “Primeiro lugar” ai todo mundo ja: “Rosi Maria Bini!” (Rosi Maria Bini,
2016).

Sobre as praticas de ensino, Rosi fala com carinho de sua professora de
Historia, no entanto enfatiza que ela ndo era tdo qualificada. Outro aspecto
importante na narrativa da professora Rosi é acerca dos professores ACTs (admitido
em carater temporario), ou seja, havia uma grande rotatividade de docentes. Esse

tipo de contratagao € vigente no sistema educacional no Brasil.

Olha, os conteudos de histéria... Sinceramente, a professora era muito
amada, um amor de pessoa, mas sentimos a falta de preparagéo. A maioria
deles ndo tinha a preparagao, principalmente de histéria. O conhecimento;
eu sinto essa lacuna até hoje da historia, porque faltou pra mim. Entdo eu
acho que eu gosto de histéria, eu fiz letras porque nao tinha histéria aqui e
eu tinha um filho pequeno, ndo podia sair. Entao eu fiz letras porque achei
que era o que mais chegava perto da histéria. Entdo foi dificil pela falta. A
professora era 6tima, muito amada, mas era uma professora que dava aula
pro Primario — claro, eles eram ACT, todo ano era escolhido, nao tinha
efetivo no ginasio, ndo tinha professor efetivo, a lei ndo permitia. Eles
escolhiam a vaga todos os anos. Entéo faltou preparacédo. A professora de
ciéncias ja era o contrario; nossa, excelente! Fazia experiéncias, muitas
experiéncias. A professora de matematica, muito boa, muito boa professora
(Rosi Maria Bini, 2016).
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O desejo em fazer Historia € destacado na narrativa de Rosi, ela ndo deixa
claro se a escolha pela faculdade de Letras foi apenas uma questdo de oportunidade
ou se as dificuldades em ser historiador, ou dar aulas de Histéria naquele momento
podem ter sido fatores determinantes para esta escolha. Haja vista que no periodo
do regime militar ofereciam-se faculdades curtas de Estudos Sociais, com intuito de
sanara real caréncia de professores em determinadas regibes do pais
(NASCIMENTO, 2012). Nesse sentido, abarcar Historia e Geografia em um unico
curso de duracao curta da a entender o cerceamento das narrativas produzidas em
salas de aula sobre a trajetoria de um pais que vivia sob um regime ditatorial.

A narrativa seguinte também destaca a baixa qualificacdo docente, bem como
a falta de motivacdes. A professora ressalta que o ensino era tradicional. Importa
saber que nos dias atuais muitas praticas docentes recorrem a técnica tradicional*
de ensino, no entanto, a professora Elvira acredita que atualmente os estudantes

tém mais motivagdes para estudar.

Nao era assim aquele ensino bem preparado pelos professores que vinham
com motivagdes, com coisas assim. Era um ensino assim mais automatico,
mais mecanizado, sei la. Nao tinha assim aquela... Nao acho a palavra no
momento... Ndo era assim tdo “motivado”. Era um ensino mais tradicional.
Mais baseado nas técnicas tradicionais (Elvira Andreatta, 2015).

Ela fala em ensino automatico, mecanizado. Nesse sentido observo a
comparacgao feita com metodologias modernas, no sentido de motivar o estudante e
nao apenas garantir que este permanega concentrado, em siléncio e decorando o
que os professores solicitavam. Elvira segue, contando o quanto teve que estudar
sem o amparo dos professores, aprendendo de forma autodidata. O que aprendia na

escola, nem sempre acrescentava tanto quanto sua expectativa.

Nao, era mais ou menos no mesmo ritmo. Aquilo que eu tinha estudado
praticamente no colégio de Trombudo Central e que eu tinha estudado
sozinha. E eu lia e tinha a capacidade de eu mesma entender o que tinha
lido. Ali depois com as aulas de histdria continuou quase a mesma coisa,
nao era assim uma maneira de trazer, de acrescentar muito mais. Nao
acrescentava muito mais, ficava se repetindo de novo aquelas mesmas
histérias que tinham sido estudadas ja e ndo era assim, como posso te
dizer...Quase nao tinha material, pouca pesquisa... Naquela época que eu
estudei ndo tinha ainda pesquisas. Nao se fazia pesquisa. O ensino era
dado através de conteudos que o professor explicava ou dava textos assim

0 Entendo como técnica tradicional de ensino, a metodologia que se restringe a aula expositiva, copia
de textos e atividades, avaliagdes escritas, sem ludicidade, com menor participacdo do estudante no
processo de ensino, cabendo ao professor a palavra final.
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passados no quadro, né, e ali a gente estudava isso ai. As coisas
melhoraram muito, se for pra comparar da época que eu fiz o ginasio pra
agora, € uma grande diferenca. Pode-se dizer do dia pra noite (Elvira

Andreatta, 2015).

Vale lembrar que ela frequentou a escola na companhia do irmao mais velho

quando ainda nao tinha idade legal para ser matriculada, isso pode ter sido fator

determinante para lhe dar a sensagao de aprender com mais facilidade. Cita

também a dificuldade com o material, a falta de incentivo a pesquisas e continua

afirmando que os dias atuais sdo mais convidativos no que tange o ensinar e o

aprender.

Na sequéncia, as entrevistadas falam dos componentes curriculares que

diferenciam em grande medida dos curriculos atuais.

Quadro 26 - Componentes curriculares

ELEMENTO DE SENTIDO

SUJEITO DA PESQUISA

Componentes curriculares

Juraci Machado Sell

Marlene Bianchetti

Fonte: Elaborado pela autora, por meio da categorizagao de fontes orais (2018).

Em relacdo as disciplinas escolares, duas professoras relembram

peculiaridades. Umas delas acerca do aparato de disciplinas complexas, como latim

e francés. Juraci destaca suas redagdes, a psicologia e a didatica.

Eu lembro que um ano todo, a gente estudava histéria antiga, essas
civilizagdes que depois trouxeram pra nds. A gente estudava latim, porque
era... A lingua latina veio dai, entdo as raizes da nossa... A gente estudava,
veja bem: latim, francés, inglés e portugués.

Eu fiz trés anos em colégio interno, que € um regime mais diferente. Agora,
as redacdes que a gente tinha que fazer a matematica que a gente
aprendia, a psicologia e didatica é incrivel (Juraci Machado Sell, 2016).

Ja a professora Marlene Coan Bianchetti lembra suas habilidades e a forma

como ajudava as colegas. Acerca das disciplinas, destaca as exigéncias da

educacéo fisica. Na disciplina de Matematica, os elogios s&o para a professora Olga,

que a recrutava para auxiliar os colegas com dificuldades.

Olha, a educagéo fisica era bem rigida, assim. Quanto mais abdominal,
maior a nota era. A gente chegava em casa com uma dor nas costas! Mas
eu queria fazer bastante pra tirar uma nota boa, né... Mas a gente fazia tudo
quanto é atividade, mas quando chegava o dia da prova dai era isso. Era
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abdominal, era tudo exercicio contado. Matematica era uma professora
muito boa, a dona Olga. Era uma professora ja de idade, ela deu aula pra
minha mae! Depois deu aula pra mim, era muito boa. Eu ia muito bem em
matematica; ela explicava, dai eu entendia, dai eu tinha que explicar para
as outras. Ela dizia: “A Coan(sobrenome da professora entrevistada) vem
aqui vai ensinar para as outras”, dai ia nas carteiras (Marlene Coan
Bianchetti, 2015, grifo nosso).

Em meio a legislagdo vigente, o cotidiano das escolas era norteado por
rigidas regras, no intuito de manter o espago organizado e os estudantes sob
controle. Toda essa austeridade causava certo temor aos estudantes que viam na

figura do professor uma autoridade incontestavel.

Quadro 27 - “Militarizagao”
ELEMENTO DE SENTIDO | SUJEITO DA PESQUISA

Militarizagao Maria Jucélia Nardelli

Fonte: elaboracéo propria, por meio da categorizacao de fontes orais, 2018.

De acordo com a professora Maria Jucélia Nardelli:

Era assim muita disciplina, os professores eram assim uma coisa muito
tradicional. E professores bem rigidos assim, sabe? Tanto que tinha o
apelido assim, que parecia que estdavamos num batalhdo, num negdécio do
exercito, sabe? Dai chamavamos assim, tinha sargenta... Mas assim, 6:
nada contra isso, porque tem um lado bom da coisa, entendesse? Mas era
assim muito, muito, muito... Uma disciplina muito rigida (Maria Jucélia
Nardelli, 2017).

Para refletir o elemento de sentido destacado apenas pela professora Juraci,
recruto o autor Jorn Rusen (2011) que defende que uma narrativa mobiliza o tempo
passado através da memoria, organizando internamente as trés dimensdes
temporais dando um sentido de continuidade. As lembrangas conscritas nas
memorias das professoras podem ser observadas por meio das narrativas destas,
como sensibilizagdes da “experiéncia do tempo passado, a qual esta gravada nos
arquivos da memoria, de modo que a experiéncia do tempo presente se torna
compreensivel” (RUSEN, p. 97, 2011). Assim, o elemento de sentido encontrado em
apenas uma narrativa, importa pelo impacto percebido na narrativa da entrevistada.
Houve um encontro com a experiéncia do passado que sensibilizou o sujeito da

pesquisa.
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Elemento que também aparece em apenas uma narrativa, mas precisa ser
refletido, € a ndo obrigatoriedade da educagao apdés o Ensino Primario, causando

um numero elevado de evasao escolar.

Quadro 28 - Evasao escolar
ELEMENTO DE SENTIDO | SUJEITO DA PESQUISA

Evasao escolar Juraci Machado Sell

Fonte: Elaborado pela autora, por meio da categorizagao de fontes orais (2018).

Aprovacdes e reprovagoes sao lembradas pela professora Juraci Machado
Sell, que relata a dinédmica dos estudos e da prova admissional. Sua narrativa alerta
que muitos estudantes desistiam de prosseguir os estudos pela dificuldade em ser

aprovado nos Exames de Admissao ao Ginasio.

Era assim: tu fazia até a quarta série; se tu quisesse desistir ali, tu desistia.
Se tu quisesse continuar a estudar, tinha UM ano de curso de admissao ao
ginasio, como se fosse um vestibular. Dai vocé fazia a admissao ao ginasio
— muita gente passava, muita gente ndo passava; levava dois, trés anos pra
passar. Alguns desistiam mesmo... (Juraci Machado Sell, 2016).

Os sentimentos afloram quando as professoras revelam suas memorias de
saudades, de distanciamentos, das dificuldades que o desejo de prosseguir

estudando impunha. O quadro abaixo revela memdrias sobre as relacdes familiares.

Quadro 29 - Relagbes familiares
ELEMENTO DE SENTIDO | SUJEITO DA PESQUISA

Nirta Henrichseim Schreiber

Relagbes familiares Arli Maria Bauer

Anisia Junckes

Terezinha Lorenzi Tomio

Fonte: Elaborado pela autora, por meio da categorizagao de fontes orais (2018).

Inicio com a professora Nirta que relata, além de suas dificuldades, o seu

empenho escolar.

Dai tem um fato pitoresco com um primo meu, com um ano mais de idade
do que eu, que ja tinha estado em colégio interno, um ano a mais. Ele nao
conseguiu passar no Exame e eu consegui passar. Mas eu estudava
também, bastante. Ele, nem tanto. Eu estudei, dai era colégio interno, visto
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que, de onde meus pais moravam até aonde funcionava o Ginasio, na
cidade de Tenente Portela, isso dava mais de 10 quildmetros. Entdo eu
parei num colégio interno, fiz o primeiro e o segundo ano ginasial no Colégio
Estadual Tenente Portela, era o nome (Nirta Henrichseim Schreiber, 2017).

A conversa com a professora Nirta prossegue, as memorias acessadas
emergem um tempo dificil, de separacdo da familia, de medos de crianga que ja
tinha que amadurecer para enfrentar provas, disciplina, rigidez comportamental,
dentre tantas outras caracteristicas que compunham o cotidiano da vida escolar.

Dentre essas lembrancas, a professora destaca:

Ta, uma coisa que pra mim foi muito dolorida, muito dificil, € o afastamento
da familia. Entao na primeira semana — vé que eram talvez um pouco mais
de 10 km a casa dos meus pais até no colégio que a gente ficou — eu sei
que meu primo e eu, como ele ja tinha estado um ano antes, ele ja era mais
corajoso. Nos nao esperamos o 6nibus chegar. N6s saimos caminhando,
nos pegamos o Onibus em viagem depois, de tanta saudade que a gente
tinha de casa. Depois, dai quando fui pro colégio interno, que ja dava cento
e tantos quildmetros até Trés de Maio, dai la a gente s ia pra casa na
Pascoa, nas férias de julho e no final do ano. Ja Tenente Portela era mais...
A gente a cada semana, a cada duas semanas, a gente ia pra casa (Nirta
Henrichseim Schreiber, 2017).

Em meio aos amargores, boas lembrangas fluiam. A carona de “Jardineira”
dada pela mae até a escola. Nirta me explica como era o veiculo e as sensacdes
que tinha quando andava nele. Conta também de outro modelo chamado “aranha”,
este apenas com duas rodas e que assustava, pois, o habito era andar na charrete

de quatro rodas.

As vezes a minha mae me levava pra casa de jardineira, sabe o que que é
isso? E um carro de molas, geralmente puxado por cavalos ou mulas, né? E
tem um telhadinho...Uma charrete, mas de quatro lugares, que a gente
chamava... E, charrete, aquela que tinha de duas rodas que a gente
chamava de “aranha”. Ai, aquela eu andei uma vez... Nossa Senhora!
Quase morri de medo! Um vizinho deu carona pra mim € pro meu irmao,
porque a gente vinha da escola, mas a gente tinha muito medo porque a
gente era sempre acostumado a andar com quatro rodas (Nirta Henrichseim
Schreiber, 2017).

Na sequéncia, a professora Arli relata um episddio em que sua tia a
incentivou a estudar, pedindo a sua mae que deixasse leva-la para a cidade de

Agrolandia. La ela prossegue seus estudos, torna-se professora e segue sua vida.

Dai quando eu terminei esse quinto ano, aquela época na Agrondmica dava
muita enchente, muitas. E dai como na Agronémica n&o tinha pra fazer o
Ginasio, era pra eu ir embora pra Curitiba com uma tia minha. Ela ia me dar
estudo. Dai a tinha Rosa apareceu la e pediu pro pai, disse: “Me da essa
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menina pra mim, eu levo pra Agrolandia”. Dai que eu vim pra Agrolandia e
vim cursar a primeira série do Ginasio com a lraci, com a Carmem... Eu
morei aqui com a tia Rosa. Fiquei com a tia Rosa (Arli Maria Bauer, 2017).

A turma que Arli menciona estudou na Escola de Educagao Basica Pedro
Américo, na cidade de Agrolandia. Essa instituicdo de ensino funciona no mesmo
lugar até os dias de hoje. Em visita a escola na procura de fontes, encontrei uma
fotografia da turma de formandos. A fotografia pertence ao acervo da escola. Em
conversa com a direcao, fui autorizada a fotografar o porta-retratos.

Objetos da cultura material escolar, produzidos socialmente, levam marcas
de seu tempo,carregados de significados. Observar a cultura material escolar traz a
compreensdo de dimensdes temporais, de sentidos atribuidos a determinados
eventos. De acordo com Agustin Escolano Benito (2012) a nogao de cultura material
escolar configura-se em ferramenta fundamental para a pesquisa dos sentidos que
0s objetos possuem no universo da escola. O porta-retratos dos formandos abaixo &

um exemplo dessa cultura material escolar repleta de sentidos.

Figura13 - Fotografia da formatura da turma do Ginasio Normal da Escola de

Educacao Basica Pedro Américo

Fonte: acervo da Escola de Educacao Béasica Pedro Américo, Agrolandia — SC.

Uma lembranga transfigura-se em memoéria quando olho este porta-retratos.

A Escola Pedro Américo, foi onde passei todo percurso da educagéo basica. Esta
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biblioteca foi cenario de muitas pesquisas, avaliagdes e leituras. Esta fotografia
estava la todos aqueles anos e utiliza-la agora em minha pesquisa para esta tese
emergiu sentimentos por meio da rememoragao de momentos que marcaram minha
vida escolar. O conceito de memodria embasa este trabalho de esforco tedrico, bem
como transfaz muitas lembrancas ressignificando-as e refletindo o eixo central desta
investigacdo. Este elemento de sentido trouxe a esta pesquisadora a conservagao
de uma preciosa memoaria.

A professora Anisia Junckes passou por inumeras situagdes dificeis.
Precisou parar de estudar para auxiliar os pais na agricultura. Seu retorno aos
estudos também foi cercado de dificuldades. Quando voltou, os Exames de

Admissao ndo eram mais exigidos, no entanto, Anisia ainda precisava trabalhar.

Entao dai ndo teve esse exame de admissdo. Era o primeiro ano de quinta
série, porque senao era primeiro ano do ginasio. Era o primeiro ano de
quinta série. Eu estudei de manha, e depois eu passei a estudar a noite pra
trabalhar o dia inteiro. Porque ai tinha a noite. Dai eles resgataram na
cidade, porque dai como comegcaram a fazer a noite eles resgatavam na
comunidade pessoas mais velhas pra estudar. E como nds precisavamos
trabalhar na roga e trabalhava muito, entdo estudava de sexta, sétima e
oitava série... Eu estudei a noite. E dai quando terminou n&o tinha ensino
médio. Como eu tinha perdido aquele espacgo ali — porque assim, ai todo
ano: “Ano que vem vai ter. Ano que vem vai ter. Ano que vem vai ter’ e néo
tinha (Anisia Jinckes, 2015).

O curso passou a ser oferecido a noite para oportunizar pessoas que
precisavam trabalhar, entdo, Anisia entrou em uma turma com pessoas mais velhas
e desejosas em terminar seus estudos. Ela segue contando sua ardua jornada na

ansia de concluir sua jornada escolar.

Entdo quando eu terminei a oitava série eu fui pra Criciima morar com a
minha avo pra estudar, porque dai meu pai também ja entendeu que eu
tinha perdido. Na verdade, eram dois anos e eu acabei perdendo trés por
causa da perda daquele espaco de um ano, né. Entao eu perdi trés anos e
ja estava com dezoito, entdo eu fui pra Criciima. No ano seguinte, eu
estudei um ano em Criciima, dai naquele ano nao teve ensino médio, dai
eu voltei entdo e teve ensino médio. Mas eu fiquei fora. Dai eu estudei um
ano em Cricilma, mais dois anos em Taio6 (Anisia Jiinckes, 2015).

As dificuldades seguem sendo pauta principal nas narrativas das
professoras. Teve que ter maturidade o suficiente para sem a companhia da familia,

buscar documentos que eram necessarios a sua matricula.
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Eu sofri muito naquela época, assim, pra fazer esse exame. Porque eu
morava no interior, dai a minha mée nao podia ficar com a gente ali, né, dai
ela disse: “Eu vou te levar la na casa do meu primo e |a tu vai te virar”. Ela
so tirou pra mim a certiddo de nascimento. E dai a gente precisava de
atestado de boa conduta, tinha que ser na delegacia e eu ndo sabia onde
ficava. Entdo o que que eu fiz: eu fiquei escutado, porque tinham outros
fazendo a inscrigdo também, e eles disseram: “Agora vamos la na
delegacia”, e eu fui atras delas, vi onde elas entraram e eu entrei também.
Dai eu aprendi o caminho (Teresinha Lorenzi Tomio, 2016).

Além disso, nem sempre as familias desejavam que seus filhos
prosseguissem nos estudos. Elvira relata essa situagdo, em meio as dificuldades

que enfrentava apds o consentimento dos pais:

Foram os meus pais. Eles achavam assim que ndo precisava continuar.
Mas ai como eu tinha tanta dedicacdo e vontade, entdo eles deixaram eu
continuar. Ai eu fui estudar um pouco la em Trombudo Central. Porque a
minha irma morava perto do colégio dai acharam que |a eu podia ficar. Ai
figuei um pouquinho 1a com eles, mas depois logo a minha mae também
sentia falta, ela s6 tinha duas filhas e uns filhos homens. Ai ela queria que
eu tivesse em casa, eu era uma das mais novas. Ai depois eu voltei, fiquei
em casa, mesmo durante o ano, e fui com énibus. Tinha 6nibus que ia pra
Trombudo Central. Ai nés iamos de tarde, né, subiamos com o 6nibus ao
meio-dia e desciamos a tarde cinco meia com um 6nibus que vinha de
Lages. Ai 0 meu irmao mais novo foi junto comigo e a gente estudou Ia no
Hermann Blumenau*', em Trombudo Central (Elvira Andreatta, 2015).

Ela segue contando que fez o curso complementar e que foi um bom
aprendizado. Ela lembra inclusive o nome dos professores de matematica e

portugués.

Ai nessa época la era o ensino complementar, que chamavam. Terminava o
Primario e comegava o ensino complementar. La, porque la tinham criado
esse curso porque nao tinha continuidade, ndo tinha ginasio, entado criaram
esse complementar, que eram dois anos pra completar o curso. E era bem,
um curso assim que, olha, eu sempre digo: que tudo que eu aprendi em
matematica, assim, foi la com eles, de tdo assim importante que era. Porque
foi um curso bem trabalhado e ja era naquela época com dois professores.
Entdo, seu Arlindo Eller era o diretor e dava aula de matematica e
portugués. E a dona Osvaldina, ela era professora das outras disciplinas —
ciéncias, historia, geografia (Elvira Andreatta, 2015).

A conversa prossegue e Elvira fala das dificuldades financeiras, de
transporte e como houve uma mudanga na atualidade. Politicas publicas que se

preocupam com a ida e permanéncia dos estudantes nas escolas.

* Escola de Educagdo Basica Dr. Hermann Blumenau, situada na cidade de Trombudo Central.
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Era assim uma batalha conseguir fazer o curso. Hoje em dia é uma
obrigacdo, todo mundo tem que fazer. E n&o se tinha essa mordomia que se
tem hoje. Se vocé ver hoje, os alunos tém 6nibus que busca em casa, que
leva... N6s tinhamos que andar um trecho a pé quem morava fora como eu
morava, pra ir pegar um Onibus, pagar — porque nao tinha diferenga de
preco pra... Diferenga de prego tinha, até, tinha os seus bloquinhos. Mas
assim, nao tinha prefeitura que ajudasse, nido tinha nada. Era tudo por
nossa conta, conta dos nossos pais. Os materiais escolares, a gente nunca
ganhava um lapis, era tudo comprado. E entdo quem conseguia chegar no
final de um curso, aquilo era uma vitéria. Porque a maioria das familias
ndo dedicava esse esforgo pra formar um filho, dar estudo.
Principalmente a classe mais pobre. Entdo tudo isso eu acho assim que
melhorou tanto que s6 ndo estuda quem nao quer (Elvira Andreatta, 2015,
grifo nosso).

A analise da professora Elvira caminha na via da preocupagdo com a

educacao e no entendimento de que as oportunidades sdo bem melhores nos dias

atuais do que foram ao periodo em que ela viveu seu percurso escolar. Outro

elemento de sentido que esta entremeado em varias narrativas, € a lembranga dos

professores. O quadro abaixo revela as memorias.

Quadro 30 - Professores

ELEMENTO DE SENTIDO | SUJEITO DA PESQUISA

Professores Arli Maria Bauer

Elvira Andreatta

Fonte: Elaborado pela autora, por meio da categorizagao de fontes orais (2018).

O saudosismo € presente no discurso das professoras. Arli se lembra de

sua turma e professores com carinho:

E bem diferente do que hoje a gente olha numa sala de aula. A gente tinha
respeito pelos professores, tinha carinho, tinha amor mesmo pelos
professores. E ndo tinha essa coisa ai de “ah, vou sentar la perto daquele
menino porque eu ja t&6 namorando”. E assim, a gente se ajudava muito um
com o outro dentro de sala de aula, trabalhos, provas... Era diferente (Arli
Maria Bauer, 2017).

As comparagdes entre professores eram inevitaveis, no entanto, o afeto

prevalece. Professora Elvira lembra com carinho, um episddio com sua professora:

Eu tive a Marina Trapli, que foi uma professora de matematica que me
marcou muito porque ela era excelente pra explicar. Tinha uma
tranquilidade... Sabia juntar o assunto dado no dia anterior com o0 novo
assunto, fazia aquela ligagdo, nunca eram aulas dadas assim “desligadas”
uma da outra. Ela tinha um conteido bom e uma maneira, uma técnica de
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dar matematica que era excelente. Até peguei a irma dela depois; ela era a
Marina e a outra era a Marita. Mas como a Marina... (Elvira Andreatta,
2015).

Cada professora, uma caracteristica especifica, no entanto, € notavel a

brandura das palavras proferidas sobre cada uma delas:

Outra pessoa que me marcou muito, a Lidia de Monte Rosa, que era nossa
diretora no colégio, também podes até procurar se tiveres interesse. A Lidia
de Monte Rosa foi diretora, ela era bastante exigente, exigia muito, tinha
muita disciplina. O colégio era bem conceituado pela disciplina que ele
tinha. Na época se valorizava muito a disciplina (Elvira Andreatta, 2015).

Além do aprego designado as professoras, Elvira destaca sua habilidade
textual, sem,no entanto, deixar de dar o mérito a professora de portugués e seu

incentivo:

E depois tinha a... Era a professora de portugués, Nilva, Nilmer... Nao
lembro o nome. Eu sei que depois ela foi pra Floriandpolis. Mas essa de
portugués também era muito boa, porque sempre gostei muito de escrever
mas eu nao tinha, assim, aquele dom de fazer textos “enfeitados”. Eu usava
as palavras simples, a linguagem correta, mas assim direto ao assunto. E
quando eu fazia as minhas coisas, eu pensava: “Nao sei fazer como minhas
amigas fazem, elas floreiam aquelas redagdes com isso e aquilo”. E eu néo
tinha possibilidade de fazer isso. E ela trazia as vezes o meu caderno e lia
como exemplo e ela dizia que ela gostava da minha maneira de escrever.
Eu lembro bem que uma vez ela mandou escrever uma carta e tinha que
escrever uma carta de como eu passei as férias, né. E eu, dai, passava as
férias la em Agronémica mesmo, porque a gente nao ia pra praia, ficava
mais ali em casa, ai eu disse: “vou ter que florear um pouquinho”. Mas ai fiz
uma carta bem simples dizendo que eu e meu irmao mais novo, que estava
la também, saimos, passeamos na casa dos avos, uma carta mais real, né,
como foi realmente as minhas férias. E usei frases curtas, né, com
pontuagdo e tudo, e ela elogiou muito. Ela disse que ela achava... Que
portugués ela valorizava quem soubesse fazer mais frases menores, mas
que explicasse o texto sem muitas saidas, muitos rodeios (Elvira Andreatta,
2015).

A professora Marina Trapli também foi citada na narrativa da professora

Rosi Maria Bini. Marina era professora de matematica que marcou a vida das duas

quando eram estudantes. Suas habilidades com as letras também sao enfatizadas,
Elvira sente-se orgulhosa de sua capacidade em escrever de forma clara e objetiva.

Falar dos tempos de escolarizacdo, especialmente do Ensino Secundario,

configura-se em refletir um tempo passado que ainda se faz presente através das

memorias narradas. A historia oral preconiza metodologia do uso de lembrangas

para a construgdo de uma narrativa historica. Observo essa trajetéria na analise das
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fontes orais aqui explicitadas, que remontam experiéncias do Ensino Secundario,
imbricado com a legislagao vigente no periodo.

Assim, retomo aqui as caracteristicas da lei rememoradas e os elementos de
sentido destacados pelas entrevistadas. Em seguida, identifico tais categorias em

grafico no intuito de facilitar a visualizagdo dos dados levantados neste capitulo.

Quadro31 - Memorias do Secundario

Memoérias do Secundario

Caracteristicas da Lei Elementos de Sentido
Inspetoria 02 Escolas 01
Divisdo em ciclos 04 Ensino 03
Periodo militar 02 Disciplinas 02
Militarizacao 01
Exame de Admissé&o ao 06 Evasé&o Escolar 01

Ginasio

Relagbes familiares 04
Professores 02

Fonte: Elaborado pela autora, por meio da categorizagao das narrativas orais (2020).

O quadro acima resulta em dois graficos que especificam as duas categorias
de interpretacdo utilizadas neste capitulo, as caracteristicas da lei e os elementos de
sentido, ambos destaques de memdrias emergidas sob o método da historia oral. Na
primeira categoria o destaque é dado a tematica que envolve os Exames de
Admissao ao Ginasio, na segunda, as relagdes familiares configuram os grifos de
memoria. Entendo que as lembrancas que ficaram e foram concretadas na meméaria,
coadunam na medida em que envolvem os familiares e todas as dificuldades que
estes passavam tanto antes quanto depois da realizagdo das provas. Existe um
entrelagcamento nessas memorias que denotam o desejo de ascensdo social com
vistas a um futuro exitoso em fungcdo da profissdo que o prosseguimento dos

estudos resultaria.



Grafico4 - Caracteristicas da lei
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Elaborado pela autora, por meio da categorizagdo das narrativas orais (2020).
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Fonte: Elaborado pela autora, por meio da categorizagao das narrativas orais (2020).
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Nesse sentido, minha intengcdo neste capitulo foi trazer a tona essas

memoarias, historicizando-as na tessitura de documentos e bibliografia congruente. O

enredo que compde o contexto politico brasileiro e a legislacdo pertinente a

educacao compds o roteiro que deu corpo a esse capitulo embebido de vivéncias

relatadas através da historia oral. Além disso, as diferentes légicas da formacgao de

sentido puderam ser identificadas nas narrativas das entrevistadas. E raro que a

experiéncia do tempo ocorra empiricamente de maneira clara. Nesse sentido, é
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fundamental que tal vivéncia seja interpretada em termos conceituais-analiticos. De
acordo com Jorn Rusen (2014), sao varios os tipos de formagdo de sentido, no
entanto, aqui identifico e destaco o sentido histérico. A peculiaridade deste tipo de
sentido estd em como se evidencia o acontecimento ou ainda “é visto como
carregado de sentido no proprio mundo — no horizonte temporal da memoragéo e da
percepcao atual” (RUSEN, 2014, p. 270-271), imbricando presente, passado e futuro
em uma quarta dimensao temporal carregada de significados para a vida dessas
pessoas.

E na coeréncia dos relatos que se evidencia os sentimentos entremeados
nos fragmentos de memoria que constituem a narrativa historica. Submergir no
universo escolar nos tempos do Ensino Secundario por meio da histéria oral €, antes
de tudo, envolver-se de passado no tempo presente. No amago da conceituagéo
empreendida por Henry Rousso (2006, p. 93), “trata-se, portanto, de vivenciar a
experiéncia imediata da dificuldade de pretender escrever uma ‘histéria da
memoria’”, uma memoria dos Exames de Admissao ao Ginasio.

O capitulo seguinte entremeara as discussdes ja empreendidas aqui nos
resultados da escolarizagdo da maioria dos sujeitos desta pesquisa, ou seja, na
formacéo profissional docente ainda no percurso primario. Assim, reitero a fungcao
primordial desta etapa da escolarizagcdo, como base sodlida para aprovagdo nos
Exames de Admissdao ao Ginasio, mas também, como curso complementar
profissional para muitas meninas que iniciavam suas carreiras docentes muito

jovens!
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5 “ME TORNEI PROFESSORA”: INFLUENCIAS DO PERCURSO ESCOLAR
NAPROFISSIONALIZAGAO

O sentido é a quinta-esséncia dos feitos interpretativos
que os seres humanos tém de produzir na efetuacdo de
sua vida para conseguir entender o seu mundo e a si
préprios em conexdao com o0s outros, bem como
apropriar-se dele pela agdo e pelo sofrimento. (RUSEN,
2014, p. 267)

Este capitulo inicia com a epigrafe do autor Jorn Rusen, que traz a esta tese o
sentido dos sentidos. Este eixo conceitual e metodoldgico tragou até aqui o caminho
para o entendimento da operagdo historiografica empreendida por meio
essencialmente de memoarias. A interpretacdo temporal se dara no periodo da
formacdo docente das professoras aposentadas destacando os elementos de
sentido nas narrativas. Cabe ressaltar ainda, que o sentido esta intrinsecamente
relacionado com o aspecto cultural da vida humana, entdo, “a categoria do sentido
permite que a concepgao de cultura ganhe, enquanto qualidade do mundo humano,
nitidos contornos analiticos” (RUSEN, 2014, p. 267). Isso ndo significa que me
apoiarei exclusivamente nos aspectos culturais, pois, a cultura ndo da conta de
cobrir todos os aspectos da vida humana, mas configura uma dimensao dos
acontecimentos.

Assim, por meio desta reflexdo protagonizarei a formagao docente, pois, esta
€ pauta recorrente nas narrativas das entrevistas desta pesquisa. Reitero que a
maioria delas sado professoras aposentadas da rede estadual de educacgao de Santa
Catarina. Entdo, esse capitulo vai discutir o ingresso no magistério dessas mulheres,
que realizaram os Exames de Admiss&o, acessaram o curso Normal (complementar
Primario), e este as habilitava a ser professoras muito jovens. Nesse sentido, vou
tratar das questdes da profissionalizagao desses sujeitos por meio das memérias de
seu percurso na carreira do magistério.

A relevancia do periodo escolar no curso Normal das entrevistadas desta tese
tem inegavel importancia em seu percurso profissional. E com base nos saberes
construidos em suas formacdes, que estas professoras desenvolveram suas
metodologias de trabalho. Suas praticas pedagdgicas reverberam o conhecimento

obtido nesse periodo, no qual elas, orgulhosamente denominavam-se normalistas.
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Assim, as fontes desse capitulo sdo as entrevistas de histéria oral,
documentos de acervos pessoais dos/as entrevistados/as, documentos do arquivo
histérico de Floriandpolis. Para além destas, bibliografia pertinente a tematica do
capitulo, no intuito de interpretar as memadrias com a historiografia. Haja vista a
pouca quantidade de trabalhos no campo da Histéria acerca dos Exames de
Admissdo ao Ginasio, embaso em grande medida, minhas analises aos trabalhos
publicados pela pesquisadora Cristiani Bereta da Silva. Além destes, teorizo minhas
analises por meio, especialmente em Paul Ricoeur, Jorn Risen e Alessandro

Portelli, em suas publicagdes acerca de memorias, narrativas e arquivos.

Quadro 32 - Fontes de Histdéria Oral

Exame de
Admissao ao
Entrevistada Informagoes Ginasio
Elvira Andreatta Moradora da cidade de Rio do Sul — 1955
SC, 71 anos na data da entrevista
(2015). Professora aposentada.
Nirta Moradora da cidade de Agrolandia — 1967
Henrichseim SC, 61 anos na data da entrevista
Schreiber (2017). Professora aposentada.
Arli Maria Bauer Moradora da cidade de Agroléndia - 1968
SC, 63 anos na data da entrevista
(2017). Professora aposentada
Teresinha Moradora da cidade de Rio do Sul — 1964
Lorenzi Tomio SC, 63 anos na data da entrevista
(2016). Professora aposentada.
Rosi Maria Bini Moradora da cidade de Rio do Sul — 1959
SC, 68 anos na data da entrevista
(2016). Professora aposentada.
Juraci Machado Moradora da cidade de Braco do 1960
Sell Trombudo — SC, 67 anos na data da
entrevista (2016). Professora
aposentada.
Gelinda Correa Moradora da cidade de Agrolandia — 1947
SC, 81 anos na data da
entrevista(2017). Professora
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aposentada.
EvanildaSarda Moradora da cidade de Rio do Sul — N&o realizou o
SC, 73 anos na data da entrevista Exame.

(2015). Professora aposentada e
proprietaria de uma loja de artesanato.

Uta Koch Stanke | Moradora da cidade de Agrolandia — 1966
SC, 62 anos na data da entrevista
(2017). Professora aposentada.

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

5.1 SER NORMALISTA: FORMAGCAO DOCENTE E SUAS REVERBERAGOES NA
CARREIRA PROFISSIONAL

Historicamente, a formacdo de professores preconiza o século XIX, apos
Revolugdo Francesa, quando a educagdo das camadas populares foi posta em
pauta. “E dai que deriva o processo de criagdo de Escolas Normais como
instituicbes encarregadas de preparar professores” (SAVIANI, 2009, p. 143).
Portanto, € recente a histéria das escolas publicas e gratuitas para todas as
criangas. Umas das preocupagdes para a criagdo desses estabelecimentos com
bases legais era a extingdo do trabalho infantil das criangas com menos de dez
anos, pratica recorrente em séculos anteriores.

As chamadas escolas com curso Normal, datam do pds proclamacao da
Republica. Ocorre um crescimento de escolas primarias que acompanham a
expansado dos Cursos Normais. A constituicdo de 1946 torna obrigatério o Ensino
Primario no Brasil, o que aumentou o acesso de criangas a essa fase da
escolarizagdo, necessitando de mao-de-obra qualificada para atender essa
demanda.

E notdrio que a criagdo de escolas foi pensada para as elites, muito antes da
popularizacdo destas. No entanto, algumas condi¢gdes histéricas favoreceram a
insercdo das classes populares no espago escolar. A retirada de criangas do mundo
do trabalho foi uma das mais importantes (VASCONCELOS, 2004, p. 59). Outra
condicdo histérica relevante € a premissa de que educar as criangas evitaria os
movimentos sociais promotores de rebelides e outros problemas dificeis de

contornar e por vezes catastroficos as classes dominantes.
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Distante geograficamente e temporalmente, as intengdes foram as mesmas,
quando criados os cursos complementares e de magistério no Brasil. A necessidade
de dar ensino as camadas populares, promovendo mao de obra qualificada para
suprir o mercado de trabalho em franco desenvolvimento no Brasil a partir de 1930.

Para além de todos os circunscritos histéricos para formacao de escolas, de
curso para professores ou de ideais de qualificacdo de mao-de-obra para a industria
brasileira, existe uma dogura nos entremeios das memoarias dos cursos Normais. A
visdo das normalistas, que sao sujeitos desta pesquisa, € romantica e saudosista,
lembrando com orgulho desta fase da escolarizagao. Para tanto, o primeiro elemento
de sentido destacado nesse capitulo € o “ser normalista”.

Quadro 33 - Ser Normalista
ELEMENTO DE SENTIDO ENTREVISTADA

Ser Normalista Rosi Maria Bini

Fonte: Elaborado pela autora, por meio da categorizacao das narrativas orais(2020).

A professora Rosi Maria Bini revela seu orgulho de ter sido normalista. Pauta

0 sucesso com a alfabetizacdo de seus alunos, destacando em sua fala um

elemento de sentido que corrobora com a interpretacdo de que sua formacao teve
indelével importancia na sua maneira de pensar e articular a alfabetizacéo escolar.

Sou normalista com muito orgulho. Fiz o Normal no Ruy Barbosa e comecei

com a primeira série, alfabetizando. 27 alunos filhos de agricultores, 1a no

Pouso da Caixa. Quando era o més de maio, todos os alunos ja sabiam ler,

so trés que ndo. Eram trés que hoje diriamos, assim, que tem necessidades

especiais. Mas com muito esforgo, no final do ano eles conseguiram
aprender o suficiente pra passar pro segundo ano (Rosi Maria Bini, 2016).

Uma conquista para esta fase da escolarizacio € o aprendizado da leitura dos
estudantes, e, a professora Rosi obteve tal éxito por meio de sua formagao e da
orientagcdo de sua mentora. Ainda assim, ha toda uma critica no que tange a criagéo
dos cursos de formacdo docente. E existem inUmeros trabalhos que versam sobre
esta tematica levantando questdes como a insisténcia de governos que moldam os
curriculos dessas formagdes de acordo com o modelo de sociedade que projetam.
Nesse sentido, entendo que sempre houve uma interferéncia governamental na

formacado da profissdo docente. Ainda assim, a narrativa das normalistas vai ao
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encontro do aprendizado nas aulas, da exigéncia de seus professores, na faganha
de conseguir alfabetizar um grande numero de criangas, nas minucias
metodoldgicas ludicas presentes nas lembrangas dessas professoras.

Rusen (2014) afirma que o ponto de partida de qualquer teoria se refere ao
imbricamento entre o pensamento cientifico e a vida cotidiana. E na questdo
narrativa que acontece o encontro entre o conhecimento cientifico e o mundo vivido.
Assim, percebo aqui o imbricamento nitido na vida das professoras e na
historicidade produzida por meio das narrativas apresentadas por elas.

Entendo que os saberes docentes sdo multifacetados, dispares e temporais.
S&o individuais e trazem marcas de suas experiéncias tanto escolares quanto
profissionais. Essas caracteristicas divergem de politicas educacionais pensadas a
todo um territério nacional, com tantas diferencas e realidades especificas. Esta
constatagdo perpassa pelas criticas existentes aos cursos de formagéo docente e
reitera a pluralidade e a necessidade da adequagao dos saberes docentes nas mais
variadas situacdes de territério, comunidades e salas de aula.

Um estudo realizado na Escola Normal Catarinense se propds a investigar um
meétodo de ensino, que acabou se tornando referéncia para a educacgao catarinense,
0 método intuitivo ou licbes de coisas. Professoras foram entrevistadas e denotaram
uma maneira de pensar seu fazer docente com base na constru¢cao de saberes que
o0 método preconizava. A pesquisadora afirma que tal método formou nessas
normalistas uma maneira de pensar a educagao escolar (AURAS, 2005).

Assim, reitero que a formacéo escolar das professoras que compde as fontes
de histéria oral desta tese reverberou em seu pensamento sobre o sistema
educacional e o método que adotaram para seu trabalho em sala de aula. Nesse
sentido, a professora Rosi relata envaidecida seu feito, com tantas criancas sendo
alfabetizadas em uma sala de aula, haja vista que a alfabetizagdo é tarefa ardua

para qualquer profissional da educacao.

Passaram os 27 porque na verdade, a gente aprende ali no Normal mas
quando vai pra sala de aula a coisa é totalmente diferente. Ai eu tive uma
freira — era escolinha isolada —ai a freira, Irma Maria, era uma grande
alfabetizadora. Ela ndo quis mais, ela tava cansada, tava prestes a se
aposentar e ela nao quis, ela quis jogar a primeira série pra outra pessoa. E
ela foi super esperta, ela queria passar o método dela de alfabetizagao pra
outra professora e ela viu em mim que ela iria conseguir isso. E ela viu eu
atrapalhada no inicio. Dai ela disse: “Eu quero falar uma coisa contigo. Da
licenga assim pra eu te ajudar, pra eu te encaminhar pra alfabetizar?”. Eu
disse: “Tudo bem, Irma Maria! E isso que eu quero, eu quero aprender!”. E
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ela ndo era normalista, ela so tinha a oitava série, o quarto ano do Ginasio
na época. Eu disse: “Nao, Irma, vocé tem uma experiéncia muito grande, eu
quero aprender a alfabetizar” e ela me ensinou (Rosi Maria Bini, 2016).

Trazer a tona, memorias € um conceito-chave para a compreensao da
manifestagcdo de sentido. Por meio da memoragdo surgem orientagcdes para as
acdes do cotidiano, pois, € dessa maneira que acontece a direcdo do presente com
o propodsito de preparar para o futuro (RUSEN, 2014).0 aprendizado na escola
Normal foi importante, mas na memoracao indicada nesta narrativa, a professora
Rosi fala da freira que quis deixar o legado da alfabetizagdo para ela. Esta freira
tinha menor escolarizacao que dona Rosi no momento, mas ela soube reconhecer a

experiéncia de sua mentora e quis aprender seu método.

E eu ndo tenho vergonha de dizer hoje que eu alfabetizei por muitos e
muitos anos o bé-a-ba mesmo; eu ia nesses cursos e “ah, € o método do
Barquinho Amarelo, € o método da Porquinha Pirula, do ndo sei o qué’.
Claro que tu tiravas coisas boas, trabalhos pra fazer... Mas nunca esqueco,
comegou por esse aqui: era juntar a fonética com o bé-a-ba mesmo e era
assim. Ai ela comecgou a explicar e eu disse: “Ah, agora ja vou no caminho,
sei como é!”. “Dai o ‘A’ tava do outro lado do rio; tinha um ribeirdo, mas o ‘A’
queria passar pro outro lado onde estava o ‘I'. Mas o ‘A’ era tdo pequeninho
que o ‘I' disse: ‘mas tu aceita que eu dou a mao? ‘Sim!. Entdo eles
combinaram assim: “eu vou dizendo a minha letra e tu vai dizendo a tua,
ta?”. Ai foi. Quando pegar na mao é pra dizer primeiro o A e depois o I. “Al”
e o outro la “I'” — “Al” “II” “All”. Atravessaram o rio. E com isso depois eu fui
pra APAE e era alfabetizadora na APAE (Rosi Maria Bini, 2016).

As narrativas se entrelacam de maneira atemporal, geograficamente distante
e com legislagdes vigentes distintas. Dona Passinha, protagonista da pesquisa de
Gladys Mary Teive Auras (2005) conta para a pesquisadora supracitada, métodos
que criou para o ensino da escrita. Tomo emprestado uma das narrativas de Dona

Passinha:

(...) quantos métodos eu utilizei por minha conta, para escreverem, para
fazerem a escrita. Tudo a minha linguagem, o meu método. Olha uma coisa.
Vocés estdo vendo o caderno. Aqui tem linha, o papel tem linhas. Entdo eu
dizia uma coisa: as julietas ndo podem voar. Tém que ficar sentadinhas na
linha. E, assim, nessa linguagem, que era acessivel a qualquer crianga, por
mais analfabeta que fosse, porque analfabeta também ninguém pode ser,
mas era analfabeta, e assim eles aprendiam, se existia uma eu dizia: ah,
esta voando. Esta eu ndo quero. Esta aqui fica sem efeito, tem que fazer
novamente. E levei, levei a cambada para frente (Dona Passinha, Entrevista
concedida a Ana Maria de Brito Gouvéa em 29 de julho de 1999, extraida
da pesquisa de Gladys Mary Teive Auras, realizada em 2005).
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Quanta semelhanga com as falas desta pesquisa encontro, neste pequeno
excerto, na pesquisa de Gladys Mary Teive Auras (2005). O carinho com que
tratavam seus métodos didaticos, a simplicidade e ternura. O orgulho de levar “a
cambada para frente”. A professora Rosi Maria Bini se orgulhou em alfabetizar os
vinte e sete. Tantos mais excertos de narrativas de Dona Passinha relatam com
detalhes a maneira como ela procedia com seus alunos. Os desenhos mal feitos na
lousa, mas a importancia de desenha-los para auxiliar no aprendizado.

Sao inumeros métodos de alfabetizagao existentes nos estudos sobre essa
fase de aprendizagem das criangas. Uns ditos, mais exitosos que outros. No
entanto, algo que a professora Rosi observou foi a realidade especifica em que
atuava, utilizando o método que mais sucesso alcangava com aquele publico.
Quando ela fala “eu ndo tenho vergonha de dizer hoje que eu alfabetizei por muitos
e muitos anos o bé-a-ba mesmo”, € porque outros métodos de alfabetizagao
surgiram para substituir este citado por ela e muitos professores que insistiram nele,
foram criticados. A professora sustentou sua metodologia, argumentando por meio
do sucesso obtido.

Aqui podemos identificar a narrativa oral como a memoragdo que cada
individuo tem. Portelli (2014) afirma que uma anamnese coletiva institucionalizada
pode transformar-se naquelas memoarias instauradas em arquivos € monumentos.
Portanto, o interesse historiador nas lembrangas reminiscentes efetiva o desejo de
contar historias que ainda nao foram oficializadas. Ainda assim, mesmo por meio da
individualidade da lembranga na pratica da historia oral, existe a memoria que é um
produto social, pois se fala um mesmo idioma, convive-se sob as mesmas regras
institucionalizadas, portanto, vivemos experiéncias sociais semelhantes. Diante
disso existe um horizonte de memoarias possiveis. A memoria que faz sentido para a
professora Rosi compartilha com elementos de sentido em outras narrativas desta
pesquisa que perpassa pelo sucesso metodolégico em sala de aula.

Rusen (2014) afirma que as memoragdes sdo agugadas quando o que nos
parece coerente € estilhagado e precisamos nos apoiar em algum momento do
passado para dotarmos de sentido o presente. Ambas as professoras foram
instigadas, por meio de questionamentos, a trazer a tona suas memodrias que
efetivaram de sentido aquele momento no agora. Assim, percebo que o fazer
historiador nesta pesquisa, perpassa pelo caminho indicado por Rusen (2014). Ele

afirma que a atribuicdo de sentido ocorre por intermédio de quatro operacdes
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mentais: a experiéncia histérica, a interpretacdo, a orientacdo e a motivacdo. Cada
uma destas etapas elucida o passar do tempo como algo que faz sentido no
presente. O sentido funciona como a porta de entrada para que o passado adquira
algum significado para o hoje.

A professora Rosi se mostra uma verdadeira entusiasta do processo de
alfabetizacdo que aprendeu e adotou em seu percurso profissional. Cita varios
métodos utilizados na época e a insisténcia que impés em manter aquele que
funcionou em sua carreira docente, inclusive com criangas especiais, como descreve
na narrativa a seguir.

E eu estava alfabetizando um menino com sindrome de Down, mas ai eu
sai da APAE. Porque na época, como eu fiz letras, dai como eu era efetiva
de primeira a quarta eles ndo davam o acesso pra letras. E nao podia ficar
na APAE, porque se ficasse na APAE néo iria ganhar como licenciada na
época, ndo. “Bah, pra ensinar na APAE chegava a Normal!”. Faculdade era
um luxo na APAE. Mas eu nao ia perder o dobro do meu dinheiro, porque
eu ja tinha feito pds-graduagédo em Lato Senso pro PZ. Ai continuei no meu
trabalho pro PZ. Depois eu fui pra Florianépolis, trabalhei na UCRE; da
UCRE voltei pro ensino especial na fundacgao, porque meu filho foi fazer o
segundo grau l& em Floriandpolis e ai nés fomos morar |a no Centro. Ai
depois eu voltei e peguei primeiro a dire¢do adjunta do PZe depois, quando
me aposentei na dire¢cdo aqui... Quer dizer, enquanto no meu cargo efetivo,
eu nunca trabalhei com portugués. Sempre de primeira a quarta. Fui
trabalhar com portugués no CEJA, ai eu trabalhei com a minha licenciatura.

Entdo eu consegui trabalhar em varias situagdes, eu acho que fui de muita
sorte (Rosi Maria Bini, 2016).

Sigo o dialogo com Rosi. Neste excerto da entrevista, a professora fala de sua
formacgao em Letras (Lingua Portuguesa), sua situagao efetiva na rede estadual e no
entrave que teve por estar alfabetizando na APAE (Associagdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais). Com sua formagdo, seu salario ficaria prejudicado se ela
permanecesse como alfabetizadora, pois, sua licenciatura a habilitava para dar aulas
de Lingua Portuguesa, foi o que ela fez. Em seguida, relata que foi convidada a
trabalhar no setor administrativo em Florianépolis o que oportunizou o retorno com a
educacéao especial na FCEE (Fundagao Catarinense de Educacgao Especial). Depois
encerrou sua carreira como diretora de escola. E nesse caminho da docéncia fica
clara a repercussao da formacéo normalista na carreira de Rosi.

Nesse interim, a pesquisa supracitada destaca a maneira como esta
metodologia povoava a mente daquelas normalistas. Diziam ser este método
equivalente ao que havia de mais desenvolvido na educacido estadunidense. Uma

das entrevistadas, Dona Passinha, que cursou a escola em 1919, destaca a
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admiracdo pelo mentor do projeto, professor Orestes Guimardes, bem como o
orgulho que sentia em fazer parte de tal experiéncia inovadora no pais.

A identificacao e reverberacdo de métodos aprendidos em sua formacao sao
marcas perceptiveis nas narrativas das normalistas, tanto em 1919 quanto em 2015.
Percebo na narrativa de Dona Passinha tragcos do que a professora Rosi destacou.
O mais evidente deles, € a maneira como o que aprenderam no curso Normal foi
relevante para suas carreiras docentes.

Essa equivaléncia narrativa pode ser explicada por meio do que Alessandro
Portelli (1997, p. 15) conceitua como historia oral. O autor afirma que tal metodologia
‘embora diga respeito [...] a padrbes culturais, estruturas sociais e processos
historicos”, a conversa entre entrevistador e entrevistado € o que aprofunda a
experiéncia e a memoria de cada sujeito. Assim, as recordagcbes podem ser
semelhantes quando atravessadas por eventos historicos, lugares ou vivéncias
semelhantes. Reitero que o autor diz que memdrias ndo sdao como impressoes
digitais, portanto, nunca serdo exatamente iguais, ainda que as pessoas vivam
exatamente o mesmo evento. No entanto, existem elementos que coadunam
experiéncias, alimentando lembrangas que podem trazer aspectos semelhantes,
pois, “0 ato e a arte de lembrar jamais deixam de ser profundamente pessoais”
(PORTELLI, 1997, p. 16).

A histoéria oral traz a tona versdes do passado, o que evidencia a
individualidade humana, destacando memoarias que fazem sentido aquele sujeito. “A
memoria pode existir em elaboragdes socialmente estruturadas, mas apenas os
seres humanos sdo capazes de guardar lembrangas” (PORTELLI, 1997, p. 16),
portanto, lembrar € algo essencialmente pessoal, individual. A memdria torna-se
visivel quando narrada, € um processo especifico com marcas sociais. Nesse
sentido, lembrangas de diferentes sujeitos podem ser semelhantes, sobrepostas ou

até mesmo completamente divergentes.

5.2 FORMACAO DOCENTE NOS ENTREMEIOS DOS EXAMES DE ADMISSAO AO
GINASIO

Diante do exposto na primeira secao deste capitulo, identifico nas entrevistas
realizadas para a escrita desta tese, a formacao de professores como tema latente.

Em varias narrativas, pude perceber tracos que identificam disciplinas estudadas
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com objetivo da formagéo docente, rememoracdes de trabalhos junto as professoras
regentes de classe ou até substituicdo de professores por alunas que mais se
destacavam em sala de aula.

Para compreender a formacdo docente nos entremeios da realizacéo
obrigatéria dos Exames de Admissdo ao Ginasio, sigo com as interpretagbes por
meio dos quadros de elementos de sentido. Assim, entendo que em todas as
esferas da vida existe producdao de sentido, entdo se pode afirmar, no ambito
cientifico, que a investigacdo s6 ocorre porque a prépria pesquisa faz parte daquilo
que ela mesma busca apropriar-se.

Continuo a reflexao a partir da formagao docente nos cursos complementares
e no Secundario, observando a precocidade em que essas jovens iniciavam sua
carreira profissional. O quadro a seguir demonstra como essa formagao era

prestigiada pelos/as estudantes.

Quadro 34 - Formacao Docente
ELEMENTO DE SENTIDO SUJEITO DA PESQUISA

Elvira Andreatta

Nirta Henrichseim Schreiber

Arli Maria Bauer

Formacao docente ginasial Teresinha Lorenzi Tomio

Rosi Maria Bini

Juraci Machado Sell

Gelinda Correa

Fonte: Elaborado pela autora, por meio da categorizagéo das narrativas orais (2020).

Elvira Andreatta destaca sua formacao profissionalizante: “E ai eu comecei o
ginasio — naquele tempo eles chamavam de Regional. Era o ‘Ensino Regional’. Mas
era 0 nome do nosso curso ‘Normal Regional’. ‘Curso Normal Regional’. Porque
também era ensino pra professores” (Elvira Andreatta, 2015). Relata também acerca

da formacao de professores para suprir as escolas do interior.
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Naquela época a preocupacdo maior era preparar professores pra ir pro
interior, porque nao tinha. Mesmo as professoras aqui do Paulo
Zimmermann (Escola que ainda existe na cidade de Rio do Sul) elas s6
tinham o Normal, que era chamado “Normal Superior’” na época. E elas
tinham se formado no Normal Superior e eram nossas professoras aqui, nao
era faculdade como hoje em dia, né. S6 que acho que assim, o ensino era
tdo mais forte, preparava mais do que o atual. Preparava mais (Elvira
Andreatta, 2015, grifo nosso).

A professora Elvira chamou de Normal Superior, o curso Normal do Ensino
Secundario. Ela destaca a formagdo destas professoras, afirmando que o que
aprendiam neste curso as preparava de forma superior que 0s cursos atuais.
Percebo aqui a importancia que a formacao da professora Elvira teve na elaboracao
de seu pensamento acerca das metodologias de ensino e na forma como vé a
educacgao, coadunando com a discussdo da primeira secao deste capitulo. Reitero
aqui que existia o Normal Primario, que formava o professor complementarista, este
para suprir, principalmente, a deficiéncia na quantidade de docentes formados para
suprir vagas no interior e em classes multisseriadas.

Arli rememora sua profissionalizagdo ainda no Ensino Secundario,
trabalhando com criangas com necessidades especiais bem como a rigidez

comportamental exigida, falando sobre os uniformes impecaveis de sua escola.

Eu fiz Exame de Admissao, vim fazendo o Ginasio, dai como o Ginasio ja
era uma preparagao pra dar aula, dai surgiu que na Agrolandia... Eu estava
ja na oitava, como diz agora, né? Era... O sexto, o sétimo, o oitavo, como se
fosse ja a terceira série, né? Porque a nossa roupa era o uniforme — saia,
tinha uma gravatinha. Na gravatinha tinha uma fita pra quem estava no
primeiro ano, pra quem estava no segundo ano e no terceiro ano. Dai surgiu
que tinha criangas deficientes. Que na Agrolandia ja tinham e precisavam
de alguém pra trabalhar com essas criangas, com a APAE de Rio do Sul.
Dai eu tinha duas primas que trabalhavam na APAE de Rio do Sul e elas
indicaram meu nome. Entdo, quando eu estava assim no terceiro desse
Ginésio, eu ja comecei a trabalhar com alunos deficientes e funcionava
dentro do Pedro Américo(Escola que ainda existe na cidade de
Agrolandia) (Arli Maria Bauer, 2017, grifo nosso).

Detalhes como a fitinha na gravata para identificar a turma, sdo minucias da
memoria preciosas tanto na rememoracdo da entrevistada, quanto na construgéo
historiografica. Entendo a rememoragao, por meio do conceito que Paul Ricoeur
(2007, p. 73) emprega, em que, esta tem como marca temporal o antes, ou seja,
anterior ao saber, ao sentir ou ao perceber. Diferente de memorizacao, esta sim, sob

um processo que envolve saberes, habilidades que precisam ser apreendidas.
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Portanto, rememorar acontecimentos do periodo dos Exames de Admissdo ao
Ginasio e o percurso do Secundario a essas professoras € lembrar na trama
temporal, envolvendo o passado, com possiveis influéncias do presente.

A professora Rosi Maria Bini lembra a reforma da Lei de Diretrizes e Bases
que tira a caracteristica da profissionalizagdo no que hoje € denominado Ensino

Fundamental.

Entédo ai veio a reformulagédo da LDB, dai agora tem que fazer até a quarta
série, até o quarto ano do ginasio ndo profissionaliza. Era profissionalizante
esse outro normal. A minha irma fez um ano antes que eu, ela se formou no
Normal Regional, ela ja era professora. Tanto que, foi depois, no ano
seguinte que ela se formou, ela ja foi dar aula. Porque ela tinha Normal
Regional, ela era professora. Bem novinha, com 16 anos (Rosi Maria Bini,
2016).

A professora, quando falou da reformulacdo da LDB (Lei de Diretrizes e
Bases), referiu-se a reforma apds 1971, que aboliu os Exames de Admissdo ao
Ginasio e dividiu o ensino fundamental em primeira a quarta e quinta a oitava séries,
sem profissionalizagdo nesse periodo. No entanto, o Ensino Médio, na época,
segundo grau, ainda oferecia cursos técnicos profissionalizantes. A memoracgao de
Rosi pode ser entendida como uma construcdo de lugares de memodria com a
finalidade de produgdo de sentido, mantendo a lembrang¢a do passado e indicando
uma mudanga historica de maneira explicativa (RUSEN, 2014).

Paul Ricoeur (2007) define a capacidade da memédria como algo que nédo é
significado de imaginagdo tdo somente, mas como capacidade de poder ser
remetido a um passado, por determinados dados que estdo armazenados, de certa
forma, na mente humana. A rememoracdo destas professoras as leva a este
passado acessado por meio da memoria de elementos de sentido do percurso
escolar de suas vidas.

A professora Nirta Henrichseim Schreiber também relata a profissionalizagao

do Secundario:

Fui sempre professora, comecei a trabalhar com 17 anos de idade. Eu ainda
fiz o chamado Normal Ginasial, aonde a gente fazia nos dois ultimos anos
do Ginasio, a gente fazia o Normal junto. E comecei a trabalhar como
professora com 17 anos de idade, no estado do Parana, em Mercedes
(Nirta Henrichseim Schreiber, 2017).
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Ela ressalta também que n&o eram todas as escolas secundarias que

ofereciam o curso Normal, e que para fazer o curso foi necessaria a troca de escola.

Do Admissdo ao Ginasio eu fiz o primeiro e segundo do Ginasio. E o
terceiro e quarto ano do Ginasio, fiz em Trés de Maio, que era um outro
colégio interno que tinha esse Normal Ginasial, porque ndo era em qualquer
lugar que também tinha. Por exemplo, em Tenente Portela néo tinha esse
Normal Ginasial. Dai eu fui la pra esse também colégio interno. E uma
cidade que fica perto de Santa Rosa, no RS. Era Colégio Evangélico Getulio
Vargas (Nirta Henrichseim Schreiber, 2017).

Na tessitura de documentos e memorias, o boletim escolar revela as
disciplinas, registradas com suas respectivas notas de aproveitamento escolar,
indicando o curriculo e a apreensao do estudante a partir do que era ensinado.
Assim, o Ensino Secundario, além das disciplinas comuns, objetivando a iniciagdo a
profissionalizagao, tinha um aparato de disciplinas visando a formag¢ao docente.

Professora Nirta disponibilizou seu boletim mensal da 42 série ginasial.
Observo disciplinas que ja nao pertencem mais aos curriculos atuais, bem como as
profissionalizantes. Dentre elas, sociologia da educagdo, didatica especial,
administracdo de classes e escolas, preparando para o exercicio da profissao
docente.

A disponibilizacdo de documentos de cunho pessoal remete ao conceito de
semioforos que sdo definidos como “objetos que nao tem utilidade [...] mas que
representam o invisivel, sdo dotados de um significado” (POMIAN, 1984, p. 72). O
boletim foi guardado por sua importdncia emocional, por desvelar uma memoria ou
ainda, na intencao de preserva-la.

Um objeto resguardado nessas intengdes ndo tem utilidade econémica, nem
para fim juridico. Ele apenas tem um significado que pode ser compreendido por
meio do sentimento de cuidar, de uma lembran¢a importante e que se torna uma
memoria que pode ser instigada quando o olhar é direcionado aquele objeto.

Na entrevista com a professora Nirta fica evidente o desejo de mostrar seus
objetos guardados na intengdo de legitimar sua fala em relagdo ao seu passado. A
imagem do boletim abaixo identifica diversos aspectos do que Nirta evidenciou na

narrativa de sua formacao docente.
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Figura 14 - Boletim parcial de NirtaHenrichseimSchreiber

Fonte: foto de acervo de Nirta Henrichseim Schreiber

Ordem, atencdo, comportamento e aplicagdo sao conceitos contabilizados
com notas, indicando que a conduta individual dos estudantes era avaliada com
peso de uma disciplina escolar. Observo o imbricamento religioso no documento,
que apresenta nota de ensino evangélico e ensino catdlico, sendo que Nirta tem
nota no ensino evangélico, por ser luterana.

De acordo com as memdrias da Dona Terezinha Lorenzi Tomio, professora

aposentada da Rede Estadual de Ensino de Santa Catarina:
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“E ai o0 que a gente estudou diferente é o que era o curso Normal. Acima do
ginasio, dai era o Normal. E o segundo grau que eu fiz era dedicado s6 ao
magistério, dai ndo preparava pra gente fazer vestibular e essas coisas”
(Terezinha Lorenzi Tomio, 2016)

Era um curso técnico aos moldes dos que se tem nos dias atuais. Neles, a
formacao ja profissionaliza sem uma graduagdo. Exemplo disso s&o os cursos
técnicos dos IFs (Institutos Federais), por todo pais. Até pouco tempo o curso de
Magistério ainda cumpria a fungéo de profissionalizar professores, no entanto, este
nao esta mais sendo aceito como habilitagdo para sala de aula em muitos
municipios do pais. A exigéncia agora, € que os futuros professores cursem uma
licenciatura para poder exercer a profissao.

Mais um boletim péde constar no rol de documentos da profissionalizacéo
docente no Ensino Secundario. Este boletim escolar exemplifica a tecnicidade do
curso preparatério para a carreira docente. Concedido pela professora Nilse, este
boletim também faz parte de acervo pessoal que €& preservado no intuito de
resguardar uma memoria. Nao € um objeto que configura utilidade e sim significado.
Tem sentido para Nilse, pois, “0 semi6foro desvela seu significado quando se expde
ao olhar” (POMIAN, 1984, p.72). O boletim torna-se assim, uma peca de celebracéo.
A exposicao deste ao olhar, tanto da proprietaria, quanto dos apreciadores € motivo
de alegria, pois, identifica momentos importantes na vida da professora.

O boletim traz elementos que evidenciam significados que emergem nas
emocgdes da professora Nilse. O titulo que consta € “Vida Escolar”’, remetendo ao
sentido de uma fase da vida. O Colégio Evangélico Ruy Barbosa denominava-se
também “Colégio Normal”, pois, tinha o curso com o0 mesmo nome, que formava
professoras. Todas essas caracteristicas remetem ao sentido que Nilse tomou para
guardar esse documento e envolvé-lo em significados grifados em suas lembrangas.

O boletim ainda traz, além das notas dos componentes curriculares, a
avaliacdo dos Exames de Admissao ao Ginasio, deixando expostas, evidéncias de

um periodo de muitos obstaculos para a maioria das entrevistadas desta pesquisa.
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Figura 15 - Boletim escolar da 12 série ginasial — Nilse Schlemper Raimundo

Fonte: foto do acervo de Nilse Schlemper Raimundo.

O arquivo de documentos tem razbes pessoais de identidade, memoria e
valor sentimental. As pessoas guardam seus boletins, cadernos, ou outros materiais

com fins de manter a memoéria viva dos tempos da infancia, da juventude. E uma
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forma de reviver, de ressignificar o passado a partir da materialidade dos
documentos.

As disciplinas acerca da profissionalizacdo que o Ensino Secundario
preconizava estao presentes no documento. Observo didatica, sociologia, psicologia,
musica, anatomia, desenho e artes aplicadas, que ndo sdao componentes comuns
nos curriculos da educacao basica dos dias atuais. Este aparato de disciplinas no
Ensino Secundario corroborava com a profissionalizacdo para a docéncia. De
acordo com o relato da professora Juraci, percebo a importdncia de sua

escolarizagao nesses moldes:

Entdo, eu fiz o ginasio comercial no inicio e o Ultimo ano eu fiz em
Trombudo Central, dai era Escola Normal Regional — porque o Normal na
época equivalia ao magistério. Isso ai € uma coisa que ndo é tanta gente
que sabe, mas era assim. O ginasio equivalia ao segundo grau de agora,
era quase uma faculdade, era muita coisa que a gente aprendia. No Ginasio
Normal, por exemplo, a gente aprendia didatica, psicologia, além das outras
matérias, como lidar com os alunos na didatica...Muita didatica, muita
psicologia. (Juraci Machado Sell, 2016)

Observo em mais uma narrativa a importancia dada a metodologia de ensino
aplicada nos cursos de formacgao docente, “era quase uma faculdade”. As disciplinas
citadas por Juraci reiteram a preocupacao curricular com a tecnicidade do curso com
vistas a formagcao das normalistas.

Dona Gelinda também destaca as disciplinas estudadas no curso Normal que
realizou na Escola Paulo Zimmermann (PZ) em Rio do Sul:

O Ginasio eu fiz em Rio do Sul, ali no PZ. A noite, tinha curso noturno. Na
verdade era Ginasio Normal naquela época. Que tinha didatica e psicologia
ja durante esse curso! Chamava-se “Ginasio Normal” (Gelinda Correa
2017).

Didatica, psicologia, disciplinas especificas para atuar em salas de aula. As
entrevistadas confirmam que tiveram uma excelente formacado e que se sentiam
preparadas para o exercicio da funcdo de ensinar. A fala mais recorrente € que em
funcdo dos Exames de Admissdo ao Ginasio elas se sentiam confiantes, pois,
haviam superado um grande obstaculo. Além disso, detinham os saberes estudados
para tais provas e isso as impulsionava a estudar ainda mais para serem excelentes

professoras.



148

5.3 NO LIMIAR DA CARREIRA DOCENTE: INFLUENCIAS DO PERIODO DOS
EXAMES DE ADMISSAO NA TRAJETORIA PROFISSIONAL DAS
PROFESSORAS

Para além das disciplinas especificas para formagdo docente, as
entrevistadas relatam o vai e vem de suas carreiras profissionais precoces. Eram
jovens meninas viajando o Estado para ministrar aulas e fazer seus cursos. Bem
como, as dificuldades que enfrentavam em sua carreira tdo amada, como elas
demonstram entender em suas narrativas. Nesse sentido, o proximo quadro da a ver

as dificuldades e a dedicacao destas professoras.

Quadro 35 - Superacéao
ELEMENTO DE SENTIDO SUJEITO DA PESQUISA

Gelinda Correa

Nirta Henrichseim Schreiber

Superagao Evanilda Sarda

Uta Koch Stanke

Fonte: Elaborado pela autora, por meio da categorizagao das narrativas orais (2020).

Nas entrevistas pude perceber o quéo arduo era a tarefa da docéncia para as
professoras. Elas percorriam muitos quildmetros para cumprir sua jornada semanal.
Dona Gelinda me contou as idas e vindas pelo Estado e as trocas de horario das

aulas para ir a escola e chegar em tempo habil.

Dei aula 13, dai |a fui pra Rio do Oeste e |la era convénio com as irmas.
Entao fiquei dois anos. Dai o diretor, que era diretor do Rio Barbosa, porque
la ndo é convénio, € ruim ficar la porque daqui a pouco eles tiram, né? O
convénio das irmas, la do Rio do Oeste. Dai eu sai e dali eu fui pra
Floriandpolis, fui parar la no Ribeirdo do Sal, ali em Lontras. Ali também
lecionei dois anos e antes eu tava fazendo magistério no Rio Barbosa. Dai
como me trocaram a aula, de manha, entao tive que ir de tarde, tive que ir
de noite no Rio Barbosa. De noite fui dois anos e dava aula la embaixo
(Gelinda Correa, 2017).
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No entanto, ndo era soO isso, as agruras dos primeiros anos de magistério
seguem sendo contadas por dona Gelinda. Ainda que com varias dificuldades, ela

demonstra muito amor pela profissdo que iniciou tdo cedo em sua vida.

Eu sempre digo: ndo sei como a gente... Quando eu tava no terceiro, fiquei
gravida do Sandro, que eu tinha casado antes e dali, ainda... meu Deus! Ai
ia de a pé, parava na casa da minha irma e ia la no Riachuelo, até 13,
passava a balsa... Era longe. Por isso a gente hoje ainda ta aqui forte, né?
Eu passei por tudo mas era a minha profissdo e eu gostava (Gelinda
Correa, 2017).

Nesse contexto das memodrias, a professora aposentada Uta Koch Stanke,
rememora com muita nostalgia suas frustragdes na carreira docente e os esforgos

para auxiliar estudantes em condi¢cdes semelhantes a dela:

O que a gente mais percebia era a diferenca do interior para o centro, que
isso hoje em dia um aluno |a do interior vir para o centro para estudar, ndo é
mais diferencga para ele, na nossa época a gente sentia muito isso. Senti na
pele vindo aqui para o centro, a minha maior preocupagao, tanto assim q
minha vida profissional me dediquei muito aquelas criangas que tem
dificuldade em aprender (Uta Koch Stanke, 2017).

Outra lembranca que percebo como latente em Uta é sua frustragao de ter
estudado o Primario em uma escola isolada no interior e as consequéncias disso até
em sua carreira profissional. A magoa é clara em sua narrativa, mas, ao mesmo

tempo a superacado também é presente.

Eu e a..., vocé vai até entrevistar ela e talvez ela vai se lembrar disso, a
Professora A42, nos duas sempre fomos tachadas das duas bobinhas, que
menos sabiam, tanto que quando nés fizemos a prova para ingressar no
magistério, eu e ela fomos tdo bem classificadas que quiseram morrer, a
Professora B também era tachada junto. Geralmente nos trés éramos
tachadas de que ndo sabiamos muita coisa. Ali (na escola onde
lecionavam)nds tinhamos o grande dominio de professoras que eram as
que mais se destacavam na sala, entdo a gente sofria. Isso que elas
sempre diziam: “a gente ndo precisa ter medo das fulanas, porque elas séo
mais bobinhas, elas nao sabem das coisas (Uta Koch Stanke, 2017, grifo
Nnosso).

Existia uma disputa iminente entre as professoras, sendo que Uta e suas
colegas eram subjugadas pelas docentes que as identificava como menos
preparadas intelectualmente em funcéo de elas terem vivenciado a primeira fase de
sua escolarizacdo no meio rural. Morar no campo, ser trabalhador rural parecia ser

motivo de desprezo e consequente comportamento preconceituoso.

*20 nome das professoras citadas na entrevista foi preservado no intuito de evitar constrangimento.



A relagao entre o ser humano e o tempo é dada por meio da cultura que é o
modo de lidar com esse tempo, assim, a formacgao de sentido € latente em qualquer
lugar e de qualquer forma que vivam estes seres humanos (RUSEN, 2014). O
sentido estabelecido por Uta em sua narrativa vem ao encontro da constatacao do
autor supracitado. Ela deixa clara sua relacdo com o tempo em que sofreu com as
maledicéncias de suas colegas, da mesma forma que expressa seu sucesso neste
mesmo periodo. Portanto, a producado de sentido para ela se da no imbricamento

dos sentimentos, que sao particularmente humanos, com a temporalidade em que

viveu o acontecido.

Outro elemento que destaco nas entrevistas € o auxilio as professoras

regentes. As alunas que se destacavam tinham a fungdo de ajuda-las. As classes

eram multisseriadas, por isso a necessidade de compartilhar as tarefas.

Quadro36 - Professora Auxiliar

ELEMENTO DE SENTIDO

SUJEITO DA PESQUISA

Professora Auxiliar

Nirta Henrichseim Schreiber

Fonte: Elaborado pela autora, por meio da categorizagao das narrativas orais (2020).

A professora Nirta foi uma dessas estudantes que assessorou sua professora.

Ela fala das dificuldades que enfrentou, e no empenho de sua familia para manté-la

estudando, por isso ndo queria decepcionar.

A gente se sentia na obrigacdo de nao frustrar. Entdo a gente estudava com
afinco. E tanto assim que, quando eu estudava na escola do primeiro ao
quarto ano, eu ja era auxiliar da professora com os alunos do primeiro ano.
Olha, quando crianga, eu sempre queria ser ou enfermeira ou professora.
Talvez ja porque a professora pediu auxilio, que eu auxiliasse a atender as
criangas do primeiro ano. E porque eu tinha uma veneragdo pelos
professores. Assim: “Nossa, € uma professora!”, como € que é? Essa que
caminhava 3km e meio, Tereza Rochembach. Trés anos que eu... Fui
depois, quando estudava no Ginasio, sempre a gente se encontrava, a
gente conversava. Tive uma frustracdo quando voltei pra Tenente Portela
no ano passado... Nao, no ano retrasado. Ela ndo morava mais |4, mas ela
ainda € viva. Ela mora em uma outra cidade, Barra do Guari. E dai nédo
consegui falar com ela, meu sonho era me encontrar com ela, porque... Ela
também me deu apoio. Muito, muito, muito, muito (Nirta Henrichseim
Schreiber, 2017).
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O auxilio a professora aliou-se a admiragdo que sentia por seus mestres. Ela
fala com muito respeito e saudade. Tentou visitar uma das professoras daquele
periodo em gratiddo ao apoio recebido. Observo que seu percurso ginasial teve
grande influéncia em sua decisdo de tornar-se professora, bem como na maneira

como lidou com sua profissao.

Quadro 37 - Percurso Profissional
ELEMENTO DE SENTIDO SUJEITO DA PESQUISA

Percurso Profissional Evanilda Sarda

Fonte: Elaborado pela autora por meio da categorizagao das narrativas orais(2020).

Um elemento que nao repete em muitas entrevistas, mas que é de suma
importancia para esta pesquisa € o percurso profissional. Professora Evanilda ndo
prestou os Exames de Admissdo ao Ginasio, mas preparou muitas criangas para

realiza-lo. Na entrevista ela conta um pouco de sua trajetdria.

Eu dava aula pra segunda e a professora da quinta série entrou de licenga e
eu fui substitui-la. Nés usavamos aquele livro... E um do... Como é que ta
escrito? Admissao. Gostava mais da area de ciéncias, eu me dediquei mais
nas ciéncias. Se bem que na histéria, também tinha muito material na
histéria, mas eu ia muito mais a fundo nas ciéncias, nas experiéncias com
eles e aquela coisa toda, né. E até depois eu sai dali e fui pra... Naquela
época era a UCRE, hoje é a GERED®. Ai eles me convidaram “pra mim”
dar aula de ciéncias no curso pra professores de primeira a quarta série
nessa area de ciéncias e educagao para o lar e educagao artistica, que
eram coisas que eu gostava quando fazia, né? (Evanilda Sarda, 2015).

Ela trabalhou na preparacéo dos estudantes com o livro Admiss&o ao Ginasio,
ja citado anteriormente. Foi convidada a assumir funcédo na antiga UCRE e mais
tarde para trabalhar com formagdo de professores de ciéncias, tudo por sua

experiéncia e dedicagdo. No entanto, possivelmente com outros materiais, pois, os

43 Hoje voltou a ser CRE — Coordenadoria Regional de Ensino, nomenclatura ja utilizada pelas
regionais de ensino em Santa Catarina.
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dois livros preparatdrios citados nesta tese** néo tinham mais ciéncias, porque foram
publicados depois que esta disciplina havia sido excluida dos Exames, em 1942.

Ela segue relatando sua experiéncia na escola particular Dom Bosco de Rio
do Sul e compara a apostila utilizada por esta escola com o livro Admissdo ao

Ginasio.

Quando eu comecei a trabalhar no Dom Bosco... Eu trabalhei na Ucre e
como eu tinha um periodo eu comecei a trabalhar no Dom Bosco também.
Ai quando nés utilizamos a apostila do Positivo no Dom Bosco eu lembrei
muito do livro de admissdo porque ele vinha com exercicios também. A
minha interpretacdo de texto era boa com as criangas, né? Tinha muita
coisa (Evanilda Sard4, 2015).

A reveréncia ao material didatico, Admissdo ao Ginasio é clara na narrativa da
professora Evanilda. Nessa seara, a professora Rosi Maria Bini relata sua trajetoria
profissional, fala de seu percurso de formacao e volta a citar a legislagdo. Ela conta
sobre a mudanca de nomes de escola, como o Colégio Normal Regional Fausto
Augusto Werner que depois passou a chamar-se Escola de Educagao Basica Paulo

Zimmermann.

O Paulo Zimmermann — antes tinha o Primario e tinha o ginasio, que era a
tarde, falava-se “Colégio Normal Regional Fausto Augusto Werner’ e
formava professora, professores; e se efetivavam, mas ndo era o segundo
grau, mas se tornavam professores efetivos ja com a quarta série do
ginasio. S6 que ai veio a modernizagao, veio: “Agora vamos dar um estudo
que...”. Isso comegou no Instituto Catarinense, também se formava sé com
a quarta série do Normal Regional. Ginasio, Ginasio MESMO, pra fazer
segundo grau e vestibular era s6 particulares. Entdo ai veio a reformulagao
da LDB, dai agora tem que fazer até a quarta série, até o quarto ano do
ginasio nao profissionaliza. Era profissionalizante esse outro normal. A
minha irma fez um ano antes que eu, ela se formou no Normal Regional, ela
ja era professora. Tanto que, foi depois, no ano seguinte que ela se formou,
ela ja foi dar aula. Porque ela tinha Normal Regional, ela era professora.
Bem novinha, com 16 anos (Rosi Maria Bini, 2016).

Observo que a professora Rosi rememora com nostalgia, varios detalhes de
seu percurso profissional, bem como é clara quanto a criticidade dos métodos de
ensino. Elabora um quadro comparativo dos Exames de Admissao com o vestibular,
das modificagdes previstas em lei e a maneira como isso ocorreu no cotidiano de

estudantes e professores.

44Programa de Admissdo, da Companhia Editora Nacional (CEN), tendo por autores: Aroldo Azevedo,
José de Arruda Penteado, José Cretella Junior, Osvaldo Sangiorgi e Joaquim Silva. Admisséo ao
Ginasio, da Editora do Brasil S/A, escrito por Aida Costa, Renato Pasquale, Renato Stempniewski e
Aurélia Marino.



Quadro 38 - Ontem e hoje na docéncia

ELEMENTO DE SENTIDO

SUJEITO DA PESQUISA

Ontem e hoje na docéncia

Anisia Junckes

Elvira Andreatta

Fonte: Elaborado pela autora, por meio da categorizagéo das narrativas orais (2020).
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Varios dos relatos coletados nas entrevistas trazem elementos que comparam

o periodo em que os entrevistados estudaram e/ou trabalharam com a atualidade.

Inicio com a professora de Matematica Anisia Jinckes, que relata sua relagcdo com

ex-alunos e as memdérias que emergem do ontem diante do que ela vive nos dias

atuais.

Eu sempre dizia pros meus alunos e continuo dizendo... Ontem, a minha
sobrinha que é formada em mateméatica também, eu liguei pra ela e dai ela
disse assim, que ta muito dificil hoje em sala de aula, que t& muito
complicado e tal. E dai eu sempre digo assim: “o dia dos professores era o
dia em que eu recebia flor seca, murcha, que sobrava. Mas dai eu olho pra
tras e os meus ex-alunos hoje veem, porque ontem eles eram adolescentes
— porque eu sempre trabalhei de quinta a oitava, ensino médio bem
pouquinho, mas enfim—entdo eram adolescentes, hoje eles sdo homens e
mulheres, pais e maes. Hoje eles olham pra tras, pro professor que foi
referéncia. Entdo faga a coisa bem feita em sala de aula, com
responsabilidade, porque hoje tu estas trabalhando com um adolescente
que nao quer nada com nada, amanha esses adolescentes serao adultos, e
eles vao olhar pra tras e vao ver a referéncia, quem é e quem nao €” (Anisia
Junckes, 2015).

Relata com alegria a marca que deixou em seus alunos. A certeza da

memoria da professora que significou em suas vidas. Reitera que levou sua

profissdo muito a sério, ensinando com amor e dedicagao e que hoje colhe os frutos

da gratidao de seus ex-alunos.

Até porque, hoje assim, os meus ex-alunos que sao alguém na vida, que
batalharam, principalmente quem hoje t4 em algum curso assim mais forte,
foi nessa direcéo, eles voltam e me dizem: “A professora foi a senhora e nés
aprendemos”. Isso quantas vezes eu encontro... Muitas vezes eu encontro e
dizem assim: “A senhora foi a minha melhor professora”. Outro dia nés
fizemos um encontro e dai eles convidaram alguns professores e tal, mas
por incrivel que parega, tém professores que eles ndo tém referéncia
nenhuma. “Quem foi meu professor?”, ndo lembram mais (Anisia Jiinckes,
2015).
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Nesse viés, a professora Elvira Andreatta conta, além dos posicionamentos
do ontem e do hoje nas questdes da educacao, as disciplinas que trabalhou e as
dificuldades com as turmas multisseriadas. No primeiro excerto, ela conta seu

percurso profissional, em especial, no Ensino Primario:

Eu sou professora aposentada pelo estado e também pelo municipio. No
municipio eu ndo consegui completar o tempo, foi s6 o tempo pela idade.
Deu vinte e trés anos, mais juntando outros tempos que eu tinha do estado,
porque no estado eu trabalhei de primeira a quarta, que eu era regente,
efetiva (Elvira Andreatta, 2015).

Ela segue a narrativa, falando sobre a docéncia no ginasio e a maneira como
se deu esta transicdo. Elvira trabalhou com disciplinas especificas dos curriculos
daquele periodo, como educagado para o lar e técnicas agricolas. Os professores
tiveram que realizar formag¢des que chama de “cursinhos” para ministrar estas aulas

no ginasio.

Ai quando veio o ginasio, a gente teve que dividir, cada uma pegar umas
matérias. Porque na época nao tinha ninguém, assim, especializado nas
matérias, né... E a gente fez uns cursinhos e assumimos as matérias. Entao
eu trabalhei oito anos também de quinta a oitava. Trabalhei “Educagéo para
o lar”, técnicas agricolas... Foi as duas que eu trabalhei mais. E até quando
era o antigo ginasio — o antigo eu acho até que era um curso que formava
professores, ai eu dei aula de didatica e psicologia, que eram os ultimos
dois, trés anos (Elvira Andreatta, 2015).

E a proxima etapa da professora Elvira, foi o trabalho com as turmas
multisseriadas. Ela relata as dificuldades desta modalidade de ensino, detalhando a
maneira como procedia para dar conta de todas as turmas que se reuniam em uma

Unica sala de aula:

Eu n&o sei como que depois eu também trabalhei em escola multisseriadas,
mas eu me dividia assim em quatro, porque eu lembro que eu preparava a
minha aula sempre que nao batesse com a outra aula que tivesse que estar
presente. Entdo, eu explicava aqui pra terceira série ou pra quarta, porque
eu tinha também alguns alunos da quarta, tudo dentro de uma sala sé. Eu
dava um assunto pra eles e deixava eles trabalhando ali, dai eu vinha pra
terceira. Muita coisa da terceira as vezes a gente trabalhava junto porque
era 0 mesmo assunto e depois entdo ficava mais com a segunda e a
primeira. Entdo sobrava aquele tempinho que eu ia la pra segunda série e
um pouquinho pra primeira série (Elvira Andreatta, 2015).
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O ultimo excerto desse recorte da a ver os comparativos do ontem e do hoje
mais claramente. A professora levanta a incerteza do aprendizado naquela
modalidade de multisseriacdo. Exalta a capacidade dos professores para
alcangarem seus objetivos e destaca as dificuldades dos professores de hoje,

identificando os problemas existentes em uma sala de aula.

E eu nem sei como é que eles aprendiam porque hoje em dia o professor s6
tem uma turma e ainda é tao dificil. E ndo é culpa do professor, porque eu
também peguei essas turmas de trinta, trinta e dois, trinta e seis alunos, de
uma série s6 e que tinha muito aluno que ndo acompanhava (Elvira
Andreatta, 2015).

Ainda em relacdo as classes multisseriadas, a professora Elvira deixa uma
importante observagao. Destaco o momento em que ela fala que sua vida girou
cento e oitenta graus, referindo-se a melhora consideravel que o trabalho com uma

unica turma tinha lhe proporcionado.

Isso é importante que se ressalte, porque os professores que pegaram
escolas multisseriadas, nao era facil. Quando eu consegui pegar uma turma
s6 foi quando eu terminei o magistério. E entdo eu me efetivei na escola de
Agronémica e na Maria Regina de Oliveira, também, e fiquei ali. Acho que
fiquei uns vinte anos. E nesse tempo todo sempre em uma turma sé. Ai eu
considerava que a minha vida tinha dado um giro, assim, de 180 graus,
porque como tinha mudado trabalhar com uma Unica turma. Todos quase
do mesmo nivel. Se bem que la dentro tinha varios niveis, mas era bem
mais facil (Elvira Andreatta, 2015).

A sensibilidade e criticidade dessas educadoras € algo que precisa ser
destacado nas analises desta tese. A maneira como elas se posicionam em relagao
aos assuntos educacionais da regido é intensa e clara. Em sua maioria, acreditam
que a maneira de ensinar no periodo em que estavam ativas era mais eficaz do que
hoje. Criticam o comportamento dos estudantes nos dias de hoje e o posicionamento
dos pais em relacdo a seus filhos na escola.

Ha que se considerar que as narrativas das entrevistadas sao fortemente
embasadas em valores culturais, forma como foram educadas por suas familias,
visdo de mundo. Também existe um conflito geracional das professoras do ontem e
do hoje, e que é inerente ao ser humano. Os acertos sempre sdo rememorados
como as melhores escolhas, nesse sentido, a valorizacdo das formas de ensino do
ontem faz sentido na medida em que tais metodologias obtiveram devido éxito

naquele momento.
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Ainda na seara do ontem e hoje na docéncia, a lembranga da formagéao é algo
de um grifo essencial. A professora Marlene Coan Bianchetti disponibilizou a foto de
sua formatura em que ela aparece recebendo o diploma. Ressalto que a professora

mostrou inumeras fotos, mas que esta € a que mais a emociona.

Figura 16 - Formatura de Marlene Coan Bianchetti

Fonte: arquivo pessoal de Marlene Coan Bianchetti (cedido para esta pesquisa)

Marlene, com muito orgulho expressa: “Essa ai foi a formatura do Ginasio
Normal”. Dentre tantos retratos organizados em um album, observo o destaque
desta lembrancga para a professora. Assim, entendemos que “nossos pensamentos
e lembrangas mais intimas receptam uma rede de significados oriundos da
coletividade externa a n6és” (BARASH, 2012, p. 67).Falamos da “lembranga como uma
imagem que fizemos do passado” (RICOEUR, 2007, p. 61). Assim, a imagem
concretizada na fotografia estimula a memoria de tal maneira que o imaginario sobre
aquele dia especifico traz as lembrangas da maneira como Paul Ricoeur (2007)

estabeleceu quando afirmou que:
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dissemos e repetimos g a imaginagdo e a memoaria tinham como trago
comum a presenca do ausente, e como trago diferencial, de um lado a
suspensao de toda a posi¢ao da realidade e a visdo de um irreal, do outro, a
posi¢do de um real anterior (RICOEUR, 2007, p. 61).

Nesse prisma, compreendo que a imaginagdo e a lembranga compdem a
memoria do sujeito, no sentido em que emerge o real anterior que passa por uma
auséncia no presente, mas revisita o passado por meio desses estimulos.

As memdrias emergidas, por meio da metodologia da histéria oral, fornecem
elementos para a compreensio desse periodo, em que adolescentes se formavam
professoras e atuavam em escolas com as mais variadas fungdes, para além do
ensinar. O quadro abaixo sintetiza o capitulo, na medida em que da a ver a

frequéncia dos elementos de sentido.

Quadro39 - Frequéncia dos Sentidos

Elemento de Sentido Frequéncia
Ser Normalista 06 em 01
Formacao Docente Ginasial 07
Superacéao 04
Professora auxiliar 01

Percurso Profissional 01

Ontem e hoje na docéncia 02

Fonte: Elaborado pela autora, por meio da categorizagao das narrativas orais (2020).

O primeiro elemento de sentido destacado no quadro tem frequéncia de 06
em 01. A razao para este desdobramento € porque a professora Rosi elencou mais
sentidos quando se referiu ao “ser normalista”. O aprendizado no curso que
culminou com o éxito com suas criancas em processo de alfabetizacdo, o método
aprendido com a freira que auxiliava em sala de aula, a dedicagdo no ensino
especial, as oportunidades que teve em sua carreira profissional e sua licenciatura
em Letras como resultado do percurso escolar, todos os sentidos que culminaram
com o orgulho de ter frequentado um curso Normal que ela julga ter sido de

exceléncia.
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A frequéncia dos sentidos pode ser melhor visualizada quando configurada
em grafico. ldentifico as categorias “Ser normalista” e a “Formacédo Docente
Ginasial” como as mais recorrentes, pois, elas coadunam na medida em que
rememoram Os ensinamentos acerca da profissionalizagdo docente. Também é
perceptivel que “Superacdes”’, esta num patamar de alta periodicidade nas
rememoragdes das entrevistadas, pois, em todas as narrativas, as professoras
relatam suas dificuldades e as alegrias em té-las superado. As comparagdes entre o
hoje e o ontem foram elementos grifados. O olhar das professoras para a
metodologia de ensino e sua eficacia voltada ao periodo em que estudaram, pois,
entendem que as novas metodologias tém alcangado mais fracassos do que éxitos.

Graficob - Frequéncia dos Sentidos
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Fonte: Elaborado pela autora, por meio da categorizagao das narrativas orais (2020).

E perceptivel no grafico a “Formagdo docente ginasial”, como elemento de
sentido preponderante. Formar-se muito jovem e ja poder inserir-se no mercado de
trabalho foi dado como muito importante por todas as entrevistadas da pesquisa.
Observo o entremear das narrativas com a historicidade temporal dos

acontecimentos, assim como Rusen (2014) afirmou:

Os envolvidos devem, como foi dito, interpretar o evento temporal do seu
préprio mundo e de si mesmos para poderem efetuar em vida a sua prépria
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temporalidade e apropriar-se dela. Eles precisam dar-lhe um sentido com o
qual se relacionam com ele (RUSEN 2014, p. 256).

A relagdo humana com o tempo foi largamente identificada neste capitulo por
meio da producdo de sentido destacada nas narrativas. O envolvimento com os
eventos reverberou na devida interpretacdo de elementos no presente que vieram
na trama das memodrias emergidas. Assim, a apropriagdo da temporalidade
destacada por Rusen, é evidenciada quando as entrevistadas apontam seu percurso
profissional como elemento de sentido que imbrica o passado (sua formagao

ginasial) com o presente (a carreira docente).
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CONSIDERAGOES FINAIS

Terminar um trabalho de pesquisa de tamanho esforco como € uma tese de
doutorado, em meio a uma pandemia mundial ndo foi tarefa facil. Por um lado, o
confinamento traz o tempo para realizacdo da atividade, por outro, a ansiedade, a
tensdo com o novo coronavirus rondando a vida das pessoas, adoecendo, matando,
causando fome, instabilidade social, tornou-se elemento de entrave. Aliado a isso,
uma crise politica de larga proporcédo. Um pais comandado por um lider que
desdenha da ciéncia. Esse conjunto de fatores entristece, mas, ao mesmo tempo da
forca para mostrar que a produgdo do conhecimento por meio da ciéncia € o
caminho para tempos melhores.

Pesquisar o periodo dos Exames de Admissdo ao Ginasio, num contexto
entremeado por memoarias, foi um grande desafio. Historicizar as narrativas e manter
o devido distanciamento sem se envolver emocionalmente com as fontes, foram
elementos de alerta constante. Pesquisar por meio de fontes orais, identificando
elementos de sentido, traz ao historiador, constituintes provocadores, a medida que
incita a historicidade dos acontecimentos imbricados na empiria das memodrias
emergidas. E possivel afirmar que a produgdo de sentido existe como um lugar por
meio do qual, nossas vontades sao orientadas e percebidas. Assim, quando
ativadas, direcionamos nossas perspectivas orientadoras para o cotidiano (RUSEN,
2014).

Esta pesquisa investigou partes da histéria dos quarenta anos de realizagao
obrigatéria nacional dos Exames de Admissao ao Ginasio. Para tanto, foi necessario
compreender a dimensao do que havia sido discutido nesta seara. Assim, a luz da
histéria oral, por meio de memdrias, configurou eixo central deste trabalho. Apds o
entendimento de que havia poucos trabalhos com o objeto em questdo, e, o
ineditismo desta investigagcdo por meio, principalmente, de memdrias, pude perceber
a relevéncia da tematica por meio desta abordagem.

Os dados analisados nesta pesquisa confirmam a tese inicial, de que foi o
Primario, seus estudantes e professoras, o mais afetado pelos Exames de Admissao
ao Ginasio. Os efeitos ndo foram relativos a escolarizagdo apenas, e sim, mais
profunda, da ordem dos afetos, das desigualdades sociais, em raz&o da exclusao

que tal processo operava no sistema educativo e na vida das criancas e suas
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familias. Dito isso, pude perceber que a pouca atengdo que o Ensino Primario
recebeu nas pesquisas e debates desenvolvidos na época. Fica claro que o
Secundario propedéutico foi o principal lugar de reflexdo dos estudiosos da
educacao.

Os Exames de Admissao foram pouco estudados, ndo receberam a atengao
das autoridades intelectuais. Os que estudaram os Exames n&o dedicaram o olhar
ao Primario, voltaram incrivelmente as ateng¢des ao Ensino Secundario. Portanto, os
excluidos do processo eram os sujeitos do Ensino Primario, estes, se ndo fossem
aprovados nos Exames teriam seu futuro profissional comprometido, pois, nao
poderiam seguir estudando. As professoras Primarias eram as principais
responsaveis por preparar os estudantes para ingressar no Secundario.
Obviamente, que o Secundario tinha seus cursos de preparagao, mas os Exames
afetaram mais os estudantes e os docentes do Primario. Fica evidente que este nivel
de escolarizacgao ficou invisibilizado nos debates da época, bem como nos estudos
atuais, na abrangéncia deste estudo.

Sendo assim, confirmo que é possivel, por meio de elementos de sentido,
aflorados nos destaques de memoria, construir um novo olhar da histéria dos
Exames de Admissdo ao Ginasio, privilegiando e historicizando o cotidiano de
ginasianos do Alto Vale do Itajai-Agu. Como afirma Rusen (2014), todos os
elementos da vida podem ser analisados pelo viés da ciéncia. Nesse sentido, o
entremeio das emocdes no limiar das memoarias destacadas foi o elemento, que
devidamente tratado pelos rigores da pesquisa cientifica, evidencia mais uma pagina
na Histéria da Educacéao brasileira.

O inicio desta investigagcao entremeou o cenario politico, desde a Era Vargas,
com as reverberagdes da legislacdo da educacgao, imbricadas nas memorias das
entrevistadas. Apesar de que todos os entrevistados realizaram os Exames apds
este periodo, a mencgéo a Vargas e o Estado Novo importaram para compreender a
instituicdo das primeiras e principais regulacées no ensino brasileiro. ldentifiquei
que, ainda com um grande distanciamento temporal, a Lei Francisco Campos (1931)
e a Lei Gustavo Capanema (1942), corroboraram impactos na vida de pessoas por
muito tempo ainda apés estas datas.

Os Exames de Admissao ao Ginasio configuraram etapa fundamental na vida
de criancas que o realizavam. Mesmo apdés 1971, ano em que encerra a

obrigatoriedade de tais provas para acesso ao Secundario, ainda pude perceber
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reflexos daquele periodo na memdria dos sujeitos desta pesquisa, bem como na
estrutura do ensino no Brasil.

Uma das reflexdes foi o protagonismo do Ensino Primario em detrimento ao
Secundario. Largos debates em periddicos, congressos que reunia intelectuais da
época, estudos de configuragdo do ensino em outros paises permeavam as
discussdes sobre o Ensino Secundario no Brasil (MINHOTO, 2007). Ja o Ensino
Primario nao tinha tal atencdo, nem das autoridades politicas, nem da comunidade
intelectual e muito menos da sociedade em geral. Caracteristica esta que perdura os
nossos dias, pois profissionais da area das séries iniciais, nomenclatura atual do
Ensino Primario, sofrem certo preconceito por ndo dominarem um componente
curricular especifico.

A aprovagao nos Exames de Admissdo ao Ginasio marcou a vida de
geracgdes de criangas e suas familias, pois era tido como uma espécie de trampolim
social. Quem era aprovado seguia seus estudos e tinha maiores chances de
conseguir um bom trabalho, um bom cargo e consequentemente um bom salario.

O crescimento econdmico teve no mercado editorial um nicho de sucesso
nessa €época, pois com manuais preparatérios para os Exames, as editoras
passaram a ter um alto faturamento. “Os livros dos exames de admiss&o alcangaram
grande sucesso editorial, muitos deles com sucessivas edi¢des até o final da década
de 1960” (SILVA, 2016, p. 85). E nesta seara também afloram memoarias sobre tais
manuais preparatorios. E notavel a importancia destes livros para os estudantes que
prestavam os Exames, tanto que muitos ainda o conservam como uma garantia de
gatilho de memoaria. A imagem do material traz a tona lembrancas do cotidiano que
sdo concretadas na memoria.

Muitos dos elementos de sentido analisados nesta tese reverberaram
momentos da histéria da educacédo no Brasil. Pude perceber o imbricamento das
lembrangas com a legislagao vigente e as praticas em sala de aula. Metodologias,
componentes curriculares especificos, os rigores dos docentes que chegavam a
extremos, como castigos fisicos.

De acordo com os graficos finais de cada capitulo, fica evidente a
confirmagédo desta tese, bem como da a ver os significados que mais importaram
aos sujeitos desta pesquisa. Ao pensar o capitulo que me dedico ao EnsinoPrimario,
pude observar o elemento “‘Exame de Admissdao” como preponderante nas

lembrancas elencadas pelos entrevistados. Outros fatores tiveram destaque, no
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entanto o foco em torno daquelas provas, que mais pareciam um vestibular (frase
que ouvi em diversas entrevistas), ganhou um destaque na categoria sentido deste
trabalho. Outro elemento que se evidencia neste espaco, foram professores
rigorosos e os castigos, 0 que permite a compreensao desta fase do percurso
escolar dos sujeitos da pesquisa, muitas vezes, mais traumatizante do que de
realizagoes.

Da mesma forma, o capitulo dedicado ao Ensino Secundario, reverberou o
desejo de aprovagao nos Exames, protagonizando outra vez o sentido entremeado
nestas provas. Aqui a analise se deu por meio da legislagao vigente imbricada nas
memorias. Ficou evidente que as relagdes familiares, desde o desejo de ascensao
social, até o deslocamento das criangas e/ou permanéncia nas escolas secundarias,
imbricaram-se em grande medida com os envoltos na legislacdo dos Exames de
Admiss&o ao Ginasio. A autora Maria Angélica Pedra Minhoto (2007, p. 222) afirma
que “o percurso escolar do ginasiano era arduo”. Em algumas criangas “produziu
mecanismos de sobrevivéncia [...] entre os bem sucedidos, a convicgdo de serem os
melhores”. Reitero que isso fica claro nas entrevistas aqui analisadas.

Estes entremeios de memoria, presentes nas narrativas dos sujeitos desta
pesquisa dao a ver o jogo temporal empreendido no embasamento tedrico aqui
realizado. Os elementos de sentido reverberam na ansia de tornar pulsante uma
lembranca que importa, buscando no passado, a partir do presente e esperando no
futuro. Rusen (2014) nos explica isso, pois afirma que “O passado esta presente na
memoracado e o futuro, na expectativa, e ambos estdo imbricados em cada
efetuacdo vital que se da no tempo presente” (RUSEN, 2014, p. 261).

Assim, existe nas narrativas um dimensionamento do tempo, levando em
consideracao as argumentagdes interpretativas, tanto do sujeito pesquisado quanto
da pesquisadora. Os sentidos s&o destacados pelos entrevistados, no entanto, € no
recorte interpretativo daquele momento que a pesquisa toma um caminho. “Tais
dimensionamentos sao culturalmente variaveis”, no entanto é possivel perceber a
diferenca das antagénicas visdes diante daquele acontecimento (RUSEN, 2014, p.
264).

O destaque a formagao docente ganhou um capitulo, pois as reflexdes nele
empreendidas norteiam a valoragdo da carreira profissional das professoras

aposentadas que compuseram o universo das principais fontes neste trabalho. Elas
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falaram com orgulho do periodo em que foram “normalistas”. O curso Normal que as
capacitava para dar aulas.

Antes disso, a formagdo docente ginasial € pauta recorrente, fortemente
destacada nas narrativas. Pude perceber a importancia que ser habilitada a entrar
em uma sala de aula primaria teve nas lembrancas de sentido das professoras.
Antes ainda de cursar o chamado “Normal”’, as estudantes tinham disciplinas
preparatérias para a fungdo docente ainda no ginasio e também no curso
complementar primario. A maioria das entrevistadas desta pesquisa foi professora
com catorze ou quinze anos de idade. E os sentidos que elas destacaram foram
emblematicos no entendimento do que esta precocidade profissional repercutiu em
suas vidas.

Elementos de sentido como “Superacao” foram desenhados nas narrativas
com altas doses de emogéo, nostalgia e afirmacdo de competéncia. Pois, meninas
muito jovens ja se dedicavam a salas de aula com trinta ou quarenta criangas e
obtinham éxito em tarefas arduas, como por exemplo, a alfabetizacdo ou ainda as
classes multisseriadas. Isso € uma verdadeira faganha para uma jovem menina
recém preparada no ginasio para ser professora.

A formagao docente foi a tematica onde as memoarias brotaram como flores
em um belo campo. Por vezes, com suave perfume, outras por espinhos que ferem
até a alma. A comparagao do tempo em que elas foram professoras com os dias
atuais foi inevitavel e transformou-se em elemento de sentido. Pude perceber
contradicbes nas narrativas, pois elas afirmaram, em determinados momentos, que
no passado se aprendia mais, pois, existiam mais disciplina e comprometimento dos
estudantes e suas familias. Em contrapartida, algumas narrativas versaram sobre as
dificuldades do passado e o éxito das novas metodologias de ensino na educagao.

Nesse sentido, compreendo tais contradi¢ées por meio das reflexdes de Paul
Ricoeur (2007, p. 26) quando este afirma que “a permanente ameaca da confusao
entre rememoracdo e imaginagado, que resulta desse tornar-se imagem da
lembranca, afeta a ambicao de fidelidade na qual se assume a funcéo veritativa da
memoria”. Ele segue afirmando que € na memoria que temos a melhor garantia de
algo realmente aconteceu antes de formarmos sua lembranca. E a representacéo do
passado configurada nesta memoaria, portanto, os varios entendimentos que aquele
momento passado funde na memdria, podem ser explicados, neste imbricamento da

rememoracao e da imaginagao.
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A obtencdo do resultado, por meio das reflexdes aqui empreendidas, é
verificavel no processo de construcéo historica por meio de memoarias. O mais caro
de toda conclusdao desta tese, se da as vistas da conformacdo de um periodo
importante da educacao brasileira, em meio aos pormenores de uma historia vivida,
colocada no patamar erudito da histéria académica. Portanto, o que fica claro por
meio deste estudo é que existem momentos e acontecimentos da histéria que
precisam ser evidenciados e registrados para uma amplitude bibliografica e de

representatividade de mais segmentos da sociedade.
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ANEXO | - QUESTIONARIO

O questionario abaixo foi utilizado como roteiro de perguntas nas entrevistas
realizadas com professoras e outros profissionais que realizaram ou aplicaram os

Exames de Admissao ao Ginasio.

Nome completo:

Idade:

Onde nasceu:

Profissao:

Em que escola fez o Primario? Nome e onde ficava.

Com que idade entrou para a escola primaria?

Como era a escola, fale dos professores, das atividades que mais se lembra?

Em que escola fez o ginasio?

Como era a escola? Fale dos professores, das atividades que mais se lembra.

Fez algum cursinho ou aula particular para se preparar para o Exame de Admissao
ao Ginasio?

Com que idade entrou para o ginasio?

Onde fez o exame de admissao?

O que se lembra quando pensa no seu exame de admissao?

Foi aprovado na primeira vez em que prestou o exame?

Se professor/a aposentado/a perguntar como preparava seus alunos para os
exames e se deu cursinho ou aula particular com vistas a preparar criangas para os
Exames de Admissado. Tinha alguma diferenga, nessa preparagéo para meninos e
meninas?

Chegou a estudar em algum livro especifico para se preparar para os Exames de
Admissao? Se sim, qual? Poderia descrevé-10?

Lembra desses livros (mostrar as capas)

Lembra dos conteudos de Histéria que foram cobrados nos Exames de Admissao?
Quais conteudos de Historia mais lembram o periodo escolar?

Tem fotos do tempo de escola que poderia mostrar/emprestar para digitalizar para a
pesquisa

E cadernos/livros/provas ou outros materiais.

Até que “ano” do Ensino Secundario vocé frequentou?
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Vocé teve influéncias de familiares para cursar o ensino Secundario?

De que forma essa influéncia (se houve) repercutiu na sua trajetoria de formagéo no
Secundario?

Como era o tratamento dos meninos durante a sua formagao? Como vocé se sentia
em relagédo ao tratamento deles? (Para os homens, das meninas ou em relagédo aos
seus colegas reportando-se a elas)

Conte um pouco sobre seu percurso no Secundario. Disciplinas ensinadas,
educacao fisica, intervalo das aulas, se percebia diferenca no tratamento de
meninos e meninas, pobres e ricos, brancos/as e negros/as?

Em que medida esse periodo, a partir do exame de admissao, teve influéncias sobre
a sua vida profissional? (Pensando em entrevistar professores/as)

Quando crianga chegou a ser pressionada a parar de estudar justamente por ser
menina?

Conhece alguma historia de familias que deixaram os meninos prosseguirem nos
estudos, mas tiraram as meninas da escola?

Nas escolas, professoras e professores eram tratados igualmente pelos alunos, pais,
colegas, diregéo, enfim, comunidade escolar?

Vocé reconhece que foi mais dificil para meninas estudar do que meninos? Qual
seria a razao?

Vocé lembra-se de ter ouvido falar de feminismo, igualdade de género na escola?



