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RESUMO

O que a leitura representa para os bibliotecarios que atuam nas bibliotecas do
Instituto Federal de Santa Catarina? Essa pergunta norteou como objetivo geral
compreender a leitura no ambito das bibliotecas do Instituto Federal de Educagéao,
Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (IFSC), sob a otica dos bibliotecarios
atuantes nos campus da regido da Grande Florian6polis (SC), com 0s seguintes
objetivos especificos: a) tracar o perfil dos bibliotecarios pesquisados; b)
compreender a visdo dos bibliotecarios em relacao a leitura; c) conhecer as praticas
de incentivo a leitura realizadas nas bibliotecas do IFSC. Trata-se de uma pesquisa
de natureza qualitativa. O instrumento de coleta de dados utilizado foi o questionario
eletrdnico enviado por meio da ferramenta Google Forms. Para a andlise dos dados
utilizou-se da analise de contetdo de Bardin (2009). Participaram da pesquisa dez
bibliotecarios lotados nas bibliotecas dos campus: Florianépolis, Florianopolis-
Continente, Palhoca e S&o José. Concomitante a coleta de dados empiricos,
realizou-se um levantamento bibliografico na Base de Dados Referencial de Artigos
de Periodicos em Ciéncia da Informagéo (BRAPCI) e na Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacbes (BDTD). Neste esfor¢co, poucos foram os estudos
identificados nestas bases no ambito dos institutos federais, nenhum deles
direcionado as bibliotecas do IFSC. O referencial tedrico fundamentou-se em Petit
(2009; 2010; 2013), Martins (2006) e Silva (2009), para discutir a leitura no sentido
amplo, e optou-se pela abordagem na perspectiva da leitura de mundo defendida
por Freire (2003) para a construcdo de um leitor critico. Os resultados da pesquisa
apontam que, no conceito destes bibliotecarios, a leitura € um ato de interpretacéo e
producdo de sentidos, pressupondo que a leitura tem uma estreita relacdo com a
informacdo e com o0 conhecimento. Tais bibliotecarios tém na leitura uma
possibilidade de transformacao, quer seja na leitura para estudo, ou na leitura de
fruicdo, e relacionam a leitura com liberdade e compreensdo de mundo e
reconhecem a sua importancia para a formacéo pessoal, académica e profissional.
Dentre as praticas de incentivo a leitura que desenvolvem, foram identificadas
atividades ludicas sobre obras de literatura de ficcdo, como roda de leitura, leitura e
debates e sarau literario, e atividades de divulgacdo do livro e da leitura, como
exposicdo de livros, indicacdo de obras literarias e troca-troca de livros. Foram

revelados fatores motivacionais que influenciam diretamente as praticas de incentivo



a leitura e a formacdo de leitores nas bibliotecas do IFSC, como a escassez de
tempo dos bibliotecarios, comprometidos com outros servicos como O
processamento técnico de materiais bibliograficos; a dificuldade em trabalhar a
leitura com um publico diversificado de diferentes niveis de ensino; a limitagdo do
acervo; a necessidade de interagdo entre bibliotecarios e docentes; e o pefrfil
tecnicista dos bibliotecarios. Pautados nos resultados, como caracteristica do
mestrado profissional é proposto, no apéndice A, Curso de Capacitacdo em
Mediagdo da Leitura. O alvo do curso em tela sdo os bibliotecéarios e demais
técnicos das bibliotecas para que se possa aperfeicoar e formar novos mediadores

da leitura.

Palavras-chave: Leitura. Incentivo a leitura. Praticas de leitura. Institutos federais de

educagéo, ciéncia e tecnologia.



ABSTRACT

What does reading represent for librarians working in libraries at the Federal Institute
of Santa Catarina? This question guided the general objective of understanding
reading within the libraries of the Federal Institute of Education, Science and
Technology of Santa Catarina (IFSC), from the perspective of librarians working on
the campus of the Greater Florian6polis (SC) region, with the following specific
objectives : a) outline the profile of the researched librarians; b) understand the
librarians' view of reading; c) know the reading incentive practices carried out in the
IFSC libraries. It is a qualitative research. The data collection instrument used was
the electronic questionnaire sent using the Google Forms tool. For data analysis,
Bardin’s content analysis (2009) was used. Ten librarians from the campus libraries
participated in the research: Florianépolis, Florian6polis-Continente, Palhoca and
Sé&o José. Concomitant to the collection of empirical data, a bibliographic survey was
carried out in the Reference Database of Journal Articles in Information Science
(BRAPCI) and the Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations (BDTD). In
this effort, few studies were identified on these bases within the scope of federal
institutes, none of them directed to the IFSC libraries. The theoretical framework was
based on Petit (2009; 2010; 2013), Martins (2006) and Silva (2009) to discuss
reading in the broad sense and opted for the approach in the perspective of world
reading advocated by Freire (2003) for the building a critical reader. The research
results point out that in the concept of these librarians, reading is an act of
interpretation and production of meanings assuming that reading has a close
relationship with information and knowledge. For those librarians, reading has a
possibility of transformation, whether in reading for study or in reading fruition, as
they relate reading to freedom and understanding of the world and recognize its
importance for personal, academic and professional training. Among the reading
incentive practices that they develop, playful activities were identified on works of
fiction literature such as reading, reading and debates and literary soirees, and
activities for the dissemination of books and reading such as book exhibitions,
indication of literary works and book exchange. Motivational factors that directly
influence reading incentive practices and the training of readers in IFSC libraries
were revealed, such as the shortage of time for librarians, committed to other

services such as the technical processing of bibliographic materials; the difficulty in



working on reading with a diverse audience of different levels of education; the
limitation of the collection; the need for interaction between librarians and teachers;
and the technical profile of librarians. Based on the results, as a characteristic of the
professional master's degree, it is proposed, in appendix A, Training Course in
Reading Mediation. The target of the course on screen is librarians and other library

technicians so that they can improve and train new reading mediators.

Keywords: Reading. Reading incentive. Reading practices. Federal institute of
education, science and technology.
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1 INTRODUCAO

O mecanismo da leitura e sua prética certamente sdo umas das formas mais
importantes para se adquirir informagao e conhecimento. Ela se constitui em um dos
meios de interacdo social e estimula a reflexado sobre diversos temas, favorecendo a
formacdo de um sujeito critico. Ha diferentes formas de leitura possiveis. Esta
pesquisa considera as trés principais defendidas por Silva (2009): a leitura
mecanica, a leitura de mundo e a leitura critica. A primeira é a leitura realizada no
sentido de decifrar codigos e simbolos. Por muito tempo, acreditou-se que a
alfabetizacdo consistia essencialmente nisso, no ato de ler as palavras e formar
frases. A segunda, denominada por Paulo Freire como leitura de mundo, consiste na
pratica de ler o mundo a partir de vivéncias individuais. Na perspectiva da leitura de
mundo mesmo antes de aprender a ler a palavra escrita o individuo ja faz uma
leitura de mundo com base na sua interagdo com o ambiente ao seu redor. A terceira
€ a leitura critica, na qual o individuo associa a leitura mecéanica a leitura de mundo e
desenvolve a habilidade de leitor critico. Essa forma de leitura permite ao leitor
compreender, interpretar e atribuir sentido ao que esta sendo lido, independente da
linguagem em que esta sendo veiculada, pois, conforme aponta Silva (2009, p. 67),
“ndo se leem apenas os livros, |é-se 0 mundo, que se revela ao leitor atento sob
multiplas linguagens: 1&é-se um filme, um texto ou uma imagem publicitaria, um rosto,
um gesto, um tom de voz.” Ou seja, tudo o que esta ao nosso redor pode ser lido, na
medida que se apresente com a possibilidade de ser interpretado.

O exercicio da cidadania passa pelo acesso a informacdo, ou melhor, todo
individuo precisa estar bem informado para exercer o seu papel na sociedade. A
leitura possibilita a construcdo de uma sociedade consciente de seus direitos e de
seus deveres, permite que se tenha uma visdo de mundo e de si mesmo (SOUZA,
2007). Neste sentido a leitura critica é fundamental, pois, por meio dela, adquire-se
conhecimento, amplia-se o vocabulario e desenvolve-se o senso critico. Para
ascender a um nivel mais elevado de vida, viver em sociedade e com democracia, é
necessario investimento em cultura e estimulo a leitura. Dessa forma, a leitura
apresenta-se como um tema muito relevante e sua discusséo torna-se necessaria,

principalmente nos dias atuais.
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Dentro dessa tematica, a presente pesquisa foi realizada no ambito das
bibliotecas do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina
(IFSC).

Atualmente, o IFSC faz parte da Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e TecnoloOgica, vinculada ao Ministério da Educacédo. Apesar de ter este
nome ha pouco tempo, o IFSC é uma instituicdo centenaria.

Por meio do Decreto n°® 7566 de 23 de setembro de 1909, o presidente da
Republica dos Estados Unidos do Brasil, Nilo Pecanha, cria nas capitais brasileiras
as Escolas de Aprendizes Artifices, para o ensino profissional primario e gratuito.

Em Santa Catarina, a Escola de Aprendizes Artifices foi instalada no dia 1° de
setembro de 1910, em Florianépolis, na Rua Almirante Alvim, n° 17, em um prédio
cedido pelo governador do Estado, Coronel Gustavo Richard.

Ao longo das décadas, a instituicio teve varias alteracbes em sua
nomenclatura: Liceu Industrial de Florianépolis, Escola Industrial de Floriandpolis,
Escola Industrial Federal de Santa Catarina, Escola Técnica Federal de Santa
Catarina e Centro Federal de Educacao Tecnolédgica de Santa Catarina. Somente em
2008 a instituicdo passou a se chamar Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia de Santa Catarina.

A Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008, instituiu a atual Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT), e criou os Institutos
Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFs).

A RFEPCT foi constituida pela unido das seguintes instituicbes: Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFs); Universidade Tecnoldgica Federal
do Parana (UTFPR); Centros Federais de Educacao Tecnolégica Celso Suckow da
Fonseca do Rio de Janeiro (CEFET/RJ) e de Minas Gerais (CEFET/MG); Escolas

Técnicas vinculadas as Universidades Federais; e Colégio Pedro II.

Uma das caracteristicas centrais da formacdo da Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica (Rede Federal) foi a
implantacdo de uma nova concepg¢éo sobre o papel e a presenca do
sistema de ensino federal na oferta publica da educacao profissional
e tecnoldgica. Essa caracteristica se materializa no desenho de um
novo padréo de instituicdo, os denominados Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (Institutos Federais ou IFs),
estruturados a partir dos varios modelos existentes e da experiéncia
e capacidade instaladas especialmente nos Centros Federais de
Educacdo Tecnoldgica (Cefet), nas escolas técnicas e agrotécnicas
federais e nas escolas técnicas vinculadas as universidades federais.
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Os Institutos Federais séo instituicdes, pluricurriculares e multicampi
(reitoria, campus, campus avancado, polos de inovacdo e polos de
educacdo a distancia), especializados na oferta de educacgéo
profissional e tecnolégica (EPT) em todos 0s seus niveis e formas de
articulacdo com os demais niveis e modalidades da Educacdo
Nacional, oferta os diferentes tipos de cursos de EPT, além de
licenciaturas, bacharelados e pos-graduacao stricto sensu (BRASIL,
2020, online).

Assim como os IFs, as suas bibliotecas também tém essa caracteristica
marcante: atendem a comunidades que abrangem diferentes niveis de ensino.
Essas unidades de informacdo destacam-se por essa peculiaridade: a biblioteca de
um mesmo campus' pode atender a estudantes do ensino técnico integrado ao
ensino meédio, estudantes de graduacdo, pos-graduacdo, cursos de qualificacéo,
entre outros. Sendo assim, pode-se imaginar como o publico dessas bibliotecas é
variado.

Um estudo realizado por Santos, Gracioso e Amaral (2018) destaca que as
bibliotecas dos IFs ndo se enquadram nos conceitos de bibliotecas ja reconhecidas
conceitual, social e institucionalmente, como, por exemplo, a biblioteca escolar, a
biblioteca universitaria ou a biblioteca publica.

Quando se tem um publico especifico em uma biblioteca, os servicos séo, de
certa forma, direcionados a este tipo de publico. Talvez ndo seja muito comum
promover a hora do conto em uma biblioteca universitaria, assim como a
capacitacdo em bases de dados internacionais em uma biblioteca escolar. Ndo que
isto ndo seja possivel, mas, provavelmente ndo sera prioridade.

Com a leitura ndo é diferente. Nas bibliotecas dos IFs, com um publico tdo
diversificado, a tematica leitura ganha um novo olhar. A maneira como os leitores
sdo abordados, as estratégias para formacéo de leitores, as a¢bes de promoc¢éo da
leitura, tudo isso precisa ser repensado.

A criacdo da RFEPCT e dos IFs, inicia uma nova fase para as suas bibliotecas

abrindo, assim, um leque para novas pesquisas.

A producéo de literatura especifica sobre as bibliotecas dos institutos
federais estd em fase inicial, uma vez que a configuracdo
administrativa e pedagogica da instituicdo impactou diretamente nas
bibliotecas e no trabalho dos bibliotecarios, gerando assim uma

1 Para este estudo optou-se por utilizar a palavra “cdmpus” tanto no singular quanto no plural, sem
grafia em italico e sem a variagéo “campi” para o plural, conforme o Manual de Redacéo do IFSC
(2016).
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necessidade de novos estudos sobre as praticas bibliotecondmicas
pertinentes a essas bibliotecas (SANTOS; GRACIOSO; AMARAL,
2018, p. 33).

O presente estudo, aplicado com os bibliotecarios do IFSC sobre o tema

leitura, vem a contribuir com a literatura sobre as bibliotecas dos institutos federais.

1.1 PROBLEMA DE PESQUISA

O Brasil € um pais no qual os indices de leitura ndo sdo muito favoraveis.
Historicamente, a leitura em nosso pais € um privilégio para poucos. Neste sentido,
Luckesi et al (2001, p. 127) denuncia que a leitura no Brasil se inicia com uma grave
discriminagéo, “aos senhores era assegurado esse direito; aos outros, que nas suas
culturas de origem certamente ja o exerciam, era usurpado este mesmo direito, em
nome da superioridade da raca dos que aqui aportaram como descobridores e
benfeitores.” A questdao da democratizacdo da leitura ainda parece algo distante,
como mostram os dados da pesquisa do Programa Internacional de Avaliagdo de
Estudantes (PISA), realizada a cada trés anos. Na pesquisa realizada em 2012, o
Brasil ficou em 55° lugar no item “leitura”, atrds de paises como Tailandia, Uruguai e
Chile. Em relacdo aos resultados da pesquisa do PISA 2015, o desempenho do
Brasil ndo foi muito diferente. De acordo com o relatério OCDE (Organizacao para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico) — PISA 2015, o desempenho dos
estudantes no Brasil no item “leitura” esta abaixo da média dos estudantes de outros
paises da OCDE (407 pontos comparados a média de 493 pontos). Dados mais
recentes do PISA 2018 apontam que 50% dos estudantes brasileiros com 15 anos
de idade ndo possuem o nivel basico em leitura, ou seja, ndo alcangaram o minimo
de proficiéncia que estudantes devem ter até o final do ensino médio. Esses
resultados deixam o Brasil em penultimo lugar entre os paises sul-americanos no
item “leitura”, empatado tecnicamente com a Colémbia e a frente apenas da
Argentina e do Peru. A média dos paises da OCDE em 2018 ¢é de 487 pontos e o
Brasil figura na faixa de 55° e 59° lugar com 413 pontos. Esses numeros revelam
gue o estudante brasileiro tem grande deficiéncia em leitura, o que pode prejudicar
seu prosseguimento nos estudos e dificultar o acesso ao ensino superior. As autoras
Rosa e Oddone (2006, p. 183) avaliam que “o baixo indice de leitura de sua

populacdo talvez seja o obstaculo mais comprometedor para a superacdo das
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dificuldades e € uma consequéncia das condi¢des socioecondémicas e educacionais
da populacdo do pais.” Entretanto, grande parte da populacdo ndo tem consciéncia
disso. Nao muito raro as pessoas tratam a leitura como algo supérfluo, sem muita
importancia. Nao tém consciéncia do poder de transformacéo que a leitura tem em
suas vidas, uma vez que, por diferentes razdes, ndo foram alcados a cultura do livro
e da leitura.

Portanto, vale refletir e questionar, como conscientizar essas pessoas? Paulo
Freire ensinou que nao se trata de conscientizar, mas de fazer compreender que
homens e mulheres podem ser sujeitos da sua prépria histéria. Na concepcéo de
Freire (2003), a educacao é um instrumento de libertacdo e o ato de ler consiste em
um processo que nado depende apenas da habilidade de decodificar sinais e decifrar
textos, mas da capacidade de interpretar e dar sentido a eles. Em um mesmo
argumento, Lacerda Junior e Higuchi (2017, p. 103) apontam que “0 sujeito que Ié se
descobre capaz de transformar a realidade social na qual esta inserido a partir de
um sonho e um projeto de mudanca tecido no dialogo entre o seu mundo e 0 mundo
da coletividade.” E Freire (2003) alerta que, em um mundo cercado pela
desigualdade, € muito importante conhecer a realidade, compreender o mundo a
nossa volta e estar atento as mudancas, fazendo parte delas.

Diante desse contexto e identificada a questdo da leitura no Brasil, surge a
pergunta de pesquisa: 0 que a leitura representa para os bibliotecarios que atuam

nas bibliotecas do Instituto Federal de Santa Catarina?

1.2 OBJETIVOS

A pesquisa tem como objetivo geral compreender a leitura no ambito das
bibliotecas do IFSC sob a ética dos bibliotecarios atuantes nos campus da regiao da
Grande Florianopolis. Neste sentido, foram relacionados os seguintes objetivos

especificos:

a) Tracar o perfil dos bibliotecarios pesquisados;
b) Compreender a visdo dos bibliotecarios em relacao a leitura;
c) Conhecer as praticas de incentivo a leitura realizadas nas bibliotecas do IFSC;

d) Propor capacitacdo continuada sobre a tematica leitura para os bibliotecarios.
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1.3 JUSTIFICATIVA

Iniciei meus estudos do ensino fundamental no Colégio Estadual Getulio
Vargas, situado no bairro Saco dos Limdes, no municipio de Floriandpolis, estado de
Santa Catarina. Foi nessa escola que estudei todo o ensino basico, desde o pré-
escolar até a conclusdo do ensino médio. Essa escola tinha uma biblioteca, na
realidade tem até hoje. Porém, a forma como aqui me dirijo a ela se refere & época
em que la estudei (1989 a 2002).

A escola foi fundada em 1940 com o nome Grupo Escolar Getulio Vargas. O
entdo presidente da Republica, Getulio Vargas, esteve presente na solenidade de
inauguracao e participou da plantacdo da muda de uma arvore Pau-Brasil na escola.
Essa muda foi doada por criancas pernambucanas daquela época. Foi plantada,
cresceu e existe até hoje. Esse Pau-Brasil tem um significado muito especial para o
colégio e, por isso, o esfor¢co de todos em preserva-lo.

Minha primeira visita a biblioteca do Colégio Getulio Vargas foi na primeira
série do ensino fundamental. A professora Mari nos levou para conhecer. Naquele
ano de inicio a alfabetizacdo, ainda ndo usavamos livros nem faziamos muitas
leituras além de atividades de uma cartilha didatica direcionada para estudantes
daquele primeiro ano. Nossa visita a biblioteca foi mais para conhecer o local.
Lembro-me de ter visto uma senhora sentada numa mesa com uns ficharios e uma
papelada, algumas estantes metalicas com livros e enciclopédias, algumas mesas
para estudo e uma mesa com jornais. Foi uma visita rapida.

No ano seguinte, j& na segunda série, a professora Maristela comecou a nos
levar semanalmente a biblioteca para retirar livros infantis emprestados. No primeiro
dia recebemos uma breve orientacdo daquela senhora, que eu achava que era
bibliotecaria, sobre o funcionamento da biblioteca. O acervo de livros infantis era
muito pequeno e, logo, comecdvamos a pegar 0s mesmos livros ja lidos
anteriormente. Naquela época eu nem achava ruim porque sempre tinha um livro ou
outro que eu gostava mais, entdo fazer uma releitura dos que eu gostava néo era a
pior coisa do mundo. Foi assim até a quarta série, quando a professora Ivonete, de
lingua portuguesa, comecou a exigir fichas de leituras valendo nota. O primeiro livro
gue li para fazer ficha de leitura foi A ilha perdida, da colecdo Vagalume, escrito por
Maria José Dupré. Confesso que nunca gostei dessa atividade. Eu cheguei a

desgostar um pouco de ler por conta dessa exigéncia. Até entéo, eu levava um livro
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para casa e lia sem pressdo. Algumas vezes, pegava o livro nas maos com a
intencdo de olhar apenas as figuras. Por curiosidade, lia uma frase antes ou uma
depois das figuras para entender o que a figura representava e muitas vezes era
assim que acabava lendo o livro todo, quando aquela frase antes ou depois das
figuras despertavam-me a curiosidade de ler toda a historia. As vezes gostava e lia 0
mesmo livro mais de uma vez na mesma semana, antes de devolver. Quando se
passou a exigir ficha de leitura me senti pressionado, até porque, s o fato de ouvir
falar que valia nota ja me tirava um pouco o prazer de ler.

Nos anos finais do ensino fundamental — naquela época chamava-se de
ginasio — me distanciei um pouco da biblioteca. O nimero de disciplinas aumentou.
Outro fator relevante para se distanciar da biblioteca era o fato de ela estar situada
no prédio dos anos iniciais — chamava-se de primario — na parte de cima da escola,
enguanto as salas de aula dos anos finais situavam-se na parte de baixo.

Foi nos anos finais do ensino fundamental que comecamos a usar livros
didaticos para quase todas as disciplinas. Lembro que naquela época (década de
1990) o governo nao fornecia os livros didaticos. Os professores indicavam os livros
e nossos pais tinham que comprar. Muitos desses livros eram caros e alguns pais
nao tinham condicBes de comprar. Era comum estudantes precisarem tirar copias de
algumas péginas para realizar as tarefas de casa e, durante a aula, passavam o ano
inteiro se sentando ao lado de colegas para conseguir fazer as atividades.
Atualmente, existe o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), do governo
federal, e todas as escolas publicas, municipais, estaduais e federais cadastradas no
censo escolar recebem esses livros para distribuir aos seus alunos gratuitamente.

Fora as constantes atividades realizadas com esses livros didaticos, pouco
(ou quase nunca) se usava a biblioteca da escola. Eu ia mais a biblioteca para olhar
0s jornais, principalmente as paginas de esporte. Quando tinha rodada do
campeonato catarinense de futebol na noite anterior, chegava cedo a biblioteca e
corria para a mesa dos jornais para ver os resultados da rodada e a classificacédo do
meu time na tabela. Era uma alegria! As criancas de hoje jamais saberdo o que é
fazer isso, pois ficam sabendo dos resultados em tempo real por meio de seus
smartphones. Sempre gostei de ler jornais, inclusive em casa. Esse gosto eu herdei
da minha avo, ela lia bastante jornais e toda semana pedia para que eu fosse a
padaria comprar o “diario de domingo”, como ela chamava a edi¢cdo de domingo de

um jornal local. Jornais sempre tinhamos em casa, livros nem sempre. Tinhamos
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uma enciclopédia na estante da sala e eu a usava para algumas pesquisas
solicitadas pelos professores como tarefa para a casa. As primeiras vezes que a
utilizei foram com o auxilio e a orientagdo da minha méae.

No ensino médio pouca coisa mudou em relacdo a leitura e ao uso da
biblioteca. O ensino era voltado mais para a preparacéo para o vestibular, e a leitura
literaria sempre deixada para segundo plano. Nao tenho recordacéo de ter tido um
professor no ensino médio que incentivasse a leitura, tampouco bibliotecéario, pois
nao havia esse profissional na biblioteca da escola. Quem trabalhava na biblioteca
eram professoras, quase sempre recém retornando de licenca para tratamento de
saude.

A minha experiéncia em bibliotecas durante os anos de escola n&o teve uma
intimidade muito forte com a leitura de livros. Mas em casa sempre fui incentivado a
estudar. Minha mée me incentivava bastante nos estudos. Ela gostava muito de arte
e, entre as varias atividades que fazia, gostava de pintar telas. Era servidora publica
federal e chegou a iniciar o curso superior de Desenho na Universidade do Estado
de Santa Catarina (UDESC). Eu sempre a via fazendo palavras cruzadas e lendo
revistas que comprava em uma banca de jornais proximo ao trabalho dela. Recordo-
me de minha mae comprar bastante gibis para mim, e eu gostava. Meus avés
maternos, que praticamente me criaram enquanto a minha mée trabalhava, também
me incentivavam nos estudos. Principalmente a minha avé, dona Cilene. Esta criara
cinco netos todos juntos, nos ajudava nas tarefas de casa enquanto cuidava da
comida no fogédo. A vo Cilene era muito inteligente, havia feito o Curso Técnico em
Contabilidade na Academia do Comércio antes de se casar, mas virara do lar para
se dedicar integralmente ao esposo e a familia. Algumas vezes deixou a comida
gueimar enquanto estudava comigo as questdes de prova. Lembro que a minha vo
muito me dizia que o estudo era importante, para que eu pudesse me tornar um
médico, um dentista ou um advogado.

No ano 2002, ao me formar no ensino médio, pretendia prestar o vestibular,
mas, por ndo saber qual era a minha vocacéao, tinha muitas davidas entre qual curso
escolher. Flavia, minha irmd& mais velha, falava muito sobre o curso de
Biblioteconomia. Ela era aluna regular do curso na Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC). Flavia chegava das aulas sempre muito motivada e falava
bastante sobre a informatizacdo das bibliotecas e sobre as novas possibilidades de

atuacao do bibliotecario. Entre uma conversa e outra, Flavia me convenceu a prestar
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o vestibular para Biblioteconomia na mesma universidade, e assim o fiz. Apés a
aprovacao no vestibular para a turma com ingresso em 2003/2, fiz a matricula, mas
ndo cursei devido a gravidez inesperada da méde do meu primeiro filho, na época
minha namorada. Arrumei um trabalho em uma loja de conveniéncias e o horério de
trabalho coincidia com o do curso. Foi preciso escolher entre estudar ou trabalhar. E
para quem ia se tornar pai, ficar sem trabalhar estava fora de cogitacdo. Passados
alguns anos, em 2007 resolvi prestar novamente o vestibular e dessa vez eu sabia
exatamente qual curso escolher. Fui aprovado para o curso de Biblioteconomia da
UFSC para o semestre 2008/1.

Como aluno regular, tive a oportunidade estagiar desde a primeira fase do
curso. O primeiro estégio foi realizado no periodo de 2008 a 2010 no Arquivo Publico
do Estado de Santa Catarina. L4 conheci excelentes profissionais, o que me rendeu
muitos ensinamentos na area de gestdo documental. A oferta de estagios para
estudantes de biblioteconomia em arquivos publicos e privados era maior que em
bibliotecas. Isso ocorria, principalmente, devido a ndo existéncia até entdo de cursos
de arquivologia no estado de Santa Catarina. A partir de 2010, com a criacdo do
Curso de Arquivologia na UFSC, essa tendéncia comec¢ou a mudar, visto que essas
vagas passaram a ser ocupadas por estudantes desse curso.

Apo6s quase dois anos de estagio no arquivo publico, fui trabalhar no Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) como supervisor no censo demografico
de 2010, atividade sem relacéo direta com a profissao bibliotecaria.

Somente na sétima fase do curso de biblioteconomia tive contato com
bibliotecas por meio de estagios. O primeiro estégio foi realizado de marco a julho de
2011 na biblioteca do Servico Social do Comércio (SESC), Unidade Prainha, em
Florianopolis, com a supervisdo da bibliotecaria Verbnica Santos. Na ocasido, o
trabalho de processamento técnico de livros era centralizado e realizado pelas
bibliotecarias do departamento regional, em outro local. Dessa forma, a bibliotecaria
e os demais colaboradores da biblioteca dessa unidade na qual estagiei tinham boa
parte dos trabalhos voltados para atividades culturais promovidas pela propria
biblioteca e pela instituicdo. Em todas as acdes da unidade a biblioteca estava
presente, promovendo o acesso aos livros a toda a comunidade, em eventos dentro
e fora da instituicdo. Essa vivéncia me aproximou da leitura de forma bastante
significativa, foi quando pude passar mais tempo em contato com os livros. Foi uma

experiéncia muito relevante para mim, mesmo que por pouco tempo.
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Entre os meses de agosto e setembro do mesmo ano fiz o estagio obrigatorio
do curso de Biblioteconomia na Biblioteca Central da UFSC (BU/UFSC). No curto
estagio de 270 horas tive uma breve passagem pelos diferentes setores da
biblioteca, sendo a maior parte direcionado ao processamento técnico,
especialmente a catalogacdo de materiais bibliogréaficos.

Por recomendacao de ex-colegas de trabalho, fui indicado para retornar ao
Arquivo Publico do Estado, dessa vez contratado por uma empresa terceirizada.
Nessa oportunidade, atuei por oito meses até passar no processo seletivo para
trabalhar como assistente de biblioteca ha mesma biblioteca do SESC em que havia
estagiado. Pude reviver toda aquela vivéncia da época do estagio em biblioteca.

ApOs um periodo de nove meses como colaborador da biblioteca do SESC,
sai para assumir o cargo de auxiliar de biblioteca no IFSC, campus Sao José, apés
ser aprovado em concurso publico no ano 2013, cargo em que me encontro
atualmente.

O campus Sao José possui duas vagas de bibliotecario para atuacdo na
biblioteca. Passados sete anos de atividades no campus, devido a rotatividade de
servidores, entre uma remocdo e outra tive a oportunidade de trabalhar com
diferentes bibliotecérios, cinco ao todo, cada qual com o seu perfil. Na funcdo de
auxiliar de biblioteca, ocupo a maior parte do tempo com o atendimento ao publico,
gue sao servidores técnicos administrativos, docentes e, principalmente estudantes.
Sempre disponivel diante do balcdo de atendimento da biblioteca, realizo atividades
como empréstimos e devolucdes de livros, orientacdes em pesquisas escolares e
académicas, organizacdo do acervo, leitura de estante e outras atividades
administrativas. Outra atividade que ocupa bastante tempo é o gerenciamento dos
livros didaticos do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) utilizados pelos
estudantes dos cursos técnicos integrados ao ensino médio.

Os servidores da biblioteca do campus tém a sua rotina bem definida e com
pouco tempo destinado a atividades culturais. O horario de atendimento da
biblioteca é muito extenso, das 7h30 as 22h30, geralmente sdo dois servidores por
turno, sendo que, muitas vezes, devido ao afastamento por férias ou licencas,
trabalha apenas um por turno, o que impossibilita a realizacdo de outras atividades
gue nédo sejam as de rotina.

A auséncia de atividades culturais e de praticas de incentivo a leitura no meu

ambiente de trabalho me motivou a pesquisar sobre a tematica no Curso de
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Especializacdo em Gestdo de Bibliotecas Escolares da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC), com a realizacdo do trabalho de conclusdo de curso
intitulado A importancia da leitura para os alunos do Curso Técnico Integrado de
Telecomunicagcbes do IFSC — campus S&o José. Nessa pesquisa, 0 objetivo foi
investigar a leitura na visdo dos estudantes dessa instituicdo com idade entre 14 e
17 anos. A pesquisa teve como alvo estudantes de apenas um curso de determinado
campus. Como resultados, identificou-se tipo de leituras realizadas; quantidade de
obras lidas em determinado periodo; fatores que motivam e desmotivam a leitura;
entre outros, pela amostra investigada.

A realidade constatada ampliou a necessidade de explorar mais o tema
leitura, identificar quais ac¢des s&o realizadas nas demais bibliotecas do IFSC, as
dificuldades encontradas pelos bibliotecarios para a realizacdo de acdes voltadas
para o fomento a leitura, analisar o perfil deste profissional. A frase de Caldin (2005,
p. 163) me foi inquietadora “o éxito de uma biblioteca escolar em cativar leitores
depende de duas variaveis: do acervo bibliografico e do profissional que nela atua”.
Inscrito no universo dos institutos federais, instigou 0 meu interesse em estudar o
tema a partir dos bibliotecarios, para conhecer “o outro lado”.

A diversidade de publico das bibliotecas do IFSC também foi um fator
motivador para essa pesquisa. As peculiaridades de cada uma dessas bibliotecas
sédo abordadas na subsecao 2.3 Bibliotecas nos Institutos Federais.

Outro aspecto relevante para essa pesquisa € decorrente da leitura do artigo
intitulado Uma histéria intelectual da Ciéncia da Informac&o em trés tempos, no qual
Araujo (2017) apresenta os resultados de uma pesquisa tedrica sobre a histéria da
ciéncia da informacdo. O autor constr6i um quadro em que a Ciéncia da Informacéo

€ dividida em trés grandes momentos:

o periodo fundacional, em que a ciéncia da informac¢do nasce como
resultante de cinco fendmenos distintos (década de 1960); o periodo
de ampliacdo das problematicas, com a constituicdo de seis
subareas (décadas de 1970 a 1990); e as perspectivas
contemporaneas, [..] com a identificagcdo de treze distintas
abordagens desenvolvidas nos dltimos vinte anos (ARAUJO, 2017, p.
10).

Nas diferentes perspectivas contemporaneas, o autor destaca o tema

“memoaria”. Segundo Araudjo (2017), o tema memodria sempre esteve presente no
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campo da ciéncia da informacdo. “Nas ultimas duas décadas, contudo, tem tido
maior destaque, passando a designar areas de investigacao, linhas de pesquisa em
programas de poés-graduacdo e grupos de trabalho em associagbes cientificas”
(ARAUJO, 2017, p. 22). O autor ressalta, ainda, que estudos recentes tém se
voltado para as condi¢cbes de producdo, de circulacdo e de acesso (de modo a
garantir um acesso mais democratico) da informacédo na constituicdo da memoéria. O
presente estudo se encaixa, justamente, na linha de pesquisa Informagdo, Memaria
e Sociedade, do Programa de Pds-Graduacdo em Gestdo da Informacéo (PPGInfo),
da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC).

Outra tendéncia que merece destaque é o fortalecimento do didlogo entre as
areas da Arquivologia, Biblioteconomia e Museologia com a Ciéncia da Informagéo.
De acordo com Araujo (2014), nas trés areas percebe-se uma sintonia entre as
perspectivas tedricas mais recentes. Para Araujo (2017), os estudos nessas trés
areas possuem uma ideia em comum: o estudo das maneiras pelas quais uma

sociedade lida com o conhecimento que ela propria produz.

Arquivos, bibliotecas e museus, seus fazeres e seus profissionais
sdo entendidos como mediacbes, interferéncias especificas
realizadas no ambito da dindmica informacional mais ampla de uma
sociedade. Aproximar a ciéncia da informacédo destas trés areas é,
assim, tentar compreender como uma cultura €é produzida,
reproduzida e modificada por meio das interferéncias destas
instituicdes, € analisar a dindmica dessas varias interferéncias,
promovidas por atores institucionais ou ndo, nos distintos processos
de criacdo, selecdo, circulacdo e apropriagdo dos registros de
conhecimento (ARAUJO, 2017, p. 23).

Considera-se também que o PPGInfo da UDESC é vinculado a area basica
da Ciéncia da Informacédo, cuja area de avaliacdo € Comunica¢do e Informacao.
Além disso, o PPGInfo tem como area de concentracdo a Gestdo da Informacéo e
um de seus propositos é “estudar o modo como instituicdes e pessoas transformam,
distribuem e usam a informagéo para a producdo do conhecimento e a inovacao,
bem como a importancia da informacdo oportuna para 0s processos produtivos e
seus impactos para o desenvolvimento qualitativo da sociedade” (UDESC, 2018).

Essas duas tendéncias nos estudos recentes em Ciéncia da Informacéo,
assim como o vinculo do PPGInfo a essa area, reiteram 0 meu interesse em
pesquisar a leitura nas bibliotecas do IFSC sob o olhar dos bibliotecérios que nelas

atuam.
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Ademais, o levantamento bibliografico, apresentado na subsecédo 4.2
Levantamento bibliografico, identificou poucas pesquisas sobre leitura nos IFs. O
referido levantamento n&ao localizou nenhum estudo sobre o tema leitura
especificamente no contexto das bibliotecas do IFSC. Conforme Almeida Junior
(2007, p. 33), “apesar de ter seu espaco de analise, de pesquisa, de interesse e de
preocupacao dentro da area diminuido; apesar de quase ser esquecida; apesar de
ser considerada secundaria, a leitura se faz presente, em especial nos aspectos que
dizem respeito a mediacao na ambiéncia da informacéao.”

Diante desse contexto, a presente pesquisa traz, no aspecto tedrico,
contribuicBes para a area da Biblioteconomia e da Ciéncia da Informacao, no sentido
de apresentar resultados que possibilitam compreender melhor a leitura no ambito
das bibliotecas do IFSC e dos bibliotecarios que nelas atuam. No aspecto
institucional, a pesquisa contribui com o produto da dissertacdo, que € o curso de
capacitacdo em mediacdo da leitura para os bibliotecarios. E no aspecto pessoal e
profissional, a pesquisa possibilita preencher uma lacuna decorrente da minha
inquietagdo em relagcdo ao tema. Por ser servidor do IFSC, instituicdo reconhecida
pelo ensino publico, gratuito e, acima de tudo, de qualidade, o conhecimento
adquirido me permite ascender profissionalmente e contribuir para a melhoria dos

servigos prestados a comunidade.

1.4 ESTRUTURA DO TRABALHO

Esta dissertacdo esta organizada em seis se¢fes. A se¢do 1, Introducao,
descrita acima, na qual é apresentado tema, problema de pesquisa, objetivos, o
estudante pesquisador em formacéo. A secdo 2 aborda o Instituto Federal de Santa
Catarina e os campus da regido da Grande Floriandpolis. Discorre sobre as
bibliotecas nos institutos federais e os bibliotecarios que nelas atuam, assim como
sobre a organizacdo do Sistema de Bibliotecas da instituicdo, que sdo temas de
discusséo. Na secao 3, Leitura: um referencial tedrico, aborda-se conceitos sobre a
tematica leitura e mediacdo da leitura. A secdo 4 é destinada a descrever 0s
caminhos metodologicos percorridos neste estudo. A leitura sob a Otica dos
bibliotecarios é tema da secédo 5, na qual se discute os dados obtidos na pesquisa
realizada com os bibliotecarios do IFSC que atuam nas bibliotecas dos campus da

Grande Floriandpolis. E, na dltima secdo, sdo apresentadas as consideracdes
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decorrentes desta dissertacdo. Completam este texto de dissertacdo os elementos
pos-textuais: Referéncias; Apéndice A — Curso de Capacitacdo em Mediacdo da
Leitura, um produto que compde exigéncia do mestrado profissional; Apéndice B —
Modelo de questionario; e Anexo A — Termo de consentimento livre e esclarecido.
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2 O INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA

A Escola de Aprendizes Artifices de Santa Catarina, criada pelo Decreto
7.566, de 23 de setembro de 1909, pelo entdo presidente Nilo Pecanha, da os
primeiros passos para o atual Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
de Santa Catarina, objeto dessa pesquisa. No inicio, seu objetivo era oferecer
formacao profissional aos filhos de classes socioecondmicas menos favorecidas.

O supramencionado Decreto criou Escolas de Aprendizes Artifices em todas
as capitais dos Estados da Republica, para o ensino profissional primario e gratuito.

A ementa do Decreto 7.566 considerava:

Que o0 augmento constante da populacdo das cidades exige que se
facilite &s classes proletarias os meios de vencer as difficuldades
sempre crescentes da lucta pela existencia; Que para isso se torna
necessario, ndo so habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna
com o indispensavel preparo technico e intellectual, como fazel-os
adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade
ignorante, escola do vicio e do crime; Que é um dos primeiros
deveres do Governo da Republica formar cidadaos uteis & Nacdo
(BRASIL, 1909, online).

Em Santa Catarina, a primeira sede foi instalada em Florianépolis no dia 1° de
setembro de 1910, em um prédio cedido pelo governo do estado. Além do ensino
primério, a escola oferecia formagcdo em desenho, oficinas de tipografia,
encadernacao e pautacdo, cursos de carpintaria da ribeira, escultura e mecanica
(ALMEIDA, 2010).

Desde a sua criacéo, a escola passou por diversas alteracdes de nomes: em
1937 passou a se chamar Liceu Industrial de Florianopolis; em 1945, Escola
Industrial de Florianépolis; em 1965, Escola Industrial Federal de Santa Catarina; em
1968, Escola Técnica Federal de Santa Catarina (ETFSC); em 2002, Centro Federal
de Educacéao Tecnologica de Santa Catarina (CEFET/SC).

No ano de 2005, o governo federal langou o Plano de Expansédo da Rede
Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica. Como consequéncia,
foram criadas varias unidades em outras cidades, como Chapecé, Joinville e
Continente, em 2006, e Ararangua, em 2008.

Por meio da Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008, sancionada pelo

presidente Luiz Inacio Lula da Silva, a Rede Federal de Educac¢do Profissional,
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ica passa por uma reestruturacdo e as instituicdes federais de

educacao profissional e tecnoldgica passam a denominarem-se Institutos Federais

de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia (IF).

Atualmente, o

Os Institutos Federais nasceram entdo a partir da integracdo e/ou
transformacéo de Escolas Técnicas Federais, Escolas Agrotécnicas
Federais e Centros Federais de Educacéo Profissional e Tecnoldgica,
configurando-se no contexto da Educagdo Brasileira como um
modelo de instituicdo de ensino singular. Sdo 38 Institutos Federais
distribuidos por todo o territério nacional, com estrutura organizada
em Reitoria e Campus, além de autonomia administrativa e dotagao
orcamentaria, especializados na oferta de educacado profissional e
tecnoldgica nas diferentes modalidades e niveis de ensino e com a
missdo intrinseca de contribuir para o desenvolvimento regional,
cujas atividades séo pautadas na triade: ensino, pesquisa e extensdo
(SANTOS; GRACIOSO; AMARAL, 2018, p. 28).

IFSC conta com 22 campus distribuidos por todo o estado de

Santa Catarina, além do Centro de Referéncia em Formacdo e Educacdo a

Distancia (CERFEAD), localizado no Centro de Floriandpolis. A reitoria esta situada

a Rua 14 de Julho, n° 150, bairro Coqueiros, em Floriandpolis.

Figura 1 - Campus do IFSC.
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Fonte: IFSC (2018a, online).

Destes 22 campus, para esta pesquisa optou-se por analisar as bibliotecas

dos campus da regido da Grande Florianopolis: Campus Florianépolis, Campus

Florianopolis-Continente, Campus Palhoca e Campus S&o José, dos quais se
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apresenta breve descricdo no proximo topico.

2.1 CAMPUS DA REGIAO DA GRANDE FLORIANOPOLIS

O Campus Florianopolis do IFSC esta situado a Avenida Mauro Ramos, 950,
no Centro da capital catarinense. E 0 maior e 0 mais antigo cAmpus da institui¢ao.

Como dito no capitulo anterior, sua primeira sede foi inaugurada em 1 de
setembro de 1910, na Rua Almirante Alvim, 17, no centro de Florianépolis. Era um
prédio que, na época, foi cedido pelo Governador Cel. Gustavo Richard. O primeiro
diretor foi José Candido da Silva.

Em 1914, formam-se as primeiras turmas nos cursos de Carpintaria,
Encadernagéo, Tipografia e Mecéanica. Em 1918, foram criados cursos noturnos
destinados a operarios que trabalhavam durante o dia. Nos primeiros dias de
dezembro de 1920, instalava-se, provisoriamente, em um prédio da Rua Presidente
Coutinho, de propriedade do Cel. Antonio Pereira e Oliveira, adquirido pelo governo
do estado, na gestédo do governador Hercilio Pedro da Luz (IFSC, 2018c, online).

Em 13 de janeiro de 1937, pela Lei 378, passou a denominar-se Liceu
Industrial de Santa Catarina, ofertando os cursos de Mecanica de Maquinas,
Fundicdo, Tipografia e Encadernacdo, Ceramica, Carpintaria, Marcenaria,
Serralheria e Alfaiataria. Em 1942, foi instituido o exame vestibular para o acesso
aos cursos industriais basicos, e aos de maestria. No exame vestibular de 1950 foi
registrado pela primeira vez a inscricdo de candidatos do sexo feminino.

A partir de agosto de 1962, comegaram oficialmente as atividades escolares
na nova sede da Escola Industrial de Floriandépolis, na avenida Mauro Ramos.
Porém, toda a estrutura administrativa e as oficinas continuavam no prédio da rua
Almirante Alvim. A transferéncia total de toda a estrutura da escola foi feita apenas
no final do ano de 1962.

Em 20 de agosto de 1965, por meio da Lei 4.759, a Escola Industrial de
Florianopolis recebeu a denominacéo de Escola Industrial Federal de Santa Catarina
e em 6 de junho de 1968, através da Portaria Ministerial 331 a Escola Industrial
passou a denominar-se Escola Técnica Federal de Santa Catarina ETFSC (IFSC,
2018c, online).

Por meio de um Decreto Presidencial, publicado no Diario Oficial da Unido em

27 de marco de 2002, cria-se o Centro Federal de Educacéo TecnolOgica de Santa
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Catarina CEFET/SC.

Atualmente, o Campus Florianépolis oferece cursos de qualificacdo —
Formacdo Inicial e Continuada (FIC), técnico, de graduacao e de pds-graduacéao até
o nivel de mestrado.

A Dbiblioteca do Campus Florianopolis conta atualmente com seis
bibliotecarios, uma arquivista, um assistente em administracdo, um auxiliar
administrativo, uma auxiliar de biblioteca, trés porteiros e uma telefonista.

A Unidade Sao José (atual Campus S&o José) foi a primeira unidade de
ensino descentralizada. Foi criada em 1988 e funcionava em uma instalacao
provisoria alugada pela prefeitura do municipio. Seu primeiro concurso publico foi
realizado em 1990. Antes disso, seus professores e funcionarios eram contratados
sem vinculo empregaticio. Ainda em 1990, a Unidade de S&o José foi transferida
para a sua sede atual, localizada a Rua José Lino Kretzer, n® 608, bairro Praia
Comprida, e a sua inauguracao oficial ocorreu em 19 de abril de 1991 (ALMEIDA,
2010).

Atualmente, o campus Sao José oferece cursos nas seguintes modalidades:
cursos técnicos integrados ao ensino médio; cursos técnicos subsequentes; cursos
superiores (bacharelado e licenciatura); cursos de especializagcdo; cursos de
formacéo inicial e continuada (FIC); e Proeja (integracdo da educagéo profissional e
educacdo basica na modalidade de educacao de jovens e adultos).

O Campus Séo José conta atualmente com duas bibliotecarias lotadas na
biblioteca. Também atuam na biblioteca dois assistentes em administracdo e dois
auxiliares de biblioteca, totalizando cinco servidores no setor.

O Campus Florian6polis-Continente esta situado a Rua 14 de julho, 150, no
bairro Coqueiros. Suas atividades comecaram no ano de 2006 e, atualmente, o
campus é especializado nas areas de gastronomia, turismo e hospitalidade. Oferece
cursos de Formacgdo Inicial e Continuada (FIC), técnicos, de graduacdo e poOs-
graduacdo. De acordo com o Portal do IFSC Campus Floriandpolis-Continente, a
gualidade do ensino € confirmada por meio de avaliacbes e do desempenho dos
estudantes em exames, concursos e prémios.

Atualmente, a biblioteca do Campus Florianopolis-Continente conta com dois
bibliotecarios e dois auxiliares de biblioteca, sendo que o cargo de um desses
auxiliares esta em vacancia.

O Campus Palhoca Bilingue, considerado o cacula entre os campus da
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Grande Floriandpolis, foi inaugurado em 2013 e esta localizado na Rua Joédo
Bernardino da Rosa, s/n, no bairro Pedra Branca, municipio de Palhoca. O campus é
a primeira unidade da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnolégica a
propiciar a efetiva interacdo entre surdos e ouvintes, na modalidade bilingue —
LIBRAS/Portugués.

O campus oferece atualmente cursos multimidia: de formacao inicial e
continuada (FIC), técnico integrado ao ensino médio e de graduacéo; e cursos de
educacao bilingue: de formacao inicial e continuada (FIC), técnico integrado ao
ensino médio, de graduacdo e especializacdo. O itinerario Multimidia corresponde
aos cursos da area da visualidade e forma profissionais para atuar com diferentes
modalidades de midias: imagens, videos, audios, textos, fotografia e animagdes. O
itinerario de Cursos da Educacdo Bilingue visa formar profissionais orientados a
desenvolver e difundir os conhecimentos na area da educacdo de surdos e da
Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa (IFSC, 2018b, online).

A biblioteca do campus conta com uma bibliotecaria e dois auxiliares de
biblioteca.

Como se pode ver, apenas nestes quatro campus da regido da Grande
Floriandpolis, a diversidade de publico é muito grande, devido aos diferentes cursos
em varios niveis de ensino. O campus Palhocga, por exemplo, possui um publico bem

especifico, que é a comunidade surda.

2.2 SISTEMA DE BIBLIOTECAS INTEGRADAS (SIiBI/IFSC)

O Sistema de Bibliotecas Integradas (SiBI/IFSC) foi instituido pela Resolucao
CONSUP/IFSC n° 49, de 26 de novembro de 2018, e é subordinado a Pro-Reitoria
de Ensino (PROEN). O SiBI/IFSC tem por objetivo coordenar a politica
bibliotecondmica institucional, promovendo o desenvolvimento do conjunto de
bibliotecas do IFSC.

O organograma da PROEN mostra onde esta situada a Coordenadoria de

Bibliotecas do IFSC, a qual é responséavel pelo SiBI/IFSC.
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Figura 2 - Organograma da Pré-Reitoria de Ensino do IFSC.
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Fonte: IFSC (2018d, online).

O SIBI/IFSC é formado por 23 bibliotecas em funcionamento, uma em cada
campus e a biblioteca do CERFEAD. O sistema conta, atualmente, com o total de 35
bibliotecarios. Desde 2013, o SiBI/IFSC é gerido por uma coordenacao sistémica em
articulacéo com cinco representacdes regionais: Grande Florianépolis; Norte; Oeste;
Planalto Norte e Serrano; e Sul.

Sao considerados usuarios do SiBI/IFSC com direito a empréstimo de
material bibliografico em qualquer biblioteca dos diversos campus do IFSC e do
CERFEAD, alunos matriculados nos cursos presenciais ou a distancia, de nivel
técnico, graduacdo e pos-graduacdo, docentes e servidores ativos e inativos da
instituicao.

O SIBI/IFSC é regido por alguns documentos institucionais, os quais séo
apresentados a seguir:

J Resolucdo CEPE/IFSC n° 165/2011 - Regulamento Unico para o
Sistema de Bibliotecas do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de
Santa Catarina;

. Resolucdo CEPE/IFSC n° 037/2012, republicada em 2016 - altera as
normas para empréstimo de material bibliografico aos usuarios do Sistema de

Bibliotecas Integradas do Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia de
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Santa Catarina — SiBI/IFSC,;

o Resolucdo CEPE/IFSC n° 57/2016 - aprova a Politica de
Desenvolvimento de Cole¢bes do Sistema de Bibliotecas Integradas do IFSC
(SIBI/IFSC);

L Resolugdo CONSUP/IFSC n° 36/2017 - altera normas para cobranga
de multa no atraso da devolugcéo de materiais no Sistema de Bibliotecas Integradas
do IFSC e da outras providéncias;

. Resolucdo CONSUP/IFSC n° 49/2018 - institui o Sistema de
Bibliotecas Integradas do IFSC (SiBI/IFSC).

De acordo com a Resolucdo CONSUP/IFSC N° 49/2018, compete a
coordenacao do SiBI/IFSC:

I. Promover a interacdo das bibliotecas do IFSC por meio de politicas
biblioteconémicas institucionais; Il. Orientar o trabalho do SiBI/IFSC
disseminando o conhecimento regulatério e fornecendo suporte
conceitual e operacional. lll. Incentivar a gestdo integrada das
bibliotecas do IFSC; IV. Articular programas de capacitacéo inicial e
continuada para os servidores integrantes do SiBI/IFSC, em
consonancia com a Politica de Formacdo do IFSC; V. Sistematizar
demandas de assuntos de interesse do sistema e encaminha-los
visando execuc¢do de planos, programas e projetos especificos
relacionados as areas de atuagdo das Bibliotecas do IFSC; VI.
Propor recomendacdes sobre politicas bibliotecondmicas do Sistema
de Bibliotecas, com base em discussbes técnicas; VII. Propor
resolu¢des, manuais e demais documentos que norteiem o trabalho
do SIiBI/IFSC, além de manter atualizado aqueles existentes e
garantir seu cumprimento. VIII. Propor politicas referentes aos
servicos e produtos de informacdo da rede; IX. Propor a realizacdo
de convénios e contratos inerentes a area de documentacdo e
informacao, entre instituicdes similares, objetivando o fortalecimento
de servicos e produtos da rede. X. Incentivar e sugerir atividades de
marketing nas Bibliotecas do Sistema; XI. Avaliar servi¢cos e produtos
oferecidos pelas bibliotecas do Sistema; XlI. Publicizar as atividades
do SIiBI/IFSC; Xlll. Coordenar o Férum de Bibliotecas do IFSC,
quando demandado pelo Diretor de Ensino da Pro-Reitoria de
Ensino; XIV. Propor ao CEPE o calendario de encontros do SiBI/IFSC
e a data de realizagdo do Forum de Bibliotecas do IFSC (IFSC,
2018e, p. 3-4).

Além de regulamentar as diretrizes do SiBI/IFSC, a Resolu¢cdo CONSUP/IFSC
n° 49/2018 também institui o Forum de Bibliotecas do IFSC.

Art. 6° Fica instituido o Férum de Bibliotecas do IFSC, evento anual
organizado pelo SiBI/IFSC com o objetivo de proporcionar espaco de
reflexdo e formacgdo continuada aos servidores lotados em
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bibliotecas do IFSC. § 1° O Fo6rum de Bibliotecas do IFSC é a
instncia consultiva, colaborativa e de formacdao inicial e continuada
do SiBI/IFSC (IFSC, 2018e, p. 4).

A institucionalizacdo do Forum de Bibliotecas do IFSC pode ser considerada
uma importante conquista, pois se trata de um evento que oferece capacitacao e
promove a integracao entre os servidores das bibliotecas do SiBI/IFSC, por meio de

apresentacoes culturais, palestras e apresentacdes de trabalhos.

2.3 BIBLIOTECAS NOS INSTITUTOS FEDERAIS

Como a memodria em si ndo € suficiente para guardar uma totalidade das
experiéncias humanas, torna-se necessario a criacdo de unidades de informacédo
como arquivos, bibliotecas, museus, entre outros centros de memodria e
documentacdo. Um exemplo é o Archives Nathionales de Paris, na Franca, primeiro
arquivo nacional do mundo, criado no século XVIII para guardar os registros que
traduziam as conquistas e glérias daquele pais, apos a revolugdo. Outro exemplo é
a Biblioteca Nacional, no Brasil. Esta € a instituicdo cultural mais antiga do pais e
considerada pela UNESCO como uma das bibliotecas nacionais mais importantes
do mundo.

No caso das bibliotecas, sua funcao social esta ligada a misséo de preservar,
organizar e disseminar o conhecimento. Por meio de seus acervos, pode-se acessar
as mais diversas areas do conhecimento. As bibliotecas sédo organizacdes em
crescimento, instituicdes em constante evolugéo.

Em uma instituicdo de ensino, a biblioteca deve apoiar a pratica docente e o
cumprimento do curriculo. Para ser reconhecida na instituicdo, ela precisa funcionar
de forma que sua verdadeira finalidade esteja explicita. Ou seja, a finalidade como
recurso educativo deve fazer parte da justificativa de existéncia da biblioteca na
instituicdo. “Em cooperagao com a direcdo da escola, com os administradores em
geral e com o professorado, o bibliotecario deve estar envolvido no planejamento e
na implementacdo dos programas escolares” (FEDERACAO INTERNACIONAL DE
ASSOCIACOES E INSTITUICOES BIBLIOTECARIAS, 2005, p. 12). Torna-se
necessario buscar a mudanca de mentalidade na qual se tém as bibliotecas apenas
como depdsito de materiais para eventuais consultas.

A biblioteca de uma instituicdo de ensino pode e precisa ser um atrativo e, por
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essa razao, € necessario despertar, ndo apenas nas criancas, mas também nos
jovens e adultos, o encanto em frequentar esse ambiente. Para Durban Roca (2011),
a biblioteca tem a fungdo de apoiar o desenvolvimento pessoal e social dos
estudantes em aspectos intelectuais e emocionais, e possibilitar a aprendizagem e o
exercicio da leitura com grande diversidade de recursos materiais. No tocante a
leitura, Silva, Bernardino e Nogueira (2012, p. 25) afirmam que “ao denunciar que
faltam leitores, a escola traz para si essa responsabilidade, uma vez que é seu papel
fundamental ser lugar de conhecimento e ndo ha outra forma de conhecer que néo
seja pela leitura”. Uma vez que a figura do bibliotecéario é indispensavel para o bom
funcionamento dos servicos desempenhados na biblioteca, essa responsabilidade
passa a ser, inclusive, desse profissional.

Na historia das bibliotecas foram convencionados varios tipos de bibliotecas
como as bibliotecas escolares, publicas, comunitarias, universitarias, especializadas,
bibliotecas especiais, entre outras.

Até a criagdo da RFEPCT, poucos estudos abordaram as bibliotecas das
instituicbes que hoje formam os IFs, muito por conta das alteracdes que sofreram

em suas estruturas ao longo das décadas.

Ja com a criacdo dos IFs, em 2008, instituicdes federais de educacgéo
profissional, cada qual com uma biblioteca, unem-se para fazer parte
de um mesmo Instituto, o que faz com que se inicie um didlogo entre
os bibliotecarios e um convergir das ac6es destes profissionais e dos
encaminhamentos dessas bibliotecas. No ano de 2011, foi criada a
Comissdo Brasileira de Bibliotecas da RFEPCT - CBBI (F6rum
Nacional..., 2011), com representantes de todas as regides do pais,
fato que demonstrou a necessidade de se pensar e articular acdes
em prol dessas bibliotecas (BECKER; FAQUETI, 2015, p. 42).

A partir disso, os bibliotecarios dessas instituicdes sentiram a necessidade de
construir uma identidade para as bibliotecas da RFEPCT. Assim, passaram a
dialogar e discutir propostas de terminologias para esse novo modelo de biblioteca.

Becker e Faqueti (2015) haviam observado uma proposta de Moutinho e
Lustosa (2011), que caracterizam essas bibliotecas como bibliotecas tecnolégicas,
por atenderem usuarios da educacao basica, superior e profissional. Entretanto, ao

tracarem um panorama das bibliotecas da RFEPCT, avaliam:

Considerando a necessidade de uma posi¢do intermediaria nesta
discussao, opta-se, nesta obra, pela visdo de que as bibliotecas dos
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IFs sdo mistas, ou seja, devem ser entendidas como bibliotecas
escolar e universitéria, pois suas maiores demandas centram-se no
universo de usuarios compostos por estudantes de nivel médio e
superior (BECKER; FAQUETI, 2015, p. 43).

Nessa tentativa de classificar as recentes bibliotecas dos IFs, Moutinho (2014,

p. 71), em sua dissertacado de mestrado, faz as seguintes consideracoes:

Na literatura bibliotecondmica, as bibliotecas sdo classificadas em:
Pudblicas, Nacionais, Universitarias, Escolares e Especializadas;
antes da criacdo dos Institutos [federais], as bibliotecas dos Cefets se
enquadravam na tipologia de bibliotecas escolares e especializadas
pois forneciam material informacional aos alunos do ensino médio e
técnico profissionalizante. Apés a criagdo da lei 11.892/2008, essas
bibliotecas se tornaram escolares, universitarias e especializadas,
pois passou a ter demandas dos niveis: ensino médio, técnico,
graduacdes e pos-graduacdes tecnoldgicas [...]. Com essa grande
guantidade de cursos e modalidades, surge uma instituicdo impar em
NOsSso pais, uma instituicdo multinivel e multimodal, sendo necesséria
uma classificacdo para o tipo de biblioteca que essa instituicdo
possui, a que classificaremos como bibliotecas multiniveis, pois
atende a usuarios de varios niveis de ensino.

Como se pode ver, Moutinho (2014) classificou as bibliotecas dos IFs como
bibliotecas multiniveis, por atenderem a diferentes niveis de ensino.

Mais recentemente, Santos, Gracioso e Amaral (2018, p. 29) ressaltam que

as bibliotecas dos Institutos Federais, por atenderem a um publico
distribuido em diferentes niveis de ensino, recebem uma demanda
informacional que somada ao compromisso social da instituicdo, nao
permite que elas se enquadrem perfeitamente nos conceitos de
tipologias de bibliotecas j& estabelecidos na literatura, identificados
como: biblioteca escolar, universitaria, especializada, publica e
comunitaria. O ajustamento dos produtos e servicos as
peculiaridades e singularidades existentes nas bibliotecas dos
Institutos Federais configuram-se como lacuna carente de
entendimento para os bibliotecarios. Dessa forma, subentende-se
que as bibliotecas dos Institutos Federais estdo em fase de
organizacao e consolidagédo dentro desse novo modelo institucional,
sendo necessérias, portanto, novas reflexdes e estudos por parte dos
bibliotecarios enquanto gestores dessas unidades e cientistas da
informacao.

Percebe-se que as bibliotecas dos IFs sédo, de certa forma, distintas. Como
cada campus atende um ou mais tipo de publico, torna-se dificil definir o tipo de
cada biblioteca.

No caso do IFSC, cada um dos diversos campus oferece diferentes cursos,
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gue podem ser cursos técnicos nas modalidades: integrado (técnico integrado ao
ensino médio), concomitante (duas matriculas, sendo uma no IFSC e outra em outra
instituicdo de ensino) e subsequente (para quem ja tem o ensino médio completo).
Oferece, ainda, cursos de ensino superior, especializagcdo, mestrado e cursos de
gualificacao.

O Plano de Desenvolvimento Institucional do IFSC (2020-2024), principal
instrumento de planejamento da instituicAo em que se definem a missédo e as
estratégias para atingir suas metas e objetivos, aprovado pela Resolucéo
CONSUP/IFSC n° 7 de 04 de marco de 2020, define as bibliotecas do SiBI/IFSC

como

espacos interativos, de apoio as atividades letivas, de formacéo
cultural e humanistica. [...] atendem tanto ao perfil de uma biblioteca
escolar, quanto ao de uma biblioteca universitaria, tendo em vista
que o IFSC é uma instituicAo de educacdo superior, basica e
profissional, especializada na oferta de educacdo profissional e
tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino (IFSC, 2020, p.
233).

Com tanta oferta de cursos em diferentes niveis de ensino e com tantos
campus espalhados por todo o estado, pode-se para imaginar a variedade de
publico que é atendido nas diversas bibliotecas.

Como mencionado anteriormente por Santos, Gracioso e Amaral (2018), nédo
h& um consenso na literatura sobre o tipo de biblioteca no qual as bibliotecas dos IFs
possam se enquadrar, e propor essa definicdo ndo é objeto dessa pesquisa. Por
essa razao, para este estudo optou-se em se dirigir a essas bibliotecas como
bibliotecas dos IF’s ou, no caso do IFSC em especifico, como bibliotecas do IFSC.

Entretanto, considerando a abrangéncia de publico dessas bibliotecas, nunca
serd exagero lembrar que o bibliotecério atuante nessas unidades de informacédo
precisa se adaptar. Como dizia Ranganathan, considerado o pai da Biblioteconomia
e muito bem lembrado por Figueiredo (1992), a cada leitor o seu livro, a cada livro o
seu leitor.

Vale ressaltar que, independentemente do tipo de biblioteca em que atua, o
bibliotecario deve ter o cuidado de zelar sempre pela liberdade dos sujeitos. Capurro

(2016, p. 1), ao debater sobre a cidadania na era digital, alerta:
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uma nova civilizacdo emerge, que precisa de um dialogo intercultural
arejado, que n&o deve ser dirigido, como a palavra cibernético
sugere, por velhos ou novos atores globais, mas que conceda mais
liberdade de informag&@o e comunicacao, e que as pessoas controlem
a si mesmas. Deixar as pessoas pensarem livremente esta no nucleo
de uma futura ética intercultural da informagéo [...].

Nesse contexto de ética e informacdo na era digital, o bibliotecario tem um
papel fundamental: guiar o interagente para fazer reflexdes, mas ter o cuidado de
ndo censurar. E imprescindivel que o individuo aprenda a pensar e refletir, para tirar
suas conclusfes por conta prépria. Capurro (2009, p. 51) alerta que “é importante
cultivar a arte de perguntar, dialogar e pensar criticamente por si mesmo”. A
biblioteca deve ser um centro de informacéo e cultura e o bibliotecario deve atuar
com ética e profissionalismo, promovendo a democratizacédo da informacéo.

Entre tantas atividades desempenhadas na biblioteca, uma das principais que
o bibliotecario deve se engajar é o fomento a leitura. Muitas pessoas, principalmente
as mais pobres, tém na biblioteca da escola a Unica oportunidade de conhecer o
mundo da leitura. O individuo, quando crianca, nem sempre € incentivado pelos pais
a ler, ndo sao levados a outras bibliotecas ou costumam comprar livros. Tal fato
ocorre ndo necessariamente por negligéncia dos pais, mas, muitas das vezes, por
ignorancia no assunto. Diante do contexto das bibliotecas dos institutos federais,
criar e desenvolver acdes de incentivo a leitura torna-se uma tarefa ainda mais
delicada, tamanha a diversidade de seu publico, que vem de diferentes realidades
sociais.

Além das diferencas sociais, tem a questdo das tecnologias. A sociedade em
gue vivemos atualmente tem uma visdo diferente em relacdo as brincadeiras, pois
0s préprios brinquedos, os jogos, tudo isso tem mudado em consequéncia do
avanco tecnoldgico. Com a leitura ndo é diferente. Grande parte dos interagentes
das bibliotecas de hoje nasceram na era da informacg&o, sdo considerados nativos
digitais e tem novas expectativas em relacdo as bibliotecas, principalmente no uso
das tecnologias.

De fato, as tecnologias de informag&o e comunicacdo avangaram muito nas
Ultimas décadas. Atualmente, existe a Internet, bases de dados, fontes de
informacéo digitais e virtuais e até mesmo o livro eletrbnico. Torna-se necessario
repensar o papel das bibliotecas do IFSC no que tange a promocado da leitura e

formacao de leitores.
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2.4 BIBLIOTECARIOS NOS INSTITUTOS FEDERAIS

Vivemos em uma sociedade na qual a informacdo € um insumo muito
importante. Na sociedade contemporanea, as atividades giram em torno da geracao
e disseminacdo de informacdes. Com o rapido desenvolvimento dos recursos
tecnoldgicos, especialmente com o advento da Internet, a informagéo passou a ser
transmitida de forma muito rapida e em grande quantidade. Porém, muita informacéo
nao € garantia de éxito.

Primeiro, pelo fato de que nem todos tém acesso a informacdo de forma
igualitaria. Segundo, porque, quem tem acesso a informacédo, nem sempre é capaz
de utiliza-la de maneira produtiva e eficaz. Entretanto, para que o individuo seja livre,
conheca seus direitos e deveres e exerca a cidadania, ele precisa estar bem
informado. Neste sentido, o bibliotecario aparece como o mediador da informacéo.

O bibliotecario € o profissional que atua na gestdo da informacdo. Vale
ressaltar que a informacdo pode estar registrada em diversos tipos de suportes,
como o impresso, digital, online, etc. Com tantas possibilidades de acesso a
informacdo, muitas vezes o interagente sente-se perdido. Isso porque, através da
propria Internet, recuperam-se muitas informac¢des sem relevancia.

Essa preocupacdo com a informacédo ja foi sentida em outras épocas. Na
Europa, em meados do século XIX, o excesso de livros causou grande impacto
porque, naquela época, ndo estavam preparados para lidar com tanta informacao.
Ninguém é capaz ler tudo o que se publica em determinada area, tampouco ler
todos os livros. Reunir a bibliografia sobre determinado assunto ndo pode ser um
problema, pois isso pode atrapalhar e atrasar o avanco das pesquisas e da ciéncia.
Ortega y Gasset (2006) aponta que o bibliotecario podera ser incumbido pela
sociedade de atuar como regulador de livros, para que livros desnecessarios nao
sejam publicados e para que livros essenciais nao faltem. Ainda segundo o autor, o
bibliotecéario faz o “filtro” entre o leitor/pesquisador e o livro, liberando as pessoas de
esfor¢os inateis. Em outras palavras, o bibliotecario € o mediador da informacéo.

O bibliotecério tem a funcdo de contribuir para o cumprimento dos objetivos
da instituicdo. Deve utilizar suas habilidades para gerenciar a biblioteca, criar e
aperfeicoar os servicos de informacéo de acordo com a demanda da comunidade na

gual a biblioteca esta inserida.
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Em uma biblioteca escolar, por exemplo, local onde muitos jovens tém o

primeiro contato com os livros, as tarefas do bibliotecério séo relacionadas pela IFLA

(2005, p.14), por meio do documento Diretrizes para a Biblioteca Escolar:

analisar os recursos e as necessidades de informagdo da
comunidade escolar;

formular e implementar politicas para o desenvolvimento de
servicos;

desenvolver politicas de aquisicdo e sistemas para 0S recursos
da biblioteca;

catalogar e classificar materiais da biblioteca;

oferecer instrugdo no uso da biblioteca;

capacitar professores e alunos no conhecimento e uso da
informacao;

prestar atendimento a estudantes e professores no uso dos
varios recursos da biblioteca e das tecnologias da informacéo;
responder a questdes de referéncia e informacgdo, utilizando
materiais apropriados;

promover programas de leitura e eventos culturais;

participar do planejamento de atividades relacionadas a
implementag&o do programa escolar;

participar do preparo, da implementacdo e avaliacdo de
atividades de ensino;

promover a avaliacdo dos servigos da biblioteca escolar, como
parte integrante do sistema geral de avaliagdo da escola;

efetuar parcerias com organizacdes externas;

preparar e implementar orgamentos;

desenvolver planejamento estratégico;

gerenciar e promover treinamentos da equipe da biblioteca.

Percebe-se que o bibliotecario deve atuar de forma dinamica no fomento a

leitura, em atividades culturais, no ensino e pesquisa e no planejamento da unidade.

Devido ao avanco da tecnologia, a informacao tem sido disseminada de forma

muito ampla e a quantidade de informacfes que se pode acessar é cada vez maior.

“A explosdo informacional, as inovacdes tecnolégicas e a velocidade dessas

mudancas influenciaram profundamente a cadeia produtiva, requerendo assim mais

“mentes brilhantes” e menos “musculos” para a acumulagédo de capital” (SANTOS;
DUARTE; PRATA, 2008, p. 210). Essa mudanga faz com que se crie uma

expectativa maior em relacdo aos bibliotecarios.

Os profissionais da informacdo e especialmente os bibliotecérios,
necessitam saber transitar neste novo cendrio, aceitar as mudancas
impostas pelo desenvolvimento techolégico e ocupar um papel
destacado por sua experiéncia acumulada no uso e no trato com
informacado. Esses profissionais tém a obrigacdo e a necessidade de
preparar-se para esta realidade. Devem entender as novas
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necessidades que surgem e as novas formas de responder a estas
necessidades, desenvolvendo novas competéncias (CUNHA, 2009,
p. 103).

As tecnologias da informacédo vieram para facilitar o dia a dia das pessoas.
Em uma biblioteca, varios recursos podem ser utilizados para facilitar 0 acesso a
informacédo. Com a informatizacéo, surgiram softwares sofisticados que permitem
gue o interagente consulte o acervo e gerencie sua conta atraves da Internet, entre
outras facilidades. Além disso, o interagente pode consultar o acervo e fazer
pesquisas em qualquer ambiente.

O bibliotecério é treinado para capacitar os interagentes de modo que estes
possam suprir as suas necessidades informacionais. Além disso, devera orientar os
estudantes na pesquisa, de modo que utilizem a tecnologia de forma coerente e as
fontes de informacao adequadas as suas necessidades.

As tecnologias avancam rapidamente e o bibliotecario precisa estar atualizado
para desempenhar bem as suas fun¢gbes. Cunha (2009, p. 103) destaca que “para
enfrentar esta nova realidade, é necessario formar cidadaos e profissionais imbuidos
de valores éticos que, com competéncia técnica, atuem no seu entorno de modo
comprometido com uma sociedade mais inclusiva”.

Os bibliotecarios dos institutos federais precisam ter em mente que seu
publico é muito diversificado. Uma instituicdo de ensino publica, como o IFSC,
atende estudantes de classes sociais, etnias e religides diferentes. Nesse sentido,
precisa ter cuidado ao aborda-los, fazendo da biblioteca um lugar agradavel e
convidativo para a leitura. Na secdo 3 é discutido um referencial teérico acerca do

tema leitura.
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3 LEITURA - UM REFERENCIAL TEORICO

Ao pensar em leitura, geralmente se imagina uma simples atividade de
decodificar simbolos ou decifrar textos, ou seja, uma atividade mecanica.

Tradicionalmente, a aprendizagem € associada a essa capacidade de saber
ler e escrever textos. A leitura da palavra e a escrita sdo consideradas os meios de
se instrumentalizar e, por muitos séculos, conforme Martins (2006, p. 23) “o
aprendizado se baseava em disciplina rigida, por meio de método analitico
caracterizado pelo progresso passo a passo: primeiro, decorar o alfabeto; depois,
soletrar; por fim, decodificar palavras isoladas, frases, até chegar a textos
continuos”. No entanto, nenhum método de alfabetizacdo por si s6 garante a
formacdo de leitores efetivos. “Uma vez alfabetizada, a maioria das pessoas se
limita a leitura com fins eminentemente pragmaticos, mesmo suspeitando que ler
significa inteirar-se do mundo, sendo também uma forma de conquistar autonomia”
(MARTINS, 2006, p. 23).

O ato de ler vai muito além dessa leitura mecanica e ultrapassa a
decodificacdo da palavra escrita. De acordo com Silva, Bernardino e Nogueira
(2012, p. 21), “ler € atribuir um sentido ao texto, seja ele apresentado de forma
verbal ou ndo, uma vez que a producdo de sentido se constréi na interagdo entre o
autor/texto e leitor, pois a leitura € uma forma de percepcao, € a dimensao cognitiva
sobre o fazer do outro”. Compreendido isso, percebe-se que a leitura é algo muito
mais amplo. Para Guimaraes Rosa (apud SANTOS; SOUZA, 2004, p. 80),

[...] o ato de ler implica um mergulho na prépria existéncia — esta
considerada como produto das determina¢des ndo apenas internas,
mas externas aos sujeitos — no resgate dos significados ja
produzidos ao longo da vida e no confronto destes com a proposta
feita pelo autor. No processo que se concretiza, 0 sujeito-leitor
recupera seus conhecimentos e crencgas, implementa seu raciocinio
e se reorganiza internamente, marcado por uma nova interagao.

A leitura ndo se constitui apenas de um meio de se alcancar o conhecimento,
nem se reduz a um mero instrumento de comunicacdo. No ato de ler h4 uma troca
entre leitor e texto e, antes de fazermos algo com a leitura, ela € que faz algo

Cconosco.

[...] trata-se de pensar a leitura como algo que nos forma (ou nos de-
forma ou nos trans-forma), como algo que nos constitui ou nos pde
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em questdo naquilo que somaos. A leitura, portanto, ndo é s6 um
passatempo, um mecanismo de evasao do mundo real ou do eu real.
E néo se reduz, tampouco, a um meio de se conseguir conhecimento
(LARROSA, 2002, p. 133).

Ao praticar a leitura, o leitor atua com uma habilidade que ndo depende
apenas do seu potencial de decodificar sinais, mas de sua capacidade de atribuir
sentido a eles, compreendé-los, dar-lhes um significado.

Para Martins (2006, p. 17), “o leitor preexiste a descoberta do significado das
palavras escritas; foi-se configurando no decorrer das experiéncias de vida, desde
as mais elementares e individuais as oriundas do intercambio de seu mundo pessoal
e 0 universo social e cultural circundante”. A autora acredita que a leitura ndo
acontece apenas com o conhecimento da lingua. Ler efetivamente implica em
compreender as situacfes que a realidade impde e estabelecer relacbes entre as
experiéncias e as leituras realizadas; saber organizar os conhecimentos adquiridos
e, assim, procurar resolver os problemas que surgem (MARTINS, 2006).

Paulo Freire atuava com uma proposta de educacao popular, na qual a
alfabetizacdo tinha como um dos objetivos educar para a liberdade. Essa educacao
libertadora encaminhava o leitor para uma leitura critica. Freire (2003) partia do
pressuposto que o individuo aprendia a ler o mundo antes mesmo de aprender o

alfabeto.

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensao
do texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a percepcéo
das relacdes entre o texto e o contexto (FREIRE, 2003, p. 11).

As pessoas constroem sentidos ao longo da vida, ndo somente pela leitura
aprendida na escola, mas pela leitura de mundo, e essa leitura de mundo, somada a
leitura da palavra, é leitura que transforma. Logo, ainda que uma anteceda a outra,
ambas sdo necessarias, pois, como aponta Martins (2006, p. 32) “decodificar sem
compreender € inutil; compreender sem decodificar, impossivel”.

Segundo Freire (2003), a memorizacdo mecanica da descricdo do objeto néo
se constitui em conhecimento do objeto. Assim, a leitura de um texto, tomado como
pura descricdo de um objeto no sentido de memoriza-la, nem é real leitura, nem dela
resulta o conhecimento do objeto de que o texto fala. E nesse sentido que Freire

ressalta a importancia de se evitar, no caso dos professores, bibliografias extensas a
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serem “devoradas” em vez de leituras aprofundadas, realmente lidas e estudadas.
No processo de alfabetizacéo, Freire (2003) destaca a necessidade de se
utilizar um vocabulario de acordo com a realidade e com as vivéncias dos
educandos, para uma alfabetizacdo efetiva. As palavras e os textos devem ser
elaborados de modo que os estudantes possam se identificar, se enxergar no
contexto. O método de ensino de Paulo Freire busca produzir os materiais didaticos
adaptados a realidade dos estudantes. Na alfabetizacdo de adultos, por exemplo, se
se tratar de uma turma com muitos pedreiros ou serventes de pedreiro, 0s materiais
devem ter textos que abordem situacdes praticas dessa profissdo. Martins (2006)
alerta que, quando se promove uma leitura fora da nossa realidade, € muito provavel
gue ndo acrescentaremos ao ato de ler algo mais de nds, além do gesto mecénico

de decifrar os sinais.

A tendéncia natural é ignora-las ou rejeita-las como nada tendo a ver
com a gente. Se o texto é visual, ficamos cegos a ele, ainda que
nossos olhos continuem a fixar os sinais gréficos, as imagens. Se é
sonoro, surdos. Quer dizer: ndo o lemos, ndo o compreendemos,
impossivel dar-lhe sentido porque ele diz muito pouco ou nada sobre
nés (MARTINS, 2006, p. 10).

E importante e necessario respeitar a linguagem, o vocabulario do educando,
pois esse estudante traz consigo uma histéria de vida, tem um modo de falar, de
agir, de se comportar diante de diferentes situacoes.

Na maioria das escolas, a alfabetizacdo ndo se da dessa forma. Muitas
escolas apenas se preocupam em ensinar, de maneira que o professor ensina
porque sabe tudo e o estudante tenta aprender porque nao sabe nada. Freire (2003,
p. 19) destaca que ndo se pode “reduzir a alfabetizacdo ao ensino puro da palavra,
das silabas ou das letras. Ensino em cujo o processo o alfabetizador fosse
enchendo com suas palavras as cabecas supostamente vazias dos alfabetizandos”.
Para Paulo Freire, o professor ndo sabe tudo, ele ensina, mas também aprende. O
professor ndo fala para o aluno, ele fala com o aluno. E com a leitura ndo é
diferente, funciona na base do dialogo. Martins (2006, p. 33) acrescenta que essa
relacdo deve ser repensada, “se, da postura professoral lendo para e/ou pelo
educando, ele passar a ler com, certamente ocorrera o intercambio das leituras,
favorecendo a ambos, trazendo novos elementos para um e para outro.”

O estudante precisa ser sujeito do processo de aprendizagem, ndo apenas
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um espectador, um agente passivo. No processo de ensino e aprendizagem, 0
estudante precisa ser o protagonista. “O fato de ele [educando] necessitar da ajuda
do educador, como ocorre em qualquer relacdo pedagdgica, ndo significa dever a
ajuda do educador anular a sua criatividade e a sua responsabilidade na construcao
de sua linguagem escrita e na leitura desta linguagem” (FREIRE, 2003, p. 19). E
neste sentido que Freire sempre reforcou a ideia de que os estudantes precisam ser
Curiosos, ndo sujeitos passivos, mas que questionem o mundo a sua volta.

A leitura de mundo na perspectiva de Freire (2003) é realizada a todo
instante. Nao se estuda apenas na escola, mas também fora dela. Muito do nosso
conhecimento € construido com a vivéncia, na pratica. Com o trabalho também se
aprende, mesmo que seja um trabalho bracal. E importante ressaltar que Freire ndo
se coloca contra o ensino da linguagem culta, salienta que € preciso, sim,
instrumentalizar os estudantes, mas respeitar a sua cultura.

Tudo isso nos leva a reflexbes para se pensar novas formas de abordar um
leitor, partindo da leitura de textos escritos para a leitura de mundo, na qual cada um
tem a sua realidade, e a partir dai procurar lidar com os estudantes/leitores, de modo
gue os permita serem sujeitos da sua propria historia, primando sempre pelo
didlogo.

Outro ponto importante enfatizado por Freire em suas obras é o mito da
neutralidade. Para Freire (2003), na educacdo ndo existe neutralidade. Quando se
ensina, se aprende ou se |é, tudo isso faz parte de um sistema que funciona por
meio de uma cadeia de producdo. Quando se pensa na leitura da palavra, tudo o
que esta impresso em um livro, por exemplo, faz parte de uma cadeia produtiva na
qual as editoras publicam, as graficas imprimem, as pessoas, as escolas ou as
bibliotecas compram o livro e, finalmente, alguém o |é. Quem compra um livro
também esta praticando um ato e este ato faz parte dessa cadeia produtiva, pois,
para comprar um livro é preciso ter dinheiro.

Todo esse processo estd naturalizado, muitas vezes acontece sem que se
perceba, sem que se tenha consciéncia. Por essa razdo, ndo basta apenas aprender
a decodificar as letras. Paulo Freire procurava ensinar por meio da palavra e da
realidade dos educandos, visando encaminha-los a préatica da leitura critica, de
modo que fosse possivel perceber o mundo além do que esta impresso nos livros.
Quando se faz parte desse sistema, seja comprando um livro, lendo-o para si ou

lendo para uma crianca, esta-se praticando um ato politico. Nossas escolhas e
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nossas decisdes, tomadas a partir das leituras realizadas, jamais serdo neutras.
Portanto, o ato de ler também é um ato politico.

Da mesma forma acontece com as bibliotecas e com os bibliotecarios que
nelas atuam. Ninguém é totalmente neutro no exercicio da sua profissdo. No
processo de aquisicao de livros, por exemplo, por mais que se tenha o cuidado de

ser imparcial no momento da aquisicao de livros, a neutralidade ndo existe.

A forma como atua uma biblioteca popular, a constituicdo do seu
acervo, as atividades que podem ser desenvolvidas no seu interior, e
a partir dela, tudo isso, indiscutivelmente tem que ver com técnicas,
métodos, processos, previsbes orcamentarias, pessoal auxiliar, mas,
sobretudo, tudo isso tem que ver com uma certa politica cultural
(FREIRE, 2003, p. 35).

Freire cita o0 exemplo da biblioteca popular, mas serve também para todas as
outras. Ou seja, todo processo de educacao, principalmente educacdo publica, tem
a ver com uma politica cultural do Estado. O que seré prioridade para o ensino e
aprendizagem, quais serdo as prioridades para o uso dos recursos publicos, como
as bibliotecas serdo geridas, essas decisfes nunca sdo nheutras, sempre serao
decisdes politicas.

A leitura tem grande influéncia no desenvolvimento do individuo, desde

crianca até a fase adulta.

Por meio da leitura, é possivel desenvolver uma série de operacbes
cognitivas, dedutivas e logicas. E possivel estabelecer relacdes entre
0 que SOMOoS e 0 que pensamos com 0 que outros — tantos outros —
imaginaram, pensaram e escreveram! E a partir disso, confrontar
ideias, discutir conceitos, rever teorias, ampliar descobertas! (FLECK;
PEREIRA, 2007, p. 286).

Fleck e Pereira (2007, p. 286), destacam que “a leitura nos oferece uma

série de possibilidades, desde buscar informacdes determinadas que possibilitem a

solugéo de pequenos problemas do cotidiano até deparar com teorias mirabolantes
gue podem mudar por completo nosso entendimento sobre as coisas do mundo”.

Por vivermos numa era de tecnologias e meios digitais pode-se pensar que a

leitura perde o seu espaco para a imagem. Porém, para Andrade (1994), apesar de

se estar no século da informacdo, via imagem, a leitura ainda € o meio mais

importante para a transmisséo da histoéria, da cultura e das ciéncias, sem mencionar,
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claro, a funcéo recreativa desse ato. De acordo com Bamberger (2000, p. 98), “a
leitura ainda representa um papel importante nos processos de comunicacao,
informacdo e esclarecimento (apesar do progresso irresistivel dos meios de
comunicacdo de massa e, muitas vezes, em razdo desse progresso)”. Durante a
adolescéncia, a leitura € muito significativa para a construcdo de si mesmo. Petit
(2009, p. 20) acredita que “para os jovens, o livro desbanca o audiovisual na medida
em que permite sonhar, elaborar um mundo préprio, dar forma a experiéncia”.

A leitura é capaz de ensinar a observar, a investigar e a experimentar, de
estimular a curiosidade e a imaginacado do leitor, despertando-lhe iniciativa e a
criatividade. “Isso sem falar nas inUmeras portas que um bom livro pode abrir,
transportando-nos a lugares inimaginaveis até entdo, ou simplesmente nos levando
para dentro de n6s mesmos, 0 que pode representar uma aventura ainda mais
espetacular!” (FLECK; PEREIRA, 2007, p. 286).

A leitura tem bastante influéncia na vida das pessoas, em qualquer idade.
Porém, alguns cuidados devem ser tomados para que se possa tirar um bom
proveito dela. Conforme Silva (2006), a leitura de um jornal pode ser equivalente a
uma boa aula de lingua portuguesa. Isto decorre das caracteristicas linguisticas do
veiculo, mas, desde que o jornal dialogue objetivamente com os jovens; prime pela
gualidade em cultura impressa; ndo imite a televisdo ou a Internet; aprofunde as
matérias pela andlise; fuja da fofoca e do espetaculo; apresente pautas e conteudos
de qualidade; seja realmente um instrumento para o adensamento das decisdes do
leitor nas suas préticas de cidadania.

Estudos apontam que a leitura também influencia positivamente a vida de
pessoas que vivem em regides de conflito. A antropéloga francesa Michele Petit, ja
citada nesta pesquisa, desenvolve estudos voltados a leitura ha mais de vinte anos,
percorreu varios paises da América Latina, inclusive o Brasil, e entrevistou jovens e
adultos que relataram a importancia que a leitura teve em suas vidas.

Em suas obras, Petit apresenta varios relatos de pessoas em situacdo de
vulnerabilidade, seja em decorréncia de guerras, migracdes forcadas ou desastres
naturais. Apesar dos depoimentos coletados, tanto de leitores quanto de
profissionais que atuam com mediagdo da leitura, Petit (2011) aponta que o0s
mediadores os quais ela acompanhou ndo s&o ingénuos a ponto de pensar que a
leitura e a literatura vao resolver todos os problemas sociais do mundo. Porém,

acredita que a leitura serve como um apoio, uma forma de colocar a cabeca para



50

pensar, de modo que o leitor se autoquestione, tenha desejos e busque outras
coisas. Em outras palavras, a autora acredita que, apesar de a leitura em si néao
salvar o mundo, pode amenizar as dores de pessoas que estdo em situagdes
delicadas.

A autora argumenta, ainda, que os discursos de glorificacdo da leitura

espantam os jovens.

Seja pai ou professor, quem diz que uma crianga tem que ler (ou pior:
que tem que gostar de ler!) faz da leitura um fardo ao qual ela precisa
se submeter para satisfazer os adultos. O impasse esta garantido se
quem diz que “ler é um prazer” ndo tem nenhum gosto pela leitura: a
criancga vai sentir que a pessoa nao esta sendo sincera (PETIT, 2011,

p. 4).

Por isso a importancia de os pais lerem para as criancas desde cedo, antes
mesmo da alfabetizacdo. Dentro de casa o0s pais sdo os exemplos. Se a crianga vé o
pai ou a mae praticando a leitura, € quase certo que a crianca despertara a
curiosidade e provavelmente tera interesse em experimentar a leitura. Adquire-se o
hébito da leitura mais naturalmente quando desenvolvido de forma gradual, desde
cedo. Assim, a crianga tem grandes chances de se tornar um jovem e um adulto
leitor, consciente do seu papel na sociedade.

Pitz, Souza e Boso (2011, p. 406) afirmam que “para exercer a cidadania
convenientemente, é fundamental que o cidad&o esteja bem informado e conheca os
seus direitos e deveres. Para isso, torna-se necessario e importante que ele se
interesse pela leitura desde a infancia”. A leitura é importante na busca de novos
conhecimentos, para exercitar a memorizacéo, despertar a iniciativa e a criatividade.
A leitura “enriquece” o individuo, e uma sociedade que néo |é € uma sociedade
“pobre”, ineficiente na geracgéo e transformacéo do conhecimento.

3.1 ALEITURA NA CONSTRUCAO DE SI

Petit (2009) conta que, na Franca, na década de 1980, os filhos das classes
populares foram incentivados a continuar os estudos no ensino superior para conter
o desemprego e a violéncia entre os jovens. No entanto, afirma que essa
massificagdo do ensino foi conduzida sem um planejamento adequado para receber
esses jovens, que chegavam despreparados as universidades. Muitos acabavam
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desistindo antes de concluir o curso, e saiam com a sensac¢ao de que a universidade
os havia iludido.

Em suas pesquisas, a autora descobriu que os jovens daquela época,
especialmente os meninos do ensino secundario, “pouco trabalharam em casa ou na
biblioteca, para ndo se passarem por traidores do bairro ou por pretensiosos, junto
aos colegas — enquanto as meninas, ao contrario, faziam de tudo para escapar do
bairro e da vigilancia mutua que ali reinava, e frequentaram assiduamente as
bibliotecas” (PETIT, 2009, p. 10).

A marginalizacdo levava os meninos a crerem gue ser responsavel com o0s
estudos era uma desonra perante o0s colegas, uma traicdo. “Extremamente
prejudicial € o bloqueio em relacdo aos livros, a hostilidade a leitura que muitos
demonstram. [...] Os que ultrapassam esse bloqueio o fazem gragas a um encontro
feliz com um professor ou com uma garota. Ou, eu acrescentaria, com uma
bibliotecéaria” (PETIT, 2009, p. 10-11).

Esse cenario ndo é muito diferente do Brasil. Recordo-me bem da minha
época de escola, mais especificamente na década de 1990, em que o0s jovens
passavam por situacfes semelhantes. A escola em que estudei durante todo o
ensino basico situa-se em um bairro tradicional do municipio de Florianépolis, estado
de Santa Catarina. Uma escola publica estadual, em que grande parte dos
estudantes era de familias de classes populares.

Durante a minha trajetoria na escola, vivenciei muitos momentos parecidos
com os citados por Petit, ocorridos na Franca. Os estudantes, rapazes, criavam
grupos. Esses grupos tinham um “cabeca”, uma espécie de lider, geralmente um
estudante repetente, mais velho, que exercia certo poder de convencimento sobre
os demais do grupo. Préaticas de bullying eram muito comuns, tudo o que fosse
diferente dos padrdes do grupo era hostilizado. Quem tirasse boas notas era o “cdf’,
termo pejorativo usado na época para designar os bons alunos, que, na visdo deles
eram os pretensiosos. Para esses grupos, 0 comum era se sentar no fundao (fundo
da sala), ser engracado (muitas vezes com piadas de mal gosto) e jogar futebol.
Tudo, menos estudar.

Esses grupos constrangiam muito 0s outros rapazes, ao ponto de alguns
colegas sentirem vergonha de admitir que liam um livro, que faziam as tarefas de
casa ou que estudavam para as provas. Quem entrava na biblioteca da escola, por

exemplo, era visto com desconfianca. Definitivamente, a biblioteca ndo era um lugar
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interessante para esses grupos. Fora da sala de aula, os encontros geralmente eram
realizados nas quadras de esportes, no patio ou na cantina.

Felizmente, esses grupos eram minoria. Havia muitos outros jovens
estudantes que tinham boas praticas na escola e que, frequentemente, e por ironia
do destino, acabavam auxiliando os demais nos momentos de dificuldades,
principalmente final de ano, quando era preciso atingir a média para ser aprovado.

Esse tipo de vinculo criado por esses grupos pode parecer inofensivo, no
entanto, pode ser perigoso. Parte dos jovens que adota conduta de risco e
apresenta disturbios de comportamento tem, além do problema de exclusédo
econbmica, fragilidade do sentimento de identidade. A violéncia ou o 6dio que
destilam muito tem a ver com o 6dio de si mesmo. E os mais desprovidos de
referéncias culturais sdo os mais propensos a se deixar seduzir por aqueles que
oferecem préteses para a identidade. Para ndo se sentirem reduzidos a se pensar e
a se definir em termos negativos, acabam incorporando uma identidade com
caracteristica agressiva, na tentativa de reverter a excluséo (PETIT, 2009).

“Quando se é privado de palavras para pensar sobre si mesmo, para
expressar sua angustia, sua raiva, suas esperancas, so resta o corpo para falar: seja
0 COrpo que grita com todos seus sintomas, seja o enfrentamento violento de um
corpo com outro, a passagem para o ato” (PETIT, 2009, p. 71).

Dai a importancia de se conhecer um pouco melhor, pensar em sua
subjetividade, para ndo cair nessas armadilhas, desse tipo de relacdo totalizadora
com um grupo, usada como protecao para as crises de identidade.

Neste sentido, a leitura e a biblioteca tém papeis importantes,

a leitura e a biblioteca podem contribuir na elaboracdo de uma
representacdo mais complexa, mais rica, de si mesmos, que protege
um pouco de se lancarem neste tipo de ilusdo, de ficarem
paralisados diante de uma imagem. Ao contrario de outras praticas
de lazer que tendem a contribuir para que seus adeptos se fechem
em suas tribos, e a confundir a identidade pessoal com o lugar onde
vivem, a leitura pode ser uma via privilegiada para inventar um
caminho singular, para construir uma identidade aberta, em evolucéo,
nao a excludente (PETIT, 2009, p. 73).

Voltando ao caso da Franca, Petit (2009) destaca o quanto € dificil essa
libertacdo do espirito de grupo, dos vinculos. Apesar de a maioria da sua populacao

viver na cidade, a Franca é um pais muito rural. E por la, na zona rural ha uma
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dualidade muito forte entre o trabalho bracal e o intelectual. A autora desvendou que
para grande parte dessa populacao rural a leitura € uma atividade arriscada. O lema
parece ser nao ficar desocupado ou ndo perder tempo, ou seja, se a pessoa esta
fazendo uma leitura ndo esta trabalhando, ndo é bem vista. Ao que parece, € uma
cultura secular nesse meio rural, onde a leitura é tratada como algo sem utilidade.
Ha relatos de que, até hoje, as pessoas dedicam grande parte do seu tempo livre
aos lazeres “Uteis”: construir ou reformar a casa, fazer trabalhos manuais,

jardinagem, cacar, costurar ou tricotar (PETIT, 2009).

[...] enquanto I&, a pessoa se afasta do grupo, fica distante, distraida,
no sentido mais forte da palavra, isolada. Esse tipo de deser¢cdo néo
era bem-vindo num mundo rural que se identificava tradicionalmente
pela homogeneidade de suas crencas, representacdes e valores; um
mundo em que “bancar o esperto”, “acreditar ser alguém”, se
distinguir pela expressdo de opinides ou de sentimentos pessoais
nao era bem visto. Inclusive hoje, esse tipo de “preocupacéo consigo
mesmo”, caso se exponha a luz do dia, pode ser julgado
inconveniente, grosseiro, ali onde a preferéncia é dada as atividades
compartilhadas, as fidelidades familiares e comunitérias, se ndo nos
fatos, ao menos nos valores (PETIT, 2009, p. 106).

Por essa razdo, muitas pessoas afirmam ler a noite, em seu quarto ou na
cama, quando ninguém pode observar. Em um dos relatos, a esposa de um
agricultor revelou: “E a mentalidade daqui: ndo se perde tempo lendo ou fazendo
palavras cruzadas. Sempre tem gente que passa e diz: “E incrivel, ela ndo faz nada
enquanto o seu marido se acaba no trabalho!”. Quando vejo alguém chegando,
escondo o livro. Vejo quem vem. Estou sempre alerta. Ao menor ruido... me
aprumo”.

Ao ouvir muitos jovens em suas entrevistas, Petit (2009, p. 19) compreende

que,

por meio da leitura, mesmo esporadica, (0s jovens) podem estar
mais preparados para resistir aos processos de marginalizacdo. Os
ajuda a se construir, a imaginar outras possibilidades, a sonhar. A
encontrar um sentido. A encontrar mobilidade no tabuleiro social. A
encontrar a distancia que da sentido ao humor. E a pensar, nesses
tempos em que o pensamento se faz raro. Estou convencida de que
a leitura, em particular a de livros, pode ajudar os jovens a serem
mais autdbnomos e ndo apenas objetos de discursos repressivos ou
paternalistas.

Entretanto, Petit (2009) alerta para que ndo sejamos ingénuos, “0 espaco

intimo que a leitura descobre, os momentos de compartilhar que ela ndo raro
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propicia, ndo irdo reparar o mundo das desigualdades ou da violéncia. [...] Mas
contribui para que criancas, adolescentes e adultos encaminhem-se no sentido mais
do pensamento do que da violéncia” (PETIT, 2009, 12-13).

Petit (2009, p. 72) destaca que “a leitura pode ser, em todas as idades,
justamente um caminho privilegiado para se construir, se pensar, dar um sentido a
prépria experiéncia, a propria vida; para dar voz a seu sofrimento, dar forma a seus

desejos e sonhos”.

3.2 MEDIACAO DA LEITURA

Moro e Estabel (2012) explicam que o termo “mediador” € derivado do latim
mediatore, que significa aquele que “medeia” ou “intervém”. A mediacao passa a ser
entdo entendida como a relacdo entre 0 homem e o mundo, bem como com os
outros homens, possibilitando que as fun¢des psicoldgicas superiores, por meio de
sensacoes, percepcdes, atencdo, memdria, pensamento, etc., se desenvolvam. A
relacdo do homem com o mundo nao é direta, uma vez que é mediada por meios.

Esses meios, conforme as autoras, serdo encarados como ferramentas que
auxiliam na atividade humana, bem como na capacidade de criacdo dessas
ferramentas, sendo exclusiva da espécie humana. As autoras mencionam que
Vygotsky aponta que o instrumento, cuja funcdo é regular as acdes sobre os objetos
e 0 signo, € quem regula as acBes sobre o psiquismo das pessoas. Esses sao dois

elementos fundamentais responsaveis pela mediacao.

Para Vygotsky, a interacdo entre 0s sujeitos ndo se estabelece
somente na dimensao intersubjetiva, isto é, a dimensdo do outro,
mas na dimensdo da relagdo com o outro. O processo de
internalizacdo ndo é mera reproducéo ou cépia e existe dependéncia
mutua entre os planos inter e intrassubjetivos, e esses processos se
realizam por meio da mediacdo social (MORO; ESTABEL, 2012, p.
43).

Silva (2012) explica que a mediacdo permite que as atividades dependentes
passem a ser emancipatérias, 0 que ocorre gragas as associagdes cognitivas que
ampliam a competéncia intelectual. Nesse sentido, mediar a leitura literaria é

conduzir também, € ensinar. Sobre isso, menciona que ler ndo é natural, além disso,
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conversar e falar ndo sdo atos naturais, mas sim, culturais. Para tanto, ninguém
nasce sabendo falar, conversar, ler ou escrever.

Tampouco as pessoas aprendem isso sozinhas, uma vez que se tratam de
habilidades e conhecimentos que requerem de transmissdo e ensinamentos. A
linguagem articulada ndo € um fendmeno da natureza, mas sim da cultura, advém
do grupo social ao que o sujeito pertence. Especialmente a linguagem simbdlica,
que vai além da forma de indicagéo concreta e trabalha com abstragdes, puramente
cultural. Portanto, se ninguém ensina, ninguém aprende.

Conforme Silva (2012), em relacdo ao planejamento e execucao de propostas
de mediacéo da leitura, é fundamental que bibliotecarios absorvam conhecimentos
cientificos relacionados ao tema, pois essa medida amplia as possibilidades de éxito
relacionado as especificidades da formacéo do leitor. Torna-se preciso ir mais além e
desenvolver estratégias de animacdo da leitura que, de forma Iudica,
desescolarizada, aprofundam a interacdo com o texto, contribuindo para a aquisicao
de competéncias leitoras especificas.

A autora explica também que isso é tdo necessario quando assumir que o
objetivo inicial e fundamental da promocé&o da leitura € formar leitores competentes.
Considerando isso, compreende-se que, de forma mais precisa do que se fala
quando se refere as competéncias especificas de leitura, fala-se sobre a
contribuicdo da promocao da leitura para seu desenvolvimento e observacao das
competéncias e a forma como podem ser treinadas.

Silva (2012) entende que na biblioteca, enquanto organismo social que lida de
forma direta com leitores, reais ou potenciais, importa a atuagdo do bibliotecério,
observando os elementos que indiguem necessidades informacionais dos leitores.

Assim, a autora menciona que, ao bibliotecéario, enquanto mediador da leitura, cabe:

[...] sobretudo, estar atentos a possiveis barreiras, surgidas, quer por
desvios nos servigos-meios, quer nos servigos-fim. O que ndo cabe
mais é a indiferenca do mediador, pois estaria negando uma fungéo
tanto social, quanto educacional da biblioteca, ao se manter alheio as
decorréncias do processo que atua (BARROS, 2006 apud SILVA,
2012, p. 37).

Rasteli (2013) comenta que a apropriacdo do conteddo da leitura parte da
premissa de uma mudanca, uma transformacdo do conhecimento e,

consequentemente, uma acao de producdo e nao apenas de consumo. De forma
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gue, para que ocorra o0 conhecimento, se torna necessario os saberes ja apropriados
pelo leitor, gerando, como consequéncia, novos estados de conhecimento que,
aplicados, causariam uma transformacgao social.

Dessa forma, a mediacdo da informacéo possibilita e requer a concepgéao de
informacdo a fim de deslocar o interagente da categoria de simples receptor,
colocando-o como um ator central do processo de apropriacdo. Tal concepcao
adquire uma consciéncia que direciona para uma nova perspectiva, que passa a ser
0 outro. Portanto, ao invés dos objetos em si, a atencdo se volta agora as praticas
dos sujeitos que se apropriam dos objetivos que envolvem para a construcdo de
significados.

Segundo Rasteli (2013), a mediacdo envolve todas as atividades do
profissional da informacgéo, bem como a deteccdo da acdo de mediar a leitura em
espacos informacionais. Esse processo, que € iniciado com propostas que definem a
mediacao da informacdo como toda acdo de interferéncia realizada por profissional
da informacdo, com interferéncia direta ou indireta, consciente ou inconsciente,
singular ou plural, individual ou coletiva, precisa propiciar a apropriacdo de
informacdo a fim de satisfazer, plena ou parcialmente, uma necessidade

informacional.

A mediacdo permite a producédo, a circulagdo e a apropriacdo da
informacdo, o0 que pressupbe considerar 0 equipamento
informacional publico constituindo-se em dispositivos produtores de
sentidos na apropriacdo das informacfes. Os estudos na mediacéo
da informagdo concebem o conceito de informagdo como uma
estrutura que tem em seu cerne a potencialidade da significancia,
eclodindo ao confrontar-se com a realidade conceitual do individuo e
que para isso necessita de um suporte (vocal, impresso, virtual)
como veiculo de comunicagao (RASTELI, 2013, p. 37).

Zilberman (2016) explica que a leitura € fundada na mediacéo, uma vez que é
suscitada pelo distanciamento entre o ser humano e o mundo que o envolve.
Portanto, ndo ha possibilidade de mediacdo e conhecimento do mundo sem que
haja a aceitacdo da condicdo natural e irreversivel do ser humano enquanto leitor
desde o momento em que se utiliza da linguagem — tanto gestual, performatica,
verbal, visual, etc. — pela primeira vez.

A autora defende que a escola se torna um agente participante da vida do

sujeito quando ele ja é um leitor, transformando-o em um letrado, uma vez que da
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privilégio a forma escrita. Contudo, a escola ndo é a iniciadora, tampouco a
fundadora desse processo. Portanto, bem como as politicas publicas, a escola néo
pode ignorar o patamar radical da leitura a fim de se apresentar de forma
competente e proficua na existéncia das pessoas.

Conforme Zilberman (2016), a leitura é consolidada pela aprendizagem da
escrita, assimilando, a essa Ultima, o acesso as palavras que séo veiculadas pelo
suporte impresso, 0 que muitas vezes leva ao esquecimento de seu fundamento,
assim como aos sujeitos que a inauguram.

Yunes (2009) explica que ao mediador da leitura cabe aproximar novos
leitores do texto eleito, tendo em mente que a literatura € um territério livre em que
cada leitor tece suas redes de interpretagdo. Assim, em uma proposta curricular de
leitura, alcanca-se as “segundas” historias, isto €, um momento em que a recepcao
do texto nao reflui a uma interioridade emotiva e de perplexidade somente,
calcando-se na voz do outro, mas se desdobra em uma interatividade de natureza
mais ampla entre o texto e diversos receptores, de maneira simultanea.

Almeida Junior e Bortolin (2007) defendem que, quanto mais imaturo for o
leitor, mais precisard do mediador da leitura. Destacam que este € um colaborador
na construcdo de um leitor, e suas acdes propiciam a interacdo texto-leitor,
encaminhando o leitor as novas descobertas e aventuras. E neste sentido que
Caldin (2010) ressalta que se o individuo for um leitor iniciante pode apresentar
algumas dificuldades, em virtude de pouco conhecimento prévio ou pela
impossibilidade de elaborar hipoteses. Falta-lhe a capacidade de avaliar a
relevancia, pertinéncia ou o sentido das informacdes apresentadas. Dessa forma, o
bibliotecario mediador ira utilizar suas competéncias para auxiliar o leitor nesse
processo e desenvolver nesse individuo a capacidade de pensar por conta prépria e
fazer reflexdes. Esse € um processo lento, mas extremamente importante na
formacdo do individuo. Petit (2009) dialoga com essa concep¢do e aponta que,
guando compartilha a leitura, cada pessoa se torna capaz de experimentar um
sentimento de pertencimento a algo, a humanidade do tempo presente ou de tempos
passados, do seu lugar ou de outro qualquer, podendo sentir-se proxima. Se o ato
de ler permite abrir-se ao outro, ndo € apenas pelas formas de sociabilidade e pelas
conversas que séo tecidas em torno dos livros que isso ocorre.

Isso acontece também devido ao fato de que, ao experimentar em um texto,

tanto sua verdade mais intima como a humanidade compartilhada, a relacdo com o
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préximo é transformada. Ler néo isola o sujeito do mundo, mas o insere ho mundo
de forma diferente, pois 0 elemento mais intimo se torna capaz de alcancar, nesse
ato, o elemento mais universal.

Segundo Petit (2009), cada mediador possui uma forma prépria de trabalhar
com as reacdes do leitor diante de um texto, essa € a interacdo que sera fundadora
da circulacédo de ideias e trocas que formam as rodas de leitura. Para tanto, deve
existir, entre professor e estudantes, uma cumplicidade a fim de que os estudantes
se sintam a vontade para expressar suas interpretacées. Nao é uma biblioteca, uma
escola ou outro espaco qualquer que despertara o gosto pela leitura, pela
aprendizagem, pela imaginacdo ou pela descoberta. O que motivara isso € o
professor, o bibliotecario, o mediador da leitura que, conduzido por sua paixao, a
transmitira por meio de uma relagdo individual (PETIT, 2013), especialmente em
casos daqueles que ndo se sentem muito seguros para se aventurar por essa via,
por conta de sua origem social.

Petit (2009, p. 167) descreve o papel dos mediadores na formacao de novos
leitores, apontando que o mediador sera: “[...] aguele que lhe d4 uma oportunidade
de alcancar uma nova etapa”. Logo, o ponto mais crucial, para dar inicio a pratica de
uma mediacdo da leitura, € disponibilizar-se a inovar, independente dos métodos,
pois se tornar um mediador e contribuir para a formacdo de novos leitores é a
premissa central dessa atuagao.

Pautados no referencial tedrico € possivel avancar para a quarta secao que

apresenta a metodologia adotada neste estudo.
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4 CAMINHOS METODOLOGICOS

O método de pesquisa delineia a forma como a pesquisa é conduzida, a fim
de evitar futuros erros e fornecer subsidios para decisdes, com vista a atingir um
objetivo. A técnica de pesquisa condiz a parte pratica, a capacidade de utilizar os
procedimentos e processos formulados no método (LAKATOS; MARCONI, 2010).

Nesta pesquisa, a abordagem utilizada, segundo a sua finalidade, € a
pesquisa descritiva. Quanto a natureza dos dados, a pesquisa deu-se por meio da
técnica de pesquisa qualitativa.

O universo deste estudo compreende os 35 bibliotecarios vinculados ao
SiBI/IFSC. A amostra da pesquisa € composta por 10 bibliotecarios lotados nas
bibliotecas do IFSC, nos campus da regido da Grande Florianépolis: Campus
Florianopolis; Campus Florianépolis-Continente; Campus Palhoca; e Campus Sao
José.

A escolha por essas bibliotecas se deu pelo fato da minha atuagéo enquanto
servidor do IFSC, lotado na biblioteca do Campus Sao José desde 2013, no cargo
de auxiliar de biblioteca, e também por conta do instrumento de coleta de dados
escolhido inicialmente, que era a entrevista semiestruturada. Para a realizacdo da
entrevista, seria inviavel o deslocamento aos campus localizados fora da Grande
Florian6polis. O Centro de Referéncia em Formacdo e Educacdo a Distancia
(CERFEAD), localizado no Centro de Floriandpolis, possui uma biblioteca e um
bibliotecéario, mas nao fez parte da pesquisa. A ndo participacdo do CERFEAD deve-
se ao fato de o mesmo nao ter as caracteristicas de campus. O CERFEAD é uma
diretoria vinculada a Pro-reitoria de Ensino que atua na implementacdo e
consolidacéo da Politica de Formacédo do IFSC. Sua biblioteca atende a um publico
restrito, tendo em vista que a oferta de cursos do CERFEAD é direcionada a
servidores da instituicdo e a outros servidores publicos, tanto da esfera federal
guanto estadual e municipal. Da mesma forma, ndo fez parte da pesquisa as duas
bibliotecéarias lotadas na reitoria, pois estas ndo atuam em biblioteca. Sendo assim,
optou-se em deixa-los de fora da pesquisa, para nao correr 0 risco de coletar
informagdes que nao representam a realidade das bibliotecas do IFSC.

O projeto desta pesquisa foi submetido ao Comité de Etica e Pesquisa com
Seres Humanos da Universidade do Estado de Santa Catarina (CEPSH), via

Plataforma Brasil, e aprovado conforme Parecer Consubstanciado 3068747. No més
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de junho de 2020, foi submetida a este comité uma alteracdo no projeto, em forma
de emenda. A alteracdo foi referente ao instrumento de coleta de dados que
inicialmente seria a entrevista semiestruturada. Em virtude da pandemia do
coronavirus, a entrevista tornou-se inviavel, mesmo que de forma virtual, pois desde
0 pré-teste alguns respondentes ja alegavam dificuldades técnicas.

Para alcancar os objetivos a) tracar o perfil dos bibliotecarios pesquisados; b)
compreender a visdo dos bibliotecarios em relagdo a leitura; e c) conhecer as
praticas de leitura realizadas nas bibliotecas do IFSC, foi realizada a coleta de dados
por meio de questionario (APENDICE B) utilizando-se da ferramenta Google Forms.

Antes da aplicacdo dos questionarios, um pré-teste foi realizado para
identificar possiveis falhas que pudessem ocorrer durante o preenchimento do
guestionario, por parte dos bibliotecarios, ou por mim no momento da andlise dos
dados. O pré-teste foi realizado no inicio de julho de 2020, com uma bibliotecéaria do
IFSC, de um campus fora da regido da Grande Florianopolis. Apds todos os ajustes
necessarios, procedeu-se com a aplicagdo dos questionarios da pesquisa.

Primeiramente, no dia 21 de julho de 2020 foi realizado um contato por e-mail
com todos os bibliotecarios dos campus da regidao da Grande Florianopolis. Neste
contato me identifiquei, informei a natureza da pesquisa e fiz o convite para que dela
participassem. Na medida que os bibliotecarios respondiam informando o aceite, 0s
guestionarios eram enviados por e-mail, individualmente. Todos o0s onze
bibliotecéarios responderam ao primeiro contato e aceitaram fazer parte da pesquisa.
Dessa forma, todos receberam o link de acesso ao questionario e ao termo de
consentimento livre e esclarecido.

A primeira pergunta do questionario €, justamente, se aceita e concorda com
o referido termo. Sendo assim, todos que responderam aceitaram e concordaram
com o termo de consentimento livre e esclarecido. No entanto, dez bibliotecéarios
responderam ao questionario, o que representa aproximadamente 91% dos
bibliotecarios da regido da Grande Floriandpolis. Esses nimeros estéo relacionados

abaixo, no quadro 1.
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Quadro 1 — Bibliotecarios Grande Floriandpolis e bibliotecéarios respondentes.

Campus  Bibliotecarios Grande Florianépolis = Bibliotecarios respondentes Percentual
Floriandpolis 6 5 83%
Floriandpolis-Continente 2 2 100%
Séo José 2 2 100%
Palhoca 1 1 100%
TOTAL 11 10 91%

Fonte: dados da pesquisa (2020).

Como se pode ver no quadro acima, apenas um bibliotecario, lotado no
campus Florianopolis, ndo respondeu ao questionario. Entretanto, essa auséncia
ndo prejudicou a pesquisa, visto que o campus Floriandpolis é o campus que tem
mais bibliotecarios. Os campus que tém menos bibliotecarios tiveram 100% de
retorno. Isso mantém um bom nivel de representatividade em todos os campus
pesquisados.

Para analisar os dados coletados, utilizou-se da andlise de conteudo,
proposta por Laurence Bardin. A autora define a analise de conteudo como:

um conjunto de técnicas de andlise das comunicag¢des visando obter
por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢cdo do conteldo
das mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
producao/recepcéo (variaveis inferidas) destas mensagens (BARDIN,
2009, p. 44).

Para Valentim (2005), pesquisas na area da Biblioteconomia e Ciéncia da
Informacéo, aplicadas sob a andlise de contelddo, sdo enriquecidas por conter as
caracteristicas quantitativas e qualitativas. Dessa forma, se tem mais detalhes do
objeto pesquisado, sendo possivel fazer inferéncias com mais seguranca e obter
melhores resultados. Por essa razéo, elegeu-se a analise de conteddo como método
de andlise dos resultados.

Bardin divide a andlise de conteldo em trés etapas: pré-analise, exploracao
do material e tratamento dos resultados.

A pré-analise é a fase de organizacdo, de forma a “sistematizar as ideias
iniciais, de maneira a conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento das
operacdes sucessivas, num plano de andlise” (BARDIN, 2009, p. 121). Para essa
etapa sao seguidos os seguintes passos determinados pela autora:

a) leitura flutuante: “consiste em estabelecer contato com os documentos a

analisar e em conhecer o texto deixando-se invadir por impressdes e orientacdes”;
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b) escolha dos documentos: “o universo de documentos de analise [...]", no
gual o corpus da presente pesquisa é formado pelas respostas dos questionarios.
De acordo com Bardin (2009), a constituicdo desse corpus implica em escolhas,
selecbes e regras. Para a formagcdo do corpus desta pesquisa, levou-se em
consideracao as regras de pertinéncia e de homogeneidade. A regra de pertinéncia
destaca que os documentos “devem ser adequados, enquanto fonte de informacéo,
de modo a corresponderem ao objetivo que suscita a andlise”. Para esta pesquisa,
as respostas dos questionarios foram o melhor meio obter informac¢des/matéria-
prima para atender aos objetivos propostos. Ja a regra de homogeneidade diz que
“os documentos retidos devem ser homogéneos, quer dizer, devem obedecer a
critérios precisos de escolha”. Neste caso, a presente pesquisa utilizou a mesma
técnica de coleta e analise de dados para todos os respondentes;

c) formulacdo de hipdteses e dos objetivos: “uma hipotese é uma afirmacao
provisoria que nos propomos verificar recorrendo aos procedimentos da analise”.
Por outro lado, a propria autora reconhece que nem sempre sdo estabelecidas
hip6teses na pré-analise. “Algumas analises efetuam-se as cegas e sem ideias
preconcebidas” (BARDIN, 2009, p. 124). Por esta razdo, nesta pesquisa optou-se
em nao formular hipéteses, a fim de permitir que as préprias mensagens analisadas
fossem reveladoras.

d) A referenciacdo dos indices e a elaboracdo de indicadores: esse passo
segue com a finalidade de auxiliar a interpretacdo do material coletado. Por

exemplo,

“o indice pode ser a mengéao explicita de um tema numa mensagem.
Se se parte do principio de que este tema possui tanto mais
importancia para o locutor quanto mais frequentemente é repetido, o
indicador correspondente sera a frequéncia deste tema de maneira
relativa ou absoluta, relativamente a outros” (BARDIN, 2009, p. 126).

e) Preparacdo do material: consiste em reunir todo o material coletado em
uma preparacao formal, de modo que se possa identificar e marcar os contrastes
das respostas obtidas pelo questionério, por exemplo.

A segunda etapa € a exploracdo do material, definida por Bardin (2009, p.
127) como uma fase “longa e fastidiosa, consiste essencialmente em operacdes de
codificacdo, decomposicdo ou enumeragdo, em funcdo de regras previamente

formuladas.”
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A terceira etapa contempla o tratamento dos resultados obtidos e
interpretacdo. Nesta fase, “tendo a sua disposicdo resultados significativos e fiéis, o
analista pode entdo propor inferéncias e adiantar interpretacdes a propésito dos
objetivos previstos, ou que digam respeito a outras descobertas inesperadas
(BARDIN, 2009, p. 127).

E nesta etapa que se procede com a codificacdo, na qual se faz os recortes
para a escolha das unidades de registro e, posteriormente, a formacdo de
categorias. Segundo Bardin (2009, p. 130) a unidade de registro é a “unidade de
significacdo a codificar e corresponde ao segmento de conteddo a considerar como
unidade de base, visando a categorizacéo e a contagem frequencial.”

Seguindo essa orientacdo teodrica da analise de contetdo foram organizados
os dados para uma apresentacdo, analise e sua interpretacdo a luz do referencial
tedrico.

A organizacao dos dados permitiu construir categorias a partir das questoes
apresentadas e estas por sua vez traduzem a compreensdo dos bibliotecérios
participantes da pesquisa acerca do tema leitura.

4.1 O PRODUTO DO ESTUDO

O objetivo d), inicialmente, seria propor um repertorio de praticas de leitura
para as bibliotecas do IFSC. No entanto, diante dos resultados da pesquisa, julgou-
se mais relevante e oportuno propor uma capacitacdo para os bibliotecarios sobre a
tematica leitura. A oferta de capacitacdo sobre o tema justifica-se pelos resultados
da pesquisa, que indicam que os bibliotecarios atuantes nas bibliotecas do IFSC —
Campus da Grande Florianépolis tém pouca habilidade para trabalhar a leitura com
o diversificado publico das suas bibliotecas.

A proposta é um Curso de Capacitacdo em Mediacéo da Leitura (APENDICE
A) para os bibliotecarios e demais técnicos das bibliotecas do IFSC com o objetivo
de aperfeicoar e formar novos mediadores da leitura.

Sendo esta pesquisa realizada com os bibliotecarios dos campus da Grande
Floriandpolis, considera-se a possibilidade de existéncia, nas demais bibliotecas, de
bibliotecarios capacitados na area da leitura. Visando valorizar os profissionais da
instituicdo, a prioridade para ministrar o curso sera dos bibliotecarios do SiBI/IFSC.

N&do havendo a disponibilidade dos bibliotecarios, um ministrante de fora da



64

instituicdo devera ser convidado.

Diante do cenario da pandemia do coronavirus, torna-se inviavel a realizacao
do curso na modalidade presencial. Portanto, a primeira edicdo devera acontecer de
forma virtual, no més de agosto de 2021.

A tecnologia utilizada serda a ferramenta Google Meet que permite a
comunicacao por video entre varias pessoas. O uso dessa tecnologia justifica-se por
ser conhecida dos servidores do IFSC, sendo utilizada em reunides durante o
periodo de isolamento social decorrente da pandemia.

Nesta primeira edicdo, o Curso de Capacitacdo em Mediacao da Leitura tera
a duracdo de trés horas e disponibilizara dez vagas para bibliotecarios e demais
técnicos administrativos das bibliotecas do IFSC.

A proposta € que 0 curso seja realizado semestralmente, contemplando,
assim, o maior numero de servidores. Ao final da primeira edicdo do curso sera
realizada uma avaliacdo dos resultados para que se possa fazer o planejamento das
proximas edicoes.

A proposta do Curso de Capacitacdo em Mediacdo da Leitura sera
encaminhada a coordenacdo do SiBI/IFSC, juntamente com os resultados da
presente pesquisa, para apreciacdao. Como sugestdo, quando do retorno das
atividades presenciais, o curso poderd ser incluido na programacdo do Férum de
Bibliotecas do IFSC, conforme sugestdo de um dos bibliotecarios: “A tematica é de
extrema importancia para as bibliotecas e bibliotecarios. Precisa certamente ser
tratada com mais seriedade, pois a leitura é a chave e caminho do conhecimento.
Uma sugestéo é trabalhar esse tema nos Foruns de Bibliotecas do IFSC. E sempre
que possivel desenvolver o tema entre os bibliotecarios visando elaborar atividades
de leitura no &mbito das bibliotecas envolvendo suas comunidades de leitores” (B.5).

O Férum de Bibliotecas do IFSC é um evento anual organizado pelo
SIBI/IFSC e tem o0 objetivo de proporcionar espaco de reflexdo e formacgéo
continuada aos servidores que atuam nas bibliotecas da instituig&o.

O evento é realizado em dois dias e reune servidores das bibliotecas do IFSC
de todas as regides do estado. No primeiro dia do evento € realizada a reunido
técnica dos bibliotecarios. No segundo dia, a programacdo contempla o0s
bibliotecarios e os demais servidores, com a socializacdo de trabalhos realizados
nas bibliotecas, palestras e oficinas.

Incluir o Curso de Capacitagdo em Mediagao da Leitura na programacao do
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Forum de Bibliotecas do IFSC é uma estratégia que visa alcancar grande numero de
servidores das bibliotecas, aproveitando, assim, o maior espaco de formacéao
continuada do SiBI/IFSC.

Os conteudos abordados e a bibliografia apresentados no apéndice A séo

sugestdes, podendo ser alterados pelo ministrante.

4.2 LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

No més de agosto de 2020 foi realizada uma atualizacdo do levantamento
bibliografico que havia sido realizado em abril de 2019. Esse levantamento teve
como objetivo localizar estudos sobre o tema leitura no contexto das bibliotecas dos
IFs.

As bases de dados utilizadas foram a Base de Dados Referencial de Artigos
de Periddicos em Ciéncia da Informacédo (BRAPCI) e a Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes (BDTD).

Para a pesquisa nas bases de dados foi considerado um recorte temporal
entre 0os anos 2009 e 2020. Esse recorte se deu por conta da criacdo da RFEPCT e
dos IFs, que ocorreu com a Lei 11.892 de 29 de dezembro de 2008. Sendo assim, 0
foco desse levantamento bibliografico foram os estudos sobre leitura exclusivamente
no contexto desse novo modelo de biblioteca.

As buscas foram realizadas de acordo com os filtros e recursos disponiveis
em cada base de dados.

Como estratégia de busca foram utilizadas algumas palavras-chave e

combinagdes com operadores légicos, como exemplificado a seguir:

Quadro 2 — Termos de busca nas bases de dados.

TERMOS DE BUSCA BRAPCI BDTD
Rec. Sel. Rec. Sel.
leit* AND bibliotec* AND “instituto federal” 15 06 -- --
leit* AND “instituto federal de educacao” -- - 10 02

Fonte: dados da pesquisa (2020).

Apos esse levantamento, foi realizada a leitura de alguns itens dos materiais

recuperados como titulo, resumo, palavras-chave e, em alguns casos, uma leitura
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mais aprofundada de alguns capitulos. Esse procedimento teve como finalidade
localizar materiais relevantes sobre a tematica.

O quadro 3 apresenta as referéncias selecionadas da base BRAPCI e o
guadro 4 apresenta as referéncias selecionadas da base BDTD.

Quadro 3 — Referéncias selecionadas da base BRAPCI.

Termos combinados: leit* AND bibliotec* AND “instituto federal”

REFERENCIAS

MOUSQUER, P. Biblioteca como espirito do lugar. Revista ACB: Biblioteconomia em
Santa Catarina, v. 21, n. 3, p. 651-659, 2016. Disponivel em:
http://hdl.handle.net/20.500.11959/brapci/74072. Acesso em: 17 ago. 2020.

NASCIMENTO, M. G. E. S.; ALMEIDA, J. R. M.; BERNARDINO, M. C. R. Entre siléncios e
rupturas: acao cultural na biblioteca do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
do Maranhé&o - Campus Timon. Informacao@Profissoées, v. 8, n. 2, p. 42-63, 2019.
Disponivel em: https://brapci.inf.br/index.php/res/download/125618. Acesso em: 17 ago.
2020.

VIANA, G. M.; CAVALCANTE, F. O. F.; PIMENTA, J. S. Caminhos da leitura: a experiéncia
da tenda de leitura no Instituto Federal de Rondénia Campus Cacoal. Revista Fontes
Documentais, v. 2 n. 3, n. 3, p. 59-74, 2019. Disponivel em:
http://hdl.handle.net/20.500.11959/brapci/135250. Acesso em: 17 ago. 2020.

SANTOS, M. A. B.; GRACIOSO, L. S.; AMARAL, R. M. As bibliotecas dos institutos federais
de educacao, ciéncia e tecnologia: uma andlise de literatura cientifica. Revista Brasileira
de Biblioteconomia e Documentacao, v. 14, n. 2, p. 26-43, 2018. Disponivel em:
http://hdl.handle.net/20.500.11959/brapci/4226. Acesso em: 17 ago. 2020.

VERONEZE, C. C.; JAVAREZ, J. G.; NADAL, L. M. K. Clubes de leitura em movimento:
integracdo nas bibliotecas do IFPR. Revista Brasileira de Biblioteconomia e
Documentacao, v. 15, p. 314-326, 2019. Disponivel em: http://hdl.handle.net/20.500.11959/
brapci/127492. Acesso em: 17 ago. 2020.

SANTOS, C. A. S.; SANTOS, M. P. A atividade de “indicacéo de leitura” realizada no IFSP:
promocao de préaticas de incentivo a leitura. Biblioteca Escolar em Revista, v. 2n. 1, n. 1,
p. 55-68, 2013. DOI: 10.11606/issn.2238-5894.berev.2013.106586. Acesso em: 16 ago.
2020.

Fonte: dados da pesquisa: (2020).

Quadro 4 — Referéncias selecionadas da base BDTD.

Termos combinados: leit* AND “instituto federal de educacao”

REFERENCIAS

BANDEIRA, Francisca Vera Célida Feitosa. Concepc¢oes e praticas de leitura na
educacado de jovens e adultos: o que revelam os memoriais de estudantes do IFPB -
Campus Cajazeiras. 2011. 93 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéao) - Universidade
Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2011.

Disponivel em: https://repositorio.ufpb.br/jspui/bitstream/tede/4607/1/arquivototal. pdf.
Acesso em 16 ago. 2020.

PEREIRA, Dimas Andriola. Praticas de Leitura na Educacao de Jovens e Adultos: (re)



https://repositorio.ufpb.br/jspui/bitstream/tede/4607/1/arquivototal.pdf
http://dx.doi.org/10.11606/issn.2238-5894.berev.2013.106586
http://hdl.handle.net/20.500.11959/brapci/127492
http://hdl.handle.net/20.500.11959/brapci/127492
http://hdl.handle.net/20.500.11959/brapci/4226
http://hdl.handle.net/20.500.11959/brapci/135250
http://hdl.handle.net/20.500.11959/brapci/74072
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pensando compreensdes e possibilidades para a Escola Técnica de Saude de Cajazeiras -
ETSC. 2010. 115 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) - Universidade Federal da
Paraiba, Jodo Pessoa, 2010. Disponivel em: https://repositorio.ufpb.br/jspui/bitstream/tede/

4932/1/arquivototal.pdf. Acesso em: 16 ago. 2020.
Fonte: dados da pesquisa: (2020).



https://repositorio.ufpb.br/jspui/bitstream/tede/4932/1/arquivototal.pdf
https://repositorio.ufpb.br/jspui/bitstream/tede/4932/1/arquivototal.pdf
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5 A LEITURA SOB A OTICA DOS BIBLIOTECARIOS DO INSTITUTO FEDERAL
DE SANTA CATARINA

Nesta secdo, apresenta-se a andlise dos dados coletados dos dez
bibliotecarios que responderam ao questionario. A secao € estruturada da seguinte
forma: 5.1 Os bibliotecérios do IFSC: um perfil. Apresenta o perfil dos bibliotecéarios
pesquisados; 5.2 Compreenséo sobre leitura. Envolve questbes acerca da leitura no
entendimento dos bibliotecarios; e 5.3 Préaticas de incentivo a leitura. Refere-se a
guestdes sobre praticas de leitura, no sentido de apresentar o que os bibliotecarios

afirmaram ter feito em prol da leitura e formacéo de leitores nas bibliotecas do IFSC.

5.1 OS BIBLIOTECARIOS DO IFSC: UM PERFIL

Quanto ao perfil dos bibliotecarios foi possivel identificar: faixa etaria, género,
instituicdo e ano da graduacdo em Biblioteconomia, outras possiveis formacgfes de
nivel superior, assim como o nivel de formagdo, os respectivos cursos de pos-
graduacéo e as instituicbes onde cursaram.

Analisando a faixa etaria e o género dos bibliotecarios pesquisados, percebe-

se a predominancia feminina.

Grafico 1 — Faixa etaria.

Até 30 anos O

31240 anos N 5
41250 an0s | -

51 anos ou mais O

Fonte: dados da pesquisa (2020).

De acordo com o grafico 1, dos dez respondentes, 50% se concentram na
faixa etaria entre 31 e 40 anos e os outros 50% na faixa entre 41 e 50 anos.

Nota-se que estes bibliotecarios estdo em uma faixa intermediaria de idade,
concentrada totalmente entre 31 e 50 anos, o que leva a crer que sao bibliotecéarios

com certa experiéncia, porém, ainda com muitos anos de trabalho pela frente.
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Gréafico 2 — Género.

Feminino [N ©

Masculino [ INEEEE 4

Fonte: dados da pesquisa (2020).

No gréfico 2, observa-se que 60% dos respondentes sdo do género feminino
e 40% do género masculino. Percebe-se a predominancia do género feminino,
caracteristica da profissdo bibliotecaria. No entanto, o nimero de bibliotecarios do
género masculino vem aumentando nas ultimas décadas e essa diferenca parece
estar diminuindo.

Analisando a instituichio e o ano da graduacdo em Biblioteconomia,
representados nos graficos 3 e 4, percebe-se que todos os bibliotecarios
pesquisados obtiveram graduacdo em universidades do sul do Brasil e tiveram sua

diplomagéao entre os anos 1998 e 2013, ou seja, em um intervalo de 15 anos.

Grafico 3 — Instituicdo da graduacédo em Biblioteconomia.

UDESC - Universidade do Estado de Santa Catarina - 6

UFSC - Universidade Federal de Santa Catarina - 3

FURG - Universidade Federal de Rio Grande I 1

Fonte: dados da pesquisa: (2020).

De acordo com o gréfico 3, percebe-se que a maior parte dos respondentes
graduou-se em Biblioteconomia em duas universidades no estado de Santa
Catarina, 60% graduaram na Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC),
30% na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e um respondente,
correspondente a 10% colou grau em Biblioteconomia na Universidade Federal de
Rio Grande (FURG), no estado do Rio Grande do Sul.

O gréfico a seguir apresenta o ano em que cada respondente se graduou em
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Biblioteconomia.

Gréfico 4 — Ano da graduacao em Biblioteconomia.
Ano 2013 I |
Ano 2012 I 1
Ano 2009 I 1
Ano 2007 I
Ano 2005 I 1
Ano 2004 I 1
Ano 2003 I |
Ano 1999 I |
Ano 1998 NN 1
Fonte: dados da pesquisa (2020).

Ao observar o grafico 4, nota-se que dois respondentes, se formaram em
Biblioteconomia antes do ano 2000, sendo um em 1998 e outro em 1999; seis
respondentes, se formaram na década de 2000, sendo 2003, 2004, 2005 e 2009 (um
em cada ano) e dois respondentes graduados no ano 2007; e outros dois
respondentes, se formaram na década de 2010, sendo um no ano 2012 e outro no
ano 2013. Desse modo, observa-se que das trés ultimas décadas, 60% dos
bibliotecarios pesquisados teve a sua graduacdo na década intermediaria, ou seja,
na década de 2000.

Associando essa informacao a informacéo da faixa etéria, que também esta
concentrada nas faixas intermediarias, conclui-se que se tratando de idade e tempo
de formagdao, sdo experientes na profissao e tém pela frente muitos anos de trabalho
até se aposentarem. Isso pode ser interessante para o IFSC, visto que podem
utilizar suas experiéncias ja acumuladas para contribuir em muito com o
desenvolvimento de atividades nas bibliotecas ainda por muitos anos.

Ao perguntar se possuem alguma formagao superior além de Biblioteconomia,
nove respondentes afirmaram ndo ter nenhuma, enquanto um declarou ter outra

formacédo, graduacao em Direito.
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Grafico 5 - Possui outra formacéo de nivel superior? Qual?

Nao [N ©

Sim. Direito. [Jj1

Fonte: dados da pesquisa: (2020).

Ao observar o grafico 5, percebe-se o que foi dito no paragrafo anterior em
relacdo a formacgéo superior dos bibliotecarios. Dessa forma, pode-se deduzir que
90% dos bibliotecarios pesquisados dedicam-se exclusivamente a profissdo
bibliotecéaria, pelo menos no que diz respeito a sua formacéo. Isso ndo quer dizer
gue ter outra formacéao é prejudicial, pelo contrario. Ter outra formacao pode ser um
fator positivo, visto que agrega mais conhecimento ao profissional.

No que diz respeito ao nivel de formacéo, o IFSC tem a vantagem de ter um

guadro de bibliotecarios bem capacitado.

Grafico 6 — Nivel de formacéo.

Superior 0
Especializacdo || IG5
Mestrado (NG 5

Doutorado O

Fonte: dados da pesquisa (2020).

De acordo com o gréafico 6, verifica-se que 50% dos respondentes informaram
ter especializagéo, enquanto os outros 50% afirmaram ter curso de mestrado. Os
percentuais apontam que estes profissionais vém investindo em sua formacao
continuada.

Nesta dire¢do, parte-se do pressuposto que, dos cursos de pés-graduacdo
realizados pelos bibliotecérios, praticamente todos podem ter aplicacédo pratica nas
bibliotecas do IFSC, como mostra o grafico 7 que elenca os cursos de pos-

graduacéo realizados.



72

Grafico 7 - Qual curso de pos-graduacao realizou?

Mestrado Profissional em Gestdo de Unidades de Informagio (UDESC) [ 2
Mestrado em Ciéncia da Informac&o (UFSC) [ NI 2
Mestrado Educac&o nas Ciéncias (UNIJUT) [N 1
Especializagio em Educago Profissional de Jovens e Adultos (FSC) | 1
Especializagio em Gesto de Unidades de Informagdo (UDESC) | 1
Especializagio em Administragdo de Marketing (UNINTER) | NN 1
Especializagdo em Cultura e Literatura (Bardo de Maud) [N 1
Especializagio em Curriculo e Cultura (UDESC) | 1

Fonte: dados da pesquisa (2020).

Observa-se que dois respondentes cursaram mestrado profissional em
Gestdo de Unidades de Informacdo na UDESC, dois respondentes cursaram
mestrado em Ciéncia da Informac¢éo na UFSC, um respondente cursou mestrado em
Educagdo nas Ciéncias na UNIJUI, um respondente cursou especializacdo em
Educacdo Profissional de Jovens e Adultos no IFSC, um respondente cursou
especializacdo em Gestdo de Unidades de Informacdo na UDESC, um respondente
cursou especializacdo em Administracdo de Marketing no Centro Universitario
Internacional (UNINTER), um respondente cursou especializagcdo em Cultura e
Literatura no Centro Universitario Bardo de Mauad e um respondente cursou
especializacdo em Curriculo e Cultura na UDESC.

A maioria dos cursos (70%) foi realizado em instituicées de ensino publicas
situadas em territério catarinense: UDESC, UFSC e IFSC. Portanto, quatro
respondentes cursaram poés-graduacdo em uma universidade estadual (UDESC) e
trés respondentes cursaram a pos-graduacdo em instituicbes federais (UFSC e
IFSC), todas publicas.

Uma universidade comunitaria publica ndo estatal foi mencionada por um
respondente: Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul
(UNIJUI), situada no estado do Rio Grande do Sul. E duas universidades privadas
também foram mencionadas: Centro Universitario Internacional (UNINTER), com
sede na cidade de Curitiba, estado do Parana; e Centro Universitario Bardo de
Maua, com sede no estado de S&do Paulo. Essas trés instituicdes, uma comunitaria e
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duas privadas, completam os outros 30%.
O gréfico abaixo detalha o ano em que os bibliotecarios pesquisados

ingressaram no IFSC.

Grafico 8 - Em que ano ingressou no IFSC no cargo de bibliotecario?
Ano 2013 I 2

Ano 2012 N 1

Ano 2010 NN 1

Ano 2009 N 1

Ano 2008 I 3
Ano 2007 I 2

Fonte: dados da pesquisa (2020).

Ao observar o grafico 8, percebe-se que dois respondentes ingressaram na
instituicdo no ano 2007; trés respondentes ingressaram no ano 2008; nos anos
2009, 2010 e 2012 ingressou um bibliotecario em cada ano; e dois respondentes
ingressaram no ano 2013.

Constata-se que 70% dos bibliotecarios pesquisados tém dez anos ou mais
de trabalho no IFSC, ou seja, ingressaram na instituicdo até o ano 2010. Os dois
ultimos bibliotecarios a entrar no IFSC ingressaram no ano 2013, tém sete anos de
experiéncia no cargo de bibliotecario atuando nas bibliotecas do IFSC. Isso revela
gue os campus da regido da Grande Floriandpolis tém uma equipe de bibliotecéarios
gue conhece bem a instituicao.

Ainda sobre o perfil dos bibliotecarios, com o intuito de identificar as
atividades que mais se ocupam nas bibliotecas, foi perguntado: Qual a atividade

que vocé realiza com mais frequéncia na biblioteca do seu campus?

Grafico 9 - Atividade que realiza com mais frequéncia na biblioteca.

Processamento técnico |G 6

Atendimento ao usuario [ 2

Acdes culturais [Jj1

Servigo de referéncia [Jj1

Fonte: dados da pesquisa (2020).
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Como se pode ver no grafico 9, 60% dos bibliotecarios atuam mais com
processamento técnico: catalogacéao, classificacdo e indexacéo. Dois bibliotecérios,
equivalente a 20%, afirmaram que a atividade que mais realizam € o atendimento ao
usuério, apenas um bibliotecario informou trabalhar mais com ag¢fes culturais e um
bibliotecario mencionou o servi¢o de referéncia como a atividade que mais realiza na
biblioteca do seu campus.

Para completar o perfil dos bibliotecarios, com o intuito de verificar se estes
bibliotecarios estdo trabalhando com o que mais gostam, perguntou-se: Qual a

atividade que vocé mais gosta de realizar na biblioteca?

Gréfico 10 — Atividade que mais gosta de realizar na biblioteca.

Processamento técnico (G4
Atendimento ao usuario [N 3

Actes culturais [ 1

Gerenciamento da sala dos computadores [Jjj1

Gestdo i1

Fonte: dados da pesquisa (2020).

Ao observar o grafico 10, percebe-se que 40% dos bibliotecarios informaram
gue O processamento técnico € a atividade que mais gostam de realizar na
biblioteca; trés bibliotecarios, correspondente a 30%, afirmaram gostar mais da
atividade de atendimento ao usuario; apenas um deles afirmou gostar mais de
trabalhar com acdes culturais na biblioteca; um bibliotecario mencionou
gerenciamento da sala dos computadores; e um bibliotecéario informou a atividade de
gestdo como a sua preferida.

Ao analisar os gréficos 9 e 10, nota-se que as duas atividades mais citadas
S80 as mesmas: processamento técnico e atendimento ao usuario. No entanto, para
entender melhor e saber se os bibliotecarios estdo atuando com as atividades de

sua preferéncia, foi elaborado o quadro 5.



Quadro 5 — Comparativo entre frequéncia e preferéncia das atividades.
Respondente \ Atividade que realiza com mais frequéncia

Atividade que tem preferéncia
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B.2 Processamento técnico Atendimento ao usuario

B.3 Processamento técnico Atendimento ao usuario

B.5 Processamento técnico Atendimento ao usuario

B.7 Processamento técnico Processamento técnico

B.9 Processamento técnico Processamento técnico

B.10 Processamento técnico Processamento técnico

B.1 Atendimento ao usuario Gestéao

B.8 Atendimento ao usuario Gerenciamento sala de computadores
B.6 Acbes culturais Acbes culturais

B.4 Servigo de referéncia Processamento técnico

Fonte: dados da pesquisa (2020).

Como se pode ver no quadro 5, para melhor visualizagcdo colocou-se em
destaque os quatro bibliotecarios que realizam com mais frequéncia a sua atividade
de preferéncia. Dos dez bibliotecarios respondentes, 60% informaram atuar com
mais frequéncia em atividade que nao é a sua preferida. E apenas um bibliotecario,
correspondente a 10%, tem preferéncia por trabalhar com ag¢bes culturais. Essas
informagdes podem ser um indicativo de que os bibliotecarios dos céampus da
Grande Florianopolis tém o perfil mais tecnicista. Almeida Junior (2007, p. 34)
defende que “com a necessidade de se dizer “ciéncia da informacdo” e de se
enquadrar dentro das fronteiras que limitam a ciéncia da informacdo, a
biblioteconomia relegou a um plano inferior de interesse tudo aquilo que
aparentemente nao se refere a informacéo. A leitura foi entendida dessa forma e,
portanto, considerada como prescindivel na ansia de galgar um enganoso status

dentro da ciéncia da informag&o.

5.2 COMPREENSAO SOBRE LEITURA

Martins (2006) acredita que se nos perguntarmos o0 que é, o que significa a
leitura para nés mesmos, certamente cada um chegara a uma resposta diferenciada.
Isso porque se trata, antes de mais nada, de uma experiéncia individual, cujos
limites ndo estdo demarcados pelo tempo em que nos detemos nos sinais ou pelo
espaco ocupado por eles. Por essa razédo, essa pesquisa ndo tem a pretensao de
testar os conhecimentos dos bibliotecarios, tampouco fazer-lhes perguntas para

saber quem sabe mais ou menos sobre o tema, mas estimular o debate e promover



76

reflexdes.

Para que pudessem ficar a vontade e discorrer sobre o tema de forma
espontanea, optou-se em fazer uma pergunta bem genérica: O que é leitura para
vocé? Dessa forma, os respondentes puderam fazer uso da sua imaginacao e, com
as suas proprias palavras, expor o que pensam sobre o tema sem que ficassem
“presos” a respostas académicas.

As respostas obtidas nessa questdo serviram como matéria-prima para a
criacdo de 14 categorias. Portanto, esta pesquisa nao iniciou a analise dos
resultados com categorias preestabelecidas, foram os proprios respondentes que
forneceram subsidios para a sua criacdo. Essas categorias foram essenciais para
compreender como os bibliotecérios pesquisados compreendem a leitura em um
sentido mais amplo.

Primeiramente séo elencadas no quadro 6 todas as respostas na integra. Em
seguida, o quadro 7 apresenta os recortes (unidades de registro) e as categorias
padronizadas. Visando manter o anonimato da pesquisa, o0s bibliotecérios sao
representados pelos codigos B.1 a B.10.

Quadro 6 — integra das respostas sobre leitura.

s

B.1 |“Leitura € interpretar textos, pode ser para entretenimento, estudo ou
informacéao”

B.2 |“E silenciar os pensamentos e mergulhar no imaginério desconhecido”

B.3 |“E a base para o conhecimento, lazer e imaginacdo”

B.4 |“E a acdo em que o individuo se apropria de determinada informag¢do ou conjunto
de informagdes registrada em um dado suporte, por meio de um ou mais sentidos:
visdo, audicdo ou tato. A lejtura pode ser por recreacdo, estudo, trabalho ou
outras atividades cotidianas”

B.5 |“Leitura é uma janela que da acesso ao conhecimento, cultura, informacées e
torna possivel novas vivéncias ao leitor”

B.6 |“E viajar e conhecer outros mundos; ¢ aprender novas informagées; ¢é
transformar nossa realidade”

B.7 |“Habilidade de identificar uma mensagem ao ver uma imagem, texto, entre outros”

B.8 |“Leitura é vida, conhecimento e liberdade”

B.9 |“E uma atividade imprescindivel a ser incentivada e praticada regularmente, seja
para lazer ou trabalho. Pois amplia nossos horizontes tanto pessoais quanto
profissionais”

B.10 | “Possibilitou a minha formacgao pessoal, académica e principalmente profissional”

Fonte: dados da pesquisa (2020). (Grifo nosso).
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Os trechos em destaque sdo os recortes selecionados para a escolha das
unidades de registro, apresentadas no quadro 7 em conjunto com as categorias

padronizadas.

Quadro 7 — Unidades de registro e categorias.

RESPONDENTE UNIDADES DE REGISTRO CATEGORIAS
interpretar textos Interpretacao
entretenimento Entretenimento

B.1 .
estudo Conhecimento
informagé&o Informacé&o

B2 silenciar os pensamentos Concentragao

' mergulhar no imaginario desconhecido Imaginacéo
conhecimento Conhecimento

B.3 lazer Entretenimento
imaginag&o Imaginacao
informacgé&o Informacéo
sentidos: visdo, audic&o ou tato Sentido

B.4 recreacdo Entretenimento
estudo Conhecimento
trabalho Trabalho
conhecimento Conhecimento

B5 cultura Cultura

' informagbes Informacéo
novas vivéncias Vida
viajar e conhecer outros mundos Imaginacao

B.6 aprender novas informagoes Conhecimento
transformar nossa realidade Transformacéo

B.7 identificar uma mensagem Decodificagéo
vida Vida

B.8 conhecimento Conhecimento
liberdade Liberdade

B.9 lazer Entretenimento

' trabalho Trabalho
B.10 formag&o pessoal, académica e profissional. Formacéao

Fonte: dados da pesquisa (2020).

Apo6s a formacao das categorias, foi possivel mensurar a frequéncia que cada
uma foi mencionada pelos respondentes, as quais sao apresentadas no quadro

abaixo.
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Quadro 8 — Frequéncia das categorias.

Categorias 'Frequéncia Percentual
Conhecimento 6 21,4%
Entretenimento 4 14,3%
Imaginacéo 3 10,7%
Informacéao 3 10,7%
Trabalho 2 7,1%
Vida 2 7,1%
Concentragcéao 1 3,6%
Cultura 1 3,6%
Decodificagao 1 3,6%
Formacao 1 3,6%
Interpretacéo 1 3,6%
Liberdade 1 3,6%
Sentido 1 3,6%
Transformagéo 1 3,6%
Total 28 100%

Fonte: dados da pesquisa (2020).

Ao observar o quadro 8, percebe-se que a categoria mais citada foi
conhecimento (21,4%), seguida de entretenimento (14,3%). Logo apoés
apareceram as categorias imaginacao (10,7%); informacao (10,7%); trabalho
(7,1%); e vida (7,1%). Oito categorias foram citadas uma vez cada (3,6%):
concentracao; cultura; decodificagcdo; formacao; interpretacdo; liberdade;
sentido; e transformacao. Esse quadro é bastante significativo, pois retrata como
os bibliotecérios veem a leitura no seu sentido mais amplo.

Os termos conhecimento e informacé&o muitas vezes sé&o confundidos. Para
compreender a diferenca entre um e outro torna-se importante olhar para a triade
dado, informag&o e conhecimento, pois 0s trés estdo relacionados. Ressalta-se que
nao € o objetivo desta pesquisa aprofundar estudos conceituais destes termos, até
porque isso levaria a um estudo muito mais amplo. Para essa discussao, buscou-se
apenas esclarecer a distingcao entre os termos, de maneira clara e objetiva.

Grosso modo, pode-se dizer que dados sdo elementos primarios,
apresentados na sua forma bruta, que podem servir como insumo para a
informacgé&o. Informacéo sdo dados trabalhados, geralmente registrados em suporte
fisico ou digital e servem de matéria-prima para se produzir conhecimento.
Conhecimento é a informacao contextualizada, de maneira que, ao se fazer o uso

desta ultima, esta podera se transformar em conhecimento. O conhecimento podera
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ser utilizado para a tomada de decisdes.

A leitura, por sua vez, tem uma relagdo muito forte com a informacgao e o
conhecimento. “fA leitura] E a acdo em que o individuo se apropria de determinada
informag&do ou conjunto de informagbes registrada em um dado suporte” (B.4).
Nessa direcdo, Almeida Junior (2007) defende que a leitura esta no cerne da
apropriacdo da informacdo. Para este autor, a informacdo nao existe
antecipadamente. Por ser intangivel, a informacgdo precisa do documento para ser
veiculada e apropriada, e s6 se concretiza com o processo da mediacdo da
informacé&o. Almeida Junior (2007) denomina esse processo — da comunicacao via
documento até a transformacao do conhecimento de uma pessoa — de mediacao da
informacgé&o. Para Barreto (2015, p. 3), “a apropriacdo da informacao revela um ritual
de interacéo entre um sujeito e uma determinada estrutura de informacao, que gera
(no sujeito) uma modificacdo de suas condicdes de entendimento e de saber
acumulado”. De acordo com o autor, a informacao assimilada modifica o estoque
mental de saber do individuo e traz beneficios para o seu desenvolvimento pessoal
e da sociedade em que ele vive. Entretanto, é por meio da leitura que acontece essa
apropriacdo da informacéo e, consequentemente, a aquisicdo de conhecimento por
parte do leitor.

A leitura pode ocorrer “por meio de um ou mais sentidos: visdo, audigdo ou
tato” (B.4). Almeida Juanior (2007) concorda com essa afirmacdo quando destaca que
a leitura pode se utilizar de qualquer tipo de documento e a informacdo também
pode ser veiculada uma Unica vez, como € o caso do teatro, de uma apresentacao
musical, um recital, uma leitura dramética, um sarau, etc. Dessa forma, além da
apropriacéo da informacgéo e geracao do conhecimento, a leitura, que pode ser feita
de vérias formas, também proporciona entretenimento.

“Leitura € interpretar textos; pode ser para entretenimento, estudo ou
informac&o” (B.1). A leitura realmente envolve interpretacdo e atribuicdo de sentido,
nao necessariamente ao texto, mas a informacao, independente da forma como esta
tltima se apresenta. Caldin (2003) destaca que a leitura tem uma dimensédo social,
pois permite diferentes interpretacdes, encaminha a reflexdes e pode enriqguecer um
debate. A autora considera que a diversidade de interpretacdo por si sé ja € uma
forma de democracia, ha medida que permite que o texto literario, por exemplo, seja
o lugar da discordancia de multiplas vozes e leituras. A mesma informacao pode ser

interpretada de forma diferente por uma pessoa e outra. ISSO ocorre porque cada
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leitor tem uma historia de vida, uma trajetdria de vivéncias e lembrancas, o que torna
uma roda de leitura, por exemplo, ainda mais interessante. Para Almeida Junior
(2007, p. 35), “a leitura € realizada a partir do acervo de conhecimentos de cada
pessoa. Cada leitura, dessa forma, € individual, diferente de outra leitura, pois nao
pode prescindir dos referenciais de quem a realiza.”

“IA leitura] E silenciar os pensamentos e mergulhar no imaginario
desconhecido” (B.2). Nesse caso, 0 respondente da énfase a concentracdo e
momento intimo que a leitura pode proporcionar. Almeida Junior (2007) reflete que a
leitura nos leva a uma viagem pelo imaginario, permite caminhar pelos espacos do
sonho, possibilita a vivéncia momentanea dos desejos, das vontades e dos anseios
reprimidos ou impossiveis de serem concretamente realizados. Em uma de suas
obras, Petit (2013, p. 49) aponta que “a leitura de obras literarias, nos introduzem
também em um tempo préprio, distante da agitacéo cotidiana, em que a fantasia tem
livre curso e permite imaginar outras possibilidades”. E conclui que “sem sonho, sem
fantasia, ndo ha pensamento nem criatividade.” Nesse sentido, outro respondente

‘£

acredita que leitura “é viajar e conhecer outros mundos; é aprender novas
informacdes; é transformar nossa realidade” (B.6). Apesar de curta, essa resposta &
bastante significativa, pois contempla a imaginacdo, que pode-se atribuir a leitura
literaria; o conhecimento, adquirido por meio da apropriacdo de “novas informacdes”;
e a transformacdo, que pode ocorrer na medida em que o leitor faz uso do
conhecimento adquirido com a leitura e modifica a sua realidade a partir da sua
atuacado sobre ela. Para Silva, Bernardino e Nogueira (2012, p. 23), “a leitura deve
ser um instrumento de transformacao para o homem, pois ele, a partir da pratica da
leitura, passa a ter liberdade e autonomia, podendo ser capaz de construir sua
prépria realidade social.” Essa transformacdo acontece quando o individuo se torna
capaz de compreender a realidade da sociedade em que vive, de fazer uso do seu
proprio entendimento e tomar decisdes com base nas suas reflexdes.

Para além dessas concepcdes, outro bibliotecario afirma que “leitura é vida,
conhecimento e liberdade” (B.8). Ao relacionar a leitura a palavra liberdade, pode-se
imaginar a leitura como uma prética libertadora. Foi neste sentido que Paulo Freire
atuou em diversos paises, entre eles, Sdo Tomé e Principe. No ano 1975, apds a
independéncia, mais de 60% da populacdo desse pais era analfabeta. Em parceria
com o governo local, Freire coordenou um trabalho de alfabetizacdo de adultos e,

em pouco tempo, reduziu esse namero para aproximadamente 30%. Com um
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programa de educacao popular, a alfabetizacdo tinha como principio uma educacéao
libertadora, na qual os habitantes ndo apenas aprendiam a ler e a escrever, mas a
pensar por conta propria e a fazer parte da reconstru¢do do pais, com participacdo
critica e democratica. “Quanto mais conscientemente faca a sua Historia, tanto mais
0 povo percebera, com lucidez, as dificuldades que tem a enfrentar, no dominio
econdmico, social e cultural, no processo permanente da sua libertacdo” (FREIRE,
2003, p. 41). Os materiais utilizados na alfabetizacdo de Paulo Freire estimulam a
leitura critica e a participacdo politica diante do processo de reconstrucédo do pais,
com uma educacao pautada na libertacao.

Em suma, para os bibliotecarios que participaram da pesquisa, a leitura tem
uma relagcdo muito estreita com a informagéao e o conhecimento. De maneira geral,
entendem que a leitura ndo é apenas a decodificacdo de textos, mas a interpretacédo
e atribuicdo de sentido. Compreendem que a leitura € mais que uma forma de
entretenimento, mas uma possibilidade de transformacdo. Relacionam a leitura com
liberdade e compreensdo de mundo e reconhecem a sua importancia para a
formacdo pessoal, académica e profissional. Almeida Junior (2007, p. 33) nos
lembra que “inUmeras séo as definicbes e conceitos articulados e elaborados pelo
homem para a leitura, quer pendendo para um carater mais politico, mais social,
quer para um carater mais instrumental ou mais técnico”. A pergunta O que € leitura
para vocé? teve, justamente, a intencao de deixar os respondentes a vontade para
dissertarem livremente sobre o tema, fundamental para compreender a visdo dos
bibliotecarios em relacdo a leitura.

Com o intuito de entender melhor como se desenvolveu o hébito da leitura
nos bibliotecarios, pensou-se em leva-los de volta ao passado para recordar como
era a leitura na infancia. Neste sentido foi perguntado: Com que frequéncia vocé

lia na infancia?
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Grafico 11 - Com que frequéncia vocé lia na infancia?

Frequentemente | NN 7
Sempre -2

Raramente . 1

Nunca O

Fonte: dados da pesquisa (2020).

Ao observar o gréfico 11, percebe-se que, ao responder sobre a frequéncia de
leitura na infancia, 70% dos bibliotecarios afirmaram que liam frequentemente; 20%
afirmaram que liam sempre; e 10% lia raramente. Nenhum dos bibliotecéarios
respondeu que nunca lia na infancia.

Desenvolver o habito da leitura na infancia é um fator determinante para se
formar um bom leitor. Um ambiente familiar que proporciona o contato com os livros
desde cedo estimula curiosidade da crianca.

Aproveitando esse momento de reflexdes sobre o passado, com a finalidade
de descobrir como os bibliotecarios percebem os contributos da leitura para a sua
formacdo, foi perguntado: Vocé acredita que a leitura contribuiu para a sua
formacao? De que forma?

Nessa questdo, a leitura foi novamente associada ao conhecimento por

alguns bibliotecérios.

[...] Lendo estudei, aprendi, desenvolvi senso critico (B.1).
Sim. Aperfeicoamento, atualizacdo e conhecimento (B.3).

Sim. A leitura possibilita adquirir novas habilidades,
principalmente na fase de formagédo (do infantil ao nivel
superior). Quanto mais interesse e curiosidade tiver em relacdo
ao assunto, mais instiga a ler e conhecer coisas novas. A
leitura proporciona isso (B.4).

A leitura individualizada dos materiais e resumos permitiu
conhecimentos em que ndo consegui captar oralmente dos
professores devido aos ruidos e poluicdo sonora durante o
ensino (B.10).
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Em outras respostas, também foi possivel identificar a importancia que os
bibliotecéarios atribuem a leitura para a percepcao de mundo. Denota compreensao

da leitura de mundo, defendida por Paulo Freire.

Sim, pois possibilitou a compreensdo de textos e de mundo
(B.1).

Sempre me senti estimulado com a leitura, através dela que
tive acesso a quase tudo que conheco sobre a vida e o mundo
(B.5).

Com certeza sim. A leitura dinamiza minhas percepg¢bes de
mundo, tanto no aspecto profissional, quanto no pessoal (B.9).

Embora a leitura seja relacionada ao conhecimento, ndo se pode atribuir todo
0 conhecimento adquirido a leitura de textos ou leitura informativa. A leitura de
mundo, associada a leitura da palavra escrita, € que vai permitir fazer uso do seu

préprio entendimento e agir por conta propria.

Quando comegamos a organizar 0os conhecimentos adquiridos, a
partir das situacdes que a realidade imp0e e da nossa atuacdo nela;
quando comecamos a estabelecer rela¢des entre as experiéncias e a
tentar resolver os problemas que se nos apresentam — ai estamos
procedendo leituras, as quais nos habilitam basicamente a ler tudo e
qualquer coisa (MARTINS, 2006, p. 17).

Dessa forma, na medida em que se incorpora experiéncias de leitura a sua
realidade, pode-se compreender melhor o mundo, conviver com ele e transforma-lo.
E nesta direcéo que Almeida Janior (2007, p. 33) destaca que “ler € o processo que
permite a relacdo entre nés e o mundo; a leitura nos proporciona o conhecimento; a
realidade sO se apresenta integralmente por meio da leitura [...]".

Ainda nessa questao, um dos respondentes lembrou da necessidade de nao

promover leituras forcadas e ressaltou a importancia da mediacao da informacao.

[...] Se a leitura for algo forcado, perde-se o interesse e a
leitura se torna algo ruim, desagradavel. Por isso é importante
desde cedo a orientacdo do que vocé mais gosta, e indicar
leituras a respeito desse assunto. E dessa maneira que a
leitura contribui para a formacao do individuo (B.4).

Apenas um respondente afirmou que a leitura ndo teve contribuicdo para a
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sua formacdo. Porém, percebe-se na sua fala que se refere exclusivamente a

formacdo académica.

Com relagdo a formagdo académica ndo teve contribui¢éo,
considerando que n&o frequentava muito bibliotecas, nédo tenho
lembrancgas dos profissionais desse setor e por considerar que
o ato de ler ndo era frequente na minha rotina (B.7).

Com o proposito de verificar os tipos de literatura preferidos pelos
bibliotecarios, foi indagado: Qual a sua preferéncia de leitura literaria? O grafico

abaixo apresenta os resultados:

Grafico 12 — Qual a sua preferéncia de leitura literaria?

Romance NG 3
Conto NG 2
Autoajuda NG 2
Ficcao cientifica [ NNEGTINGEGG 2
Ciéncias Sociais N 1

Fonte: dados da pesquisa (2020).

Como se pode ver no grafico 12, em relacdo a leitura literaria, 30% dos
respondentes afirmaram que preferem a leitura de romance; 20% preferem a leitura
de conto; 20% dos respondentes a leitura de autoajuda; 20% preferem a leitura de
ficcdo cientifica; enquanto 10% dos respondentes afirmaram que tém preferéncia
pela leitura de ciéncias sociais.

Silva (2009) destaca que utilizamos de duas perspectivas fundamentais para

compreendermos a realidade: a perspectiva racional e a intuitiva.

Com referéncia a leitura, verifica-se que intuitiva € a linguagem da
arte, e racional é a linguagem da ciéncia. Os textos informativos,
cientificos ou ndo, privilegiando a linguagem denotativa, apelam para
o lado racional do leitor; os textos literarios, privilegiando a linguagem
conotativa, mobilizam o seu lado intuitivo (SILVA, 2009, p. 69).

De acordo com a autora, a perspectiva racional € muito estimulada na escola,
guando se pbe em pratica o que propde o curriculo escolar, com o acumulo de

disciplinas e grande volume de informacfes. A leitura de textos literarios, voltada
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para o emocional e intuitivo, raramente € feita sem estar atrelada a um propdésito
instrucional e sem ser medida pelos mesmos padrées matematicos de avaliacdo das
disciplinas informativas. E conclui que a formacdo ideal do ser humano néo é
apenas o desenvolvimento de seu lado racional. “Razdo e emocao sao as nossas
duas portas de acesso para o mundo. [...] S6 se atinge um desenvolvimento integral
se estimularmos as duas vias de que dispomos para interpretar a realidade” (SILVA,
2009, p. 69-70).

A leitura literaria proporciona momentos de devaneio para o leitor. Ao realizar
a leitura de um romance ou de um conto, o leitor pode adentrar em um mundo
particular, diferente da sua realidade, e experimentar novas sensacoes. Silva (2009,
p. 131) lembra que “sendo alguém diferente de si mesmo durante o tempo da leitura,
ele [leitor] se torna capaz de abarcar melhor a pluralidade, a diversidade que preside
as relacdes sociais.”

De acordo com Silva (2009, p. 131), a leitura literaria estimula o leitor “a
imaginar cenarios e situacfes, a entrar na pele dos personagens e a sentir o que
eles sentem, o leitor experimenta novos angulos, novas perspectivas na sua forma
de ver o mundo.”

Ao refletir sobre o texto literario, Silva (2009, p. 69) considera que “serve para
despertar o imaginario, serve para alertar os sentidos, serve para tocar a emocao,
serve para agucar a perspicéacia do leitor.”

Dessa forma, entende-se que a literatura ndo pode ficar de fora do processo
de formacao do individuo. A literatura estimula o leitor e 0 encaminha para o efetivo
exercicio da cidadania, de maneira livre e mais consciente.

Buscando compreender melhor a trajetéria dos bibliotecéarios e a sua relacdo
com a leitura durante a sua formacdo, outra questdo importante foi colocada da
seguinte forma: Relate como foram as suas experiéncias em bibliotecas durante
a sua vida, enquanto leitor (a).

As experiéncias relatadas pelos bibliotecarios envolvem trés tipos de
bibliotecas: biblioteca escolar, biblioteca publica e biblioteca universitaria.

Segundo a IFLA (1999, p. 1) “a biblioteca escolar promove servi¢os de apoio a
aprendizagem e livros aos membros da comunidade escolar, oferecendo-lhes a
possibilidade de se tornarem pensadores criticos e efetivos usuéarios da informacao,
em todos os formatos e meios”. Essa € a missdo da biblioteca escolar descrita no
Manifesto da IFLA/UNESCO para biblioteca escolar. Durban Roca (2011) salienta
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gue as bibliotecas escolares tém a funcdo de apoiar o desenvolvimento pessoal e
social dos estudantes em aspectos intelectuais e emocionais, possibilitar a
aprendizagem e o exercicio da leitura com grande diversidade de recursos materiais.

Vejamos o0 que dizem os bibliotecarios a respeito das suas experiéncias em

bibliotecas escolares.

Quando penso em biblioteca na infancia lembro de ficar em
uma enquanto meu pai dava aulas, lembro que ficavamos meu
irméo e eu e era divertido. Recordo, ainda, das atividades na
biblioteca da escola em que fiz os ensinos fundamental e
meédio. A biblioteca para mim esteve presente como espaco de
estudos. Nao lembro de sentar na biblioteca para fazer leituras
literarias; costumava fazer empréstimo dos livros e Ié-los em
casa (B.1).

[...] ja as Bibliotecas das escolas que estudei, realizava
empréstimos de livros de literatura (B.2).

Sempre foram experiéncias muito prazerosas, onde aprendi
muito com os livros, e ficava encantado com as historias
descobertas. Frequentei muitas bibliotecas desde o ensino
fundamental; a biblioteca era o lugar de preferéncia na escola
(B.5).

Foram positivas;, tantos em bibliotecas escolares (com
professoras reabilitadas) tanto em bibliotecas publicas e
universitarias. Adorava ir para a biblioteca (B.6).

Lembro de sempre visitar a biblioteca da escola que estudei do
pré até a quarta série do ensino fundamental como atividade
proposta em aula e também por iniciativa propria, € ambas
para empréstimo de livros de literatura infantil, ndo recordo a
figura do bibliotecario nessa fase [...] (B.7).

Do ensino fundamental ao médio, na maior parte estadual, ndo
havia uma estrutura adequada (ambiente pouco atrativo e
desconfortavel para estudo e pesquisa) e com o profissional
bibliotecario; a organizagdo e os atendimentos (quando tinham
uma estrutura minima) eram realizadas por professores
“reformados”, geralmente com problemas de saude ou
relacionamento com os alunos [...] (B.9).

Ao observar os relatos acima, percebe-se que trés respondentes indicaram a
auséncia do bibliotecario nas bibliotecas das escolas em que estudaram:

“professoras reabilitadas” (B.6); “ndo recordo a figura do bibliotecario nessa fase”
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(B.7); ‘“professores reformados, geralmente com problemas de saude ou
relacionamento com os alunos” (B.9).

Infelizmente, essa é a realidade de muitas escolas do Brasil. Em escolas
publicas, a situacao € ainda pior, pois a maior parte dos estados e municipios nao
contempla o cargo de bibliotecario no quadro de servidores. Sdo muitas as escolas
gue ndo possuem biblioteca e, muitas das que possuem, nao tém bibliotecario
atuando. Diante dessa realidade, a biblioteca da escola ndo consegue cumprir 0 seu
papel no contexto escolar, gerando uma série de consequéncias negativas.

Em 2010, no governo de Luiz Inacio Lula da Silva, foi aprovada a Lei 12.244,
gue dispbe sobre a universalizacdo das bibliotecas nas instituicbes de ensino do
pais. A referida lei prevé que no prazo de 10 anos toda instituicdo de ensino publica
e privada tenha biblioteca respeitando a profissdo do bibliotecario. No entanto, em
pleno ano 2020 esse prazo se esgota sem muita perspectiva de um efetivo
cumprimento da lei.

Em relacdo as bibliotecas publicas, a IFLA (1994, p. 1), por meio do Manifesto
da IFLA/UNESCO sobre bibliotecas publicas, declara que “a biblioteca publica é o
centro local de informacéo, tornando prontamente acessiveis aos seus utilizadores o
conhecimento e a informacéo de todos os géneros”. Por ter essa caracteristica, a
biblioteca publica € muito procurada por pessoas com as mais diversas
necessidades, mas com um objetivo em comum, o acesso a informacao.

Para Bernardino e Suaiden (2011), a partir do momento que assumimos que 0
papel social da biblioteca publica estd no acesso e disponibilidade a informacao,
definimos claramente um objetivo crucial dessas instituicdes, e este objetivo podera
ser alcancado por meio de projetos culturais que visem a disseminacao da leitura.

Abaixo, os relatos dos bibliotecarios sobre o uso desse tipo de biblioteca.

[...] Lembro também de idas a Biblioteca Publica Barreiros
Filho e na Biblioteca Publica do Estado para fazer pesquisas
escolares (B.1).

Frequentei muito a Biblioteca Publica de SC para a realizagdo
de trabalhos escolares [...] (B.2).

[...] Ja na fase da quinta a oitava série era comum reunir com
colegas na biblioteca publica do Estado, lembro de né&o ter
acesso as estantes (circulacdo fechada). No ensino médio
frequentei pouco a biblioteca da escola, ficava num espago
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isolado e sem horario regular de atendimento. Quando
precisava realizar uma pesquisa buscava a biblioteca publica
(B.7).

Como se pode ver nos relatos dos respondentes, as bibliotecas publicas sao
muito procuradas para a realizacdo de trabalhos escolares. E um comportamento
nao muito diferente do perfil do usuario de bibliotecas publicas no Brasil.

Almeida Janior (2013) relata que aproximadamente 90% do publico que
frequenta as bibliotecas publicas brasileiras sédo estudantes de ensinos fundamental
e médio que procuram a biblioteca publica para realizar pesquisas solicitadas pelos
professores. Segundo o autor, os outros 10% se constitui de pessoas de todos os
segmentos, sendo que uma pequena parcela destes procuram a biblioteca para a
retirada de livros de ficcdo. S&o os poucos que desenvolveram o gosto pela leitura.

A observacao feita por B.7 sobre a biblioteca da escola “sem horério regular
de atendimento” denuncia um dos problemas recorrentes das bibliotecas escolares e
mostra um dos motivos desses estudantes procurarem a biblioteca publica. Muitas
bibliotecas escolares, além de ndo terem o profissional bibliotecario, também néo
funcionam em horéario regular, o que acaba afastando ainda mais o publico. A
biblioteca € um servico essencial e, como um supermercado ou uma farmacia,
precisa ter horario para abrir e fechar. Se precisar comprar um remédio e tiver que
escolher entre uma farmacia que funciona em horario regular e uma que néao
funciona, certamente o cliente ird na que tem horarios definidos, pois ndo vai querer
se deparar com as portas fechadas.

Ao analisar os relatos dos respondentes e pesquisas sobre bibliotecas
publicas, dois fatores ficam evidentes: o interagente dessas bibliotecas ndo tem o
perfil de leitor e essas bibliotecas nao estéo preparadas para cumprir uma de suas
principais fun¢des sociais, que é promover a cultura por meio disseminacdo da
leitura. Bernardido e Suaiden (2011, p. 30) alertam que “pensar a leitura como uma
acdo efetiva da biblioteca € necessario. Pensar como uma acdo especifica da
biblioteca publica € uma ordem.”

Dois respondentes mencionaram experiéncias em bibliotecas universitarias:

[...] A fase em que procurei mais a biblioteca foi na graduacé&o,
nessa época usava a biblioteca setorial (CED) e a biblioteca
central da UFSC. Desde a quinta série até a graduacéo
buscava a biblioteca para realizagdo de trabalhos, dificilmente
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realizava empréstimo de livros de literatura ou qualquer outra
leitura que n&o académica (B.7).

[...] No ensino superior, a estrutura era adequada, com acervo
bem estruturado e diversificado. Com estrutura fisica e equipe
minima de biblioteca adequada (bibliotecario, bolsistas,
servidores administrativos) para atendimento e orientagdo ao
usuario (B.9).

Ao analisar os relatos sobre o uso da biblioteca universitaria, destaca-se o
seqguinte trecho: “[...] dificilmente realizava empréstimo de livros de literatura ou
qualquer outra leitura que ndo académica” (B.7).

No ensino superior, essa constatacdo realmente € frequente. Os estudantes
relatam que dedicam grande parte do seu tempo para leitura das bibliografias das
disciplinas do curso e acabam deixando de lado a leitura de literatura.

Freire (2003) assume que, muitas vezes, 0s proprios professores tém uma
compreensao erronea do ato de ler ao insistirem que os estudantes leiam num
semestre um determinado nimero de capitulos de livros. “Em minha andarilhagem
pelo mundo, ndo foram poucas as vezes em que jovens estudantes me falaram de
sua luta as voltas com extensas bibliografias a serem muito mais “devoradas” do que
realmente lidas ou estudadas” (FREIRE, 2003, p. 17). E complementa, “a insisténcia
na quantidade de leituras sem o devido adentramento nos textos a serem
compreendidos, e ndo mecanicamente memorizados, revela uma visdo magica da
palavra escrita. Visao que urge ser superada” (FREIRE, 2003, p. 17).

J4 a fala de B.9 retrata pontos positivos sobre o uso da biblioteca
universitaria, com destaque para a estrutura adequada, acervo diversificado e
equipe qualificada.

Como se pode ver, ao indagar os bibliotecarios acerca das suas experiéncias
em bibliotecas ao longo da vida, os relatos ndo foram muito otimistas em relacdo a
leitura. Ainda assim, as revelacdes mais positivas foram sobre o uso das bibliotecas
escolares.

Como aspectos negativos, em relacdo as bibliotecas escolares foram
observados: localizacdo e estrutura inadequada; falta de horario regular de
atendimento; auséncia de profissional bibliotecario. Como aspectos positivos: a
maioria dos respondentes revelou ter boas lembrancas da biblioteca da escola;

gostava de frequentar a biblioteca, achava um local divertido e realizava
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empréstimos de livros de literatura.

Sobre as bibliotecas publicas, como pontos negativos foram observados: a
sua quase que exclusiva utilizacao para atividades escolares, servindo basicamente
como suporte para pesquisas solicitadas pelos professores; e o desinteresse do
usuario em procurar esse tipo de biblioteca para a leitura literaria, o que nos leva a
crer que sao realizados poucos projetos culturais voltados para o incentivo a leitura,
ou que pelo menos ndo ha a devida divulgacdo dos mesmos. Como ponto positivo, 0
fato de suprir as necessidades para a realizacdo das atividades escolares. Nao
houve mencéo a atividade relacionada a leitura literaria neste tipo de biblioteca.

Na fase adulta, enquanto estudantes universitarios, alguns pontos negativos
foram revelados sobre o uso das bibliotecas: exigéncia de muitas leituras técnicas
sem 0 tempo necessario para o devido aprofundamento e, consequentemente,
pouca disponibilidade de tempo para a leitura literaria ou para aquela leitura néo
obrigatoria realizada pelo simples prazer de ler. Como aspecto positivo: estrutura
adequada; acervo diversificado; e pessoal qualificado e preparado para atender as
necessidades informacionais de seus usuarios.

Como se pode ver, o uso da biblioteca para a leitura de forma direta ndo esta
muito presente nos relatos dos respondentes. A leitura aparece de forma indireta,
considerando o uso da biblioteca para trabalhos escolares ou, em alguns casos, a
realizacdo de empréstimos de livros. Nado houve mencdo a participacdo em
atividades como hora do conto ou contacédo de histérias nas bibliotecas escolares,
por exemplo. Nem a participacdo em atividades culturais nas bibliotecas publicas. E
a referéncia feita as bibliotecas universitarias é apenas no sentido de utilizacdo para
fins académicos.

Essas experiéncias em bibliotecas durante a vida podem ter influéncia na
formacédo desses bibliotecarios como leitores.

Buscando descobrir como os bibliotecarios se veem como leitor, foi

perguntado: Vocé se considera um bibliotecario leitor?
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Grafico 13 — Vocé se considera um bibliotecario leitor?
R

Nao

Fonte: dados da pesquisa (2020).

De acordo com o gréfico 13, percebe-se que 60% dos bibliotecarios declaram-
se bibliotecarios leitores, enquanto 40% dos bibliotecarios afirmam nao se
considerarem como tal. Primeiramente, torna-se importante destacar que a
importancia da leitura ndo se mede apenas pelo numero de obras lidas ou
emprestadas. Para Petit (2009, p. 77),

€ possivel ser um leitor pouco ativo em termos estatisticos, e ter
conhecido a experiéncia da leitura em toda a sua extensdo — quero
dizer, ter tido acesso a diferentes registros, e ter encontrado,
particularmente, em um texto escrito, palavras que o transformaram,
algumas vezes muito tempo depois de té-las lido.

Pode-se dizer que um bom leitor tem o habito da leitura e a faz regularmente.
No entanto, ndo € somente a quantidade de livros lidos que vai determinar a
gualidade e o aproveitamento dessas leituras.

Entretanto, Caldin (2005) lembra que em um pais que pouco investe em
educacdo, as pessoas tém poucas chances de desenvolver um senso critico mais
apurado. Nesse contexto, o bibliotecario tem a responsabilidade ainda maior em
fazer da biblioteca da escola um centro de promocao da leitura. Mas, pontua que,
para isso, o bibliotecario precisa gostar de ler.

Para Barros (1986, p. 34 apud FERREIRA; BONOTTO; VAN DER LAAN,
2007, p. 91-92), “o bibliotecario que ndo |é se castra consciente ou
inconscientemente. Nao avanca e ndo promove conhecimento. Nao se arma para os
imprevistos do dia a dia”. E possivel, sim, que o bibliotecario ndo tenha esse habito,
esse gosto pela leitura. Ou que tenha o habito da leitura, mas néo goste de trabalhar
com ela. Como ja foi mostrado nesta pesquisa, ha bibliotecario que prefira trabalhar
com processamento técnico em vez de trabalhar com acdes culturais, por exemplo.

Mas, vale lembrar que, muitas vezes, esse afastamento da leitura ndo se da

simplesmente por questbes de preferéncia. Pode ser que esse distanciamento seja
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reflexo da sua formacdo, como mostra a questdo anterior sobre a experiéncia em
bibliotecas durante a vida, na qual foi revelado o pouco uso das bibliotecas para

atividades de leitura. Mas isso pode ser revertido, se o bibliotecario assim o desejar.

Para que tal aconteca, precisa esquecer, nesses momentos, a leitura
técnica realizada todos os dias para a catalogacao, classificacéo,
indexacdo. Deixar de lado a folha de rosto, a orelha do livro, o
sumario, o indice. Precisa saber concentrar-se no texto. Passear
pelas suas folhas, acompanhar as personagens em suas peripécias,
os filésofos em seus argumentos, 0s cientistas em suas descobertas.
E um novo mundo ird se descortinar: de poesia, lirismo,
conhecimento, informacéo (CALDIN, 2005, p. 167).

Procedendo dessa forma, o bibliotecario podera mudar gradualmente a sua
rotina, inserir a leitura no seu dia a dia e desenvolver o habito de ler.

Vale ressaltar que a preferéncia do bibliotecario em trabalhar com
processamento técnico em vez de ag¢fes culturais ndo significa que a leitura tem
menos importancia para a profissdo. Pelo contrario, estudos apontam que a leitura
contempla um processo cognitivo no qual o leitor, com base em seu conhecimento
de mundo, reflete, elabora hipéteses e atribui sentido ao que esta lendo. Conforme
Neves (2007, p. 5),

no que diz respeito ao profissional da informacdo, o momento da
leitura torna-se Unico e dele depende a elaboracdo de um conceito
que fard parte da representacdo de um documento no sistema de
informacao. Nesse momento, o minimo desvio da atencdo na leitura
podera ter como resultado a elaboragdo de um descritor equivocado,
que poderd comprometer a recuperacao da informacao.

Durante o processamento técnico, ao realizar a indexa¢do de um documento,
o bibliotecario fara uso nado apenas da técnica, mas do seu conhecimento
acumulado. Para Fujita (2007, p 104), “a informacao anterior do leitor armazenada
na memoéria e o conhecimento de mundo e da vida sdo, para o indexador, fatores
fundamentais para a compreensdo de um texto”.

Dessa forma, a leitura torna-se essencial para qualquer bibliotecario. Além
disso, ao se tornar um bibliotecario leitor, aumentam as possibilidades de promover

a leitura e contribuir diretamente na formacéo de novos leitores.
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5.3 PRATICAS DE INCENTIVO A LEITURA

O estudo revelou que 40% dos bibliotecarios respondentes ja participaram de

cursos relacionados a leitura e formacéo de leitores, como mostra o quadro abaixo.

Quadro 9 — Vocé ja participou de cursos relacionados a area de leitura e/ou
formacédo de leitores? Quais?

SIM | “Curso para Contador de Histoérias pela biblioteca Publica de SC” (B.2).

“Formacé&o de leitores, incentivo a leitura, contagdo de histoéria” (B.3).

“Seminario Estadual Leitura levada a sério (2002); Encontro de professores e
autores: contando histérias na escola (1999);, Seminario Estadual de Literatura
Infanto-juvenil (1999) todos eventos do Sesc de ljui/RS” (B.5).

“Mediacéo da Leitura da Fundacdo Demdcrito Rocha” (B.10).

NAO |[(B.1); (B.4); (B.7); (B.8); (B.9).

NAO |[(B.6).
LEMBRA

Fonte: dados da pesquisa (2020).

Nota-se o curso mais mencionado foi sobre contacdo de historia, realizado
por trés respondentes; um bibliotecario mencionou ter participado de seminarios de
leitura e literatura, e encontro com autores; um respondente afirmou ter participado
de curso que envolve a formacado de leitores e incentivo a leitura; e um bibliotecario
mencionou o curso de mediacdo da leitura. Ao informar as datas dos cursos
realizados, o respondente B.5 deixa claro que realizou esses cursos antes do seu
ingresso no IFSC. Quanto aos demais, pode-se inferir que a maior parte também
realizou esses cursos antes de ingressar na instituicdo, pois, curso como contador
de historia, por exemplo, tem o perfil de bibliotecario escolar.

Diante dessa constatag&o, acredita-se que falta algum incentivo ou alguma
motivacdo institucional para que os bibliotecarios do IFSC realizem com mais
frequéncia cursos relacionados a leitura e formacéo de leitores. No entanto, destaca-
se que 70% dos bibliotecarios ja participaram de alguma pratica de incentivo a
leitura nas bibliotecas do IFSC. Esse € um dado interessante, pois, como Vvisto
anteriormente, apenas 40% j& haviam participado de cursos na area de leitura e
formacédo de leitores. Mesmo nao tendo formacéo ou capacitacdo especifica, alguns
bibliotecéarios participaram, na pratica, de acdes relacionadas ao tema.

O quadro abaixo elenca as praticas mencionadas pelos bibliotecarios.
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Quadro 10 — Praticas de incentivo a leitura realizadas.
Préticas de incentivo a leitura
WC Leitura
Arte e Cultura na Biblioteca: Releitura de obras
Young Actvity
Livros, cinema, leitura e debates
Roda de leitura
Sarau Literario
Exposicao de livros
Indicacdo de obras literarias
Troca-troca de livros
Varal literario
Estante expositiva
Estante permanente de destaque de obras literarias

Fonte: dados da pesquisa (2020).

Vale ressaltar que das 12 praticas mencionadas pelos bibliotecarios, 50%
delas foram realizadas em campus fora da regido da Grande Floriandpolis. Isso
aconteceu porque alguns bibliotecarios participantes da pesquisa ja foram lotados
em outros campus e foram removidos. Dito de outro modo, uma vez que 0
bibliotecéario realize uma formacdo continuada para desenvolver praticas de leitura,
essa sua experiéncia pode contribuir com novas praticas de incentivo a leitura nas
bibliotecas dos campus em que estéo lotados atualmente.

Nem todas as praticas foram descritas pelos respondentes, e algumas foram
narradas de forma bem sucinta. Porém, algumas merecem destaque, como o Sarau

Literario.

Organizamos o Sarau Literario com o0s alunos da turma da
professora de portugués do campus para a declamacédo de
poesia ou algum texto literario para apresentar. Fizemos um
varal literario com diversos contos e poesias para quem
quisesse escolher na hora um e declamar. As servidoras da
Biblioteca, faziam a selecéo e impress&o dos textos escolhidos.
Posteriormente mudamos para Sarau Cultural, pois além de
declamacdo de poemas e leituras, incluimos mdusica, danca,
teatro (B.2).

Ao examinar materiais sobre experiéncias de mediadores em contextos de
crise, Petit (2010, p. 204) ficou impressionada com o fato de que pessoas de

diversas formacbes, como antropologos, psiquiatras, bibliotecarios entre outros,
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“redescobriam, em diferentes pontos do mundo, que a leitura de um conto, de uma
lenda, de um poema, de um livro ilustrado podia permitir falar as coisas de outra
maneira, a uma certa distancia.” E o que a autora chama de forca da metéafora.
Quando se utiliza livros com a intencdo de que o leitor chegue a conclusbes
predeterminadas pelo autor ou pelo mediador, impede-se que o leitor se refugie em
outros mundos, que viaje pelos pensamentos. A metafora muitas vezes contida nos
contos e nas poesias permite a superacdo de um trauma e possibilita a reconstrugao
de sentido por parte do leitor, justamente por ndo tocar diretamente na “ferida”. Petit
(2010, p. 206) destaca que “uma metafora permite dar sentido a uma tragédia e
evita, a0 mesmo tempo, que ela seja evocada diretamente; permite também
transformar experiéncias dolorosas, elaborar a perda, assim como restabelecer
vinculos sociais.” Ao incluir a musica, a danca e o teatro, o Sarau Literario
proporciona um momento de entretenimento no qual os participantes terdo a
oportunidade de produzir cultura e ndo apenas consumi-la.

Outra pratica mencionada que envolve literatura € a Arte e Cultura na

Biblioteca: Releitura de obras.

Foram realizadas releituras dos livros “A Revolugdo dos
Bichos” de George Orwel e a leitura em cena de “Othelito” com
intuito de que os estudantes percebessem a importancia da
literatura como ferramenta para solugcdo de problemas
cotidianos (B.1).

A leitura de obras com teor conotativo mobiliza o leitor e o0 encaminha a uma
atividade de reflexdo. Esse tipo de linguagem literaria, como a citada A revolucdo
dos bichos, de George Orwel, permite que o leitor faca uma analise critica da
realidade ao associar a ficcdo a vida real. Muitas vezes acontece a identificacdo por
parte do leitor com algum personagem e, de acordo com Silva (2009, p. 72), “o
exercicio que o leitor € levado constantemente a fazer de vivenciar emoc¢des alheias,
de compartilhar angustias e dilemas com os personagens das narrativas € um
exercicio de cidadania.” Para a autora, na medida que o leitor consegue sair do seu
circulo pessoal e pensar além da sua realidade torna-se mais apto a criticar, a julgar,
a exigir, a definir-se como verdadeiro cidadao. Para Petit (2010), a literatura, a
cultura e a arte ndo sdo uma futilidade, mas algo de que nos apropriamos e que
deveria estar a disposicdo de todos, desde a mais jovem idade. Levando-se em

conta a diversidade de publico atendido pelas bibliotecas do IFSC, acredita-se que
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os resultados de a¢cdes como essas podem ser muito positivas, pois contribuem com
a democratizacao da cultura.

A pesquisa revelou que nas bibliotecas do IFSC ha diversos fatores
motivacionais que podem influenciar a realizacdo dessas praticas pelos
bibliotecarios, e, em qualquer organizacdo, seja ela publica ou privada, a
identificacdo das motivacdes dos seus colaboradores € muito importante, pois, por
meio desse indicativo, 0os gestores podem obter subsidios para a tomada de
decisbes. Jones e George (2012, p. 275) definem motivacdo como “o conjunto das
forcas psicologicas que determinam a direcdo do comportamento de uma pessoa em
uma organizacao e seus niveis de esforco e de persisténcia diante dos obstaculos.”
Ao identificar os fatores motivacionais para a realizacao de préaticas de incentivo a
leitura, os proprios bibliotecarios poderéo refletir e pensar em novas formas de
abordar os leitores em suas bibliotecas. Neste sentido, varios aspectos foram
mencionados pelos bibliotecérios, tanto positivos quanto negativos.

A composicdo do acervo foi lembrada como um fator crucial para o
desenvolvimento de préticas de incentivo a leitura nas bibliotecas. De acordo com os
bibliotecarios, um acervo limitado prejudica diretamente a realizacdo dessas
atividades, pois, segundo eles, os estudantes geralmente estdo em busca de
novidades em termos de literatura. “O que sempre motiva a leitura s@o as ofertas de
novas obras literarias na biblioteca. O usuario sempre procura por novas historias,
novas emocbes. O que desmotiva é certamente um acervo limitado” (B.5). Manter
um acervo atualizado e bem equipado com livros de literatura é essencial para
qualquer biblioteca. Das praticas de incentivo a leitura mencionadas pelos
bibliotecarios, algumas foram realizadas neste sentido, como a Exposicdo de

Livros, relatada abaixo.

Compra de livros de literatura e divulgagdo destas obras por
meio de exposicdes e fanpage. Consistia em utilizar o dinheiro
recebido de multas para adquirir obras atuais e proporcionar o
acesso a essas obras (B.3).

Na maioria das vezes, os acervos das bibliotecas do IFSC sdo compostos
prioritariamente por livros relacionados nas bibliografias dos cursos, sendo a maior
parte dos recursos destinado a aquisicdo desses livros. Essa iniciativa de destinar os

recursos arrecadados com as multas para a aquisicdo de livros de literatura é
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bastante louvavel, pois ajuda as bibliotecas a suprirem essa necessidade do acervo.

O SIBI/IFSC dispbe de um documento desenvolvido para contribuir com as
tomadas de decisGes pertinentes a formacdo e ao desenvolvimento de cole¢des de
suas bibliotecas. Trata-se da Politica de Desenvolvimento de Colecdes do
SiBI/IFSC, aprovada pela Resolucdo CEPE/IFSC n° 57 de 10 de outubro de 2016.

No que tange ao desenvolvimento do acervo, a Politica de Desenvolvimento
de Colecbes do IFSC destaca que “para a formacdo do acervo a biblioteca devera
contemplar os recursos informacionais, independente do suporte fisico, servindo de
apoio as atividades de ensino, pesquisa, extensao e atividades administrativas do
IFSC” (IFSC, 2016, p. 10). No entanto, o documento ndo faz mencédo a livros de
literatura de forma direta. Ou seja, na Politica de Desenvolvimento de Cole¢des do
SiBI/IFSC ndo constam os termos “literatura” ou “obra literaria”, por exemplo. Por
outro lado, o Plano de Desenvolvimento Institucional do IFSC (2020-2024), aprovado
pela Resolucdo CONSUP/IFSC n° 7 de 04 de marco de 2020, enfatiza:

As bibliotecas do SiBI/IFSC sdo espacos interativos, de apoio as
atividades letivas, de formacao cultural e humanistica. Nesse sentido,
além de acervo técnico relacionado as bibliografias arroladas no
projeto pedagdgico dos cursos ofertados nos campus, €
imprescindivel que as bibliotecas disponibilizem, em seu acervo,
obras literarias e de formacéo geral (IFSC, 2020, p. 233).

O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) é o principal instrumento de
planejamento da instituicio em que se definem a missdo e as estratégias para
atingir suas metas e objetivos. Como visto, o PDI do IFSC (2020-2024) menciona de
forma mais clara e direta a necessidade da incorporacédo de obras literarias em seu
acervo, diferentemente da Politica de Desenvolvimento de Colecdes do SiBI/IFSC.

Outros bibliotecérios também mencionam o acervo e acrescentam o publico
como um fator motivacional a ser considerado. “S&o dois os fatores de motivacéo, o
publico e o acervo. O publico em sua maioria é formado por adolescentes e o0 acervo
tem um consideravel numero de titulos de literatura, porém a maior parte ainda sdo
livros técnicos” (B.7). A diversidade de publico atendido nas bibliotecas do IFSC se
confirma por meio dos relatos dos bibliotecarios, como um aspecto relevante a ser
considerado na realizacdo de praticas de incentivo a leitura. “Publico muito variado,
pessoas jovens que se preocupam com tudo, menos a leitura. Outra parte que

estuda mas é comprometida com o trabalho e familia” (B.3). Essa relacdo entre
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estudo, trabalho e familia, realmente é um fato a ser considerado, visto que o Brasil
tem uma histdria marcada por uma dualidade social, tipica do sistema de producéo
capitalista, que reflete na educacdo. O acesso ao conhecimento sempre foi
reservado para as elites, enquanto os filhos dos trabalhadores da classe operaria
precisavam aprender o trabalho arduo para ajudar no sustento da familia. Ao dedicar
grande parte do seu tempo para o trabalho, pouco tempo sobra para se dedicar a
escola. Essa realidade ainda é muito visivel em instituicbes como o IFSC, e
provavelmente o bibliotecario deve ter sentido isso na pratica.

Outro fator motivacional revelado pelos bibliotecérios foi a falta de tempo dos
bibliotecéarios para a realizacao de atividades culturais como as praticas de incentivo
a leitura. Segundo os bibliotecarios, a leitura ndo € uma atividade tratada como
prioridade nas bibliotecas do IFSC, “o fato de ter que desenvolver muitos "papeis”
dentro da biblioteca, ndo conseguindo com isso uma dedicacdo adequada para
projetos estruturados” (B.9). Ao analisar o relato acima e confronta-lo com as
respostas dos bibliotecarios em questbes anteriores, infere-se que 0 processo
técnico toma a maior parte do tempo dos bibliotecéarios. Eles préprios reconhecem
gue a leitura € um tema pouco trabalhado nas bibliotecas e muitas sdo as
justificativas. “Gostaria muito de realizar um projeto ou acdo de leitura na nossa
biblioteca. Talvez seja a hora de colocar como atividade principal e ndo pensar em
realizar quando "sobrar" um tempo” (B.2). Essa € outra confirmacédo de que a leitura
nao € prioridade nas bibliotecas. E essa pratica de trabalhar com a leitura quando
sobra tempo parece muito comum, ndo somente nas bibliotecas do IFSC. No
entanto, Almeida Janior (2007) considera que, apesar de ser considerada
secundaria por muitos profissionais da area, a leitura deve ser um dos principais
objetivos da biblioteca, qualquer que seja o tipo desta ultima. Aléem da falta de tempo
e do excesso de outras atividades, outro bibliotecario afirma que “ndo é a questéo
de motivagdo, e sim a falta de habilidade e/ou desinteresse na realizagdo dessa
atividade (B.4). Essa justificativa pode ser confirmada se compararmos com a outra
guestdo que abordou a realizacdo de cursos voltados para o incentivo a leitura, a
gual revelou que apenas 40% dos bibliotecarios haviam participado. A falta de
conhecimento aliada a falta de capacitacdo na temética pode ser, de fato, um fator
comprometedor na realizacao desse tipo de atividade.

Quando se fala nas bibliotecas do IFSC como espacos para formacédo de

leitores, novamente é possivel identificar a preocupacdo dos bibliotecarios com
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aspectos relacionados ao acervo como, por exemplo, a sua atualizacéo,
diversificacdo e divulgacdo. Outro ponto levantado foi a necessidade da interacao
entre bibliotecarios e professores. O perfil dos bibliotecarios e o quantitativo deste
profissional nas bibliotecas também foram mencionados pelos respondentes como
fatores importantes a serem considerados para a formacdo de leitores nas
bibliotecas do IFSC.

Em um pequeno trecho de seu relato, um dos respondentes contempla os trés
aspectos relacionados ao acervo: “divulgagdo e conter obras atuais e diversificadas
para atrair o publico” (B.3). Nesta direcédo, outro respondente complementa, “[...]
oferecer um acervo diversificado e com muitas novidades em termos de leitura. O
leitor quer conhecer novas historias, ter acesso a maior diversidade de géneros
literarios, livros novos e formatos diferentes” (B.5). E importante que o bibliotecario
tenha essa percepcao, esse entendimento, pois dele depende a formacdo de um
acervo rico e amplo, de modo que atenda as necessidades informacionais de seus
interagentes. Para Caldin (2005, p. 165), “o bibliotecario € o profissional que tem
contato com os leitores, conhece seus gostos, interesses e necessidades. Esta
perfeitamente gabaritado para atuar como critico na sele¢cdo do acervo”. Um dos
bibliotecéarios acredita que se o estudante jovem ou adulto teve uma formacédo com
pouco ou nenhum contato com as bibliotecas e os livros, a sua formagcdo em um
leitor se torna mais dificil. Acrescenta, ainda, “os cursos ofertados no IFSC em sua
maioria Sdo técnicos, assim € inevitavel a busca maior por livros técnicos e ainda
limitados aos indicados pelos professores” (B.7). Sobre isso, Caldin (2005, p. 165)
alerta, “trabalhar em parceria com os professores — sim, delegar a tarefa de
selecionar as obras exclusivamente aos professores — jamais”. Para as bibliotecas
do IFSC esse é mais um desafio. Manter um acervo minimamente adequado para
atender as expectativas do leitor e permitir 0 acesso a obras que ndo sejam apenas
(ou a maioria) livros técnicos. A literatura precisa estar presente nessas bibliotecas.

Demonstrando preocupacdo com a divulgacdo do acervo, um bibliotecario
afirma ser importante investir na aproximacdo dos leitores com a biblioteca e os
livros, de modo que os leitores se sintam atraidos. “Muitas vezes o0s livros séo
adquiridos mas nédo sdo divulgados e acabam esquecidos nas estantes. E preciso
que o bibliotecario conheca seu acervo e faca sua divulgacdo constante, ndo apenas

quando s&o novos” (B.1). E neste sentido as acfes de incentivo a leitura tém grande
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contribuicdo, pois sdo nesses momentos que os livros saem das estantes para se
tornarem mais conhecidos e alcancarem as méaos dos leitores.

No intuito de atender a essa necessidade, foi realizada a Estante
Permanente de Destaque Dindmico de Obras Literdrias, descrita abaixo:

Foi criada na Biblioteca uma estante permanente de destaque
dinédmico de obras literarias. “A estante permanente com obras
literarias fica em local estratégico na entrada da biblioteca e
com duas poltronas diferenciadas. N&o houve um projeto
instituido de forma detalhada, assim oficialmente ndo ha como
mensurar resultados, mas desde que foi implementada, por
observacdo, percebe-se a exploracdo dos usuarios da
biblioteca deste tipo de material (B.9).

Alguns bibliotecarios entendem que, para propiciar a formacao de leitores, é
necessario que se tenha mais interacdo entre biblioteca e professores, como mostra
0 seguinte relato, “[...] a formacé&o de leitores no contexto das bibliotecas do IFSC
depende muito da parceria biblioteca e corpo docente” (B.7). Essa questdo parece
ser bem evidente para os bibliotecarios, tanto que na presente pesquisa outros
respondentes fazem relatos neste sentido, “acredito que deva comegar em sala de
aula e em parcerias com professores trazer os alunos para o contexto da biblioteca”
(B.6). Outro respondente sugere que se verifique a possibilidade de “articulacéo
dentro do campus (parcerias interdisciplinares), a fim do efetivo desenvolvimento de
um projeto, com objetivos claros, temporalidade de execugcdo e conducgéo,
responsaveis e avaliacdo do impacto” (B.9). A importancia dessa interacado entre
biblioteca e professores ja foi constatada na dissertacdo de mestrado de Moreno
(2015). Na oportunidade, o autor fez um estudo sobre os servigos oferecidos pelas
bibliotecas do IFSC com foco nas necessidades informacionais dos docentes do
ensino superior. Um dos aspectos relevantes discutido na referida pesquisa foi a
interacdo entre bibliotecarios e docentes, posto que Moreno (2015) relata que boa
parte dos bibliotecarios nunca desenvolveu algum produto ou servico para as
bibliotecas em parceria com os docentes. A IFLA (2002, p. 2), por meio do Manifesto

IFLA/UNESCO para biblioteca escolar, destaca a importancia dessa interacao,

Esta comprovado que bibliotecarios e professores, ao trabalharem
em conjunto, influenciam o desempenho dos estudantes para o
alcance de maior nivel de literacia na leitura e escrita, aprendizagem,
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resolucdo de problemas, uso da informagédo e das tecnologias de
comunicagao e informagao.

As autoras Pereira e Campello (2017), ao falarem sobre o trabalho
colaborativo entre bibliotecarios e professores no meio escolar, apontam que a
formacdo dos profissionais das areas de educacdo e de biblioteconomia devem
proporcionar mais experiéncias em colaboragdo. “E relevante ter como requisito o
ensino de praticas educativas para o aluno de biblioteconomia, e contetdos de
biblioteconomia devem ser articulados nas disciplinas dos cursos de Pedagogia”
(PEREIRA; CAMPELLO, 2017, p. 17).

Outro fator levantado pelos bibliotecarios foi o perfil do profissional. Um dos
respondentes acredita que “o perfil dos bibliotecarios do IFSC, bem como a
diversidade de publico atendida por nossas bibliotecas seja um fator limitante a
realizacdo de acbes de fomento a leitura na instituicdo” (B.1). Tratando do perfil
profissional, outro bibliotecario complementa que “o bibliotecario precisa gostar, se
interessar, ter a habilidade em cativar os usuarios para a formac&o de leitores” (B.4).
De acordo com este respondente, cada profissional possui habilidades que tem mais
facilidade, “se ele tiver o interesse e gostar da atividade de formacéo de leitores,
ISso se torna algo natural a ser feito” (B.4). Entretanto, reflete que na realidade das
bibliotecas do IFSC, ‘“principalmente aquelas em que possui um ou dois
bibliotecarios por campus, possivelmente a formacdo de leitores sera uma das
ultimas atividades na lista de prioridades que o bibliotecario tem de exercer no
cotidiano” (B.4). Ou seja, na opinido deste respondente, 0 quantitativo de
bibliotecarios por campus afeta diretamente a realizacdo de préticas de leitura e
formacédo de leitores. Indo ao encontro deste pensamento, outro bibliotecario pontua,
“penso que para esta formacdo [de leitores], de repente, devesse fazer um
mapeamento das condi¢cbes reais das bibliotecas e sua equipe disponivel” (B.9).
Nesta afirmacao, o respondente ndo deixa explicito, mas, quando fala em “equipe
disponivel”, deduz-se que esteja se referindo tanto ao quantitativo quanto ao perfil
dos bibliotecérios para exercer tal atividade.

Com a andlise dos dados coletados dos dez bibliotecérios foi possivel tracar o
perfil desses profissionais, entender o que pensam em relacéo a leitura e conhecer
as praticas de incentivo a leitura que desenvolvem nas bibliotecas da instituicdo. Na

préxima secao apresenta-se as consideracfes sobre este estudo.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Essa investigacdo foi realizada com os bibliotecarios que atuam no Instituto
Federal de Santa Catarina (IFSC) nos campus da Grande Florian6polis e, como
anunciado, o objeto de pesquisa foi leitura e as praticas de incentivo a leitura nessa
instituicdo publica de ensino. Se esta instituicdo de ensino funciona com 23
bibliotecas em campus distribuidos por todas as regifes do estado, os resultados
aqui apresentados nao pretenderam sua generalizacdo, mas antes mostrar a leitura
na voz destes dez bibliotecéarios integrantes desse estudo.

Os resultados permitiram compreender a leitura no ambito das bibliotecas do
IFSC desses campus sob a otica dos bibliotecéarios. O bibliotecéario é o profissional
responsavel por gerenciar a biblioteca do campus e atua em conjunto com 0s
demais técnicos administrativos em educacdo. Por essa razdo, torna-se
imprescindivel que o bibliotecario tenha voz para dissertar sobre uma teméatica tao
importante que é a leitura.

No que tange ao perfil dos bibliotecarios, contatou-se que s&o, em sua
maioria, mulheres com idade entre 31 e 50 anos. S&o bibliotecéarios jovens, porém
experientes na profissdo. Sao todos pés-graduados e formados em Biblioteconomia
em universidades do sul do Brasil, a maioria nas universidades catarinenses UDESC
e UFSC, respectivamente. A maior parte dos bibliotecarios conhece bem a
instituicdo, pois teve o0 seu ingresso no IFSC ha pelo menos dez anos. O estudo
mostrou que os bibliotecarios tém o perfil tecnicista, ndo demonstram preferéncia por
atividades culturais, estando a maioria atuando com mais frequéncia em atividades
gue nédo sao de sua preferéncia.

A pesquisa revelou que, para os bibliotecarios, a leitura esta diretamente
ligada a informacédo e ao conhecimento. Mostraram-se conscientes que o ato de ler
nao compreende apenas a decodificacdo de textos, mas a interpretacéo e atribuicdo
de sentido a informacdo que pode estar registrada em diferentes suportes ou até
mesmo nao ser registrada, como no caso de apresentacdes de uma peca de teatro,
na qual a informacgéo € veiculada apenas uma vez. Compreendem que a leitura é
mais que uma forma de entretenimento ou de se informar, mas uma possibilidade de
transformagédo. Relacionam a leitura com liberdade e compreensdo de mundo e
reconhecem a sua importancia para a formacao pessoal, académica e profissional.

A maioria dos bibliotecérios traz da infancia o gosto pela leitura, o que pode
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ter contribuido em suas formacdes como leitores. Os bibliotecarios mostraram ter
diferentes gostos literarios. Esse contato com a literatura, além de favorecer o
desenvolvimento humano do individuo, permite que se tenha a mente mais aberta
para desenvolver as atividades inerentes a profisséo.

Enquanto leitores, os bibliotecarios demonstraram que as suas experiéncias
em bibliotecas durante a sua vida se deram praticamente em trés tipos de
bibliotecas: escolares, publicas e universitarias. No contexto da biblioteca escolar,
muitos denunciaram a auséncia do bibliotecério, a estrutura inadequada e a falta de
horéarios regulares também foram mencionados, o que muitas vezes os levava a
procurar as bibliotecas publicas para a realizacdo de tarefas escolares. As
bibliotecas publicas, como dito, foram utilizadas mais como suporte para pesquisa
escolar, pouco recorriam a essas bibliotecas com a finalidade praticar a leitura
literaria ou participar de alguma acéo cultural. J& adultos, no que tange ao uso das
bibliotecas universitarias, destacam a boa estrutura, a diversidade do acervo e a
presenca de bibliotecario e equipes qualificadas. Por outro lado, relatam que
exigéncia de muitas leituras técnicas decorrentes das bibliografias do curso superior
resultava em pouca disponibilidade de tempo para a leituras ndo obrigatorias, como
a leitura literaria. Como revelaram os dados, os bibliotecarios se consideram
bibliotecarios leitores e deste modo pode-se assumir que um bibliotecério leitor tem
mais chance de promover a leitura e contribuir diretamente na formagao de novos
leitores.

O estudo apontou que os bibliotecarios realizaram poucos cursos, isto €, 40%
realizaram cursos voltados a leitura antes ou depois de ingressarem no IFSC. Ainda
assim, mesmo nao tendo participado de cursos relacionados a leitura e formacéo de
leitores, 70% ja desenvolveram alguma prética de incentivo a leitura na biblioteca.
Atividades culturais como o sarau literario e a releitura de obras com o objetivo de
promover o debate sdo algumas préaticas que estimulam o uso da biblioteca como
centro de promogdo cultural. As demais praticas realizadas, como 0 troca-troca
literario e a exposicdo de livros adquiridos com recursos arrecadados com
pagamentos das multas das bibliotecas, sdo atividades que divulgam o acervo e
estimulam o uso da biblioteca pela comunidade académica. Pautados nestes dados,
apresenta-se no APENDICE A — Curso de Capacitacdo em Mediacdo da Leitura
destinado ao quadro de bibliotecarios e técnicos das bibliotecas dos campus da

Grande Florianépolis, como piloto, para que, apds a implementacao e avaliacdo do
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curso, se possa oferecer capacitacdo continuada aos bibliotecarios e staff das
bibliotecas do IFSC.

Os bibliotecarios revelaram diversos fatores motivacionais que, segundo eles,
influenciam diretamente as praticas de incentivo a leitura promovidas pelas
bibliotecas do IFSC: a escassez de tempo dos bibliotecarios, comprometidos com
outros servicos como o processamento técnico de livros; as limitagdes do acervo; a
falta de capacitacdo para lidar com a tematica; o perfil dos bibliotecérios; a
dificuldade em trabalhar a leitura com um publico diversificado, visto que as
bibliotecas do IFSC atendem a jovens e adultos em diferentes niveis de ensino. E
um publico que abrange tanto adolescentes recém formados no ensino fundamental
— como no caso dos cursos técnicos integrados ao ensino médio, quanto adultos que
muitas vezes estdo ha um bom tempo longe das salas de aula — como nos casos
dos cursos de educacédo de jovens e adultos e cursos de qualificacdo. Todos esses
fatores foram relacionados como influenciadores na realizacdo de atividades
culturais nas bibliotecas e no processo de formagao de leitores nesse contexto.

Vale ressaltar que o processo de formacao de leitores ndo envolve apenas a
leitura na infancia, mas em toda a vida. O incentivo a leitura precisa ser uma das
acoOes de destaque nas bibliotecas, ndo uma atividade de segundo plano, realizada
gquando sobra tempo. E tanto o acervo da biblioteca quanto o bibliotecario séo
primordiais neste processo. Ainda que as bibliotecas do IFSC nao sejam
exclusivamente escolares, boa parte dos seus estudantes sdo adolescentes. E muito
comum em nossO pais que estudantes ingressem no ensino médio ou na
universidade sem que tenham desenvolvido o habito da leitura na infancia. E as
bibliotecas do IFSC nédo podem se omitir diante dessa situacdo. Independente da
formacdo que o estudante teve durante o ensino fundamental, se agora ele esta no
IFSC, entédo a responsabilidade € do IFSC. Se o estudante ainda ndo desenvolveu o
gosto pela leitura, deve ser estimulado a partir de agora. Essa € uma Otima
oportunidade para gravar o nome do IFSC na memdria desses estudantes para
sempre, de modo que, no futuro, possam lembrar das bibliotecas e dos seus
bibliotecarios como os responsaveis por terem os tornado leitores.

Ao analisar o perfil dos respondentes, a percepcao sobre leitura e as préticas
de incentivo a leitura desenvolvidas pelos bibliotecarios nas bibliotecas dos campus
da Grande Florianopolis, foi possivel identificar as motivacdes que levam ao pouco

incentivo institucional para o desenvolvimento de ac¢des culturais nas bibliotecas.
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Baseado nesses subsidios, como produto final foi proposto um curso de capacitacao
em mediacdo da leitura para bibliotecarios e demais servidores que atuam nas
bibliotecas do IFSC. Essa capacitacdo sobre a temédtica visa estimular os
bibliotecarios a desenvolverem com mais frequéncia acées culturais que fomentem a
leitura nas bibliotecas e formar efetivos mediadores da leitura, possibilitando a
formacédo de novos leitores em todos o0s niveis de ensino da instituicao.

Os resultados da pesquisa trouxeram informagdes relevantes sobre o tema
leitura no contexto das bibliotecas do IFSC e seus bibliotecérios, contribuindo assim
com uma lacuna existente na literatura especifica.

Como pesquisador em formacéo, esta pesquisa possibilitou preencher uma
lacuna decorrente da minha inquietagdo em relagdo ao tema. Enquanto servidor do
IFSC, me permite a progressdo na carreira e me qualifica profissionalmente para
desenvolver as minhas atividades com mais eficiéncia no meu ambiente de trabalho.

Como sugestdo para novos estudos, pode-se explorar o tema leitura nas
bibliotecas dos demais campus da instituicdo, obtendo, assim, novos olhares no
universo de bibliotecérios do Instituto Federal de Santa Catarina.
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APENDICE A - CURSO DE CAPACITAGAO EM MEDIAGAO DA LEITURA

Curso de Capacitacao em Mediacdo da Leitura — 12 edicao

Ministrante A confirmar

Modalidade A distancia

Numero de vagas 10

Carga horaria 03 horas

Data 13/08/2021

Horario 14h - 17h

Publico-alvo Bibliotecérios, auxiliares de biblioteca e demais servidores que

atuam em bibliotecas.

Objetivos Oferecer capacitacdo no sentido de promover aperfeicoamento e
oportunidade para a formacdo de novos mediadores da leitura
para atuarem em bibliotecas com os mais diversos tipos de
publico.

Metodologia O Curso sera realizado via Google Meet.

Conteudos abordados | Apresentagdo do curso de capacitacdo

Leitura de mundo e leitura da palavra

Leitura literaria na formagéo de leitores competentes
O papel dos mediadores da leitura
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APENDICE B - MODELO DE QUESTIONARIO
PERFIL
1 Qual a sua faixa etaria?
() Até 30 anos
()31 a40 anos
() 41 a 50 anos
() 51 anos ou mais
2 Qual o seu género?
() Masculino
() Feminino
() Outros:
3 Cursou Biblioteconomia em qual instituicdo?
4 Em que ano se formou em Biblioteconomia?
5 Possui outra formacdo de nivel superior? Qual?
6 Qual o seu nivel de formacao? (Considere apenas o nivel concluido)
() Superior
() Especializagao
() Mestrado
() Doutorado
6.1 Qual curso de pdés-graduacao realizou? Responda indicando o nivel e o
curso. Por exemplo: Especializacdo em (nome do curso). Se nao realizou,

responda "nao se aplica".

6.2 Em qual instituicdo cursou a pdés-graduacao? Se nao cursou, responda
"nao se aplica".

7 Em que ano ingressou ho IFSC no cargo de bibliotecario (a)?
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8 Qual a atividade que vocé realiza com mais frequéncia na biblioteca do seu

campus?

() Processamento técnico (catalogacao/classificacdo/indexacéo)
() Atendimento ao usuario

() Acbes culturais

() Outro:

9 Qual a atividade que vocé mais gosta de realizar na biblioteca?
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COMPREENSAO SOBRE LEITURA
10 O que é leitura para vocé?
11 Com que frequéncia voceé lia na infancia?

() Nunca

() Raramente

() Frequentemente
() Sempre

12 Vocé acredita que a leitura contribuiu para a sua formacado? De que forma?
13 Qual a sua preferéncia de leitura literaria?

() Conto

() Poema

() Romance

() Autoajuda

() Ficcéo cientifica
() Outro:

14 Relate como foram as suas experiéncias em bibliotecas durante a sua vida,
enquanto leitor.

15 Vocé se considera um (a) bibliotecario (a) leitor (a)?

() Sim
() Nao

PRATICAS DE LEITURA

16 Vocé ja participou de cursos relacionados a area de leitura e/lou formacao
de leitores? Quais?

17 Enquanto bibliotecario (a) desta instituicdo, vocé desenvolve (ou
desenvolveu) alguma pratica de leitura na biblioteca do seu ou de outro
campus? Quais?

17.1 Descreva pelo menos uma dessas praticas de leitura (em que consiste,
quais os objetivos, resultados). Se nao desenvolve responda "nao se aplica".

17.2 Em relacao a resposta anterior, qual a sua participacdo no
desenvolvimento e aplicacao dessa pratica? Por exemplo: coordenador,
ministrante, participante, outros (especifique). Se nao desenvolve, responda
"nao se aplica".

18 Ha algo que motive ou desmotive a realizacao de atividades voltadas para o
fomento a leitura e formacdao de leitores na biblioteca do seu campus?



116
Descreva.
19 Na sua opiniao, como formar leitores no contexto das bibliotecas do IFSC?

20 Gostaria de deixar alguma sugestao ou comentario a respeito do tema
leitura no contexto das bibliotecas do IFSC? Use este espaco.



ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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L.. ul-lx!|lv:|g|:§|§ag Comité de Etica em Pesquisa
.5‘ DO ESTADO DE ceps Envolvendo Seres Humanos

SANTA CATARINA

GABINETE DO REITOR
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

0 (a) senhor (a) esta sendo convidado a participar de uma pesquisa de mestrado, intitulada A Leitura na voz
dos bibliotecdrios atuantes nas bibliotecas do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Santa
Catarina (IFSC): Campus da Regido da Grande Floriandpolis, tendo como objetivo geral compreender a leitura no
ambito das bibliotecas do Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC) sob a dtica dos (as) bibliotecérios (as) e como
objetivos especificos: a) tragar o perfil dos (as) bibliotecdrios pesguisados (as); compreender a visdo dos (as)
bibliotecérios (as) em relagdo A leitura; conhecer as ages/projetos de préticas de leitura realizados nas bibliotecas do
IFSC; propor um repertdrio de praticas de leitura para as bibliotecas do IFSC.

Para responder as perguntas serd utilizado o guestiondrio. Esse questiondrio serd enviado por e-mail e
respondido de forma virtual.

O (&) Senhor(a) ndo tera despesas e nem serd remunerado pela participa¢do na pesquisa.

0s riscos destes procedimentos serdo minimos por talvez envolver desconforto fisico como cansago ou tensdo
no momento de responder o questionario devido ao tempo disponibilizado para tal atividade.

A sua identidade serd preservada pois cada individuo serd identificado por um cddigo.

0Os beneficios e vantagens em participar deste estudo serdo contribuir com uma pesquisa voltada & préticas de
leitura em uma instituicdo de ensino, que terd como produto final a criagdo de um repertdrio de préticas de leitura para
as bibliotecas da instituic&o.

As pessoas que estardo acompanhando os procedimentos serdo os pesquisadores: o estudante de mestrado
Cristiano Sarda da Concei¢do e sua orientadora, professora doutora Gisela Eggen-Steindel.

0O (a) senhor (a) poderd deixar de responder ao estudo a qualquer momento, sem qualguer tipo de
constrangimento.

Solicitamos a sua autoriza¢do para o uso de seus dados para a producdo de artigos técnicos e cientificos. A
sua privacidade serd mantida através da ndo-identificagdo do seu nome.

Este termo de consentimento livre e esclarecido € feito em duas vias, sendo gue uma delas ficard em poder do

pesquisador e outra com o sujeito participante da pesquisa.

MOME DO PESQUISADOR RESPONSAVEL PARA CONTATOQ: Cristiano Sardd da Conceigdo
MUMERO DO TELEFONE: (48) 8 8405-7539

ENDERECO: Rua Belizério Berto da Silveira, Saco dos Limdes — Floriandpolis-SC.
ASSINATURA DO PESQUISADOR:

Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos — CEPSH/UDESC
Av. Madre Benvenuta, 2007 - Itacorubi - Floriandpolis — SC -88035-901
Fone/Fax: (48) 3664-B084 / (48) 3664-7881 - E-mail: cepsh.reitoria@udesc.br / cepsh.udesc@gmail.com

COMNEP- Comissdo Nacional de Etica em Pesqguisa
SRTW 701, Via W 5 Norte — lote D - Edificio PO 700, 3® andar — Asa Norte - Brasilia-DF - 70719-040
Fone: (61) 3315-5878/ 5879 — E-mail: conep@saude.gov.br

TERMO DE CONSENTIMENTO
Declaro que fui informado sobre todos os procedimentos da pesquisa e, que recebi de forma clara e objetiva todas as
explicagdes pertinentes ao projeto e, que todos os dados a meu respeito serdo sigilosos. Eu compreendo que neste estudo, as
medigdes dos experimentos/iprocedimentos de tratamento serdo feitas em mim, e que fui informado que posso me retirar do
estudo a qualguer momento.

Nome por extenso

Assinatura Local: Data: / )
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	Moro e Estabel (2012) explicam que o termo “mediador” é derivado do latim mediatore, que significa aquele que “medeia” ou “intervém”. A mediação passa a ser então entendida como a relação entre o homem e o mundo, bem como com os outros homens, possibilitando que as funções psicológicas superiores, por meio de sensações, percepções, atenção, memória, pensamento, etc., se desenvolvam. A relação do homem com o mundo não é direta, uma vez que é mediada por meios.
	Esses meios, conforme as autoras, serão encarados como ferramentas que auxiliam na atividade humana, bem como na capacidade de criação dessas ferramentas, sendo exclusiva da espécie humana. As autoras mencionam que Vygotsky aponta que o instrumento, cuja função é regular as ações sobre os objetos e o signo, é quem regula as ações sobre o psiquismo das pessoas. Esses são dois elementos fundamentais responsáveis pela mediação.
	Para Vygotsky, a interação entre os sujeitos não se estabelece somente na dimensão intersubjetiva, isto é, a dimensão do outro, mas na dimensão da relação com o outro. O processo de internalização não é mera reprodução ou cópia e existe dependência mútua entre os planos inter e intrassubjetivos, e esses processos se realizam por meio da mediação social (MORO; ESTABEL, 2012, p. 43).
	Silva (2012) explica que a mediação permite que as atividades dependentes passem a ser emancipatórias, o que ocorre graças às associações cognitivas que ampliam a competência intelectual. Nesse sentido, mediar a leitura literária é conduzir também, é ensinar. Sobre isso, menciona que ler não é natural, além disso, conversar e falar não são atos naturais, mas sim, culturais. Para tanto, ninguém nasce sabendo falar, conversar, ler ou escrever.
	Tampouco as pessoas aprendem isso sozinhas, uma vez que se tratam de habilidades e conhecimentos que requerem de transmissão e ensinamentos. A linguagem articulada não é um fenômeno da natureza, mas sim da cultura, advém do grupo social ao que o sujeito pertence. Especialmente a linguagem simbólica, que vai além da forma de indicação concreta e trabalha com abstrações, puramente cultural. Portanto, se ninguém ensina, ninguém aprende.
	Conforme Silva (2012), em relação ao planejamento e execução de propostas de mediação da leitura, é fundamental que bibliotecários absorvam conhecimentos científicos relacionados ao tema, pois essa medida amplia as possibilidades de êxito relacionado às especificidades da formação do leitor. Torna-se preciso ir mais além e desenvolver estratégias de animação da leitura que, de forma lúdica, desescolarizada, aprofundam a interação com o texto, contribuindo para a aquisição de competências leitoras específicas.
	A autora explica também que isso é tão necessário quando assumir que o objetivo inicial e fundamental da promoção da leitura é formar leitores competentes. Considerando isso, compreende-se que, de forma mais precisa do que se fala quando se refere às competências específicas de leitura, fala-se sobre a contribuição da promoção da leitura para seu desenvolvimento e observação das competências e a forma como podem ser treinadas.
	Silva (2012) entende que na biblioteca, enquanto organismo social que lida de forma direta com leitores, reais ou potenciais, importa a atuação do bibliotecário, observando os elementos que indiquem necessidades informacionais dos leitores. Assim, a autora menciona que, ao bibliotecário, enquanto mediador da leitura, cabe:
	[...] sobretudo, estar atentos a possíveis barreiras, surgidas, quer por desvios nos serviços-meios, quer nos serviços-fim. O que não cabe mais é a indiferença do mediador, pois estaria negando uma função tanto social, quanto educacional da biblioteca, ao se manter alheio às decorrências do processo que atua (BARROS, 2006 apud SILVA, 2012, p. 37).
	Rasteli (2013) comenta que a apropriação do conteúdo da leitura parte da premissa de uma mudança, uma transformação do conhecimento e, consequentemente, uma ação de produção e não apenas de consumo. De forma que, para que ocorra o conhecimento, se torna necessário os saberes já apropriados pelo leitor, gerando, como consequência, novos estados de conhecimento que, aplicados, causariam uma transformação social.
	Dessa forma, a mediação da informação possibilita e requer a concepção de informação a fim de deslocar o interagente da categoria de simples receptor, colocando-o como um ator central do processo de apropriação. Tal concepção adquire uma consciência que direciona para uma nova perspectiva, que passa a ser o outro. Portanto, ao invés dos objetos em si, a atenção se volta agora às práticas dos sujeitos que se apropriam dos objetivos que envolvem para a construção de significados.
	Segundo Rasteli (2013), a mediação envolve todas as atividades do profissional da informação, bem como a detecção da ação de mediar a leitura em espaços informacionais. Esse processo, que é iniciado com propostas que definem a mediação da informação como toda ação de interferência realizada por profissional da informação, com interferência direta ou indireta, consciente ou inconsciente, singular ou plural, individual ou coletiva, precisa propiciar a apropriação de informação a fim de satisfazer, plena ou parcialmente, uma necessidade informacional.
	A mediação permite a produção, a circulação e a apropriação da informação, o que pressupõe considerar o equipamento informacional público constituindo-se em dispositivos produtores de sentidos na apropriação das informações. Os estudos na mediação da informação concebem o conceito de informação como uma estrutura que tem em seu cerne a potencialidade da significância, eclodindo ao confrontar-se com a realidade conceitual do indivíduo e que para isso necessita de um suporte (vocal, impresso, virtual) como veículo de comunicação (RASTELI, 2013, p. 37).
	Zilberman (2016) explica que a leitura é fundada na mediação, uma vez que é suscitada pelo distanciamento entre o ser humano e o mundo que o envolve. Portanto, não há possibilidade de mediação e conhecimento do mundo sem que haja a aceitação da condição natural e irreversível do ser humano enquanto leitor desde o momento em que se utiliza da linguagem – tanto gestual, performática, verbal, visual, etc. – pela primeira vez.
	A autora defende que a escola se torna um agente participante da vida do sujeito quando ele já é um leitor, transformando-o em um letrado, uma vez que dá privilégio à forma escrita. Contudo, a escola não é a iniciadora, tampouco a fundadora desse processo. Portanto, bem como as políticas públicas, a escola não pode ignorar o patamar radical da leitura a fim de se apresentar de forma competente e profícua na existência das pessoas.
	Conforme Zilberman (2016), a leitura é consolidada pela aprendizagem da escrita, assimilando, a essa última, o acesso às palavras que são veiculadas pelo suporte impresso, o que muitas vezes leva ao esquecimento de seu fundamento, assim como aos sujeitos que a inauguram.
	Yunes (2009) explica que ao mediador da leitura cabe aproximar novos leitores do texto eleito, tendo em mente que a literatura é um território livre em que cada leitor tece suas redes de interpretação. Assim, em uma proposta curricular de leitura, alcança-se as “segundas” histórias, isto é, um momento em que a recepção do texto não reflui a uma interioridade emotiva e de perplexidade somente, calcando-se na voz do outro, mas se desdobra em uma interatividade de natureza mais ampla entre o texto e diversos receptores, de maneira simultânea.
	Isso acontece também devido ao fato de que, ao experimentar em um texto, tanto sua verdade mais íntima como a humanidade compartilhada, a relação com o próximo é transformada. Ler não isola o sujeito do mundo, mas o insere no mundo de forma diferente, pois o elemento mais íntimo se torna capaz de alcançar, nesse ato, o elemento mais universal.
	Segundo Petit (2009), cada mediador possui uma forma própria de trabalhar com as reações do leitor diante de um texto, essa é a interação que será fundadora da circulação de ideias e trocas que formam as rodas de leitura. Para tanto, deve existir, entre professor e estudantes, uma cumplicidade a fim de que os estudantes se sintam à vontade para expressar suas interpretações. Não é uma biblioteca, uma escola ou outro espaço qualquer que despertará o gosto pela leitura, pela aprendizagem, pela imaginação ou pela descoberta. O que motivará isso é o professor, o bibliotecário, o mediador da leitura que, conduzido por sua paixão, a transmitirá por meio de uma relação individual (PETIT, 2013), especialmente em casos daqueles que não se sentem muito seguros para se aventurar por essa via, por conta de sua origem social.
	Petit (2009, p. 167) descreve o papel dos mediadores na formação de novos leitores, apontando que o mediador será: “[...] aquele que lhe dá uma oportunidade de alcançar uma nova etapa”. Logo, o ponto mais crucial, para dar início à prática de uma mediação da leitura, é disponibilizar-se a inovar, independente dos métodos, pois se tornar um mediador e contribuir para a formação de novos leitores é a premissa central dessa atuação.
	Pautados no referencial teórico é possível avançar para a quarta seção que apresenta a metodologia adotada neste estudo.
	MORO, Eliane Lourdes da Silva; ESTABEL, Lizandra Brasil. Mediadores de leitura na família, na escola, na biblioteca, na bibliodiversidade. In: NEVES, Iara Conceição Bitencourt; MORO, Eliane Lourdes da Silva; ESTABEL, Lizandra Brasil (org.). Mediadores de Leitura na Bibliodiversidade. Porto Alegre: Evangraf; SEAD; UFRGS, 2012, p. 41-64. Disponível em: http://www.ufrgs.br/sead/servicos-ead/publicacoes-1/pdf/MEDIADORES_Leitura_na_Bibliodiversidade.pdf. Acesso em: 4 set. 2018.
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