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RESUMO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n°. 5.692, de 11 de agosto de 1971, é considerada
como a principal legislacéo educacional brasileira instituida durante a ditadura militar (1964-
1985). A referida legislacdo tornou obrigatorio que o ensino escolar fosse pautado na
formacéo técnica profissional. Esta tese tem por objetivo principal investigar como se deu a
implementacéo dos preceitos da referida legislagdo no curriculo escolar do estado do Parana
entre os anos de 1971 e 1984. A analise do processo historico envolvido no objeto em
questdo foi realizada a partir de um estudo de caso. Foi analisado o Complexo Escolar do
Colégio Estadual do Paran4, localizado na cidade de Curitiba, por ser considerado a principal
instituicdo escolar do estado, com vistas a compreender como a instituicdo efetivou a
proposta de ensino gestada em nivel federal e estadual para os/as adolescentes que
estudavam entre a quinta e a oitava série do ensino fundamental. Na investigacdo, foram
utilizadas as seguintes fontes: a legislacdo educacional federal e estadual; a proposta
curricular do estado do Parand, impressa na edicdo numero 3 da revista Curriculo; o Plano
de Implementacéo da Proposta Curricular; o Plano Diretor do Colégio Estadual do Parang;
os livros de atas da Escola Tiradentes; os modelos de provas e relatérios do Servico de
Orientacdo Educacional (SOE) da Escola Tiradentes. As fontes foram analisadas a partir dos
aportes tedrico metodologicos da analise de contetdos, da interseccionalidade, da Historia
do Tempo Presente (HTP) e da histéria das infancias e juventudes. Os resultados encontrados
indicam/mostram que a proposta de ensino idealizou um modelo de adolescente que deveria
seguir as prescricdes da escola, que endossavam uma concepc¢do segundo a qual a educacgéo
deveria voltar-se para o trabalho, além de se alinhar aos ditames ideoldgicos dos governantes
da ditadura militar. Nesse processo, as marcagdes sobre as idades da vida e as distingdes de
género foram utilizadas para a estruturacdo do modelo de ensino. Para a melhor exposi¢édo
das questdes, o trabalho foi dividido em quatro capitulos. No primeiro, sdo descritas as
modificagdes operadas no ensino escolar brasileiro a partir do prescrito na Lei n°.
5.692/1971; nele também & descrito o processo da construcdo de um ideal de adolescente. O
texto da proposta curricular, publicada na revista Curriculo, é analisado no segundo capitulo,
com vistas a compreender como a legislacdo federal foi interpretada pelos gestores
educacionais do estado do Parand. No terceiro capitulo, sdo abordadas as adesdes e 0s
distanciamentos em relacdo a proposta de ensino em nivel federal e estadual, instituida no
curriculo do Complexo Educacional do Estado do Paranéd/Escola Tiradentes. Por fim,

procura-se compreender, no quarto capitulo, como a proposta de ensino desenvolvida na



Escola Tiradentes para os/as adolescentes contribuiu para reforgar as desigualdades de classe

social e de género.

Palavras-Chave: Historia do Tempo Presente. Educagdo. Parand. Ditadura Militar.

Adolescentes.
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ABSTRACT

The Law of Guidelines and Bases of Education n°. 5692, of august 11, 1971, is considered the
main Brazilian educational legislation instituted during the military dictatorship (1964-1985).
This legislation made it mandatory for school education to be based on professional technical
training. This thesis has as main objective to investigate how the implementation of the precepts
of the referred legislation in the school curriculum of the state of Parand between 1971 and
1984 took place. The analysis of the historical process involved in the object in question was
carried out from a study of case. The School Complex of Colégio Estadual do Paran4, located
in the city of Curitiba, was analyzed as the main school institution in the state, with a view to
understanding how the institution implemented the teaching proposal created at the federal and
state level for teenagers. who studied between the fifth and eighth grade of elementary school.
In the investigation, the following sources were used: federal and state educational legislation;
the curriculum proposal for the state of Parana, printed in issue number 3 of the Curriculo
magazine; the Curriculum Proposal Implementation Plan; the Master Plan of Colégio Estadual
do Parand; the minutes books of Escola Tiradentes; the test models and reports of the
Educational Guidance Service (SOE) of Escola Tiradentes. The sources were analyzed from
the methodological theoretical contributions of content analysis, intersectionality, the History
of the Present Time (HTP) and the history of childhood and youth. The results found
indicate/show that the teaching proposal idealized an adolescent model that should follow the
school's prescriptions, which endorsed a concept according to which education should turn to
work, in addition to aligning itself with the ideological dictates of the rulers. of the military
dictatorship. In this process, the markings on the ages of life and gender distinctions were used
to structure the teaching model. For a better exposition of the issues, the work was divided into
four chapters. In the first, the changes made in Brazilian school education from what is
prescribed in Law no. 5692/1971; it also describes the process of constructing an adolescent's
ideal. The text of the curriculum proposal, published in the Curriculo magazine, is analyzed in
the second chapter, with a view to understanding how the federal legislation was interpreted by
educational managers in the state of Parana. In the third chapter, the adhesions and the distances
in relation to the proposal of teaching at the federal and state level, established in the curriculum
of the Educational Complex of the State of Parana/Escola Tiradentes, are approached. Finally,
the fourth chapter seeks to understand how the teaching proposal developed at Escola
Tiradentes for adolescents contributed to reinforcing social class and gender inequalities.

Keywords: History of the Present Time. Education. Parana. Military dictatorship. Teenagers.
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INTRODUCAO

Por aqueles tempos, pelo interior andavam uns missionarios. Um
dia a noticia correu. Eles iriam demorar por ali e montariam uma
escola. Quem quisesse aprender a ler, poderia ir. Poncia
Vicéncio obteve o consentimento da mae. Quem sabe a menina
um dia sairia da roga e iria para a cidade. Entdo, carecia de
aprender a ler. Na roca, ndo! Outro saber se fazia necessario. O
importante na roga era conhecer as fases da lua, o tempo de
plantio e da colheita, 0 tempo das aguas e das secas. A garrafada
para o mal da pele, do estdmago, do intestino e para a exceléncia
das mulheres. Saber a benzedura para o cobreiro, para 0 0ss0
quebrado ou rendido, para o vento virado das criangas. O saber
que se precisa na roga é diferente em tudo o da cidade. Era
melhor deixar a menina aprender a ler. Quem sabe, a estrada da
menina seria outra.

(EVARISTO, p. 25, 2017)

A historia de Poncia Vicéncio, personagem do conto da escritora brasileira Conceicao
Evaristo, é tdo semelhante a de muitas histérias de pessoas do Brasil, que é dificil acreditar que
se trate apenas de uma criacdo literaria. Desde a infancia, Poncid Vicéncio, menina de pele
negra, enfrentou diferentes barreiras em relacdo as condi¢fes de vida, que seriam ainda mais
dificeis se ela ndo tivesse sido escolarizada. O saber escolar em sua vida aparece como uma
expectativa de futuro, pois, aprender a ler permitiria escapar dos males de uma vida incerta, de
viver onde se cruzam, segundo a méde da mulher, apenas as crencgas, o conhecimento popular e
a esperanca de sobrevivéncia. “Quem sabe, a estrada da menina seria outra.” Diante da
expectativa investida por Poncia Vicéncio e sua mae, confundindo sua histéria com a de tantas
outras, cabe perguntar: Quantos “caminhos” sdo possiveis por meio da educacao escolar?

Como problematiza Evaristo, os saberes promovidos pela escola vdo muito além do
aprender a ler e escrever. Na histdria narrada, sair da roca e investir suas expectativas nas
relacfes sociais que estabelecem na cidade ampliou o conhecimento de Poncid. No mundo
urbano, a escola “encaminharia” a menina, no percurso entre a infancia e a vida adulta, a um
cenario entrelacado entre os saberes disciplinares e as expectativas em relacdo a menina/mulher.

A trajetoria das criancas e adolescente na escola, desde a infancia, serviu como
provocacao para refletir sobre os impactos do ensino escolar na formacao de distintas geracoes,
e sobre o quanto o curriculo escolar de cada época pode contribuir para formar uma populagéo
infantojuvenil compreendida como ideal. Tendo em vista esse incbmodo, procurei investigar o
modelo educacional proposto a partir pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n°. 5.692, de
11 de agosto de 1971 (Lei n° 5.692/1 971) e as suas reverberagdes no curriculo do estado do

Parana, entre os anos de 1971 e 1984. A tese defendida neste estudo é a seguinte: o modelo de
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ensino implementado no Parand esteve em consonancia com o proposto em nivel federal e
visava forjar estudantes que estivessem aptos para atuar em um mercado de trabalho que se
ampliava e modernizava sob uma ética nacionalista e desenvolvimentista.

Esta pesquisa teve suas primeiras problematizacdes no ano de 2012. A partir de uma
aula de Sociologia, que ministrei sobre relacdes de género, mulheres e midia, uma estudante de
ensino médio afirmou que compreendia os problemas levantados durante a aula, pois sua mée
guardava os cadernos do tempo em que estudava, e que “neles consta como deveria ser uma
mulher”. Foi solicitado a estudante que emprestasse o referido caderno. Quando entregue,
percebi tratar-se do caderno da disciplina “Industria Caseira”, cursada por sua mae em 1982. A
abertura do caderno provocou um misto de sentimentos. De um lado, por sua importancia como
fonte historica e, de outro, por ndo querer acreditar no contetudo da disciplina ministrado em
um passado tdo recente. Ensinava-se nas escolas do Parana as estudantes a casar, a maternagem?
dos filhos/as, a serem donas de casa e submissas ao marido.

O conhecimento desse fato levou a pesquisa desenvolvida no mestrado com a qual
procurei, de forma geral, perceber as relagcdes entre as legislacdes nacionais e o conteido do
caderno da disciplina “Indtstria Caseira” dos anos 1971-1983. Juntei esse material a outros
documentos escolares da Escola Ana VVanda Bassara, instituicdo de ensino em que a disciplina
havia sido ministrada a mde da aluna. Na pesquisa, identifiquei parte da trajetdria daquela
instituicdo, bem como as expectativas construidas por meio do ensino de “Industria Caseira”, e
suas contribuicdes para a formacdo das subjetividades de Liza, proprietaria do caderno e
personagem central da narrativa.

As inquietac@es, ou talvez melhor, as surpresas com o modelo educacional da época,
todavia, ndo cessaram. Ao constatar que em outras escolas do estado, no mesmo periodo, se
lecionava a mesma disciplina (“Induastria Caseira”), ou saberes muito semelhantes, procurei
conhecer as particularidades desse processo educacional em diferentes cidades da regido. Com
esse tema ingressei no curso de doutorado da Universidade do Estado de Santa Catarina. Mesmo
partindo de uma ideia um tanto vaga, entendia que, por meio desses trés cadernos, poderia
compreender as relacdes de género e o0 ensino escolar no estado do Parana durante a ditadura

militar.

! Maternidade e maternagem, mesmo que construidas historicamente, sdo concepces distintas. A maternidade
consiste na compreensao a partir da distingdo em relacéo corpo bioldgico supostamente propicio as mulheres para
serem maes. Essa concepcdo, ao longo do tempo, contribuiu para forjar o ideario do amor materno associado a
configuracdo da norma familiar burguesa. Neste ideério, as mulheres seriam as principais responsaveis pela
educacdo dos/as filhos/as, e demais cuidados. Nesse processo, a maternagem foi sendo constituida como um
conjunto de normas sobre como ser uma “boa méae”, e sobre os cuidados necessarios para com os/as filhos desde
0 nascimento. Sobre o tema ver: BADINTER, 1985; BALUTA, 2019; MOREIRA, 2017.
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Ao me dar conta dos problemas e limitagdes da pesquisa, procurei novas fontes para dar
conta da abrangéncia do tema. Foi nesse momento, ao ter contato com a revista Curriculo, em
especial com a terceira edicdo, referente ao ano de 1973, que a pesquisa tomou novos rumaos,
pois a disciplina cursada por Liza, e por tantas outras meninas no periodo, fazia parte de um
projeto educacional mais amplo, desenvolvido no Parand durante a ditadura militar,
problematica central desta tese.

A fim de compreender a proposta educacional da ditadura militar, delimitei o recorte
temporal aos anos de 1971 a 1984. A escolha desse recorte de temporal se justifica pela data da
emissdo da Lei n° 5.692 no ano de 1971. O ano de 1984, por sua vez, esta associado as
modificagdes ocorridas na legislacdo federal que exigiram reformular o ensino escolar.

Para realizar a investigacdo, utilizei a documentacdo dos arquivos das seguintes
instituices: a Escola Tiradentes e a do Centro de Memdria do Colégio Estadual do Parana,
ambas localizados em Curitiba, e que integraram o Complexo de Ensino do Colégio Estadual
do Parang, formado por um conjunto de oito escolas, estruturado, em termos administrativos,
durante o periodo da ditadura militar. A documentacdo das duas instituicbes contribuiu
sobremaneira no processo de analise do ensino escolar implementado na época.

O acesso aos documentos arquivados por essas duas instituicdes escolares ndo foi facil.
De maneira geral, muitos profissionais da area da educacdo do estado do Parand, na atualidade,
nao consideram os documentos escolares fonte historica, desinteressados em preservar “papel
velho”. Esta perspectiva contribuiu para que o destino desses documentos fosse a “sala escura
la dos fundos” da escola.

A historiadora Janice Gongalves, ao se interrogar sobre o controle de documentos de
informacdo publica, questionou as dificuldades de acesso a esse material para consulta e

utilizacdo para a producédo do conhecimento historico. Escreve a autora:

A garantia de acesso aos documentos publicos esta atrelada a dispositivos legais, mas
também as condi¢des de organizagdo e conservacao fisica dos documentos. Quanto a
organizacéo e a conservagcao fisica, cabe as institui¢fes, tendo em vista as demandas
sociais por transparéncia, o direito a informacdo e o direito a meméria, dispor de
recursos humanos e tecnoldgicos para evitar que o tratamento técnico adequado a ser
dado aos documentos impega 0 acesso rapido e amplo a documentacdo”
(GONGALVES, 2013, p. 281).

Garantir a preservacdo e 0 acesso a documentacao sao a¢des de suma importancia para
a pesquisa na area da Historia. De maneira geral, nos projetos arquitetdnicos dos prédios
escolares no Brasil no seculo XX foram priorizadas as salas de aula e uma area para as
atividades administrativas e pedagogicas (sala da direcdo da escola, da secretaria, “salas dos

professores”, etc.). Raras sdo as escolas que contam com um pequeno espaco destinado ao
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arquivo permanente. Diante da produgéo de um conjunto de documentos escolares, o que fazer
com tanto “papel velho”? Usualmente, montantes de papéis acabaram amontoados em salas ndo
utilizadas dessas instituicdes, em meio a goteiras e a muita poeira. No estado do Parana, a
Deliberacdo n° 31/1986 - CEE/PR, de 5 de dezembro de 1986, permitiu que os documentos
escolares com cinco anos ou mais fossem incinerados.? Tal regulamentacéo fez com que parte
da histéria da educacdo, das instituicdes escolares e das relacBes sociais vivenciadas pelos/as
estudantes e professores/as do estado fosse apagada.

Dois motivos contribuiram para que um restrito tipo de documentacédo fosse arquivado
e/ou depositado em locais inapropriados para a sua conservagdo. O primeiro tipo diz respeito a
um conjunto de documentos que comprovam o grau de escolarizagdo dos antigos discentes. O
segundo, é relativo aos registros de cunho trabalhista. Muitos/as professores/as ou outros
funcionarios das escolas, ao buscarem a aposentadoria, se depararam com a necessidade de
comprovar tempo de servico. E recente o processo de informatizagio de dados, assim como de
padronizacdo das contratagcdes. Para comprovar os anos de trabalho, os/as professores/as
recorreram aos documentos arquivados pela escola, principalmente ao livro de ponto. Tal
processo contribuiu para a preservacdo de um numero consideravel de registros de
funcionarios/as, ou do histérico de notas. Esse material, todavia, nem sempre foi arquivado de
forma correta; em muitos casos, nem os/as proprios/as funcionarios/as das escolas sabem se
eles existem. Como afirma Gongalves (2013, p. 282), é “impossivel garantir convenientemente
acesso a algo que ndo se controla, ndo se conserva, ndo se conhece, ndo se compreende: 0
adequado tratamento técnico dos conjuntos documentais arquivisticos”, conclui, é “condicdo
fundamental para sua acessibilidade”.

Para a historiadora da educagédo Alici Rigoni Jacques, muitos artefatos da cultura escolar
acabam sendo esquecidos. Adentrar ambientes deixados a poeira provoca um instigante desejo
pela pesquisa, por conhecer mais sobre a historia das instituicdes, das memdrias, do passado
escolar. Debrucar-se sobre arquivos escolares torna possivel perceber a movimentacdo do
ensino e da historia da educacédo, materializadas em documentos. Para Jacques, a constituicao
de arquivos escolares (em espacos escolares), ou a auséncia deles, demonstra uma
caracterizagao da institui¢do, do entendimento sobre a historia. Ja quando se conscientizam “da

importancia de salvaguardar seus registros documentais, buscam construir sua identidade

2 Por tratar de assuntos voltados ao meio ambiente, a Lei n® 12.493, de 22 de janeiro de 1999, proibiu o uso da
incineracdo e passou a ser utilizada a reciclagem como destino dos documentos. Mais tarde, novas legislagdes
passaram a vigorar em ambito federal, sendo elas: Decreto n°. 5.940, de 25 de outubro de 2006 € a Lei Federal
n°. 12.305, de 2 de agosto de 2010.
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institucional e, assim, tudo o que est4 guardado pode constituir-se em fontes de estudo para a
Historia da Educacdo” (JACQUES, 2015, p. 323).

O acesso a documentacdo escolar para o desenvolvimento dessa pesquisa, conforme
mencionado, ndo se deu de modo facil por trés razbes: em funcdo da ndo preservacdo dos
documentos nas escolas; do receio dos servidores das escolas frente a um pesquisador revirando
a documentacdo de sua instituicdo e, finalmente, em funcdo de um projeto recentemente
desenvolvido no estado do Parana. Em 2013, o projeto “Nossa Escola Tem Historia”, criado
pelo Decreto n° 8.242 em 16 de maio de 2013, buscou reunir a documentacdo considerada
historica de cada instituicdo escolar. Uma parcela desses documentos foi encaminhada ao
Museu da Escola Paranaense (MEP), localizado na cidade de Curitiba. Devido as normas de
funcionamento da citada instituicdo, ndo foi possivel ter acesso aos documentos que passaram
a fazer parte desse acervo.® Esse projeto também resultou na formacdo de “Centros de
Memoria”, que, desde 2016, criou espagos para a preservacgdo da historia e da documentagio
de cada instituicdo. Contudo, na maioria dos casos em que se tentou fazer a coleta de fontes, foi
observado ter sido esse espaco destinado a preservacdo das medalhas de campeonatos
esportivos, aos quadros com as fotografias dos diretores/as e do/a patrono/a, as bandeiras do
Brasil e do Parana, dentre outros objetos com os quais se tem pensado, a partir da perspectiva
da cultura material escolar, construir uma memoria da instituicao de carater oficial. Para muitos
servidores, a “historia da escola esta ali”!

Foge a esse cenario o Colégio Estadual do Parana (CEP), que, mesmo apresentando
problemas, possui um setor especifico para a guarda dos documentos, bem como uma servidora
estadual responsavel pela organizacao do acervo denominado Centro de Memoria. A instituicdo
conta com um rico material, composto por distintos documentos produzidos nos mais de 150
anos de funcionamento da escola. Essa organizacdo e salvaguarda dos documentos escolares
representa a percepcdo de que é por meio deles que se torna possivel investigar o passado e
compreender a histéria da educacédo, das instituicbes, das praticas escolares. Como destaca
Maria Teresa Santos Cunha, o material arquivado, “mais do que um acumulo de objetos e
documentos cristalizados no tempo e no espago, constitui-se, no tempo presente, como uma
mudanca epistemologica marcada pela ascensdo da dimensdo memorial da vida escolar” (2015,
p. 293).

3 Os documentos encaminhados para o Museu da Escola Paranaense, até 0 momento da busca de fontes, ainda
estavam em processo de higienizacdo e catalogacdo. Com as recomendac¢es da banca de qualificagdo, em 2019,
optou-se por seguir com as fontes das duas escolas ja mencionadas. Ponto favoravel a pesquisa devido as limitagdes
impostas com a pandemia a partir de 2020.
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O acesso ao acervo do Centro de Memdria ocorreu no segundo semestre de 2018. Em
2019, a instituicdo foi selecionada para passar por uma reforma, em decorréncia de um projeto
do governo do estado do Parand. Tal fato gerou grande apreens@o no pesquisador, pois 0 acesso
seria interditado por tempo indeterminado. Optei entdo por fotografar o maximo possivel de
documentos produzidos durante o recorte temporal da pesquisa. Esse processo resultou na
ampliacdo da coleta de fontes, mesmo sem saber se elas contribuiriam diretamente para a
investigacao.

Ja na Escola Tiradentes o problema foi a auséncia de entendimento da importancia da
guarda dos documentos para a pesquisa na area da Historia. Os “papéis velhos”, em sua maioria,
quando ndo considerados importantes para uso da secretaria para as finalidades ja explicitadas
anteriormente, se misturavam, em depdsitos com outros objetos de uso escolar. Ou seja, eram
depositados na sala escura la dos fundos! Ha alguns anos, estudantes e professores/as do curso
de pedagogia da Universidade Federal do Parana (UFPR) iniciaram um projeto de catalogacéo
e separacgédo desses documentos. Contudo, o referido o projeto ndo teve continuidade. O acervo
documental da Escola Tiradentes continha documentos pouco ou ainda ndo utilizados em
pesquisas da historiografia das areas da historia das infancias e juventudes e da Histéria da
Educacao.

Pelo pesquisador ndo residir em Curitiba, a ida até os arquivos demandou muitas
viagens. O tempo da pesquisa encurtou quando foi anunciada a interrupc¢do do atendimento no
Centro de Memoria, como também pela necessidade de agilizar o registro fotografico na Escola
Tiradentes, pois a instituicdo ndo possuia espago ou funcionarios para atender os procedimentos
da pesquisa.* Devido a isso, muitos documentos foram fotografados sem ser previamente
analisados, o que resultou na ampliacdo do numero de fontes coletadas.

A pesquisa das fontes nos acervos foi balizada pela Lei n°. 5.692/1971, sendo coletados
mais de mais de 7.000 documentos nos dois arquivos das institui¢oes escolares. Fotografei esses
registros com camera digital e armazenei em plataformas on line. A tabela 1 - Corpo
Documental - apresenta um panorama do conjunto de documentos coletados nos mencionados

arquivos.

4 Em 2019, estudantes do Colégio Estadual do Parana (CEP) passaram a frequentar a Escola Tiradentes, devido a
reforma iniciada no mesmo ano.
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Tabela 1: Corpo documental

Tipologia de Documento Centro de Memodria do Escola Tiradentes
CEP

Encaminhamentos sobre avalia¢éo 91 15

LegislacOes federais e estaduais - 247

Modelo de provas - 1189

Plano diretor - 163

Projeto de implantacéo 1533 -

Regimento 60 -

Validagao de estudos no estrangeiro - 67

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

Posteriormente, os documentos que seriam utilizados na presente investigacdo, em
numero de 3.720 arquivos, foram separados com base a tipologia, recorte temporal e por
apresentarem os principais encaminhamentos para a implementacdo do ensino fundamental da
5% a 82 série, de acordo com a legislacdo federal. Sendo assim, as fontes utilizadas para esta
pesquisa sdo de diferente natureza, a saber: 1) Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo, n°. 5.692,
de 11 de agosto de 1971 (Lei n°. 5.692/1971); 2) edi¢cdo numero 3 da revista Curriculo; 3) Plano
de Implementacéo do Complexo Educacional do Colégio Estadual do Parana; 4) Plano diretor;
5) livros ata; 6) modelos de prova; 7) relatério de atividades do Servico de Orientacdo
Educacional (SOE); 8) decretos-lei produzidos em nivel federal e estadual durante o periodo
estudado.

Esse conjunto documental, explorado em sua especificidade, contribuiu para perceber a
movimentacao do ensino no passado e no presente, as aproximagdes e distanciamentos entre
macro e micro, permitindo-me confirmar o que escreve Cunha ao se referir as fontes escolares:

Objetos e documentos escolares, antes tratados pela sua utilidade passam, cada vez
mais, a valerem pela sua capacidade de remeter a outra coisa - valor de signo - e para
uma compreensdo do conjunto de fazeres praticados no interior da escola. Estes
materiais sdo imprescindiveis a pesquisa porque documentam, também, as reformas
educacionais, as politicas, as propostas de ensino, na perspectiva daqueles que acatam
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ou subvertem as imposicdes e enfrentam dificuldades e dilemas para por em pratica
aquilo que foi elaborado pelo poder publico (CUNHA, 2015, p. 295).

A andlise metodoldgica foi desenvolvida a partir das categorias analiticas apresentadas
pelos estudos da interseccionalidade, com o objetivo de compreender a intencionalidade
projetada em cada documento. Ao possuir um acervo documental variado, analisar diferentes
tipos de registros torna possivel compreender o panorama nacional e distanciamentos ou
aproximacgdes com as reverberaces em nivel estadual e municipal. Assim, ao investir na analise
do discurso de distintos suportes escritos, como legislagdo, livros de atas, curriculos, dentre
outros, é possivel compreender os significados de sua producdo e os sentidos atribuidos aos
enunciados.

O filésofo Michel de Foucault, ao analisar a produgdo dos discursos, indica ndo poderem
eles ser compreendidos por si mesmos. Para o autor, toda producéo de discurso esté interligada
a sua condicdo de producdo, a dos interlocutores e a do contexto de enunciacdo. Utilizar

diferentes fontes, construidas em espacos e tempos distintos, tal como indica Foucault:

[...] trata-se de compreender o enunciado na estreiteza e singularidade de sua situag&o;
de determinar as condicGes de sua existéncia; de fixar seus limites da forma mais justa;
de estabelecer suas correlagcdes com os outros enunciados a que pode estar ligado; de
mostrar que outras formas de enunciacdo exclui. Ndo se busca, sob o que esta
manifesto, a conversa semi-silenciosa de um outro discurso: deve-se mostrar por que
ndo poderia ser outro, como exclui qualquer outro, como ocupa, no meio dos outros e
relacionado a eles, um lugar que nenhum outro poderia ocupar” (FOUCAULT, 2008,
p. 32).

Neste sentido, os documentos devem ser analisados a partir de sua condi¢do de producéo
e do contexto observado. Mais que enunciados formulados, a producdo dos documentos esta
imersa em disputas, em relacdes de poder materializadas de forma discursiva que sé seréa
possivel compreender se se analisar também o seu contexto. Assim, a correlagdo com o corpo
documental selecionado para a pesquisa serve tanto para compreender sua especificidade,
guanto torna possivel evidenciar aproximacfes, distanciamentos, adesdes, negociacdes
materializadas discursivamente que impdem o que pode e 0 que ndo pode ser dito, 0 que esta
ou ndo autorizado a ser falado.

Seguindo as observag6es de Foucault, ao supor que, “em toda sociedade a produgio do
discurso é ao mesmo tempo controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo
numero de procedimentos que tém por fung¢ao conjurar seus poderes e perigos” (FOUCALT,
2014, p. 08), o/a pesquisador/a pode criar um conjunto de classificagdo dos elementos textuais
ou visuais com base em categorias. Essa categorizagdo auxilia na compreensdo dos aspectos

politicos e socioculturais do contexto de sua produgdo. Segundo o autor, “sabe-se que ndo se
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pode falar de tudo em qualquer circunstancia, que qualquer um, enfim, ndo pode falar de
qualquer coisa” (FOUCALT, 2014, p. 09). Nesta investigacao, a classificagdo documental e a
analise dos enunciados se deu com base nas seguintes categorias: legislacdo, curriculo,
infancias, adolescéncias, escolarizacdo, relacbes de trabalho e direitos. Estas categorias
tornaram possivel perceber a movimentacéo dos sentidos atribuidos aos contetidos e a adeséo
ou nédo dos enunciados aos documentos produzidos em ambito federal, estadual e municipal.
Como indica Foucault, “o discurso ndo e simplesmente aquilo que traduz as lutas ou o0s sistemas
de dominagdo, mas aquilo porque, pelo que se luta, o poder do qual nos queremos apoderar”
(FOUCALT, 2014, p. 10). Nesse sentido, por meio da documentacéo escolar é possivel perceber
as relacOes de poder instituidas socialmente e materializadas nos discursos proferidos para o
ambito educacional, e, no movimentar-se da histéria, visualizar como a(s) narrativa(s)
empregada nos documentos ao mesmo tempo que permeavam disputas de poder conduziam
para forjar uma realidade desejada.

Em relacdo aos aportes tedrico-metodologicos da interseccionalidade, desenvolvidos a
partir do movimento de mulheres e do feminismo negro. Durante o século XX, autoras como
Angela Davis, Lélia Gonzalez, Bell Hooks, Patricia Hill Collins e Sirma Bilge, dentre outras,
refletiram como distintos marcadores sociais interseccionam a producéo das relacdes sociais
em determinado momento histdrico, e com elas interagem.® O uso analitico do termo contribui
para provocar 0 que a historiadora Ana Maria Veiga chama de virada epistémica (VEIGA,
2020), pois a atencdo em perceber as interseccdes e como elas orientam 0s sujeitos contribui
para romper com analises hegemonicas e perceber as diferencas dentro da diferenca. A partir
das nocBes conceituais desse paradigma, € possivel compreender como diferentes marcadores
sociais interferiram na construcdo das narrativas educacionais e, a0 mesmo tempo, como 0s
marcadores sociais reforcaram distintas concepcdes de infancia e adolescéncia construidas nos
documentos legislativos e escolares do estado do Parana.

A bacharela em servigo social e doutoranda em Estudos de Género, Carla Akotirene,
afirma que na proposta interseccional se deve prestar atencdo para que a analise nao seja feita
com base em uma soma de hierarquias. A interseccionalidade possibilita perceber como

diferentes marcadores sociais se cruzam e interferem na construcéo de relagOes sociais. Nesse

5 C.f.: COLLINS, Patricia Hill. Interseccionalidade. S&o Paulo: Boitempo, 2020. DAVIS, Angela. Mulheres, raca
e classe. Sdo Paulo: Boitempo, 2016. GONZALEZ, Lélia. Por um feminismo afro-latino-americano. Rio de
Janeiro: Zahar, 2020. HOOKS, Bell. Olhares negros: raca e representacdo. S&o Paulo: Elefante, 2019. ZALUSKI,
Jorge Luiz. O que é interseccionaliadde? In: BODART, Cristiano das Neves (Org.). Conceitos e categorias do
ensino de Sociologia. v. 2. 1. ed. Maceié, AL: Editora Café com Sociologia, 2021. (Colecdo Conceitos e Categorias
do ensino das Ciéncias Sociais, V. 2).
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jogo em movimento, torna-se possivel visualizar as exclusdes e as inclusées. Ou seja, como
afirma Akotirene, “a interseccionalidade ¢, antes de tudo, lente analitica sobre a interagdo
estrutural em seus efeitos politico e legais” (AKOTIRENE, 2018, p. 58). A autora afirma, ainda:
“Em vez de somar identidades, analisa-se quais condi¢fes estruturais atravessam corpos, quais
posicionamentos reorientam significados subjetivos desses corpos, por serem experiéncias
modeladas por e durante a interacdo nas estruturas” (AKOTIRENE, 2018, p. 39). A andlise
interseccional foi realizada considerando os seguintes marcadores sociais: relacdes de género,
geragao (idades da vida), classe social e “raca/etnia”.

A historiadora Ana Silva Volpi Scott, em texto publicado no livro Histdria das Criancas
no Brasil Meridional, indica que nos ultimos 30 anos se tem ampliado o interesse pelo estudo
da “idade”, pelos “grupos de idade”, ou pelas “idades da vida”. Para Scott, essa atengdo esta
associada a mudancas na estrutura da idade da populacdo, cada vez mais perceptiveis conforme
a movimentacio da sociedade.® Segundo a autora, essa constatacdo pelos/as historiadores/as
estimula cada vez mais a comparagdo com o passado para compreender as mudancas ocorridas
ao longo do tempo. Neste sentido, as marcagdes sobre as “idades” ou as “idades da vida”
contribuem para perceber como os limites impostos sobre a diferenca etaria serviram para
conduzir a organizagdo social, as expectativas construidas em relagdo aos sujeitos com base na
diferenca etéria. Para a autora, hoje vivemos em um apagamento dos limites estabelecidos nas
idades da vida, pois, “em certo sentido, as “tradicionais fronteiras bioldgicas”, que serviram
para diferenciar as etapas umas das outras, especialmente vinculadas a um recorte de género,
estdo diluidas” (SCOTT, 2015, p. 16). Assim, com base na compreensdo de que as “idades da
vida” sdo construidas historicamente, pretende-se perceber como as marcagdes em torno da
idade, a0 mesmo tempo que influiram na organizacgéo do ensino, também foram utilizadas como
parte de um processo para forjar uma realidade. Nesse percurso, a geracdo € constituida a partir
de experiéncias semelhantes. Sem integrar um grupo social concreto, “estabelece uma gama
mais ou menos restrita de experiéncias sociais em comum aqueles individuos e encaminha-nos
a certo tipo de agao social” (GROPPO, 2017, p. 55).

A categoria relacfes de género é fundamental para compreender como as diferencas de
género, percebidas socialmente, agiram (e agem) na configuracdo do ensino com base nas

expectativas construidas em torno dos/as estudantes. Cabe destacar que se compreende género

6 Para Scott, essa movimentacao esta vinculada a processos individuais e coletivos que correspondem ao menos a
quatro processos importantes para perceber as modificagdes sobre as “idades da vida”. Para a autora, tais processos
s30: “1) o intenso processo de envelhecimento que tem caracterizado a populagao em geral; 2) o acesso tardio dos
jovens ao mercado de trabalho; 3) a saida tardia da casa dos pais; 4) a rejeicdo da ideia de que o casamento é o
destino inexoravel dos individuos” (SCOTT, 2020, p. 14-15).
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com base nos estudos da historiadora estadunidense Joan Scott. Para a autora, conceitualmente,
género serve como “um elemento constitutivo de relagGes sociais baseado nas diferencas
percebidas entre 0s sexos”. Rejeitando o determinismo biolodgico, o uso conceitual de género,
conforme Scott, “coloca a énfase sobre todo um sistema de rela¢bes que pode incluir o sexo,
mas que ndo é diretamente determinado pelo sexo, nem determina diretamente a sexualidade”
(SCOTT, 1995, p. 7). Neste sentido, as configura¢fes sociais, construidas historicamente,
foram constituidas a partir das distingdes desiguais em torno do género em que, por serem
dispares, sdo constantemente confrontadas. Como destaca Scott, “0 género é uma forma
primaria de dar significado as rela¢fes de poder” (SCOTT, 1995, p. 86).

Para Sueli Carneiro, a educacdo brasileira, historicamente, foi construida de forma
hierarquica por meio de diferentes processos educativos, que excluiram e reafirmaram a posicéao
de determinados grupos sociais. Para a autora, “¢ nosso pressuposto que ‘raga/etnia’ € um dos
elementos estruturais de sociedades multirraciais de origem colonial”. Portanto, investigar os
processos educacionais, e a historia da populacéo infantojuvenil no Brasil, deve partir de uma
analise que tenha a ‘raca/etnia’ como um dos marcadores sociais constantemente presentes.
Para Carneiro, na analise, devemos ter cuidado para que uma nocdo conceitual ndo se
sobreponha as demais. Exemplo disso sdo os conceitos de classe social, que, muitas vezes,
“invisibilizam ou mascaram a contradi¢do racial presente nas sociedades multirraciais, posto
que nelas raca/cor/etnia, em especial para o Brasil, sdo varidveis que impactam a propria
estrutura de classes que se sobrepdoem” (CARNEIRO, 2005, p. 29). Nesse sentido, € importante
destacar que nos documentos selecionados para este trabalho, ndo foi encontrado indicac6es do
uso do termo raca. Contudo, dada a configuracdo do estado do Parand, principalmente aos
processos imigratorios de origem europeia, e, em consonancia com as observagoes de Carneiro,
parto do pressuposto de que a configuracdo da educacdo escolar paranaense esteve permeada
por uma estrutura racial em que se priorizava a populacdo branca. Ponto que se ampliava na
medida que se valorizava a cultura e identidade como sindnimos da origem de paises da Europa.

A nocgao de raga ndo ¢ fixa. Como indica o filosofo Silvio Almeida, “seu sentido esta
inevitavelmente atrelado as circunstancias historicas em que € utilizado” (ALMEIDA, 2019, p,
19). Um conceito “relacional e historico”, sempre em conflito e permeado por relagdes de
poder. No Brasil, historicamente marcado pela valoriza¢do do europeu, tomado como homem

universal, contribuiu para a branqueamento da populag&o e o fortalecimento do racismo.’

7 GOMES, Flavio; DOMINGUES, Petronio. (Orgs.). Politicas da Raca: experiéncias e legados da abolicdo e da
pos-emancipacdo no Brasil. Sdo Paulo: Selo Negro, 2014. SCHWARCZ, Lilia Moritz. O espetaculo das ragas:
cientistas, institui¢des e questdo racial no Brasil - 1870-1931. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1993.
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Para o fildsofo Frantz Fanon, o conceito de raca opera de duas maneiras. Na primeira, 0
conceito opera como caracteristica bioldgica, pautado nos tragos fisicos. No segundo, “como
caracteristica étnico-cultural, em que a identidade sera associada a origem geografica, a
religido, a lingua, ou em outros costumes” (FANON, 1980, p. 36). Deste modo, em conjunto
com as contribuicdes de Carneiro, compreende-se por raga/etnia a relacdo de distingdo do
branco em comparacdo a populacdo negra e indigena, nos aspectos fisicos e manifestacdes
culturais. Seja pelo elemento estrutural da sociedade, como pela percepc¢éo da tentativa historica
de constituir a valorizacdo de um grupo em detrimento do outro, como em relacdo aos
indigenas, “as técnicas utilizadas tém sido diversas, conforme as circunstancias, variando desde
0 uso de armas, as manipulagdes identitarias e sutis que uma hora se chama de assimilacgéo,
outra hora de aculturagdo ou miscigenagdo, outras vezes ¢ o apelo a unidade nacional”
(NASCIMENTO, 2016, p. 131).

O filosofo da educagdo Dermeval Saviani levanta consideracdes sobre a historia e a
historiografia da educacdo brasileira. Para o autor, as pesquisas em Historia da educacédo antes
com foco somente na “historia das institui¢des”, caminharam, a partir da década de 1980,
procurando analisar os idearios pedagogicos, a construcdo dos curriculos, a atuacdo dos
diferentes atores sociais no contexto escolar, os livros didaticos, a arquitetura escolar, etc.
(SAVIANI, 2008). Desde os anos de 1980, uma parcela significativa destas investigacdes foi
realizada nos programas de pds-graduacdo em educacao do Pais.

A obra “Histdria da Educacgdo no Parana: caminhos da pesquisa e do ensino”, organizada
por Evelyn de Almeida Orlando e Claudio de S& Machado Jr., permite compreender parte do
percurso da producdo académica sobre a historia da educacdo desenvolvida pelos programas de
poés-graduacdo em Educacdo de instituicdes de ensino superior paranaense (ORLANDO;
MACHADO JR., 2020). Nesse percurso de consolidacdo de um campo e suas aproximacoes
com outras areas, em especial a Historia, o Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da UFPR
possui um namero significativo de estudos. Nesta pesquisa, foi recorrente a consulta ao banco
de teses e dissertacOes desse curso, em especial nos que versam sobre o CEP sob o contexto da
ditadura militar.

Entre estes estudos, destaca-se a dissertacdo de Alicia Mariani Lucio Landes da Silva,
intitulada, “Tempo de indicar caminhos: o servico de orientagdo educacional no Colégio
Estadual do Parana (1968-1975)”. O estudo descreve como se deram a formulacdo da Lei n°.
5.692/1971 e a tentativa de implementacdo do prescrito na legislacdo no Colégio Estadual do

Parand, com especial énfase ao Servi¢co de Orientacdo Educacional (SOE), direcionado ao
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acompanhamento pedagdgico para a identificagdo dos possiveis interesses profissionais dos/as
estudantes (SILVA, 2008).

O livro, “Educacdo na ditadura civil-militar: politicas, idearios e praticas (Parana,
1964-1985)”, 2012, organizado por Nadia Gaiofatto Gongalves e Serlei Maria Fischer Ranzi,
ambas professoras do PPGH-UFPR, reune textos que resultam de trabalhos defendidos no
PPGE-UFPR. Esses textos investigam sobre as reverberagcbes do modelo educacional
desenvolvido durante a ditadura militar, em especial sobre os ecos da Lei n° 5.692/1971.
Analisando diferentes fontes, os/as autores apresentam um panorama do ensino escolar da
época e dos entraves enfrentados por a¢bes decorrentes do governo autoritario. Em publicacdo
recente, 2019, em obra organizada por Nadia Gaiofatto Gongalves e Suzete de Paula Bornatto,
intitulada “Educacdo e Sociedade na ditadura civil-militar: adesdes, acomodacfes e
resisténcias”, as autoras apresentam artigos relativos a novos trabalhos defendidos e/ou em
andamento no PPGE-UFPR. Os textos reunidos na obra exploram um conjunto documental
produzidos em trés @mbitos: o federal, o estadual e o municipal (conforme cada instituicdo), e
adentram as discussdes sobre as adesdes e/ou o0 distanciamento do modelo educacional em
comparacdo aos ditames do governo autoritario. As trés obras mencionadas apresentam
contribuicbes de diferentes ordens para a escrita da tese, especialmente no que tange a
documentacdo e ao contexto histérico.

Com a publicagdo da obra do historiador Philippe Aries, em 1960, denominada
“Historia Social da Crianca e da Familia”, inaugurou-se um novo campo de investigacdo na
Histdéria. Para o autor, a reorganizacdo das relacdes sociais no ambito da familia sob a
perspectiva burguesa reconfigurou a concepcéo de infancia. Sob a projecdo de uma outra
configuragdo de familia, “o sentimento” de infancia desenvolveu-se em razdo das exigéncias
do mundo moderno, e isto, segundo Ari¢s, “correspondeu a uma necessidade de intimidade, ¢
também de identidade: os membros da familia se unem pelo sentimento, o costume e 0 género
de vida” (ARIES, 1986, p. 278).

Apesar desta interpretacdo, que apresenta importantes contribuicdes a historia da
populacdo infantojuvenil, a analise do autor esta centrada em uma narrativa hegemonica de
infancia, ou seja, a burguesa, gestada a partir do século XIX, sobretudo na Europa. Colin
Heywood, na obra “Uma historia da infancia: da idade média a época contemporanea no
ocidente”, publicada no Brasil em 2004, tece criticas a interpretagdo de Ariés. Heywood, a partir
de distintas fontes e interpretacdes historiograficas, problematiza a constituigdo de um “olhar”
unico sobre a populagdo infantojuvenil nos diferentes contextos socioespaciais e temporais.

Para o0 autor, 0s processos de escolarizagdo para meninos e meninas, 0 acesso aos servicos de
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salde e a socializacdo pelo trabalho, ou por outros meios, foram fundamentais para a formacéo
de uma populacdo infantojuvenil plural ao longo do século XX, especialmente em paises da
América Latina, Asia e Africa. Esta tese foi construida a partir desta Gltima perspectiva tedrica
e historiografica.

Em relacdo a historiografia brasileira, relativa a histéria das infancias e juventudes, trés
obras foram importantes para a construcdo desta tese. De certa forma, estas obras apresentam o
percurso percorrido pela historiografia brasileira nas Gltimas duas décadas sobre a tematica. No
Brasil, a obra “Histéria da Crianca no Brasil”, organizada pela historiadora Mary del Priore,
em 1999, é considerada como um marco nos estudos de historia da infancia no Pais. A obra
trata de teméticas como a educacdo, o castigo, as brincadeiras, as relacdes de trabalho, as
experiéncias das criangas escravizadas, etc. Como destaca Priore, a obra apresenta “o resultado
de um cruzamento de olhares sobre o tema abrangente da infancia na historia” (DEL PRIORE,
2021, p. 17). Para a autora, no Brasil e no mundo existe uma enorme diferenga entre 0 mundo
infantil ideal e o real. Do riso e a brincadeira, s&0 comumente associados, as crian¢as Sao
submetidas aos desejos dos adultos, ao que devem ser, ao que precisam. Segundo Del Priore,
“as criangas sao enfaticamente orientadas para o trabalho, para o ensino, para o adestramento
fisico e moral, sobrando-lhes pouco tempo para a imagem que normalmente a ela esta
associada” (DEL PRIORI, 2021, p. 8).

A obra “Histdria social da infancia no Brasil”, organizada pelo por Marcos Cezar de
Freitas, tem como foco cenarios sociais e discursos de carater juridico, médico, pedagdgico,
psicolégico e de pensadores sociais. Desse conjunto de narrativas emergem discursos que
produziram sujeitos que “transitam” por escolas, hospitais, creches, instituicdes correcionais,
etc. As analises sobre a populacdo infantojuvenil apresentada na obra contribuiu para
compreender como os discursos foram fundamentais para a construcdo de uma populacao
infantojuvenil idealizada, e outras consideradas marginalizadas.

Em 2013, foi criado o Grupo de Trabalho de Histéria da Infancia e Juventude da
Associacdo Nacional de Historia (Anpuh). A constituicdo desse GT demostra a consolidacédo
de um campo de estudos sobre o tema, bem como a preocupacao com a manutencao dos direitos
da populagdo infantojuvenil brasileira conquistados desde o periodo da redemocratizacao
brasileira. Em 2015 foi criada a Red de Estudios de Historia de las Infancias en America Latina
(Rehial), que ampliou o debate e contribuiu para a constru¢do do campo em nivel continental.
Resultado dessa parceria, a obra “Infancias e juventudes no século XX: histérias latino-
americanas”, organizada por Silvia Maria Favero Arend, Esmeralda Blanco de Moura e Susana

Sosenki, composta por reflexdes de diferentes autores/as do continente latino-americano,
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apresenta um panorama multiplo em que € possivel estabelecer “conexdes entre historias a um
sO tempo Unicas e plurais no transcorrer do século XX (AREND; MOURA; SOSENSKI, 2018,
p. 11)”. As narrativas presentes na obra se valem de diferentes fontes, como os discursos
médicos, juridicos, pedagdgicos, publicitarios, literarios e de documentos produzidos pelas
criangas e adolescentes, que foram analisadas sob distintas concepcdes teoricas. Parte destas
narrativas questionam pressupostos tedricos instituidos ha longa data na historiografia, como o
discurso da vitimizacdo, a auséncia de agéncia das criancas e adolescentes e a circulacdo dos
discursos entre o local e o regional.

Para as historiadoras Silvia Maria Favero Arend e Esmeralda Blanco de Moura, ao
fazerem o levantamento das producdes historiograficas desenvolvidas nos programas de pés-
graduacdo no sul do Pais, identificaram grande concentracao de trabalhos sobre o acolhimento
da populacdo infantojuvenil em orfanatos, instituicdes correcionais, escolas, dentre outros
espacos marcados pelo assistencialismo. Para as autoras, “politicas sociais norteadoras pelos
ideérios da caridade, da filantropia e do higienismo/sanitarismo no Brasil desde o século XIX
preconizaram o confinamento de criangas, adolescentes e jovens em institui¢oes asilares”
(AREND; MOURA, 2020, p. 52). A compreensdo da trajetoria da populacédo infantojuvenil em
conjunto com as instituicGes fez com que o/a historiador/a buscasse fontes até entdo nao
investigadas. Neste sentido, a historia da infancia e juventude tanto abriu um novo campo de
pesquisas, quanto abriu possibilidades de novas interpretacbes de documentos nunca antes
explorados. Assim, “é possivel conhecer os diferentes discursos e representacdes sociais
evocados pelos partidos politicos, instituicdes governamentais e ndo governamentais no
processo de edificacdo de uma crianga de carater “nacional” na legislacao brasileira” (AREND;
MOURA, 2020, p. 49).

O sociodlogo Luis Antonio Groppo, ao pesquisar sobre a formacao da nogédo conceitual
sobre a juventude, afirma que as transformacbes provocadas pelo advento da sociedade
industrial foram fundamentais para a gestacéo do ideario das idades da vida. No transcorrer do
século XX, um conjunto de narrativas da psicologia, da psicologia, do direito, etc. passaram a
descrever a fase da adolescéncia “associada ao sentimento, emog¢ao a um excesso de energia”,
e, ““a0 mesmo tempo, o periodo com a maior frequéncia de neuroses e psicoses de todo o curso
da vida” (GROPPO, 2017, p. 29). Esse processo, como destaca o autor, se “resolveria com o
prolongamento da escolarizacdo para preservar os adolescentes dos riscos da promiscuidade e
da delinquéncia” (GROPPO, 2017, p. 30). Ou seja, grande parte destes discursos compreendia

os/as adolescentes como um grupo homogéneo. Nesta tese, busca-se debater a questdo da
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delimitacdo das idades da vida a partir dos discursos sobre a implementagéo do prescrito na Leli
n°. 5.692/1971 no estado do Parana.

Considerando a constituicio do ensino escolar como uma politica publica de direito,®
mas impossivel de ser desvinculada dos propositos do governo de cada contexto, as observacgdes
de Foucault sobre a governabilidade instigam a pensar como o processo educacional proposto
em ambito federal, e suas reverberaces em nivel estadual e municipal, assumem o
compromisso da geréncia da populacao. Como indica Foucault, “a problematica da populagao,
a arte de governar sé podia ser pensada com base no modelo de familia, com base na economia
entendida como gestdo da familia” (FOUCAULT, 2015, p. 424).

O acesso ao ensino escolar, pautado em uma educacgédo dos sentidos, aliada a valores
morais, como 0 casamento, criar os/as filhos/as, sexo, sexualidade, educacao para o trabalho,
dentre outras expectativas, deveria passar pelo processo pedagdgico da escola como forma
primeira de propor a governabilidade da populagdo. Assim, os saberes produzidos na escola
assumiriam o compromisso de serem reproduzidos no ambito da familia. Para Foucault, séo
alvo fundamental do governo da populagédo “o interesse individual — como consciéncia de cada
individuo constituinte da populacdo — e o interesse geral — como interesse da populacéo,
quaisquer que sejam os interesses e as aspiragdes individuais daqueles que a compdem”
(FOUCAULT, 2015, p, 426). Tal propdsito agiria constantemente na projecao e expectativas
construidas sobre os/as adolescentes.

Benjamin Cowan, em sua obra, “Securing sex: morality and repression in the making of
Cold War Brazil”,® ainda ndo traduzida no Brasil, analisou discursos que por aqui circularam
em contextos autoritarios. A analise sobre o periodo da ditadura militar (1964-1985) centrou o
seu foco em discursos comunistas, que estariam corrompendo os valores morais vigentes no
Brasil. Para Cowan, a modificacdo de valores socioculturais a partir da segunda metade do
século XX provocaram um estranhamento em grupos sociais, em sua maioria politicos e
religiosos, vistos como conservadores. O autor utiliza, em sua investigacdo, a no¢ao de panico
moral, idealizado pelo sociologo sul-africano Stanley Cohen na década de 1970. Tal

compreensdo desencadeou uma série de agdes compreendidas como “panico moral”, agdes com

8 O acesso a escola publica e gratuita, no Brasil, foi resultado de um longo processo de debates. A partir da
Constituicdo de 1934, a educacdo escolar passou a ser reconhecida como direito de todos/as, e coube ao governo
federal fixar o plano nacional de educac¢do. Foi apenas através do Decreto — lei n. 8.529, de 2 de janeiro de 1946,
que se tornou obrigatoria a matricula em instituicdes de ensino para as criangas a partir dos sete anos de idade.
Para a historiadora Silvia Maria Favero Arend, “foi por meio das legislagdes civis, penais e das especificas que
versam sobre as criangas e adolescentes que os Estados nacionais legitimaram o ideario da infancia” (AREND,
2019, p. 42).

% Protegendo o sexo: moralidade e repressdo na construgdo da Guerra Fria Brasil (Tradugéo do autor).
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que se pretendia proteger a juventude e livra-la dos perigos da subversao (COWAN, 2016).
Este discurso norteou a construcdo da legislacdo escolar, bem como a dos curriculos e das
propostas pedagogicas instituidas no periodo.

A Lei n° 5.692/1971, em ambito nacional, e a Diretriz Curricular, desenvolvida no
estado do Parana, publicada na revista Curriculo, foram construidas a partir de um conjunto de
discursos sobre a populacéo infantojuvenil. As reflexes do educador Tomaz Tadeu Silva séo
fundamentais para compreender como o processo de construcao do curriculo esta permeado por
disputas de poder. Além da configuracdo do conjunto de disciplinas que o compdem, da carga
horéria e dos procedimentos pedagdgicos projetados por ele, a composicéo curricular expressa
todo um desencadeamento de a¢des politicas, econdmicas, sociais e culturais que tanto atingem
0 curriculo quanto sao constituidas a partir desses processos. Para Silva, “as narrativas contidas
no curriculo, explicita ou implicitamente, corporificam nocdes particulares sobre o
conhecimento, sobre formas de organizagédo da sociedade, sobre os diferentes grupos sociais”
(SILVA, 2011, p. 186). O curriculo é, entdo, uma construcédo social que, de forma hierarquica,

afirma o que pode e o que ndo pode ser dito na escola. Para o autor:

[...] em uma posicéo estratégica nessas reformas, precisamente porque o curriculo é o
espaco onde se concentram e se desdobram as lutas em torno dos diferentes
significados sobre o social e sobre o politico. E por meio do curriculo conhecido como
elemento discursivo da politica educacional, que os diferentes grupos sociais,
especialmente os dominantes, expressam sua visdo de mundo, seu projeto social, sua
“yerdade” (SILVA, 2001, p. 21).

Compreende-se a proposta curricular analisada como um conjunto discursivo de a¢des
e procedimentos a serem exercidos no ensino escolar para a reproducdo das desigualdades
sociais em nivel local, regional e nacional. As observacdes de Jacques Revel sobre a
microanalise sdo oportunas para compreender as reverberacdes na implementacdo da Lei n°.
5.692/1971. A legislacdo foi responsavel por reconfigurar o modelo educacional em ambito
nacional (macro) e em escalas menores (estadual e municipio). A andlise dos documentos
escolares tornou possivel compreender as adesdes, as aproximacdes ou os distanciamentos em
relacdo ao pretendido pelos governantes federais. Como indica o autor, porém, “mudar as
escalas de representacdo em cartografia ndo consiste apenas em representar uma realidade
constante em tamanho menor, e sim em transformar o conte(do da representacdo (ou seja, a
escolha daquilo que é representavel)” (REVEL, 1998, p. 20).

Em consonancia com os debates da historia e da historiografia da educagéo e da histéria
da infancia e da juventude, esta pesquisa se insere no campo de estudos das culturas politicas

com base na perspectiva de René Rémond, de que “0 campo do politico ndo tem fronteiras
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fixas, e as narrativas de fecha-lo dentro de limites tragados para todo o sempre sdo inuteis”
(REMOND, 2003, p. 443). Para o historiador Serge Berstein, a cultura politica corresponde a
“um grupo de representacdes, portadoras de normas e valores” (BERSTEIN, 2009, p. 35). Sem
considerar um conceito “guarda-chuva” sob o qual se pretende abarcar todas as manifestagdes
possiveis, essa concepcdo amplia 0 campo de observagdo — geralmente associado ao sistema
politico - e permite rejeitar a proposta de somente uma interpretacéo sobre o politico, e auxilia
a perceber como, na movimentacdo do tempo, as relacdes sociais se configuram de diferentes
maneiras ¢ configuram disputas, € como, nessa tensdo, “se inscreve no quadro das normas e dos
valores que determinam a representacdo que uma sociedade faz de si mesma, do seu passado e
de seu futuro” (BERSTEIN, 1988, p. 353). Os enunciados dos documentos analisados nesta
tese permitem identificar disputas em torno do saber escolar instituido no periodo em estudo.

Reinhart Koselleck, na obra “Estratos do Tempo: estudos sobre a historia”, indica
caminhos metodologicos que auxiliam na compreensdo do tempo e da historia. Para o autor,
“os tempos historicos consistem em varios estratos que remetem uns aos outros, mas que néo
dependem completamente uns dos outros” (KOSELLECK, 2014, p. 19). Na investigacdo
historica, esse entrelagado temporal pode ser percebido nas fontes, documento primordial para
o oficio do historiador. Para Koselleck, a espessura do tempo, sua duracéo, continuidade ou
rompimento, podem ser percebidos em duas categorias: a de espaco de experiéncia e a de
horizonte de expectativas. Segundo o autor, “ambas as categorias sao apropriadas para tratar o
tempo histérico, pois o passado e o futuro se entrelagcam na presencialidade da experiéncia e da
expectativa” (KOSELLECK, p, 2014, p. 307).

Por meio dessas duas categorias, compreende-se que as experiéncias, construidas no
passado, comparadas as do presente lancam projecGes para o futuro. Neste sentido, as fontes
historicas apresentam a materializacdo dessa movimentacdo no tempo — passado do historiador
— em que o/a historiador/a devera identificar as rupturas temporais para entdo sustentar a
apreensao como tempo histdrico, sempre em movimento. Como indica Kosseleck, “eles
constituem uma diferenca temporal no presente, entrelacando o passado e o futuro de modo
desigual” (KOSELLECK, p, 2014, p. 307).

Por compreender que parte do passado ainda esta viva no presente, esta pesquisa se
insere no campo de estudos da Historia do Tempo Presente (HTP), e com ele se compromete.
Os historiadores Anténio Manoel Elibio Janior e Rosenilson da Silva Santos afirmam que “a
germinacdo de um pressuposto metodologico que considera que a historia ndo é somente o
estudo do passado, mas também do passado no presente, ird abrir ao campo um novo vetor de
investigagdo” (JUNIOR; SANTOS, 2019, p. 21).
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Para Henry Rousso, “o historiador do tempo presente ‘faz como se’ ele pudesse agarrar
na sua marcha o tempo que passa, dar uma pausa na imagem para observar a passagem entre o
presente e o passado, desacelerar o afastamento e 0 esquecimento que espreitam toda
experiéncia humana” (ROUSSO, 2016, p. 17). Assim, imerso em diferentes temporalidades,
o/a historiador, que busca investigar o tempo presente, deve perceber como a constituicdo do
presente esta atravessada por passado e presente, e como, nessa tensdo, a projecdo de futuro é
atravessada por acontecimentos que provocam continuidades e/ou rupturas que se reconfiguram
no tempo. Como afirma Rousso, “a presenga do passado mais distante pode ser por vezes mais
intensa do que eventos proximos” (ROUSSO, 2016, p. 19).

Os capitulos da tese abordam um passado recente, ainda em movimento, que, de acordo
com a compreensdo de Rousso, trata de uns sujeitos ainda ai. Sdo os/as legisladores/as,
intelectuais, professores/as, as instituicGes ainda em funcionamento, e principalmente os/as
estudantes, os/as futuros/as adolescentes que experienciaram 0 modelo educacional
desenvolvido durante a ditadura militar.

Para tanto, além da introducédo e das consideracdes, a tese apresenta quatro capitulos.
No primeiro, “Entre a infancia e a vida adulta: as fases da vida nas legislagdes educacionais”,
enfatiza-se a andlise das principais legislac@es educacionais em ambito federal, desenvolvidas
ao longo do século XX, até a Lei n°. 5.692/1971. Esse percurso investigativo busca identificar
como as idades da vida foram sendo construidas com vistas a forjar no¢des de infancia e
adolescéncia ideais.

No segundo capitulo, ““Urgéncia disciplinar”: reverberagdes da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo n.° 5.692 na proposta de ensino do Estado do Parané (1971-1984)”, analisa-
se a Diretriz Curricular desenvolvida pela equipe de curriculo do estado do Parana e publicada
na revista Curriculo, em 1973. Objetiva-se, neste capitulo, identificar as aproximacdes e/ou 0s
distanciamentos com as prescri¢oes instituidas em nivel federal — por meio da legislacéo —, bem
como analisar como 0 modelo de ensino que deveria ser implementado no estado do Parana
estava atrelado ao ideal de adolescente que se pretendia construir.

O terceiro capitulo da tese - "O Complexo de Ensino Estadual do Parana: adesdes e
ressignificages (1971-1984)” - busca refletir como, a partir de debates em nivel nacional e
estadual se desenvolveu a proposta de implementacdo do modelo educacional em Curitiba, em
especial no Complexo Educacional do Colégio Estadual do Parana. Esse complexo foi
desenvolvido pela jungéo de distintas escolas, em que o CEP, compreendido como instituigéo

modelo, serviu para nortear o ensino que deveria ser desenvolvido em todo o estado.
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O quarto capitulo - “As configuragdes do ensino escolar: adesdes, negociagdes e
(re)configuracdes na Escola Tiradentes (Curitiba 1972-1984)” -, na tentativa de perceber parte
da implementacdo do modelo de ensino na formacéao dos/as adolescentes na Escola Tiradentes,
investigando, para isso, os livros de atas, os relatorios de provas e os relatérios do Servico de
Orientacdo (SOE), buscou identificar as reverbera¢Ges do modelo de ensino na escola. Nesse
percurso, o conjunto de a¢Ges pedagogicas, materializadas em avaliacBes, questionarios para a

N~

“sondagem de aptidao”, dentre outros documentos utilizados, permitiu aproximar um pouco
mais o olhar sobre a realidade local.

Para vocé leitor/a, interessado no tema, ou até mesmo “os sujeitos ainda ai” que
projetaram seus sonhos por meio do ensino, que, como no conto de Conceigdo Evaristo no
inicio deste texto, se arriscaram a construir novos saberes, convido a mensurar o tempo, a tentar
separar 0 passado que passa e a insistir na pretensdo de um futuro favoravel a populacéo
infantojuvenil, pois, como afirma Rousso, “o importante ndo ¢ mais o0 que passou, mas o que é

preciso reter e aquilo sobre o qual podemos agir” (ROUSSO, 2007, p. 284).

Boa leitural



CAPITULO |

Entre a infancia e a vida adulta:
as fases da vida nas legislacdes educacionais

A historia da infancia e da juventude brasileira possui muitas aproximacGes com a
historia da Educacdo. Por mais que a educagdo escolar ndo seja a Unica responsavel pelo
processo de formacdo da e sobre a populacdo infantojuvenil, a associacdo historica que se faz
entre os estudos de uma e outra parece ser dificil de separar. Com a emergéncia do acesso ao
ensino escolar, anunciada no inicio do século XX, e a realizacdo de politicas educacionais de
acesso a escolarizacdo desdobraram-se novas configuragfes sociais que contribuiram para a
construgdo de um novo olhar sobre a populagéo infantojuvenil.

Para a historiadora Silvia Maria Favero Arend, diferentes discursos ao longo do tempo
contribuiram para introduzir a nocdo de infancia. Dadas as especificidades de cada local e
contexto histérico, esse processo obteve, no caso brasileiro, maior énfase no século XX, mas
iniciado com a formag&o de um modelo de Estado republicano em fins do X1X. Para Arend, em
relagdo a infancia, “foi por meio das legislagdes civis, penais e especificas que versam sobre as
criancas e adolescentes que os Estados nacionais legitimaram o idedrio da infancia” (AREND,
2015, p. 421). Neste sentido, a infancia passou lentamente a ser compreendida como uma fase
de vida que precisa ser protegida. Sem limitar-se a marcacdo etéaria e/ou corporal, ela foi
percebida como um momento de transicao para a vida adulta. Por isso, por representar o futuro,
sua protecdo oscilou entre sua utilidade quando na vida adulta e a garantia de direitos no
momento presente.

Em consonancia com essa percepcdo, a implementacdo da configuracdo da familia
nuclear burguesa ganhou forga. Isto ocorreu, do ponto de vista juridico, através do “patrio
poder”, instituido pelo Cédigo Civil de 1916,%° que outorgou ao pai e & mae consanguineos a
responsabilidade pela criagéo e educacédo de seus/as filhos/as, bem como garantiu aos homens

a posicao de “chefe de familia”. Segundo Arend:

En este contexto historico, la institucion del instituto juridico del patrio poder poseia
varias funciones. La primera estaba relacionada a la disminucion de la autoridad
paterna (y, eventualmente, materna) en relacion a los hijos e hijas que, hasta este
momento histdrico, era casi ilimitada. La segunda buscaba delegar a los padres, sobre
todo los consanguineos, la responsabilidad por la maternidad, ensefianza y sustento
de la prole. Por fin, las personas menores de edad de Brasil eran transformadas en
“hijos/as del Estado”, una vez que, desde una optica de la gestion de la poblacion,
pasaban a ser consideradas como el futuro de la nacién. Si la madre, el padre u otro
pariente no cumpliera con las responsabilidades prescritas en la ley, las autoridades

10 BRASIL. Lei n° 3.071, de 1° de janeiro de 1916.
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judiciales podian suspender o retirar el patrio poder transfiriéndolo a los
representantes del Estado. Observamos, asi, la ley buscando instituir practicas y
valores burgueses para los distintos grupos sociales — campesinos, pobres urbanos,
inmigrantes, las clases medias, etc.— que componian la sociedad brasilefia en aquel
momento histérico (AREND, 2018, p. 228).

Nesse momento, junto & concepcdo de que a populacdo infantojuvenil deveria ser
protegida, passava-se, por meio do Codigo Civil de 1916, a difundir na sociedade brasileira um
ideario relativo a familia nuclear burguesa,** norteado pela perspectiva da superioridade
masculina. Assim, a infancia passou a gozar de centralidade na familia e foi atribuida aos pais
a responsabilidade para com os/as filhos/as.*? Questdo essa amplificada por meio do Cddigo de
Menores de 1927, primeira legislagdo que amparou juridicamente a populagio infantojuvenil.
Nesse processo de implementacdo da legislacdo, o acesso ao ensino escolar tornou-se
gradativamente um direito das criangas, dos adolescentes e jovens.

Neste capitulo sera analisado como, ao longo do século XX, foram sendo constituidas
diferentes concepc¢des sobre as idades da vida da populacéo infantojuvenil em conjunto com as
legislacBes educacionais brasileiras. Entende-se que as nocBes de infancia e adolescéncia
vigentes no Pais guardam estreitas relagbes com o ensino escolar. Neste sentido, marcando
continuidades e rupturas, as politicas educacionais de cada contexto contribuiram para forjar
um ideério sobre as idades da vida. O capitulo é dividido em duas partes. Na primeira, descreve-
se 0 percurso das principais legislacdes educacionais, com o intuito de identificar como as
marcagdes sobre a infancia e a adolescéncia serviram de base para fundamentar as prescrigdes
escolares. Na segunda, em conjunto com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao n°. 5.692, de
11 de agosto de 197, investiga-se como, por meio do ensino escolar, construia-se um ideério de

infancia e adolescéncia alinhado aos ditames da ditadura militar.

11 Compreende-se por familia nuclear burguesa a implementacdo de um conjunto de acGes desenvolvidas em fins
do século XIX em que as definigBes sobre os membros da familia e suas contribui¢des no grupo familiar
ganharam novos sentidos. Nesse processo, a distin¢do de habitos de salde e higiene, por exemplo, vistos como
pertencentes a burguesia, passaram cada vez mais a serem incorporados as classes pobres por meio de discursos
médicos, juridicos, dentre outros. Com a atuacéo cada vez maior do Estado na intimidade familiar, as concepgdes
sobre a infancia e a atuagdo dos pais consanguineos ganharam novos significados, principalmente em relagdo as
mulheres/maes (ARIES, 1986) (CAMPOS; MATTOS, 2007).

12 E importante destacar que o Codigo Civil de 1916 auxiliou a repensar a cultura da violéncia praticada contra a
infancia. A historiadora Esmeralda Blanco de Moura, ao investigar sobre o uso do castigo como recurso
pedagogico e persuasivo durante a infancia, demonstra que a legislacdo pouco avangou, pois ainda se legitimava
a préatica da violéncia dos familiares contra o publico infantil, desde que correcional. Para a autora, por mais
moderacOes a lei previsse, “anteriormente, um trago como tantos outros da legislacdo colonial, propensa a
medidas extremas, prodiga em penas cruéis, o castigo manteve-se, no Brasil, republicano, como recurso em
educacao reconhecido juridicamente” (MOURA, 2018, p. 34).

13 BRASIL. Decreto n° 17.943-a, de 12 de outubro de 1927.
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1.1 — Infancias, adolescentes e 0 ensino escolar na legislacédo brasileira: construgdes das
idades da vida

Até a déecada de 1930, nao foi instituida nenhuma legislacdo que tivesse como escopo a
populagédo infantojuvenil como um todo no &mbito da educagdo escolar. Mesmo com a
instauracdo do modelo republicano, no &mbito educacional o pais viveu toda a Primeira
Republica sob os auspicios da Lei de 15 de outubro de 1827, que instaurou o ensino elementar,
destinado a construcdo de escolas de primeiras letras. Nessa legislacdo, com excecdo das
marcacOes de género, ndo se fazia qualquer mencdo aos/as estudantes em base a diferenca
etaria. Com um processo em construcdo, as idades da vida, em especial da populacédo
infantojuvenil, ao menos nessa legislacdo, ndo eram motivo de preocupacdo, principalmente
em areas distantes dos grandes centros urbanos, onde era comum pessoas de diferentes faixas
etarias estudarem na mesma sala e/ou série.*

Esse cenario passou por um processo de mudancga principalmente a partir da criacdo do
Ministério da Educacdo e da Saude Publica (MES), em 1930, e da atuacdo de Francisco
Campos, que contribuiu na elaboracdo de decretos que promoveram a estrutura¢do do ensino
escolar até o universitario. Interessava, naquele momento, ampliar 0 acesso ao ensino escolar.
Com um conjunto de a¢des, a Reforma Francisco Campos auxiliou na reconfiguragdo do ensino
escolar brasileiro. Parte deste processo pode ser observada na fixacao de séries e na distribuicéo

dos/as estudantes com base na faixa etaria.*®

14O documento, de forma explicita, indica a desigualdade de género, reforcada por meio do ensino escolar. A
legislacdo indica que a educacdo das meninas devia ser oferecida em formato diferente da dos meninos, em
escolas especificas para “formar prendas domésticas” e que ndo tivessem acesso aos estudos das areas da
geometria, por exemplo. Os artigos 11 e 12 do documento informam que “Haverdo escolas de meninas nas
cidades e villas mais populosas, em que os Presidentes em Conselho, julgarem necessario este estabelecimento”,
e “As mestras, além do declarado no art 6°, com exclusdo das nogdes de geometria e limitando a instrucgdo da
arithmetica s as suas quatro operaces, ensinardo tambem as prendas que servem & economia domeéstica; e serdo
nomeadas pelos Presidentes em Conselho, aquellas mulheres, que sendo brazileiras e de reconhecida
honestidade, se mostrarem com mais conhecimentos nos exames feitos na forma do art. 7°” (BRASIL, 1827).
Como forma de reconhecimento a tal dedicacéo, o sucesso escolar, com base no artigo 7° do documento, poderia
garantir as estudantes uma vaga como professora, depois de exame frente a comissdo. Importante destacar que
no inicio do século XX existiram algumas leis educacionais direcionadas ao ensino técnico, como forma de
preparar méo de obra qualificada para assumir atividades profissionais nos setores industriais e de reparticdo
publica, constituidos a partir do modelo republicano recém-instaurado. Nesse conjunto de agdes voltadas ao
ensino destinado a populacéo infantojuvenil carente, em condigdo de rua ou considerada infratora, destaca-se o
patronato, cujo objetivo era retirar criancas e adolescentes das ruas (naquele momento utilizava-se a concepgéo
de “menores de idade”). Sobre o assunto, ver: BOEIRA, Daniel Alves. Uma “solugdo” para a menoridade na
Primeira Republica: o caso do Patronato Agricola de Anitapolis/SC (1918-1930). Dissertacdo (Mestrado) -
Depto de Historia - Universidade do Estado de Santa Catarina, Floriandpolis, 2012; ZANLORENZI, Maria
Josélia. Educacédo para o Trabalho: a criacdo das Escolas Técnicas no Parana (1900-1950). 1. ed., Jundiai, S&o
Paulo, Paco, 2017.

15 A elaboragdo da Reforma Francisco Campos € o resultado de um longo debate, com o objetivo de melhorar a
qualidade e o0 acesso ao ensino escolar no Brasil. Em 1924, a criagdo da Associacdo Brasileira de Educacdo
(ABE) contribuiu para dar maior visibilidade aos problemas enfrentados na educacdo escolar. Contudo, a
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Como a criagdo do ensino secundario, por exemplo, a partir do Decreto n° 19.890, de
18 de abril de 1931, ficou autorizado, desde que aprovado mediante inspecdo de integrantes do
MES, o funcionamento do ensino secundario, que foi distribuido em fundamental, com duracéo
de cinco anos, e complementar, com duracdo de dois anos, sendo obrigatério para quem
desejasse ingressar no ensino superior.'® Tendo em vista o referido o documento, 0 acesso ao
ensino secundario so era permitido aos/as estudantes com idade minima de 11 anos, desde que
aprovados/as nos exames admissionais,*’ destinados a selegdo dos/as ingressantes.*®

Com base nessa distribuicéo, os discursos sobre as idades da populacao infantojuvenil
foram tomando espaco em dmbito educacional. A separacéo entre os/as estudantes com base na
idade remete ao entendimento de que era preciso atribuir uma ateng@o especial a eles/as,
conforme a faixa etdria a que pertenciam, fosse pelas etapas do desenvolvimento da
aprendizagem, ou pela tentativa de distanciar os mais novos dos mais velhos. Pelo Decreto n°
19.890, também é possivel perceber como os discursos educacionais estavam em consonancia
com o setor juridico, principalmente os que versavam sobre a prote¢do das criancas, tanto por
parte dos adultos quando dos/as que estavam ainda em processo de saida da infancia, mas que
caminhavam para uma nova fase, em sentido a vida adulta.

Passada mais de uma década, novas propostas educacionais introduziram alteragdes na
configuracdo do ensino. Em 1942, sob a lideranca de Gustavo Capanema no MES, a elaboragéo
das Leis Organicas de Ensino,'® ou Reforma Capanema, como ficou conhecida, visava tanto a

Reforma Francisco Campos ndo atendeu de forma satisfatéria a ampliagdo do acesso ao ensino escolar. Com
grande distincéo de classe, acabou sendo mais vantajoso para a populagdo economicamente mais abastada. A
insatisfacdo com a reforma levou ao que ficou conhecido como o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova,
composto por um grupo de intelectuais que questionavam as desigualdades sociais do Brasil e as relagdes com o
ensino escolar brasileiro (ROMANELLI, 1998).

16 A distribuicdo de séries e a composigéo curricular podem ser identificadas no referido documento, o Decreto n°
19.890, de 18 de abril de 1931. Pelo disposto, o ensino secundario deveria ser implantado no Colégio Pedro I,
no Rio de Janeiro. As demais institui¢des de ensino que viessem a ofertd-lo, deveriam passar por inspecdo. A
aprovagcdo esteve condicionada a comparacdo com o Colégio Pedro 1. O Colégio Estadual do Parané obteve essa
aprovagdo, o que garantiu a liberagdo para ofertar o ensino secundario.

17,0 exame de admissdo foi implementado durante a reforma de Francisco Campos (Decreto n° 19.890, de 1931).

18 Em seu artigo 19, o documento informou que, “Quando o estabelecimento se destina 4 educacgdo de rapazes € o
regimen for o de internato, a idade do candidato ndo excedera de 13 annos” (Decreto n° 19.890, de 18 de abril
de 1931). Um indicio de que pertencer ao género masculino e ter idade superior aos 13 anos o proibiria de
frequentar instituicGes escolares sob o regime de internato. Isto era comum principalmente nos grandes centros,
para onde os estudantes se deslocavam para seguir 0s estudos, por ndo terem acesso na localidade em que viviam.
Talvez essa proibicéo se sustentasse numa cultura do trabalho, em que ao se “aproximar da vida adulta”, faria
poderiam receber outras atribuicBes cuja realizacdo seria dificultada pelo regime de internato. Importante
destacar que nesse momento ja vigorava o Codigo de Menores de 1927; mesmo que tenha servido como
instrumento juridico para a prote¢do infantojuvenil contribuiu para a formacgéo de uma visdo estereotipada
sustentada pela associa¢do da ideia entre “menor” e infrator (MORELLI;1996, 2018).

19 Integram o conjunto de leis da Reforma Capanema os seguintes documentos: Decreto—lei 4.73, de 30 de janeiro
de 1942: - Lei Organica do Ensino Industrial; Decreto—lei 4.048, de 22 de janeiro de 1942, que cria 0 Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial; Decreto—lei 4.244, de 9 de abril de 1942 — Lei Organica do Ensino
Secundario; Decreto-lei 6.141, de 28 de dezembro de 1943: - Lei Organica do Ensino Comercial.
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reestruturagdo do ensino escolar, como integrou a politica governamental de Getulio Vargas. A
partir do Decreto—lei 4.244, de 9 de abril de 1942 — Lei Orgéanica do Ensino Secundério, 0
ensino escolar passou a ser distribuido em ensino primario, da primeira a quarta série, e em
ensino secundario, dividido em duas etapas: o ginasial, com duracdo de quatro anos, € 0 curso
classico e o curso cientifico, com duragéo de trés anos. Para ingressar no ginasial, o/a estudante
precisava ter no minimo 11 anos de idade, ou completar essa idade até 30 de junho do ano
letivo.

Essa proposta educacional integrou um projeto politico construido durante o governo
de Getulio Vargas que tinha, entre outros objetivos, o de fomentar a industrializacéo do Pais. O
grupo politico que passou a governar a nagdo buscava transformar a economia a partir do setor
industrial. Nesse sentido, garantir o acesso ao ensino escolar era fundamental no processo de
formacgdo dos futuros trabalhadores/as. Interesse que se manteve apoiado nos ideais de
patriotismo construidos e reforcados por um conjunto de atos e prescricdes pedagdgicas
norteados por discursos associados a no¢ao de progresso.

Para o historiador Benjamin Cowan, a proposta de cunho desenvolvimentista de Getulio
Vargas provocou a insatisfacdo em parte da populacdo por entender que o Brasil passava por
uma desmoralizacédo, principalmente, naquele momento, por se ampliarem as distancias entre
as decisdes da Igreja Catdlica sobre o ensino nas escolas. Entretanto, com aproximacdes e
distanciamentos, com apoiadores ou ndo do projeto de governo, as decisdes tomadas foram
sustentadas no sentido de manter um equilibrio para a realizacdo de diferentes acbes. Como
indica Cowan, “Vargas cooptou o moralismo e a masculinizagdo como motores do progresso”,
valendo-se “de aliangas ¢ amizades pessoais com os lideres direitistas e catolicos” (COWAN,
2016. p. 23).

Sdo comuns, nos estudos sobre da histéria e historiografia da educacdo brasileira,
observacdes sobre patriotismo e civismo desenvolvidas nas escolas durante o governo de
Getulio Vargas. Essa reflexdo ndo deve ser tomada apenas como uma das formas encontradas
para construir a aceitacdo do lider politico ou da construcdo do sentimento de pertencimento a
nagdo. O conjunto de acdes desenvolvidas naquele momento se explica pela tentativa de
manutenc¢do ou sustentacdo do governo, mas também tinha em vista proporcionar a construcéo
(formacéo) de uma nova geracao de pessoas sem se afastar de valores morais compartilhados.
A educacéo escolar tornou-se 0 espaco propicio para isso, principalmente para o suposto reforgo
da moralidade. Pode-se destacar que o debate em torno das distingdes de género foi um dos
elementos mais visiveis na estruturacdo do ensino escolar, assim como constituiu uma tentativa

de conciliar acGes pedagogicas com a moral.
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A masculinizagdo, como forga motora para o progresso da proposta governamental de
Getulio Vargas, exposta por Cowan, refere-se a um conjunto de a¢des em que existiu o reforco
da centralidade dos homens na tomada de decisdes em ambito publico e privado. Na educacéo,
observa-se, uma organizacdo explicita de ensino generificado, que separou as meninas dos
meninos. Esta separacdo ocorria por meio de turmas separadas, mas também atraves de uma
proposta curricular e em escolas especificas, com o propdsito de educar as meninas para a
“economia doméstica”, no intuito de que se tornassem, no futuro, boas maes, esposas, €
soubessem gerir 0 espaco doméstico. Ja aos estudantes meninos se ofertavam disciplinas que
0s preparavam para assumir diferentes atividades profissionais (ZALUSKI, 2016).

Ha que se salientar que o processo de estruturacdo do ensino escolar ndo deve ser visto
como algo isolado. Ao ensino escolar foi atribuida a funcdo de promover a formacao dos/as
adolescentes a caminho da passagem para a vida adulta, um percurso a ser construido sobretudo
através da escola. O Decreto-lei n® 4.244, de 9 de abril de 1942, foi o primeiro documento
legislativo em nivel federal, no Ambito da educagcéo, a utilizar o termo adolescente.?’ Com base
nessa legislacao, o ensino secundario deveria “formar, em prosseguimento da obra educativa
do ensino primario, a personalidade integral dos adolescentes”. Essa atribui¢do dialoga com os
debates sobre a ideia de menor infrator, em que a adolescéncia deveria receber uma atencéo
especial para suspostamente formar a moral dos/as estudantes. Em conjunto com esse preceito,
o Art. 23 do documento sobre a educagdo moral e civica mencionava: “Deverdo ser
desenvolvidos nos adolescentes os elementos essenciais da moralidade: o espirito de disciplina,
a dedicacdo aos ideais e a consciéncia da responsabilidade (BRASIL, Decreto-lei n° 4.244, de
9 de abril de 1942). A escolarizacdo desse publico deveria impedir um possivel desvio de
condutas aceitas socialmente e, como detentores do futuro, contribuir para a ligagdo de uma
geracdo a outra sem que fossem rompidas as relacGes sociais instituidas tendo por base a
moralidade.

Para José Carlos Libaneo, o ensino escolar desenvolvido no Brasil a partir da década de
1930 expressa um momento de ruptura com modelos tradicionais de ensino e marca a insercéo
de um modelo educacional liberal. Conforme o autor, a Pedagogia Liberal foi desenvolvida sob
a ideia de que era funcdo da escola preparar os estudantes para o desempenho de “papéis

sociais” conforme as capacidades individuais. Nesse intuito, a atua¢ao por parte das camadas

20 O documento também deixava de utilizar o termo “matéria” para referir-se a composicdo curricular. Desde as
Leis Organicas do Ensino, os termos “disciplina” e “curriculo” passaram a integrar as prescrigdes escolares. A
adocdo desta nomenclatura dialogava com os debates internacionais sobre a educagdo. Sobre o assunto, ver:
CHERVEL, André. Histéria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa. Teoria e
Educacéo. n. 2, 1990. p. 177-229.
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dominantes em defender uma educacdo para toda a populagéo esteve alicercada a interesses
pessoais, tanto pelo poder transformador da sociedade por meio da educagdo, como em funcéo
de um modelo de ensino aliado a manutencdo das desigualdades sociais provocadas pelo
capitalismo (LIBANEO, 1990).

As concepcOes pedagdgicas da Pedagogia Liberal, ou Escola Nova, teve o filésofo
norte-americano John Dewey como um de seus principais percursores. Propunha que o ensino,
aliado aos estudos da Psicologia, em especial as etapas do desenvolvimento cognitivo, se
pautasse por uma metodologia ativa, em que os/as estudantes fossem estimulados, por um lado,
a experimentar e, por outro, a pensar por si.

Com base na posicdo de Dewey, a experiéncia desenvolvida por meio de trabalhos
manuais proporcionaria o desenvolvimento cognitivo, fisico e emocional e auxiliaria no
desenvolvimento da autonomia dos/as estudantes.? Anisio Teixeira,?? aluno de Dewey, foi um
dos principais precursores dos ideais da Escola Nova no Brasil.

Ao estabelecer comparagdes entre o Decreto-lei n® 4.244, de 9 de abril de 1942, com as
concepcdes pedagdgicas desenvolvidas pela Escola Nova, entende-se que as prescri¢des para o
ensino escolar estiveram alicercadas sobre o preceito de uma adolescéncia em movimento para
a vida adulta. Por mais que o modelo educacional proporcionasse autonomia no
desenvolvimento da aprendizagem, esteve sustentado no interesse em garantir a boa conduta
dos/as estudantes, interesse esse aliado a tentativa da manutencdo/reconfiguracdo das
desigualdades de género instituidas socialmente. Nesse sentido, a percepcao sobre as fases da

vida, principalmente em relacdo a adolescéncia, foi sustentada pela ideia de que estes deveriam

21 Sobre as transformagdes pedagdgicas na histéria da educacéo ver: VEIGA, Cynthia Greive. Cidadania e
Educacéo na trama da cidade: a construcdo de Belo Horizonte em fins do século XIX. 1. ed. Braganga Paulista:
EDUSF, 2002; VEIGA, Cynthia Greive; FONSECA, Thais Nivia Lima e (Org.). Historia e Historiografia da
Educacéo no Brasil. 1. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2003; LINHARES, Meily Assbhl; FONSECA, Thais
Nivia Lima. Dialogos da histéria da Educacgdo (Org.). Ponta Grossa: Estddio. Texto, 2017.

22 Anisio Teixeira graduou-se em direito pela Universidade Federal do Rio de Janeiro, em 1922. Retornou a Bahiga,
em 1924, e iniciou suas atividades como inspetor educacional. Em 1927, quando foi aos Estados Unidos, teve
contato com o Johon Dewey, 0 que o auxiliou a ser um dos percursores da Escola Nova no Brasil, quando
retornou em 193 1. Teixeira foi um dos integrantes do “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova”, em defesa
do ensino publico, gratuito, laico e obrigatorio. Junto com a proposta de implementagdo de um ensino ativo, na
tentativa de os/as estudantes resolverem problemas praticos, Teixeira defendia a organizacao do ensino com base
em um curriculo técnico, voltado principalmente a populagéo mais pobre, devido ao grande nimero de abandono
escolar devido a necessidade de trabalhar. Conforme Teixeira, essa atencdo voltada a formagéo técnica deveria
ocorrer na segunda fase do ensino, destinada aos adolescentes. Contudo, tal percepcao ficou restrita as leis
especificas para o ensino profissional, desenvolvidas apenas na década de 1940. Na década de 1960, por meio
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, n°. 4.024, de 20 de dezembro de 1961, fizeram-se claras distin¢Ges
entre 0 ensino humanistico e o tecnoldgico. Talvez essa alteracdo tenha sido possivel por Teixeira ter uma maior
participacdo em érgdos educacionais do governo, entre eles, o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (Inep)
e a Campanha Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (atualmente, a CAPES), onde atuou
até o golpe de Estado de 1964 (MORAES, 2012) (CORSETT; ECOTEN, 2012) (PINTO, 2021).
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receber uma educacéo escolar que auxiliasse na manutencdo de valores sociais, mas, acima de
tudo, garantisse, por meio do ensino, que pudessem ter uma ocupacao profissional. Ou seja, era
também uma forma de combater a considerada “vadiagem” infantojuvenil prescrita como
infracdo no Art. 61 do Codigo de Menores de 1927, onde se afirmava que, “si menores de idade
inferior a 18 annos forem achados vadiando ou mendigando, serdo apprehendidos e
apresentados a autoridade judicial” (BRASIL, 1927). Assim, ao tempo que se constituia uma
adolescéncia que deveria frequentar os bancos escolares e ser preparada para o trabalho, estar
em condicdo de vadiagem era reproduzir um modelo de adolescéncia ndo desejado e aceito no
campo juridico.

Adentrar a adolescéncia com base na distincdo etaria ndo era garantia de acesso ao
ensino escolar. Apenas com o Decreto-lei n. 8.529, de 2 de janeiro de 1946,% é que ficou
instituida a obrigatoriedade do ensino para a populacéo infantil, em idade entre os sete e os doze
anos, mas se restringiu ao ensino primario.?* Nesta perspectiva, a considerada infancia passou
a ser compreendida como detentora de direitos, aos menos no que correspondia ao acesso ao
ensino escolar, diferentemente do publico adolescente, pois, mesmo que existisse uma cobranca
direcionada a formacdo moral e a ocupacdo, naquele momento ndo havia conquistado o ensino
escolar como direito. Assim, tentava-se ampliar as distancias entre a inféncia e a vida adulta,
mas havia obstaculos que dificultavam o acesso dos/as adolescentes ao ensino escolar.

Na medida em que se desenharam novas percep¢oes sobre o universo infantojuvenil, 0s
documentos juridicos nacionais relativos a tal universo mostram a tentativa em proporcionar
um ensino escolar conectado com 0s contextos socioecondémicos de sua época. A partir da
Declaragdo Universal dos Direitos da Crianga, promulgada pela Organizacdo das Nacoes
Unidas (ONU) em 1959, a populagéo infantojuvenil paulatinamente comega a se constituir-se
como sujeito de direitos. Este processo se refletiu lentamente também no acesso ao ensino

escolar.

23 Documento assinado por José Linhares, presidente do Brasil entre os meses de outubro de 1945 até janeiro de
1946.

24 Em seu Art. 41, o documento indica: “O ensino primario elementar é obrigatorio para todas as criangas nas
idades de sete a doze anos, tanto no que se refere a matricula, como no que diz respeito a freqiiéncia regular as
aulas e exercicios escolares” (Decreto-lei n.8.529, de 2 de janeiro de 1946). Parte dos reflexos desse decreto-lei
pode ser observada na ampliacdo do acesso das estudantes meninas ao ensino escolar. Por serem meninas, e por
até entdo ndo terem a obrigatoriedade de frequentar a escola, 0 acesso as institui¢des de ensino foi muito limitado.
A obrigacdo estabelecida sob forma de lei, garantiu que frequentassem a escola mais cedo. Nas décadas de 1960,
e 1970, para as que foram maes, integraram uma geragdo de mulheres que, em sua maioria, foram alfabetizadas
ou deram continuidade aos estudos. Importante destacar que a ampliagdo do nimero de estudantes influiu no
crescimento do nimero de eleitores/as, posto que o Decreto n® 3.029, de 9 de janeiro de 1881 - Lei Saraiva -,
como ficou conhecido, proibia pessoas analfabetas de votar (ZALUSKI, 2016).
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A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo brasileira - Lei n°. 4.024, de 20 de
dezembro de 19612 foi promulgada durante o governo de Jodo Goulart. Essa legislagdo resultou
de um longo processo de discussao, iniciado ainda na década de 1940, com o intuito de ampliar
0 acesso ao ensino e atender de forma satisfatdria a populacéo pobre. Com um viés democratico,
propunha que ser a educacao direito de todos, e por isso deveria ser dada no lar e na escola. A
partir dessa nova lei, foram substituidas as Leis Orgénicas de Ensino,?® o que fez com que o
ensino secundario fosse reestruturado, mas se mantiveram as legislacdes destinadas a formacéo
especifica para a industria, 0 comércio e a agricultura.?” Contudo, foi a primeira legislacdo a
unificar o ensino a da educacdo infantil até o nivel universitario.

Com base na Lei de Diretrizes e Bases, o ensino escolar foi dividido em “Educagao Pré-
Primaria”, destinada “aos menores até sete anos”, a ser ministrada em escolas maternais ou
jardins-de-infancia, em “Ensino Primario”, da 1* a 4* série, a partir dos sete anos de idade, e em
“Ensino Médio”, para “a formacao do adolescente”. Essa etapa correspondia ao “ciclo ginasial”,
com “duracdo de quatro séries anuais, e o colegial, de trés, no minimo”. Mais uma vez, a idade
da vida foi estendida e associada ao ensino escolar. Essa modificacdo fez com que se
estendessem por mais tempo os anos de estudo, de seis para sete anos, estendendo-se, por

consequéncia, o percurso de institucionalizagio da adolescéncia.?®

%5 O documento foi assinado por Tancredo Neves (advogado), primeiro ministro do Brasil - 1961-1962; Alfredo
Nasser (advogado), ministro da Justica - 1961-1962; Angelo Nolasco de Almeida (militar), ministro da Marinha
- 1961-1962; Jodo de Segadas Viana (militar), ministro de Guerra; Francisco Clementino de San Tiago Dantas
(advogado), embaixador da ONU em 1961; Walther Moreira Salles (empresario-banqueiro), ministro da
Fazenda; Virgilio de Morais Fernandes Téavora (militar), ministro de Transporte; Armando Monteiro Filho
(engenheiro), ministro da Agricultura; Antonio de Oliveira Brito (advogado), ministro da Educacdo e Cultura -
1961-1962; André Franco Montoro (advogado, pedagogo e filésofo), ministro do Trabalho - 1961-1962; Clovis
Monteiro Travassos (militar), ministro da Aerondutica (161-1962); Estacio Gongalves Souto Maior (médico),
ministro da Salde - 1961-1964; Ulysses Guimaraes (advogado), ministro do Desenvolvimento, Inddstria e
Comércio Exterior - 1961-1962 - e Gabriel de Resende Passos (advogado), ministro de Minas e Energia (1961-
1962).

% Substituiu o Decreto-lei n. 4.244, de 9 de abril de 1942, que organizou o ensino secundario em dois ciclos: o
ginasial, com quatro anos, e o colegial, com trés anos, e o Decreto-lei n. 8.529, de 2 de janeiro de 1946, que
organizou o ensino primario e nivel nacional.

27 Cursos de formagédo técnica e normal, e respectivas leis: Decreto-lei 8.530, de 2 de janeiro de 1946, que
organizou o ensino normal; Decretos-lei n 8.621 e 8.622, de 10 de janeiro de 1946, que criaram 0 Servigo
Nacional de Aprendizagem Comercial (Senac); Decreto-lei n. 9.613, de 20 de agosto de 1946, que organizou o
ensino agricola e manteve o Decreto-lei n. 4.048, de 22 de janeiro de 1942, que instituiu o Senai.

8 A Lein®. 4.024/1961 possuia prescrigdes acerca dos adolescentes e adultos que ndo frequentavam as instituicdes
de ensino em “idade escolar”. Em seu Artigo 99, afirmava: “Aos maiores de dezesseis anos sera permitida a
obtencdo de certificados de conclusdo do curso ginasial, mediante a prestacdo de exames de madureza apos
estudos realizados sem observancia de regime escolar. Paragrafo Gnico. Nas mesmas condic0es, permitir-se-a a
obtengdo do certificado de conclusdo de curso colegial aos maiores de dezenove anos”. A educagdo de jovens e
adultos, como ficou conhecida mais tarde, passou a ser motivo de debates a partir de 1947, e levou a criagdo da
Campanha de Educacdo de Adultos e Adolescentes (Ceaa). Desde entdo, encontros nacionais e internacionais
visaram promover uma aten¢do especial, com a producdo de materiais e didaticas especificas para esse publico.
Em 1958, durante o governo de Juscelino Kubitscheck, a realizacdo do 1l Congresso de Educacdo de Adultos
promoveu importantes debates que ampliaram o atendimento a populagdo maior de 18 anos e nao escolarizada.
Foi desenvolvida a Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (Cnea), com importantes contribuicdes
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Ainda em relagéo as modificacOes, a Lei n°. 4.024/1961 extinguiu a obrigatoriedade do
ensino militar nas escolas e a separacgdo dos estudantes com base nas diferencas entre 0s sexos.
Sendo assim, ao menos na letra da lei, estudantes de todo o pais deveriam receber a educacao
escolar com base numa mesma proposta curricular. O prescrito na lei contribuiria para que as
turmas passassem a ser compostas de forma mista. Contudo, 0 mesmo documento apresenta
indicios de algumas continuidades. Segundo a legislacdo, o ensino priméario poderia ser
estendido por mais dois anos, com o objetivo de fornecer aos estudantes a possibilidade de se
irem iniciando “em técnicas de artes aplicadas, adequadas ao sexo e a idade” (BRASIL, Lei n°.
4.024, de 1961).

A implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases contou com financiamento da agéncia
norte-americana United States Agency for International Development (Usaid), que, depois do
golpe de Estado, em 1964, intensificou suas relacbes com o Brasil. Nesse processo, foi
contratada uma equipe técnica para formar a Equipe de Planejamento do Ensino Médio (Epem)
junto ao Ministério da Educacdo (ME). Com o avangar do regime autoritario, novas decisoes
foram tomadas pelos governantes relativamente ao ensino. Contudo, a passagem do governo
democratico para a forma autoritaria trouxe outras configuragdes. O ensino escolar e a
populagéo infantojuvenil ganharam novas conotacdes, que, associadas ao projeto de governo
militar, serviram de base para que fossem colocadas em préatica novas propostas educacionais.

O historiador Rodrigo Patto S& Motta, ao apresentar consideragcdes sobre o ensino
durante as décadas de 1960-1970, refere-se a duas questdes fundamentais para compreender o
cenario relativo ao ensino naquele periodo. Ainda na década de 1960, tivemos a instituicdo de
duas legislacdes que foram decisivas para se desenhar uma nova projecéo sobre e para 0 ensino
da populagdo infantojuvenil. O Decreto-Lei n° 869, de 12 de setembro de 1969,% tornou
obrigatdrio o ensino da disciplina de Educacdo Moral e Civica (EMC), do ensino primario até
o superior. Essa disciplina tinha um carater ideolégico, sustentado pelo nacionalismo, a fim de
combater tudo o que fosse considerado subversivo. A outra legislacdo foi a Lei n°® 5.540, de 28
de novembro de 1968, conhecida como ‘Reforma Universitaria’. Por um lado, contribuiu para

a modernizacgéo da infraestrutura das universidades; por outro, abriu espago para a estruturacdo

do pedagogo Paulo Freire. Sua participacao foi decisiva, principalmente pelo método apresentado, que, além de
alfabetizar, visava desenvolver a criticidade nos/as estudantes (PAULA; ZALUSKI, 2020).

29O Decreto-lei n° 869 foi aprovado por Augusto Hamann Rademaker Griinewald, militar, vice-presidente durante
o0 governo do general Emilio Garrastazu Médici; Aurélio De Lyra Tavares, general; Marcio de Souza e Mello,
marechal e ministro da Aerondutica; Tarso Dutra (Paulo de Tarso de Morais Dutra), bacharel em ciéncias
juridicas e sociais, foi ministro da Educacao de 15 de mar¢o de 1967 a 30 de outubro de 1969. Os trés primeiros
foram integrantes da junta proviséria que governou o Brasil de 31 de agosto a 30 de outubro de 1969, devido ao
afastamento provisorio de Costa e Silva. Foi durante esse periodo que foi promulgado o decreto que tornou
obrigatdria a disciplina de EMC.



48

do ensino superior privado, 0 que pouco contribuiu para o ingresso e a manutencdo de um maior
namero dos/as estudantes (MOTTA, 2014).

A historiografia sobre o tema (CUNHA, 2014; LIBANEO, 1990; MOTTA, 2014) indica
que na década de 1960 a entrada no ensino superior era muito discrepante em comparacao com
0 ndmero de concluintes do ensino médio. Essa distancia foi ampliada com a Reforma
Universitéria, e contribuiu para fomentar as manifestacfes contrarias ao governo militar.

Em meio a esse cenario de insatisfacOes, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo n°. 5.692, de 11 de agosto de 1971 (Lei 5.692/1971),% que alterou drasticamente o
ensino brasileiro. Da autonomia para a elaboragdo curricular e demais avangos alcancados a
partir da Lei n® 4.024/1961, o cenario educacional passou para a obrigatoriedade em
desenvolver um ensino profissional. Ou seja, a populacdo infantojuvenil passaria a receber uma
educacdo direcionada a formacéo para o mercado de trabalho.

De acordo com a Lei n® 5.692/1971, o ensino escolar ficou dividido da seguinte forma:
ensino fundamental de primeiro grau, distribuido entre o primério da 1* a 42 série, e sua
continuidade da 5% a 82 série; o0 ensino de segundo grau, de trés anos de ensino. Nessa nova
organizacdo, com a exclusdo dos exames de admissdo, 0 ensino primario nao realizaria uma
formacdo para o trabalho. Atribuia-se, todavia, a responsabilidade aos/as professores, a quem
competia realizar “sondagens de aptiddo™ da 5% a 82 série, para identificar os supostos interesses
profissionais dos/as estudantes. A partir destes resultados, seriam ofertadas disciplinas
compativeis com tais interesses profissionais. A continuidade dos estudos, no ensino médio, se
limitou a formacdo técnica, por meio de cursos profissionalizantes de distintas areas de atuacdo
profissional.!

Conforme enunciado na Lei n® 5.692/1971, o curriculo escolar para o ensino da 5% a 82
série deveria ser composto por dois grandes grupos de disciplinas. No primeiro, as disciplinas
de cunho obrigatério, de formacéo geral, e, no segundo, diante da obrigatoriedade do ensino
profissional, as disciplinas seriam pautadas nos interesses de cada localidade, apds apresentacdo
prévia aprovacao e aceitacdo da Secretaria de Educacdo de cada estado da Federacdo. Essa

300 documento foi assinado pelos seguintes governantes: Emilio Garrastazu Médici (militar), que assumiu o
governo do Brasil entre 30 de outubro de 1969 e 15 de marco de 1974; Jarbas Gongalves Passarinho (militar),
governador do estado do Para, ministro do Trabalho e Previdéncia Social no governo Costa e Silva; ministro da
Educacgdo (1969-1974), quando foi um dos responsaveis pela assinatura do Ato Institucional Nimero Cinco
(AL.5); Julio de Carvalho Barata, formado em Direito, foi membro da Acdo Social Brasileira (ASB), movimento
politico de inspiracdo fascista, fundado no Rio Grande do Sul, mais tarde (entre 1969 e 1974), ministro do
Trabalho e Previdéncia Social (CPDOC, s/d).

3L A Lei N°5.692/1971 instituiu ainda a obrigatoriedade de a equipe gestora de cada institui¢do de ensino ampliar
gradativamente a oferta das séries até completar o ensino fundamental, para as institui¢des de ensino primario, e
0 ensino de segundo grau, as que, até aquele momento, ja ofertavam o ensino ginasial.
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proposta foi utilizada como uma forma de melhor atender as especificidades de cada localidade,
com a intencédo de estimular o sentido da populagdo em receber um ensino escolar condizente
com a especificidade do mercado de trabalho.

Para Libaneo, essa concepc¢do de ensino esteve pautada no tecnicismo, uma vertente
pedagogica que ganhou forca durante a ditadura militar, que buscava modelar os/as estudantes
por meio de habilidades e conhecimentos vistos como Uteis e necessarios ao pleno
desenvolvimento do sistema capitalista. O ensino tecnicista foi influenciado pelos estudos do
behaviorismo, linha da psicologia desenvolvida pelo psicologo Burrhus Frederic Skinner.
Skinner compreendia a aprendizagem como um processo que deveria ser desenvolvido por meio
do desempenho, e que a modelagem dos/as estudantes deveria ser feita por meio do reforgo
repetitivo. Conforme Libaneo, para que o ensino funcionasse, deveriam serem criadas
condi¢des para proporcionar a aprendizagem, pois, segundo essa concepgdo, “o ensino € um
processo de condicionamento através do uso de reforgo das respostas que se quer obter”
(LIBANEO, 1990, p. 31).

A Escola Tecnicista, alicercada sobre a teoria do capital humano, desenvolvida pelo
economista Theodore William Schultz, tinha como objetivo desenvolver na escola a mesma
l6gica da empresa, como forma de tornar o ensino mais eficaz e produtivo. Os contetdos
deveriam ser organizados fora da escola; o/a professor/a serviria como um elo entre o saber
cientifico e o/a estudante, compreendido como passivo no processo de aprendizagem. Com fins
instrucionais, a reflexdo e/ou o debate eram vistos como desnecessarios, pois a aprendizagem
deveria servir para ordenar sequencialmente a instrugio pretendida (ARANHA, 1996).%

Em relagdo a populacdo infantojuvenil, através da Lei n° 5.692/1971, foi estendida a
obrigatoriedade de frequentar o ensino escolar, que passou dos 12 para 0s 14 anos, mas apenas
para o cumprimento do ensino fundamental. O mesmo documento também propunha como
dever do ensino de 1° grau proporcionar a “formagdo da crianga e do pré-adolescente”,
destinando-se o “2° grau a formac&o integral do adolescente”. Com a ampliagdo do tempo
escolar, buscava-se implementar uma nova concep¢do societaria acerca da populagdo
infantojuvenil. Assim, a populagdo infantojuvenil teria prolongado o seu percurso da infancia

até a vida adulta, com a introducdo de mais uma fase da vida, a pré-adolescéncia. Isso

32 Importante destacar que o modelo tecnicista de ensino foi influenciado pelo pensamento de Herbert Spencer. O
referido intelectual contribuiu para o desenvolvimento das nogdes conceituais sobre o suposto “evolucionismo
social”. Spencer, ao interpretar os estudos do bidlogo Charles Darwin, defendia que a teoria de Darwin poderia
ser aplicada na compreensdo do desenvolvimento das sociedades, em especial das culturas. Essa concepg¢édo
contribuiu para o processo de construcdo de justificativas para a colonizacdo da Africa no século XIX, e do
arianismo, que teve maior énfase durante a Segunda Guerra Mundial.
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significava que, tendo em vista os debates da Psicologia sobre o desenvolvimento cognitivo e
censdrio-motor, presentes na Lei n® 5.692/1971, o percurso institucionalizado da infancia ateé a
adolescéncia deveria garantir a “qualificacdo para o trabalho e o preparo para o exercicio
consciente da cidadania” (BRASIL, Lei n® 5.692, de 1971).

No Brasil, no inicio de 1970, conforme os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatisticas (IBGE), 32% da populagdo do pais possuia entre 5 e 19 anos. Desse numero,
19.693.089 pessoas tinham entre 7 e 14 anos de idade e passaram a ter o ensino escolar como
obrigatorio. De acordo com a Lei n° 5.692/1971, o ensino escolar deveria proporcionar ao/a
estudante a possibilidade de galgar a denominada cidadania. Contudo, os discursos no campo
da educacéo direcionados a populagdo infantojuvenil durante a ditadura militar ora pendiam
para a aquisicao de direitos sociais, ora para o controle e 0 combate da considerada subversao.
Para compreender melhor esses enunciados, cabe refletir sobre os impactos de uma educacéo

voltada ao preparo da cidadania, conforme se demonstra a seguir.

1.1.2 Adolescentes e o futuro que esta por vir: a cidadania como horizonte de expectativa
através da EMC e a OSPB

A cientista politica Mara Tereza Aina Sadek escreve que “o processo de incorporacao
de direitos estabelece o rol de componentes que definirdo a igualdade, produzindo
consequéncias no cotidiano” (SADEK, 2012, p. 32). Assim, a amplia¢do da obrigatoriedade do
ensino escolar, mesmo que ainda ndo gratuito, mas obrigatério para todos/as, ainda que de
forma muito lenta proporcionaria a abertura de um processo de construcéo de igualdade social.
Para a autora, o ensino escolar “tem por objetivo um padrao minimo de igualdade no que se
refere ao usufruto dos bens coletivos” (SADEK, 2012, p. 33). Por meio do ensino escolar, a
trajetéria de adolescentes e jovens adquire novos rumos que provavelmente impossiveis de
serem experenciados.

Com base na Lei n®5.692/1971, a possibilidade do usufruto da cidadania esta entre essas
experiéncias. Ou seja, frequentar o ensino escolar garantiria a cidadania como algo inerente a
formagéo do estudante e condicdo para a sua passagem para a vida adulta. Sendo assim, em
relacdo ao ensino escolar, quais os limites impostos aos direitos de parte da populacéo
infantojuvenil, conquistados até a década de 1970? De que forma, com base na Lei n°
5.692/1971, o enunciado dessa legislacdo reforca formas de exclusdo de direitos a populacao

infantojuvenil?
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Por mais contraditorio que seja, em meio ao autoritarismo caracteristico das a¢fes dos
governantes da ditadura militar, a ampliagdo do acesso ao ensino garantiria a um nimero maior
de pessoas a possibilidade de frequentar os bancos escolares. Todavia, frequentar o ensino
escolar enquanto adolescente ndo era garantia de ser percebido/entendido como cidaddo. Em

seu artigo primeiro, a Lei n® 5.692 afirmava o seguinte:

O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a formacao
necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto-
realizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da
cidadania (BRASIL, Lei n°. 5.692, de 1971).

O documento inferia que os/as estudantes possuiam potencialidades naturais, cabendo
ao ensino escolar desenvolvé-las “como elemento de auto-realizagdo”. Logo, qualificar para o
trabalho e preparar para o exercicio consciente da cidadania, tarefas apontadas como
prioridades para fins educacionais, guardavam estreitas relacdes uma com o outra. Como
complementares, ambos 0s objetivos necessitavam de um redirecionamento curricular que
possibilitasse seu cumprimento. Neste sentido, o dever da escola em cumprir a “auto-
realizagdo” dos/as estudantes extrapolou a finalidade do conhecimento cientifico de cada
disciplina, tendo em seu horizonte as subjetividades dos/as estudantes para garantir uma
capacidade propicia ao trabalho e aos valores da sociedade civil.

Visando alcancar os referidos objetivos, duas concepgdes do campo do politico deram
sustentacdo ao artigo primeiro da referida lei. A primeira concepg¢do entendia ser a cidadania
um processo alicercado no devir. Ou seja, a cidadania contemplava um horizonte de
expectativas coletivas que sé poderia, ser conseguidas por meio do ensino escolar. A segunda
concepgdo entendia, por sua vez, que o exercicio da cidadania poderia ocorrer em regimes de
governo ndo democraticos. Ambas as concep¢oes foram utilizadas pelos governantes brasileiros
na década de 1970 para ndo outorgar direitos, bem como para legitimar a continuidade e/ou a
construcdo de novas formas de excluséo social.

Como indicam o cientista social André Botelho e a historiadora Lilia Moritz Schwarcz,
é importante lembrar que a cidadania ndo é um conceito estavel. Sua formulacdo passa por
transformacbes e varia conforme o projeto politico adotado em cada Estado-Nagdo em
diferentes contextos, sendo necessaria tambem a acdo dos sujeitos no meio em que vivem. Para
os autores, “cidadania envolve modos de identificacdo intersubjetiva entre as pessoas e
sentimentos de pertencimento criados coletivamente em inumeras mobilizagdes, confrontos e
negociacdes cotidianas, praticas e simbdlicas” (BOTELHO; SCHWARCZ, 2012, p. 11).
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Durante as décadas de 1960 e de 1970, ocorreram importantes discussGes nacionais e
internacionais na busca por uma maior garantia de direitos para a populagdo infantojuvenil
(AREND, 2015; MIRANDA, 2018; COSSE, 2018). Com as defini¢des do que é pertencer a
infancia ou a adolescéncia ainda em transito, essas questdes reverberaram, de alguma forma, na
construcdo da legislagdo educacional brasileira do periodo, principalmente pela tentativa de
seguir as prescricdes da Constituicdo de 1967.% Nestas discussdes somava-se junto aos debates
sobre a ampliacdo do ensino escolar como forma de garantir melhorias na méo de obra mais
bem qualificada, principalmente no labor exercido por adolescentes e jovens.®* De certo modo,
a Lei n® 5.692/1971 se coaduna com essa perspectiva, pois estendeu até os 14 anos a idade
maxima da obrigatoriedade do ensino escolar. Contudo, ndo bastava apenas a lei; era necessario
construir alternativas para a manutencao dos/as estudantes na escola.

A educacdo escolar foi apresentada como um direito de todos/as no referido discurso
juridico. A Lei n° 5.692/1971, voltada a educacdo escolar brasileira, preconizava a
universalizacdo do ensino sob um discurso pautado na liberdade. O documento apoiou-se em
principios do liberalismo, segundo o qual os ideais de liberdade correspondiam aos direitos
civis considerados inalienaveis. Entretanto, em um periodo ditatorial, o Estado brasileiro
poderia se isentar de garantir a efetivacdo desses direitos.

Em relagcdo ao ensino escolar, com base nas legislacdes que versam sobre o ensino, a

considerada adolescéncia ainda ndo havia conquistado direitos plenos. De acordo com a

33 0 Ato Institucional Ndmero Quatro - Al-4 - foi baixado em 1966 pelo presidente general Humberto de Alencar
Castelo Branco e serviu como instrumento juridico para obrigar a criacdo de uma nova constituicdo federal. A
Constituicdo de 1967, promulgada junto com as demais legislacfes emitidas desde 1964, deu legitimidade a
ditadura civil-militar. Importante lembrar também que, no ano seguinte, o Ato Institucional Ndimero Cinco - Al-
5 -, emitido pelo presidente general Artur da Costa e Silva, suspendeu as garantias constitucionais em relagéo
aos direitos politicos e civis e legitimou, do ponto de vista juridico, a perseguicao, a prisdo e a tortura das pessoas
consideradas subversivas. Na Carta Magna, no titulo “Da Familia, da Educa¢do e da Cultura”, em seu Artigo
176, afirmava o seguinte: “A educagdo, inspirada no principio da unidade nacional e nos ideais de liberdade e
solidariedade humana, ¢ direito de todos e dever do Estado, e sera dada no lar e na escola” (BRASIL, Constituigdo
de 1967).

34 Conforme estudo de José Pacheco dos Santos Junior, em muitos paises, na década de 1960, a juventude foi
considerada como um elo propulsor para o desenvolvimento. Coadunado com essa perspectiva, em paises
considerados subdesenvolvidos, o trabalho infantil tinha éxito por conciliar interesses pela méo de obra barata e
em proporcionar a manutencdo da desigualdade social. Segundo Junior, as legislacbes no campo do trabalho
infantojuvenil sofreram avancos e recuos. Com discuss@es internacionais sobre o trabalho infantil, comissdes de
distintos paises, em conjunto com a Organizacao Internacional do Trabalho, realizaram importantes conferéncias
para que se fizessem tentativas para solucionar o problema. Contudo, mesmo com uma lenta abertura favoravel
a protecdo infantojuvenil, tinha-se a pretensdo de regularizacdo do trabalho infantil, levando em consideracéo o
desenvolvimento fisico e psiquico, aliado a intengdo de “proteger o trabalhador do amanha”. Para Junior, “aliada
a esse fundamento, estava a recomendacdo para que houvesse, de fato, a disposicdo de oferecer a criangas e
jovens uma instru¢do mais solida antes do ingresso no mercado de trabalho” (JUNIOR, 2021, p. 125). Neste
sentido, a extensdo da obrigatoriedade do ensino escolar até os 14 anos de idade, sob a formagdo em “educar
para o trabalho”, tornar-se-ia uma aliada do pretenso desenvolvimento econdmico do Pais, envolto em discursos
do ensino como garantia da cidadania.
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legislacdo, a passagem da “pré-adolescéncia” para a adolescéncia estava marcada também por
um processo de ruptura com o ensino. Com a extenséo da obrigatoriedade do ensino dos 12 aos
14 anos, quem nao conseguisse concluir a 8?2 série até essa idade ndo teria o direito garantido
por lei a uma vaga na escola, pois o Estado brasileiro garantia vaga apenas aos/as estudantes
que estivessem em idade escolar condizente dos 7 aos 14 anos. Ou seja, ndo poderia sofrer
reprovacdo ao longo do ensino fundamental. Caso contrario, perderia o direito & vaga, o que
abriria espaco para que o/a estudante fosse direcionado as turmas noturnas, destinadas a
formacéo de jovens e adultos.

Entende-se que os contetdos da disciplina de Educacdo Moral e Civica (EMC)
procuravam garantir a autorrealizacdo, como também contribuiam para firmar a ideia de que o
cidaddo/a poderia ser produzido/a na escola. A obrigatoriedade da disciplina EMC, de constar
nos curriculos das escolas do Brasil, foi a Unica acdo no campo do ensino desenvolvida
exclusivamente pelos setores militares.®®> O Parecer n°. 94, de 4 de fevereiro de 1971,% emitido
pelo Conselho Federal de Educacéo, foi o documento elaborado para prescrever os objetivos,
as metodologias e demais prescri¢des sobre a EMC. Quando elaborada a Lei n°. 5.692/1971, a

disciplina da EMC ja se fazia presente no cotidiano escolar. A legislacao reafirmou, entdo, o0s

%5 No Estado Novo, o ministro da Educagéo, Gustavo Capanema, estabeleceu por meio do Decreto-lei n° 2.072, de
8 de margo de 1940, a obrigatoriedade da disciplina “Educagdo Civica, Moral ¢ Fisica da Infancia ¢ da
Juventude”. A Organizagéo Social e Politica Brasileira (OSPB) foi criada durante o governo de Jodo Goulart,
sob proposta apresentada no Conselho Federal de Educacao, em 24 de abril de 1962, destinada ao ensino ginasial.
Essa disciplina tinha por finalidade apresentar para os/as estudantes o conhecimento sobre o Estado, direitos e
deveres do cidaddo, e concepgdes sobre democracia, dentre outros, a partir do golpe ditatorial, quando a EMC e
0 Decreto-Lei n° 869, de 12 de setembro de 1969, a tornaram obrigatdria. Ja a OSPB foi reformulada e mantida
como disciplina obrigatdria no ensino de segundo grau. Com a reformulagéo, o objetivo passou em ensinar sobre
a importancia do Estado, a obediéncia a regras dentre outros temas que pudesse legitimar o autoritarismo
promovido pelo governo (MARTINS, 2014).

36 A versdo utilizada para esta pesquisa foi publicada na obra: AGUIAR, José Marcio (Org.). CFE — Pareceres
Basicos; Reforma — ensino de 1° e 2° graus. Brasilia: Mai Editora, 1975. V.1. Esse parecer foi composto por uma
comissao especial do CFE para atender as particularidades da disciplina de “Educagdo Moral e Civica”. Por meio
desse parecer, é possivel identificar a existéncia de diferentes discursos (médico, pedagégico, juridico e religioso)
e quais 0s encaminhamentos que cada um apresentou ao ensino escolar. Como uma proposta a ser levado a cabo
em todas as institui¢des de ensino, o documento foi elaborado por: Raymundo Muniz de Aragdo, como
presidente, com formagdo em Medicina; foi ministro da Educacgdo e Cultura durante o governo de Castelo
Branco, de 30 de junho a 4 de outubro de 1966; diretor da Faculdade de Ciéncias Bioldgicas da UB (1962/1963);
diretor da Escola Nacional de Quimica (1963); presidente do Conselho Deliberativo da Capes e reitor da
Universidade Federal do Rio de Janeiro de 1966 a 1969; d. Luciano José Cabral Duarte, relator; e, ainda, Esther
de Figueiredo Ferraz, advogada e professora, em 1982, foi a primeira mulher no Brasil a tornar-se ministra da
Educacdo; Maria Terezinha Tourinho Saraiva, professora da rede municipal do Rio de Janeiro, secretéria
executiva adjunta do Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (Mobral); secretaria municipal de Educacédo do Rio
de Janeiro entre 1975-1979; em 1968, contribuiu para o desenvolvimento do Grupo de Trabalho Especial (GT),
em que desenvolveu o projeto “Operagdo-Escola”, que tinha como objetivo melhorar o desempenho e
acompanhar a frequéncia dos/as estudantes no ensino. Pe. José Vieira de Vasconcellos e Tarcisio Meirelles
Padilha, graduado em Direito pela Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (PUC-RJ), e em Filosofia
pela Universidade Federal Fluminense (UFF), foi juiz do trabalho de 1957 a 1979 e professor universitario em
diferentes instituicdes, entre elas a Universidade Federal do Rio de Janeiro (CHAGAS, 1989; INSTITUTO
HISTORICO E GEOGRAFICO BRASILEIRO, s.d.; FUNDACAO GETULIO VARGAS, s.d.; LIMA, 2013).
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interesses dessa disciplina e a continuidade em seguir o Parecer n°. 94. Conforme o parecer, 0S
interesses da disciplina e sua continuidade deveriam ser atingidos por meio do:

Programa para o ensino Primario [...]

- ampliacdo do horizonte social da crianga, fixando a sua posi¢cdo como membro de
um grupo maior;

- Oportunidade de exercitar suas habilidades, habitos e atitudes necessarias ao seu
futuro papel de cidadao.

Enfoque: Escola — suas relagdes com a comunidade. [...]

Programa para o Ensino Ginasial [...]

- preparo do cidaddo para a obediéncia a lei, a fidelidade ao trabalho e a
integragdo na comunidade.

- estimulo e desenvolvimento das habilidades e atitudes necessarias a uma vivéncia
democratica” (BRASIL, Parecer n°. 94, de 1971, grifos do autor).

A distribuicdo dos objetivos da EMC sinaliza como as marcacdes da idade sobre a
infancia e a adolescéncia foram utilizadas para a prescricdo dos encaminhamentos tedrico-
metodoldgicos para seguir a referida disciplina. Mas, por ter sido reforcado na Lei n°.
5.692/1971 que o Parecer n° 94 precisava ser visto como um guia educacional para o
atendimento da nova legislacdo, ambos serviram como instrumento para legitimar as ac6es
pedagodgicas que institucionalizariam o “caminhar” da populagdo infantojuvenil para a suposta
obtencdo da cidadania.

A proposigdo da ampliacdo do horizonte social da crianca era indicativa da necessidade
do “preparo do cidaddo para a obediéncia a lei, a fidelidade ao trabalho e a integragdo na
comunidade”. Essa divisdo contribuiu para legitimar a concep¢édo da vida adulta como o apice
do desenvolvimento social e, a0 mesmo tempo, para reforcar que, nessa transicéo das etapas da
vida, a escola era a encarregada pela difusdo de valores morais sobre o trabalho e a obediéncia
aos ditames do Estado ditatorial. De maneira institucionalizada e autorizada, o ensino escolar
atuaria sobre a subjetividade dos/as estudantes para “formar o futuro da nagao”, condizente com
os valores expostos pelos militares, e que, aparentemente, seria apresentado aos/as estudantes
como escolhas. Contudo, a relacdo entre trabalho, vida adulta e cidadania era constantemente
associada a sucesso.

O cientista politico Luis Felipe Miguel, ao propor perceber como as a¢fes politicas
interferem na “formacdo das preferéncias”, indica que a ideia de autonomia faz com que as
pessoas acreditem que tomam decisdes a partir de seus préprios interesses. Contudo, conforme
0 autor, a autonomia diz respeito ao resultado da interacdo das pessoas no meio em que vivem,
e de acordo com o que lhes tenha sido disponibilizado. Nessa interagdo, o Estado age como

mediador na formagdo das pessoas, atuando, segundo Miguel, com um “paternalismo



55

coercitivo”, com a imposi¢ao de valores e a limitagdo de condi¢des. Logo, “a autonomia é
constrangida sobretudo pelas relacfes de dominagéo, que operam tanto sobre as possibilidades
de comportamento efetivo, quanto sobre os processos de formacao das preferéncias”
(MIGUEL, 2015, p. 602). Nesse sentido, as condic¢des de futuro enderecadas aos/as estudantes,
esteve condicionada ao percurso escolar e ao cumprimento das obriga¢des que lhes foram
apresentadas, e na visdo de que a cidadania pautada no trabalho e no respeito as leis era de
fundamental importancia nessa proposta educacional.

Desse modo, as expectativas construidas para o futuro dos/as estudantes esteve envolta
numa posi¢cdo meritocratica, pois presumia a existéncia de uma responsabilidade moral frente
ao sucesso individual. Com a negacéo da existéncia da ditadura, poderiam exercer a cidadania
forjada pelo Estado ditatorial. Ndo obter o sucesso escolar em consequéncia da inconclusao dos
estudos contribuia sobremaneira para as diferentes exclusdes sociais, fosse no campo do
politico, fosse no do econdmico.?” Diante desse quadro, cabe refletir como as marcagoes da
idade, em conjunto com a compreensdo sobre a infancia e a adolescéncia, que tendiam ora para

a excluséo ora para inclusao, foram utilizadas pela Lei 5.692/1971.

1.1.3 -0 ensino escolar da infancia até a adolescéncia: intersecgdes entre classe e idade.

Como visto, as defini¢bes sobre a infancia e a adolescéncia ao longo do tempo, foram
se configurando e contribuiram para marcar a presenca no ensino. Levar em consideracdo essas
marcacoes para a elaboracdo das legislacdes escolares contribuiu para direcionar o ensino que
cada grupo deveria receber, quando, em conjunto, as defini¢des de género agiram ou foram
utilizadas para delimitar o percurso educacional de cada um. Nessa trajetoria, durante o século
XX, a atencdo as fases da vida se fez cada vez mais presente nos debates em conjunto com a
psicologia da aprendizagem.*®

Para a educadora Mirian Jorge Warde, os estudos da psicologia da aprendizagem, no

Brasil, adentraram os espacos educacionais em conjunto com o Legislativo, com o objetivo de

37 Entre os direitos politicos, destaca-se o de votar e ser votado. No Brasil, desde antes da Republica, através da
Lei Saraiva, o Decreto n° 3.029, de 9 de janeiro de 1881, proibia as pessoas sem instrucdo escolar de votar. Foi
apenas por meio da Emenda Constitucional n°® 25, de 15 de maio de 1985, que as pessoas nao “alfabetizadas”
puderam votar.

38 Destaca-se Jean Piaget como um dos percursores. Para o autor, a aprendizagem é um processo continuo, sendo
mais bem desenvolvida se pensada conforme o processo de desenvolvimento da pessoa em seus aspectos fisicos,
cognitivos, motores, etc. Ao organizar as etapas do desenvolvimento da aprendizagem, Piaget afirma existirem
0s seguintes periodos: “sensorio-motor (de 0 a 2 anos); pré-operatério (de 2 a 7 anos); das opera¢des concretas
(de 7 a 11/12 anos) e das operagdes formais (de 12 anos em diante)” (PIAGET, 1978, p. 82-83).
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resolver problemas de ensino, principalmente sobre os indices de reprovagdo. Para a autora,
“foi sob o impacto dos problemas de ensino-aprendizagem que a psicologia foi obrigada a
prestar atengdo a fase primeira do desenvolvimento humano” (WARDE, 2011 p. 325). Como
resposta a esses € a outros problemas, foram criados “jardins de infancia” e escolas com a
finalidade de amparar a infancia, bem como para proporcionar um ensino escolar condizente
com as diferencas na idade e as expectativas construidas para a vida adulta.

Sob a influéncia dos discursos pedagogico, psicologo e juridico, a Lei n° 5.692/1971
instituia um modelo de ensino pautado nas diferencas etarias, associadas ao desenvolvimento

da aprendizagem. De acordo com essa lei:

Art. 17. O ensino de 1° grau destina-se a formag&o da crianca e do pré-adolescente,
variando em conteldo e métodos segundo as fases de desenvolvimento dos
alunos.

Art. 18. O ensino de 1° grau tera a duracdo de oito anos letivos e compreendera,
anualmente, pelo menos 720 horas de atividades.

Art. 19. Para o ingresso no ensino de 1° grau, deverd o aluno ter a idade minima de
sete anos.

§ 1° As normas de cada sistema dispordo sébre a possibilidade de ingresso no
ensino de primeiro grau de alunos com menos de sete anos de idade.

8§ 2° Os sistemas de ensino velar@o para que as criancas de idade inferior a
sete anos recebam conveniente educacdo em escolas maternais, jardins de
infancia e instituigdes equivalentes.

Art. 20. O ensino de 1° grau sera obrigatério dos 7 aos 14 anos, cabendo aos
Municipios promover, anualmente, o levantamento da populagéo que alcance a
idade escolar e proceder a sua chamada para matricula.

Paragrafo Unico. Nos Estados, no Distrito Federal, nos Territdrios e nos
Municipios, deverd a administracdo do ensino fiscalizar o cumprimento da
obrigatoriedade escolar e incentivar a frequéncia dos alunos” (BRASIL, Lei n°.
5.692, de 1971, grifos nossos).

Desse modo, a aten¢édo ao ensino escolar, desde a primeira infancia, foi tomando espaco
nas legislacdes educacionais. Se, no inicio, o intuito do ensino nos jardins de infancia se
destinava aos/as filhos/a da populacdo abastada, passou, gradativamente, a integrar um direito
conquistado, que, oscilava entre 0 acesso ao atendimento especializado e/ou para as mées, Como
um espago para acolhimento de criangas para as mulheres terem onde deixar os/as filhos/as para

poderem trabalhar.*®

39 Como destaca Ariés, essas instituicdes, que no século XIX e inicio do XX recebiam os/as filhos de familias
abastadas com a finalidade de educar as criancas, contribuiu para a construgdo de uma representacdo social da
infincia “pura” e “ingénua” (ARIES, 1960). Pesquisa recente da Histéria da Educagdo informa que o Jardim de
Infancia Emilia Erichsen, fundado em 1862, na localidade de Castro, situada no estado do Parana, por Emilia
Erichsen, foi a primeira instituicdo do Brasil destinada ao ensino escolar para meninos e meninas com idade
inferior aos sete anos. Emilia Erichsen, nascida em 1817, originaria de familia pertencente as elites de Recife,
ndo teve formacdo académica, mas sua escolarizacao Ihe permitiu acesso a outros idiomas, e seu dominio. Fator
esse que contribuiu para seu casamento com Conrado Erichsen, oficial da marinha dinamarquesa, que, em visita
ao Brasil, conheceu Emilia. Na Dinamarca, Emilia teve acesso aos estudos de Friedrich Frébel, pedagogo
alemdo. Em 1844, o naufragio do navio que trazia a familia Erichsen ao Brasil fez com que estes perdessem parte
de sua fortuna. Como forma de contribuir para a renda da familia, Emilia passou a ensinar lingua estrangeira a
algumas mulheres da cidade de Castro, sendo entdo reconhecida como professora. Com o objetivo de ampliar
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Na Lei n°. 4.024/1961, por exemplo, o Art. 30 indicava ter-se tornado obrigatorio para
o trabalhador, caso fosse pai, apresentar comprovacdo de matricula escolar de seus/as filhos/.

Conforme o documento:

Nao podera exercer funcdo publica, nem ocupar emprégo em sociedade de
economia mista ou emprésa concessionaria de servico publico o pai de familia ou
responsavel por crianca em idade escolar sem fazer prova de matricula desta, em
estabelecimento de ensino, ou de que Ihe estd sendo ministrada educagdo no lar
(BRASIL, Lei n°. 4.024, de 1961; grifos do autor).

Assim, essa obrigacdo garantiria tanto o acesso da populacao infantojuvenil ao ensino
escolar, o que, de certo modo, contribuiria para afastar esse publico do exercicio de atividades
laborais, como sustentava o ponto de vista juridico pelo pétrio poder. A Lei n° 5.692/1971
manteve o artigo da legislacdo anterior.

Por meio do ensino obrigatério, com duracdo de oito anos letivos, a legislacéo estipulou
até onde competia ao Estado brasileiro a responsabilidade para com o publico em idade escolar.
Ao classificar quem deveria frequentar o ensino escolar, o Art. 20° da Lei n° 5.692/1971
informava que cabia aos “municipios promover, anualmente, o levantamento da populacio que
alcangasse a idade escolar e proceder a sua chamada para matricula”. Tinha-se, entdo, um
acordo firmado entre o poder federal e 0 municipal com vistas ao processo de gerir a populacéo
infantojuvenil em relagéo a esse tema.

Com base na distribuicdo etaria, em relacdo ao ensino para a populagéo infantil menor
de 7 anos, a partir da Consolidacdo das Leis Trabalhistas (CLT), instituida em 1943, durante o
governo de Getulio Vargas, mostra uma possivel tentativa dos governantes brasileiros em
atender pautas que demostravam preocupacfes com a primeira infancia. Nesse processo, séo
nitidas as marcacdes de género, classe social e idade, pois a prioridade das “creches” e/ou
“maternidades” era de garantir a continuidade do trabalho produtivo fora do espago doméstico,
realizado pelas mulheres que tinham filhos/as e que ndo se encontravam em “idade escolar”.

Na Lei n° 5.692/1971, faz-se a mencdo a esse processo que demandaria do Estado
brasileiro, no periodo, massivos investimentos na area da educacdo. Todavia, a legislacdo néo
aponta as matriculas para a primeira infancia como obrigatérias. As familias em condicGes
econdmicas de pagar a mensalidade de um “jardim de infancia” podiam colocar seus filhos e

filhas na 1° série, o que lhes permitiria um maior cabedal de conhecimentos.*

seu publico, passou a ministrar aulas a partir dos ensinamentos do método pedagégico de Frébel para as criancas
(LOSSNITZ, 2006).

40 Em relagdo aos/as filhos dos/as trabalhadores/as, tanto a Lei 4.024/1961 como a Lei 5.692/1971, com
aproximacdes ao discurso juridico apresentado pela CLT, tratam de forma semelhante da educagdo para a
infAncia com idade inferior a sete anos. A Lei 5.692/1971, no Artigo 61, afirmava que “os sistemas de ensino
estimulardo as emprésas que tenham em seus servicos médes de menores de sete anos a organizar e manter,
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Esse quadro comegou a se alterar ao longo da década de 1970, em funcdo dos debates
internacionais sobre “os direitos da crianga”, tais como os promovidos pelo Fundo das Na¢des
Unidas para a Infancia (Unicef),*! e pelas reivindica¢cbes do movimento feminista, como o
“Movimento de Luta por Creches”, em 1979.42

Para o educador Moysés Kuhlmann Junior, as instituicdes de educacéo, nesse processo
infantil, “precisariam transitar de um direito da familia ou da mae para se tornarem um direito
da crianga” (KUHLMANN JUNIOR, 2000, p. 12). Tendo em vista esse cenario, compreende-
se que meninos e meninas com idade inferior aos sete anos tiveram na mencionada legislacao
foram reconhecidos como pertencentes a um grupo social que ainda estava em processo de
desenvolvimento fisico, cognitivo e emocional. Mas esse mesmo discurso possivelmente fez os
legisladores (conjuntamente com argumentos de cunho econémicos) recuarem na questdo da
garantia do direito a educacao.

Ao analisar a Lei n°. 5.692/1971, observa-se que a distribuicdo do ensino escolar esteve
apoiada em estudos da Psicologia da Educacao, principalmente na tentativa de oportunizar um
ensino condizente para atender a distingdo entre “crianca, pré-adolescente e adolescente”, como
por ter levado em consideracdo essa distribuicdo para direcionar os encaminhamentos para cada
fase. Sem se limitar a distingbes com base na diferenca etéria, essa distribuicdo demonstra todo
um conjunto de tratamento diversificado sobre as variadas fases da vida, mas, acima de tudo,
mostra que cada grupo deveria receber a educacao escolar com base nas diferencas, fossem elas
corporais — desenvolvimento — ou sustentadas nas expectativas construidas para cada uma delas.
Neste sentido, a adesdo de uma nova fase da vida, no ambito legislativo, expressa tanto a
compreensdo de que esse grupo, dos 12 aos 14 anos, mesmo com um ensino direcionado para
a “sondagem de aptiddes”, passaria a ter direito ao ensino escolar, como agiria para tardar a

entrada no mercado de trabalho e aumentar a dependéncia econdmica dos/as estudantes.*?

diretamente ou em cooperagdo, inclusive com o Poder Publico, educagdo que preceda o ensino de 1° grau”
(BRASIL, Lei n° 5.692, de 1971). Ou seja, 0 acesso as creches se limitou ao investimento privado como meio
de melhorar a produtividade, ndo como uma conquista de direito para a infancia.

41 Desde 1965, o Unicef desenvolvia agdes na América Latina, com vistas & criacdo de creches (GUIMARAES,
2017, p. 113).

42 Diante de reinvindicages por vagas em creches, em 1974, foi criado o Projeto Casulo, vinculado a Legido
Brasileira de Assisténcia (LBA). As unidades de atendimento do Projeto Casulo atendiam a primeira infancia de
quatro a oito horas diarias. As criangas, nessas institui¢des, realizavam atividades educacionais correspondentes
a cada faixa etéria. No inicio da década de 1980, documentos elaborados por conselheiros da LBA ou do
Ministério da Educacdo, visando melhorar o rendimento no ensino primario, passaram a orientar a educacéo pré-
escolar nas instituicGes destinadas a infancia de 0 a 6 anos (GUIMARAES, 2017) (JUNIOR, 2000).

43 Entendo que esse prolongamento do ensino escolar também fazia parte dos debates internacionais para a idade
minima do casamento, principalmente como tentativa de induzir o Brasil a combater o casamento precoce, em
especial de meninas. Tais como a Convencdo sobre Consentimento para Casamento, exposto pelo Decreto n®
66.605, de 20 de maio de 1970, assinado pelo presidente general Emilio Garrastazu Médici e por de Mario
Gibson Alves Barboza, ministro das Relagcdes Exteriores entre 1969 e 1974. Essa legislacéo estipulava que cada
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Contudo, esse preceito continuaria distante da populacdo pobre, junto & qual era comum
criancas trabalharem desde a tenra idade.**

Entende-se, pela Lei n°. 5.692/1971, que a infancia correspondia ao periodo dos quatro
anos iniciais destinados ao cumprimento do ensino primario. Ja o “pré-adolescente” era o
menino ou a menina que, aos 11 anos, ingressaria na segunda etapa do ensino escolar - 5°, 6°,
7° e 8° séries. Nessa classificacdo, o pré-adolescente era caracterizado como 0/a que “escapado”
da inféncia e ja possuia determinado desenvolvimento cognitivo. Os discursos proferidos no
ambito juridico de entdo estendiam a garantia de direitos a um publico que estava na passagem
para a adolescéncia.

Em relagdo ao adolescente, a Lei n®. 5.692/1971 determinava que o ensino escolar seria
obrigatorio e gratuito® dos 7 aos 14 anos. Segundo a legislagdo, diante dessa delimitagao etaria,
guando a pessoa chegasse a adolescéncia ndo teria mais a obrigacéo de frequentar a escola. Por
outro lado, os representantes do Estado brasileiro ndo precisavam subvencionar, em termos
econdmicos, 0 ensino escolar da populagdo de mais de 14 anos, que, possivelmente, ingressaria
no ensino médio. A subvencdo ao ensino médio aconteceria somente nos casos dos/as
estudantes que provassem “falta ou insuficiéncia de recursos” € ndo tivessem “repetido mais de
um ano letivo ou estudos correspondentes no regime de matricula por disciplinas” (BRASIL,
Lei n° 5.692, de 1971). Nesse momento e nessas condi¢cfes € que Se passavam recursos
financeiros as escolas privadas. Eram pontos que contribuiam para o investimento e a ampliacao

do setor privado.

unidade federativa deveria definir a idade minima para a autorizagdo do casamento. Essa legislacéo alterava o
Cadigo Civil de 1916, que, no artigo 1.517, afirmava que “o homem e a mulher com dezesseis anos podem casar,
exigindo-se autorizagdo de ambos 0s pais, ou de seus representantes legais, enquanto ndo atingida a maioridade
civil”. O mencionado decreto foi construido sob influéncia de debates internacionais sobre a idade do casamento.
A Assembleia Geral das Nagfes Unidas debatera o tema, produzindo normativa internacional aprovada em 17
de dezembro de 1954, e afirmava que “certos costumes, antigas leis e praticas referentes a0 matriménio e a
familia sdo incompativeis com os principios enunciados na Carta das Na¢des Unidas e na Declaracdo Universal
de Direitos Humanos” (ONU apud BRASIL, Decreto n® 66.605, de 1970). O referido decreto visava coibir o
casamento realizado na infancia, na época ainda bastante frequente no Brasil. Entendemos que, ao ndo ter
definido uma idade minima em nivel nacional para a concegdo do casamento, o Estado brasileiro abriu mao de
um debate efetivo em relagéo ao “casamento infantil”, que, na maioria das vezes, provocava graves prejuizos a
escolarizacdo de meninas e meninos.

4 Cf.. AREND, Silvia Maria Favero. Meninas. Trabalho, escola e lazer. In: PINSKY, Carla Bassanezi; PEDRO,
Joana Maria. (Org.). Nova Historia das Mulheres no Brasil. 1. ed. Sdo Paulo: Editora Contexto, 2012, v. 1, p.
65-83.

4 De acordo com a Lei 5.692/1971, apenas os municipios tinham a obrigatoriedade de investir, “pelo menos 20%
da receita tributaria municipal no ensino de 1° grau”. A legislagdo ndo estabeleceu o montante de recursos que a
Unido e os estados deveriam destinar a educacdo. Diante da ndo gratuidade e do ndo investimento, as instituicfes
escolares publicas de segundo grau cobravam taxas de matricula e, em alguns casos, mensalidade. A cobranca
dessas taxas contribuia para a manuten¢do da excluséo social, pois dificultava ainda mais o0 acesso ao ensino
escolar pela populagdo mais pobre.
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Mesmo que muitas instituicOes escolares privadas se tivessem beneficiado com esse
repasse financeiro puablico, ao longo da década, a exigéncia da oferta do ensino de carater
técnico forgou o investimento em laboratdrios e equipamentos, em geral de custo alto (MOTTA,
2014).

De acordo com Lei n° 5.692/1971, o fato de o/a discente de ambos 0s sexos no
apresentar desempenho escolar satisfatorio e tivesse sido reprovado no ano letivo era utilizado
como argumento, prescrito na lei, para recusar o direito ao ensino escolar gratuito no ensino
médio. E importante lembrar que o modelo tecnicista, entre suas recomendacdes
metodoldgicas, visava a modelagem dos/as estudantes por meio da repeticdo de exercicios.
Chegar aos 14 anos e estar no ensino fundamental com a possibilidade de ndo o concluir
tornava-se um agravante para afastar os/as estudantes da escola e volta-los para 0 mundo do
trabalho. Dadas as circunstancias da valorizacdo do percurso escolar, ndo teriam concluido o
ensino nem recebido a qualificacdo profissional.*® Ou seja, um direito limitado entorno da faixa
etaria para quem estivesse experienciando a pré-adolescéncia.

A atencdo para com a formacéo do/a adolescente limitava-se ao que dispunha o Capitulo

I11, referente ao ensino de 2° grau, em que se lia:

Art. 21. O ensino de 2° grau destina-se & formacao integral do adolescente.
Paragrafo Unico. Para ingresso no ensino de 2° grau, exigir-se-a a conclusao do ensino
de 1° grau ou de estudos equivalentes.

Art. 22. O ensino de 2° grau tera trés ou quatro séries anuais, conforme previsto
para cada habilitacdo, compreendendo, pelo menos, 2.200 ou 2.900 horas de trabalho
escolar efetivo, respectivamente.

Paragrafo Unico. Mediante aprovacdo dos respectivos Conselhos de Educagdo, 0s
sistemas de ensino poderdo admitir que, no regime de matricula por disciplina, o
aluno possa concluir em dois anos no minimo, e cinco no Maximo, os estudos
correspondentes a trés séries da escola de 2° grau.

Art. 23. Observado o que s6bre o assunto conste da legislacdo propria:

a) a conclusdo da 32 série do ensino de 2° grau, ou do correspondente no regime
de matricula por disciplinas, habilitara ao prosseguimento de estudos em grau
superior;

b) os estudos correspondentes a 42 série do ensino de 2° grau poderdo, quando
equivalentes, ser aproveitados em curso superior da mesma area ou de areas afins
(BRASIL, Lei n°. 5.692, de 1971; grifos nossos).

46 Em fungdo do “abismo” entre a legislagdo € o que sucedia na sociedade, outras agdes foram desenvolvidas para
atender a populagdo que ndo conseguiu acompanhar o ensino escolar conforme a idade estipulada como correta.
Entre estas, destaca-se 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral), instituido pelo Decreto n° 62.455, de
22 de margo de 1968. Essa modalidade foi implementada como uma alternativa para atender a “adolescentes e
adultos até 30 anos” que estavam fora da “idade escolar”. A faixa etaria tornou-se, entdo, um marcador que se
modifica conforme a posicdo social ocupada. Contudo, essa proposta educacional contou com forte posi¢édo
ideoldgica, principalmente como oposic¢do ao método de ensino de Paulo Freire. O Mobral pouco contribuiu para
o0 desenvolvimento do pensamento critico e esteve restrito a instrugdo funcional (PAULA; ZALUSKI, 2020).
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Objetivando a “formacao integral do adolescente”, a Lei n°. 5.692/1971 reforcava que,
nesse periodo da vida, os/as estudantes deveriam receber uma educacdo escolar propicia para
desempenhar de forma satisfatoria as relacdes sociais no ambito da familia (ser dona de casa,
ser provedor, etc.) e no ambiente de trabalho. Concluir o ensino médio significava, entéo, para
as pessoas, a possibilidade de ingresso na fase adulta e, acima de tudo, estarem aptos/as para
experenciar a cidadania.

Por ser compulsério o ensino de carater técnico nas series do ensino médio, a
“qualificagdo profissional” era apresentada como a unica alternativa para as pessoas. De acordo
com a Lei n° 5.692/1971, ao sair da pré-adolescéncia, os/as estudantes de ambos 0s sexos
deveriam comecar a galgar uma profissdo, fosse para trabalhar em diferentes ramos,
principalmente os criados em funcdo da modernizacdo na década de 1970, fosse para integrar
um mercado consumidor. E importante frisar que a CLT permitia o considerado trabalho
infantojuvenil a partir dos 14 anos de idade, na condicao de aprendiz.

Por outro lado, ao mesmo tempo que a Lei n° 5.692/1971 informava que tipo de
adolescéncia Estado brasileiro almejava, no periodo, constituindo, por isso, motivo de
intervengao, a legislacdo, por outro lado, também contribuiu para indicar o tipo “adolescéncia”
indesejada. Nessa época, dois discursos, concomitantes, balizavam as concepc¢des de uma
adolescéncia ndo almejada. O primeiro, o da adolescéncia considerada como subversiva no
campo da atuacdo politica (estudantes comunistas, socialistas, feministas, etc.). O segundo era
baseado no ideario do “menor como infrator”, cuja situacdo de vulnerabilidade social
proporcionaria a entrada do publico infantojuvenil no crime. Em ambos os casos, diante de uma
expectativa de futuro, o Estado brasileiro buscou administrar a formagéo educacional dos/as
adolescentes: uma governabilidade da populacédo arraigada em valores morais, sustentada pelos
ditames da ditadura militar.

Nesse cendrio, entrar na adolescéncia estava associado a dois caminhos. Um, apoiado
pelo ensino escolar e a qualificacdo profissional, com possiveis chances de ingressar no ensino
superior. Outro, ndo obter sucesso educacional e adentrar o mercado de trabalho. Com a
idealizagdo da cidadania em marcha, em ambos 0s percursos se deveriam adotar as regras, as
normas e os valores do regime autoritario; caso contrario, estariam a sob a mira de outro tipo

de politica educacional. 4’

47 Criada em 1964, a Fundacdo Nacional do Bem-Estar do Menor (Funabem) foi responsavel pela politica de
atendimento aos considerados menores “abandonados” e os “infratores”. A familia ganhou centralidade nos
discursos proferidos pela Funabem, sendo apontada como uma das principais instituicbes responsaveis pelo
futuro da infancia e juventude brasileiras. As autoridades dos juizados de menores poderiam intervir nas relacdes
sociais que ocorriam no interior da familia, ou, conforme o caso, retirar a guarda dos/as filhos/as de seus pais ou
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A Lei n° 5.692/1971 apresentou subsidios gerais para a educagdo escolar da populacéo
infantojuvenil. Em compasso com o projeto desenvolvimentista da época, apoiado em valores
morais, propunha uma politica de intervengdo, em que seriam utilizadas as concepc¢des sobre a
infancia e adolescéncia como norteadoras de um projeto de governo segundo o qual ndo bastava
escolarizar as pessoas, mas era preciso estabelecer “o lugar de cada um”. Assim, o ensino
escolar tanto auxiliou para (re)afirmar que infancias e adolescéncias eram aceitas, a partir da
projecao de futuro, quanto contribuiu para criar expectativas para serem vivenciadas na vida
adulta, principalmente nas relacbes de trabalho. Neste sentido, cabe refletir sobre os

encaminhamentos da Lei n°. 5.692/1971 para atender a formacé&o para o trabalho.

1.2 — Adolescentes e projeto de nacdo: normativas nacionais para o desenvolvimento

educacional

A Lei n° 5.692/1971, de forma geral, apenas estabeleceu as obrigatoriedades a serem
cumpridas no ensino escolar brasileiro. Informou os objetivos do ensino, a divisdo dos grupos
de 1° e 2° grau com base na distincdo etéria, na carga horaria e nos dias letivos que tinham como
objetivo proporcionar o desenvolvimento de “potencialidades como elemento de auto-
realizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania”
(BRASIL, Lei n° 5.692, de 1971). Esses trés pilares exemplificam os interesses da Lei n°.
5.692/1971, atribuidos ao ensino, e as expectativas direcionadas aos/as estudantes.

Cabe destacar que nessa proposta existiram continuidades, rupturas e reconfiguracdes
de concepcdes pedagogicas ja desenvolvidas no Brasil. Diante da Lei n°. 5.692/1971, a funcéo
da escola foi apontada como forma de reforcar as relacBes sociais sustentadas pelo sistema
capitalista. Neste sentido, nas instituicGes escolares imersas em disputas e contestagdes em
diferentes niveis (federal, estadual e municipal), o curriculo desenvolvido nas escolas deveria
ser sustentado por concepgdes liberais, segundo a légica da produtividade.

Pelo interesse em qualificar para o trabalho, na tentativa de que em um futuro préximo
os/as estudantes desempenhassem um trabalho qualificado e estivessem autorrealizados/as,
tanto como cidad&os/as, quanto profissionalmente, as exigéncias da nova legislagéo precisavam

de maiores encaminhamentos.

parentes e encaminhé-los/as para espacos de privacdo de liberdade. Contudo, essa politica de intervencao junto
a infancia e a juventude atuou de modo a reforcar as desigualdades existentes, principalmente em relacdo a
populacéo pobre (MIRANDA, 2018; DAMINELLI, 2019).
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Como forma de melhor orientar para a efetivacdo da legislacéo, a equipe do Conselho
Federal de Educacdo (CFE), composta praticamente pelo mesmo grupo de trabalho formado
para a elaboracdo da Lei n° 5.692/1971, tendo Maria Terezinha Tourinho Saraiva como
relatora, desenvolveu os seguintes pareceres: Parecer n°. 853/71, de 12 de novembro de 1971,%
que estabeleceu as normativas para o nucleo comum — para todo o territério nacional - dos
curriculos de 1° e 2° grau;*® Parecer n°. 45/72, de 12 de janeiro de 1972, sobre a qualificacéo
para no trabalho de 22 grau e 0 minimo a ser exigido em cada habilitacdo profissional; Parecer
n°. 339/72, de 3 de abril de 1972, que dispunha sobre a significacdo da parte de formacéo
especial do curriculo de ensino de 1° grau e Parecer n° 346/72, de 6 de abril de 1972%°, para
atender a formacéo do magistério em 1° grau e habilitacdo especifica de 2°grau.

Estes pareceres circularam nas instituices de ensino em diferentes formatos. Além da
forma datilografada, bastante comum na época, juntamente com a Lei 4.024/1961 e a Lei
5.692/1971, os referidos documentos foram compilados e publicados em formato livro. Entre
as publicagdes, destaca-se a da Editora Expressa e Cultura, que possuia convénio com o
Instituto Nacional do Livro e 0 MEC. Foi essa a publicacdo que circulou no estado do Parana
durante o periodo em estudo. A distribuicdo desse material as instituicdes de ensino
demonstrava a importancia atribuida aos pareceres, além de mostrar ser uma das formas
utilizadas para garantir que eles se tornariam um guia para desenvolver uma proposta curricular
unificada em todo o pais.

E importante destacar que os pareceres apresentavam discursos pedagdgicos. Todavia,
esses documentos, apesar de desenvolvidos por pedagogos/as, a exce¢do do padre José Maria
de Vasconcelos, lider do grupo de trabalho, mostra a aproximagcao da religi&o® com o projeto
educacional desenvolvido.

Ao investigar os pareceres, nota-se que discursos de cunho religioso também

sustentaram a preparacao de documentos oficiais do Estado destinados a educacdo escolar. Essa

48 A equipe de redacdo desse parecer do Conselho Federal de Educacdo era composta por: Maria Terezinha
Tourinho Saraiva; Esther Ferraz; Vicente Sobrinho P6rto; Lena Castello Branco; Nair Fortes Abu-Merhy e
Arlindo Lopes Correa.

49 A base nacional consistia nas disciplinas de Comunicacéo e Expressdo — Lingua Portuguesa; Lingua Estrangeira
Moderna (2° grau); Educagdo Artistica; Educacao Fisica; Ciéncias — Matematica, Fisica, Quimica, Biologia;
Programas de Salde; Estudos Sociais — Geografia, Historia; Organizacdo Social e Politica Brasileira (OSPB) e
Educacéo Moral e Civica.

50 Durante a redacéo dos pareceres n° 45/72 e 339/72 e n°346/72, a equipe do Conselho Federal de Educago era
composta por: Padre José Vieira de Vasconsellos - como presidente do CFE; Paulo Nathanael Pereira de
Souza; Valnir Chagas; Maria Terezinha Tourinho Saraiva e Edilia Coelho Garcia.

51 Em 1974, tornou-se bacharel em Filosofia pela Faculdade Estadual em Fortaleza; também foi professor na
Universidade Nacional de Brasilia (UnB).

520 padre José Maria de Vasconcelos pertencia a Congregacédo Salesiana. Essa congregagéo tinha como miss&o
atender aos/as jovens, principalmente aqueles/as em vulnerabilidade social.
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aproximacdo influenciou o processo de elaboracdo das normativas para o0 ensino, ou seja, 0
Parecer n°. 45/72.

Conforme as ideias expressas nesse documento, a reforma educacional, proposta pela
Lei n° 5.692/1971, apresentou uma ruptura com modelos educacionais anteriores,
principalmente em relacdo a obrigatoriedade do ensino profissional (compulsério) e a
preocupacdo da época em possuir uma qualificacdo técnica. Entretanto, as inquietacdes
levantadas ndo se limitaram ao ensino técnico. No primeiro topico, “Tecnologia versus
Humanismo”, ao promover uma interrogacao se, a partir dessa legislagdo, 0 ensino iria causar

a rivalidade entre os dois “campos de estudo”, o0 documento mencionava o seguinte:

A nova lei tem, pois, na insisténcia por uma educacdo mais técnica uma de suas
notas dominantes. Significa esta premissa ruptura com as tradi¢cdes educacionais
cristds do Brasil? Uma antinomia entre tecnologia e humanismo? Reduz o sentido
formador e a substancia espiritualista do trabalho do educador? Tende a fazer do
aluno peca de uma maquina maior a servico do desenvolvimento (tomado apenas
em sentido material) do Pais? (BRASIL. PARECER N°. 45/72, 1972, p. 3; grifos do
autor).

Nesse parecer, 0 projeto modernizador proposto pela Lei n°. 5.692/1971 foi confrontado
por colocar sob suspeita antigos valores que deveriam ser preservados. Na interseccao temporal,
a proposta de ensino esta entre o passado, apontado pelo grupo de trabalho, como uma tradigéo
crista, e 0 presente, como a insisténcia em desenvolver-se como uma educacéo tecnoldgica para
a modernizacdo. Tal posicionamento faz referéncia a experiéncias pedagodgicas assumidas ao
longo do século XX no Brasil, que foram associadas como uma pratica religiosa. A transicdo
para 0 novo modelo deveria reforcar esses valores. Essa preocupacdo foi reforcada pelo
questionamento provocado: “N&o tenderia a proposta de ensino fazer do aluno pe¢a de uma
maquina maior a servico do desenvolvimento?”.

Assim, a desconfianca de que no novo modelo de ensino, sustentado por um curriculo
tecnoldgico, a suposta formagdo para “aluno maquina” mostra rupturas que marcam a historia
da educacdo, como igualmente mostra que a educacdo escolar nesse novo contexto deveria
acompanhar o projeto de desenvolvimento econdmico e social brasileiro, que vinha sendo
colocado em prética. Ou seja, nessa proposta, os saberes cientificos deveriam ser incorporados
para o desenvolvimento técnico, mas, com a devida atencdo, manter o vinculo com os debates

oriundos do campo religioso.

53 A composicdo do documento foi distribuida por sete topicos para aprofundamento: 1- Tecnologia versus
humanismo?; 2 — Educacdo geral e formacédo especial; 3 — As Habilitagdes profissionais; 4 — Formagdo, em nivel
de 2° Graus, para 0 magistério; 5 — Os objetivos; 6 — Normas para o sistema Federal e 7 — Os “minimos exigidos”
(PARECER n°. 45/72, 1972).
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Os historiadores/as André Chervel e Marie-Madeleine Compere, ao investigar o
desenvolvimento do ensino escolar europeu no século XVI, mostram que o humanismo
constituiu elemento base para a formagdo escolar interessada em “uma educacao estética,
retorica, mas também, e igualmente, moral e civica”. Nesse processo, foram valorizadas as
culturas classicas da antiguidade e adaptadas para atender as demandas do cristianismo. Em um
processo excludente, o ensino desses conteddos contribuiu para a produgéo da distin¢do social
no que tange a burguesia. J& no século XX, apds a Primeira Guerra Mundial, a incorporacao de
debates sobre o curriculo contribuiu para repensar 0 humanismo no ensino, principalmente o
ensino das linguas cléssicas, consideradas obsoletas para a época. Isso fez com que as
disciplinas escolares passassem por uma reconfiguracdo para atender aos interesses da época
(CHERVEL; COMPERE, 1999).

E importante destacar que distintas concepcdes sobre 0 humanismo estiveram presentes
nos projetos educacionais ao longo do século XX, no Brasil. Em 1942, Gustavo Capanema, no
Decreto-lei n° 4.244, de 9 de abril de 1942, sobre a Lei Orgéanica do Ensino Secundario,
interessado em manter “0 rumo das organizacGes politicas, 0 rumo da ordem em todos os
terrenos da vida social”, informou que tais questdes deveriam ser contempladas, no ensino,
“quando a adolescéncia estiver adiantada”. Ou seja, quando os/as estudantes estivessem em
outro momento da vida, ao qual se poderiam fazer exigéncias para a participagdo social. A
respeito dessas questdes escrevia Capanema: “A formacdo da compreensdo do valor e do
destino do homem é finalidade de natureza especifica do ensino secundario” (1942).

Como um destino natural a ser seguido pelos/as estudantes, a posicdo assumida sobre o
humanismo mostra uma sélida preocupagdo com referéncia ao patriotismo. No mesmo
documento, Capanema exp0s que, a respeito do ensino secundario, ser “sua funcéo de formar
nos adolescentes uma sélida cultura geral, marcada pelo cultivo a um tempo das humanidades
antigas e das humanidades modernas, e bem assim, de néles acentuar e elevar a consciéncia
patridtica e a consciéncia humanistica (CAPANEMA, 1942). Prosseguia: “Por mais que esteja
0 Nosso pais voltado para a modernidade e para o futuro”, ndo seria possivel desvincular o
passado por completo. Como um processo em movimento, 0 ensino escolar deveria estar atento
as questdes do presente e aos ditames do desenvolvimento. Nessa proposta, as humanidades, na
organizacéo curricular, deveriam comtemplar os estudos das linguas classicas juntamente com

as linguas modernas, como o alem4o e o italiano, por exemplo.>*

>4 Importante destacar que, nesse momento, o pais vivenciava a “nacionaliza¢do do ensino” e, com o Decreto-lei
1.545, de 25 de agosto de 1939, proibia o ensino de outra lingua diferente da Lingua Portuguesa (KREUTZ;
MALIKOSKI, 2015).
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No inicio da década de 1960, as politicas educacionais, sob um viés democratico,
almejaram, por meio do ensino escolar, proporcionar melhores condi¢des sociais a populacao.
As concepcdes do humanismo cristdo® estiveram presentes na elaboragdo da Lei 4.024/1961,
e nas propostas educacionais da pedagogia da libertacdo, desenvolvida pelo pedagogo Paulo
Freire.>® A Lei 4.024/1961 apresentou que a educagio nacional foi “inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana”. Contudo, foi a partir dessa legislagao que se
intensificou a modificacdo para a construcdo de uma proposta curricular com maior referéncia
a tecnologia. Segundo a Lei n°. 4.024/1961, a educacdo deveria proporcionar “o preparo do
individuo e da sociedade para o dominio dos recursos cientificos e tecnoldgicos que lhes
permitissem utilizar as possibilidades e vencer as dificuldades do meio” (BRASIL, Lei n°.
4.024, de 1961). Assim, a proposta do ensino escolar passava a intensificar a relacdo do ensino,
o0 desenvolvimento econdmico e a formacao de futuros trabalhadores. Contudo, manteve-se a
liberdade na formacdo curricular ou em seguir a formacao técnica.

Na década de 1970, no Parecer n°. 45/72, a mengdo ao humanismo tinha em vista que o
ensino escolar permitisse que “o homem” contribuisse para o desenvolvimento pessoal e social.
Uma consonancia com os interesses da “auto-realizacao”. Segundo o documento, a educagéo
escolar deveria considerar a “preocupagdo do cristianismo de fazer da pessoa humana o centro
do mundo” como um processo gradativo até chegar a “humanidade inteira”. Tal proposi¢ao
assume que, “sob este angulo, o cristianismo ¢ humanista”. Assim, segundo o documento, o

ensino técnico ndo deveria se restringir ao desenvolvimento econdmico.

55 E importante destacar que o humanismo buscou novas interpretacdes a partir do estudo dos filésofos da
antiguidade, principalmente sobre Sécrates, Platdo e Aristdteles. O pensamento filoséfico foi reconhecido como
um saber cientifico. A Filosofia da Educagdo é um campo da filosofia que se desenvolveu durante a modernidade
(século XV). A filosofia da educacdo buscava estabelecer distintas perspectivas de fundamentacao e criticas as
préticas pedagogicas (GHIRALDELLI JR, 2006). A l6gica do pensamento humanista consiste na centralidade
do “homem” e no aprimoramento de suas “capacidades”, juntamente com o raciocinio e a cientificidade. Como
um processo dindmico, ao longo do tempo, foram desenvolvidas distintas correntes de pensamento humanista.
Entre elas, o Humanismo Existencialista, o0 Humanismo Cristdo e o Humanismo Marxista. Em diferentes
contextos histdricos, cada uma influenciou o campo de estudos da Filosofia da Educacéo, responséavel pelos
estudos de métodos de ensino, aprendizagem, elaboracdo curricular com base nos estudos filoséficos. Na visdo
antropoldgica, 0 tempo e 0 espago passaram a ser vistos como fundamentais para a compreensdo dos seres
humanos. Assim, tanto os seres humanos como as relagcBes sociais passaram a ser percebidas em suas
caracteristicas histdricas. Essas observaces atingiram fortemente o desenvolvimento de politicas educacionais,
que buscaram atribuir ateng@o para “o ponto de vista dos aspectos sociais, politicos e econdmicos, pois ja nao ¢
mais possivel superar as contradigdes que impedem a libertagdo dos seres humanos” (MENDONCA, 2006, p.
27).

%6 Paulo Freire contribuiu para a implementagdo do Plano Nacional de Alfabetizagdo, em 1961. Foi responsavel
pelo desenvolvimento do “M¢étodo Paulo Freire”, que consistia na alfabetiza¢ao popular, com base na “pedagogia
libertadora”, dado o potencial do ensino na transformacéo social. Apds o golpe de 1964, foi perseguido, exilou-
se na Bolivia e Chile. A pedido da Unesco, lecionou em distintas instituicdes no exterior, entre elas, a
Universidade Harvard, nos Estados Unidos. Também atuou como consultor em reformas educacionais na Suica
e em coldnias portuguesas, na Africa. Retornou ao Brasil em 1979, durante a abertura politica.



67

No documento, diante da posicao contraria em romper com o humanismo, como forma
de encaminhamento para que os/as professores/as compreendessem as possiveis aproximacdes
e distanciamentos entre humanismo, tecnologia e a educacdo cristd, o Parecer n° 45/72

mencionava o seguinte:

O mal-entendido é julgar que o cristianismo se oponha a educacgao tecnoldgica,
como se ela fosse uma espécie de paganismo, em contraposi¢cdo com a cultura
classica, que seria a crista. A verdade € outra: o renascimento da cultura classica foi
bem pouco cristdo; por outro lado, a teoria de que o trabalho das méaos é indigno
do homem livre é do pagdo Aristoteles. Cristo foi carpinteiro” (BRASIL.
PARECER n. 45/72, 1972, p. 4).

Sendo o Estado brasileiro laico, o documento contradizia essa normativa e buscava
reafirmar valores cristdos. Sendo o parecer um produto autorizado, a posi¢do assumida
contribuiu para a atribuicdo de legitimidade a religiosidade no espago escolar. A afirmacao de
que a “cultura classica seria a cristd” foi apontada como uma forma de tecer criticas as
transformagGes culturais que se distanciavam de valores compreendidos como crist&os.®’

Em trés contextos histdricos distintos, as propostas de ensino desenvolvidas nesses
periodos tiveram como base concepg¢des pautadas no humanismo. Cada uma apoiada em um
objetivo para seu referido contexto. Do patriotismo da década de 1940, na tentativa de uma
educacdo mais igualitaria no projeto de ensino apresentado na Lei 4.024/1961, apoiado em
Filosofia da Educacdo como forma de proporcionar a democratizacdo do ensino. Uma década
depois, para atender a Lei n® 5.692/1971, o pensamento humanista foi reconfigurado segundo
uma légica de modernizacdo conservadora, tal como aponta Motta.

Ainda com base no Parecer n°. 45/72, a posi¢ao favoravel ao projeto desenvolvimentista,
assumida pelo documento, ndo ficou restrita a idealizacBes sentidas e/ou almejadas pelo
“Milagre Econdémico”. O documento apontou comparagdes entre as propostas da Lei
4.024/1961 e os objetivos da educacdo desenvolvida na Franga, por meio de referéncia a uma

publicacdo de revista francesa.>® Segundo o documento:

57 No documento, também foi apresentada uma erronea interpretacdo dos estudos do fildsofo Aristoteles, sobre o
trabalho. Conforme o enunciado do Parecer n°. 45/72, a interpretagdo foi de que o fildsofo teria afirmado que o
trabalho era algo desmerecedor. Nesse documento, as concepgbes do pensador foram confrontadas com a da
religido catolica. I1sso proporciona o afastamento dos Fundamentos da Filosofia da Educagdo sobre Humanismo
Cristdo, que se apoiavam nos estudos de Aristoteles. Ao enunciar que “Cristo foi carpinteiro”, o referido parecer
instigou seus/as leitores a estabelecerem comparagBes entre a proposta de ensino e as atividades manuais
desenvolvidas por Cristo, conforme os escritos biblicos. Assim, o discurso religioso, entre pedagogos/as, ndo se
posicionou contrario ao saber educacional. Mas, como uma juncdo, promoveu a legitimacgéo das propostas de
ensino. Com base no Parecer n°. 45/72, o discurso religioso serviu para impor valores e autorizar o funcionamento
do ensino, ja em desenvolvimento. Questdes que ressaltaram a posicdo de lideranca assumida pelo padre José
Vieira de Vasconsellos.

58 |"Education dans le Monde — VII: Les programmes du second degré: tendences actualles — Cf. Par. 274/64. In:
Doc., p. 31-69ss.
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O plano da reforma escolar recentemente elaborado na Franga funda-se na convicgéo
de que as técnicas modernas exigem a formacgdo do maior ndmero possivel de
jovens que possuem sélida cultura geral, tanto literaria como cientifica. Em mais
de um pais, a experiéncia da guerra demostrou que as pessoas providas de cultura
geral adaptavam-se as novas técnicas manuais mais rapidamente do que os
operarios cuja formacdo fora mais especializada. Ora, o ritmo de evolugdo do
mundo moderno tende a acelerar-se, exigindo faculdades de adaptacéo mais e mais
desenvolvidas (PARECER N°. 45/72, 1972, p. 6).

Para o historiador Antoine Prost, a Franca desenvolveu um processo de sistematizacao
do ensino, iniciado na década de 1960. Segundo o autor, “0 caso francés constitui um exemplo
bem concluido de um movimento de reforma que marcou todas as sociedades ocidentais e
transformou profundamente as estruturas escolares herdadas do séc. XIX” (PROST, 2004, p.
153). Essa mudanca foi intensificada na Franca, mas ocorreu por toda a Europa Ocidental,
sendo iniciada na década de 1950, vinculada a projetos de desenvolvimento econémico para 0s
paises que tiveram experiéncia com a 2% Guerra Mundial. Tomou maior forca com a
Organizacéo para a Cooperagédo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), criada em 1961. O
caso francés também ganhou notoriedade devido ao grande empenho prestado pelos dirigentes
politicos e a centralizacdo do Ministério da Educacao Nacional, que, diferente dos outros paises,
teve “a possibilidade de impor aos estabelecimentos o controle das decisdes tomadas”.

A acordo com Prost, 0 ensino desenvolvido na Franca, até finais da década de 1950, era
integrado com base na exclusdo social, pois, segundo o autor, foi estruturado com base na
distingdo social entre burguesia, classes superiores e a populacdo pobre. Por muito tempo, 0
ensino primario foi obrigatdrio até os 14 anos de idade. Caso o/a estudante conseguisse concluir
0 primario até essa idade, poderia ser dada sequéncia aos estudos por meio do primario superior
(como um ensino médio), com duracdo de dois anos, ou por meio do ensino profissional e
técnico. Para a populacdo pobre, a conclusdo garantiria o CAP (Certificado de Aptiddo
Profissional), uma espécie de “diploma de operario qualificado”. Em 1959, foi criado o ensino
elementar, com tentativas de substituir o CAP. A década de 1960 foi marcada por uma grande
reformulacdo do ensino. A educacdo escolar tornou-se obrigatdria até os 16 anos. Foram
unificados o ensino primario e o primario superior, que passou a ter a duracao de 5 anos (dos 6
aos 11anos). Também foram criados: o ciclo de observacéo, de 2 anos (12-13 anos), e o ciclo
de orientacdo (14-15 anos), que deveriam funcionar em escolas distintas daquelas em que se
havia cursado o primario e era voltada a uma espécie de escolha de carreira escolar. Essa
proposta apresentou alguns problemas, pois novas reformas iniciadas em 1965 propuseram a
formacdo em trés grandes &reas: na carreira geral, destinada a cursos ja existentes; na formacao

de “baccalaureats técnicos”, para novos cursos, ¢ na de carreira profissional relacionada a
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profissdes criadas no p6s-Segunda Guerra Mundial. Essa proposta so foi efetivada por meio de
lei, que instituiu o colégio com duracdo de 4 anos, em 1975 (PROST, 2004).

No caso brasileiro, sdo muitas as caracteristicas que marcam aproximacoes e diferencas
com a proposta francesa. Como semelhancas: o modelo de ensino francés buscou conciliar a
popularizacdo do ensino com reformas educacionais enderecadas a formacao profissional com
vistas ao desenvolvimento econdmico com relagdes a novas profissdes®. Todavia, além de as
experiéncias serem distintas nesses paises, a marcagdo etaria demonstra como diferentes
configuracBes sociais foram constituidas a partir das concepcdes a infancia, adolescéncia,
juventude e suas relagdes com o ensino. Na Franca, a obrigatoriedade do ensino até os 16 anos
demonstra que se buscou estender a adolescéncia e o direito em frequentar os bancos escolares.
Isso fez com que, ao menos na letra da lei, para a populacdo mais abastada, fosse postergado o
acesso ao trabalho remunerado. Diferente do Brasil, que ao ter como obrigato6rio o ensino até
0s 14 anos, por meio da Lei 5.692/1971, permitiu que os adolescentes entrassem mais cedo no
mercado de trabalho.

Com relacdo a formagdo profissional, também houve distingdes nos “ciclos de
observagao ¢ orientagdo”. Na Franca, essas etapas foram desenvolvidas com base na distingao
etaria e deveriam ser realizadas de forma sequencial, a partir dos 12 anos. No Brasil, a sondagem
de aptidao foi estruturada ao mesmo tempo que a do ensino fundamental (da 52 a 82 série), por
meio de avaliacOes especificas de pedagogos/as e de disciplinas que sustentavam a orientacéo
profissional.

Com base no Parecer n°. 45/72, ao ter comparado o ensino francés com o proposto nas
orientacbes para qualificar para o trabalho, expressou preocupacdo em formar operarios
especializados. Como um marcador social, a concepcao sobre os/as adolescentes/estudantes do
enunciado € apresentada como médo de obra jovem e preparada para exercer um trabalho
qualificado que exigia “técnicas modernas”, resultado de um processo gestado desde a saida da
infancia, por meio da sondagem de aptiddo, pois, nesse momento, a educagéo voltava-se ao/a
estudante para identificar as possiveis aptidoes profissionais.

Juntamente com o item “Tecnologia versus humanismo?”’, o Parecer n°. 45/72

apresentou maiores informagdes por meio de outros topicos:

59 O filésofo da educacdo francés André D. Robert, em entrevista a Revista Educacao e Pesquisa (USP), destacou
que, no modelo Francés, a atencdo despertada como funcdo da escola em transmitir conhecimento para o
progresso técnico expressa a necessidade de intervencdo do Estado como um esforgo para “investir para o lucro
maximo”. Esse € um dos primeiros elementos de origem do crescimento econdmico. Para o autor, apds 0 ano de
1945, a Franca proporcionou a democratizagdo do ensino secundario, o que contribuiu para a massificacdo dos
“colléges” nos anos 1970 (SETTON; RATIER, 2016).
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2 —educacéo geral e formacéo especial;

3 — habilitagGes profissionais;

4 —formacéo, em nivel de 2° grau para 0 magistério;

5 - objetivos;

6 —normas para o sistema federal e

7 —“minimos exigidos”.

O enunciado do documento, em continuidade com o que ja foi dito, informou os
procedimentos necessarios para a “sondagem de aptiddo” destinada ao ensino de 1° grau com
vistas a elaboracdo curricular para atender a qualificacdo profissional, assim como repassou a
lista de cursos ja autorizados para funcionamento nas institui¢6es de ensino pelo Pais. Com um
total de 130 cursos destinados a formacdo profissional de 2° grau, o documento informou
detalhadamente as exigéncias minimas de disciplinas e de carga horaria que deveriam compor
a grade curricular de cada curso.

Conforme a tabela 2 - Relagdo de cursos autorizados para a formagéo de 2° grau -,
disponivel nos anexos, é possivel perceber as relacbes entre a concep¢do de adolescéncia e o
projeto de modernizacdo, ja em andamento no pais, e as novas reconfigurac@es nas relacdes de
trabalho. Grandes areas de trabalho, tais como, construgdo civil, satde, agricultura, inddstria,
dentre outras, passaram a exigir cada vez mais um conhecimento especializado. Essa
observacdo pode ser identificada nas ramificacdes dos cursos da area administrativa, da salde
e da engenharia, por exemplo, que contavam com distintas qualificacbes profissionais
especializadas para atender a um setor em especifico. Conforme o documento, essa distribuicdo
seria uma forma de o/a estudante aperfei¢coar seu conhecimento e contribuir para a escolha
académica com a graduacdo na respectiva area.

E importante destacar que existiram distin¢des hierarquicas nas areas de formac&o dos
cursos apresentados. Entre os cursos autorizados, a atencdo em qualificar para o trabalho
considerou aspectos regionais do pais, seja com atividades ja& comuns, como a pesqueira, por
exemplo, recorrente principalmente nas comunidades ribeirinhas, ou a producéo de calcados,
que ainda apresenta elevada producdo no sul do pais. Entretanto, predominou, nos cursos
apresentados, o profissional para areas de atuagdo caracteristicas das grandes cidades, tais como
construcdo de avenidas, saneamento e edificacdo, dentre outros. Esse modelo contribuiu para
sustentar um grande projeto em formar trabalhadores para assumirem profissdes e contribuir
para construir um pais jovem. Ou seja, a educacao escolar pretendida contribuiria para reforgar

ideais sobre o trabalho na sociedade sob o respaldo da continuidade do projeto modernizador.
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Caso cada estado ou instituigdo de ensino sugerisse um novo curso para melhor atender
a regido, ndo teriam o seu reconhecimento de atuagdo no nivel federal, pois, conforme o
documento, “tais habilitacdes terdo, como € natural, validade apenas regional, ndo nacional, e
ndo podem, consequentemente, os diplomas e certificados correspondentes ser registrados no
6rgdo competente do Ministério da Educacgdo e Cultura (PARECER N°. 45/72, 1972, p. 18).

Como visto, a estruturagdo do ensino escolar brasileiro foi de fundamental importancia
para a historia da populacao infantojuvenil no que tange a instituicéo das idades da vida. Dadas
as especificidades de cada contexto, na década de 1960, na educacéo, passou a se desenhar uma
nova compreensdo sobre as fases da vida e o ensino escolar. A aproximacdo/adesédo dos
discursos da Psicologia da Educacao no ambito juridico ndo s6 auxiliaram para firmar uma nova
fase da vida - a adolescéncia -, como para indicar o que nela deveria ser realizado. A principal
lei federal relativa a educacao escolar elaborada durante a ditadura militar considerou o labor e
a disciplina como fundamentais para viver em sociedade, sendo 0 ensino um dos meios para
garantir o acesso ao proposto. Nesse cenario, os/as futuros trabalhadores eram considerados
como os representantes de um pais moderno, em que iriam atuar nos novos setores econdmicos.
Em sequéncia da observacdo, cabe refletir qual foi a interpretacdo desse modelo educacional e

a proposta curricular desenvolvida no estado do Parana no periodo em estudo.



CAPITULO I

Urgéncia disciplinar:
reverberacdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo n.° 5.692 na proposta de ensino
do estado do Parana (1971-1984)

Apols o golpe de Estado em 1964, distintos discursos sustentavam concepcdes de
desenvolvimento para a sociedade brasileira. Nesse ensejo, o0 apoio de civis e militares a muitas
das decisdes tomadas pelo governo autoritario utilizaram o passado, ora vangloriado, ora
recusado, como forma de legitimar as acdes do presente e forjar um projeto de futuro como
promissor. Entretanto, assumir uma postura desenvolvimentista® provocaria mudancgas por
todo o Pais. Diante desse impasse, como poderiam ser mantidas as expectativas construidas em
torno do progresso e que, a0 mesmo tempo, garantissem a alusao ao passado?

Para o historiador Rodrigo Patto S& Motta, o projeto desenvolvimentista implementado
durante a ditadura militar se expressou como uma grande contradicdo ao buscar conciliar
modernizacdo e conservadorismo. A categoria apresentada por Motta, mesmo ao conceituar
projetos antagonicos com o de na¢do com modernizacdo conservadora, auxilia a compreender
como, durante o referido periodo, houve aproximacdes, distanciamentos e reconfiguracdes da
e sobre modernizacdo e conservadorismo. Essas caracteristicas estdo presentes nos projetos
educacionais, como o que se aplicou no ensino escolar do Parana.

Tendo em vista um processo de modernizagdo pautado em investimentos econdmicos e
tecnoldgicos semelhante ao das grandes poténcias mundiais, a proposta resultou na
reconfiguracdo das relacdes socioculturais que foram modificadas em seus mais variados
aspectos. Mesmo diante do autoritarismo, a existéncia de indefinicdes ideoldgicas fez com que,
como destaca Motta, o Estado ficasse “dividido entre assumir-se como ditadura ou se conciliar
com os principios liberais, ao passo que oscilava entre o nacionalismo desenvolvimentista e 0s
principios do livre mercado” (MOTTA, 2014, p. 50).

0 Compreende-se por desenvolvimentismo uma politica econémica que tem como objetivo o crescimento da
producdo e da produtividade, sustentado pelo setor industrial. Essa politica se apoia no nacionalismo e na
intervencdo do Estado como forma de garantir o desenvolvimento e a superacdo da pobreza e do
subdesenvolvimento. Conforme os estudos de Bielschowsky (2012), Perissinotto (2014), Fonseca (2014; 2017)
e Saloméo (2017), o desenvolvimentismo (e Estado desenvolvimentista) € um conceito desenvolvido a partir dos
estudos da economia e da ciéncia politica; por ele, podem-se identificar caracteristicas comuns adotadas pelo
governo brasileiro em diferentes momentos do século XX. Em contextos ditatoriais, integra-se também o
autoritarismo, esse que possui aproximacdes com as concepgdes ideoldgicas compartilhadas pelo grupo politico
no poder.
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Essa indefinicdo permite identificar tracos da cultura politica da época. Ainda que
tenham existido divergéncias por parte dos gestores do Estado brasileiro, a postura assumida
por parte de seus dirigentes buscou a manutencdo de valores sociais semelhantes. A
modernizacdo serviu como inspiracao de futuro e esteve alicercada aos interesses do presente e
as experiéncias do passado. Como lembra Motta, as “escolhas podem sofrer a influéncia da
cultura politica, que oferece aos agentes alguns padrdes de a¢do ja inscritos nas tradigdes, mais
atraentes e viaveis por terem gerado sucesso em ocasioes anteriores” (2018, p. 113).

Como um desejo por mudanca, mas limitado pela valoriza¢do de um passado visto como
conservador, muitas das acdes dos governos militares estiveram apoiadas por civis e/ou
receberam apoio dos que compartilhavam mais ou menos dos mesmos ideais. Diante de um
futuro imaginado, a pretensa mudanca insistiu em manter e/ou restaurar antigos valores que
configurariam o Brasil como um pais modernizado em meio ao autoritarismo. Essas projecdes
devem ser entendidas como inerentes ao ensino escolar, pois, porque compostas com vistas a
movimentacdo do presente para o futuro.

Esta observacdo leva a refletir sobre as interrogacdes de Reinhart Koselleck ao
questionar sobre 0 que para n6s € moderno. Para o autor, “se quisermos saber qudo nova ¢ a
nossa modernidade, precisamos saber quantos estratos da histéria antiga estdo contidos no
presente” (KOSELLECK, 2014, p. 221). Isto significa, na opinido do autor, que o presente € o
resultado de mudancas operadas ao longo do tempo, e que nessa intersec¢do temporal o passado
ndo foi rompido por completo e serve para distinguir-se do presente. Ao buscar compreender
as intencionalidades do projeto de ensino desenvolvido no estado do Parana, defendo que o
binbmio modernizagéo e conservadorismo presente na proposta do regime esteve presente no
curriculo escolar do estado do periodo observado. A investigacdo da Diretriz Curricular
ultrapassa o campo das concepcdes de ensino do periodo e apresenta indicios que permitem
identificar as configuracfes socioculturais da época.

E importante destacar que, desde o inicio da ditadura militar, as propostas educacionais
eram desenvolvidas em conjunto com o Ministério da Educagdo e Cultura.’! Mesmo que
supostamente tivessem pautas distintas, uma estava interligada com a outra e deveriam

apresentar de forma conjunta 0s objetivos do ensino no periodo. Ou seja, as propostas

61 O Ministério da Educacdo (MEC), foi instituido a partir da criagcdo do Ministério dos Negécios da Educacéo e
Saude Publica, em 1930. Em 1937, passou a se chamar Ministério da Educacdo e Salde (MES). Essa vinculacdo
entre educacdo e salde esta associada a concepgao sobre a infancia e ao carater assistencialista assumido na
época. Em 1953, foi criado o Ministério da Salde; no mesmo ano, através da lei n.° 1.920, de 25 de julho, foi
criado o Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) (MAIA, 2012).
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educacionais nacionais e estaduais deveriam aliar 0 acesso a cultura e a educagdo de forma a
garantir o desenvolvimento econdmico e social sustentado pelo ideéario conservador.

Ao longo do século XX, o idedrio da modernizacdo esteve presente em diferentes
discussbes e projetos vinculados ou ndo ao Estado. Como pauta politica, por exemplo, na
década de 1930, durante o governo de Getulio Vargas (1930-1945), a modernizacao constituiu
parte das propostas de desenvolvimento urbano, industrial, dos meios de comunicacéo, dentre
outras, que visavam alcar o Pais a categoria de poténcia econdémica. Nesse contexto, deu-se
também a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude (MES), que se tornou um grande aliado
para o desenvolvimento de politicas educacionais, principalmente voltado a populacéo
infantojuvenil, que, nesse periodo, tiveram reconhecidos alguns de seus direitos.

A nacionalizacdo do ensino desenvolvida durante o primeiro governo de Getulio Vargas
contribuiu para que grande parte da populacdo que ndo tinha acesso ao ensino escolar pudesse
frequentar os bancos escolares.®? Entretanto, essa politica ndo s6 escolarizou, como colocou em
préatica uma proposta pautada na valorizacao da cultura e o fortalecimento de uma consciéncia
nacional expressa por meio do patriotismo.

Para a historiadora Tatyana de Amaral Maia, 0 projeto educacional desenvolvido por
Getulio Vargas contou com o apoio de intelectuais que buscaram proporcionar a modernizacéo
do Pais e superar os problemas sociais da época. Reunidos por interesses comuns contribuiu
para que esses intelectuais desenvolvessem uma corrente modernista-conservadora, que
manteve grande aproximacdo com governos de periodos ditatoriais (como o do Estado Novo,
entre 1937 e 1945, e o da ditadura militar, entre 1964 e 1985). Na década de 1970, com forte
atuacdo no Conselho Federal de Cultura (CFC), 6rgao do Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC) os/as intelectuais estiveram encarregados de auxiliar na elaboracdo das propostas de

62 Conforme levantamento feito em 2003 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), ao longo do século XX houve reducdo da taxa de analfabetismo no Brasil. Na década de 1910,
de um total de 9.728 pessoas com 15 anos ou mais, 65,3% eram analfabetas. Nos anos 1940, em resposta aos
planos de escolarizagdo, sobre um total de 23.648 pessoas, o indice caiu para 56,1%, apresentando uma redugéo
progressiva, de um total de 30.188, 40.233, 53.633 e 74.600 pessoas com quinze anos ou mais, correspondente
as décadas de 1950, 1960, 1970 e 1980, as taxas foram de 50,6%, 39,7%, 33,7% e 25,9%, respectivamente (INPE,
2003). E importante lembrar que o conceito de analfabetismo variou ao longo do tempo, como aponta o Inpe.
Segundo o IBGE, considera-se alfabetizado “pessoa capaz de ler e escrever pelo menos um bilhete simples no
idioma que conhece” (INEP, 2003, p. 6). Quando realizado o levantamento de dados referentes a0 ensino,
considerava-se alfabetizado, até a década de 1980, quem frequentasse a escola por um ano ou mais. Com elevados
indices de reprovacdo e desisténcia, na década de 1970, era de 4 anos a escolaridade média da populagéo entre
15 e 19 anos de idade. Para essa mesma faixa etéria, o indice de analfabetismo correspondia a 24% (INEP, 2003).
Durante o século XX, o estado do Parana sempre apresentou indices considerados satisfatdrios se comparados
aos de outros estados da Federacdo. No ano 2000, conforme o IBGE, Curitiba estava na 92 posi¢do das cidades
cujos habitantes possuiam mais anos de estudos. Com uma populacdo de 1.587.315 habitantes, apenas 3,4%
deles, com 15 anos ou mais, foram considerados analfabetos, e a média de séries concluidas chegou a 8,6 (INEP,
2003).
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ensino, na producdo de materiais didaticos e na definigdo dos elementos constitutivos da cultura
nacional. Para Maia, “o projeto modernista-conservador valorizava o espirito patriético e a
existéncia de uma “consciéncia nacional”, forjada desde os tempos coloniais, identificado com
uma visdo otimista da sociedade brasileira” (MAIA, 2017, p, 128).

Percebe-se que, historicamente, a educacdo desenvolvida nas escolas foi utilizada para
fortalecer uma cultura politica sustentada na valorizacdo de elementos que constituiam o
patriotismo. Essas concepcOes foram acirradas durante a ditadura militar. Junto a essa proposta,
cada estado (regido) deveria apresentar suas especificidades, politicas e culturais, como forma
de aproximar as relagdes com o todo, para garantir o desenvolvimento econdémico local e
contribuir em nivel nacional. Com estreitas relacbes com o ensino escolar, a modernizagao seria
atingida mediante a conciliacdo entre a tradicdo e o novo. Esse interesse fez com que o passado
fosse entendido como um elemento que merecia ser revisitado, pois, na comparagdo entre um
tempo e outro, tentou-se afastar as mudancas indesejadas sob a projecdo de expectativas
construidas para ser experimentadas pelos/as estudantes no futuro.

No estado do Parana, desde 1964, foram tomadas medidas para reformular o ensino
ofertado pelas escolas estaduais. Ney Aminthas de Barros Braga (Ney Braga), governador da
época, como parte de sua politica de modernizacéo,® langcou uma forga-tarefa para impulsionar
0 acesso a educacdo escolar com o objetivo de garantir o desenvolvimento econémico e social
do estado. No mesmo ano, junto do Conselho Estadual de Educacgéo, sancionou a Lei n°® 4.978,
de 5 de dezembro de 1964,%* que tornou obrigatorio a formac&o em nivel técnico para o ensino
secundario. Diferente de outros estados da Federacdo em que os/as estudantes poderiam optar
por uma formacdo técnica ou mais geral, as agdes tomadas pelos representantes do governo
paranaense foram percursoras ao restringir a educacao escolar de adolescentes especificamente

para a formacéo para o trabalho.

% Ney Braga, formado pela Escola Militar do Realengo (Rio de Janeiro), dedicou-se a Educacdo Fisica e a
Artilharia, fator que contribuiu para a sua participagcdo como instrutor do Centro de Preparacdo de Oficiais de
Reserva (CPOR) em Curitiba. Em 1951, integrou o Conselho Regional de Desportos do Parana. As acOes desse
conselho contribuiram para a criagdo da “Cruzada Democratica”, movimento formado por militares, que
defendiam o “nacionalismo sadio” em oposi¢ao aos militares que apoiavam Getulio Vargas. Em 1961, foi eleito
governador pelo Partido Democrata Cristdo (PDC). Ao longo de seu governo, buscou reforcar ideais
democraticos e cristdos como alicerces da modernizacao econdmica do estado do Parana. Entre suas agdes, foi
responsavel pela criacdo de grandes empresas dos setores de energia, saneamento, telecomunicacBes e
agropecuériao. No campo educacional, criou a Fundagdo de Desenvolvimento Educacional do Parand
(Fundepar), encarregada de prestar suporte ao ensino escolar.

6 Essa legislacdo também foi assinada por Véspero Mendes, secretario do Estado da Educacéo e integrante do
MEC no Parand, e por Felipe Aristides Simdo, politico que ocupou varios cargos publicos, entre eles o da
prefeitura de Curitiba por trés meses, em 1958, além da Secretaria de Estado dos Negécios do Governo. Em
1982, Siméo criou o Instituto de Assisténcia ao Menor (IAM).
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Neste capitulo, pretendo analisar as repercussdes da Lei n.° 5.692/1971 na proposta
curricular desenvolvidas para atender & populacdo infantojuvenil no estado do Parand. Junto a
essa proposta, a intencdo é compreender como 0s debates em torno do desenvolvimento
econémico e da modernizacdo social contribuiram - ou ndo - para a organizacao do ensino
escolar da época. Para isso, este capitulo estd divido em duas partes. Na primeira, por meio da
andlise bibliogréfica, serdo levantadas consideracBes sobre 0 ensino paranaense que antecedeu
alein.?5.692/1971. Na segunda, serd analisada a proposta curricular desenvolvida para atender
a Lein.5.692/1971, publicada na revista Curriculo, em 1973.

2.1.1 O estado do Paran&d em movimento: educacdo escolar em contextos de modernizagéo

A historiadora da educacdo Claudia Regina Kawka Martins, ao analisar as propostas
educacionais desenvolvidas no Parana ao longo da década de 1960, identificou que o modelo
adotado pelos representantes do estado priorizara a ““produtividade’ e ndo a formagdo em si”.
Ou seja, a quantidade sobrepondo a qualidade do ensino. Para Martins, os discursos do
governador e dos representantes do Conselho Estadual de Educacdo indicavam que a proposta
educacional do Parana seria pioneira no pais. Tais medidas foram amplificadas junto ao |
Simpdsio de Ensino do Parana (Senpar), em 1969. Na abertura do evento, o governador Paulo
Pimentel (1966-1971) afirmou que “esse é o plano que todo o Parana vai elaborar aqui,
assinalando um novo marco na historia da educagao, e abrindo um novo caminho para o futuro”
(PIMENTEL apud MARTINS, 2002, p. 16). Com uma visao otimista sobre o futuro, a proposta
audaciosa do governante sugeriu que as decisdes tomadas no encontro deveriam proporcionar
um rompimento com o passado por meio de inovag¢fes no campo educacional. Foi durante o |
Senpar que ficou estabelecido o Plano Estadual de Ensino. Através desse plano, foi
reestruturado o ensino primario e ginasial em uma sé etapa denominada Ensino de 1° grau.

Nessa etapa unificada, o ensino escolar passou a ser obrigatério para a populacdo
correspondente dos 7 aos 14 anos de idade. Essa obrigatoriedade distinguia-se da Lei n.°
4.024/1961, em vigor na época, que estipulava apenas a idade minima de sete anos para
ingressar no ensino primario. Com a mudanga, as agdes desenvolvidas no Parand, por um lado,
permitiriam que uma parcela significativa de criancas e adolescentes frequentasse os bancos
escolares, garantindo sua educagdo escolar como um direito. Por outro, reafirmam que a
continuidade dos estudos ap6s os 14 anos de idade ficaria a cargo de escolhas e oportunidades
individuais.

Nessas propostas, também foram extintos os denominados exames de admissdo. O

exame de admissdo foi implementado durante a reforma educacional de Francisco Campos
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(Decreto n.° 19.890, de 1931). Os exames eram destinados aos/as estudantes concluintes do
ensino primario que desejavam ingressar no ensino secundario. Com essa mudanga, ainda
durante o Senpar, também foi apontado que a inclusdo de disciplinas manuais e técnicas, além
de uma “sondagem vocacional”, propiciaria melhor formacéo aos/as estudantes (MARTINS,
2002).

As propostas desenvolvidas pelos governantes do Parand impulsionaram outros estados
da Federacdo a realizar reformas educacionais. Essas propostas foram discutidas no Encontro
Regional sobre Planejamento da Educacdo (Erpled), em Porto Alegre, em 1968, e em
Floriandpolis, em 1969, e no terceiro Erpled realizado em Curitiba, em 1970. Nesses eventos,
avaliou-se 0 que estava em andamento no estado do Parana, buscando também acelerar a
implementacdo de novas propostas de ensino nos demais estados da Regido Sul do Brasil
(MARTINS, 2002).

Nesse momento, Jarbas Passarinho, ministro da Educacéo e Cultura, sinalizava interesse
em reformular o ensino escolar brasileiro. No mesmo ano, juntamente com o general-presidente
Emilio Médici, que governava o Pais, assinou o Decreto n.° 66.600, que criou um “grupo de
trabalho no Ministério da Educacdo e Cultura para estudar, planejar e propor medidas para a
atualizacdo e expansdo do Ensino Fundamental e do Colegial” (BRASIL, Decreto n.° 66.600,
de 20 de maio de 1970). O grupo de trabalho, composto por professores e pedagogos/as, contou
com nove integrantes para “planejar e propor medidas” com vistas “a atualizagcdo e expansao
do ensino”.%®

Na década de 1960, o estado do Parané apresentou grande desenvolvimento econémico
para alguns setores, com a implementacdo de novas industrias, a mecanizagdo do setor agricola
e a ampliacdo das areas de energia, saneamento e telecomunicacfes. Esses processos
contribuiram para o incremento da mobilidade social e a alteracdo das rela¢bes socioculturais,
principalmente as de trabalho. Na década seguinte, esse processo adquiriu maior vulto e
contribuiu para um elevado processo migratério em busca de maiores oportunidades. Segundo
o0s economistas Francisco Vidal Luna e Herbert S. Klein, nesse periodo o Parana foi o terceiro
estado que mais importou méo de obra, o que ocasionou aumento populacional (LUNA;
KLEIN, 2014). Essas modificagdes foram ainda mais marcantes nas cidades consideradas

regibes metropolitanas, principalmente Curitiba.

% Integraram o grupo de trabalho o padre José Vieira de Vasconsellos (presidente), Valnir Chagas (relator),
Aderbal Jurema, Clélia de Freitas Capanema, Eurides Brito da Silva, Geraldo Bastos da Silva, Gildasio Amado,
Magda Soares Guimardes e Nise Pires.
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Visando propiciar o ensino escolar a populagéo infantojuvenil do estado do Parand, em
1971 novas agdes buscaram atender as especificidades das demandas locais, com énfase na
regido da Grande Curitiba. Essa regido se destacava por apresentar significativo crescimento
populacional, concentracdo de industrias e variedade da médo de obra; logo, 0 interesse em
expandir o ensino tornava necessarias politicas educacionais. Quando promulgada a Lei n.°
5.692/1971, os governantes do estado ja haviam tomado muitas medidas que atendiam as
expectativas apresentadas nas exigéncias estabelecidas pela nova legislacao federal. Assim, as
acOes entdo promovidas influenciaram, e dele foram percursoras, o modelo educacional
desenvolvido para atender a todos os estados da Federacao.

E importante destacar que as propostas de ensino ndo podem ser concebidas unicamente
como interesses de grupos politicos no poder, nem tampouco pelo binarismo resisténcia x
colaboracdo. A Reforma Universitaria, de 1968, por exemplo, pode ser considerada parte desse
processo e impactou consideravelmente as politicas educacionais para o ensino fundamental e
de segundo grau. Motta, ao investigar as universidades ao longo do periodo da ditadura militar,
afirma que as instituicbes de ensino superior estavam em consonancia com o0 projeto
desenvolvimentista, pelo papel desempenhado “na preparagao das elites administrativas, de
tecndlogos e cientistas, mas também por sua importancia politica, como formadoras de
liderangas intelectuais” (MOTTA, 2014, p. 56).

Para efetivar os encaminhamentos, em setembro de 1971 foi criado o Grupo Especial de
Trabalho para a Reforma de Ensino em Curitiba (Getrec). Esse grupo ficou responsavel por
identificar as demandas do estado, como pelo numero de criancas e adolescentes em idade
escolar e pela elaboracdo de propostas e cronograma de implementacdo que cumprissem as
exigéncias da Lei n.° 5.692/1971. Como resultado das primeiras discussdes, no mesmo ano foi
publicado 0 “Documento-base para o planejamento prévio para implantacdo do sistema de
ensino do 1° e 2° graus”. Esse documento provocou extensa discusséo sobre a necessidade de
reestruturar o curriculo das escolas estaduais para que este estivesse de acordo com a legislacdo
nacional. O documento afirmava que deveriam ser organizadas equipes em nivel municipal e
estadual para o levantamento das demandas locais. Com grande interesse em colocar em pratica
a proposta, 0 Documento-base também sugeria um cronograma de acéo.

Segundo o referido documento, a implementacdo do curriculo deveria ser iniciada em
1972, por meio de um “projeto piloto”, na cidade de Curitiba. Foi ainda estipulado que esse
projeto receberia uma atencdo especial. Na capital do estado, as instituicOes escolares das
cidades de Paranagua, Ponta Grossa, Jacarezinho, Londrina, Maringd, Campo Mourdo,

Guarapuava e Unido da Vitdria também deveriam desenvolver a reforma no mesmo ano.
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Implementar o curriculo nessas cidades, que apresentavam os maiores indices populacionais do
estado, garantiria que quase 50% das instituicdes ja estariam operando de acordo com a nova
legislacdo. As instituicdes escolares de 37 cidades com mais de dez mil habitantes, foram
escolhidas para a implementagdo da nova legislacdo em 1973. Posteriormente, foram
selecionadas as cidades compostas com indice populacional entre 5000 e 10000 habitantes, e,
em 1975, as cidades com populacdo menor que 5000 habitantes. Sua efetivacao se daria apenas
em 1976, quando as 125 cidades restantes - com menos de 2000 habitantes - iriam implementar
0 novo curriculo.%

Para Martins, a reformulacdo curricular e o plano de implementagdo configuram-se
como uma forma de desenvolver o aprimoramento da mao de obra para o crescimento da
produtividade, fortemente influenciada pelas teorias de capital humano. Essa concepc¢éo foi
desenvolvida principalmente por economistas norte-americanos, que tinham como proposito
atender ao mercado de trabalho por meio da ampliagéo da producgéo. Junto a essa percepgéo, o
ensino escolar foi visto como meio de atingir tal éxito, através do desenvolvimento de
habilidades e do conhecimento necessario para cumprir as funcbes desejadas (MARTINS,
2002).

Para o desenvolvimento da reforma curricular, em nivel federal, foram assinados muitos
acordos entre o MEC e a Agéncia Norte-Americana para 0 Desenvolvimento Internacional
(Usaid), ja anunciadas em 1968 por meio do Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino
Médio (Premem), estipuladas pelo Decreto n.° 6.3914, de 26 de dezembro de 1968, e
restruturadas por meio do Decreto n.° 70.067, de 26 de janeiro de 1972. Com os acordos em
nivel federal e internacional, o estado do Parana também assinou acordo de financiamento
direto com a Usaid. O que, possivelmente, contribuiu para acelerar a implementacao da reforma
curricular.

Muitas das investigacfes na area da Histéria analisam a reformulacdo curricular
somente pela ética da formagdo para o mercado de trabalho e/ou as resisténcias ao regime

autoritario. Busco, a seguir, expandir esse olhar com a finalidade de perceber como distintas

8 O investimento no ensino fundamental e no segundo grau também contribuiu para a expanséo do ensino superior,
com o desenvolvimento de grandes centros universitarios pablicos que tiveram suas primeiras atividades na
década de 1970. Maior reflexo desse processo pode ser observado nas cidades que tiveram ampliagdo do ensino
de segundo grau. Somado a Curitiba, onde, desde 1912 a Universidade Federa do Parana atuava, foram
desenvolvidas nas cidades de: Londrina, a Universidade Estadual de Londrina (1970); em Ponta Grossa, a
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), (1970); em Maringa, a Universidade Estadual de Maringa
(UEM) (1970), e em Guarapuava, a Faculdade de Filosofia a Ciéncias e Letras de Guarapuava (Fafig, criada em
1970), e a Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras de Irati (Fecli), em Irati, criada em 1974, que mais tarde se
fundiram e formaram a Universidade Estadual do Centro-Oeste (Unicentro), em 1990.
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marcacOes sociais foram utilizadas na elaboracdo da proposta de ensino. Entendo que, atraves
dessa andlise, é possivel compreender também as concepgdes de infancia e adolescéncia da
época, e também de como a idealizacdo do ensino esteve atrelada a projecdo de futuro para

€sSes grupos sociais.

2.1.2 — A proposta de ensino paranaense: estudantes sob a 6tica disciplinar

Como afirmado no primeiro capitulo, cada estado da Federagdo deveria desenvolver a
proposta curricular conforme as particularidades regionais, desde que atendessem as exigéncias
em nivel federal. No estado do Parana, a Secretaria Estadual de Educacéo e Cultura (Seec),®’
por meio do Centro de Pesquisas Educacionais — Equipe de Curriculo (Cepe) -, elaborou a
proposta curricular que continuou sendo implementada por mais de uma década.®

A referida equipe de curriculo era formada pelos/as seguintes profissionais:

Heloisa Luck, graduada em Letras Neolatinas pela Pontificia Universidade Catdlica
do Paran (1963); laroslaw Wons, licenciado em Geografia pela Universidade Federal
do Parana PR; Jovita Vitdria Lazarotto Nascimento, (sem informagdes); Lillian Anna
Wachowicz, graduacdo em Pedagogia pela Universidade Federal do Parana UFPR
(1961); Maria Aparecida Feiges (sem informagfes); Maria Ignez Guimardes,
graduada em Letras/Portugués); Maria Irmina Carneiro Vieira, graduada em Ciéncias
Bioldgica; Maria Josefina Franco de Souza, licenciada em Matemaética; Mary
Terezinha Paz Brito, graduada em Pedagogia; Vera Lucia dos Santos (sem
informagdes); Waldemar Ens, graduado em Ciéncias Bioldgicas; Yolanda Brand
(licenciada em Matematica) e, do Grupo de Estudos do Departamento de Educacéo
Fisica e Desportos (REVISTA CURRICULO, 1973).%°

A elaboracgdo da Diretriz Curricular resultou da discussdo de profissionais em suas
respectivas areas de atuacdo. No estado do Parana, mesmo diante da proposta da Lei n.°
5.692/1971, que visava a atender as demandas regionais e locais, o debate do curriculo esteve
centralizado na capital do estado, Curitiba. A elaboragdo do documento ndo contou com a
participac&o de estudantes e seus/as responsaveis, dos/as diretores das escolas, de professores/as

ou outros/as segmentos que teriam interesse na educacao escolar. Posteriormente a finalizagéo,

67 Na época, a secretaria também era responsavel por atender a area cultural. Em 1979, a secretaria passeu foi
alterada para Secretaria de Estado da Educagéo e Desportos (Seed).

88 Para fazer referéncia ao documento, utilizarei a nomenclatura “Diretriz Curricular”, por ser organizado como
um guia para o ensino.

% O documento informou apenas os nomes dos/as integrantes da Equipe de Curriculo. As demais informacGes
foram encontradas em pesquisa através do site de buscas www.google.com.br. Em relagdo ao Grupo de Estudos
do Departamento de Educacdo Fisica e Desportos, 0 documento ndo apresentou 0 nome das pessoas que 0
integravam. Em 1983, essa equipe era composta por Félix D" Avila; Takdo Tomita; Valquiria D" Al Lim; Barbara
Rocha e Adriana Barros H. Del Rey. Essas informagdes foram retiradas da “Relagdo cadastral dos servidores da
Seed”. Impresso de 42 paginas, que apresenta, de forma detalhada, a distribuicdo dos setores da Seed e dos/as
funcionérios/as que atuam em cada setor.
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a Diretriz Curricular contou com a aprovagdo de Candido Manuel Martins de Oliveira,”
Secretario da Educacdo e Cultura (1973-1975), e do governador Emilio Hoffmann Gomes’?
(1973-1975), da Alianca Renovadora Nacional (Arena).

A historiadora da educacao Telma Faltz VValério, por meio de entrevistas realizadas com
professores/as que lecionaram no periodo na cidade de Curitiba, identificou que a escolha dos
profissionais da educacdo para atuar na Seec se dava através de um viés ideoldgico. Para a
autora, a escolha desse quadro de profissionais visava manter o controle do que deveria ser
ensinado, como também conter possiveis manifestaces de resisténcia relativas aos
professores/as demitidos por manifestarem opinido contraria a ditadura. Para Valério, “essas
pessoas recebiam informacOes diretas a respeito do modo de proceder perante as diretrizes
instauradas pelo regime e de como manter vigente a ideologia que embasava todo aquele regime
politico” (VALERIO, 2007, p. 26).

A matematica Silvana Matucheski, em entrevistas com os/as profissionais da Equipe de
Curriculo da época, informou que os/as professores ndao estavam habituados com as discussfes
sobre como desenvolver um curriculo. Muitos deles/as se haviam formado na década de 1960,
e viam os debates sobre a composi¢do curricular como algo novo no Brasil. Conforme
observado pela autora, os/as professores passaram por cursos de formacéo no estado do Rio
Grande do Sul, devido a experiéncia nos debates educacionais, principalmente por contarem
com o apoio da Revista do Ensino do Estado do Rio Grande do Sul como suporte para a difusdo
dos assuntos debatidos. Para Matucheski, os encontros entre as equipes educacionais dos
estados do Parana e do Rio Grande do Sul proporcionaram um significativo avanco nas decisdes
para a implementacdo da proposta da Lei n.° 5.692/1971 (MATUCHESKI, 2011).

Diante da necessidade de apresentar aos/as professores/as paranaenses a discussao sobre
os debates curriculares e a proposta de ensino para atender a Lei n.° 5.692/1971, a Equipe de
Curriculo desenvolveu a revista Curriculo. A revista foi publicada dos anos de 1973 a 1982,
sendo sua periodicidade anunciada como mensal. Todavia, a equipe da revista ndo conseguiu

manter o fluxo de publicacGes e teve sua ultima edicdo em 1982.72 Nas entrevistas realizadas

0 Candido Manuel Martins de Oliveira foi secretario da Educacéo e Cultura entre 20 de agosto de 1973 e 14 de
margo de 1975.

™t Emilio Hoffmann Gomes graduou-se em engenharia em 1949, na UFPR. Atuou nos departamentos de Agua e
Energia do estado do Parana e foi deputado federal pelo Partido Democrata Cristdo. Com a morte do governador
Pedro Parigot de Souza, em 1973, Gomes foi eleito indiretamente governador do estado por meio de votagdo
realizada na Assembleia Legislativa do Parana (ALEP), no mesmo ano.

2 A revista Curriculo possui as seguintes publicag@es: V. 1, n°. 1, outubro, V. 1, n°. 2, novembro; V. 1, n° 3,
dezembro (1973); V. 1, n° 4, janeiro; V. 1, n® 5, fevereiro; V. 1, n° 6, marc¢o, V. 1, n° 7, abril; V. 1, n°. 8, maio;
V.1, n° 9 junho, V. 1, n° 10, julho, V. 1, n° 11, dezembro (1974); V. 2, n° 12, janeiro; V. 2, n° 13, fevereiro,
V. 2,n° 14, mar¢o; V. 2, n° 15, abril; V. 2, n°. 17, outubro; V. 2, n°. 18 novembro; V. 2, n° 19, dezembro (1975);
V. 3, n°. 20, janeiro; V. 3, n°. 21, fevereiro (1976). A partir de 1977, passou a publicar apenas como ndmero: n°.
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por Matucheski a criagdo da revista Curriculo foi apontada pelos/as entrevistados/as como a
melhor forma de apresentar aos/as professores os debates sobre como implementar um curriculo
considerado novo e que atendesse as reformulacdes requeridas pela Lei n.° 5.692/1971, bem
como para divulgar o trabalho desenvolvido pela equipe de Curriculo (MATUCHESKI, 2011).

A revista, como documento oficial do estado e da Secretaria da Educacdo e Cultura, ao
longo de suas publicac6es, tem buscado informar os/as professores sobre os encaminhamentos
a serem seguidos no ensino escolar. Em levantamento das publicagdes, foi selecionada a edicéo
do volume 1, n.° 3, publicada no ano de 1973. Justifica-se essa escolha pelo fato de o exemplar
apresentar “as primeiras sugestdes de diretrizes curriculares para o ensino de 1° grau”, com uma
definicdo dos conteudos, metodologias e demais recomendacdes para o0 ensino. A partir das
edicdes de 1976 a revista Curriculo apresentou recomendacdes especificas por area, sendo que
as edicdes passaram a ser direcionadas a uma disciplina por cada publicacao.

Essa proposta corresponde ao que Tomaz Tadeu Silva compreende como curriculo
tradicional, pensado como uma forma de estruturar o ensino para melhorar a eficiéncia da
reproducdo dos contetidos considerados importantes. Assim, por ser estruturado com conteudo
bases, dever-se-ia selecionar o que integraria a proposta e, a0 mesmo tempo, descartar o que
estivesse distante do modelo de ensino pretendido. Conforme o autor, “o curriculo é sempre 0
resultado de uma selecdo: de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes, seleciona-
se aquela parte que vai constituir, precisamente, o curriculo” (SILVA, 2010, p. 15). Isto explica
como a elaboracdo da proposta curricular foi elaborada a partir de disputas entdo presentes na
sociedade local e nacional.

Posteriormente ao debate sobre a construgdo curricular, a Diretriz Curricular foi
impressa e encaminhada a todas as instituic@es de ensino do estado do Parana. Suas 319 paginas
buscaram informar aos/as profissionais da educacdo como desenvolver um ensino que
atendesse a Lei n.° 5.692/1971 sob os preceitos do governo autoritario. O documento foi
dividido em cinco grandes partes, sendo elas: apresentacdo; fundamentacgéo; objetivos das
atividades de 12 a 42 séries; objetivos das areas de estudo da 5% a 82 séries; metodologia de
ensino, e atividades obrigatorias. Ou seja, nessa edicdo, foi priorizado o ensino fundamental,

destinado aos grupos considerados criangas e pré-adolescentes. Essa edi¢do foi publicada no

22, em janeiro; n°. 27, em fevereiro; n° 24, em maio; n°. 26, em julho; n° 28, em setembro; n°. 29, em outubro;
n° 30 em novembro; n° 31 em dezembro. Em 1978, as publicacdes foram: n° 32, em fevereiro; v. 1978, em
maio; n° 34 e junho; n° 33, em julho; n° 36, em agosto; n°. 37 em setembro; n° 38 em outubro; n° 35, em
novembro e n° 40 em dezembro. Em 1979, as edi¢des de n°. 39, em fevereiro; n°. 41 em abril. Em 1980, a
publicacdo de n°. 40; em 1981, n° 41 e a Ultima, em maio de 1982, de n°. 44. Acredito que o encerramento das
publicacdes também esteja associado as mudancas na legislacdo educacional em 1982, momento em que foi
extinta a obrigatoriedade do ensino técnico.
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formato de texto, que ora se distribuia por meio de tdpicos, ora por subitens e tabelas que
aprofundavam a discusséo para cada tema em especifico.”® Com excecio da capa, ndo possui

imagens ao longo de suas paginas.

Imagem 1: Capa da “Diretriz Curricular”

Foto: ZALUSKI, 2018. Acervo Centro de Meméria Colégio Estadual do Parana.

73 Quando o novo curriculo foi publicado, o governador do Parana era Emilio Hoffmann Gomes (1973-1975). Em
1974, Ney Aminthas de Barros Braga, antigo governador do estado, tomou posse como ministro da Educacéo e
Cultura (1974-1978).
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Para a jornalista Marilia Scalzo, o uso de fotografias em impressos proporciona ao/a
leitor/a uma primeira apreciagdo que ir& contribuir para a conducéo da leitura e provocar reacdes
emocionais. Como efeito, segundo Scalzo, “se as fotografias sdo a as principais portas de
entrada em uma pagina, para os leitores as legendas tém que funcionar como maganetas”
(SCALZO apud MACHADO JUNIOR, 2005, p. 121). Assim, nessa abertura de possiveis
interpretagoes, apreciagdes ou indagagdes da proposta de ensino, a Imagem 1: Capa da “Diretriz
Curricular”, serve como porta de entrada as pretensdes do ensino, sendo o nome Curriculo,
como uma legenda, serve de reforco desse guia.

E importante destacar que o interesse em “qualificar para o trabalho” néo se restringiu
as recomendacBes expressas por meio da escrita na Diretriz Curricular. A capa do documento
expressa um discurso icbnico, uma porta de entrada para a adolescéncia, progresso e futuro em
gue o nome da revista (Curriculo) serve, ao mesmo tempo, como macaneta e um guia a ser
seguido para atingir os objetivos da proposta de ensino.

A fotografia utilizada para estampar a capa do documento foi além de um suporte
ilustrativo. Com o intuito de relacionar a atividade laboral registrada na imagem, expondo 0s
objetivos da Lei n.° 5.692/1971, o documento explorou uma rede simbdlica, que, por meio do
alcance visual, permitiu potencializar o campo discursivo contido no enunciado da legislacéo e
dos pareceres que orientaram a organizacao curricular. Como um suporte material, a imagem
foi idealizada em Curitiba e circulou por todo o estado; juntamente com o conteldo dos
documentos oficiais, apresentava a “pedagogia visual” sobre 0 ensino almejado por meio da
legislacao.

Para os historiadores Claudio de S& Machado Junior e Maria Leticia Mazzucchi Ferreira,
a analise das imagens presentes nos impressos permite conhecer “também aquilo que nao esta
visivel em sua materialidade, caracterizando-se como cddigos culturais que remetem para além
do recurso visual” (MACHADO JUNIOR; FERREIRA, 2012, p. 420).

A imagem estampada na capa da Diretriz Curricular ndo possui data, nem o nome do
fotografo/a ou informacdes sobre o personagem da capa. O enquadramento da fotografia coloca
0 menino em primeiro plano, enfatizando a atividade laboral desenvolvida. A utilizagdo do tom
laranja e a posicdo lateral do menino dificultam a identificacdo do fotografado. A imagem
apresenta um menino, desenvolvendo atividade de marcenaria, que se tornou recorrente nas
escolas apos o preconizado na Lei n.° 5.692/1971. Usando uma camisa considerada moda na

época, o0 menino fotografado possui um olhar voltado a atividade que desenvolve com atencéo
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e segura com firmeza o formao’ para moldar o objeto de madeira. A seguranga expressa no
olhar junto com o toque no instrumento de trabalho demonstra possivelmente que se tratava de
alguém que ja estava habituado com o trabalho. N&o é possivel saber se a fotografia foi
registrada em uma escola ou em um outro espaco (oficina, inddstria, etc.). Ou ainda, se 0 menino
era um estudante da rede estadual de ensino. O importante é destacar que a imagem foi utilizada
na capa de um curriculo voltado a formacgéo para o trabalho no estado do Parana. Ou seja, um
menino considerado apto para assumir a funcao de trabalhador num projeto desenvolvimentista.
Vale observar, ainda, que a imagem remete a um artesao, e menos a um operario da industria.

Como forma de direcionar o projeto de ensino, a equipe da Curriculo sistematizou as
disciplinas que deveriam integrar o curriculo de primeiro grau a ser desenvolvido no estado do
Parand. Diante da obrigatoriedade do ensino até os 14 anos de idade, que, em “idade escolar
correta” serviria como marca da finalizacdo do ensino fundamental, ao menos na letra da lei
os/as estudantes que concluiam essa fase de estudos poderiam optar por dar continuidade aos
estudos por meio da formacdo técnica ou ingressar no mercado de trabalho sem o
aperfeicoamento profissional do ensino médio.

Logo no titulo de apresentacdo da Diretriz Curricular, o enunciado do documento

afirmava o seguinte:

[...] apresenta as primeiras sugestdes de diretrizes curriculares para o ensino de 1°
grau, numa tentativa de definir as matérias com as quais trabalha a escola de 1°
grau, colocar seus principios e caracterizar a metodologia, atendendo a
fundamentacéo tedrica e legal, & estrutura e ao desenvolvimento do aluno”
(REVISTA CURRICULO, 1973, p. 9, grifo do autor).

Por meio desse enunciado, a Equipe de Curriculo manifestou sentir-se insegura frente
aos objetivos educacionais em relacdo a nova Diretriz Curricular. Mesmo que a proposta tenha
sido organizada com base no cumprimento da Lei n.° 5.692/1971 e dos pareceres de ensino, o
documento informou que “todas as sugestdes permanecem ao nivel de linhas gerais, cabendo a
escola e ao professor a sua especificacdo, desde que sejam atendidas as grandes funcdes do
curriculo para o ensino de 1° grau” (REVISTA CURRICULO, 1973, p. 11). Ou seja, a
dificuldade em estabelecer um curriculo que atendesse a todo o estado, fez com que a equipe
de Curriculo optasse por centralizar a proposta curricular com base na capital, Curitiba.

Uma primeira questdo importante é identificar qual o curriculo apresentado ao estado
do Parana. Para isso, confiro a edicdo do volume um, n.° 3 da revista, para identificar as

aproximacdes e distanciamentos com a legislacdo nacional, as esfericidades do estado do

™ Instrumento utilizado para trabalhar a madeira.
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Parand, com a intencao de perceber como as marcagdes de idade — com base na infancia e pré-
adolescéncia — foram utilizadas (ou ndo) na elaboracdo da recomendagéo curricular.

A partir da analise da Diretriz Curricular, compreendo a proposta educacional do estado
do Parand como uma urgéncia disciplinar. Sustento essa percep¢cdo como uma categoria
analitica para perceber as intencionalidades do ensino e as expectativas construidas em relacéo
aos/as estudantes. Deste modo, os marcadores sociais de classe social, relagdes de género,
corpo, idade e raca estiveram presentes na proposta de ensino e, de forma interseccional, foram

levados em consideragédo na analise do enunciado do documento.

2.2 — O curriculo dos/as trabalhadores/as

Ao longo das 319 paginas da publicacdo do volume 1, n.° 3 da revista, estdo o resultado
de um longo debate e a interpretacdo da equipe da Curriculo sobre a Lei n.° 5.692/1971 e dos
pareceres destinados a complementacao da legislacdo. Com esse esfor¢co em atender a um novo
modelo educacional, de forma simbdlica, a revista consolida um projeto de futuro para a
populacdo infantojuvenil que se constitui no presente.

O modelo curricular apresentado no periodico foi composto por dois grandes grupos de
disciplinas. Sem estabelecer uma linearidade ou um roteiro, a apresentacdo da proposta
curricular ora indica os encaminhamentos para cada disciplina, ora contetdos e/ou 0s
fundamentos de estudos de cada area. Para melhor compreender as recomendagdes da revista,
a analise sera desenvolvida com base nas areas de estudo. A tabela 3: “Grade Curricular”,
informa sobre a distribuicao de disciplinas conforme a area de estudo e série.

Como lembra Tomas Tadeu Silva, o curriculo é um espaco de disputa que ndo se limita
aos debates cientificos em torno das disciplinas que devem integrar ou ndo a matriz curricular.
Para 0 autor, “as narrativas contidas no curriculo, explicita ou implicitamente, corporificam
noc¢Oes particulares sobre o conhecimento, sobre formas de organizacdo da sociedade, sobre 0s
diferentes grupos sociais” (SILVA, 2011, p. 186). A proposta apresentada pela CFE em nivel
federal e, sequida, pela equipe da revista Curriculo do estado do Parana, demonstra as
expectativas de uma sociedade que poderiam ser forjadas por meio de uma proposta de ensino.

A proposta contida na tabela foi apresentada como uma sugestdo a ser seguida nas
escolas do estado do Parana. Entretanto, a auséncia de disciplinas opcionais para substituir a
grade curricular sugerida mostra que o curriculo prescrito deveria ser implementado sem

mudangas.



Tabela 3: “Grade Curricular”

GRADE CURRICULAR
. ajga ay Qa
AREA Conteldos especificos L ,a.4 5 5"1.8
série série
Comunicacio Lingua Portuguesa
aG Educacdo Artistica X X
€ expressao —_—
s Educacdo Fisica
=)
2 Historia
O Geografia
2| G fosm x| x
% Educacéo Moral e Civica
g Ensino Religioso
o
o) e
[ Matematica
© Ciéncias Fisicas
Ciéncias e —— —— X X
Ciéncias Bioldgicas
Programas de Salde
w < L . ]
'n_c 9{ Iniciacdo para Técnicas Agricolas
< © Iniciacéo para — — —
[N Iniciacdo para Técnicas Industriais
oG o trabalho X
oy -
@ ‘§ Iniciacdo para Técnicas Comerciais e de
©a Servigos

ORG: ZALUSKI, 2019. Fonte: PARANA, REVISTA CURRICULO, 1973.
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Essa estrutura, considerada rigida, levou as equipes pedagdgicas das escolas do estado

a unificarem seus curriculos de ensino conforme os objetivos ja elencados na Lei n.°

5.692/1971, pelos pareceres federais e os debates promovidos pela equipe de Curriculo do

estado do Parana.

A grade curricular apresenta a distribuicdo das disciplinas para cada fase do ensino

fundamental, da 12 a 4° série, apenas com disciplinas de ndcleo comum, divididas em trés

grandes grupos: Comunicacdo e Expressao; Estudos Sociais e Ciéncias; ja para o ensino da 5?

a 82 série, tinha como diferencial apenas a parte diversificada, que integrava 0s grupos de

iniciacdo para o trabalho, correspondente as disciplinas que deveriam integrar a sondagem de

aptiddo para fins de formagcéo profissional.”™

5 Apenas na década de 1940, por meio do Decreto-lei n°. 8.529, de 2 de janeiro de 1946, passaram a ser garantidas
a gratuidade e a obrigatoriedade do ensino primario. Com as devidas reformulagdes, no Parand, foi apenas a
partir da implementacdo da Lei n°. 7962, de 1984, que foi proibida a cobrangas de mensalidades em
estabelecimentos de ensino publico no estado, isso fez com que o ensino fundamental e de segundo grau se
tornassem gratuitos. Até entdo, era necessario o pagamento de uma taxa mensal. Mesmo a oferta de algumas
isencBes (matricula, merenda e mensalidade) nao garantia que todos/as pudessem custear 0s estudos. Conforme
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Com a implementag&o da Lei n.° 5.692/1971 em nivel nacional, a conclusdo do ensino
fundamental foi apresentada como uma forma de adquirir 0s conhecimentos necessarios para
assumir uma atividade profissional. Dada a obrigatoriedade de vagas nas instituicdes de ensino
para a populacéo infantojuvenil até os 14 anos de idade, muitos/as dos/as estudantes ndo deviam
ter dado continuidade aos estudos, pois ingressavam no mercado de trabalho (ou, em muitos
casos, antes mesmo da conclusdo da 82 série) em fungéo das dificuldades de custear os estudos
(mensalidades altas ou dificuldade em adquirir materiais didaticos). Ou seja, naquele momento,
a formacéo de segundo grau exercia grande impacto no processo de reproducéo social (e quica
mobilidade social), favorecendo apenas quem pudessem pagar pelos estudos.

A manutencdo dessa distribuicdo das disciplinas, baseada na idade/série, na diretriz
curricular, dialoga com as inquietacdes de Michel de Foucault, ao investigar sobre as

instituicBes sociais e as formas de vigilancia. Conforme o autor:

A colocacdo em “série” das atividades sucessivas permite todo um investimento da
duracéo pelo poder: possibilidade de um controle detalhado e de uma intervencéo
pontual (de diferenciacéo, de correcéo, de castigo, de eliminagdo) a cada momento do
tempo; possibilidade de caracterizar, portanto de utilizar os individuos de acordo com
o nivel que tém nas séries que percorrem, possibilidades de acumular o tempo e a
atividade, de encontra-los totalizados e utilizaveis num temporal para lucrar com isso
e se conservar o dominio de uma durag&o que escapa. O poder se articula diretamente
sobre o tempo; realiza o controle e garante sua utilizagdo (FOUCAULT, 2013, p. 154).

Sendo assim, como um processo marcado pela utilidade da qualificacdo, a proposta de
ensino tanto em nivel federal, quanto no Estado do Parand, podem ser consideradas como
procedimentos disciplinares utilizados para gerir os individuos. A entrada de um novo publico
na escola, livre de exames admissionais, estendia a disseminacdo de valores compartilhados
pela escola. O denominado sucesso escolar, presente em outras questdes, caminhava, pelo
tempo de formagdo do aluno/a, junto com um sistema baseado na exclusdo ou incluséo. Ou seja,
em conjunto com o ensino, ao passar para cada fase da vida, 0 sucesso rumo a cidadania
delimitaria o que cada grupo deveria fazer ou ndo. Assim, estariam incluidos/as os/as que
poderiam ser utilizados para a manutencdo do tecido social movido pelo capitalismo; caso
contrario, estariam sob a vigilancia de outros aparatos (juridico, policial, etc.), com a
possibilidade de abrigamento para fins correcionais.

E evidente que na Diretriz Curricular a distribuicdo do ensino escolar deveria atender

ao processo de aprendizagem e controle dos/as estudantes com base na idade. Fator esse que

o0 censo demogréfico realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) no inicio da década de
1980, no Brasil, a taxa de escolariza¢do de conclusdo do ensino médio era de 33,3% da populagdo em “idade
escolar”. Ja, no estado do Parana, esse indice atingia apenas 28,4% da populagdo em idade escolar.
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reforga o investimento individual nos/as estudantes para a sua propria utilidade. O documento
afirmava que “as necessidades do desenvolvimento individual” estavam em consonancia com
as necessidades do desenvolvimento social (REVISTA CURRICULO, 1973, p. 11). Além dos
debates especificos dos contetdos de cada disciplina (escolar), o documento reforcava o debate
pedagogico sobre o desenvolvimento do ensino de acordo com a distribui¢do etaria. Essa
fundamentacdo estava aliada aos estudos da psicologia da educagdo, mas que, com base na
proposta tecnicista, essa estrutura deveria garantir ao/a estudante a possibilidade de interagir
com a sociedade conforme as expectativas construidas para o seu futuro. Ou seja, adentrar no
mercado de trabalho a partir de suas experiéncias no ambito escolar.

Apoiado no discurso da Psicologia da Educacéo, a edi¢do da revista Curriculo trouxe de
forma detalhada a metodologia e os objetivos de cada disciplina. De acordo com o enunciado
da Diretriz Curricular, a protecdo da considerada infancia constitui um dos discursos que
sustentaram parte das propostas de acdes pedagdgicas. No &mbito educacional, a organizacao
do ensino da 12 a 42 série apresentou um plano de ensino conforme as etapas de desenvolvimento
cognitivo, como também buscou garantir o afastamento dos/as estudantes do que fosse
considerado como pertencente ao mundo dos adolescentes e dos adultos. Ja o ensino
fundamental da 5% a 8?2 série, segundo o proposto na Diretriz Curricular, era 0 momento de
preparacdo para a vida adulta através da socializagdo para o trabalho. Essa projecdo foi
intensificada com a finalidade de legitimar o trabalho exercido pelos adolescentes que
assumiriam atividades profissionais consideradas modernas.

A proposta educacional tinha por objetivo proporcionar o desenvolvimento ‘“do
individuo e da sociedade”. A perspectiva configurava-se “‘como uma contribuicdo para o
processo global da educagdo” (REVISTA CURRICULO, 1973, p. 10). Tal afirmagio salienta
a busca em promover o ensino escolar norteado também por debates internacionais. Dessa
forma, o curriculo, além de promover o interesse nacional e estadual (especialmente quando
colocado em prética), deveria estar conectado com o global. E importante lembrar que, nesse
periodo, o debate anticomunista foi levado a cabo pelo governo federal como forma de impedir
leituras ou a circulagdo de qualquer material considerado subversivo.

A historiadora Nadia Gaiofatto Gongalves (2012) informa que a elaboracgdo da Lei n°
5.692/1971 foi desenvolvida tendo em vista os preceitos da Doutrina de Seguranga Nacional
(DNS), elaborada em parte através de debates ocorridos na Escola Superior de Guerra (ESG).
Entre os objetivos da referida lei, estavam o desenvolvimento econémico do pais, bem como o
combate as possiveis influéncias do comunismo. E importante lembrar que a ESG era liderada

por militares do Exército desde fins da década de 1940. A preocupagdo com o ensino escolar
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era de desenvolver interesses e aptiddes individuais, mas que correspondessem aos objetivos
da ESG.

Ainda de acordo com Gongcalves, 0s objetivos do ensino escolar sob a Otica da ESG
consistiam em “ajudar a pessoa em sua autorrealizagao; fazer do individuo um bom cidadao;
fazer do individuo um trabalhador produtivo, dentro de uma sociedade aberta, acessivel, e fazer
do individuo um bom membro da familia e da comunidade” (GONCALVES, 2012, p. 16). Esses
preceitos estavam presentes nos encaminhamentos metodoldgicos e na organizacgéo curricular
da Diretriz Curricular do estado do Parana. Nessa proposta, a preocupacdo com um
desenvolvimento moral dos/as estudantes norteou a distribui¢do dos conteudos e objetivos com
base nas distingbes de idade, pois, em meio aos conteldos, prevaleceu a ideia de que a
realizacdo pessoal de cada estudante interferia no sucesso pessoal, no da familia e no do
desenvolvimento nacional. Ou seja, a passagem da infancia para a vida adulta constituir-se-ia
como um processo de afirmacdo e reconhecimento de uma adolescéncia regulada.

Como uma adesdo ao modelo de ensino tecnicista, a publicacdo da revista Curriculo
indicava a necessidade de se valorizar o conhecimento e o desenvolvimento da autonomia
dos/as discentes. Conforme o documento, o educando deveria “ser orientado a chegar, por si
proprio, a redescoberta dos principios gerais, em relacdo aos quais, em cada caso, O
conhecimento é funcionalmente uma aplicagdo” (REVISTA CURRICULO, 1973, p. 51). Esta
era apontada como uma caracteristica do ensino técnico, a saber: ele ndo visava a compreensao
de um assunto, mas, por meio de exercicios repetitivos, objetivava a sua aplicabilidade. Assim,
por meio da realizacdo continua em provas, pretendia-se que o exercicio fosse repetido até o/a
estudante obter o acerto, sem necessariamente saber como fazé-lo.

Diante das especificidades de cada grupo de disciplinas, pretendo, a seguir, analisar as
particularidades de cada area de estudos associada as tentativas de preparar uma adolescéncia

para o0 mercado de trabalho, mas ideologicamente alinhada aos ditames da ditadura militar.

2.2.1 Comunicacao e expressao: estéticas corporais desejaveis

Tendo em vista seguir o proposto na legislacéo federal, a equipe do Curriculo apresentou
como componente curricular do grupo Comunicagdo e Expressdo as disciplinas de “lingua
portuguesa, educagdo artistica e educagao fisica”, e os conteudos especificos que deveriam
integra-la.

No que corresponde ao ensino de Comunicagdo e Expresséo, considerada pelo grupo
como algo relativamente novo no Brasil, afirmava-se ser, “preciso ressaltar que o excesso de

novidades e mudancas trazidas pela Lei n.° 5.692/1971 para o professor e para a escola”, tinham
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perturbado a visdo pedagdgica. A comunicacdo ‘lamentava’ que tais posigdes ainda ndo
estivessem “suficientemente claras”™” (REVISTA CURRICULO, 1973, p. 39). A equipe
pedagdgica do estado, diante da experiéncia de trabalho ja acumulada, manteve-se resistente
frente aos novos contetidos e metodologias de ensino. Talvez esse tenha sido um dos motivos
para a equipe do Curriculo ter dedicado considerada quantidade de péginas a comunicagéo e
expressdo, se comparada a dedicada aos demais grupos da Diretriz Curricular.

Nos encaminhamentos destinados as disciplinas de “lingua portuguesa, educagdo
artistica e educagdo fisica”, que integram o grupo Comunicacdo e Expressao, com as
especificidades das disciplinas de seu grupo - voltadas a desenvolver as potencialidades
individuais dos/as estudantes -, nota-se que os encaminhamentos metodoldgicos estavam em
consonancia com a vertente pedagogica do ensino tecnicista, mas que também se haviam feito
aproximacdes com os valores compartilhados pela ESG.

Em relacdo a lingua portuguesa, o documento informava:

[O seu ensino visara] ao cultivo de linguagem [sic] que ensejem ao aluno o contato
coerente com seu semelhante e a manifestagdo harménica de sua personalidade,
nos aspectos fisicos, psiquico e espiritual, ressaltando-se a Lingua Portuguesa como
expressiao da Cultura Brasileira” (REVISTA CURRICULDO, 1973, p. 13; grifos do
autor).

Assim, o ingresso na segunda fase do ensino fundamental também deveria ser marcado
por uma ruptura que/a estudante deveria sentir tanto em relacdo aos contetdos estudados,
guanto as metodologias utilizadas em cada disciplina. Nessa conjuntura, o objetivo do conjunto
de disciplinas de Comunicacdo e Expressdo ia muito além do saber ler e escrever na lingua
portuguesa, pois “o individuo, ao entrar na escola, ja sabe utilizar a lingua pétria. A escola cabe
oferecer-lhe oportunidades de desenvolver a fluéncia verbal” (REVISTA CURRICULO, 1973,
p. 36). Nesse momento, o ensino da linguagem passava a ser compreendido como um processo
além da oralidade e da escrita.

Conforme a Diretriz Curricular:

Salientam-se os codigos, as convencdes impostas pela cultura de que os individuos
fazem parte, indispensaveis para a base comum de compreensdo muitua, mas também
se considera o desenvolvimento das possibilidades expressivas de seres humanos em
que, como criador, interfere na evolugdo da propria cultura, pela busca de solucfes e
perspectivas novas, diante de novas situag¢des” (REVISTA CURRICULO, 1973, p.
13. Grifos do autor).

Nessa nova compreensao de linguagem e ensino, a importancia do estudo era atribuida
ao carater comunicativo atrelado as relagdes socioculturais. Com base nesse direcionamento,
os/as estudantes deveriam perceber-se como integrantes da sociedade, capazes de contribuir

para o considerado bem comum. Tal como aponta o documento, “pela busca de solugdes e
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perspectivas novas, diante de novas situagdes”. Com base no enunciado do documento, o
ingresso dos/as estudantes na 5° série seria marcado por rupturas, que, ao tempo em que
condiziam com a saida da infancia, contribuiriam para firmar o pertencimento dos/as estudantes
como adolescentes. Para cumprir tal proposicdo da Comunicacdo e Expressdo, a equipe do
Curriculo distribuiu os objetivos da disciplina com base em trés grandes grupos, que deveriam
integrar os encaminhamentos da préatica docente. Para isso, o/a professor deveria explorar a:
“Inter-relagdo, Codigo, Cultura, Estimulo Ambiental e Capacidade individual”.

Como continuidade das concepcdes pedagdgicas desenvolvidas pela Escola Nova, o
documento apontou a necessidade de também “oportunizar a apreciagédo das producoes do aluno
pelos colegas de classe” (REVISTA CURRICULO, 1973, p. 19). Tendo em vista a percepgio
de que as criancas e 0s adolescentes produzem conhecimento no cotidiano escolar, as
concepcdes educacionais apresentadas pela Diretriz Curricular estavam em consonancia, em
alguns aspectos, com os debates feitos por pedagogos/as estrangeiros e brasileiros desde a
década de 1930.

A historiadora Yomara Feitosa Caetano de Oliveira Fagionato, em sua tese de
doutoramento em Historia, ao estudar os primeiros “Ginasios Estaduais VVocacionais no Estado
de S&o Paulo”, identificou haver sido desenvolvido um modelo que contribuiu para “forjar uma
cultura escolar renovada para o secundario”, apoiada, esta, em modelos pedagdgicos
escolanovistas. A proposta buscava diminuir as desigualdades e as dificuldades reafirmadas por
um modelo rigido sustentado por disciplinas. Os ginasios contaram com estudos pautados na
realidade dos/as estudantes, na tentativa de melhor se aproximar da realidade (estudantes e
comunidade) e de valorizar o desenvolvimento de ensino produzido na escola (FAGIONATO,
2018).

Com aproximacdes a esse modelo educacional, a proposta da Diretriz Curricular visava
garantir a aprendizagem e valorizar o conhecimento produzido em sala de aula. Para atender a
tal proposito, os contetdos deveriam ser trabalhados de modo a se interrelacionar e a promover
0 desenvolvimento dos/as estudantes. Nessa perspectiva, a Diretriz Curricular informou a

necessidade de:

[...] grupar e reagrupar os alunos conforme os interesses e a idade; oportunizar
a diversificacdo das atividades dentre de uma mesma classe; fazer a programacao
das atividades levando em conta o nivel e o tipo de experiéncias de cada um dos
alunos, isto é, os vocabularios que Ihe sdo familiares as suas formas visuais de
expressio” (REVISTA CURRICULO, 1973, p. 34).

O ensino escolar fundamental da 5° a 8° série deveria se diferenciar do primario por

meio dos conteudos, objetivos, distribui¢do no espago fisico na/da escola e, acima de tudo, por
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uma pratica educacional atenta a passagem da infancia para a adolescéncia que proporcionasse
uma educacdo aliada a uma urgéncia disciplinar pautada em um modelo de adolescente,
idealizado para exercer atividades de trabalho e seguir os preceitos da ditadura militar. Essa
ruptura esteve em consonancia com as concep¢oes pedagogicas pautadas na aprendizagem com
base nas etapas do desenvolvimento cognitivo, alicercadas também nas distingdes de género e
idade. Para atender em parte a esse objetivo, a Diretriz Curricular destacou que os/as docentes
deveriam rever metodologicamente as praticas educacionais que desenvolviam.

Conforme o documento, “entende-se por metodologia, nesse trabalho, a maneira como
o professor aplica e utiliza os conhecimentos que tem da matéria no processo ensino-
aprendizagem” (REVISTA CURRICULO, 1973, p. 35). Assim, o novo modelo de ensino
proposto para o estado do Parand, mesmo tendo aderido a procedimentos com vistas a atender
a Lei n.° 5.692/1971, manteve aproximacfes com concep¢des pedagdgicas da Escola Nova.
Essas modificagcbes podem ser identificadas ao analisar as propostas do ensino de gramatica,
por exemplo, a qual integrava o rol de contetdos de Comunicacéo e Expressdo. Junto com a
tentativa de promover rupturas com modelos e metodologias até entdo utilizados, a Diretriz
Curricular apontou criticas ao ensino escolar que priorizava a aprendizagem dos conceitos

gramaticais. Conforme o documento:

Vale insistir na metodologia até agora descrita, solicitando-se do professor o
cuidado, desde o inicio, de ampliar as condicfes de linguagem do aluno,
“esquecendo” os conceitos gramaticais e as nomenclaturas, ajustando e usando, com
0 aluno, os novos habitos decorrentes de sua aprendizagem. Assim, por exemplo,
num automatismo do mais simples que é a separacdo de silabas, em vez de enfatizar
a classificacéo em dissilabas, trissilabas, etc., mostrar ao aluno que o conhecimento
da silaba serve para separar as palavras ao terminar a linha, na margem direita
do papel em que escreve (REVISTA CURRICULO, 1973, p. 38).

Por essa proposta, é possivel perceber que ndo competia aos/as professores/as escolher
e definir os contetdos e temas a serem trabalhados em sala. Diferente da Escola Nova, que
propunha relacionar os contetdos ao cotidiano escolar dos/as estudantes, a proposta tecnicista
apresentou um contetido pronto pouco voltado ao didlogo e ao desenvolvimento critico. Caberia
aos/as docentes reproduzir os contetudos para desenvolver uma aprendizagem instrucional.
Sendo assim, era necessario “executar o programa, reforcando gradualmente as respostas
corretas correspondentes aos objetivos” (LIBANEO, 1990, p. 30).

Comparado aos demais grupos da proposta curricular, o programa Comunicacgao e
Expresséo teve a maior carga horaria distribuida de todo o curriculo. Dadas as atribuicdes de
cada disciplina, esse conjunto teve grande influéncia em toda a construcdo da proposta de

ensino. A linguagem, como pertencente aos codigos de comunicacao e expressao, deveria ser
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ensinada como algo além da fala e escrita, pois deveriam ser compreendidos os cddigos gestuais
manifestados no cotidiano. Segundo a Diretriz Curricular, essa compreensdo também deveria
ser proporcionada por meio do estudo da cultura. Conforme o documento, “cultura significa o
conjunto de habitos, conhecimentos, percepcdes, crengas, acdes e convengdes que caracterizam
um agrupamento humano” (REVISTA CURRICULO, 1973, p. 22). Sendo assim, cada equipe
responsavel pela instituicdo escolar deveria considerar, como aspectos culturais, “os habitos
peculiares de expressao”, pois era fungdo da escola “levar o aluno a sentir os contrastes nas
diversas formas de expressao, segundo as regides, os grupos €tnicos e sociais” (REVISTA
CURRICULO, 1973, p. 26).

Para Libaneo, no modelo tecnicista, as concepcdes liberais foram utilizadas para
sustentar desigualdades de classe. Nessa perspectiva, o0 viés cultural serviu como forma de
naturalizar as desigualdades sociais com base no sucesso individual. Ou seja, a percep¢ao
tecnicista estava atrelada ao acesso as condi¢cGes materiais para obter sucesso nos estudos.
Segundo Libaneo (1990, p. 22), a énfase no aspecto cultural escondia a realidade das diferencas
de classes, pois, embora difundisse a ideia de igualdade de oportunidades, ndo levava em conta
a desigualdade de condi¢des. Neste sentido, sob o discurso de igualdade de condicdes para o
sucesso escolar, o modelo educacional implementado contribuia para reforcar distintas
desigualdades existentes, principalmente nas de classe.

Saliento que o reforco das desigualdades sociais ndo se limitou a questdes econdmicas.
E importante destacar que a proposta de ensino propunha também o reforco das distincdes
sociais relativas as relac6es de género, como na disciplina de Educacdo Artistica, por exemplo.
A movimentacgdo corporal, a criacdo artistica por meio do manuseio de objetos, dentre outras
atividades, foram apresentadas no documento como possibilidades de os/as estudantes
desenvolverem a aprendizagem através da experiéncia pratica. Contudo, a distribuicdo dos
conteddos indicava que deveria existir uma atencdo especial que levasse em consideracdo as
diferencas de género, como se as distingdes entre elas reafirmassem a sexualidade. Era,
evidentemente, uma tentativa de “combater a subversividade”. O documento informava
também que, ao realizar uma atividade, o aluno podia, “no momento da observacao, criar uma
imagem subjetiva mais emocional que visual, devendo ser respeitada a sua individualidade de
expressio” (REVISTA CURRICULO, 1973, p. 271). A proposta curricular apoiava-se em uma
compreensdo da pré-adolescéncia que entendia esse periodo da vida como uma fase em que as
subjetividades estavam ainda em formacdo. Essa educac¢do “dos sentidos” teria impacto

diferenciado conforme as distin¢des de género, como veremos no quarto capitulo, em fungéo



95

das politicas de masculinidade e feminilidade implementadas desde a tenra idade para homens
e mulheres como reforgo das distingdes de género.

Ainda em Educacdo Artistica, foram mantidas as atividades préaticas, em razéo,
principalmente, de esse conhecimento sobre o corpo fazer-se necessario para o desempenho de
determinadas atividades laborais exercidas por homens e mulheres, algumas delas para além do
mundo do trabalho formal. Conforme o documento, era necessario desenvolver nos/as
estudantes a “conscientizacdo dos movimentos corporais realizados dia a dia, em diversas
atividades, tais como: - lavar roupa, lavar o carro, cortar a grama, etc.” (REVISTA
CURRICULO, 1973, p. 304). As proposicdes da Lei n.° 5.692/1971, em relagdo a “qualificar
para o trabalho”, estavam presentes de varias formas no documento produzido no Parana. Havia
nele uma projecdo sobre o futuro do/as estudantes marcada por concepcdes do presente sobre
ser um/a adolescente trabalhador/a.

Conforme o documento, a perspectiva de “qualificar para o trabalho” deveria ser
mantida em todas as disciplinas. Na disciplina “Educa¢do Fisica”, por exemplo, dever-se-ia
durante o ensino primario, priorizar o seu carater recreativo. Ja na adolescéncia deveriam ser
priorizados os “valores de ordem psico-espiritual, higiénica, psico-motora, ritualistica,
corretiva, social e recreativa do educando” (REVISTA CURRICULO, 1973, p. 76). Na prética,
essa disciplinarizacdo do corpo assumia a condicdo de atividade preparatéria para o trabalho,
com atencdo especial para afastar o/a estudante de qualquer situacdo apontada como indesejada.

E importante lembrar que a disciplina de Educacéo Fisica era regida por uma legislac&o
prépria. A organizacao curricular para essa disciplina foi desenvolvida com base no Decreto n.°
69.450/71, de 1° de novembro de 1971. Foi este 0 motivo que levou a Equipe de Curriculo a
contar com o apoio do Grupo de Estudos do Departamento de Educacéo Fisica e Desportos do
estado do Parana. Com a devida atencdo as recomendacdes do referido decreto, o enunciado da
Diretriz Curricular apresentou muitas observacdes seguidas de trechos do Decreto n.°
6.9450/71. Na proposta curricular, foram feitas referéncias ao Decreto-lei n.° 1.044, de 21 de
outubro de 1969, que instituiu tratamento especial para pessoas que tivessem algum problema
de saude, e ao Decreto-lei n.° 705, de 25 de julho de 1969, que isentava da pratica da educagao
fisica os/as estudantes do periodo noturno que “comprovassem, semestralmente, mediante a
apresentacdo da carteira profissional ou funcional, devidamente assinada, exercer emprego
remunerado de jornada diaria igual ou superior a 6 (seis) horas” (REVISTA CURRICULO,
1973. p. 77). Também eram dispensadas as gestantes, os estudantes acima de 30 anos e/ou que
estivessem cumprindo servigo militar. Ou seja, como uma prética corporal que demandaria a

realizacdo de exercicios fisicos, a Educacdo Fisica ndo deveria trazer problemas para os/as
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estudantes que ja estivessem no mercado de trabalhado, o cansago fisico poderia intervir na
produtividade.

A implementacdo da Educacdo Fisica como disciplina escolar apresentava extenso
debate e aproximacgdes com as propostas de governo de cada periodo. Até o inicio do século
XX, a disciplina possuia carater recreativo. Nas politicas educacionais do primeiro governo de
Getulio Vargas, foi utilizada com a finalidade de incorporar uma pratica pautada sob
perspectivas que sustentavam a eugenia e o militarismo. Essa abordagem era influenciada pelas
politicas eugénicas desenvolvidas no periodo na Europa e na America do Norte, principalmente
em decorréncia da 22 Guerra Mundial”®. Com a Lei n.° 4.024/1961, a Educagao Fisica passou a
ser obrigatoria “nos cursos primario e médio, até a idade de 18 anos”. Apos o golpe de 1964, a
disciplina passou por novas reformulacdes, com a aproximacao as ideologias autoritarias que
dialogavam com concepcdes desenvolvidas durante o primeiro governo de Getulio Vargas.
Conforme apresentado na Diretriz Curricular, quando nao fosse possivel realizar praticas
esportivas por condi¢des climaticas, fazia-se necessaria “a abordagem de problematica de
saude, jogos, higiene, aptidao fisica, civismo, campismo” (REVISTA CURRICULO, 1973, p.
79). Ou seja, a Educacdo Fisica deveria contemplar a preparacdo corporal para o trabalho e
também atender a propdsitos sustentados pelo patriotismo.

Para o educador Marcus Aurélio Taborda de Oliveira, a proposta acerca do ensino de
Educacédo Fisica nas escolas, durante a ditadura militar, ndo ficou restrita a formagdo moral
dos/as estudantes. Para o autor, o Brasil acompanhou debates internacionais sobre o esporte que
repercutiram na organizacdo curricular da disciplina de Educacdo Fisica. Estabelecida a
incorporacgdo da educacdo fisica para a melhoria do rendimento do/a trabalhador/a, segundo
Oliveira, “o esporte foi a coroacdo de um mundo de competi¢do, concorréncia, liberdade,
vitdria, consagracdo. Sugerido de forma exclusiva pelos érgdos oficiais para a educacéo fisica
escolar, ele carregava toda a simbologia de um mundo de lutadores ¢ vencedores” (OLIVEIRA,
2004, p. 13). Assim, o esporte, como um treinamento corporal para o melhor desempenho das
atividades laborais, deveria contribuir para a efetivacdo da manutencéo do sistema capitalista,
marcado pela competicdo e 0 sucesso pessoal. O que também garantiria a formacao de um perfil
desejado de adolescente pois se pretendia que fosse trabalhador/a estivesse aliado/a a
manutencdo do sistema capitalista, aos preceitos da ditadura militar, e que 0 sucesso

profissional/pessoal do/a estudante dependesse unicamente da meritocracia.

6 Cf. LENHARO, Alcir. A Sacralizacdo da Politica. Campinas: Papirus, 1986.
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A disciplina Educagdo Fisica deveria proporcionar o conhecimento e o dominio sobre
diferentes esportes associados ao cotidiano dos/as estudantes. Conforme a tabela 4 - Prioridades
esportivas -, elaborada com base nas informacdes da Diretriz Curricular, deveriam ser
priorizados os esportes nela listados.

Tabela 4: Prioridades esportivas

PRIORIDADES ESPORTIVAS
SERIE

ESPORTE 18 | 28 | 3@ | 4% | B* | 6® | 7% | 8 | 1° | 2° | 3
Ginastica Educativa X | X X [ X | X[ X | X | X[ X ]| X X
Atletismo X[ X | X[ X[ X | X | X | X | X | X ]| X
Ginastica Olimpica/ Competicdo - - X | X | X | X | X | X | X | X X
Pequenos Jogos X X X X X X X X X X X
Jogos Predesportivos - - X X X X X X - - -
Natacdo X[ X | X[ X[ X | X | X | X | X | X]|X
Danca Folclérica e Criativa X X X X X X X X X X X
Handebol - - - - X X X X X X X
Basquetebol - - - - X X X X X X X
Volibol [SIC] - - - - X | X[ X [ X | X | X | X
Campismo - - X X X X X X X X X
Higiene e Salde X X X X X X X X X X X
Org. Desportiva e Arbitragem - - - - - X X X X

Org: ZALUSKI, 2020. Fonte: Revista Curriculo, 1973, p. 82.
Legenda: O Ensino Primario O Ensino Fundamental O Ensino de Segundo grau.

Com base na analise da tabela, é possivel afirmar que a obrigatoriedade de praticar os
esportes registrados exigia um grande investimento na estrutura das escolas, e, ainda, que “os
estabelecimentos de ensino deverdo dispor de um médico assistente para a Educagdo Fisica”
(REVISTA CURRICULO, 1973, p. 79). O saber médico estava incorporado aos discursos
pedagdgicos sobre a Educacdo Fisica. Um discurso autorizado que agiria muito além da
consulta sobre as condices de saude dos/as estudantes, pois estavam submetidos
(corpo/género) a decisdo médica como parte do seu sucesso, ou ndo, no esporte - uma primeira
forma em investir na disciplina do corpo para o trabalho.

Para o melhor desempenho da disciplina Educagdo Fisica, a Diretriz Curricular
apresentou detalhadamente, da pagina 232 a 266, todas as atividades obrigatdrias para cada
modalidade. No que compete a esta tese, cabe perceber como distintos marcadores sociais
foram utilizados para a organizacdo dessa proposta. A sugestdo com base na idade/série
demostra uma tipica forma utilizada para dividir os/as estudantes conforme o desenvolvimento
corporal relacionados a forga, agilidade, dentre outras qualidades exigidas para cumprir as
atividades que, na medida que saissem da infancia, supostamente estariam aptos/as a praticar

determinados esportes. Parte disso pode ser observada na quantidade de voltas exigidas para a
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corrida na quadra esportiva, de voltas na piscina olimpica, ou na realizacdo de exercicios nas
barras, por exemplo. Contudo, com a marcacgao corpo/idade/série, as marcagdes de género, com
base na distingdo masculino x feminino, também foram utilizadas para direcionar a divisdo de
turmas e a distribuicdo dos exercicios fisicos, exigindo-se maior uso da forca fisica do corpo
masculino. Some-se a essa pretensdo a relagao entre salde, beleza, atleta, como sinénimos da
construcdo de uma estética corporal para o trabalho e, ao mesmo tempo, para construir novos
habitos sob a otica da saude.

Ainda em relacdo a intersecgdo género/idade/série, o documento informou que, “a
Danca Folclérica e Criativa sera para ambos 0s sexos da 12 a 42 série do 1° grau e facultativa
para o sexo masculino. Da 5% a 82 série, dar-se-a prioridade as dangas folcléricas brasileiras”
(REVISTA CURRICULO, 1973, p. 82). O enunciado apresentava indicios da percepgo sobre
a infancia, principalmente sobre quais manifestacdes corporais se autorizavam para essa fase
da vida. Por permitir a danca durante o ensino primério, estudantes de ambos 0s sexos eram
livres para dancar. Uma interseccdo entre corpo, género e idade/série que se modificaria
conforme a entrada dos discentes na pré-adolescéncia. A idade e 0 sexo eram 0s elementos
reguladores que autorizavam ou ndo a praticar a danca. De forma naturalizada, as meninas
deveriam realizar obrigatoriamente as atividades voltadas a danca. Por outro lado, dava-se
autonomia aos estudantes do sexo masculino para efetuar tal pratica, ou néo.

Essa proposta também vai ao encontro do interesse em promover um ensino que
conhecemos como interdisciplinar, ja que a Educacdo Fisica deveria dialogar com o ensino de
artes e das questdes culturais. Entretanto, a preocupacdo em restringir a pratica da danca apenas
ao que fosse considerado folclérico (festa junina e de temaéticas indigenas) demostra a sua ndo
valorizagdo enquanto cultura, mas, sim, um reforco da cultura do colonizador, pela qual a vida
urbana era supostamente superior a do campo.

As recomendac0es curriculares para a area de estudo de Comunicacao e Expressao eram
de maior vulto, em comparagdo com as outras areas de estudo. Talvez isto se deva ao fato de a
proposta da area ser considerada inovadora, ou, ainda, por reconfigurar metodologias de ensino
anteriores para atender aos preceitos elencados na formacgéo para o trabalho e as exigéncias

impostas pelos governantes da ditadura militar.

2.2.2 Estudos sociais: a internalizagdo de valores sociais durante a “pré-adolescéncia”
Conforme o Parecer n.° 853/71, de 12 de novembro de 1971, do CFE, destinado a
orientagdo de composicao para o “Nucleo-comum para os curriculos do ensino de 1° e 2° graus”,

o ensino de Estudos Sociais deveria proporcionar o “ajustamento crescente do educando ao
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meio, cada vez mais amplo e complexo, em que deve ndo apenas viver como conviver”, sem
deixar de atribuir a devida “énfase ao conhecimento do Brasil na perspectiva atual do seu
desenvolvimento” (BRASIL, Parecer n.° 853/71, 1971, p. 177).

Para atender ao objetivo acima descrito na area de “Estudos Sociais, 0 componente
curricular deveria ofertar as disciplinas de Historia, Geografia, Ensino Religioso, Organizacao
Social e Politica do Brasil (OSPB) e Educacdo Moral e Civica (EMC). As duas primeiras
tiveram sua grade de conteddos modificada em funcédo dos interesses da ditadura militar. Ja as
duas ultimas foram criadas/reformuladas na época e possuiam legislacdo propria. A EMC se
tornou obrigatoria desde a promulgacéo do Decreto-Lei n.° 869, de 12 de setembro de 1969."’
A partir desse mesmo decreto, a disciplina de OSPB foi reestruturada para atender as exigéncias
dos governos militares. Na Diretriz Curricular desenvolvida para as escolas do Estado do
Parana, apenas constou a disciplina de OSPB, e ndo foram apresentados mais detalhes sobre a
necessidade de oferta-la ou ndo no ensino fundamental.

A disciplina Organizagdo Social e Politica Brasileira foi criada durante o governo de
Jodo Goulart, a partir de uma proposta apresentada no Conselho Federal de Educacdo, em 24
de abril de 1962. Até 1969, essa disciplina era destinada ao ensino ginasial e tinha como
contetidos: concepcles de Estado; direitos e deveres do cidaddo; democracia, dentre outros
temas, que visavam a promocado do debate e a formacao de estudantes politicamente ativos na
sociedade. A partir da obrigatoriedade da EMC, a disciplina de OSPB foi reformulada e mantida
como obrigatdria no ensino de segundo grau. Com essa mudanca, 0 seu objetivo principal
passou a ser ensinar sobre a importancia do Estado brasileiro, a obediéncia as regras e outros
temas que pudessem legitimar a perspectiva autoritaria do governo do periodo (MARTINS,
2014).

Mesmo com a ndo obrigatoriedade da disciplina no ensino fundamental, o Parecer n.°
853/71 informou que a OSPB deveria integrar o nicleo comum de disciplinas de todas as fases
de ensino. Fator esse que contribuiu para a integracdo na Diretriz Curricular elaborada no estado
do Parana. Com uma tentativa de romper com o passado préximo, a disciplina foi ressignificada

e, conforme o Parecer n.° 853/71, ela deveria proporcionar

[...] o preparo ao “exercicio consciente da cidadania” — para a OSPB e para 0
Civismo devem convergir, em maior ou menor escala, ndo apenas a Geografia e a

O decreto-lei foi escrito por: Augusto Hamann Rademaker Grinewald, militar, vice-presidente durante o
governo do general Emilio Garrastazu Médici; Aurélio de Lyra Tavares, general; Méarcio de Souza e Mello,
marechal e ministro da Aerondutica; Tarso Dutra (Paulo de Tarso de Morais Dutra), bacharel em ciéncias
juridicas e sociais, foi ministro da Educacdo de 15 de margo de 1967 a 30 de outubro de 1969. Os trés primeiros
foram integrantes da junta proviséria que governou o Brasil entre 31 de agosto a 30 de outubro de 1969, devido
ao afastamento provisorio de Costa e Silva. Foi durante esse periodo que foi promulgado o decreto que tornou
obrigatdrio a disciplina de EMC.
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Histéria como todas as demais matérias, com vistas a uma efetiva tomada de
consciéncia da Cultura Brasileira, nas suas manifestacbes mais dindmicas, e do
processo em marcha do desenvolvimento (BRASIL, Parecer n.° 853/71, 1971, p.
177).

Entre os objetivos iniciais da disciplina de OSPB estava o debate sobre democracia,
direitos e outras discussdes que diziam respeito a manutengdo de uma sociedade democratica.
Apbs o golpe de Estado de 1964, os objetivos alteraram-se com vistas a construir nos/as
estudantes a percepcao de que a forma de governo adotada pelos militares era adequada para
implementar o desenvolvimento econdémico do Pais e garantir a ordem. Nessa perspectiva, 0
futuro estava “sempre em marcha” e estava de “maos dadas” com o civismo. Perspectiva
observada também nos objetivos da disciplina de Educagdo Moral e Civica.

O Parecer n.° 94/1971, de 4 de fevereiro de 1971,”® elaborado pelo CFE, foi
desenvolvido para atender a disciplina de Educacdo Moral e Civica. Com base nesse
documento, é possivel perceber que o patriotismo sustentou todo o objetivo dessa disciplina. A
formagé&o consistia no reforgco e/ou imposi¢édo de valores morais considerados essenciais para o
convivio das pessoas, mas que garantiriam o fortalecimento da concepcéo de nacédo. Para isso,
os encaminhamentos de conteudos e atividades foram distribuidos conforme as fases da vida e
as séries de estudo. Sendo assim, no ensino primario, a pratica dessa disciplina deveria garantir:

[...] a “ampliagdo do horizonte social da crianga, fixando a sua imposi¢do como
membro de um grupo maior; - oportunidade de exercitar suas habilidades, habitos e
atitudes necessarias ao seu futuro papel de cidaddo” e, na passagem para a
adolescéncia, 0s conteldos deveriam exigir o comportamento para 0 “preparo do
cidaddo para a obediéncia a lei, a fidelidade ao trabalho e a integracdo na comunidade;

- estimulo e desenvolvimento das habilidades e atitudes necessarias a uma vivéncia
democratica” (BRASIL, Parecer n.° 94/1971, 1971, p. 308).

Essa formacdo deveria ser impulsionada pela compreensao sobre familia (patriarcal),
patria, simbolos patri6ticos, civismo, seguranca nacional, nocdo de Deus e religido,” que
correspondiam aos interesses dos governantes e dos valores sociais compartilhados como ideias

para a viver em sociedade.

78 Esse parecer foi desenvolvido por: Raymundo Moniz de Aragédo (Presidente), como formagdo em medicina, foi
Ministro da Educacéo em 1966, no governo Castelo Branco; Dom Luciano José Cabral Duarte (relator); Esther
de Figueiredo Ferraz, advogada e professora, foi Ministra da Educacdo entre 24 de agosto de 1982 a 15 de margo
de 1985, primeira mulher a ocupar esse cargo; Maria Terezinha Tourinho Saraiva, professora no Rio de Janeiro,
em 1975 se tornou Secretéria Executiva Adjunta do MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizagéo); : Padre
José Vieira de Vasconsellos e Tacisio Meireles Padilha, graduado em direito pela Pontificia Universidade
Catélica do Rio de Janeiro (PUC-RJ), cursou a Escola Superior de Guerra e licenciou-se em filosofia pela
Universidade Federal Fluminense (UFF).

™ O documento informava ainda que o Estado era laico. Entretanto, mesmo diante da afirmagéo, o Parecer n°.
94/71 contou com a colaboracéo de dois padres catolicos.
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Para o historiador Benjamin Cowan, grupos conservadores tiveram grande participacéo
na elaboracdo de legislacGes educacionais e de materiais didaticos. Segundo o autor, parte das
propostas desenvolvidas por esses grupos sociais tinha como objetivo tentar controlar as
influéncias provocadas pela modernizacao e que atingiram os valores sociais (conservadores).
Soma-se também a esse debate o interesse em proteger o Brasil do comunismo fortemente
combatido na época. Com a conciliacdo entre valores conservadores e 0 aparato autoritario do
Estado, instigavam-se a formacao patriotica e o reforco moral dos/as estudantes ao mesmo
tempo que o combate anticomunista. Para o autor, 0s grupos que tinham esse proposito
“apoiaram o programa como uma solugdo para o "problema da juventude", a destrui¢ao da
familia, a midia corrupta e outros meios de suposta inspiragdo para a subversdo moral”
(COWAN, 20186, p. 180).

Na Diretriz Curricular, a area de “Estudos Sociais” foi a que teve menor numero de
recomendacdes. Com um total de sete paginas destinadas ao conjunto de disciplinas, a
composic¢do curricular se restringiu ao topico 4.7 do documento, que consistia em apresentar 0s
objetivos elencados para a “Formagdo do Cidadao brasileiro” (5 e 6® série) e a “Universalidade
do Homem” (7* e 8* série). A divisdo dos contetidos nesses dois grupos demostra que haverem
existido estreitas relacGes entre as imposicdes do governo autoritario e 0s preceitos das
disciplinas de Organizagdo Social e Politica do Brasil e Educacdo Moral e Civica. As tabelas 5

e 6 informam acerca dos objetivos destas disciplinas.

Tabela 5 - Objetivos da “Formacéo do cidadao brasileiro”

Especificacbes

Tema

série

O aluno devera, na sua medida individual:

53

63

Situar as navegacdes e grandes descobertas, como
resultado das transformagdes ocorridas na Europa e
concluir que elas estenderam o mundo conhecido,
difundiram a cultura europeia e possibilitaram a
colonizacéo de novas terras.

- continentes e oceanos.

- expansdo maritima portuguesa e espanhola.
- as descobertas: América e Brasil.

- Caracterizacéo da sociedade colonial.

Identificar a posi¢do geogréfica do Brasil no mundo,
como parte integrante do continente americano,
valorizando as caracteristicas de sua tropicalidade.

Coordenadas geograficas, extensdo, limites atuais, 0
litoral, clima.

Distinguir as diversas fases da divisdo territorial
brasileira.

Na fase colonial, no império e na republica
brasileira.

Distinguir o papel dos grupos humanos de origens e
culturas diversas, no processo de formagdo do povo e
da cultura brasileira.

Caracterizar o meio natural brasileiro, relacionado com
0 processo de ocupacao e expansdo do territorio.

As origens da populagdo; heranga cultural
demogréfica brasileira; movimento de populagio;
relévo, rios, paisagens vegetais; expansao territorial:
bandeirantes, criacdo de gado, missdes religiosas;
tratados e questdes de limites.

Identificar os fatores de transformacao de quadro
social brasileiro e as bases atuais da nossa sociedade

caracterizagdo da sociedade rural e urbana, a familia
patriarcal e moderna, o valor social do trabalho
e da propriedade; a urbanizacdo;

Distinguir o ideal de liberdade e soberania nos
movimentos que desencadearam o0 processo de
independéncia.

- invasdo estrangeira, 0 sentimento nativista,
movimentos revolucionarios a independéncia.

(cont.)
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Identificar a existéncia das leis e estruturas politicas,
gue regulamentam os direitos e deveres do cidadao

- a constitucionalidade, organizacéo e poderes do
Estado, representacéo politica, a Patria Brasileira;

brasileiro. nogdes de autoridade, seguranca nacional, AR
direitos e deveres do cidadao brasileiro;
Identificar as principais atividades econdmicas da | Agricultura, pecudria, indUstria, extrativismo; X X
atualidade brasileira. regides geo-econdmicas.
Reconhecer o Império a consolidacdo da soberania | Principio de nacionalidade e autodeterminacdo dos
nacional. povos.
Caracterizar problemas sociais econdmicos e politicos | Etapas politicas do Império; questdes internacionais,
do Império Brasileiro, e as tentativas de solucBes dos | questdes sociais: ao abolicionismo e a méo-de- X
mesmos. obra. Desenvolvimento econémico e cultural.
Reconhecer na republica a consolidagdo da unidade | As fases republicanas: questdes sociais e politicas; X
nacional. 0 Estado Novo; Redemocratizacéo.
Reconhecer as inter-relagGes fisicas e culturais das | Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste e Sul. X
regides brasileiras, através do bindmio: homem-meio.
Valorizar as finalidades do plano de | Area econémica: producdo e consumo,
desenvolvimento dentro das perspectivas de | tributacéo, meios de comunicacdo, transportes. X
integracdo nacional, nos setores social, econémicos, | Area social e cultural: educacéo e cultura, saude
politico e cultural. e alimentacdo, habitacdo e trabalho.
Distinguir as relagfes internacionais do Brasil, nos | Organismos internacionais, a politica X
setores socio-politico e econdmico. socioecondmica brasileira no contexto mundial.
Org: ZALUSKI, 2020. Fonte: Curriculo, 1973, p. 113-115, mantida a grafia original; grifos do autor).
Tabela 6 - Objetivos da “Universalidade do Homem”
Especificacfes Tema série
O aluno devera na sua medida individual G 8?
Analisar os varios estagios culturais da humanidade, | Os estagios socio-culturais do homem.
como resultado da luta pela sobrevivéncia e adaptacdo X
ao meio, incutindo nog¢des de historia e pré-historia.
Localizar no tempo e no espaco as civilizacdes que | O legado cultural das civilizagfes hidricas. Oriente
; ; L RSN . . X
floresceram no Oriente e na Bacia Mediterranea. Préximo; Asia das Mongdes; Extremo Oriente.
Analisar as condigdes naturais e humanas da Asia. Oriente Fjr(')ximo; Asia das Mongdes; Extremo X
Oriente, Asia Setentrional.
Dar énfase ao legado cultural das civilizagdes gregae | O mundo greco-romano.
romana pela grande heranca histdrica dos povos as X
civilizagBes que as sucederam a sua repercussdo até
nossos dias.
Analisar as condigdes naturais e humanas na Europa. Europa Ocidental, Meridional Central, Oriental e X
Setentrional.
Perceber o legado dos tempos pré-modernos, | Formacao dos Estados Europeus. O cristianismo. A
enfatizando suas influéncias na cultura ocidental. sociedade Medieval. A civilizacdo éarabe e
S - . X
bizantina. A sociedade Medieval. A cultura
humanistica e conjuntura Renascentista.
Analisar as condiges naturais e humanas da Africa. Africa Mugulmana, Africa Centro, Ocidental, X
Oriental e Meridional.
Analisar os aspectos econdmicos, politicos, sociais, | Capitalismo Comercial; O Novo Mundo; O Estado X
religiosos, que caracterizaram os Tempos Modernos. Nacional Moderno; A Reforma Religiosa.
Analisar as condigdes naturais e humanas da América. | América  Anglo-saxbnica, América  Latina, X
lluminismo filoséfico.
Compreender o culto da razao e da ciéncia, a defesa | Liberalismo econémico. X
dos principios de liberdade e do direito.
Analisar as condicdes naturais e humanas da Oceania. | Australia, Melanésia; Micronésia, Polinésia. X
Conhecer o significado dos movimentos | Era Revolucionaria;
revolucionarios, como um grande passo a afirmagédo | Causas e consequéncias: Declaracdo Universal
mundial dos principios liberais de consciéncia, de | dos direitos do homem. X
expressao de atividade econdémica e | Autodeterminacdo, nacionalidade.
autodeterminacéo.
Conhecer as condi¢es do ambiente natural terrestre, | Condicoes fisicas da terra: estrutura, relevo, aguas, X
necessarias a vida humana. atmosfera, paisagens vegetais.

(cont).
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(Continuacéo)

Perceber as transformacdes econdmicas, politicas e | A maquina, a ciéncia a tecnologia, o capitalismo, o

sociais, decorrentes da grande Revolugéo Industrial. imperialismo e o colonialismo: teorias e questdes X
sociais.

Identificar e distribuir os grupos de povos e terra. Os grupos humanos, origens, linguas e religides. X

Analisar as causas dos conflitos mundiais e os reflexos | A 12 e 22 grande Guerra Mundial, problematica da

econdmicos politicos e sociais, deles decorrentes. paz. Sistemas totalitarios, democracia, problemas e X
movimentos sociais, reflexos no Brasil.
A bi-polarizacdo do Mundo.

Identificar as atividades econémicas e os grandes | Agricultura: criagdo de gado. X

centros de producéo. Extrativismo: industria téxtil, comércio.

Sistematizar o avanco verificando os varios aspectos | Ciéncia;

fundamentais da ciéncia, arte e literatura. Letras; X
Artes.

Analisar as fungbes dos grandes organismos

internacionais, para a convivéncia pacifica e | ONU. OEA; MCE; ALALC. X

entendimento entre 0s povos.

Conhecer a posi¢do da terra no espaco sideral. Universo; Astros; Sistema solar. X

Org: ZALUSKI, 2020. Fonte: Curriculo, 1973, p. 116-119, mantida a grafia original; grifos do autor).

Os objetivos das disciplinas referentes a area de Estudos Sociais correspondem a
contetidos comuns as disciplinas de histdria e geografia.?® Como lembra a historiadora Circe
Bittencourt, a disciplina de historia é relativamente nova no Brasil. Para a autora, o ensino de
historia se constituiu “como um estudo mnemonico sobre um passado criado para sedimentar
uma origem branca e cristd, apresentada por uma sucessdo cronoldgica de realizacbes de
‘grandes homens’ (BITTENCOURT, 2018, p. 127). A proposta de ensino da Diretriz
Curricular apresenta indicios de parte do percurso da disciplina de historia que ndo pode ser
entendida meramente como uma proposta da ditadura, pois expressa tanto as concepcdes de
ensino da época, as disputas em torno do saber histérico e a projecdo de futuro diante dos
estudos da historia.

Conforme Bittencourt, o curto espaco democratico experimentado no Brasil, por meio
das propostas de ensino, esteve imerso numa “pedagogia do cidaddo”, com fins de contribuir
para a democracia. Contudo, o ensino de Historia, principalmente sobre o Brasil, foi

desenvolvido sob uma Gtica europeia. Para a autora:

Os objetivos centrais da Histdria elaborados pelas politicas publicas do periodo da
democratizacdo populista deveriam limitar-se a disseminagdo do ideério da
“democracia racial brasileira”: a forma pacifica da abolicdo dos escravos, a
importancia dos jesuitas na pacificacdo dos indigenas na fase da colonizagdo, as
contribui¢des dos africanos e dos indios na cultura brasileira... A proposta para o
ensino de Histdria era, entdo, a de contribuir para resolver a equagdo Estado povo-
nacdo sob uma histdria que deveria manter os pressupostos da civilizacdo europeia
[...]. (BITTENCOURT, 2018, p. 140-141).

8 Ver: FRAGIONATO, Yomara Feitosa Caetano de Oliveira. A area de Estudos Sociais na cultura escolar dos
ginasios vocacionais (S8o Paulo, 1961-1969). Tese (Historia) - Udesc, Floriandpolis, 2018.
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Com a reformulagdo curricular para atender a Lei n.° 5.692/1971, a proposta da Diretriz
Curricular se manteve em consonancia com o ensino de Histdria sob a Gtica europeia e
sustentada por um viés econdmico, com vistas a explicar os acontecimentos sob a perspectiva
do capitalismo, em que os temas do abolicionismo, por exemplo, possuem aproximacgdes com
discussdes anteriores, limitadas a breves no¢des que compreendiam o tréfico de pessoas da
Africa para o trabalho escravo como “contribuicdes para a mio-de-obra, desenvolvimento
econdmico e cultura”.

N&o cabe, neste trabalho, aprofundar o debate sobre esse tema, tdo caro a pratica docente
e a historiografia. Por pretender investigar qual a proposta curricular desenvolvida para o Estado
do Parania, com o objetivo de perceber a(s) intencionalidade(s) do modelo de ensino
apresentado, interessa compreender de que forma os contetdos elencados para atender a
“Formacao do cidaddo brasileiro” e & “Universalidade do Homem”, dialogavam com o projeto
de nacdo em desenvolvimento e era reafirmado pela Equipe de Curriculo paranaense. Assim,
duas questdes sdo centrais para a discussé@o: como 0o(s) passado (ou quais) foi (foram)
apresentado(s) pela Diretriz Curricular, e como ele(s) afetaria(m) o presente, no documento, e
sua projecdo de futuro? Como a compreensdo do(s) passado(s) e presente atenderia as
expectativas da formacao para o trabalho e corresponderia aos interesses politicos da época?

As respostas a essas questdes aparecem entrelagadas. Os encaminhamentos de ensino
(de historia e geografia) partem de uma proposta que buscou apontar o presente como positivo
e reafirmar o capitalismo. Para isso, sob o viés da histéria econdmica (do liberalismo
econémico) em dialogo com a historia politica, o passado, foi apresentado como superado. Ou
seja, 0 presente havia se constituido diante a esforcos de estruturar o futuro desejavel. Estudar
as relagfes humanas no passado consistia em compreender as relages do presente para dominar
o futuro, o que deveria contribuir para o apice do capitalismo. Nesse ensejo, 0 saber sobre
questdes politicas, por mais que afirmasse a necessidade de identificar a existéncia das leis e
estruturas politicas, a constituicdo e a distribuicdo dos poderes do Estado, para fins de
compreensdo de direitos e deveres do cidaddo brasileiro tal proposta serviu como um reforgo
das concepcOes sobre patriotismo, seguranga nacional e autoritarismo. Isto, aliado a um
silenciamento de que se vivia numa ditadura, um periodo de excecdo. Talvez em razdo de que
a constituicdo do presente até entdo ndo ser objeto do ensino de Histdria, ou por se partir da
compreensao de que ainda se experienciavam a “redemocratiza¢do”, o enunciado do documento
apontava a necessidade de se “valorizar as finalidades do plano de desenvolvimento dentro das
perspectivas de integracdo nacional, nos setores social, econémicos, politico e cultural”
(REVISTA CURRICULO, 1973, p. 115).
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Deste modo, com um passado selecionado, o presente do Brasil foi apontado como uma
constituicdo positiva de fatos ancorados em politicas liberais. Para reforgar o nacionalismo, o
processo de independéncia foi apresentado como o da “consolidacdo da soberania nacional”,
com a observagdo de que a “consolidacdo da unidade nacional” s6 foi atingida em razao do
advento da Republica. Questdo essa primordial para a compreensdo do presente, pois, sob 0
interesse de ensinar sobre o “Estado Novo e a Redemocratiza¢ao”, se reconhecia a auséncia de
democracia durante o governo de Getalio Vargas (1930-1945).

As especificagdes para a “Formagao do cidaddo brasileiro” foram direcionadas aos/as
estudantes da 5% e 6 série que mal tinham “saido” da infincia. A esses/as estudantes deveria ser
repassado um conhecimento basico sobre economia e Estado liberal; acima de tudo, deveriam
ser levados a compreender a formacéo politica do Brasil sob uma 6tica nacionalista. Afinal,
nessa perspectiva, a sociedade brasileira tivera a sua génese somente no processo de
independéncia. Estas questdes seriam mais bem aprofundadas na 72 e 82 série, por meio do
estudo sobre “o significado dos movimentos revolucionarios, como um grande passo [n]a
afirmacdo mundial dos principios liberais de consciéncia, de expressao de atividade econémica
e autodetermina¢ao” (REVISTA CURRICULO, 1973, p. 118). Em continuidade, a
“Universalidade do Homem” seria alcangada por meio da compreensdo da “Declaragdo
Universal dos direitos do homem” e da “Autodeterminacdo, nacionalidade”. Ou seja, 0S
contetidos que sustentaram a organizacdo dos componentes curriculares que deveriam integrar
as disciplinas de Historia e Geografia auxiliariam a construcdo da compreensdo dos/as
estudantes de que os direitos estavam associados a liberdade econémica, como garantiria do
enriquecimento da sociedade/individuo.

Tendo em vista 0s processos relativos a modernizacgdo da sociedade brasileira da época,
compreender sobre as alteracdes que se davam no mundo rural e urbano e sua associacdo ao
valor social do trabalho constituiria tarefa indispensavel para desenvolver nos/as estudantes a
formagao moral para o trabalho com forte posicionamento favoravel ao patriotismo. Entretanto,
com o avango das mulheres das camadas medias no mercado de trabalho formal e com as
mudancas que se operavam nas relacdes sociais no &mbito da familia, o curriculo propunha
aos/as estudantes discutir sobre a familia patriarcal®! e moderna. Ou seja, propunha-se o reforgo
das distin¢Bes de género, em que 0 homem era considerado o chefe de familia. Nesse sentido,
mesmo com referéncia a configuracdo das relagdes de trabalho das mulheres, a projecédo de

81 FREYRE, Gilberto. Sobrados e mucambos. 9. ed. Rio de Janeiro: Ed. Record, 1996; FREYRE, Gilberto. Casa-
Grande & Senzala, 50. Ed. Global Editora. 2005.
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futuro para os/as estudantes estava alicer¢ada a manutencao das desigualdades de género sob a
Gtica do patriarcado. Mais adiante, no capitulo 4, essa questdo sera retomada.

Somam-se também aos interesses dos “Estudos Sociais” a necessidade de compreender
a “invasdo estrangeira, o sentimento nativista € 0S movimentos revolucionarios” (REVISTA
CURRICULO, 1973, p. 114). Sob a obrigatoriedade da Educacdo Moral e Civica, esse
enunciado integrava os objetivos do governo de combater o inimigo. Na referida perspectiva, o
ideario do comunismo influenciava os/as adolescentes e jovens por meio de escritos, instigando
as pessoas a participar de manifestacdes contrarias a ditadura militar, colaborando ainda para a
subversdo dos valores morais adquiridos na familia, na escola, na Igreja, etc. Por meio do ensino
escolar, buscava-se combater 0 comunismo e formar um “cidaddo/a brasileiro/a” civico e
patridtico (COWAN, 2016).

Em relacdo a disciplina de Ensino Religioso, esta possui, historicamente, caracteristicas
de um projeto politico desde a chegada dos europeus ao Brasil. A disciplina esteve presente em
projetos educacionais desde o Império, com maior ou menor carga horéaria. Entretanto, mesmo
gue a matricula nesta disciplina tenho sido apontada como facultativa, a promulgacéo da Lei
n.° 4.024/1961 sustentou o ‘Ensino Religioso Confessional’, o que reforcaria a religido e as
crengas “de acordo com a confissdo religiosa do aluno”. Quando promulgada a Lei n.°
5.692/1971, tal matéria, embora facultativa, foi constituido como disciplina a ser ministrada
nos horarios normais dos estabelecimentos de 1° e 2° grau (JUNQUEIRA, 2015).

Na Diretriz Curricular publicada em 1973, ndo houve nenhuma mencao especifica ao
‘ensino religioso’. Entretanto, conforme os pareceres federais, mesmo que a disciplina fosse de
matricula facultativa, ela deveria ser ofertada nas escolas publicas e privadas. Sendo assim, sob
o carater de urgéncia, apenas em 1980, na edi¢do de nimero 40, a revista Curriculo publicou

as recomendacdes para o ensino religioso, que deveria integrar o grupo dos “Estudos Sociais”.®2

82 A Equipe de Curriculo contou com o apoio da Associagdo Inter-Religiosa de Educacéo (Assintec), instituicdo
desenvolvida por um grupo de civis que tinha como objetivo promover o Ensino Religioso. A Assintec foi
oficializada em 2 de janeiro de 1973, momento em que firmou um convénio com a Seed, com a secretaria
Municipal de Educacdo de Curitiba. Com carater ecuménico, quando construida, a associagdo buscava
proporcionar o Ensino Religioso como base para estabelecer a unidade entre as igrejas cristds. Na década de
1990, apresentou rupturas com a proposta, pondo énfase no debate pedagogico sobre os valores humanos. A
proposta contribuiu para a ampliagdo da associagdo e atualmente é a principal instituicdo do Pais responsavel
pela produgdo de material pedagdgico, cursos, oficinas, assessorias, dentre outras atividades que visam a
proporcionar o debate sobre o conhecimento religioso, a historia das religides, dentre outros temas (WOBETO,
2014; ASSINTEC, 2020). A publicacéo das recomendagdes para o ensino religioso foi realizada no momento
em que no Pais se operava uma lenta transi¢cdo democratica e a anistia politica em 1979 (com a Lei n° 6.683, de
28 de agosto de 1979, que garantiu o retorno de exilados politicos). A Lei da Anistia contou com um grande
grupo de trabalho, formado por: Equipe de Curriculo da época, composta por: Ezenir Gabardo; Grenilza Maria
Lis Zabot; Lillian Catahy Gremski; Maria Ledi Vizzotto Cardoso; Maria Lucia Faria Moro; Nircélio Zabot
(coordenador); Odilon Carlos Nunes; Romilda T. Ens; Tania Maria Figueiredo Braga Garcia e Tereza Orlowwski
Artiolli. Como elaboradores: Deisi Baroni; Iris Mathilde Boff Serbana; Isa Heisler Belotto; Lizete Carmen
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Quando promulgado o Parecer n.° 94/1971, o documento fez referéncia a Deus “como
sendo um respeito a convicgao religiosa da grande maioria do povo brasileiro”. Com o intuito
de reafirmar valores morais, a disciplina correspondente integrou a area de Estudos Sociais.
Embora constasse do Parecer n.° 94/1971 que “a Educagdo Moral e Civica, no Brasil, devera
ser aconfessional, ou seja: ndo vinculada a nenhuma religido e a nenhuma Igreja”, quando foi
elaborada a Diretriz Curricular da disciplina, esta manteve grandes aproximacdes com as
praticas de catequese. A estreita relacdo entre o Ensino Religioso e a Educacdo Moral e Civica,
também pode ser evidenciada pelo combate ao que fosse considerado como suposto inimigo.

E importante destacar que, ao longo da obrigatoriedade da qualificagio para o trabalho,
outros encaminhamentos de carater nacional também passaram a ser obrigatorios, como a
Educacdo para o casamento, apresentada pelo Decreto-Lei n.° 6.660, de 18 de junho de 1979.

Esse decreto propunha que, junto com a:

Educacdo Moral e Civica”, fosse realizado “o aprimoramento do carater, com apoio
na moral, na dedicac@o & comunidade e a familia, buscando-se o fortalecimento desta
como nucleo natural e fundamental da sociedade, a preparacdo para o0 casamento e a
preservacdo do vinculo que o constitui” (BRASIL, 1979).8

2.2.3 — Ciéncias: politicas de racionalizacéo corporal

Diferente das demais areas da Diretriz Curricular ja apresentadas, o enunciado do
documento enfatizou que a area de ciéncias correspondia ao estudo embasado em métodos
cientificos. Estes deveriam ser aprendidos pelos/as estudantes e colocados em pratica no
cotidiano, ndo apenas na escola. Propunha-se que o educando fosse “orientado a chegar por si
préprio a redescoberta dos principios gerais, em relacdo aos quais, em cada caso, O
conhecimento é funcionalmente uma aplicacio” (REVISTA CURRICULO, 1973, p. 51).
Assim, com as experiéncias praticas na escola, esse entendimento sugeria que o ensino escolar
sobre a area das ciéncias servisse como um conhecimento pratico que poderia ser facilmente

repetido e aplicado as demais situacfes para chegar ao resultado esperado.

Viesser; Marli Andrade. Contou com a colaboracdo de Dejanira Vilma Pires Nogueira e de Ir. Cazuko Horis.
Como supervisores teologicos: frei Vicente Volker Egon Bonne e pastor Silvio Schneider. Depois de
desenvolvida a proposta de ensino, o documento teve dois textos de apresentacéo que indicavam a aprovagéo e
a recomendagdo da “Diretriz Curricular” por duas ordens religiosas distintas. O primeiro, escrito pelo bispo
Albano Bortoletto Cavallin, como representante da Igreja Catolica; o outro, redigido por Lawrence Anthony
Brava, superintendente distrital metropolitano da Igreja Metodista, de Ponta Grossa/PR. Com base no
documento, foi atribuida énfase a segunda etapa do ensino fundamental (5% a 82 série). Como se pode observar,
o estudo pretendido por essa disciplina consistia na valorizacdo das crencas da religido cristd, e de que as relagBes
sociais deveriam ser sustentadas como uma convocagdo a manutengao dos valores compartilhados por ela. Nessa
concepcao, a “salvagdo” seria atingida por meio da dedicacao a si e as outras pessoas. As dificuldades deveriam
ser enfrentadas como um processo de comprovagio e fazer por merecer a “salvagdo”. Uma meritocracia que se
estendia do sucesso escolar ao trabalho e a classe social, o que era reforgado por meio da crenca religiosa.

8 Ver: ZALUSKI, Jorge Luiz. Mulheres e a educacéo: a formacéo para donas de casa em uma escola moderna
(Guarapuava - 1971-1983). (Dissertacdo em Historia), Irati, Unicentro, 2016.
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As disciplinas que compunham a éarea de ciéncias eram: Matematica; Ciéncias Fisicas,
Bioldgicas e Programas de Saude. Conforme o documento, pretendia-se manter a integracdo
entre as disciplinas, “e de forma mais nitida, com os Programas de Saude ¢ a Sondagem de
Aptidio e a Iniciagdo para o Trabalho” (REVISTA CURRICULO, 1973, p. 51). Logo, segundo
o documento, a consolidacdo dos saberes da area de ciéncias seria decisiva na formacao
intelectual e na preparagdo de um corpo ativo para o trabalho. Conforme a Diretriz Curricular,

0s objetivos do ensino da area de ciéncias eram:

1) Interpretar e analisar 0 mundo que o cerca, pela aquisicdo de conhecimentos e
formacdo de conceitos sobre os fenémenos da natureza, suas inter-relagdes, as
aplicacdes da Ciéncia na vida diaria e os efeitos que a Ciéncia e a Tecnologia tém
sobre a nossa cultura;

2) eliminar da sua mente as crendices e supersti¢des, procurando formar um
compromisso cientifico, através do emprego de métodos e técnicas de
investigacao e pesquisa;

3) incorporar atitudes e habitos que contribuam para a formacao do cidadao feliz
e Util a comunidade, capaz de influencia-lo de forma inteligente;

4) fortalecer, através da experimentacdo, o espirito critico e a auto-critica, a
capacidade de observacdo, a perseveranca e a valorizacao do trabalho;

5) reconhecer as possibilidades do aproveitamento das riquezas naturais do Pais e
valorizar vultos que contribuiram para o progresso da Ciéncia e o desenvolvimento
tecnoldgico atual do Brasil (REVISTA CURRICULO, 1973, p. 53).

Somam-se a esses objetivos os Programas de Saude, disciplina desenvolvida sob a
pretensdo em desenvolver a compreensdo sobre a prevencdo de doencas e sobre as relagdes
entre alimentacdo, salde e higiene. Com base nesses objetivos, a caracterizacao cientifica dada
a esse grupo nao visava apenas a formacao intelectual dos/as discentes. Com a vinculacdo dos
saberes pedagogicos e médicos, essa proposta se propunha garantir a constru¢do de novos
habitos voltados & vida em uma sociedade modernizada na qual se pretendia romper com
explicacOes sustentadas por crencas populares e propor a assimilagdo de saberes da medicina.
Assim, a valorizacdo cientifica e a busca pelo reconhecimento desta Gltima como algo préatico
para o cotidiano tinha como objetivo fundamentar o conhecimento da area, tendo em vista a
expectativa para atender a modernizacéo das relagdes de trabalho.

Destaco, também, que o0s objetivos das disciplinas iam muito além da mera
aprendizagem dos conhecimentos oriundos da &rea das ciéncias bioldgicas. Chama a atencé&o,
nesses dois enunciados, a presen¢a de temas que ndo aparecem de forma tdo explicita nas
recomendacdes de outras disciplinas. Primeiro, a mengao da nogdo de felicidade, associada ao
éxito da pessoa no mundo do trabalho. A outra questdo diz respeito a capacidade do/a
adolescente de fazer criticas e reflexdes sobre a sociedade em que que vivia. Sabemos que esta
capacidade sociocultural é uma prerrogativa do saber cientifico (especialmente quando

associado a disciplina Ciéncias). Entende-se, entdo, que a critica e a reflexdo poderiam ocorrer
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dentro de determinado campo discursivo (e de praticas) que ndo os/as tornassem subversivos/as.
Talvez por isso tal enunciado estivesse associado a essa disciplina da area da Salude e nédo as
disciplinas das Ciéncias Humanas.

A distribuicdo dos conteudos pretendeu atender as fases de desenvolvimento dos/as
discentes. Essa organizagéo foi embasada a partir da Teoria do Desenvolvimento Cognitivo, de
Jean Piaget. Conforme os estudos desse autor, o desenvolvimento seria atingido por meio da
assimilacdo, acomodacao e equilibracdo, responsaveis por contribuir com o desenvolvimento
cognitivo. Considerando que a partir da Lei n.° 5.692/1971 foram extintos 0s exames
admissionais, ao ter levado em consideracdo a distribuicdo com base na faixa etéria, a Diretriz
Curricular apresentou um esquema atrelado as expectativas construidas para o futuro dos/as
estudantes como uma forma de desenvolver conhecimento, aperfeicoamento e eficiéncia diante
da observacao do método cientifico.

Dentre as disciplinas da area ciéncias, foi nas recomendacgdes para Matematica que
prevaleceu o posicionamento do ensino pautado no cientificismo. Conforme enunciado do
documento, o estudo da Matematica teria por funcdo desenvolver o espirito de investigacéo,
invencdo e iniciativa, o pensamento lo6gico e a nocao de universalidade das leis matematicas.
Apresentada como uma formacao de base para as outras ciéncias, a Diretriz Curricular indicava
possuir a matematica “valor formativo, disciplina a inteligéncia, porque sua estrutura mental
corresponde a um tipo fundamental de raciocinio. Este tipo de raciocinio € de aplicacdo
freqliente nas ciéncias, na técnica, na vida profissional e ainda na vida diaria” (REVISTA
CURRICULO, 1973, p. 55). Assim, com base no documento, o raciocinio sé seria desenvolvido
por meio do conhecimento matematico. A passagem pela escola, da infancia até a adolescéncia,
constituia a forma primeira de desenvolver o uso pratico e posterior utilizado para atividades

laborais. Ainda conforme a Diretriz Curricular:

Assim, o fisico, o astrbnomo, o bidlogo e demais homens de ciéncia tratam de dar as
suas disciplinas uma estrutura que esteja 0 mais proximo possivel da matemaética,
analogamente, o filésofo, o advogado, o sociélogo, o psicélogo, fazem esforgos para
gue suas argumentacfes tenham uma seguranga do tipo matematico, quer dizer,
uma forga de convicgao incontestavel. Salta a vista a uma ciéncia de exercitar-se o
raciocinio matematico, pois assim se faz para a mente para todo outro raciocinio.
(REVISTA CURRICULO, 1973, p. 55-56; grifos nossos).

Com base no documento, o raciocinio matematico € reconhecido como a forma primeira
de desenvolver a ciéncia, incompardvel em relacdo ao das demais areas. Tal comparagdo
instigou uma posigdo hierarquica das profissdes que utilizam diretamente a matematica em
realacdo as outras, que ndo a utilizam. A Diretriz Curricular também reforcou a

universalizacdo/naturalizacgdo do homem e do campo cientifico como estreitamente
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correspondentes ao sexo masculino. Com o rol de conteddos recorrentes do campo da
matematica, o ensino dessa disciplina deveria proporcionar “informagdes, conhecimentos,
capacidade, habitos, atitudes e habilidades” (REVISTA CURRICULO, 1973, p. 57).

Matucheski (2011), ao investigar a proposta curricular para o ensino de matemaética,
afirma que muitos/as docentes dessa disciplina ficaram responsaveis por ministrar outras
disciplinas da &rea de ciéncias como forma de otimizar o investimento no corpo docente. A
autora destaca ter-se verificado pouca variacdo de contetdo em relacdo aos apresentados
durante a década de 1960, mas que a proposta, para atender a Lei n.° 5.692/1971, foi incisiva
relativamente & formacao do raciocinio e do pensamento critico de parte dos/as estudantes.®*

A Equipe de Curriculo, com base nos “principios e metodologia” do ensino de
matematica, ndo apresentou especificagdes metodologicas para as disciplinas de “Ciéncias
Fisicas e Bioldgicas”. Com base no documento, essas duas disciplinas deveriam ensinar
contetidos que hoje sdo comuns em Fisica, Quimica e Biologia. De forma Unificada, a Diretriz
Curricular indicou, por meio de topicos em formato tabela, 0s contedos e objetivos para as
“Ciéncias Fisicas e Biologicas”. Pelo interesse em conciliar esses estudos para atender aos
Programas de Saude e a Preparacgdo para o Trabalho, o documento informou, na mesma tabela,
quando os conteudos das Ciéncias Fisicas e Biologicas” deveriam integralizar as demais
disciplinas.

O Programa de Saude foi dividido em quatro grandes grupos e objetivos. As
informac@es correspondentes a essa disciplina foram organizadas e apresenetadas na tabela 7

dos Programas de Saude.

8 Conforme Matucheski, existiu, durante esse periodo, um movimento em prol da Matematica Moderna, que tinha
como objetivo estabelecer um ensino de matematica para atender os novos debates educacionais, da selecdo de
conteldos e da organizacdo de disciplinas por meio do curriculo era uma delas. Para a autora, o contetdo de
geometria, por exemplo, era um dos possiveis de serem retirados, mas que foi mantido na proposta de ensino
paranaense (MATUCHESKI, 2011). Entendo que a manutencao desse contetido possui estreitas relagdes com a
sua funcionalidade em atividades laborais nas mais diversas areas de trabalho (obras, corte, costura, producao de
pecas de aco, madeira, etc.).
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Tabela 7 - Programas de Saude

PROGRAMAS DE SAUDE
Assunto Unidades Objetivos
- interpretar os fendmenos naturais do meio ambiente através da
manipulacéo e experimentacao;
1) Ar - evidenciar o espirito critico, a capacidade de observacdo e
e AT 2) Agua perseveranca no,tra}balho.; i - o
3) Solo - explicar provaveis aplicacdes dos conhecimentos de ciéncias no
aproveitamento das rigquezas naturais do Brasil;

- integrar-se de forma salutar e Util ao meio onde vive, pela compreensao

da influéncia dos elementos inanimados e do meio ambiente.

- avaliar a importancia dos animais e plantas para 0 homem: na
indlstria, na alimentacdo, no trabalho, nas pesquisas cientificas, na
agricultura, na economia do Pais, na decoracao;

- defender-se de animais e plantas nocivas: animais venenosos, parasitas,

Zoologia e 1) Zoologia vetores de doencas;
Botéanica 2) Botanica - evidenciar respeito as plantas e aos animais existentes na natureza,
dispensando-lhes os cuidados de que necessitam;

- instrumentalizar-se para analisar o comportamento dos animais;

- integrar-se de forma salutar e Gtil ao meio onde vive, pela
compreensdo da influéncia dos animais e da vegetacao.

1) Célulae - interpretar, valorizar e respeitar o proprio organismo e suas
tecido funcbes, como fonte capaz de lhe propiciar as condicGes
Corpo humano 2) Alimentos necessarias a uma vida util e feliz;
3) Aparelhos | - interpretar o valor dos alimentos e da higiene para uma perfeita
e sistemas saude fisica e mental.
- interpretar os fendbmenos da natureza sob 0s aspectos quimicos e
. - 1) Quimica fisicos, através da observacdo, manipulacad e experimentacao;
Quimica e Fisica . - . o o . ~ -
2) Fisica - evidenciar o espirito critico, a capacidade de observacao e analise
e a perseveranca no traballho.

Org: ZALUSKI, 2020. Fonte: CURRICULO (1973, p. 123-141; grifos do autor).

Para cada unidade, também foram apresentados os contetidos e os objetivos.®®> Ao
comparar as tematicas relativas ao Meio Ambiente, Zoologia, Botanica, Corpo humano,

Quimica e Fisica, com os objetivos elencados para cada tema, notam-se indicacdes para que

8 Os contelidos foram os seguintes: Meio Ambiente: 1) importancia do ar e provas de existéncia do Ar-oceano de
ar; 3) Estudo do atomo (o documento apresenta um erro na numeracao e ndo informa a numeragdo como contetido
2); 4) ar comprimido e ar rarefeito; 5) pressdo atmosférica — experiéncia de Torricelli; 6) ventos; 7) composi¢éo
do ar; 8) exploragdes espaciais; 9) importancia da agua; 10) estados fisicos da agua — mudancas de estados
fisicos; 11) ciclo da &gua; 12) purificacdo e tratamento da &gua; 13) densidade da é&gua; 14) principio de
Arquimedes; 15) principios dos vasos comunicantes; 16) camadas da Terra; 17) rochas, minerais, minérios,
pedras preciosas; 18) rochas igneas; 19) rochas sedimentares; 21) solo, erosdo, reflorestamento; 22) petréleo e
outras riquezas minerais do Brasil. Para o grupo Zoologia e Boténica: 1) Zoologia — conceito, importancia dos
animais, regras, nomenclaturas, classificagdo dos animais; 2) vertebrados — caracteristicas gerais; 3) mamiferos;
4) aves, 5) répteis; 6) anfibios; 7) peixes; 8) equinodermas; 9) moluscos; 10) artropodos [sic] — insetos,
aracnideos, crustaceos e miriapodos [sic]; 11) vermes; 12) celenterados e poriferos; 13) protozoérios; 14)
Boténica — conceito e importancia dos vegetais e classificacdo; 15) vegetais superiores; 16) raiz; 17) caule; 18)
folha; 19) flor. Para o grupo corpo humano: 1) estudo da célula; 2) estudo dos tecidos; 3) os alimentos; 4)
aparelho digestivo e digestao; 6) aparelho respiratério e respiracéo; 6) coragao — sangue circulacdo; 7) excre¢des;
8) aparelho locomotor; 9) sistema nervoso; 10) os sentidos e vocé; 11) as glandulas; 12) aparelho reprodutor.
Para o grupo Quimica e Fisica: 1) matéria substancia do corpo; 2) matéria homogénea e heterogénea e seu
fracionamento; 3) fendmenaos fisicos e quimicos; 4) fungdes quimicas; 5) fisica — movimentos. forca, gravidade,
equilibrio; 6) massa, peso, balanga — maquinas, 7) som, 8) calor (CURRICULO, 1973, p. 123-141).
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fossem desenvolvidas experiéncias cientificas, uma primeira maneira de os/as discentes
experienciarem o contato com métodos cientificos. Entretanto, esse saber deveria servir como
forma de atender a formacéo para o trabalho em vista da modernizacdo desejada. No modelo
curricular, os objetivos reafirmam valores e praticas a serem despertados por meio dos
programas de Salde, ou conhecimentos que contribuissem para a ampliacdo e a manutencédo do
sistema capitalista por meio da explorag&o dos recursos naturais, da eficiéncia no trabalho e de
uma educacdo pautada na higiene e saude alimentar. A preocupacdo com a poluicdo e com a
proliferacdo de doencas foi reduzida ao ndo desperdicio de recursos naturais para ndo prejudicar
o desenvolvimento econdmico do Pais.

Conforme o documento, esses objetivos deveriam ser intensificados por meio dos

seguintes conteldos:

1) Nogdes de saude e doenca. 2) Polui¢do e saneamento (ar, &gua e solo). 3) NocGes
sobre animais vetores de doenca. Ectoparasitas. 5) Noc¢Ges sobre micro-organismos
causadores de doenca. 6) Meios de preservar a saude: 6.1) nutricdo e higiene
alimentar; 6.2) nocdes sobre profilaxia e recursos profilaticos; 6.3) mecanismos
de defesa; 6.4) vacina e soro; 6.5) vicios e toxicos; 6.6) higiene corporal, do lar,
urbana e rural. 7) Fases da vida. 8) Higiene do trabalho. 9) Saude Publica. 10)
Poluicdo sonora, visual, por substancias quimicas e radioativas. 11) Acidentes,
prevencao e primeiros socorros (REVISTA CURRICULO, 1973, p. 123-141).86

Ao comparar 0s conteidos, os objetivos e a pretensdo em qualificar os/as discentes para
o trabalho, € possivel afirmar que a proposta de ensino para os Programas de Salde nao se
restringiu ao possivel encaminhamento para, no futuro, os/as estudantes buscarem aprofundar
os estudos (ensino técnico e/ou graduacdo) ou assumirem uma atividade profissional na area.
Esta também se propunha desenvolver nogdes basicas de uma medicina para o trabalho, tendo
em vista a prevencao de acidentes e doencas causadas no trabalho, e de uma formacao estético-
corporal e da preparacdo do corpo dos/as futuros/as trabalhadores/as, principalmente para
atender ao setor industrial e as tecnologias destinadas a agricultura.

Para o historiador Bruno Sanches Mariante da Silva, desde a criacdo do Ministério da
Educacgdo e Saude, em 1930, existiram iniciativas voltadas a criagdo de politicas na area da
salde para os/as trabalhadores/as. Na década de 1940, foi criada a Legido Brasileira de
Assisténcia (LBA), com a “missao [de] prestar suporte as familias dos combatentes da Forca
Expedicionéaria Brasileira (FEB)”. Com o fim da guerra, a LBA passou a ter como objetivo a
acao “especificamente direcionada para 0 amparo a maternidade e a infancia” (SILVA, 2018,
p. 1.020). Diante de uma viséo assistencialista, paulatinamente foram desenvolvidas a¢cdes em

conjunto com as instituicdes escolares, no intuito de desenvolver uma “educagdo sanitaria”.

8 O documento apresenta um erro de digitacdo e ndo informa o tépico 4.
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Esse enfoque teve maior énfase durante o governo de Juscelino Kubitschek (1956-1961),
quando o “carater sanitario-desenvolvimentista das praticas assistenciais foi acentuado por
meio de cursos de puericultura e pela construcdo de centenas de postos de puericultura pelo
pais” (SILVA, 2018, p. 1.022). Nesse momento, as praticas voltadas a salde passaram por
paulatina profissionalizacdo e cientifizagdo, como uma tentativa de afastar os saberes populares
dos da medicina, principalmente em relacdo ao parto e a pretensdo da prevencao a mortalidade
infantil &

Para a historiadora Michele Tupich Barbosa, os governantes do estado do Parana
acompanharam o0s debates sobre a implementacdo de programas federais de protecdo a
maternidade e a infancia. Segundo a autora, “tais programas incluiam a criacdo do
Departamento Estadual da Crianca (DECT) e dos Postos de Puericultura em todos 0os municipios
do Estado” (BARBOSA, 2012, p. 18).%8

Em Curitiba, a medicina preventiva ganhou destaque a partir de decreto federal que
propds que todas as capitais dos estados criassem “uma assisténcia efetiva a gestante, a crianga,
ao pré-escolar, ao escolar, ao controle das doengas transmissiveis e ao Servi¢o de Saneamento”
(MICHAUD, 1998, p. 337). Com esse intuito, a Divisdo de Organizacdo Sanitaria do
Departamento Nacional de Satde criou o Curso de Visitadoras e Guardas Sanitérios. Na capital
paranaense, o curso formou 29 mulheres, depois encarregadas de fazer acompanhamento
domiciliar e nas escolas, tendo em vista a orientacdo sobre controle de doengas, vacinagéo,
orientagdo “materno-infantil”, auxiliar médicos nos exames escolares, dentre outros
(MICHAUD, 1998). Ou seja, as acdes desenvolvidas pela disciplina escolar e, somadas a
assisténcia prestada pelas Visitadoras e Guardas Sanitarios compunham um conjunto de acdes
atreladas a populacdo e o gerenciamento da vida.

A Diretriz Curricular, através das disciplinas da area da Ciéncias, fortaleceu o vinculo
entre o discurso médico e o pedagdgico para atender a novas especificacbes daquele momento.

Por ter a maior carga horaria do grupo curricular de ciéncias, seria intensificada a formacdo da

87 para a historiadora Ana Paula Vosne Martins, a década de 1960 marca a entrada dos médicos na obstetricia e do
consequente afastamento e desvalorizagdo das parteiras. A institucionalizacdo da medicina esteve atrelada as
mudangas provocadas pela modernidade, que, segundo a autora, compreendia mudangas como “a producédo de
conhecimento restrito as universidades fechadas as mulheres, o desenvolvimento de um aparato técnico que
permitia intervencOes cirdrgicas mais ousadas na obstetricia e o fechamento das praticas médicas a quem nao
dominasse a linguagem, os cddigos e 0os conhecimentos profissionais. Como as parteiras ndo faziam parte de
uma profissdo formalizada, foram desqualificadas pela profissio médica e marginalizadas” (MARTINS, 2020,
p. 250).

8 Conforme levantamento da autora, no Parand, o Departamento Estadual da Crianca foi criado através do Decreto-
lei n® 615, em 13 de maio de 1947. Segundo Barbosa, nesse momento “ja existiam no estado 27 Associagdes de
Protecdo a Maternidade e a Infancia (APMI’s) e 35 Postos de Puericultura em funcionamento, sendo 10 na capital
e 25 no interior” (BARBOSA, 2012, p. 60).
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parte diversificada deste grupo, em que as disciplinas de Matemaética, Ciéncias Fisicas,
Bioldgicas e Programas de Salde teriam grande aproximacao com a formacéao dos/as futuros/as
trabalhadores/as, posto que essa area era compreendida como a de maior impacto na formacéo

profissional.

2.2.4 - “Parte Diversificada”: docilizar trabalhadores/as e gerir a economia

E importante lembrar que a Lei n.° 5.692/1971 abarcava trés “sujeitos” — “crianga, pré-
adolescente ¢ adolescente” — em relacdo a faixa etaria. A proposta curricular apresentada para
a educacdo escolar no estado do Parand ndo seguiu essa proposicdo, referindo-se apenas a
“crian¢a” ¢ ao “adolescente”. Na fase da “adolescéncia”, teriamos o0 ingresso no segundo
momento da escolarizacdo, ou seja, o/a estudante cursaria da 5% a 82 série. Essa supressao de
uma fase da vida no documento estadual estava possivelmente pautada em um cenério
socioeconémico regional, em que as pessoas de ambos 0s Sexo0s, ao ingressarem na 52 série, ja
comecavam a atuar no mercado formal e informal de trabalho. No Parand, a reforma
educacional, iniciada em 1964, bem como a realizada em consonancia com a Lei n.® 5.692/1971,
aboliram o exame de admissao para o/a discente que desejasse ingressar no curso ginasial, ou
seja, cursar da 52 a 8? série. O exame de admisséo criava grandes obstaculos, sobretudo para as
meninas € 0s meninos oriundos de familias mais pobres das areas rurais e urbanas que
almejavam ingressar no proximo ciclo da educacdo escolar. A reprovagdo no exame de
admissao, associada as condigdes socioecondmicas de suas familias, fazia com que estes
estudantes se dirigissem ao mercado de trabalho muitas vezes sem concluirem o curso primario.

Para a historiadora Cristiani Bereta da Silva, a expansao do ensino secundario no Pais
ocorreu no periodo em estudo, mas, como destacado pela autora, “deve-se observar que tal
aumento ndo pode ser considerado como sinénimo de democratizag¢do do acesso a esse nivel de
ensino” (SILVA, 2018, p. 117). Quando extintos 0s exames, parte dos educadores/as que
haviam elaborado o documento do Parana talvez ainda estivessem imbuidos dessa cultura, a do
exame de admissdo no que tange as populagoes pobres.

Com o intuito em instruir ou preparar para o trabalho, a parte da formacao diversificada
deveria servir como forma de orientar os/as estudantes para a formacao profissional especifica
conforme o mercado de trabalho da época. Com esse propdsito, o0 documento produzido no

Parana reforcava a ideia de que:

[...] uma vez que as aptid@es e todos os fatores que nela interferem, uma vez que
as aptiddes especificas s6 comegam a se estruturar na adolescéncia e uma vez que
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0 sucesso no desempenho de qualquer atividade depende de uma série de outros
fatores (REVISTA CURRICULDO, 1973, p. 68, grifos do autor).

Com o objetivo de fornecer orientagfes para o desenvolvimento de um ensino para
qualificar para o trabalho, o enunciado do documento reforgou a concepgéo de que nessa fase
da vida, o/a estudante passaria, de forma natural, a se preocupar com a sua opcao profissional,
bem como ja teria saido da infancia. Nessa perspectiva, a escola passou a se responsabilizar por
garantir uma formagéo para o trabalho para os/as estudantes por meio da oferta de distintas
disciplinas. Ou seja, a socializagdo para o labor, que em periodos anteriores se dava em outros
espacos sociais, passou, sobretudo para as populacdes pobres rurais e urbanas, a ter como locus
a escola (AREND, 2011). Vale observar, ainda, que as expectativas em assumir uma
determinada profissdo integram toda uma rede simbodlica, tanto em relagdo a ocupacéo a ser
exercida, como também ao interesse em construir a futura independéncia econdmica. Questao
essa associada ao desenvolvimento das potencialidades dos/as estudantes e que garantiria o
sucesso individual de cada um/a na sociedade brasileira da época.

Assim, o documento delineava a expectativa de um perfil de cidadao: trabalhador/a,
produtivo/a, patriota, anticomunista, com valores morais condizentes com o modelo
apresentado pela Diretriz Curricular, e de que o ensino escolar dependeria do sucesso
individual. Era uma forma de desenvolver a docilidade automatica, que tanto contribuiria para
a continuidade de relagdes de poder sustentadas por esse perfil de trabalhador/a, como garantiria
a manutencéo de relacdes sociais desiguais marcadas por um corpo qualificado e julgado pelo
sistema de ensino.

O enunciado da Diretriz Curricular mostra que as orientacdes pedagodgicas buscaram
atender ao Parecer n.° 45/1972, de 12 de janeiro de 1972, que informa sobre a qualificagdo para
no trabalho de 22 grau e 0 minimo a ser exigido em cada habilitacéo profissional, pois o ensino
da 5% a 8 série deveria servir como basilar para prosseguir os estudos, qualificar-se
profissionalmente e/ou ingressar no mercado de trabalho. Cabe lembrar que esses documentos
apresentam o direito dos/as adolescentes em frequentar o ensino escolar até os 14 anos de idade.
O abandono dos estudos e/ou a reprovacao serviriam como fatores para afastar os/as estudantes

da escola.??

8 pPara adolescentes e adultos que ndo tinham podido acompanhar os estudos em idade correta, ou até mesmo ainda
ndo estivessem alfabetizados, foi criado, durante a ditadura militar, 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo
(Mobral), que proveria “a alfabetizacdo funcional e a educagao continuada de adolescentes e adultos” (BRASIL,
Lei n°. 5.379, de 1967). Outra modalidade de ensino foi o ensino supletivo, ja formalizado pela Lei 5.692/1971.
Conforme essa legislagdo, em seu Artigo 25, “os cursos supletivos serdo ministrados em classes ou mediante a
utilizacdo de radios, televisdo, correspondéncia e outros meios de comunicagao que permitam alcancar o maior
numero de alunos” (BRASIL, 1971). Isso, em ambas as situagdes, mesmo que as propostas de ensino buscassem
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Sob a pretenséo de que a qualificacdo profissional fosse desenvolvida por meio de
praticas/atividades, pretendia-se que essa formacgdo atendesse as “caracteristicas regionais de
trabalho, respeitando, no entanto, as caracteristicas individuais do aluno”, assim como
oportunizasse ao educando “vivenciar o maior nimero possivel de experiéncias nas diversas
areas econdmicas” (REVISTA CURRICULO, 19973, p. 67). Assim, o modelo de ensino foi
apresentado como um laboratério em que as experiéncias na escola, para os/as que ainda ndo
estavam no mercado de trabalho, desenvolveram-se como um primeiro contato com a fabrica,
com a agroindustria, com o comércio, dentre outros setores. Nessa concep¢do, a proposta
educacional permite identificar os significados atribuidos ao ensino, que, diante de uma “cultura
do trabalho”, tornava evidentes as relagdes de poder e as desigualdades sociais disputadas e
reafirmadas pela proposta curricular.

Nesse processo, os/as professores deveriam apoiar-se nos discursos da Psicologia, para
que fosse feita a “sondagem de aptiddes”. Tal sondagem deveria “ser realizada por meio de
observacdo do seu desempenho e da aplicacdo de técnicas especificas, tendo como objetivo a
sua futura realizagdo profissional” (REVISTA CURRICULO, 19973, p. 67). Entretanto, a
projecdo do futuro dos/as estudantes ndo deveria se distanciar da realidade de cada um, pois,
com base nas recomendacdes da Diretriz Curricular, era necessario harmonizar cada um “com
suas possibilidades sécio-econémicas, levando-o a escolher com mais acerto a futura profissao”
(REVISTA CURRICULO, 19973, p. 70). Sendo assim, a educagio recebida na escola
reproduziria ou manteria as desigualdades sociais e pouco contribuiria para a mobilidade
socioeconémica dos/as estudantes oriundos de familias com poucos recursos. Para esse grupo,
a suposta escolha profissional consistiria em uma forma de aperfeicoar a atividade laboral ja
desenvolvida por muitos/as discentes. Nessa concepcao, o sucesso escolar e profissional estava
entrelacado a meritocracia projetada como questdes individuais.

Diante de toda uma preparacdo para a reformulacdo curricular e da tentativa da
ampliacdo do numero de discentes matriculados nas instituicdes de ensino, o item
correspondente aos objetivos e a metodologia de ensino direcionada a formacao para o trabalho
da Diretriz Curricular informou que o ensino deveria atender as “Areas Econdmicas”. Com tal
propdsito, o documento indicou que a experiéncia profissional deveria servir como uma
instrucdo para ‘Iniciacdo Tecnicas Agricolas, Iniciacdo para Técnicas Industriais e Iniciagdo

para Técnicas Comerciais e de Servicos’, ou seja, 0 objetivo do ensino visava a manutencao

atender as dificuldades dos/as estudantes, principalmente a de conciliar os estudos e o trabalho. Posteriormente
a Lei 5.692/1971, a Revista Curriculo, em sua 42 edicdo, publicou as recomendacfes especificas para o ensino
supletivo.
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das relagGes econdémicas por meio da preparacdo de trabalhadores/as. Com esse proposito, 0

documento informou que os/as estudantes deveriam:

1) explorar e experimentar variadas areas de atividades;

2) conhecer e desenvolver as aptid@es e caracteristicas gerais de personalidade;

3) conhecer as exigéncias dos varios tipos de ocupacdes e as oportunidades para
seu desempenho;

4) planejar a sua vida econémica;

5) empregar construtivamente suas horas de lazer;

6) desenvolver suas habilidades sensdrio-motoras e conhecimentos técnicos;

7) compreender a relagdo entre trabalho e cultura;

8) desenvolver certas caracteristicas de personalidade e conhecimentos
necessarios para o exercicio de qualquer profissao, tais como:

a) habitos de industriosidade, presteza e economia;
b) habilidade de adaptacédo a mudancas do meio;
c) senso de responsabilidade;
d) espirito de cooperacao;
e) espirito de curiosidade;
f) gosto pelo trabalho;
0) ordem e métodos de trabalho;
9) respeitar o trabalho honesto independentemente do seu nivel social e
econdmico;

10)conhecer o mundo do trabalho e valorizar sua importancia;

11)saber como consumir, escolher, adquirir, usar e conservar com inteligéncia
os produtos do trabalho (REVISTA CURRICULO, 1973, p. 72-73; grifos do
autor).

Junto ao saber da Psicologia acerca do desenvolvimento sensério motor, o enunciado
do documento demostra o interesse em desenvolver nos/as estudantes uma cultura do trabalho
para seguir uma profissdo como sindnimo de realizagdo pessoal. O saber trabalhar em equipe e
0 seguir rigorosamente o cotidiano disciplinar do trabalho como convém, com respeito e
honestidade, interseccionavam como ensinamentos necessarios para fortalecer as desigualdades
econdmicas. O ajustamento dos/as estudantes como futuros/as trabalhadores/as se entrelacava
como uma das formas de gerir a pobreza. Nao bastava trabalhar; era preciso ter o dominio sobre
as proprias necessidades, de maneira a garantir o sucesso profissional/pessoal, 0 que constituia
uma forma racional que exigia controle e constante autodominio.

Sendo assim, o documento dividiu a grande &rea econdmica em: “Primaria: agricultura,
pecuaria e industria extrativa; Secundaria: indastria fabril e construcdo civil;, Terciaria:
comércio e servigos de transporte, de saude e pessoas, em geral” (REVISTA CURRICULO,
1973, p. 71). Em comum, nessas trés areas, o documento informou como necessario
“reconhecer o valor social e economico das atividades” de cada area. Com a caracterizacao de
um ensino pautado na experiéncia nessas areas, a Diretriz Curricular apresentou 81 paginas (da
pg. 146 até a pg. 227) dedicadas a formagéo especial. Nelas constam a metodologia de ensino
a ser desenvolvida, a distribui¢do dos contetdos relativos e os objetivos elencados para cada

area.
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O documento se inicia com as metodologias de ensino para a area das técnicas agricolas.
Com o intuito de conduzir “a aprendizagem do plantio das espécies de importancia regional ou
o manejo de animais domésticos”, a Diretriz Curricular apresentou duas exigéncias. A primeira,
de que os conteudos promovessem o ensino da produ¢do da monocultura e a criacdo de animais
como forma de integrar as relagdes econdémicas em nivel nacional. Essa questdo foi associada
principalmente a producdo de grandes latifundiarios. Os encaminhamentos metodoldgicos
indicam sustentacdo nos estudos da agronomia sobre condi¢fes climaticas, sementes, uso de
pesticidas quando necessario, dentre outros, que deveriam ser utilizados na horticultura, na
floricultura e na fruticultura. A segunda exigéncia se referia ao uso desse conhecimento em
pequenas producgdes, voltado principalmente a area urbana, como a construcdo de hortas e
pomares caseiros, ou a criacdo de coelhos para a pecuéria. Diferente das grandes producdes
para acompanhar o mercado nacional, o enunciado do documento apresenta indicios de que
esse conhecimento deveria ser utilizado por pequenos/as proprietarios/as de areas rurais e/ou
moradores/as das areas urbanas como forma de gerar renda e promover o cultivo para o proprio
consumo, como uma espécie de complementacdo alimentar. O dominio sobre as técnicas
agricolas ndo s abria a possibilidade de geracdo renda, mas também consistia em uma forma
de gerir a pobreza.*

Com o objetivo de que o ensino para a “Formacdo Especial” proporcionasse
experiéncias, o documento sugeriu que, para as técnicas agricolas, se desenvolvessem pequenas
hortas ou pomares nas escolas para simular todo um projeto agricola que deveria conter as
etapas de execucdo, baseadas em estudos de norte-americanos. E importante destacar que a area
de técnicas agricolas foi a Unica a mencionar alguma indicacdo bibliogréfica. Conforme o
documento, as etapas de desenvolvimento do estudo dessa area poderiam ser “observadas na
formulacdo de Cline e Schafer (Course of Sudy for First year Sdudants of Focacional
Agriculture)” (REVISTA CURRICULO, 1973, p. 173).%

Para o historiador Rodrigo Sarruge Molina, a educacdo enderecada ao setor rural foi,

historicamente, construida com base em um sistema de exclusdo dos/as camponeses/as e de

% Cabe destacar que, no inicio do século XX, instituicdes de ensino em éreas rurais, por meio do trabalho agricola,
foram utilizadas como uma pedagogia correcional, destinada a criangas e adolescentes consideradas infratoras
no meio urbano, ou para aquelas consideradas abandonadas. No Parana, algumas instituicbes como essas
mantiveram o ideal de “acolhimento e/ou corre¢do”, como a Escola de Assisténcia ao menor abandonado, em
Arapoti, por exemplo, criada em 1956 pelo programa do Instituto de Assisténcia ao Menor do governo Estadual.
Ver BOEIRA, Daniel Alves. Uma “solu¢do” para a menoridade na Primeira Republica: o caso do Patronato
Agricola de Anitapolis/SC (1918-1930). Dissertacdo de Mestrado em Historia. Universidade do Estado de Santa
Catarina, Floriandpolis, 2012. ZANLORENZI, Mara Josélia. Educagdo Para o Trabalho: A Criacéo das Escolas
Técnicas no Parana (1900-1950). Jundiai, SP: Paco Editorial, 2018.

% Cline foi professor do departamento de Agronomia da Universidade do Arizona. O texto indicado é uma
producéo de 1948.
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valorizagdo das elites agrarias.®> Apds o golpe de Estado de 1964, o ensino agricola brasileiro
também recebeu influéncias dos EUA, e passou por grandes modificacbes devido ao acordo
firmado entre MEC e a Usaid, voltando-se a modernizacdo capitalista da agricultura. Ao
analisar o projeto piloto implementado na Escola Superior de Agricultura “Luiz de Queiroz”,
da Universidade de S&o Paulo (Esalg/USP), o autor identificou que, na década de 1960, existiu
grande esforgo por parte da Usaid para que o Brasil adotasse o modelo estadunidense, pautado
em tecnologias, insumos, administracdo empresarial, dentre outras questdes que implicariam
uma educacdo para atender ao sistema capitalista (MOLINA; SANFELICE, 2018).

Entendo que esse ideal esteve presente na Diretriz Curricular,®® pois, com base no
enunciado do documento, é possivel afirmar que essa proposta de ensino pretendia reconfigurar
tanto a producdo quanto o consumo, o que interferiria diretamente nas relacdes de trabalho
como forma de atender a agroindustria. Sendo assim, diferente do ensino direcionado em
escolas especificas para areas rurais, a obrigatoriedade da formacéo profissional em técnicas
agricolas faria com que esse ensino fosse desenvolvido em todo o estado em conjunto com o
projeto desenvolvimentista que promovia a mecanizacao rural.

Em Curitiba, a Escola de Aprendizes e Artifices, criada em 1910, foi um dos primeiros
espacos destinados a formacdo técnica, principalmente voltada a formacéo de trabalhadores/as.
Em 1942, o ensino ministrado nessa escola passou a ter dois ciclos: o industrial basico e o
técnico pedagdgico, momento em que o liceu passou a se chamar Escola Técnica de Curitiba.

92 Conforme o autor, historicamente, o ensino escolar em areas rurais contribui para o fortalecimento das distingdes
sociais, em vista a formacdo de “gerentes das fazendas”, e pouco contribuiu para a mobilidade social de filhos
de pequenos agricultores ou trabalhadores rurais de grandes fazendeiros. Com o desenvolvimento dos cursos de
agronomia nas institui¢des de nivel superior, as desigualdades se tornaram ainda mais evidentes. A““lei do boi”
por meio do Decreto n° 5.465, de 3 de julho de 1968, que estabeleceu cotas nos cursos de agronomia para 0s
filhos dos “trabalhadores rurais™”, beneficiou os filhos de grandes proprietarios rurais. E recente uma educagéo
pensada para as pessoas do campo (MOLINA; SANFELICE, 2018; MOLINA, 2019).

% Quando publicada a “Diretriz Curricular”, em 1973, o estado do Paran4 contava com 16 institui¢cdes voltadas ao
ensino em areas rurais. Dessas, 14 estdo em funcionamento. Com algumas modifica¢es em sua terminologia
(escola, colégio, instituto), sdo elas: Colégio Agricola Estadual Manoel Ribas (Apucarana); Centro Estadual de
Educacdo Profissional de Arapoti (Arapoti); Centro Estadual de Educacao Profissional Agricola Mohamad Ai
Hamzé (Cambard); Colégio Agricola Estadual Olegario Macedo (Castro); Centro Estadual de Educacdo
Profissional de Assis Brasil (Clevelancia); Unidade Social e Educacional de Tibagi (Tibagi); Centro Estadual de
Educacédo Profissional Agricola Fernando Costa (Santa Mariana); Centro Estadual de Educagdo Profissional
Manoel Moreira Pena (Foz do Iguacu); Centro Estadual de Educacéo Profissional Arlindo Ribeiro (Guarapuava);
Colégio Agricola Getulio Vargas (Palmeira); Centro Paranaense de Referéncia em Agroecologia (CPRA)
(Pinhais); Colégio Agricola Augusto Ribas (Ponta Grossa); Campus | da Universidade Federal do Parana
(Curitiba); Centro Estadual de Educacdo Profissional Lysimaco Ferreira da Costa (Rio Negro). Duas delas
encerraram suas atividades, sendo elas a Escola de Trabalhadores Rurais de Pirai do Sul (Pirai do Sul) e a Estacédo
Experimental de Viticultores - Escola de Trabalhadores Rurais de Campo Comprido - Centro de Formacao
Educacional de Campo Comprido (Curitiba), onde atualmente funciona a Fundacg&o de Assisténcia Social (FAS),
6rgdo publico responsavel pela gestéo da assisténcia social em Curitiba. Informagdes obtidas através de busca
nas paginas da Secretdria Estadual da Educacdo do Parand, do site Memoéria Urbana
(https://www.memoriaurbana.com.br), que reline informagfes sobre as instituicdes de ensino do estado e de
levantamento de Zanlorenzi, 2018.



https://www.memoriaurbana.com.br/
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Em decorréncia das Leis Organicas de Ensino, e das iniciativas do setor industrial, instalou-se
no Parand e em Santa Catarina o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai),
destinado a qualificacéo de profissionais. Desde entdo, foram desenvolvidos diversos cursos de
formacdo nas areas comerciais, industriais, normalistas (para o magistério), etc. (SAPELLI,
2008). E importante frisar que esses cursos, em sua maioria, eram de livre escolha, mas
privilegiavam aqueles/as que pudessem arcar com as despesas dos estudos. O diferencial
apresentado a partir da Lei n.° 5.692/1971 é que a qualificacdo profissional se tornava também
popular, pois todos/as os/as estudantes teriam acesso “as nog¢des basicas profissionais”.

Para a area industrial, a Diretriz Curricular mencionou o seguinte:

Nessa area sdo estudadas as atividades industriais, focalizando seu sentido artistico,
seus processos de manufatura, sua matéria-prima, organizacgéo, o pessoal que
nela trabalha seus produtos, seus problemas e a contribuicéo que a inddstria pode
prestar & economia e bem-estar do pais (REVISTA CURRICULO, 1973, p. 180;
grifos do autor).

Pretendia-se que os estudos dessa area contemplassem diferentes ramificagGes do setor
industrial. Explorar o processo de producdo, o conhecimento da matéria-prima e o cotidiano
fabril eram algumas das recomendacdes que contribuiriam ndo s para a formacdo de uma méo
de obra especializada, mas, como lembra Michel Foucault, para a preparacdo dos corpos exigida
pelas fabricas. Assim, o corpo dos discentes na escola serviria como experimento e preparacdo
em um modelo disciplinar e produtivo, ja preparados desde as aulas de educacéo fisica.

Tendo em vista essa perspectiva, foi sugerida a aprendizagem sobre técnicas a serem
utilizadas nas areas de ceramica, artes graficas, madeira, metal, couro, eletricidade, alimentacao
e vestuario. Com as devidas especificacGes de cada area, a Diretriz Curricular indicou 0s
materiais apropriados para cada producdo, juntamente com os saberes basicos para a confec¢do
de pequenos itens que poderiam ser desenvolvidos na escola. Nessas recomendacdes, € possivel
notar que os conhecimentos da disciplina de educacao artistica (conhecimento de cores, tintas,
formas geométricas, espaco, profundidade, dentre outros), por exemplo, seriam empregados
como correspondentes ao preparo de manufaturas.

A tentativa de familiarizar o estudante com a industria ndo se restringiu ao dominio
das etapas de produgdo. Conforme a Diretriz Curricular, tinham-se como objetivos das técnicas

industriais que os/as estudantes compreendessem:

- seus processos, produtos e ocupacdes, enfatizando a sua importancia econdémica
e social sobre os padrdes de vida atuais;

- favorecer a aquisicdo de habilidades e conhecimentos técnicos, facilitando a
aprendizagem de um futuro oficio e induzido ao aproveitamento de horas de
lazer na execucdo de reparos domésticos e atividades de produgao;

- facilitar a escolha profissional, proporcionando ao aluno experiéncias sobre o
trabalho do tipo industrial e conhecimento de suas proprias potencialidades;
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- contribuir para a criacdo de uma mentalidade de seguranca e higiene do trabalho;

- desenvolver expressdo criadora, baseada nos materiais usados na industria;

- formar o consumidor capas de escolher, adquirir, usar e conservar com inteligéncia
os produtos da inddstria (REVISTA CURRICULO, 1973, p. 180; grifos do autor).

A proposicdo em provocar a experiéncia no setor fabril assumiu uma postura em
legitimar o presente como potencialmente produtivo, e isso deveria se estender ao futuro.
Educar para as relagdes de trabalho do setor industrial exigia, com base no documento, a
percepcdo de como o setor interferia na organizagédo social. Sendo assim, ndo bastava saber
manusear um equipamento e/ou produzir um objeto. A preparacdo corporal exigia a aquisi¢do
de novos hébitos culturais para usufruir dos produtos do presente; para tal, era necessario formar
consumidores. Tal instrugdo conciliava o sistema de mercado baseado na oferta e procura e
garantiria a manutencao e o fortalecimento das novas relacdes de trabalho.

Entre as propostas de aprendizagem, a Diretriz Curricular informou sobre a necessidade
de os/as estudantes realizarem visitas a fabricas como uma forma de conhecer diferentes
atividades profissionais. Juntamente com esse contato, o documento mencionou atividades
praticas que poderiam ser a realizagdo de “um objeto a ser constituido ou um trabalho de
eletricidade a ser executado” (REVISTA CURRICULO, 1973, p. 168). Com base nessa
indicacdo, 0 documento apresentou uma extensa listagem de conhecimentos necessarios a
producdo nas areas industriais destacadas (ceramica; artes graficas; madeira; metal; couro;
eletricidade; alimentacao e vestuario) e atribuiu énfase ao dominio de no¢des sobre eletricidade
e geometria. Entendo que esse interesse possui relagdes com ao menos com duas questdes: a
primeira, relativa as reconfiguracdes de trabalho e socioeconémicas da época, modificadas pelo
avanco do uso da eletricidade, tanto quanto para a producdo industrial. Na segunda, a geometria
foi apontada como elemento base da preparacdo de desenhos técnicos para a producdo de
plantas (projetos) para a construcao civil, e também na elaboracao de objetos como cal¢ados e
vestuario, dentre outros.

E importante destacar que, tanto na area de técnicas agricolas como em técnicas
industriais, a Diretriz Curricular buscou acompanhar as recomendacfes j& elencadas nos
Programas de Salde. Para cada area, foram informadas as recomendacdes e cuidados a serem
tomados com as especificidades de cada atividade, desde a utilizagdo de insumos agricolas, da
exposicdo a ruidos no setor industrial, de cuidados de higiene, dentre outras questbes que
indicam o uso do conhecimento médico preventivo para a manutencdo da seguranga no
trabalho.
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Outra preocupacdo em comum em ambas as areas técnicas foi o interesse em orientar
os/as estudantes para a realizacdo de atividades caseiras. Conforme o documento, sugeria-se,
enquanto na area da agricultura, poderiam ser desenvolvidas hortas, pomares, dentre outras
técnicas de pequeno plantio para venda ou para consumo proprio (com dicas de alimentacédo
saudavel), nas técnicas industriais o setor de vestimenta foi indicado como forma de
desenvolver uma indudstria caseira, para a confec¢do e/ou reparo de roupas (masculinas,
femininas e para bebés). Essas confec¢des, somadas as dicas de tric6, croché, bordado, dentre
outras atividades comuns, conforme o documento, contribuiriam para o rendimento da familia.

Como j& mencionado, desde a Lei n.° 4.024/1961 foi rompida a obrigatoriedade em
ofertar turmas e curriculo com base nas distingdes de género. Na proposta da Diretriz Curricular
desenvolvida para o estado do Parana e publicada em 1973 na revista Curriculo, ao menos na
letra da lei, essa atencdo foi mantida. Entretanto, ao recomendar afazeres correspondentes ao
trabalno doméstico que historicamente foram construidos e naturalizados como
correspondentes as mulheres/meninas, a prescri¢cdo curricular apresenta indicios de que as
atividades de industria caseira deveriam ser direcionadas as estudantes meninas. Um indicativo
de continuidade das distincbes e desigualdades de género, que, entrelacadas a outros
marcadores sociais, seriam mantidas em uma educagédo no presente com projecao de futuro. Um
reforco constantemente mediado pela trajetdria curricular.

Em relacdo as técnicas comerciais, a recomendacao da Diretriz Curricular ndo restringiu
0 modelo de ensino ao comércio e explorou outros campos do conhecimento. Conforme o
documento, objetivava-se a “necessidade de uma visdo real sobre o Comércio, Servigos Gerais
e Saude, orientando vocacdes e vislumbrando oportunidades profissionais” (REVISTA
CURRICULO, 1973, p. 202).

Em relacdo a area de Comércio e Servicos Gerais, 0s conteldos e encaminhamentos
metodoldgicos correspondem a dois quadros gerais. O primeiro € o da compreensdo sobre
relacfes comerciais, sistemas de crédito, taxas, impostos, capital de giro, maquina de calcular,
livro-caixa, dentre outros assuntos provenientes dos debates da administracdo de empresas e
contabilidade. O segundo compreendia as relacfes entre o comércio e a publicidade e
propaganda, esta Ultima vislumbrada como a alma do negdcio, um empreendimento que
contribuiria para incentivar o consumo de mercadorias. Assim, em meio aos discursos em nivel
federal de que o Pais vivia o Milagre econémico e do interesse de que 0 ensino escolar
contribuisse para o desenvolvimento socioecondmico do Pais, a proposta curricular paranaense

ndo so propds a formacdo profissional, como, na tentativa de acompanhar as atividades de
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trabalho daquele momento, proporcionou uma educagéo para o consumo de produtos industriais
e a valorizagéo da propaganda.

No segundo quadro, as técnicas comerciais tendiam fazer os/as estudantes entender de
documentos, escrituras, equipamentos de escritério, datilografia, turismo e hotelaria. Esses
assuntos estariam voltados ao que a Diretriz Curricular chamou de “servigos gerais”, que
envolvem o cotidiano de empresas e da administracdo publica. Como proposta, a Equipe do
Curriculo recomendou que se simulasse um escritorio na escola como indicacdo metodoldgica
para a possivel formacéo de futuros/as trabalhadores/as nessas areas.

A relagéo entre empregado x empregador integrou as recomendacdes dos dois quadros.
Conforme a Diretriz Curricular, ndo bastava apenas ter o dominio das atividades a serem
cumpridas, com uma relacédo hierarquica; era preciso que os/as futuros trabalhadores soubessem
se comportar no trabalho, mantivessem assiduidade, registrassem o livro ponto e entendessem
de salério e carteira de trabalho. Dominar a prética, o conhecimento e portar-se conforme o
pretendido garantiria estabilidade no trabalho. Romper com esses quesitos permitiria rescindir
o contrato. Conforme o enunciado, os/as estudantes deveriam compreender sobre rescisdo de
contrato trabalhista com ou sem justa causa. Para isso, indicavam-se como estudo necessario 0s
artigos de nimero 482 e 483 da Consolidagdo das Leis do Trabalho (CLT).%

Em relacdo a Saide, mesmo que a Lei n.° 5.692/1971 n&o tivesse informado sobre
obrigacgdes de ensino nessa area, as recomendacdes da Diretriz Curricular apresentaram estreitas
relacbes com os objetivos dos Programas de Salde, ja apresentados. Entretanto, diante do
objetivo de orientar os/as estudantes para possiveis setores de emprego e/ou formacao
profissional, o documento informou que deveriam desenvolver conhecimentos sobre
“saneamento; controle de doengas transmissiveis; bioestatistica; educacao sanitaria; elementos
de enfermagem e satide publica; nog¢des de puericultura, socorro e urgéncia” (REVISTA
CURRICULO, 1973, p. 205-206).

A formulacdo desse conjunto de contetdos explora a construcdo de novos habitos de
higiene e salde necessarios para o controle de doencas. A boa alimentacdo, a limpeza dos
alimentos séo indicios de uma educacéo para uma autodisciplina corporal, e também de que se
evidenciava no estado a necessidade de uma educacéo sanitéria, que integraria tanto 0s espagos

domeésticos quanto os das fabricas e os espa¢os publicos.

% Conforme a CLT, o Artigo 482 indica as recomendagdes que “Constituem justa causa para rescisdo do contrato
de trabalho pelo empregador”; ja o Artigo 483 informa sobre quando o/a empregado podera considerar rescindido

o contrato e pleitear a devida indenizag¢do” (BRASIL, 1943).
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E possivel perceber que as discussdes provenientes da bioestatistica contribuiram para
estruturar todos os conteudos correspondentes a satde. N&o bastava apenas ter uma educagéo
sanitaria; era necessario que ela interferisse na qualidade de vida e diminuisse a mortalidade
infantil. Assim, mesmo que supostamente a educacédo sobre saude se voltasse a formacédo de
trabalhadores/as, passar essas recomendagdes para os/as estudantes foi uma das formas
encontradas para gerir a populacdo. Um controle investido na populagéo para qualifica-lo.

Ainda em relacéo a bioestatistica, o discurso regulador ndo se limitou as questdes sobre
os cuidados com a higiene. Como uma forma de regular o sexo e a sexualidade, as
recomendacdes sobre a bioestatistica indicam que era necessario aprender sobre “os fatos vitais
(nascimento, casamento, Obito e doenga)” (REVISTA CURRICULO, 1973, p. 206). Tal como
indica Foucault, impunha-se a “necessidade de regular o sexo por meio de discursos uteis e
publicos e ndo pelo rigor de uma proibicao” (FOUCAULT, 2008, p. 30). Assim, por meio dessa
regulacdo, além da permissdo para falar sobre sexo, a Diretriz Curricular naturalizou o
casamento e o apresentou como a Unica forma legitima para se ter filhos/as e constituir familia.

Em relacdo ao ensino da puericultura, o termo, historicamente, foi constituido com base
em um novo olhar sobre a infancia, construido no século XIX, e trata de um conjunto de normas
para contribuir para o melhor desenvolvimento materno-infantil. Nessa concepgéo, a infancia e
a maternidade se tornaram foco de atencdo estatal que, em conjunto com os discursos da
medicina, manifestaram esforgos para garantir a sobrevivéncia do publico infantil, ao tempo
em que apoiavam projetos desenvolvimentistas industriais (ALVES, 2018).

Para o historiador Thiago da Costa Lopes e o cientista politico Marcos Chor Maio, essas
ideias tiveram no Brasil maior influéncia a partir da atuacdo de Carlos Artur Moncorvo,
especialista em medicina pediatrica e responsavel pela criacdo do Instituto de Protecdo e
Assisténcia a Infancia do Rio de Janeiro, em 1899, instituicdo que apresentou um modelo de
como dar assisténcia a infancia e a maternidade, e delas tratar. A partir do Estado Novo, essas
discussdes passaram a fazer parte do poder publico voltado as politicas de salde e educacao do
governo de Getulio Vargas (1930-1945). Com a criacdo do Departamento Nacional da Crianca
(DNC), aos discursos médicos, associaram-se 0s de representantes do Estado montaram
programas de agdo em puericultura pautados na assisténcia social, na educacéo e na saude, com
0 objetivo de combater a “mortalidade infantil, o “menor abandonado” e a “delinquéncia
juvenil”.®® Entretanto, essas agdes contribuiram para a manifestacio de ideais sustentados pela

eugenia, como um “resgate da raca brasileira”. Segundo os autores, parte desse processo

% Cf: AREND, Silvia Maria Favero. Histérias de Abandono: Infancia e Justi¢a no Brasil (década de 1930). 1. ed.
Floriandpolis: Editora Mulheres, 2011.
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ocorreu em decorréncia de influéncias da politica desenvolvimentista adotada por Getulio
Vargas, que, em conjunto com as medidas adotadas em favor da puericultura, defendiam serem
elas “centrais nas tarefas de povoamento do vasto territério” e no “aumento da produtividade
da forca de trabalho” (LOPES; MAIO, 2018, p. 355).

No decorrer do século XX, a puericultura esteve presente em cursos, publicacdes em
jornais e revistas, em centros de atendimento, em projetos educacionais, dentre outros
espacos.® Com diferentes tipos de discursos, o0 modelo assistencialista destinado a infancia e a
maternidade teve grande sustento ideoldgico e moral sobre as mulheres e sobre a maternidade
como obrigacdo. Ao integrar a proposta educacional no estado do Parana na década de 1970, a
Diretriz Curricular permitiu identificar a legitimidade desses discursos no &mbito educacional
e de sua prolongacdo no tempo, tanto por meio da legislacdo, quanto da formacédo de futuras
gestoras.

Conforme o documento, as nog¢des desenvolvidas por meio da puericultura deveriam
proporcionar a compreensdo sobre “o enxoval do bebé; cuidados com o cOto umbilical;
cuidados com os olhos; higiene do bebé; alimentacdo do bebé e formagdo de hébitos”
(REVISTA CURRICULO, 1973, p. 206). Sendo assim, a incorporacdo da puericultura como
tema de formagao técnica nao incidiu apenas em “qualificar profissionais para a area da satde”.
Como uma politica educacional, com a manutencdo das relacdes desiguais de género, ingressar
na 5% série corresponderia a uma formacdo das adolescentes (meninas) como preparagdo para o
casamento e a maternidade.

Deste modo, em virtude da ampliacdo do ensino a uma nova parcela da populagdo, como
um exercicio biopolitico, a proposta educacional sobre satde interpretada no estado do Parana
assumiu ao menos dois propdsitos. O primeiro, do reforco da naturalizacdo das desigualdades
de género na tentativa de garantir o controle sobre a sexualidade e a preparacdo para que as
estudantes meninas fossem boas mées. O segundo proposito, o de garantir a formacao de novos
trabalhadores. Estes seriam treinados para assumir uma posicao de trabalho e, convencidos do
valor ideoldgico da familia, seriam levados a garantir o controle populacional, na medida em

que as prescri¢des “médico-pedagogicas” fossem colocadas em praticas.

%C.f.: ALVES, Ismael Gongalves. Assisténcia a infancia e a maternidade na Primeira Republica: as experiéncias
médico-filantropicas de prote¢do materno-infantil na cidade de Rio de Janeiro. In: AREND, Silvia Maria Favero;
MOURA, Esmeralda Blanco B. de; SOSENSKI, Susana. (Org.) Infancias e juventudes no século XX: historias
latino-americanas. Ponta Grossa: Todapalavra, 2018. p. 75- 92; LOPES, Thiago da Costa; MAIO, Marcos Chor.
Puericultura, eugenia e interpretacdes do Brasil na constru¢do do Departamento Nacional da Crianga (1940).
Tempo; Niter6i; v. 24 n. 2; mai./ago, 2018.
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Como apontado, esta foi a proposta curricular realizada para atender ao ensino escolar
no estado do Parand. Apos longos debates, a proposta foi finalizada em dezembro de 1973,
devendo ser implementada ja no ano seguinte em todas as instituicbes de ensino. A anélise

exposta permite afirmar que, o documento contribuiu para idealizar um perfil de estudantes que,

face as pretensdes curriculares, expressa parte das intencionalidades do presente para forjar um

futuro desejado. Nesse modelo, a extensdo do ensino a uma populagdo que ndo tinha acesso ao

saber escolar foi redefinida como um processo de formacao de trabalhadores/as sustentados por
relacBes desiguais.

Mesmo que a equipe do Curriculo paranaense tenha procurado atender de forma
imediata as recomendacgfes da Lei n.° 5.692/1971, a implantacdo da proposta curricular se
iniciou em meio a discussGes contrarias ao ensino técnico compulsoério. Conforme
levantamento apresentado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep),
jaem 1974 o Conselho Federal de Educacédo apontava fragilidades na obrigatoriedade do ensino
de formacéo profissional. A queda no setor econdmico foi apresentada como um dos indicativos
que distanciavam a realidade da proposta de ensino.®” No Parana, como aponta Telma Valério,
com base na proposta educacional, "por essa nao permitir ao aluno optar por uma educacgéo
geral independente de qualquer qualificagio profissional” (VALERIO, 2007, p. 9).

Mesmo diante desses questionamentos, a proposta curricular publicada pela revista
Curriculo foi distribuida nas escolas e contribuiu tanto para desenvolver os encaminhamentos
previstos pela Lei n.° 5.692/1971, como para provocar debates educacionais sobre o curriculo.
Como uma urgéncia disciplinar, esse modelo, mesmo colocado como sugestdo de ensino, foi a
Unica alternativa elencada pela equipe do Curriculo para atender as exigéncias da legislacao até
1982, quando foi extinta a obrigatoriedade em qualificar para o trabalho.%

Na tentativa de compreender as repercussdes do modelo educacional apresentado pela
equipe do Curriculo, o terceiro capitulo consistira na analise da proposta de implementacéo no
Complexo Escolar Estadual do Parana, em Curitiba. Por meio da andlise, serd possivel
compreender a intencionalidade da proposta de ensino e das relagdes socioculturais da época, e

%7 Conforme o Inpe, em 1974 existiu a estruturagédo do Ministério do Trabalho. Isso levou a criacdo do Sistema
Nacional de Formacdo de M&o-de-Obra (SNFMO), em 1976. Por meio desse sistema, foram provocados
questionamentos que colocavam em duvida a obrigatoriedade do ensino técnico. Cfr. Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais. A profissionalizagéo do ensino na Lei n°. 5.692/71 (trabalho apresentado pelo
Inep & XVIII Reunido Conjunta do Conselho Federal de Educacdo com os Conselhos Estaduais de Educacéo.
Brasilia, 1982. 76p.). Disponivel em: http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me002257.pdf.
Acesso em: 08 de maio de 2020.

% A partir da promulgagéo da Lei n° 7.044, de 18 de outubro de 1982, o ensino escolar de formag&o técnica passou
a ser facultativo e apenas para o ensino de 2° grau. Deveria ser ministrada formac8o técnica apenas em
instituicGes de ensino que optassem em fornecer essa modalidade.
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de como o ensino escolar foi projetado ora como reforgo das distingdes sociais, ora como
significativos para a mobilidade social.



CAPITULO 11l

O Complexo de Ensino Estadual do Parana: adesdes e ressignificacdes (1971-1984)

Para os historiadores Jodo Manuel Cardoso de Mello e Fernando Novais, desde a década
de 1950, uma parcela da sociedade brasileira partilhava de grande otimismo em relacdo a
modernizacdo. Nesse ensejo, a economia foi apontada como um dos principais impulsionadores
para proporcionar a conciliacdo entre desenvolvimento, producdo e consumo. Com a
instauracdo da ditadura militar, como apontam os autores, “o ano de 1964 marca uma inflexao,
com a mudanca do modelo econémico, social e politico de desenvolvimento, e esta
transformacéo vai se consolidando a partir de 1967-68” (MELLO; NOVAES, 1997, p. 561).
Para o0s autores, tinhamos sido capazes, no final da década de 1970, “de construir uma economia
moderna, incorporando os padrdes de producdo e consumo proprios aos paises desenvolvidos”
(MELLO; NOVAES, 1997, p. 562). Tais modificacOes, todavia, acarretaram profundas
transformacfes no ambito das relagdes de trabalho, nos espagos urbanos e rurais, na
intensificacdo dos fluxos migratorios, na ampliacdo do mercado de consumo, etc.

No caso brasileiro, o processo de modernizagao ocorreu tanto no mundo rural como no
urbano. Na década de 1960, a chamada Revolucdo Verde contribuiu para a aceleragdo da
producdo por meio do uso de maquinarios, insumos agricolas e da integralizacdo da producédo
a industria. Com forte atuacdo do Estado brasileiro, principalmente com o fornecimento de
crédito e assisténcia técnica, “0 pais se consolidou como grande produtor e exportador de
produtos advindos do setor agropecudrio, principalmente no setor de commodities” (ROSSONI,
SILVA; MORAES; STEGE, 2018, p. 73).

O estado do Parana ocupa posicédo de destaque na consolidacao dos projetos econdémicos
desenvolvidos no ambito do agronegdcio, levados a cabo através de verbas publicas e privadas.
Em fins do século XIX, a producdo industrial paranaense esteve atrelada a mineracdo, a
extracao da erva-mate, a madeira e a cafeicultura. Esse cendrio apresentou drasticas mudancas
na segunda metade do século XX, marcado por politicas desenvolvimentistas que tiveram
profundas relagdes com os fendbmenos migratorios e a tentativa de promover a competicéo dos
produtos da regido no mercado nacional. A criagdo da Companhia de Desenvolvimento do
Parana (Codepar) em 1962, durante o governo de Ney Braga, marcou um novo “Projeto de
Desenvolvimento Industrial do Parand”, responsavel por grandes transformacdes na
infraestrutura, nas telecomunicacdes, nas politicas publicas e no setor industrial, o que também
acarretou no aumento populacional do estado (GREGORY, 2002) (BRAVIN; GOES;
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BRAVIN, 2015). De acordo com os dados do IBGE, de pouco mais de 2,1 milhGes de
habitantes, em 1950, a populagdo do Parana saltou para quase 7 milhdes, em 1970. Esse fluxo
pode ser percebido também como parte das propostas desenvolvimentistas realizadas durante a
década a 1960. Neste sentido, € notavel que as propostas de desenvolvimento econdmico
estiveram aliadas ao agronegdcio, e podem ser observadas ja na década de 1950, a partir de
projetos de construcdo de colOnias para imigrantes de origem europeia, apoiados pelo
governador Bento Munhoz da Rocha Neto.%

Os historiadores J6 Klanovicz e Lucas Mores, visando compreender a producdo de soja
no Parand no século XX, identificaram que os impressos assumiram uma fungdo importante
neste cenario. Para os autores, “mais do que a imprensa de grande porte, devotou atencéo,
especialmente a partir dos anos 1970, a uma espécie de missdo pedagdgica sobre a sojicultura,
entendida como sinénimo de progresso” (KLANOVICZ e MORES, 2017, p. 243). Por
compreenderem a producdo de monocultura como projeto politico, os autores destacam que a
producédo de soja esteve vinculada aos discursos desenvolvimentistas no estado do Parand, e,
por representarem importante impulso econémico e social, “a soja acabou sendo inserida como
cultura substitutiva ao café no ambito das transformacgdes econdmicas pelas quais o Parana
passaria a partir da década de 1950” (KLANOVICZ; MORES, 2017, p. 248). Esse crescimento

% Importante destacar que esta ndo foi a primeira vez que foi desenvolvido no estado do Parana incentivo a vinda
de imigrantes europeus e ao uso de maquinario agricola. Em pesquisa realizada para atender a sua dissertacdo
em histéria, William Ribeiro Pinto identificou que, na regido sudoeste do estado, proprietarios das terras
compradas pelas empresas Brazil Railway Company e Southern Brazil Lumber & Colonization Company,
responsaveis pela construcao da linha ferroviaria no sul do Pais, resolveu transformar parte das terras paranaenses
em coldnia, cedendo terras a colonos holandeses. Assim, em 1911, fundado em Carambei, imigrantes de origem
europeia foram os/as primeiros a utilizar o trator como maquinario agricola no estado. O projeto ndo prosperou;
contudo, em 1925, fundaram a Cooperativa Holandesa de Laticinios Batavo e, em 1940, a Cooperativa
Agropecuaria Batavo Ltda, que marca as primeiras experiéncias de cooperativas desenvolvidas no estado e
gradativamente altera as rela¢des de trabalho, produgdo e consumo (PINTO, 2017). A historiadora Monique
Girtner, ao investigar sobre a “europeizac¢do” da paisagem do distrito de Entre Rios, em Guarapuava, levanta
considerac@es pertinentes para compreender parte da configuragdo populacional do estado do Parand. Conforme
a autora, em 1951, esse estado recebeu um grande nimero de imigrantes, vindos do Rio Grande do Sul, e, junto
ao incentivo do governo estadual, imigrantes europeus, ambos de origem alema, os “suabios do Danubio”. Para
a autora, os “suabios do Danubio constituem um grupo étnico formado a partir da imigracdo da Alemanha para
as margens do rio Danubio, territorio da ex-lugoslavia, ainda no século XV111. Com a ecloséo da Segunda Guerra
Mundial, principalmente com a derrota alem&, muitos imigraram, principalmente para o estado do Parana, “que
incorporou aos seus interesses politicos o projeto de colonizagao agricola e étnica como elemento fundamental
para o desenvolvimento socioecondmico do estado no inicio dos anos 1950” (GARTNER, 2014, p. 10). A
organizacao de coldnias de imigrantes também marca parte desse processo, dentre elas, as col6nias, destacam-
se a de Castrolandia, formada por imigrantes holandeses na cidade de Castro; a Col6nia Witmarsum, com
descendentes de imigrantes teuto-russos na cidade de Palmeira, onde desenvolveram grandes cooperativas para
a producdo grdos, leite e seus derivados. Mais a oeste, a Colénia de Entre Rios, em Guarapuava, recebeu
imigrantes e descendentes alemées. Devido as condi¢Bes climéticas da regido, foi escolhida para desenvolver
atividades voltadas principalmente ao plantio de trigo. O desenvolvimento dessas colénias marca parte do
processo de mecanizacdo do trabalho desenvolvido no campo, levado a cabo na década de 1950 e ampliado nas
décadas posteriores, que, em vista do aumento da producdo e do lucro por conta dos insumos, do uso de
maquindrio e de equipamentos em geral, correspondiam a modernizagao da producdo e das relagdes de trabalho.
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também pdde ser percebido na substituicdo dos plantios de batata, onde a soja se inseriu como
simbolo de futuro, modernizacéo e progresso (KLANOVICZ; MORES, 2017).

Para o historiador Antdnio de Padua Bosi, a producao aviaria também teve grande
impacto na agroinddstria paranaense. Ao investigar a regido oeste, o autor destaca que a
instalagdo do primeiro frigorifico, em 1964, marcou o inicio de a¢gdes que modificaram as
configuragdes na vida no meio rural, provocaram o surgimento de novas cidades e afetaram
sobretudo as relacdes de trabalho de pequenos agricultores/as, cuja producdo se destinava a
cooperativas e frigorificos que passaram a impor determinados tipos de producdo e os valores
pagos, como igualmente o do preparado da carne em um espago fabril'®, Com o amparo de
insumos de melhoramento genético para acelerar o crescimento do animal e gracas a uma méo
de obra barata, a industrializacdo da carne ampliou a producdo, assim como provocou 0
aumento do consumo de produtos de origem aviaria e injetou novas formas de se alimentar
(BOSI, 2016).

Conforme estudo realizado pela historiadora Marcia Tembil, a exploracdo de madeira
foi outra atividade econémica que contribuiu para 0s processos migratorios e a reconfiguracdo
da vida no campo e na cidade, principalmente para o crescimento urbano. O estado do Parana
destacava-se também como setor de processamento da madeira nos anos 1960, e de maneira
intensa na década de 1970, principalmente nas cidades de Guarapuava e Ponta Grossa. Na
década de 1980, esse setor passou por uma crise e levou varias empresas a encerrar suas
atividades, o que provocou aumento de desemprego (TEMBIL, 2007).

Para atender a expansdo econémica do estado do Parana, também foi necessario investir
na infraestrutura, principalmente na construcdo e/ou melhoria de rodovias para atender ao
transporte de produtos para cooperativas, portos, industrias e as cidades consumidoras. Na
década de 1960, a inauguracdo da Rodovia do Café tinha por finalidade melhorar a integracédo
entre a regido noroeste, o estado do Mato Grosso do Sul, o acesso a Curitiba e ao porto de
Paranaguda. Ainda na década de 1960, a BR-277 foi finalizada e se tornou uma das principais
rodovias do estado, ligando a regido leste a oeste, facilitando o acesso a outros estados, assim

como a Argentina e ao Paraguai (SILVA, 2015). O setor elétrico também foi ampliado com

100 Na época, a producéo de suinos também passou por modificagdes. Junto com a produgéo de gréos e frango, era
responsavel por grande parte da renda do estado. Para os historiadores Miguel Mundstock Xavier de Carvalho,
Bruno Griebler Provin e Renan Paganini Valentini, a industrializagdo da carne de porco contribuiu para o Parana
assumir posicdo de destaque na producédo e venda do produto. Fator que também contribuiu para modificar as
relagbes de trabalho e producdo no campo e na cidade. Para os autores, na década de 1970, o estado do Parana
ocupava a primeira posic¢do na producao de carne suina do Pais, sendo responsavel por 19,7% de toda a producéo
nacional que ocorria em 16 frigorificos (situados na cidade de Ponta Grossa e na regido oeste (CARVALHO;
PROVIN; PAGANINI, 2016).
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visas a atender a demanda sobretudo da producdo industrial da regido e do Brasil. Foi concluida
em 1967, por exemplo, a Hidrelétrica de Salto Grande do Iguacu, e a Itaipu Binacional,
construida entre 1974-1982 (MARCINIAK, 2018)!,

Por mais que o agronegdcio se tenha tornado uma fonte expressiva de renda do estado,
informam Nilvam Jeronimo Ribeiro Bravin, Sandra Lucia Videira Gées e Sullien Miranda
Ribeiro Bravin que, segundo levantamento realizado na década de 1970, “as industrias de maior
importancia econémica nesse periodo eram de minerais ndo metalicos, madeira, papel e
papeldo, quimica, téxtil e produtos alimentares” (BRAVIN; GOES; BRAVIN, 2015, p. 55).
Como destacam o0s autores, porém, o desenvolvimento de grandes empresas se concentrou em
poucas cidades, que ofereciam infraestrutura e mercado consumidor. Nesse cenério, destacam-
se a regido metropolitana da capital e as cidades de Londrina, Maringa e Ponta Grossa.

O historiador Leandro Garcia Niehues mostra que no ano de 1970 a microrregido do
norte do Parand, composta pelas cidades de Londrina e Maringé, era responsavel por 24% de
toda producdo industrial do estado, ficando atras apenas da microrregido de Curitiba, que
somava 28% de toda a producdo. Cenario esse que tomou outros rumos ao longo da década de
1970. Em 1979, as duas cidades tiveram uma reducdo na producao total, tendo, juntas, fornecido
apenas 13,1% de toda a producéo industrial. A microrregido de Curitiba, sozinha, passou a
produzir 52,7% da producdo estadual (NIEHUES, 2014). Pode-se afirmar que parte desse
processo foi resultado de acOes realizadas pelos governantes do estado e da prefeitura de
Curitiba, que, além de resultar no crescimento industrial, contribuiu para o desenvolvimento da
regido metropolitana (RMC).1%2

Em 1973, em plano de desenvolvimento urbano e industrial, o governador do estado
juntamente com o prefeito de Curitiba, na época, Jaime Lerner, em conjunto com a Companhia
de Urbanizacdo e Saneamento de Curitiba (Urbs), isentaram de impostos a instalacdo de
empresas na tentativa de colocar o estado do Parana no cenario nacional e descentralizar a

producdo industrial do eixo S&o Paulo-Rio de Janeiro. Para tanto, assinaram acordo para a

101 £ importante destacar que esses processos de modernizagao do estado do Parana, em seus diferentes aspectos,
foram fortemente constituidos a partir de embates com comunidades indigenas, quilombolas e camponeses, que,
além do conflito agrario, contribuiram para reconfigurar relagdes socioculturais. Para pequenos agricultores/as,
em muitos casos, a dificuldade em competir com grandes latifundiarios, ou até mesmo em manter a produgao
sem 0 uso de agrotdxicos, contribuiu para que muitas familias deixassem a &rea rural por areas urbanas na
tentativa de conseguir melhores oportunidades, fator que contribuiu para a concentracao populacional em poucas
cidades do estado (MARCINIAK, 2018) (KAMINSKI; FAJARDO, 2013).

102 Atualmente, a Regido Metropolitana de Curitiba é composta por 29 cidades. Na década de 1970, as cidades que
apresentaram maior indice de desenvolvimento industrial e evolugdo no produto interno bruto (PIB) foram:
Curitiba; Araucaria; Sao José dos Pinhais; Campo Largo; Piraquara; Quatro Barras; Campina Grande do Sul e
Mandirituba (IBGE, 2010).
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construcdo da Cidade Industrial de Curitiba (CIC)!%, do Centro Industrial de Araucéria e da
Refinaria Presidente VVargas, em Araucaria, veio a se constituir na maior planta industrial no
Sul do Pais. A CIC foi implementada em area distante do centro da cidade de Curitiba, de facil
acesso as rodovias para o litoral do estado (em especial para o porto de Paranagua), para S&o
Paulo e os dois estados da Regido Sul. Esse processo fez com que o Parand alterasse a sua
condicdo de fornecedor de matéria-prima para a de produtor industrial, principalmente pela
criacdo da Refinaria Presidente Getulio Vargas (também conhecida como Refinaria do Parand),
em Araucaria, principal fornecedora de refino de petrdleo para a producéo de uma variedade de
produtos que passaram a ser consumidos cada vez mais. E, com as taxas de impostos atrativas
das grandes industrias, as ac@es permitiram o desenvolvimento industrial em outras cidades
préximas a capital, tais como Rio Branco do Sul e Almirante Tamandaré (LOEFFLER, 2009)
(COSTA; SCHMIDT, 2019).

O referido processo na RMC contribuiu para alterar a configuracdo social e urbana de
forma drastica da regido. Na década de 1950, tendo por base os dados do IBGE, Curitiba,
possuia um total de 180.575 habitantes. Esse numero dobrou na década de 1960, e chegou a
624.362 mil habitantes em 1970, ultrapassando 1 milhdo de habitantes na década 1980.1%
Contudo, o desenvolvimento urbano/industrial ndo significou que a maior parte das pessoas
pudesse ocupar uma vaga de emprego. Em finais da década de 1970, conforme o IBGE, 82.591
homens e 234.433 mulheres, a partir dos 10 anos de idade®, ndo possuiam renda. Problema
que se tornava ainda mais agrave quando se tratava de diferencas salariais.®

Como visto no segundo capitulo, as propostas educacionais desenvolvidas no estado do

Parana tiveram, entre seus objetivos, atender o desenvolvimento social e econdémico. A

103 Concebida pela Lei Municipal n°. 4.199, de 1972, artigo 10, implementada a partir de 1973 e institucionalizada
pela Lein®. 4.772 de 174 (LOEFFLER, 2009).

104 Desse total, 495.876 correspondiam a populacdo masculina e 529.104, a feminina. A renda média per capita
erade 7.57 7,28 CR$, com média de CR$ 12.436,83 CR$ para a populagdo masculina e de CR$ 3.021,05 para a
feminina (IBGE, 1980). Na época, com base nos valores atualizados do salario minimo, eram, a partir de
novembro de 1979 (Decreto n° 8.4135) Cr$ 2.932,80; a partir de maio 1980 (Decreto n® 8.4674), de Cr$ 4.149,60.

105 Mantem-se a nomenclatura utilizada pelo IBGE com referencia ao recorte etério a partir dos 10 anos de idade.

106 Conforme o Censo de 1980, em finais da década de 1970, em Curitiba, 9.830 pessoas recebiam % do salario
minimo (2.888 homens e 6.942 mulheres); 19.728 pessoas recebiam entre % e % de salario minimo (5.245
homens e 14.483 mulheres); 61.310 trabalhadores/as recebiam entre % e um salario minimo (22.357 homens e
38.953 mulheres); 91.889 pessoas recebiam de um a um salario e meio, sendo 47.904 homens e 43.985 mulheres.
Tais informag6es correspondem a quase 20% da populacéo trabalhadora da capital do estado. Somam-se, ainda,
60.725 trabalhadores/as, que recebiam de um salario e meio a dois salarios minimos (39.241 homens e 21.484
mulheres); 76.170 trabalhadores/as com renda de dois a trés salarios minimo (54.370 homens e 21.800 mulheres).
Em ndmero concentrado, 67.950 trabalhadores/as recebiam de 3 a 5 salérios, sendo 50.224 homens e 17.726
mulheres, e 50.589 pessoas tinham renda entre cinco e dez salarios, sendo 39.979 homens e 10.610 mulheres.
Em nUmero ainda mais reduzido, 24.949 pessoas recebiam de dez a vinte salérios (21.931 homens e 3.018
mulheres) e 11.590 pessoas com salario superior a 20 salarios minimos, sendo 10.960 homens e 630 mulheres.
Com elevada concentracéo de renda para pouca parcela da populagéo, as diferencas sdo ainda maiores quando
se trata da renda das mulheres, tendo os homens os maiores rendimentos.
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existéncia de cursos profissionalizantes em escolas espalhadas pelo estado atenderia, de certa
forma, a uma demanda econémica aliada a forca de trabalho exigida pelo crescimento da
agroindustria, principalmente a partir da década de 1960. Nesse sentido, o interesse dos
governantes do estado em proporcionar 0 ensino técnico nessa década expressa uma estreita
relagcdo do ensino escolar com a da formacéo da classe trabalhadora rural.

Com a obrigatoriedade imposta pela Lei n® 5.692/1971, em qualificar para o trabalho, a
diretriz curricular paranaense apresentou, de forma explicita, que o ensino escolar deveria
proporcionar a formacao integral aos/as estudantes para atender ao mercado de trabalho. Nessa
proposta, a narrativa do documento informa sobre relacdes com a agroindustria, tanto no
afastamento de técnicas antigas de producdo animal e vegetal para atender a uma nova demanda
social e de mercado, como para instruir os/as futuros trabalhadores/as para esses setores que
necessitavam de méo de obra especializada. Relacdo essa diversa na RMC, em vista do impacto
acelerado de um modelo industrial recém-chegado ao estado.'%” Neste caso, as recomendacoes
curriculares dialogam com as exigéncias do conhecimento de técnicas de trabalho e produgéo
do setor fabril, de seguranca do trabalho e de preparo corporal exigido pela movimentacao
repetida, da carga horaria de trabalho e da alimentacdo necessdria para que, o0s/as
trabalhadores/as tivessem condi¢des de resistir a rotina de trabalho.

As propostas educacionais, voltadas ao setor industrial, tinham como foco sobretudo a
regido metropolitana da capital do estado e as cidades de Londrina, Maringé e Ponta Grossa,
onde havia maior concentracdo de industrias. Conforme os dados do IBGE, no Brasil, a
populacdo que possuia entre cinco e nove anos aumentou de forma significativa (7.015.527, em
1950; 10.161.291, em 1960, e 13.301.427, em 1970). O mesmo ocorreu em relacdo as pessoas
na faixa etéria dos 10 aos 14 anos (6.308.567 em 1950, 8 573 877 em 1960 e 11.665.724 em
1970). Importante destacar que as legislacdes brasileiras que regulamentavam o ensino escolar

passaram por modificaces durante o século XX, ocasionando alteracdes no acesso a escola de

107 £ importante destacar que antes da instalagdo de grandes industrias, que exigiam tecnologia de ponta, o estado
do Parand possuia outros setores industriais, que, devido ao processo de produgdo, considerado rudimentar,
conseguiam empregar um ndmero maior de trabalhadores/as. Conforme estudo de Walli Loeffler, na década de
1960 essas empresas receberam auxilio governamental por meio do Setor de Assisténcia a Pequena Empresa
(Sape). Auxiliar pequenas empresas seria uma forma de contribuir para o desenvolvimento local, e, caso a
empresa fosse a faléncia, o impacto econdmico do estado seria menor, se comparado ao de empresas nacionais
e multinacionais. Conforme o autor, ao comparar dados fornecidos pela Sape, entre 1965 e 1967, com grande
concentracdo em Curitiba, 235 empresas receberam auxilio do estado, pertencendo elas aos setores de
alimentacdo (75); bebidas (04); téxteis (3); calgados e vestuario (8); madeira (16); moveis (20); papel (2);
imprensa (9); couro (4); borracha (7); quimica (13); minerais ndo metéalicos (29); produtos metélicos (20);
maquinas elétricas (1); equipamentos elétricos (7); material de transporte (15) e manufaturas diversas (2). Essas
empresas foram responsaveis pela criagao direta de 1.018 vagas de emprego, com maior concentragao no setor
de alimentos (178) (LOEFFLER, 2009).
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grupos etarios distintos. A partir da Lei n°.8.529, de 2 de janeiro de 1946, que tornou obrigatdrio
matricular no ensino escolar as criangas de até 12 anos de idade, tivemos 0 aumento do nimero
de estudantes, principalmente das meninas, o que fez com que as criancas tivessem acesso mais
cedo ao ensino. Ja com a Lei 5.692/1971, tivemos, ao menos na letra da lei, a expansdo do
namero de pessoas atingidas pelo ensino escolar, pois a matricula tornou-se obrigatoria a partir
dos 7 anos para ingresso, com previsdo de concluséo do ensino fundamental aos 14 anos.

A partir da tabela 8 - “Populagdo infantojuvenil e “idade escolar” — Parand — 1970 -,
elaborada a partir da coleta de dados do censo demografico do IBGE, é possivel ter um
panorama da populacéo infantojuvenil do estado do Parand, que, no inicio de 1970 estava em
idade escolar.

Tabela 8 - Populagado infantojuvenil e “idade escolar” — Parana - 1970

Populagio infantojuvenil e “idade escolar” — Parana - 1970.

Grupo de Total Total por regido Meninas Meninos
Idade Urbano Rural Urbano Rural Urbano Rural
05a09 anos 1.053.300 362.712 690.588 179.459 338.385 183.253 352.203
10e 14 anos 896.619 315.044 581.575 159 253 278.729 155.791 302. 846
Total 1.949.919 677.756 1.272.163 338.712 617.114 339.044 655.049

Org.: ZALUSKI, 2020. Fonte: IBGE, Censo demogréfico.

Com base na tabela, o Parana, no inicio de 1970, tinha quase 2 milhdes de pessoas em
idade escolar (1.949.919), e, por mais que no quadro tenha abrangido a populacdo a partir dos
cinco anos de idade, quando implementada a Lei 5.692/1971, ja estariam nos bancos escolares.
Em conjunto com o indice populacional, também pode ser identificada a configuragdo urbana
e rural do estado, cujo indice demografico nas areas rurais, até aquele momento, era maior que
na urbana.

Neste sentido, o ensino escolar teria éxito se contribuisse para auxiliar no
desenvolvimento urbano, pretendido pela acdo econémica de nivel federal e estadual, que era a
de preparar de forma intensa os/as estudantes para a profissionalizacdo e adequa-los/as ao
mercado de trabalho condizente com as suas supostas aptiddes. Neste sentido, a populacédo
infantojuvenil que ingressasse no ensino a partir de 1972 teria sua trajetoria escolar norteada
pelas recomendagOes da Lei 5.692/1971 e da Diretriz Curricular que circulava por meio da
revista Curriculo. Ainda em relagdo aos dados fornecidos pelo IBGE, as tabelas 9 - Populacéo
infantojuvenil de Curitiba — censo 1970 e a tabela 10 - Populagéo infantojuvevnil de Curitiba

—censo 1980 - permitem direcionar o olhar para a populagéo infantojuvenil da capital do estado.
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Tabela 9 - “Populagdo infantojuvenil de Curitiba — Censo 1970”

Populacéo infantojuvenil de Curitiba com base na distin¢ao de idade, género e area onde vive

1970
Sexo e local do domicilio
Grupo de idade Total Masculino Feminino

Urbana Rural Urbana Rural Urbana Rural
7 anos 14727 749 7225 350 7502 399
8 anos 14560 720 7478 365 7082 355
9 anos 13993 662 7247 315 6746 347
10 anos 13818 582 6897 311 6921 271
11 anos 13180 579 6438 280 6742 299
12 anos 13210 616 6482 292 6728 324
13 anos 12450 446 6028 200 6422 246
14 anos 12385 510 5832 228 6553 282

Org: ZALUSKI, 2020. Fonte: IBGE, Censo demogréfico.

Tabela 10: “Populagdo infantojuvenil de Curitiba — Censo 1980”

Populacéo infantojuvenil de Curitiba, com base na distin¢ao de idade, género e local do domicilio

1980
Sexo e local do domicilio
ngggede Total Masculino Feminino
Urbana Rural Urbana Rural Urbana Rural
7 anos 21074 - 10622 - 10452 -
8 anos 21164 - 10670 - 10494 -
9 anos 21170 - 10655 - 10515 -
10 anos 20601 - 10382 - 10219 -
11 anos 20750 - 10644 - 10106 -
12 anos 21018 - 10474 - 10544 -
13 anos 20930 - 10173 - 10757 -
14 anos 22527 - 10978 - 11549 -

Org: ZALUSKI, 2020. Fonte: IBGE, Censo demogréfico.

Com base nas duas tabelas, a tabela 11 - Populacéo total de Curitiba em “Idade Escolar”
- apresenta o numero total da populacdo infantojuvenil dos 7 aos 14 anos de idade, principal
publico a ser atendido pela Lei 5.692/1971, de acordo com a tabela 11.

Tabela 11: Populacgéo total de Curitiba em “Idade Escolar”

Populacéo total de Curitiba em “Idade Escolar”

Década Curitiba Masculino Feminino
Urbana Rural Urbana Rural Urbana Rural
1970 108.3333 4.864 53.627 2.341 54.696 2.523
1980 169.234 - 84.598 - 84.636 -

Org: ZALUSKI, 2020. Fonte: IBGE, Censo demogréfico.
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Tendo em vista os dados acima é possivel afirmar que a capital do estado teve um
crescimento, na década de 1970, da populacgdo infantojuvenil em idade escolar. O grupo etério
entre 10 e 14 anos, principal publico do ensino fundamental 11, correspondente as séries da 5 a
82, teve crescimento maior que o indice geral da cidade. E importante destacar que o
crescimento urbano provocado ao longo da década de 1970, em especial em Curitiba, provocou
a modificacdo do cenério em que, pelos dados de 1980, Curitiba ndo foi mais apresentada como
rural e urbana, constando apenas dados da populacdo urbana. Contudo, esse indice nao pode
ser visto apenas como resultado da movimentacdo da estrutura fisica da cidade. Ao longo da
década de 1970, houve importantes debates sobre os direitos da populacdo infantojuvenil,
principalmente em relagdo a salde, que contribuiram para a reducdo da mortalidade infantil.

Em relacdo ao ensino, caso os/as matriculados/as concluissem o ensino escolar, a cada
ano Curitiba teria mais de 20 mil pessoas aptas para ingressar no mercado de trabalho, ou entéo
com a pretensao de seguir os estudos em nivel superior. Os dados também informam sobre uma
nova reconfiguracdo social urbana, pois, em menos de 10 anos, a capital ndo mais apresentou
populacéo rural.

Como ja apontado, o Colégio Estadual do Parana serviu como instituicdo modelo para
colocar em pratica a proposta educacional analisada nesta tese. Com o objetivo de compreender
parte da dindmica das reverbera¢des da Diretriz Curricular no estado do Parana, no decorrer
deste capitulo sera analisado, como documentacdo histérica, o Plano de Acdo desenvolvido
como projeto-piloto em Curitiba, em que o referido colégio Estadual foi considerado como a
instituicdo central para a implementacdo da proposta de ensino, devendo servir como guia para
as demais instituicdes do estado em funcdo de seu estrito atendimento aos objetivos da Lei
5.692/1971 e as recomendacdes da Diretriz Curricular.

3.1 Colégio Estadual do Parana: projecoes de futuro(s) modernizadore(s)

O Colégio Estadual do Parand (CEP), localizado em Curitiba, possui uma longa
trajetoria na formacg&o escolar da populacdo da regido. Primeiramente, por ter sido palco de
diferentes propostas educacionais para a melhoria do ensino ligadas a projetos politicos e/ou

desenvolvimentistas em diferentes contextos historicos. Sua origem foi anterior a da
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emancipacao politica do estado,®® quando, por meio da Lei n°. 33, de 13 de marco de 1846, da
Assembleia Legislativa Provincial de Sdo Paulo, foi criado o “Liceo de Curitiba”.1%

Mariana Rocha Zacharias identificou que o Liceu de Curitiba ndo possuia sede propria,
e, possivelmente, quando criado, se localizava no “Patio da Matriz”, onde também funcionava
a Camara Municipal, até o ano de 1854, quando por meio de autorizacdo do presidente da
provincia do Parand, Zacarias de Goes e Vasconcelos, a cadeia velha foi demolida para a
construcio de prédio proprio.t® Esse prédio manteve atividades voltadas ao ensino até 1923,
momento em que foi demolido para a construcdo das coletorias estaduais (ZACHARIAS,
2013).

As atividades do Liceu de Curitiba foram marcadas por algumas interrupgdes e por
problemas na estrutura fisica. Quando foi extinto em 1874, o prédio continuou sendo utilizado
para a formacdo de normalistas e, desde 1876, a partir de reformas educacionais propostas pelo
presidente da provincia, Adolpho Lamenha Lins, por meio da Lei n°. 456, de 12 de abril de
1876, foram criados a Escola Normal para a formacdo de professoras/as e o Instituto
Paranaense, 0s quais, mais tarde tiveram estrutura propria.t** O Instituto Paranaense tinha como
objetivo principal a preparacdo dos estudantes para o0 ingresso no ensino superior, sendo
responsavel pela aplicacdo dos exames admissionais.

A partir da mudanca politica de Império para RepuUblica, na tentativa de afastar modelos
educacionais anteriores e caracterizar como préprios do novo governo, a Reforma de Benjamin
Constant, visando a ampliacdo do ensino escolar e a valorizacdo humanistica, alicercadas no

ideario republicano, levaram & criacdo do ensino ginasial.'*?> Os governantes do estado do

108 A emancipacao politica do estado do Parana ocorreu em 19 de dezembro de 1853.

109 O Liceu de Curitiba apresentou muitas instabilidades para seu funcionamento, tanto por falta de corpo docente,
baixa frequéncia escolar, como por questdes estruturais, pela divisdo da estrutura fisica com a Gnica biblioteca
da cidade criada em 1857, e pelo funcionamento compartilhado com a “Escola Normal”, intitulada Escola de
Pedagogia, criada em 1987. O Liceu de Curitiba foi extinto pela Lei n. 204, de 7 de junho de 1869, mas manteve
algumas atividades até 1874, momento em que deixou de funcionar definitivamente (ZACHARIAS, 2013).

110 Rua da Assembleia, atual Rua Dr. Muricy, entre as Ruas Saldanha Marinho e Cruz Machado. Entre 1870 e1874,
em fungdo de a instituicdo dividir a sua estrutura fisica com outros 6rgdos do estado e/ou municipio, tal como, a
Tesouraria Provincial, algumas turmas tinham aulas na Assembleia Legislativa Provincial, localizada na Rua da
Assembleia.

11 O Instituto Paranaense também apresentou algumas interrupgdes em seu funcionamento e algumas alteragdes
em sua nomenclatura. As reformas educacionais no inicio do século XX, tanto para o ensino secundario como
para a formacdo de normalistas, contribuiram para dificultar o funcionamento das atividades educacionais,
mesmo quando, em 1904, foi construido outro prédio para abrigar as instituicGes de ensino. Em 1922, diante da
ampliacdo da educacdo publica, do crescimento do nimero de estudantes e do interesse em serem mantidas as
atividades da prefeitura e do estado na regido central, como as atividades das coletorias estaduais, em 1922, o
Instituto Paranaense e a Escola Normal ganharam sede prdpria (ZACHARIAS, 2013).

112 Decreto n°. 981, de 8 de novembro de 1890. Com forte relagdo com questdes politicas, a reforma visava ampliar
0 ensino escolar brasileiro. Na época, Constant, que havia assumido a pasta do Ministério de Guerra, recém-
criada, apresentou modificacdes para o ensino militar, e, com forte influéncia do positivismo, foram
desenvolvidas propostas curriculares nacionais para o ensino secundario (DELANEZE, 2007).
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Parand, com vistas a implementar a proposi¢do federal criaram o Gymnasio Paranaense em
1892, o qual logo se transformou na principal instituicdo de ensino secundéario da regido. O
cumprimento das exigéncias estabelecidas pela referida reforma fez com que, em 1900, a
instituicdo, por meio da Lei Estadual n.° 365, de 11 de abril, fosse equiparada ao Gymnasio
Nacional (atual Colégio Pedro Il), considerada, na época, instituicdo modelo do Brasil,
exigéncia para garantir a qualidade de ensino ministrado na instituicdo (ZACHARIAS, 2013).

A equiparacdo com o referido ginasio, somada a politica interna de financiamento para
0S exames preparatorios, contribuiu para a ampliacao da procura por vagas na instituicao. Esses
foram alguns dos motivos que levaram diretores de instrucéo publica do Parana a reivindicar a
construcdo de uma sede propria para o0 ensino secundario, tendo em vista que ainda dividia
espaco com o Ensino Normal. Dentre varios debates que envolviam o investimento pablico, o
espaco e possiveis questdes politicas, em 1902, o entdo diretor geral da Instrucdo Publica, Vitor
do Amaral, conseguiu autorizacao para a construcao de um prédio para funcionar o Gymnasio
Paranaense, tendo a obra sido inaugurada em 1904113

Considerada a principal instituicdo de ensino do estado do Parand, o Gymnasio
Paranaense ganhou posicéo de destaque na regido. As imagens 2 ¢ 3, do “Gymnasio Paranaense
inaugurado em 1904”, permitem ter um panorama da estrutura fisica da instituicao.

Imagens 2 e 3 - Gymnasio Paranaense inaugurado em 1904

s Faroansene

Fonte: Centro de Memoria do Colégio Estadual do Parana (CMCEP).

113 A estrutura da instituicdo foi construida na rua Borges de Macedo, atual rua Ebano Pereira, onde hoje
funciona a Secretaria de Estado da Cultura.
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Como pode ser observado, a sede do Gymnasio Paranaense foi idealizada tendo em vista
a perspectiva de um palacio. Mesmo diante da nova estrutura fisica, e da equiparacdo com o
Gymnasio Nacional, através do Decreto n.° 5.742, de 30 de outubro de 1905, instituida pelo
governo federal, como espécie de autorizacdo para desenvolver as atividades, o0 Gymnasio
Paranaense continuou apresentando problemas em seu funcionamento, especialmente em
relacdo ao espaco fisico. Dificuldade que se ampliou quando o internato do Ginasio Paranaense,
em 1919,'** destinado a estudantes do sexo masculino vindos de outras cidades do estado
passou a funcionar na instituicdo (RANZI; SILVA, 2006) (SANTOS, 2009). O crescimento do
namero de estudantes do interior do estado em busca de continuidade dos estudos era grande.
Os filhos de liderancas politicas do interior do estado transferiam-se para Curitiba para cursar
0 ginasial, com o intuito de prosseguir os estudos para ingressar no ensino superior, a partir da
fundacéo da Universidade Federal do Parana, em 19 de dezembro de 1912. As estudantes do
sexo feminino estudavam no prédio do Instituto Paranaense, onde tinham contato com as
estudantes do curso da Escola Normal (ARCHANJO, 1996).

Questdo diversa para o publico que tinha maior dificuldade em arcar com as custas dos
estudos. E importante destacar que nesse periodo existiram trés instituicdes destinadas a
meninos pobres, em situacdo de vulnerabilidade social ou em situacdo de conflito com a lei,
que foram privados de liberdade no estado do Parana. Criada em 1909, a Escola de Aprendizes
e Artifices, em Curitiba, oferecia o ensino primario pela manha e cursos profissionalizantes de
marceneiro, sapateiro, serralheiro, alfaiate durante o periodo da tarde. No mesmo ano, deu-se a
criacdo do Patronato Agricola, por meio do Decreto Federal n.° 7.566/09, de 23/9/1909, que
contribuiu para fortalecer a percepcéo de que a educacéo profissional serviria como meio para
ingressar no mercado de trabalho e/ou como uma forma de corrigir “menores” vistos como
infratores. Curitiba foi a primeira cidade do Pais a instalar um patronato que possuia instalacdes
distantes do centro da cidade, e posteriormente contou com apoio do curso de Agronomia da
UFPR. Os meninos que por ali passavam eram encaminhados para trabalhar em distintas
fazendas do estado, com sal&rios baixos. Outra instituicdo que merece destaque € a Escola de
Aprendizes de Marinheiros, localizada em Paranagua, a 89 km de Curitiba. Desde 1907, a

escola recebia meninos em situacdo de rua e/ou conflito com a lei. Mesmo distante da capital,

114 O internato do Ginasio Paranaense funcionou, inicialmente, como uma sua extensdo no Palacete José Loureiro,
que contava com dois pavimentos e um sétdo. A historiografia sobre o tema divide a historia dessa instituicdo
em dois periodos. A primeira, entre 1919 e 1924, quando a instituicdo era dirigida pela direcdo do Gymnasio
Paranaense. Entre 1925 1942, o internato foi transferido para o Ginasio Diocesano e 0 Seminario Sao José,
dirigido por representantes da Igreja catdlica (RANZI; SILVA, 2006) (SANTOS, 2009).
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muito meninos considerados “menores infratores” foram encaminhados a essa institui¢do, onde
recebiam cursos profissionalizantes sob a promessa de que ingressariam na armada (BELLI;
BONETI, 2020).

Em relacdo ao ensino ginasial oferecido pelo Gymnasio Paranaense manteve suas
atividades naquele prédio até o fim da década de 1940, quando, por questdes politicas,
pedagdgicas e relativas ao espaco fisico, os governantes buscaram construir um novo prédio. E
importante destacar que, em 25 de mar¢o 1943, o Gymnasio Paranaense teve sua nomenclatura
alterada pelo Decreto Estadual n.° 1.358, para Colégio Estadual do Paranad. Segundo Sergio
Roberto Chaves Junior, trés questdes circunscreveram os debates que levaram a construcao do
novo espaco. A primeira esta associada & Reforma Francisco Campos, de 1931, e depois, a Lei
Organica do Ensino Secundario de 1942, que alteraram a estrutura do ensino escolar do Pais. A
segunda, refere-se a necessidade de melhorar a higiene da instituicdo e de ampliar os espacos
para as praticas esportivas (a disciplina Educacao Fisica perdeu o carater apenas recreativo com
a Lei Orgénica do Ensino Secundario, momento em que € intensificado o uso do exercicio fisico
escolar com fins militares (CHAVES JUNIOR, 2004). A terceira questdo esta associada a uma
pauta da politica institucional. O governador Manoel Ribas, em 1940, prop6s uma série de
reformas urbanas. Nesse projeto urbanistico, foi desenvolvido o que ficou conhecido como
“Centro Civico”, espaco que retine diferentes prédios governamentais, tais como a Assembleia
Legislativa do Estado do Parana (Alep), o Palécio Iguacu (sede do Poder Executivo paranaense)
e a prefeitura de Curitiba. A proposta pretendia configurar este espaco da cidade como um
“lugar de poder” (CHAVES JUNIOR, 2004).1> O novo prédio do Colégio Estadual do Parana
ocupou posicao de destaque.

A construcdo da nova sede do Colégio Estadual do Parana foi pauta politica de estado
em diferentes momentos. Em 1943, foi realizada intensa manifestacdo para o lancamento da
pedra fundamental do novo prédio, na Praca Santos de Andrade, onde se encontra o Teatro
Guaira. Em 1944, foi desapropriada a Chacara da Gléria (“Nhéa Laura™), espaco comprado pelo
governo do estado para a construcdo do prédio, com terreno de 43.137,63m?, localizado nas
proximidades do Passeio Publico. A Companhia Construtora Nacional foi a responsavel pela
execucao da obra, que teve a participacdo de Francisco Basile como responsavel pelo projeto
de arquitetura. A edificacio possui 20.000m? construidos; com base no projeto, a instituicéo
poderia atender a cerca de 1.900 estudantes por turno (CASTRO; SAUNER, 2012, p. 42).

115 Ainda conforme Chaves Junior, muitas das obras desse projeto foram inauguradas apenas na década de 1950
como parte das comemoragdes do centendrio da emancipagéo politica do estado do Parand (CHAVES JUNIOR,
2004).
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A inauguracédo da nova sede ocorreu em 29 de marco de 1950, dia em que se comemora
o0 aniversario de Curitiba, com a participacdo do entdo presidente da Republica, General Eurico
Gaspar Dutra. e do ministro da Educacéo e Cultura, professor Clemente Mariani. Mais tarde,
em 27 de outubro de 1951, a area desportiva do colégio, composta por ginasio, pista de corrida,
campo de futebol e piscina olimpica, teve as obras finalizadas e disponibilizadas para os/as
estudantes (CHAVES JUNIOR, 2004).

As caracteristicas da arquitetura do prédio informam sobre o contexto histérico de sua
construcdo, as concepcdes de ensino da época e as formas utilizadas para manter o0s/as
estudantes e professores/as sob continua vigilancia.'!’ As imagens 4 e 5, retiradas do “Folder
publicitario sobre o ensino (frente e verso)”, permitem ter-se um panorama da estrutura fisica.
Por corresponder a um folder publicitario, € possivel compreender também como a estrutura
fisica da instituicdo foi utilizada para fins discursivos sobre o desenvolvimento econdmico do
Estado.

Imagem 4 - Folder publicitario sobre o ensino (frente)

UM PARANA MAIOR

Fonte: Acervo Centro de Memoria do Colégio Estadual do Parand (CMCEP), sem data.

116 Conforme pesquisa de Léa Resende Archanjo, a construcdo da piscina para o complexo esportivo do CEP néo
foi apenas uma inovagédo em instituicOes escolares. Conforme a autora, nao se tinha na cidade o habito da natacdo
como pratica esportiva, e “quando o prédio do Colégio Estadual foi inaugurado, em Curitiba, somente a
Sociedade Duque de Caxias e o Graciosa Country Club possuiam piscinas” (ARCHANJO, 1996, p. 33). Nesse
sentido, o0 espago serviria para a pratica esportiva, construcdo de novos habitos de lazer e a0 mesmo tempo uma
das possibilidades de acesso as piscinas, tendo em vista a quantidade reduzida de espagos para natagdo até entdo.

17 Qutras instituicdes do estado do Parana receberam nova sede ou foram construidas no mesmo periodo, mas,
mesmo que fossem consideradas “de grande porte” para a cidade, nenhuma contou com a mesma estrutura do
CEP, como é o caso do Colégio Rui Barbosa, em Jacarezinho.
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Imagem 5: “Folder publicitario sobre o ensino (verso)

UM DOS GINASIOS
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Fonte: Acervo Centro de Memoria do Colégio Estadual do Parand (CMCEP), sem data.

O referido folder ndo fornece informacdes sobre o ano de sua producdo, nem se foi
publicado pela equipe da propria instituicdo ou por algum outro setor do estado do Parana.
Possivelmente, foi produzido a partir de 1952, quando as instalacfes desportivas foram
finalizadas. N&o € possivel afirmar se seu objetivo principal era para convidar novos/as
estudantes para ingressar na instituicdo. Mas, com certeza, o impresso reforcava o lugar de
poder assumido pela instituicdo de ensino no estado do Parana.

Conforme a disposicdo da escrita, das imagens e marcagdes de dobradura, o/a leitor/a
do impresso deveria percorrer um caminho planejado para vislumbrar a magnitude do edificio,
associada ao local de poder. Com o material dobrado, o/a leitor poderia ler as primeiras
informacBes em amarelo, que continham as indica¢fes do nome do Colégio Estadual do Parana
e, logo abaixo, uma foto da faixada do CEP; em seguida, as informacdes de que a instituicdo
possuia:

[...] capacidade para 6.000 alunos. Cine Teatro: com lotacdo de 1000 pessoas. Praca
de esportes: futebol, atletismo, basquete-bol, caixa de saltos e pista para langamentos.
Salas de aula (48); Salas de professores e alunos (21); Gabinetes médico-dentarios
(07); Laboratério de fisica e quimica (02); Anfiteatros (03) Ginasios (02), Saldo de
festas, biblioteca e piscina olimpica” (Folder, s/d).

Ao virar o impresso para o outro lado, as imagens de “um dos ginasios, piscina olimpica
e saldo nobre”, possivelmente despertariam no/a leitor curiosidade para conhecer uma

instituicdo de ensino considerada inovadora. Ao abrir parte do folheto, mais imagens referentes
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a “sala de aula, auditorio e detalhes de um laboratorio”. Um cenario bastante diverso de muitas
instituicbes de ensino (ainda no presente). Para finalizar o percurso de leitura, mas para
continuar produzindo efeitos em seu/a leitor, ao abrir o restante da pagina, uma imagem que
permite ter uma visao geral do CEP, com as descri¢des: “Assim se constroe um Parana maior”.
Ou seja, 0 ensino escolar estava sendo utilizado pelos produtores do folder com finalidades
politicas.

As historiadoras Elizabeth Amorim de Castro e Zulmara Clara Sauner, em uma
investigacdo sobre a arquitetura das instituicdes escolares do estado do Parana afirmaram que

a instituicdo foi projetada e possuia os seguintes espacos:

1° pavimento (térreo) — Entrada, tesouraria, com sala de espera, Inspetoria Federal,
com sala de espera, Gabinete médico, com sala de espera e sanitarios, Hall, dois
elevadores, portaria, dentista, com sala de espera. Recreio coberto, palco, vestiarios,
teatro e plateia, decida para o subsolo (...). Sanitarios amplos, secretaria geral, com
sala de espera, telefones, sala para cantina. Area e outros pontos complementares.

2° pavimento — Terrago, Hall (entrada), diretoria-geral, com sala de espera, escadarias,
grande hall, salas diversas, salas de aula de n°. 1 a 16. Sanitérios, inspetoria-geral, com
sala de espera. Gabinetes (varios), sanitarios para professores. Telefones, dispensa,
portaria, decida para a plateia do pavimento inferior. Gabinete para operagdes
cinematograficas.

3° pavimento — Varanda, gabinetes, salas para professores, sanitarios para professores,
salas diversas para depdsito, bedel'8, etc., - biblioteca, salas de aula n® 17 a 21,
laboratdrios, areas, anfiteatro e vérias outras instalagdes para fins diversos.

4° pavimento — Varanda, Gabinetes, Sala para professores, sanitarios para professores.
Hall, saletas para bedel, e outras finalidades, salas de aula n° 33 a 40, saldo nobre,
sanitérios, anfiteatro, laboratério.

5° Pavimento — (subsolo) trata-se de um perfeito abrigo anti-aéreo, elaborado sob
todas as exigéncias modernas. Amplo, com 6timas instalacdes, facil acesso, sélido e
seguro, podemos garantir que atenderd no futuro as finalidades a que se destina.
Repetimos: é invulgar e notavel.

No mesmo nivel do subsolo, localiza-se a sub-estacéo de eletricidade, fornecedora de
energia para todo o prédio e adjacéncias (Relatdrio de Obras Publicas do Parana, apud
CASTRO; SAUNER, 2012, p. 45).

A descricdo detalhada do que veio a ser o prédio do CEP permite compreender a
dimensao de sua estrutura fisica e das concepcdes de ensino da época. Além das salas de aula
e de atendimento de professores/as, o edificio possuia laboratérios, auditérios e teatro para a
realizacdo de eventos e préaticas educativas diferenciadas. A edificacdo possuia tambem um
consultdrio odontoldgico e varias salas de aula para inspetores/as (bedel), o que demostra a
constante vigilancia em todos os andares, somada a distribuigdo das salas “em formato u”, que
permitiria a um/a professor/a vigiar a sala ao lado. Chamam a atencgéo as especificacGes para o
5° pavimento, em relacdo ao “abrigo anti-aéreo”. Quando o projeto foi elaborado e a construcao

iniciada, estava em curso a Segunda Guerra Mundial. Como pode ser notado, a institui¢do

118 Bedel, termo utilizado na época para referir-se a quem era encarregado de manter a “disciplina”. Responsavel
por inspecdes e controle dos/as estudantes.
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escolar modelo do estado do Parana havia sido idealizada para abrigar os/as estudantes,
professores/as e demais representantes da equipe escolar no caso de uma guerra. Segundo as
referidas autoras, o Relatério de Obras Publicas afirmava que o CEP “atendera no futuro as
finalidades a que se destina. Repetimos: ¢ invulgar ¢ notavel” (Relatorio de Obras Publicas do
Parand, apud CASTRO; SAUNER, 2012, p. 45).11°

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP)'?° do CEP de 2017 informa, pelo Decreto n.
18.181, de 9 de julho de 1955, que aprovou o regime interno dos ginasios e colégios do estado,
que a instituicdo passou a ter autonomia na elaboracdo do préprio regimento. Como indica o
Art. 86, "o Colégio Estadual do Parana, pelas suas caracteristicas de instalacdo e longevidade
funcional, tera o seu regime proprio” (PARANA, Decreto n°. 18.181/1955). Ainda em relacio
as diferencas do CEP frente as demais institui¢Ges escolares do estado, por meio da Lei Estadual
n° 4.978, de 5 de dezembro de 1964, o colégio tornou-se um 6rgdo autbnomo da Secretaria
Estadual da Educacdo e Cultura, facultando-lIhe autonomia administrativa e financeira.

Na década de 1950, tivemos a criacdo de varias atividades extracurriculares: o Teatro
Amador, em 1952; o Coral ¢ a “escola” de Artes, em 1958; a banda musical Bento Mossurunga,
em 1959. Suderli Oliveira Lima analisou as atividades denominadas “Paraescolares ¢
Complementares”, desenvolvidas no CEP durante as décadas de 1960 e 1970, a partir da
compreensdo de que a instituicdo foi o “centro de irradiagdo cultural”. Nessas aulas
extracurriculares se desenvolviam oficinas e ensaios de pecas musicais, teatrais e outras
atividades que eram apresentadas na propria instituicao, seja para outros/as estudantes ou para
a comunidade em geral. A autora também apresenta algumas consideracdes sobre atividades
voltadas a fisica, a astronomia e a areas afins, amplificadas em 1968, com a criacdo do
Observatorio Astrondmico do Colégio Estadual do Parand (Oacep), que, desde sua criagdo,
esteve filiado a Liga Latino-Americana de Astronomia. Muitas dessas atividades eram de
caréater facultativo e utilizadas para complementar os conteidos trabalhados. Conforme destaca
a autora, com a elaboracéo do Plano Setorial de Educacgéo, Cultura e Desportos (PSECD), em
1968, essas atividades extracurriculares passaram a integrar o componente curricular do CEP e

foram sendo gradativamente ampliadas (LIMA, 2008).

119 O espaco do subsolo também foi possivelmente idealizado como abrigo de guerra. Posteriormente, o local
serviu como espaco para a realizacdo das atividades artisticas, tais como musica, danca, teatro, oficinas de
ceramica, etc.

120 projeto Politico-Pedagdgico (PPP) do Colégio Estadual do Parana, disponivel no site da instituicdo:
http://www.cep.pr.gov.br/sites/cep/arquivos_restritos/files/migrados/File/2018/Divisao_Educacional/PPP_201
7_FINAL_MARCO02018.pdf.


http://www.cep.pr.gov.br/sites/cep/arquivos_restritos/files/migrados/File/2018/Divisao_Educacional/PPP_2017_FINAL_MARCO2018.pdf
http://www.cep.pr.gov.br/sites/cep/arquivos_restritos/files/migrados/File/2018/Divisao_Educacional/PPP_2017_FINAL_MARCO2018.pdf
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E importante destacar que, durante a década de 1940, a promulgacéo das leis organicas
do ensino, entre elas o Decreto-Lei n° 8.529, de 2 de janeiro de 1946, que tornou
obrigatoriedade de matricular as criangas aos 7 anos de idade, mais estudantes do sexo feminino
puderam ingressar nas instituicdes de ensino escolar.*?! Com isso, parte das desigualdades de
género vinham sendo rompidas lentamente. Entretanto, quando inaugurado o novo prédio, as
estudantes do sexo feminino foram separadas dos estudantes do sexo masculino por meio de
“alas” em que era permitida a circulagdo de pessoas do mesmo sexo no mesmo turno. Léa
Resende Archanjo, através dos dados de matriculas e composicdo de turmas do CEP, entre as
décadas de 1950 e 1960, percebeu que, desde a inauguracdo do novo prédio, ocorreu um
aumento de estudantes meninas. As amarras das desigualdades de género contribuiram para que
a direcdo da instituicdo tomasse algumas providencias para a organizacdo das aulas. A autora

afirma o seguinte:

A partir de 1957, o turno da manhd passou a concentrar as turmas masculinas,
enguanto o turno da tarde tornou-se exclusivamente feminino. O turno da noite
manteve algumas turmas mistas, mas era reduzida a frequéncia feminina nesse turno,
provavelmente devido aos empecilhos colocados a matricula de mulheres no horério
noturno (ARCHANJO, 1996, p. 30).

De um total de 3.043 matriculas em 1952, 730 correspondiam a estudantes do sexo
feminino. Em 1957, ano que em que foi instaurada a divisao por turno, o CEP registrava 1.472
matriculas no turno da manhd, dessas apenas 23 eram de meninas, 838 no turno da tarde (apenas
meninas), e 953 matriculas no noturno, com apenas 70 do sexo feminino. J4 em 1960, o CEP
possuia 1.351 matriculas de pessoas do sexo masculino no periodo da manha e 1.176 no periodo
da tarde, correspondente as meninas. Os fatores que levaram ao crescimento dos ndmeros,
principalmente o de estudantes do sexo feminino, ndo foram apenas pela obrigatoriedade do
ensino. Nesse periodo, o CEP destacou-se por ser publico e gratuito. Entretanto, mantinha-se a
cobranca de algumas taxas como forma de auxilio financeiro.'?> Mesmo com a existéncia dos

exames admissionais, foi ampliada a procura pela institui¢éo, tanto por estudantes locais como

121 E importante destacar que a inauguragio do novo prédio do Colégio Estadual do Parana contribuiu tanto para
o desenvolvimento da regido (prédios, comércio, republicas estudantis, dentre outros), como para 0 aumento da
circulagdo de pessoas na capital. Esse reflexo também pode ser percebido em conjunto com a ampliagdo de
cursos e da presenca de estudantes meninas/mulheres na UFPR. Tendo um nimero considerado de estudantes
vindas de outras cidades, “marcadas pela aventura da individualizagdo feminina”, a Casa da Estudante
Universitaria de Curitiba serviu de abrigo para essas estudantes e para a constru¢do de novos espagos de
sociabilidade (MARTINS, 1992).

122 Fator que contribuiu para muitos debates oriundos de liderangas religiosas, de direcGes de colégios particulares,
principalmente os confessionais, que defendiam que o Estado néo deveria interferir na educacédo das criancgas e
jovens (ARCHANJO, 1996). Na década de 1960, esses debates contribuiram para mobilizacdo de grupos
conservadores contrarios a aquisigao do livro didatico.
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de outras cidades. Circulava, na época, a informacdo de que o CEP era o “maior colégio da
América Latina” (ARCHANJO, 1996).

A divisdo das turmas com base nas distingdes de género era preconizada na Lei Organica
de Ensino. No CEP, outras acGes desenvolvidas demostram que a cultura escolar da época,
mesmo com o ingresso de meninas nas instituicGes escolares, era norteada por um ideério de
desigualdade de género. Segundo Léa Resende Archanjo, “quando, em 1956, passaram a exigir
0 uso do novo uniforme, os rapazes fizeram uma manifestacdo de protesto no patio e, para eles,
o uniforme continuou a ser facultativo. Para as alunas, o uniforme tornou-se obrigatério”
(ARCHANJO, 1996, p. 84). Ou seja, através da indumentaria, buscava-se disciplinar o corpo
das meninas. O protesto dos meninos e rapazes foi levado em consideragéo, prevalecendo
controle maior sob as estudantes meninas. Outras formas de controle sobre o corpo e a
sexualidade dos/as estudantes podem ser identificados em relacéo aos vestiarios e sanitarios do
ginasio de esportes. Para os estudantes do sexo masculino, o banho, por exemplo, deveria ser
realizado de forma individual, diferente do das estudantes do sexo feminino, que poderia ser
realizado de forma coletiva (ARCHANJO, 1996). Ou seja, com a separacdo dos corpos,
procurava-se controlar as praticas sexuais. Outra questdo relativa ao tema pode ser percebida
na proibicdo para as meninas de circularem em outros espagos fora da escola, no periodo da
tarde, como na entrada para as matinés de cinema, pois, em funcdo da divisdo de horério, com
base na distin¢do de género, elas deveriam estar nas salas de aula.

Com a promulgacdo da Lei 4.024/1961, mesmo sem qualquer indicacdo sobre a
necessidade de dividir os/as estudantes com base nas distin¢es de género, essa configuracao
foi mantida no CEP. Talvez seja pela cultura escolar ja instituida, ou devido a interpretacdo da
legislacdo, que, em seu artigo 26°, em paragrafo Unico, afirmava que “os sistemas de ensino
poderdo estender a sua duracdo até seis anos, ampliando, nos dois Ultimos, 0s conhecimentos
do aluno e iniciando-o em técnicas de artes aplicadas, adequadas ao sexo e a idade” (BRASIL,
Lei n°. 4.024, de 1961). Ou seja, mesmo sem prescricdo em separar os/as estudantes com base
na distingdo sexo/género para a composicao de turmas, a legislacao fornece indicios de que as
atividades deveriam ser organizadas com base na distincdo corporal sobre os corpos
apresentados como masculino e feminino.

Como destaca a historiadora Silvia Maria de Favero Arend, a educagdo escolar,
principalmente a partir da década de 1960, contribuiu para que, diante das diferencas e situacoes
desiguais de género construidas historicamente, muitas meninas/mulheres pudessem construir
um horizonte mais igualitario por meio de trajetdrias similares nos estudos, o que contribuiu

para romper com parte das desigualdades de género (AREND, 2012). Todavia, em meio a
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pequenos avangos no campo educacional e, por consequéncia, nas relacdes e configuracoes
socioculturais, muitas amarras das desigualdades de género ainda estavam presentes no CEP.1%3

Ainda na década de 1960, a construcdo de um novo do braséo institucional contribuiu,
de forma simbdlica, para reforcar a idealizacdo do ensino desenvolvido no CEP. Em 1966,
passou-se a utilizar o novo distintivo, ainda em uso, em documentos oficiais, Impressos e
carimbados e, mais tarde, nos uniformes. A imagem 6 - Braséo institucional - corresponde ao

simbolo utilizado nos documentos.

Imagem 6 - “Brasao institucional”

Foto: Zaluski, 2018. Centro de Meméria do Colégio Estadual do Parana (CMCEP).

O brasdo é constituido por esferas, em azul e branco. A maior, com as inscri¢cdes
“Colégio Estadual do Parand — 1846, assume a longevidade com seus mais de 100 anos na
formacéo educacional do estado do Parana, em especial na capital. Ao centro, uma esfera que
simboliza o globo ¢ as inscrigdes em latim, “Longe Lateque”, que significa “Visando ao futuro”,
ou seja, a histéria do CEP estava marcada por constantes idealizacbes de futuro. Sem
desmerecer o seu passado, a projecao aponta que o que esta por vir € melhor que o passado e 0

presente.

123 Conforme Archanjo, com o avanco internacional das discussdes sobre o divorcio, as rupturas nas definicoes
desiguais de género, construidas historicamente sobre as mulheres, como trabalhar fora de casa, divorciar-se e
ter liberdade pelo proprio corpo, provocaram muitas reagdes que visavam “reforgar” a permanéncia das relagdes
desiguais entre homens e mulheres. No Canada, em 1955, por exemplo, foi criada a “Escola da Felicidade”. A
escola tinha por objetivo fornecer educacdo para o casamento, visto que o aumento dos divércios ocorria por
falta de preparo. Constituindo as meninas/mulheres o principal publico, recebiam aulas sobre preparacéo para o
casamento, sobre estética pessoal, atividades domésticas, dentre outros temas recorrentes do espago doméstico.
No Brasil, muitas institui¢des criaram cursos idealizados a partir do modelo canadense. No Parand, o primeiro
foi em Londrina, com o “Curso Donas-de-Casa”, que visava a instruir meninas/mulheres para “melhorar a vida
familiar e melhor desempenhar sua missdo no lar”. Apés a criagdo, muitos jornais do estado, principalmente em
Curitiba, passaram a divulgar o curso como favoravel ao bom desenvolvimento da familia. Ou seja, pretendia-
se manter as mulheres em situagdes desiguais e negar-lhes oportunidades (ARCHANIJO, 1996). Esse “modelo
de ensino” atingiu as institui¢des escolares do estado. Em minha dissertagdo de mestrado, pude identificar como,
a partir da disciplina “Industria Caseira”, desenvolvida na Escola Ana Vanda Bassara, em 1982, esteve voltada
a formagdo de donas de casa em uma sociedade considerada moderna (ZALUSKI, 2016).
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Quando a Lei n®5.692/1971 tornou obrigatdrio o ensino para a formagao para o trabalho,
0 CEP procurou adaptar-se as mudangas. Apds a extingdo dos exames admissionais da
organizacédo do ensino fundamental em duas etapas e da introducéo do segundo grau, a procura
por vagas e a tentativa de colocar em préatica 0 novo modelo educacional, contribuiu para a

organizagdo do complexo escolar “Colégio Estadual do Parana”, conforme se vera a seguir.

3.2 - O Complexo Escolar “Colégio Estadual do Parana”

A obrigatoriedade do ensino de formag&o para o trabalho, a partir da Lei n®5.692/1971,
fez com que as instituicdes de ensino passassem por uma reformulacéo curricular, tanto por ter
que redimensionar os objetivos do ensino para areas especificas de formacao profissional, e, a
partir da extin¢do dos Exames Admissionais, para ofertar o ensino a uma parcela ainda maior
da populagdo, visto que a matricula no ginasio até entdo estava condicionada a aprovacdo nos
exames admissionais (pagos). No CEP, essa modificacdo no ensino foi sentida de forma ainda
maior, pois era necessario realizar as adaptacdes para o ensino fundamental da 5° a 8° série em
consonancia para a formacédo de segundo grau em areas especificas.

Com base em informacdes do Parecer n°. 136/74, emitido pela Secretaria Estadual de
Educagdo e Cultura (Seec), que aprovou o “Plano de Implementacdo do Ensino de 1° grau,
apresentado pela Unidade Escolar Colégio Estadual do Parana”, foi criada uma forga tarefa para
que as instituicdes escolares do estado passassem a atender as exigéncias estabelecidas pela Lei
5.692/1971. Para isso, ja em 1971, foi criado o Grupo de Acompanhamento e Controle dos
Planos de Implementacéo da Lei n° 5.692/71 em cada n(cleo regional,*2* que, em conjunto com
a equipe do CEE, orientava a equipe de cada instituicdo (professores/as, direcdo, orientador/a
vocacional, dentre outros) para a elaboracdo da proposta curricular para atender as exigéncias
da Lei n° 5.692/1971. A aprovacdo da proposta estava condicionada a avaliacdo dessas duas
instancias. Ou seja, enquanto a Equipe de Curriculo do CEE desenvolvia a proposta curricular
publicada em 1973 na revista Curriculo, equipes pedagogicas e técnicas de cada instituicao
debrugaram-se, a0 mesmo tempo, sobre a nova modalidade de ensino para a construgdo de uma
proposta curricular favoravel a cada localidade.

No CEP, as discussdes desenvolvidas pela direcdo, orientacdo educacional e

professores/as, foi desenvolvida em conjunto com a equipe de outras instituicdes escolares, que,

124 Por ndcleo regional compreende-se o setor responsavel pelo acompanhamento escolar, pedagdgico e pela
admissdo de professores/as. Os nucleos regionais foram criados nas cidades consideradas “maiores” e que
atendiam a outras cidades da regido. Atualmente, existem 33 ndicleos regionais de educagdo no estado do Parana.
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mais tarde, integraram o que ficou conhecido de Complexo Escolar Colégio Estadual do Parana.
Essa atividade conjunta partiu de orientacbes de integrantes da Secretaria de Estado da
Educacdo do Parand, que determinou que instituicGes maiores deveriam desenvolver a
implementacao curricular em conjunto com outras instituicdes de ensino proximas. Como
modelo educacional estadual, apenas o grupo do CEP foi configurado como complexo.

Conforme levantamento feito pela Coordenacdo de Orientagdo Educativa do CEP, a
implementacao curricular da proposta de ensino do CEP partiu do levantamento de informagdes
sobre o publico matriculado. A identificacdo desse publico permitiria melhor atender aos/as
estudantes nas areas de atuacdo profissional ou para os encaminhamentos relativos a formacao
de segundo grau.

Com base em analise feita pela Coordenacdo de Orientacdo Educativa, apresentada
sobre o levantamento, com data de 1972, havia o problema de que “o corpo docente, técnico e
planejadores” ndo tinham informagdes quanto as aspiragdes dos pais dos alunos com relagdo ao
tipo de iniciacdo para o trabalho e quanto ao panorama profissional e ocupacional da familia
para a montagem do curriculo” (PARANA, 1972, p. 4). Como pode ser observado, o processo
de elaboracdo da proposta curricular ndo pretendia, até entdo, escutar os/as estudantes em
relagdo a formacéo profissional pretendida. Tal fato informa sobre um afastamento em relagdo
ao proposto na Lei n° 5.692/1971, que visava ao interesse e a aptiddo profissional do/a
estudante. Esse afastamento estava associado a outras duas questdes: a de levar em conta a
posicao dos responsaveis pelo/a estudante em sugerir a carreira profissional desejada para os/as
filhos/as; a da naturalizacdo de que os/as estudantes/as pretenderiam seguir a atividades
profissionais de seus/as responsaveis. Mesmo que o CEP ja possuisse experiéncia na formacédo
em 4reas técnicas, como nos cursos de “Reparacdo de Eletrodomésticos e Datilografia”,'%®
ministrados em 1970 e 1971e que até aquele momento néo tivesse existido a preocupacao em
ouvir os interesses profissionais dos/as estudantes para a constituicdo do Projeto de
Caracterizacdo Escolar, ao apresentar um levantamento sobre a posic¢éo dos/as estudantes sobre
0s cursos ja ofertados como uma tentativa de tragar um perfil do publico novo (que ingressou
apos a extingdo dos exames de admissdo), indicou que alguns estudantes responderam que “a
escola nao atende a nossa realidade”.

Parte do distanciamento entre os interesses dos/as estudantes pode ter-se originado a

partir dos primeiros cursos de formagéo de segundo grau oferecidos pelo CEP, pois o ano letivo

125 A informagédo foi obtida a partir da observagdo de livro diario de classe e do relatério anual do ano de 1971
sobre a aprovacgdo dos estudantes (todos do sexo masculino). Os cursos, del60 horas, eram ministrados duas
vezes por semana em horario diferente do ensino regular.
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de 1972 precisou ser iniciado j& oferecendo essa modalidade. O projeto de implementacdo do
ensino de segundo grau, mesmo que provisorio, so foi finalizado no fim do ano. Encaminhado
para avaliacdo da CEE, por meio do Protocolo n° 10.847/1, de 29 de dezembro de 1972,

afirmava:

1 - O projeto em pauta refere a habilitagcdes Profissionais do setor Técnico, 0s quais
sejam: Técnico em Secretariado e Assistente de Administragéo. Ja iniciado no 1°
semestre de 1972.

2 — Com as possibilidades que a Lei n°® 5692/71, oferece, o colégio solicita outras
habilitacfes menores de: Desenhista de Arquitetura, de Estruturas, de InstalacGes
Hidréulicas e Laboratorista de Analises Clinicas (PARANA, 1972).

Como demostrado por meio de oficio, a equipe do CEP solicitou que 0s cursos em
andamento fossem mantidos, e em uma escala hierarquica com habilitacbes menores. Em 1972
existiam cinco turmas de Técnico em Administracdo, trés no turno da manha e um na tarde, e
em Secretariado Executivo - uma turma pela manha e duas a tarde. Ao longo da década, novos
cursos técnicos foram implementados, tanto os que tiveram o pedido aceito por meio desse
oficio, como outros que foram desenvolvidos conforme os interesses identificados nas turmas
do ensino fundamental.

Neste sentido, por mais que o foco da atencdo desta tese seja 0 de perceber o
desenvolvimento curricular para o ensino da 5% a 82 série, este possuia estreitas relagdes com o
ensino de formacéo de segundo grau, com o qual se pretendia qualificar os/as adolescentes para
o0 trabalho, mas, para aqueles/as que pudessem continuar o ensino, 0 novo modelo deveria
auxiliar na continuidade aos estudos com base nas distingdes por area de interesse. Ou seja, 0S
primeiros cursos solicitados e aprovados pela equipe do CEP foram na area administrativa, que
criava obstaculos para a formacdo no segundo grau. Lentamente, ao longo da década, esse
cenario foi se invertendo, com novos cursos. Conforme levantamento apresentado para
aprovacao e/ou reavaliagdo de cursos técnicos de segundo grau para o ano letivo de 1981, entre
0s anos de 1971 e 1980 foram ofertados os seguinte cursos: Assistente de Administracédo e
Secretariado, desde 1972; Técnico de Arquitetura; Técnico de Estrutura; Técnico de Instalaces
Hidraulicas e Técnico em Laboratorio em Analises Clinicas, a partir de 1973; Técnico em
Protese; Técnico em EdificacOes; Técnico em Auxiliar em Processamento de Dados e Auxiliar
de Escritério, a partir de 1974; Técnico em Oficial de Farmacia e Auxiliar de Estatistica, a partir
de 1976; Técnico Auxiliar em Patologia Clinica a partir de 1977; Técnico de Laboratério e
Protese Odontoldgica; Técnico em Auxiliar de Farmacia e Ator a partir de 1980
(PARANA 1980). Alguns dos referidos cursos ndo abriram turma em um ou mais anos.
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Um dos problemas para a implementacdo de forma mais répida da proposta curricular
esteve associada a falta de equipe docente, principalmente com formacao para desenvolver a
proposta especifica para cada curso e que dialogasse com a formacao da 5 a 82 série. Ainda em
1972, na tentativa de ampliar o debate para atender as instituicGes de ensino proximas ao CEP,
a equipe educacional das seguintes unidades escolares: Escola Tiradentes; Escola Dr. Xavier
da Silva; Escola Professor Brand&o; Escola Conselheiro Zacarias; Escola Dona Carola; Escola
Aline Picheth; Escola Amancio Moro, desenvolveram um Projeto de Acao Integrada. A equipe
educacional das escolas integradas ao CEP deveria realizar um estudo em conjunto para
identificar os interesses profissionais dos/as responsaveis para com os/as estudantes e realizar
0 levantamento das atividades profissionais dos pais e maes. Com base nesse estudo, a referida
equipe deveria desenvolver uma proposta curricular que atendesse a Lei 5.692/1971, as
projecdes profissionais idealizadas pelos/as responsaveis dos/as estudantes e aproximar-se da
realidade local, ja que, conforme o documento, compreendiam que o interesse profissional ndo
estaria distante do que era vivenciado no grupo familiar. Ou seja, a profissdo do/as estudantes
estaria vinculada as experiéncias profissionais dos/as responsaveis.

Conforme informa o Plano de Acéo, desenvolvido de forma coletiva, foi realizada uma
reunido com os/as responsaveis pelos/as estudantes matriculados em cada instituicdo. Essa foi
a melhor forma encontrada para identificar a profissdo que eles possuiam e as pretensdes para
os/as futuros/as trabalhadores/as. Nesse encontro, foi acordado que o0s/as responsaveis deveriam
fazer um acompanhamento do/a estudante, como forma de perceber possiveis disposicdes e/ou
interesses profissionais. Na escola, mesmo sem que cada instituicdo ainda ndo tivesse um
profissional capacitado para realizar as avaliacdes de interesses, “em vista da realidade
analisada, 0 Orientador Educacional era obrigado a assumir também a fun¢io” (PARANA,
1972) através de reuniBes individuais e coletivas, de encontros para identificar as possiveis
areas de interesse. Esse acompanhamento foi cada vez mais se ampliando por meio do Servico
de Orientagéo Educacional.*?®

Mesmo com o ano letivo em movimento, as agdes do Plano de Agdo deveriam ocorrer

entre 0s meses de agosto e setembro de 1972. Sé posteriormente ao levantamento das

126 Segundo Alicia Mariani L. da Silva, o Servigo de Orientagdo Educacional surgiu no século XX, nos Estados
Unidos, como o nome de Servico de Orientacdo Profissional. No Brasil, desde as Leis Organicas do Ensino, de
1942, vinha sendo exigida pelo Estado a presenca desses educadores para atender aos possiveis interesses
profissionais dos/as estudantes. Ao analisar parte das a¢des do Servigo de Orientagdo Educacional (SOE), do
CEP, Silva destaca que, desde a década de 1950, havia indicios da existéncia desse setor, exercido principalmente
por pedagogos/as. Na década de 1970, diante das exigéncias da LDB de 1971, a autora destaca que basicamente
0 SOE atuava como um servico de apoio ao educando. Os profissionais do SOE, tendo em vista as normas e
principios da institui¢ao, de forma conjunta com a comunidade escolar, buscavam realizar os “ajustamentos” e
sugerir os melhores caminhos aos/as estudantes (SILVA, 2012).



152

informagdes compreendidas como necessérias é que se poderia pensar um modelo curricular
para atender a legislacdo associada ao cenario do Complexo do CEP.'?” Assim, 0o modelo
curricular do ensino da 5% a 82 série das instituicfes que integraram o Complexo do CEP seria
unificado e efetuado conjunto com a “sondagem de aptidao”. Serviria igualmente de base para
desenvolver os cursos de formacao técnica no segundo grau do CEP.

Lilian lanke Leite, com o intuito de analisar o processo de implantacdo da proposta da
LDB de 1971 no CEP, utilizou, em sua observacdo, algumas fontes que embasam este estudo.
Tendo em vista as atas de reunido dedicadas aos encontros para a construcdo da proposta
curricular, realizadas entre 1972 e 1973, Leite identificou que desde o inicio de 1972 a direcéo,
os/as professores/as e a equipe pedagdgica das instituicbes do Complexo demostraram grande
interesse em desenvolver uma proposta de ensino que atendesse aos interesses da comunidade
escolar. Logo, mesmo diante de imposicdes estabelecidas pela legislacdo, ndo se pode afirmar
que a equipe do CEP tenha aderido de forma automaética as decisdes vindas de nivel federal.
Como destaca a autora, “a integracdo das escolas em complexos escolares foi uma habil
estratégia governamental para afirmar a ideia de continuidade do processo de escolarizacdo da
12 3 8? série, e também para otimizar a escassez de recursos materiais ¢ humanos” (LEITE,
2019, p.119). Ou seja, mesmo que o governo estivesse sob o comando dos militares, e da
caréncia de corpo docente e de material, a proposta de ensino do CEP (entende-se aqui todo o
complexo), foi desenvolvida, aparentemente, de forma mais democrética, dada a participacao
conjunta de professores/as, direcdo, equipe pedagdgica, e, com indicativo da participacdo dos/as
estudantes.

Diante das recomendacdes para os debates sobre a implantacdo curricular na regido
central de Curitiba, e de o CEP assumir posicdo de destaque, 0 Complexo Educacional do CEP
foi oficialmente reconhecido através da Resolugdo n°. 3.601/SEC, e “autorizado a funcionar
nos termos da legislagdo vigente” pelo Decreto n°. 1.358, de 23 dezembro de 1975. Composto
por oito unidades educacionais, apenas o CEP oferecia formacdo de segundo grau. Elevado a
categoria de coléegio, era a unidade centro. As demais eram as seguintes: Escola Tiradentes

(unidade 1); Escola Dr. Xavier da Silva (unidade 2); Escola Professor Branddo (unidade 3);

1270 Plano de Acéo informa que para a realizacdo do acompanhamento profissional e da estrutura curricular foram
utilizados documentos mimeografados: “elaborado p/a alunos do Curso de Orientacdo Educativa da UFRGS e
reorganizado por Eliane Lautert Lopes da Silva, Iree Fernandes Gomes e Marlou Zanella para o PREMEN”, e,
como materiais bibliograficos, “Ninicucci, Agostinho — Dindmica de Grupo na Escola; Pimentel, Maria da Gibria
— Aurea Sigrist — Orienta¢do educacional; Schmidt, Maria Junqueira — Orientacdo Educativa; Knapp, Robert H.
— Orientacdo Educativa na Escola Primaria; Baquero Godeardo — Métodos e Técnicas de Orientacdo
Educacional” (COORDENACAO DE ORIENTACAO EDUCATIVA, 1972). E importante observar que,
novamente, os debates relativos a educacao realizados no estado do Rio Grande do Sul nortearam as discussdes
realizadas no estado do Parana.
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Escola Conselheiro Zacarias (unidade 4); Escola Dona Carola (unidade 5); Escola Aline Picheth
(unidade 6); Escola Amancio Moro (unidade 7). Em 1982, por meio da “Resolugao n°. 55/85,
de 13 de janeiro de 1982, foram desvinculadas as Escolas Améancia Moro — Ensino de 1° Grau
e Xavier da Silva — Ensino Regular e Supletivo de 1° Grau”. Mesmo com essa desvinculagao,
as unidades continuaram sendo mencionadas com 0s mesmos nimeros nos documentos.

O mapa a seguir - Imagem 7 - “As unidades do Complexo Educacional do Colégio
Estadual do Parana” - permite identificar a disposi¢cdo de cada unidade de ensino. Por meio
dessa imagem, é possivel notar a distancia de cada uma em relacdo ao CEP e a distribuicéo do
Complexo Educacional.

Imagem 7 - “As unidades do Complexo Educacional do Colégio Estadual do Parana”
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A distribuicéo entre as letras A e H do mapa indicam a localizacdo de cada instituicao
escolar que ainda estdo em funcionamento. A unidade 1, pertencente a Escola Tiradentes, é a
mais proxima do CEP; apenas o parque do Passeio Publico Municipal as separa. As unidades 3
e 4 também estdo proximas: a Escola Professor Branddo ficava distante 750 metros; a Escola
Conselheiro Zacarias, 1 km de distancia. As demais escolas estavam localizadas mais distante,
0 que dificultava o acesso de professores/as, direcdo, equipe pedagogica e estudantes quando

necessitassem ir até o CEP.12°

122 As marcacBes no mapa foram realizadas por meio do aplicativo gratuito, bathgeo. Disponivel em:
https://pt.batchgeo.com/.

129 A Escola Dr. Xavier da Silva e a Escola Aline Picheth estavam distantes 2.6 km do CEP. A Escola Dona Carola
localizava-se a 2.3 km da unidade centro. A Escola Aline Picheth situava-se a 3.4 km do CEP. A Escola Amancio
Moro 4.2 km distanciava-se do CEP.


https://pt.batchgeo.com/
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O Plano Curricular do Complexo Educacional do Colégio Estadual do Parana,
possibilita identificar como a distribuicdo dos/as estudantes por meio da distin¢do entre série,
turno, género e a obrigatoriedade de educacéo fisica interferiram na organizacéo das atividades
do conjunto de escolas. O Plano Curricular foi elaborado em 1974, sendo dividido nos seguintes
itens: identificacdo; diagndstico de realidade; justificava do plano e estrutura metodoldgica. Ou
seja, apresenta um breve histdrico de cada institui¢do, informacdes sobre a estrutura fisica de
cada escola, grade curricular composta por encaminhamentos metodoldgicos e relativo aos
conteldos para cada disciplina em sua respectiva série. Por se tratar de um complexo
educacional com formacéo para todo o ensino fundamental, o documento possui as indicagoes
da 1° até a 82 série. O documento, por sua extensdo - 435 paginas datilografadas -, foi sendo
complementado ao longo do tempo.

A versdo do documento analisada possui anotacdes sobre substituicdo e/ou
complementacdo dos anos de 1977, 1980 e 1982 e 1983, o0 que demostra parte da complexidade
para desenvolver um modelo curricular para atender a todas as instituicdes do complexo para
proporcionar uma variedade de cursos para escolha e/ou aproximacao de interesse profissional.
Tendo em vista que o Plano Curricular foi construido em diferentes tempos, e, por conter
observacdes de 1983, quando aqui referenciado, sera acompanhado do ano de producéo.

Mesmo que tenha sido proposta a participacdo ativa do corpo docente de todas as
instituicOes escolares do Complexo Educacional do CEP, o Plano Curricular informa que a
equipe responsavel pela elaboracdo da proposta curricular era composta de acordo com a

relacdo abaixo transcrita:

Alzira Baena de Souza, coordenadora de atividades de 12 a 42 série; Glacilda VVon der
Osten Hakek, coordenadora de Lingua Portuguesa e Educacéo Artistica de 5% a 82
série; Aracy Joanna Goedicke, coordenadora de Educacdo Fisica de 5% a 82 série;
Maria Irmina Carneiro Vieira, coordenadora de Estudos Sociais e Estudo do Meio de
5% a 82 série; Wagner Hage, coordenador de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas e Programa
de Salde de 5% a 8?2 série; Maria Antonieta Meneghini Martins, coordenadora de
Matematica de 5% a 82 série; Hilda Gabriella Mengelberf Melnik, coordenadora de
Lingua Estrangeira Moderna de 5% a 8% série; Eloah Guimardes de Almeida,
coordenadora de Iniciacdo para o Trabalho de 72 a 82 série. Cler Joaquim Minetto,
coordenadora de Supervisao Escolar de 5% a 82 série; Oneide B. Collere, Orientadora
Educacional de 1% a 82 série; Licia Raquel Miranda Passerino, coordenadora geral de
1% a 82 série; Gema Puppi Vasconcellos, Assessora de 1° Grau, e de Rubia Illona
Keneiding, Estagiéria na Se¢do do 1° Grau e responsavel pela datilografia (PARANA,
1983, p. 433).

E importante destacar, no item identificacdo, correspondente ao historico de cada
instituicdo de ensino, que eram informados o ano de fundacéo, a origem do nome da instituicéo,
o periodo de gestdo dos/as diretores/as e a biografia sobre a pessoa homenageada com seu nome

na escola. Essas informagdes, presentes na Proposta Curricular, partiam de uma ‘“historia
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oficial” das institui¢des escolares. Sao muitos os estudos das areas da Historia e da Historia da
Educacdo que tém como foco o CEP. Poucos estudos abordam as demais instituicdes que
compuseram o Complexo Educacional do CEP, e por isso sera feito a seguir, com o intuito de
compreender parte da dindmica de sua composi¢cdo e da movimentacao urbana da cidade, tendo
em vista fornecer uma ideia da dimensdo da organizagdo do Complexo, cujo objetivo central
era atender a populacéo infantojuvenil da cidade e servir de modelo para o restante do estado.

3.3 — As escolas do Complexo Educacional do Coléegio Estadual do Parana

A primeira unidade do Complexo de Ensino, a Escola Tiradentes,**° que iniciou suas
atividades ainda em 1892, foi autorizada a funcionar desde que mantivesse a sua
“denominacdo perpétua”. No Plano Curricular consta: “A Escola Tiradentes foi criada
no Governo de Dr. Francisco Xavier da Silva, pela Lei n°. 10, de 16 de maio de 1892.
A lei de quatro artigos destacava, em primeiro lugar, a autorizacdo do Governo do
Estado contratar, com a Sociedade Propagadora de Erva-Mate, a construcdo de um
edificio para a escola de instrucdo primaria, que teria a denominacdo perpétua de
“ESCOLA TIRADENTES” (PARANA, 1983, p. 8).

Esse acordo com governantes e produtores de erva-mate, principal fundo de receita do
estado da época, contribuiu para a criacdo da Escola Tiradentes, mesmo com mudancas de
endereco e sem estrutura fisica propria, e fez com a instituicdo oferecesse o ensino de forma
continua ao longo de todos esses anos. Por manter a sua nomenclatura rigorosamente
estabelecida por meio de lei, a equipe da instituicdo reivindica que a Escola Tiradentes seja
considerada a mais antiga da cidade de Curitiba.**!

Segundo a narrativa apresentada no Plano Curricular, a escola acompanhou as reformas
educacionais realizadas ao longo do tempo. Integrando a ampliacéo do ensino, em 1914 passou
a funcionar “um grupo escolar exclusivamente para o sexo feminino, comportando quatro
séries, com a denominagdo de Grupo Escolar “Tiradentes™”. Por suas acomodacdes precarias
para atender ao publico, foi interditada, como destaca o documento: “Tendo sido demolido o
edificio do Grupo em 1934, o estabelecimento passou a funcionar, em carater provisorio, em

residéncias velhas e inadequadas, durante um largo periodo de tempo” (PARANA, 1983, p. 9).

130 Atualmente, Colégio Estadual Tiradentes, com turma do 6° ano do ensino fundamental ao 3° do ensino médio.
N&o possui cursos de formacao técnica.

131 Essa reivindicacdo integra parte de um problema que pude vivenciar enquanto coletava fontes para esta
pesquisa. Quando fui autorizado a fotografar as fontes, em minhas idas até a instituicdo, a diretora e a secretaria
sempre me lembravam que, “se eu encontrar algum documento que indicasse a fundacgéo do colégio, era para
eu separar e avisar”, pois, por a instituicao se localizar no centro da cidade, e por ter “outras escolas disponiveis
e por, supostamente, o colégio ndo atender a estudantes do centro, principalmente a noite”, era grande a
tentativa de derrubar o prédio para venda do terreno.
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A Escola Tiradentes, apds 28 anos, em 1962, foi transferida para um novo prédio. Ana
Paula Pupo Correia identificou que o referido prédio foi adaptado para funcionar como escola,
pois, conforme com a autora, “esta classificado, no carimbo de suas pranchas, como Instituto
de Historia Natural, que seria construido para as comemoracgdes da emancipacdo politica do
estado” (CORREIA, 2004, p. 124). O prédio apresentava muitos problemas, como ruidos,
pouca luminosidade, ventilacdo, tamanho das salas inadequados e ndo possuir areas adequadas
para as praticas esportivas. Em 1971, quando a Lei 5.692/1971 tornou obrigatério o ensino
relativo a formacdao técnica, outros problemas referentes a falta de espacgo atingiriam a Escola
Tiradentes.

No periodo investigado desta tese, Maria Helena Schimmelpheng de Aben-Ahar foi
diretora da escola entre 1971-1974; Lourdes Maria Faria Arantes, entre 1974 1978 e Marcio
Assuncdo Miranda Sobrinho, entre 1978-1983. Os referidos gestores, juntamente com a equipe
pedagogica e de professores/as de cada periodo, foram responsaveis pela implementagdo do
curriculo. A Escola Tiradentes atendia a estudantes do ensino fundamental da 5% a 72 série e do
ensino supletivo, este no periodo noturno. Segundo o Plano Curricular, com capacidade para
400 alunos, a Escola Tiradentes, durante a década de 1970, atendia a estudantes “do centro e
periferia”, que tinham, em média, uma renda familiar de quatro salarios minimos. Os/as
responsaveis pelos estudantes haviam cursado o priméario e/ou o ginasial e trabalhavam
predominantemente em “servigos, comeércio, comerciante, Funciondrio Publico, do lar”
(PARANA, 1983, p. 43).

Com a capacidade limitada por turno, as 12 salas de aula disponibilizadas em 1982
(mesmo com problemas estruturais) para turmas de 52, 62 e 72 série eram organizadas com base
na distin¢do de género e turno, sendo 683 estudantes matriculados/as nos periodos da manhd e
tarde (348 meninos e 335 meninas). O prédio era composto por salas de aula e contava com:
sala de direcdo; direcdo auxiliar; escola de Artes; capela; orientacdo pedagogica; orientacao
educacional; cantina, sendo este 0 maior espago, com 66,00m?; gabinete dentario; sala para
aulas de inglés e sanitarios. Estes ultimos, que ndo haviam sido construidos para atender ao
ensino, possuiam 2,40 m? (PARANA, 1983, p. 47). Pela arquitetura deduz-se ter funcionado na
instituicdo um possivel cotidiano escolar de atividades no contraturno (Escola de Artes) e

atividades de cunho religioso.

3.3.1 Escola Dr. Xavier da Silva
A segunda unidade do Complexo de Ensino, ¢ descrita no documento como “Unidade

Complementar “Xavier da Silva”. A atribui¢do do nome teria sido uma homenagem a Francisco
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Xavier da Silva, nascido em Castro (PR), em 1838. Conforme estudo de Marcus Levy Albino
Bencostta, Francisco Xavier da Silva possuia formacdo em Direito pela USP, teria assumido
diferentes cargos municipais na cidade de origem, em Curitiba e no estado, inclusive como de
senador da Republica. Auxiliou na construgéo da Escola Dr. Xavier da Silva, iniciada em 1903.
Inaugurada em 1904, passou por varias denominacgdes, até receber o nome atual, posterior a
morte de Francisco Xavier da Silva, em 1922. A instituicdo foi responsavel por atender ao
ensino primario e, gradativamente, procedeu a insercdo do ginasial. Conforme destacou
Bencostta, “trata-se de um exemplo de programa arquiteténico escolar projetado de forma
monumental” (BENCOSTTA, 2001, p. 115).
Consta, no Plano Curricular, que a Escola Dr. Xavier da Silva:

[...] vem cumprindo sua nobre e honrada missdo, através de lustros e décadas, ora
mudando de nome ou Dire¢do, mas fiel a infancia de nossa terra, preparando-se
sempre e continuamente dentro dos principios de amor a Patria, respeito aos pais e
mestres, estima pelos livros e estudo, e, por este meio tornando-a conscia do seu dever
e preparando-a para tornar-se em juventude respeitavel e trabalhadora (PARANA,
1983, p.12).

O documento foi produzido por Leony Vieira Torres e Orlando Medeiros de Sousa,
diretores da institui¢do na época. A institui¢ao possuia capacidade para “500 alunos” por turno
e atendia a estudantes dos bairros “Boqueirdo, Guabirotuba e Prado Velho”, que possuiam, em
média, renda familiar de quatro salarios minimos, e tinha com responsaveis pelo ensino escolar
até o primario a profissao de “comerciantes e comerciarios”.

Em 1980, a Escola Dr. Xavier da Silva possuia 1.001 estudantes matriculados em todo
o ensino fundamental, distribuidos em 493 matriculas entre a 12 e a 4? série do ensino primario
no periodo da tarde, com 259 meninas e 234 meninos. As 14 salas de aula acolhiam ainda 508
matriculas de adolescentes, sendo 256 as meninas, e 252 0s meninos. Ao analisar as
informagdes do Plano Curricular, observa-se, em 1981, ano da ultima atualizacdo do referido
documento feita pela equipe da Escola Dr. Xavier da Silva, que no ano seguinte a instituicdo

foi desvinculada do Complexo Escolar do CEP.

3.3.2 Escola Professor Brandéo
A terceira unidade do Complexo de Ensino, Escola Professor Brand&o, no “Historico do
Grupo Escolar “Professor Brandao””, como denominado por Lourdes Ghirelli de Araujo,

diretora da instituicdo e responsavel pela construcdo da narrativa, informa que a escola iniciou
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suas atividades em 1911. Com 67 anos de funcionamento®*? na composigédo do histérico, foi
listado o nome das 11 direcBes que a instituicio teve até aquele momento.!®® Seguida de
biografia sobre o professor Brand&o, que levou o nome da instituicdo como uma homenagem
pelo reconhecimento de que “Jodo Batista Brandao de Proenga, foi o primeiro Professor Publico
do Parand”, e de que “o professor Brandao era um homem muitissimo ilustrado em sua época,
pois conhecia o grego, o latim, gramatica, historia da civilizacdo, l6gica e moral, sem esquecer
matematica” (PARANA, 1983, p. 16). No documento do Plano Curricular, a trajetéria da Escola
Professor Branddo foi centrada na reforma do edificio.

Sendo a terceira unidade que integrou o Complexo de Ensino do CEP, o histérico da
Escola Professor Branddo foi o Unico que apresentou uma relacdo mais detalhada sobre a
quantidade de professores, e demais integrantes da equipe da instituicdo. E importante observar
gue o documento possuia campo especifico para essas informacdes. Conforme o Plano

Curricular:

O corpo docente da Escola Professor Branddo é composto de 22 professores
normalistas e 12 professores de Ensino Médio.

O corpo técnico é formado por 2 orientadores educacionais e 1 supervisor escolar.

A orientacdo pedagogica é ministrada por 4 professores, sendo 2 normalistas e 2 de
ensino médio.

O corpo administrativo é formado por 3 especialistas de educagdo e 3 professores. Ha
9 serventes da escola.

A Biblioteca, a cantina e a Cooperativa Escolar, sdo atendidas por 4 professores
normalistas.

A Biblioteca ¢ registrada na Biblioteca Publica do Parana e no Instituto Nacional do
Livro, possuindo 4.500 volumes devidamente catalogados (PARANA, 1983, p. 18).

A apresentacdo das informacBGes demostra uma tentativa de valorizar o quadro de
seus/suas trabalhadores/as. No detalhamento da divisdo de funcBes apresentadas pelo
documento, chama a atengdo que a institui¢ao possuia um espaco denominado de “Cooperativa
Escolar”. Sem maiores detalhes sobre as atividades desenvolvidas neste espago, é possivel
encontrar na lista de nomes de seus funcionarios que Ligia Peixoto e Maria de Lourdes Marcal
exercia a funcdo de cooperativista na Escola.'® Esta, possivelmente, foi uma atividade voltada

a formacéo para o trabalho.

132 O documento possivelmente foi redigido entre os meses de janeiro e agosto de 1979, pois em setembro daquele

ano a Escola Professor Branddo completava 68 anos de atividades.

133 1920 — Hitrio Pertterle; 1928 — Olga Viana Balster; 1930 — Erasmo Pilotto; 1932 — Lusia Fernandes; 1936 —
Edith Rocha de Araujo; 1946 — Sodenia Camargo dos Santos; 1947 — Edith Rocha de Aradjo; 1964 — Irene
Margarida Sprenger; 1977 — Janete Silva Costansi; 1979 — Lourdes Ghirelli de Araujo (PARANA, 1983, p.
15).

134 Nas informagcdes detalhadas sobre o quadro funcional de cada instituicdo, aparecem os nomes de Leda Lima
Benradt, na Escola Conselheiro Zacarias e, de Marylene A. Koentopp, na Escola Dr. Xavier da Silva, como
cooperativistas.
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Com capacidade para 450 alunos por turno, a Escola Professor Branddo, acolhia
estudantes vindos dos bairros Alto da Gldria, Bacacheri, Boa Vista, Santa Candida. Ja seus
responsaveis eram os que tinham o maior indice de escolaridade e renda, com uma média de 10
salarios minimos e a Unica em que a maioria dos responsaveis possuia formacao de 2° grau,
sendo os demais identificados como “do lar, prendas domésticas, comerciante e professor”.
Tendo em vista as distintas marcacgdes de género que atingiam as mulheres, verifica-se que as
donas de casa eram descritas como exercendo uma atividade profissional, mesmo que nao
valorizada ou ndo recebesse renda. Segundo o referido documento, “nossa clientela pertence a
faixa socio-econdmica média, devendo o fato pela localizagdo central da mesma” (PARANA,
1983, p. 18).

A Escola Professor Brandao possuia 15 salas de aula disponiveis (1 para inglés) para
atender ao ensino fundamental da 12 até a 72 a série. A instituicdo possuia, ainda, laboratorio,
salas para assisténcia educacional e sala para atendimento médico dentista. A instituicdo atendia
a uma quantidade menor de estudantes do que sua capacidade comportava. Em 1982, a escola
tinha 733 estudantes matriculados, dos quais 380 (202 meninas e 160 meninos) no ensino
fundamental da 1?2 & 4° série no turna da tarde, e 353 no ensino da 5% a 72 série no peridédo da
manh& (175 meninas e 178 meninos) . A divisdo das turmas era realizada com base no género
e na idade. Todavia, verifica-se que norma foi rompida, pois as adolescentes estudavam no

periodo da manha.

3.3.3 Escola Conselheiro Zacarias

A quarta unidade do Complexo Educacional, a Escola Conselheiro Zacarias, que em seu
nome busca homenagear o advogado baiano Zacarias de Géis e Vasconcelos, que foi presidente
da provincia do Parana durante o Império. A narrativa produzida por Cloris Graciano, diretora
da época, também de forma muito breve, apresentou algumas consideracdes sobre a data de
fundacdo, em 1911, e de algumas das direcOes e amplia¢des realizadas na instituicdo. Conforme

o Plano Curricular:

Em 1939, assumiu a direcdo a professora Ema Riva Correia, considerada socia
beneficiaria do Estabelecimento. Em sua gestdo a Escola foi reconstruida, e hoje conta
com dez salas de aula, gabinete dentario, cantina, casa de zelador e gabinetes
administrativos. Dona Ema permaneceu na dire¢do da Escola até 1968, sendo
substituida pela professora llza Laffite Ronooni (PLANO CURRICULAR, 1983, p.
20).

A descricdo da estrutura fisica da escola e da gestao da instituicdo pela diretora Cloris

Graciano possibilita perceber que a escola era privada, tendo-se tornado publica apenas na
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década de 1960. A instituicdo possuia 10 salas de aula com capacidade para “330 alunos” por
turno; atendia a estudantes dos bairros “Centro, Juvevé, Tarumi e Jardim Social”. Os/as
responsaveis possuiam formacdo primaria e ginasial; recebiam, em média, quatro salarios
minimos e trabalhavam como “comerciario, zelador, funcionario publico e professor”. Em
1982, com 18 turmas distribuidas nos periodos da manhd e da tarde, a escola fornecia o ensino
fundamental da 12 & 62 série, com os/as alunos assim distribuidos/as: no periodo da manha, as
turmas da 42, da 5 e da 62 série, com 308 matriculados (171 meninos e 137 meninas); no periodo
da tarde, a 13, a 2% e a 32 série, com 307 estudantes, distribuidos/as entre 146 meninos e 161

meninas.

3.3.4 Escola Dona Carola

A quinta unidade do Complexo de Ensino, a Escola Dona Carola, foi descrita de forma
mais suscinta em relagdo ao historico e as atividades desenvolvidas. Talvez isto se deva ao fato
de a instituicdo ser nova, comparada as que funcionam ha longa data e integraram o Complexo
de Ensino do CEP. Em dois paragrafos, o historico apresentado pelo Plano Curricular

mencionava o seguinte:

Construido pela Prefeitura Municipal, foi inaugurado a 29 de margo de 1957, pelo
Exmo. Sr. Major Ney Braga, entdo prefeito Municipal de Curitiba, tendo sido nesta
data, colocada uma placa comemorativa em bronze, com a denominacéo da escola -
GRUPO ESCOLAR DONA CAROLA, em homenagem a professora Carolina Pinto
Moreira, que se dedicou a nobre causa de educar com eficiéncia, no periodo de 03 de
janeiro de 1905 a 08 de maio de 1939, quando se aposentou, tendo posteriormente,
isto é, a 29 de janeiro de 1951 revertido a atividade, até 24 de outubro de 1954, quando
faleceu no exercicio de suas fungdes.

O Grupo Escolar Dona Carola, € um prédio de alvenaria, situado na Rua Dona Carola,
314, esquina com Rua Emilio de Menezes no bairro das Mercés. Possui 09 salas de
aulas, um saldo nobre, um gabinete de diregdo, um gabinete dentério, sala de
Cooperativa, uma sala para Orientacdo Pedagdgica, cantina e demais dependéncias
constando ao todo de 26 instalagdes (PARANA, 1983, p. 22).

A narrativa do documento expressa uma ‘“historia da instituicdo” que ora se confunde
com a histéria de vida e o exercicio profissional de Carolina Pinto Moreira, professora que,
segundo a biografia apresentada no documento, “¢ um nome que se constituiu num verdadeiro
apostolado no servigo da educacdo e da cultura da mocidade paranaense”. Logo, seus feitos no
ensino sdo descritos de forma naturalizada, pois, como é proprio das mulheres serem propensas
ao cuidado, “dedicou sua vida a causa nobre que lhe valeu a posigdo de honra que ocupa por
direito e por justica na historia da Educacdo de nossa terra”.

A narrativa, elaborada por Joannita Harkot Sarnachi, diretora desde 1969, informa as

dimensdes do edificio - “750m?” -, que tinham uma boa estrutura para atender, em média, a
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“340 alunos” por turno, oriundos dos bairros “Pilarzinho e Centro”. Apesar de o edificio ter
sido projetado na década de 1950, ndo tinha salas suficientes para todas as atividades
pedagdgicas. Como indica o documento, além da sala de aula, os/as estudantes realizavam
outras atividades no salao nobre, entdo “usado como sala especial para Escolinha de Artes e
Audiovisual de Inglés”. O patio da escola era revestido de cimento ¢ “acomodava perfeitamente
os alunos para a pratica de Educacio Fisica e algumas modalidades de esportes” (PARANA,
1982, p. 26).

Conforme levantamento realizado pela equipe da instituicdo, os/as responsaveis pelos/as
estudantes tinham, em sua maioria, a formagdo primaria; recebiam, em média, 5 salarios
minimos e trabalhavam como “comerciantes, vendedores, funcionarios publicos e professor”.
Segundo a direcao, “o nivel dos alunos de nosso bairro ocupa faixa sdcio-econdmica de classe
média, sendo que 6% é mantido pelo Estabelecimento” (PARANA, 1983, p. 26). Com 19
turmas entre a 1* e a 72 série, a Escola Dona Carola atendia, em 1982, a 752 estudantes
matriculados nos turnos da manha e tarde, com 413 estudantes da 12 & 42 série durante o periodo
da tarde (220 meninas e 193 meninos), e entre a 52 e a 72 série, ofertadas no turno da manha,

339 estudantes, sendo 180 meninas e 159 meninos.

3.3.5 Escola Aline Picheth

A sexta unidade do Complexo de Ensino, a Escola Aline Picheth, assim como a Escola
Dona Carola, dispde de poucas informacdes sobre a historia da instituicdo, sendo atribuida
maior énfase a biografia de Aline de Souza Picheth, homenageada por se destacar na docéncia
e enquanto mae, pois, conforme o documento, “a exemplo da mulher, o que mostra a sua
integracdo completa na fungdo de mestra, pois soube transmitir aos seus descendentes, a
vocagdo do magistério” (PARANA, 1982, p. 29).

As atividades da Escola Aline Picheth foram iniciadas em 1960, quando teve 0 novo
prédio inaugurado em seguida ao acordo firmado entre o prefeito de Curitiba e o governador
do estado, em 1958. Até entdo, atendendo como “Escolar[sic] Reunidas Ahu de Cima”,
funcionava em frente a Penitenciaria do Ahu”'®. Distante 3,400 km do CEP, a escola atendia
a estudantes apenas do bairro Ahu de Baixo. Os/as responsaveis pelos/as estudantes exerciam
a profissdo de “comerciario”; tinham formagao no primdrio ou ginasial e recebiam em média
trés salarios minimos. Os/as estudantes da Escola Aline Picheth estavam, possivelmente, entre

os/as que possuiam menor renda familiar de todo o Complexo de Ensino do CEP.

135 Nio foi possivel obter maiores informagdes sobre as “Escolas Reunidas Ahti de Cima”. Os estudos sobre a
Escola Aline Picheth sdo, em sua maioria, sobre aprendizagem e abordam o século XXI.
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Com dez salas de aula e capacidade maxima para 350 alunos por turno, em 1982, a
Escola Aline Picheth contava com 682 matriculas da 12 & 72 serie, distribuidas em 363
matriculas no periodo da tarde da 12 a 4° série (176 meninas e 187 meninos), e 322 matriculas
no periodo da manhd, da 42 a 72 série, sendo 161 meninas e 158 meninos. Por meio dessas
informacdes, é possivel identificar que a instituicdo atendia a mais estudantes do que
comportava sua capacidade, fato que levou a instituicdo a oferecer a 42 série também no periodo
da manha. Importante destacar que a Escola Aline Picheth também atendia a crian¢as menores
de sete anos. O documento informa que “o pré-primario funciona em uma sala cedida pela
Igreja Batista proxima a escola. Metragem — 24m?” (PARANA, 1982, p. 52). Ou seja, a
estrutura fisica da instituicdo ndo atendia a necessidade local e precisou estabelecer convénio
com outras instituicdes, em busca de espaco fisico para criancas menores de sete anos, 0s quais,
no fim da década de 1980, aos poucos passaram a ter acesso ao ensino como direito.

O ensino a criancas com idade inferior a sete anos de idade est4 associado ao
atendimento nas creches, historicamente construidas como ajuda para maes que trabalhavam
fora do espaco domeéstico. Desde 1965, o Unicef desenvolvia acdes na América Latina visando
a criacdo de creches (GUIMARAES, 2017, p. 113). O Estado brasileiro, ao ndo tornar a
matricula obrigatdria, manteve-se distante de assumir o compromisso de a0 menos garantir uma
vaga nessas instituicdes para todos os infantes. Esse quadro comegou a se alterar ao longo da
década de 1970, em funcdo dos debates internacionais sobre os direitos da crianca.

Em Curitiba, parte dos debates sobre a construcao de creches para atender a infancia
podem ser encontrados no trabalho de Elisdngela Largas Luzviak Mantagute. Para a autora, a
construcdo de espacos para a educacao infantil na capital do estado esteve aliada a projetos de
urbanizacgéo desenvolvidos no ano de 1975. Com estreitas relagdes com as questdes de género,
como o trabalho de mulheres e a maternidade, as primeiras creches foram inauguradas em 1977
para as maes trabalhadoras (4), mas situadas em bairros mais distantes do centro
(MANTAGUTE, 2012). O bairro Aht ndo foi um dos contemplados com a construcdo das

creches.

3.3.6 - Escola Amancio Moro

A sétima unidade do Complexo de Ensino, Escola Amancio Moro, sétima unidade, era
a instituicdo mais nova em comparacdo com todas as demais do Complexo de Ensino.
Conforme o Plano Curricular, o nome da escola foi dado em homenagem a Amancio Moro por
ser este reconhecido como empreendedor. O homenageado nasceu em 1908, de “familia pobre

e monarca” ¢ enriqueceu por meio de seu esfor¢o. Mais tarde, Amancio Moro ingressou na
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politica curitibana como vereador. Em 1960, ganhou um novo prédio, ainda pequeno com suas
quatro salas de aula. A escola iniciou suas atividades em 1958, na “Casa Escolar Taruma”. Em
1961, a escola deixou de ser gerida pelo municipio, integrando-se as do estado, até que, pelo
Decreto n°. 19.594, de 16 de setembro de 1965, passou a atender sob o nome de “Grupo Escolar
Amancio Moro”, alterado em 1975, quando passou a se chamar Escola Amancio Moro. Com
novas reformas, iniciadas no fim da década de 1960, “a Fundepar ampliou o prédio, construindo
mais sete salas, sendo: quatro salas de aula, uma para Laboratério de Ciéncias, uma para
audiovisual, uma para o Pré-Escolar e a casa do zelador” (PARANA, 1983, p. 31).

Mesmo com essas modificagfes, a Escola Améancio Moro, entre todas as que
compunham o Complexo de Ensino do CEP, era a que a possuia 0 menor nimero de vagas,
pois poderia atender a um total de “300 alunos” por turno. Com uma realidade distante das
demais, principalmente do CEP, essa instituicdo deixou de fazer parte do Complexo de Ensino
em janeiro de 1982.

Sendo a mais distante do CEP, a 4,2 km de distancia, a Escola Améncio Moro atendia a
estudantes vindos/as do bairro Higienopolis.’*® Os/as responsaveis pelos/as estudantes
possuiam, em sua maioria, formacdo escolar primaria e/ou ginasial. Exerciam as funcgdes de
comerciante, motorista, operario, Funcionario Publico e técnico e recebiam, em média, trés
salarios minimos. A escola era a segunda cujos 0s/as responsaveis tinham os menores salarios.

Como a Escola Amancio Moro deixou de integrar o CEP, a Ultima informacéo
apresentada sobre o numero de matricula data do ano de 1980. Com 545 matriculados entre a
12 e a 72 série,**” 274 estudantes frequentavam o periodo da tarde (136 meninas e 138 meninos),
e 157 meninas e 179 meninos, totalizando 336 matriculas, entre a 5% e a 72 série no periodo da
manhda. Ou seja, a instituicdo atendia a um numero de alunos/as maior do que a sua capacidade
comportava e manteve a distincdo etaria e de género na distribuicdo das séries, e respectivos
turnos.

As equipes pedagogicas das instituicdes que integravam o Complexo de Ensino do CEP
eram responsaveis por disponibilizar o ensino fundamental da 1% até a 72 série para 0s/as
estudantes. Era no CEP, unidade do centro, que funcionavam as turmas das oitavas séries.

Conforme se demonstrou pela descrigédo das sete unidades, os/as estudantes possuiam trajetorias

136 A atribuicdo desse nome ao bairro se deveu a um processo de revitalizacdo da regido promovido pela
Companhia de Urbanizacéo e Saneamento de Curitiba durante a década de 1960. Atualmente, o bairro se chama
Bairro Alto.

137 O documento ndo apresenta informagdes sobre as matriculas da pré-escola.
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distintas quanto ao cotidiano escolar, a origem familiar, a renda e a expetativas em relacéo ao
mundo do trabalho.
Ao se referir ao CEP, em seu histdrico, o documento informa que atendia a estudantes

oriundos de realidades bastante distintas. Assim consta no Plano Curricular:

Mesmo que prevalecem os alunos procedentes de familias de nivel médio, mas ha
alunos de classes abastadas que utilizam veiculo proprio para a frequéncia as aulas e
h& alunos pobres, procedentes de bairros periféricos. Ha alunos com problemas de
alimentacdo, com dificuldades para aquisicdo de vestuario e livros (PLANO
CURRICULAR, 1985, p. 36).

O CEP era responsavel por atender a oitava série e um dos poucos estabelecimentos de
ensino publico da capital a fornecer os estudos de segundo grau. No histérico apresentado para
compor o Plano Curricular, fez-se questdo de demostrar que essa instituicdo era procurada por
estudantes, ndo s6 de Curitiba, mas de pessoas vindas de todo o estado, “dai a razdo por que
procede o adjetivo estadual, sempre atualizado e real” (PARANA, 1985, p. 36).

Em 1982, o nimero total de estudantes do Complexo era de 4012. O CEP alocava 14
salas de aula para atender apenas ao ensino da 82 série, que tinha como publico 547 estudantes,
que estavam prestes a finalizar o ensino fundamental: 267 meninos no turno da manha e 280
meninas no turno da tarde, os quais constituiam a primeira turma de estudantes a frequentar
todo o ensino fundamental com base nas recomendacBes da Lei 5.692/1971, da diretriz
curricular do Parana e do curriculo do CEP. O CEP era responsavel pela formacéo de mais de
500 estudantes que, ao menos na letra da lei, poderiam escolher entre ingressar no mercado de
trabalho e/ou seguir os estudos em formacdo de segundo grau. Em 1984, todo o Complexo de
Ensino atendia a 4.434 estudantes no ensino fundamental; desses, 481 estudantes na 82 série
(205 meninos e 276 meninas) e 309 na 72 série (122 meninos e 187 meninas), que, nesse ano,
também passaram a frequentar o CEP no periodo da manh&. Nesse mesmo ano, a Escola
Tiradentes deixou de ofertar a sétima série; logo, as estudantes passaram a frequentar o CEP.

Para melhor visualizar a tentativa de implantacdo do Plano de Acdo, para atender a Lei
5.692/1971, em especial a configuracdo do Complexo Educacional do Colégio Estadual do
Parana, cabe refletir sobre a proposta curricular desenvolvida para atender a todas as unidades
do Complexo Educacional. Por essa observacéo, seré possivel identificar as adesdes ou ndo ao
modelo curricular apresentado na revista Curriculo, assim como compreender parte das

particularidades de Curitiba em rela¢do ao ensino escolar.

3.4 - O curriculo do Complexo de Ensino
A elaboracdo da proposta curricular do Complexo de Ensino, elaborada para atender a

Lei n° 5.692/1971, consistiu em organizar encontros entre professores/as, gestores/as e
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integrantes da Secretéaria Estadual de Educacdo e Cultura (Seec), que aprovou o “Plano de
Implementacdo do Ensino de 1° grau, apresentado pela Unidade Escolar Colégio Estadual do
Parana. Pela tentativa de vincular uma proposta de ensino condizente com a realidade dos/as
estudantes, o levantamento sobre as caracterisiticas gerais das familias dos/as estudantes
apresentado no Plano Curricular indica alguns elementos que podem auxiliar a compreender
parte das justificativas que levaram ao desenvolvimento da proposta curricular organizada para

todo o Complexo de Ensino. Conforme o documento:

A estrutura familiar é, em sua maioria, ainda tradicional, em que as maes
permanecem em casa.

As profissdes predominantes sdo caracteristicas das capitais, com maior incidéncia
do setor terciério.

As familias possuem, em geral, aparelhos de radio e TV, sendo o nivel de
informag&o extenso e variado (PARANA, 1982, p. 42).

Ao afirmar que a estrutura familiar dos/as estudantes ainda era a tradicional, o
documento aponta indicios de mudanca nas configuracdes de familia e de trabalho vivenciadas
na capital do estado do Parana, mas que, em relacdo aos/as estudantes da instituicdo, ainda se
prevalecia o modelo dito como tradicional. Mesmo que muitas das mées ndo desempenhassem
atividades profissionais fora do espaco doméstico, a narrativa do documento posiciona-se em
um presente em movimento. O CEP, como exemplo de instituicdo escolar com foco na
modernizacdo, deveria permitir a continuidade das mudancas para atender as relacdes de
trabalho “caracteristica das capitais”, mas deveria, a0 mesmo tempo, conciliar a tradi¢ao, tendo
em vista que os interesses profissionais dos/as estudantes estariam proximo ao dos/as
responsaveis.

O Plano Curricular apresentado para atender aos objetivos da Lei 5.692/1971 indica que
existiu o interesse em levar em conta as diferencas previstas entre a “infancia e a pré-
adolescéncia”, com o objetivo de proporcionar a transformacgdo da sociedade por meio do
ensino, mas, conforme o documento, pautando-se pela liberdade dos/as estudantes. Essa
mudanga, contudo, deveria ocorrer tendo em vista as propostas desenvolvimentistas aliadas aos
ideais de progresso, em que a ciéncia era apontada como forma de explorar 0s bens naturais
para melhorar as relagdes econdmicas. Logo, a proposta de ensino do Complexo Escolar
acompanhou os debates educacionais da época sobre o tecnicismo.

Com premissa da filosofia pedagdgica, a compreenséo de que a formacao para o trabalho
garantiria o melhor desenvolvimento social e econémico, o Plano Curricular informou:

Formacdo profissional é um critério importante na orientagdo filoséfica do
Complexo Escolar:
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O trabalho é um meio de aperfeicoamento das qualidades pessoais do proéprio
homem, uma fonte de equilibrio e auto-dominio, por isso a formagao profissional
deve ser direcionada para que o trabalho seja mais do que um simples meio de
sustento.

O trabalho é o melhor meio de progresso e desenvolvimento do pais, mostrando ao
mesmo tempo a interdependéncia das pessoas e o favorecimento de melhores
relacbes humanas, assim a formacdo profissional deve alertar para que a pessoa
contribua com suas atividades para o bem social.

Pelo trabalho o homem domina e usufrui das forcas da natureza, portanto a
formacéo profissional deve expressar a grandeza do homem frente as realidades
cosmicas (PARANA, 1983, p. 93, grifos do autor).

Como orientacdo fundamental, a concepcéo sobre a formagéo para o trabalho guarda
proximidade com os encaminhamentos publicados na revista Curriculo. Pela percep¢do ou
concepcao de que o trabalho era inato, e, por ser naturalizado, ndo dependia de escolhas, o
ensino escolar deveria aperfeicoar as supostas qualidades individuais para o melhor
desempenho individual, com a garantia de que contribuiria para o “progresso”. Tal formagao
deveria garantir a autorrealizacdo pessoal e a responsabilidade com a atividade desenvolvida,
pois a percepgdo sobre a “interdependéncia das pessoas” seria uma forma de fazer com que
os/as estudantes passassem a se perceber como responsaveis pela realizacdo pessoal por meio
do trabalho. Ou seja, assim como na Diretriz Curricular, pretendia-se reafirmar uma cultura do
trabalho a ser divulgada desde a adolescéncia.

Mesmo que a partir do Plano Curricular se pretendesse desenvolver o ensino para
atender as questdes colocadas pelo mercado de trabalho, principalmente em consonancia com
as concepc¢des pedagogicas sobre do tecnicismo, o documento permite perceber que existiu a
continuidade de ideias da Escola Nova. Por maior que fosse a obrigatoriedade do ensino para o
trabalho estruturado por correntes pedagogicas que visavam a produtividade, ndo foi possivel
romper por completo com os modelos de ensino anteriores. Com base no Plano Curricular, os/as
professores/as do Complexo de Ensino deveriam proporcionar o desenvolvimento critico dos/as
estudantes, premissa da Escola Nova, que ndo se limitava a imposi¢des autoritarias marcadas
pela ditadura militar ou a simples adesdo de um novo modelo de ensino.

Com base no Plano Curricular, as acOes pedagodgicas realizadas nas escolas do
Complexo de Ensino deveriam valorizar o conhecimento que os/as estudantes ja possuiam, e,

em agdo conjunta:

A acdo da Escola volta-se para o bindmio aluno-professor, onde o educador é um dos
agentes responsaveis pela qualidade do ensino. Condus[sic] a mudanga
comportamental. Prepara progressivamente, o educando, atendendo-lhe as
habilidades individuais, para o exercicio da cidadania.

No processo educativo da crianca e do adolescente atuam ainda os fatores bio-psico-
sociais, bem como, os de maturacéo e os interpessoais.

Fundamenta-se 0 nosso plano de acdo educativa nas seguintes posicoes:
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a) No atendimento as profundas mudancas que caracterizam a sociedade, em que 0
aluno é figura ativa;
b) na oferta de condic6es de ampliacdo da area de realizagdo pessoal e integragdo ao

meio em que o aluno atua;
c) nas diferentes fases que caracterizam a crian¢a um ser em desenvolvimento;

d) nos diferentes interesses e necessidades proprias do educando;

e) na aprendizagem em etapas e processo adequado a estrutura mental do educando;
f) na consideracdo das reais necessidades béasicas do discente;

g) no processo de ensino-aprendizagem continuo e interminavel;

h) a melhoria constante do produto educacional (PARANA, 1983, p.100. grifos no
original).

Observam-se trés niveis de narrativas distintas, que ora se aproximam ora se distanciam.
No primeiro nivel, temos a legislacdo produzida em nivel nacional, que visava a formacdo para
o trabalho. No segundo nivel, temos a revista Curriculo, que, com base nos preceitos da
educacéo tecnicista, apresentou uma interpretacdo da legislacdo e uma proposta para todo o
estado do Parand. No terceiro nivel, o Plano Curricular para o Complexo Escolar se aproxima
de discussdes para a formacéo para o trabalho e o desenvolvimento econémico, mas continua
mencionando experiéncias educacionais do passado, segundo as quais o/a estudante deveria ser
compreendido/a como uma figura ativa, capaz de refletir criticamente sobre o cotidiano. Ou
seja, ndo se pode afirmar que a proposta curricular apresentada para o funcionamento do
Complexo de Ensino reproduzisse somente a normativa nacional e a estadual.

A atencdo atribuida as diferencas etarias entre a infancia e a adolescéncia mostra que
os/as profissionais idealizadores da proposta de ensino acompanhavam os debates da Psicologia
da Educacéo, tal como o realizado por Piaget, sobre as fases do desenvolvimento infantil. Neste
mesmo sentido, conforme o documento, ao compreender o “processo de ensino-aprendizagem
continuo e interminavel”, mantinha-se afastado de concepcdes da educagdo como dita como
pronta e acabada, comuns ao tecnicismo, que resumia a aquisi¢ao da aprendizagem a repeticdo
de exercicios sem o desenvolvimento critico.

O documento demostrava, ainda, haver grande interesse de que os/as estudantes
tivessem bons rendimentos na aprendizagem. Com a aproximacao aos ideais da Lei 5.692/1971,
o Plano Curricular se posicionava sobre “a melhoria constante do produto educacional”. Como
resultado de um processo, o “produto educacional” era o desempenho escolar do/a estudante
que, conforme o documento, buscava uma “educagdo continua, evolutiva e progressiva”.

Como ja apontado, o Plano Curricular foi elaborado de forma conjunta pelos/as
profissionais de todas as instituicdes que integraram o Complexo de Ensino. Como uma forma
de vincular a participacdo dos/as responsaveis ao processo de constituicdo do Plano Curricular,
os/as responsaveis pelos/as estudantes foram ouvidos/as para o levantamento dos interesses

profissionais. Mesmo que a proposta tenha apresentado pouca participagdo dos/as estudantes, €
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neles/as e para eles/as que 0 documento enunciava maior interesse, sob a pretensao de realizar
alteracOes para o melhor desenvolvimento do ensino. Essa atencéo, focada nos/as estudantes,
estava associada a um ensino de carater mais democratico. Logo, a equipe do Complexo de
Ensino ora aderia as prescri¢Oes estabelecidas por representantes do governo federal e estadual,
ora se afastava dessas regulamentagoes.

Afirmando estar comprometida com as diferengas sociais, a narrativa do documento
indica a intencdo de respeitar 0s grupos sociais e as manifestacdes artisticas, culturais, dentre
outras, advindas deles. Ou seja, o Plano Curricular do Complexo de Ensino demostra que a
equipe escolar estava ciente de uma pluralidade cultural, e disposta a atende-la.

Entretanto, mesmo que no documento se faca mencdo ao respeito aos valores
democraticos, é possivel perceber que a elaboracdo do Plano Curricular esteve imersa em um

jogo de adesdo, acomodacdo e resisténcia, conforme a narrativa abaixo:

a democracia, como participacao ativa de todos na sociedade, é uma das metas basicas
do Estado, assim o Complexo Escolar devera estimular o espirito democratico, como
dinamismo especifico da educacdo, respeitando a pirdmide hierarquica propria da
instituicio (PARANA, 1983, p. 143).

Na narrativa presente no Plano Curricular, fica demonstrado apoio aos valores
democréticos. A concepgdo sobre democracia estava associada a participacdo ativa dos/as
estudantes, mas mantida a necessidade de se continuar “respeitando a pirdmide hierarquica
propria da instituicdo”. Cabe ressaltar que o documento foi escrito a muitas maos e em periodos
distintos. Desde 1972, quando iniciados os encontros para elaboracdo da Proposta Curricular,
o Pais, que vivia o0 auge do Milagre Econémico, propunha-se a atender ao que fora instituido
com a Lei 5.692/1971. Ja no inicio da déecada de 1980, o Pais vivenciava a experiéncia de uma
pretensa democracia. Com a Lei da Anistia, em 1979, as discussdes sobre a democracia cada
vez mais passaram a ser incorporadas por distintos setores. Nesse sentido, 0 documento imergia
numa disputa de narrativas, que tendiam para a recusa do autoritarismo ou para reafirmar a

necessidade da abertura democratica.

3.4.1 As disciplinas escolares do Plano Curricular

Em funcdo do Complexo Escolar do Colégio Estadual do Parana atender aos estudantes
desde o ensino primario até o ensino de segundo grau, conforme as especificidades de cada
instituicdo de ensino e modalidade ofertada, era necessario que no Plano Curricular indicasse
encaminhamentos para toda a educacdo basica, com as devidas atengdes da infancia até a

adolescéncia, diferentemente da revista Curriculo, que tinha apresentado, em publicacdo de
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1973, apenas as recomendacdes curriculares relativas as séries da 52 a 82 Mais tarde, a partir de
1976, se iniciaram as publicacdes para o ensino primario com encaminhamentos por disciplina.

Com excecdo da Escola Tiradentes e do CEP, todas as demais instituicbes do Complexo
Escolar ofereciam a educacdo primaria. Por constituir a infancia o principal grupo atendido por
essa modalidade, deveria receber atencéo especial no sentido de identificar as diferencas com
base no desenvolvimento sensorio-motor, debates caracteristicos da Psicologia da Educacéo. A
aprendizagem para esse grupo deveria consistir ndo s6 em instruir os/as estudantes para o
dominio da leitura, da cultura escrita e do raciocinio l6gico, mas auxiliar na interacdo do/a
estudante com a sociedade, tendo em vista a valorizagdo do protagonismo, principalmente nos
primeiros anos de estudo. Parte dessa pretensdao pode ser observada no enunciado que pretendia
valorizar os relatos de experiéncia, pois, através da escuta dos/as estudantes, conforme o
enunciado, seria possivel identificar capacidades individuais, possiveis fragilidades na
aprendizagem e, acima de tudo, desenvolver o ensino de forma que os/as estudantes pudessem
sentir-se como construtores/as de sua trajetoria educacional.

Como estabelecido pela legislacdo e seguindo a Diretriz Curricular publicada na revista
Curriculo, o ensino primario ndo deveria focar na formacéo para o trabalho. Entretanto, no
Plano Curricular, nuances de uma cultura do trabalho podem ser identificadas em
encaminhamentos para as disciplinas da 32 e da 42 série, uma vez que o0s/as estudantes deveriam
aprender sobre o cooperativismo social, com o objetivo de perceber a capacidade
transformadora desta acdo para a melhoria do desenvolvimento social e econémico.

Juntamente com as atribuicdes de um ensino enderecado ao cooperativismo social,
também chama atencdo a forma como o tema da religiosidade foi discutido no documento.
Como indicado no Plano Curricular, parte dos objetivos do ensino para a 42 série deveria fazer
com que os/as estudantes pudessem “reconhecer que o homem tem qualidades que lhe permitem
agir sobre o meio e modifica-lo, de modo a melhorar suas condigdes de vida”, e ainda, “criar
consciéncia da propria realizagdo, vivenciando a pessoa de Jesus Cristo” (PARANA, 1983, p.
159). Ou seja, mesmo com a ndo obrigatoriedade da formacéo para o trabalho nessa fase de
ensino, as recomendagOes do Plano Curricular indicam haver existido, a0 menos nos
encaminhamentos, a prescricdo de que os/as estudantes do ensino primério do Complexo
Escolar do Colegio Estadual do Parana recebessem uma formacdo aliada aos interesses da
produtividade, com aproximac6es de concepcOes religiosas, ndo apenas como uma expressao
do catolicismo, mas por meio da associacdo de Jesus Cristo como exemplo de trabalhador.

Neste sentido, ao ingressarem no ensino da 5% a 82 série, ja teriam entrado em alguns debates



170

que ganhariam maior destaque nessa fase de ensino e auxiliariam na formacgdo das
subjetividades para reforgar as concepgoes sobre as relagdes de trabalho.

Durante a vigéncia de Lei n°® 4.024/1961, havia sido acordado, no Art. 45, que “no ciclo
ginasial seriam ministradas nove disciplinas”, e, dessas, em paragrafo unico, foi indicado que,
“além das préticas educativas, ndo poderdo ser ministradas menos de 5 nem mais de 7
disciplinas em cada série, das quais uma ou duas devem ser optativas e de livre escolha do
estabelecimento para cada curso” (BRASIL, 1961). Ou seja, cada equipe escolar deveria
desenvolver um curriculo que atendesse a realidade de cada instituicdo, com vistas a
proporcionar estudantes a escolha de disciplinas optativas e manter um determinado limite para
o melhor aproveitamento do ensino de cada estudante. Durante essa década, o governo ditatorial
tornou obrigatorias as disciplinas de E.M.C e 0.S.0.B., quando foi reformulado o ensino
escolar coma Lei 5.692/1971. Nesta proposta, ndo foi dada prioridade ao nimero de disciplinas,
mas que deveriam ser oferecidas, no ensino fundamental, “anualmente, pelo menos 720 horas
de atividades”.

Conforme o Plano de Implantacdo de Reforma Escolar do Colégio Estadual do Parana
de 1972, quando realizada a reforma educacional, o ensino ginasial oferecia as disciplinas de:
Portugués, Matematica; Geografia; Histéria; Ciéncias; Desenho; O.S.P.B.; Inglés; Francés;
Latim; Grego; Espanhol; Fisica; Quimica; Filosofia; Estudos Sociais e Educacdo Artistica, e,
como ja comentado, atividades “Paraescolares”, por meio de oficinas e inscri¢des facultativas
para: Banda de Fanfarra; Coral; Educacdo para o Lar; Educacdo Técnica Manual; Educacao
Técnica Comercial; Escolinha de Arte; Artes Industriais e atividades voltadas & astronomia.'%

As demais instituicdes do Complexo de Ensino ofereciam o ensino primario, e tinham
em sua base curricular as disciplinas de Portugués, Matematica, Estudos Sociais e Ciéncias,
contando ainda com Educacdo Artistica e Educacdo Fisica, que ndo eram avaliativas. No
Colégio Tiradentes, por exemplo, conforme registros em Livro Ata de reunido realizada em 29
de marco de 1972, constata-se que a direcdo dessa instituigdo, junto com a equipe docente e
administrativa, conseguiu aprovar a abertura da 5% série, iniciada em abril daquele ano
(PARANA, 1971, p. 28).

138 O Plano de Implantacdo de Reforma Escolar do Colégio Estadual do Parana foi implementado como tentativa
de diminuir as reprovagdes escolares. As aulas serviam para “acelerar” a série do/a aluno e/ou como um reforgo
para evitar as reprovacdes. O referido plano foi objeto de estudo de Suderli Oliveira Lima. Ver: LIMA, Suderli
Oliveira. Colégio Estadual do Parana como centro de irradiagdo cultural: uma andlise de suas atividades
complementares (décadas de 1960-1970). 2008. 129 fls. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade
Federal do Parana, UFPR, Curitiba, 2008
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A imagem 8 - O Curriculo do Complexo de Ensino - informa sobre o curriculo de “1°
grau”, desenvolvido para atender ao Complexo de Ensino. Construida ao longo da década de
1970, com algumas modificacbes na carga horéria das disciplinas, a proposta unificada
propunha o seguinte o que consta da imagem:

Imagem 8: “O Curriculo do Complexo de Ensino”

Foto: ZALUSKI, 2018. FONTE: Centro de Memdria do Colégio Estadual do Parani (CMCEP).
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Com base no Plano Curricular, desde a obrigatoriedade de mudancas previstas pela Lei
n® 5.692/1971, as equipes das instituicdes do Complexo de Ensino procuraram atender as
recomendacdes dessa legislacdo e dos pareceres desenvolvidos para a complementacdo da lei.
Na imagem, o documento informa que o curriculo corresponde ao ano letivo de 1982.
Entretanto, esse mesmo modelo curricular pode ser encontrado avulso, ou em anexo junto a
outros documentos, com data retroativa aos anos de 1979 e 1980. Antes dele, existiram outras
propostas com algumas modificacGes, principalmente na carga horaria de cada disciplina ou no
topico referente & formac&o para o trabalho.'* Logo, essa proposta foi a que teve maior tempo
de preparacéo, diante de uma pequena experiéncia iniciada desde 1972 e ampliada para uma
acao conjunta por meio do Complexo de Ensino.

Com base na observacao ja levantada no primeiro capitulo, serd dado atencao a proposta
do ensino fundamental da 5% a 8 série. Importante destacar que ndo se dispensam 0s
encaminhamentos para as séries do ensino primario, pois eles serviriam como forma de atribuir,
talvez, o primeiro contato com debates sobre a formacao para o trabalho. Tendo em vista a
problematica desta pesquisa centrada na formacdo do adolescente, principal puablico atendido
pela proposta de ensino, seguem-se algumas consideracdes sobre o modelo curricular que
vigorou no Complexo de Ensino.

Na parte “Nucleo Comum”, o grupo “Comunicacdo e Expressdo” manteve a mesma
carga horaria em todas as séries, mas a Lingua Portuguesa se sobressaiu com cinco aulas
semanais, Educacdo Fisica, trés, e uma para Educacdo Artistica. A disciplina Estudos Sociais
foi dividida em dois grupos: o primeiro, composto pelas disciplinas de historia, E.M.C. e Ensino
Religioso, com trés aulas na 5* série e duas nas demais. O segundo grupo, “Estudo do meio”,
composto por geografia e O.S.P.B, com trés aulas na 62 série e duas nas demais. No grupo
Ciéncias, a disciplina de Matemaética dispunha de 4 aulas semanais em cada série. Ciéncias
fisicas, biologicas e Programas de Saude tiveram quatro aulas cada, na 5% e na 62 série e trés
aulas semanais na 72 e na 82 série.

Na “Parte diversificada” - Comunicagdo e Expressdo -, com a disciplina de Lingua

Estrangeira Moderna (inglés), duas aulas semanais por série, e, em grupo indicado como

133 Em funcédo de a pasta conter documentos anexados ao longo da década de 1970, tem-se descoberto outro
exemplo de curriculo com pequenas modificagfes. Uma delas é sobre a disciplina de Educacao Artistica. Em
modelo curricular anexado em 1977, existe o indicativo de que se deveriam oferecer trés aulas semanais dessa
disciplina para o ensino primério, 2 aulas para a 5% e a 62 séries e apenas 1 aula na 72 e na 82 série, e Educacéo
Fisica, com 2 aulas por semana no ensino primario e 3 no fundamental de 5% a 82, por série. No campo formacéo
para o trabalho, a 72 e a 82 série teriam 3 aulas em cada ano, sem especificar como eram distribuidas. Através
dessa observacdo, é possivel perceber que em ambos os exemplos existiu uma associagdo entre o afastamento da
infancia para com o trabalho e uma aproximagdo com as artes, que, nesse momento, passou a ser compreendida
como disciplina.
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“Ciéncias”, com a disciplina de Desenho Técnico na 8 série. Essas duas disciplinas ndo foram
indicadas na “Diretriz Curricular” da revista Curriculo, nem nos pareceres referentes a
organizacdo curricular. Em Iniciacdo para o Trabalho ndo se ofereceram disciplinas que
atendessem a “Iniciacdo as Técnicas Agricolas”. Sobre as demais, Iniciagdo as Técnicas
Industriais teve a oferta das disciplinas Técnicas Industriais e/ou Indlstria Caseira, na 82 série,
e, em Iniciagdo as Técnicas de Comércio e Servico, a disciplina de Técnicas Comerciais, na 72
série. A carga horaria semanal das aulas apresentava variacdo de acordo com cada série.
Conforme o documento, o ensino primario (1* a 42 séries) deveria oferecer 20 horas aulas
semanais de formacdo para o trabalho. Ja entre a 5% e a 72 série, era de 24 horas semanais,
subindo para 26 horas na 82 série, com aulas aos sabados.

Ao observar a organizacdo do Complexo de Ensino com base na distribuicdo por série,
é possivel afirmar, em comparacdo ao curriculo elaborado, que o modelo curricular foi
desenvolvido de forma a beneficiar o funcionamento do ensino para o melhor aproveitamento
da estrutura fisica do CEP, principalmente relativamente as préaticas esportivas de modalidades
olimpicas nas séries finais. Assim, o ensino promovido pelo Complexo de Ensino, em especial
nas séries finais do ensino fundamental, atenderia aos/as estudantes para a conclusdo do ensino
fundamental, que, em conjunto com a adolescéncia a caminho, e, imerso no “local de poder”,
estavam a um passo de encerrar 0s estudos e ingressar no mercado de trabalho, e/ou seguir para
aperfeicoamento profissional em cursos de formac&o técnica de segundo grau.

Como forma de encaminhar detalhadamente os conteddos, objetivos e procedimentos
metodoldgicos adotados pelo Complexo de Ensino, no formato tabela, distribuido pelos topicos
“Objetivos especificos, contetdo (série) e estratégias”, o Plano Curricular, entre as paginas 103
e 423, apresentou informacg6es dos assuntos que, a0 menos no documento, foram trabalhados
em salas de aula ou em préticas educativas em outros espacos. Distribuido entre o ensino
primario (paginas 103 e 221) e o ensino da 5% a 8? série (222 a 423), seguiu a ordem de
disciplinas apresentadas pelo curriculo. Essa organizagdo possui semelhanga com o apresentado
na revista Curriculo. Intercaladas entre as disciplinas, antes de iniciar cada recomendacao, o
documento apresentou algumas consideragdes gerais sobre os fundamentos educacionais de
cada disciplina.

Antes de iniciar as indicagdes, o0 documento apresentou uma reflexao sobre a “Realidade

Nacional”, informando que:

O sistema educacional, frente & realidade nacional, em que fundamentamos o seguinte
trabalho, propde:
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1 — Na conscientizacdo da realidade nacional — A conscientizacdo da harmonizacéo
da realidade nacional com o sistema educacional, dentro das preocupagdes universais.
2 — Na abrangéncia do processo educacional — A consideracdo da abrangéncia do
processo educacional, oportunizando educagéo para todos.

3 — Na atualizacdo e continuidade do processo educacional — A atualizagdo da
educagdo, como processo continuo de aprimoramento informativo e cultural.

4 — Na adequacdo educacional ao processo tecno-cientifico brasileiro — A adequagao
do processo educacional a transicdo e desenvolvimento psico-social, tecno-cientifico
e humanisticos da nossa cultura.

5 — Na integracdo escola-empresa — A integracdo do aluno, na vida comunitaria, como
elemento dinamico, produtivo e pesquisador.

6 — Na comunicacdo em Lingua Portuguesa — A expressao oral e escrita, em Lingua
Portuguesa, assegurando a uniformidade do Idioma Portugués (PARANA, 1983, p.
223 grifos no original).

Com base na narrativa expressa no documento, a equipe do Complexo de Ensino
posicionou-se favoravelmente ao ensino escolar em contexto nacional, que, conforme o
encaminhamento, estava aliado a debates internacionais. Diante de estreitas relacfes entre a
cultura do trabalho e as prescri¢fes da Lei n° 5.692/197 em qualificar os/as estudantes para o
mercado de trabalho, a abordagem local-global pode ser compreendida como derivada, em
parte, do cenério da guerra fria no &mbito socioeconémico. Neste sentido, a relacdo entre
“integracdo escola-empresa” associava a formacgao escolar como um produto final de um ensino
que se propunha formar sob uma perspectiva do que atualmente se denomina de
empreendedorismo.

Outro ponto importante é o da ampliacdo do ensino escolar, compreendido como uma
educacdo para todos, devido as mudancas na configuracdo da forma de ingresso nas instituicdes
de ensino ndo mais sob a exigéncia dos Exames Admissionais. Esse acesso deveria garantir
mudangas das rela¢des culturais, em que o ensino, com base no documento, deveria garantir o
aprimoramento cultural. Ou seja, o dominio da leitura e da escrita, ou, até mesmo, “da expressao
oral e escrita, em Lingua Portuguesa, assegurando a uniformidade do Idioma Portugués”, que
ndo sO asseguraria capacitar-se para o mercado de trabalho, mas garantiria também uma forma
de fortalecer os lagos diante de uma identidade nacional aliada a padronizacdo e compreensao
sobre 0 que ¢ “possuir cultura”.14°

Nos encaminhamentos para a Lingua Portuguesa, primeira disciplina do grupo
Comunicagdo e Expressdo, o documento informou que tinha como meta, “na exploracdo da

clientela escolar, a exploracdo do potencial méximo e criativo das habilidades natas, visando

ao autobeneficio e & capacidade em que atua” (PARANA, 1983, p. 224).

140 Pierre Bourdieu chama esse processo de violéncia simbolica. Como uma reproducdo das relacfes desiguais,
desta forma, conforme o autor, a escola age na formacao social dos individuos, como um processo seletivo. Ver:
BOURDIEU. Pierre. PASSERON, Jean-Claude. A reproducdo: elementos para uma teoria do sistema de ensino.
Petrépolis: Vozes, 2014.
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Para atingir tais objetivos, o documentou apresentou as linhas filosoficas que
auxiliariam o processo educativo. Como mencionado pelo Plano Curricular, os/as docentes
deveriam basear-se nas concepcdes de Piaget, sobre “psico-pedagogia” ¢ 0 desenvolvimento da
aprendizagem pautado nas fases de desenvolvimento sensério-motor. Pretendia-se, juntamente
com essas concepgdes, desenvolver um ensino estruturado na “filosofia perenialista”,**! que
defendia a existéncia de verdades absolutas e universais e que serviriam de sustento para
disseminar principios da civilizacdo ocidental. Pretendia-se, com tais ideais, garantir que o
curriculo, e suas prescri¢des, se tornassem duradouras, fosse na continuidade do ensino escolar,
fosse por meio da formacgdo da subjetividade dos/as estudantes. Neste sentido, o Plano
Curricular do Complexo de Ensino foi sustentado com base e pesquisas e métodos vinculados
a um ideal produtivista, comuns ao ensino tecnicista, como uma tentativa de se tornar perene,
sem desvincular de valores tradicionais.

Entretanto, essas ndo foram as Unicas ideias que deram sustento as prescri¢cbes da
disciplina de Lingua Portuguesa. Ao indicar a “mensagem como veiculo de comunicacdo”,
como forma de construcdo cultural e viabilizar a interpretacdo, o Plano Curricular apresentou
indicacdes sobre o uso das concepgdes tedricas de Johw Dewey, conhecido como um dos
percursores da Escola Nova. Conforme o enunciado, esse autor “orienta a experiéncia. Retira
da experiéncia passada licbes para o futuro. A mensagem integra o ser socialmente e
culturalmente como leitor, receptor e emissor” (PARANA, 1983, p. 225). Nesse sentido, a
escola era compreendida como um espaco para a construcdo de experiéncias a serem utilizadas
no futuro. Parte da continuidade do pensamento escolanovista esta associado a possibilidade do
ensino escolar para as classes populares. Devido ao fato de a escola ser idealizada por longa
data apenas para as elites, os/as discentes pobres ndo tinham a experiéncia que muitos/as
estudantes abastados ja possuiam.

Na revista Curriculo, a prescricdo curricular para a disciplina de Lingua Portuguesa, na
tentativa de construir um grupo de “Comunicagdo ¢ Expressdao”, demostra esfor¢os para
vincular a interdisciplinaridade com as areas de Educacgéo Artistica e de Educacéao Fisica como
forma de proporcionar o dominio da leitura e da escrita, principalmente para ler e interpretar

anuncios e noticias, dentre outras informacgdes comuns aos veiculos de comunicagéo.

141 A Filosofia Perenialista foi desenvolvida no século XX. Entre as concepcdes desta corrente de pensamento esta
aideia de que existem verdades absolutas, duradouras, e elas servem de base para fundamentar todas as religides.
Voltada & educacdo, a proposta perenialista pretendeu desenvolver um curriculo duradouro, com énfase na
“alfabetizagdo cultural”, sustentado pelos paradigmas da civilizagdo ocidental (FOCHI; SILVA, 2017).
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As recomendac0es do Plano Curricular do Complexo de Ensino ndo apresentaram um
debate interdisciplinar para a disciplina de lingua portuguesa, mas, de maneira mais detalhada,
foram dedicadas 16 paginas com indicacdes de conteudos a serem trabalhados nessa disciplina,
ao mesmo tempo que objetivos e estratégias didaticas, o que permite afirmar que a prescricao
curricular se manteve firme na tentativa de proporcionar o dominio da leitura e da escrita. Foram
indicados contetdos sobre gramatica, ortografia, redacdo, verbos, pronomes, dentre outros
assuntos comuns a disciplina, com o interesse em desenvolver a criatividade, criticidade e
integracdo entre os/as estudantes. Ao comparar as duas propostas curriculares, a elaborada para
atender o Complexo de Ensino distanciou-se da publicada na revista Curriculo, principalmente
por explorar outros campos da area e metodologias, tal como o ensino ludico, e estar de forma
mais detalhada.

Para a formagdo para o trabalho, foram indicadas como conteudo a “Sondagem
profissional, Portugués — S.O.P.” e “Escolha Profissional”. Ao trabalhar esses temas, conforme

o Plano Curricular, pretendia-se:

- Aproveitar o contetido programatico (vertical e horizontalmente, analitico).

- Pesquisar o auto-interesse profissional, mediante justificativa plausivel.

- Conscientizar-se de que a adequada escolha profissional, assegura o equilibrio
psiquico, a produtividade, a felicidade e o continuo aprimoramento individual
(PARANA, 1983, p, 240; grifos do autor).

Para atingir esses objetivos, o Plano Curricular recomendava que os/as professores

desenvolvessem as seguintes atividades:

- Autonomia na critica — discussdo discente, argumentacdo logica docente —
anotacdes para reformulagdes.

Estudo dirigido. Auto reflexdo. Conscientizacéo das qualidades natas.

- Nessa redorda — terapia de grupo. Reflexdo sobre a autolimitacdo — limitagdes dos
colegas. Estudo dirigido — a intercomplementacdo das licitacdes e qualidades para o
equilibrio da natureza.

- O continuo aprimoramento individual. O trabalho em grupo e sua importancia
(PARANA, 1983, p, 240; grifos do autor).

Com base no documento, sem se afastar da concepcao escola-empresa, a disciplina de
lingua portuguesa proporcionaria a escuta dos/as estudantes sobre seus interesses futuros para
se integrarem ao mercado de trabalho. Entretanto, falar sobre suas projecdes no mercado de
trabalho s6 seria possivel “mediante justificativa plausivel”. Assim, os/as estudantes deveriam
argumentar sobre as suas pretensdes. Ponto esse que envolvia 0s objetivos da disciplina como
um todo, que, nesse momento, se voltava a possiveis areas de formacao para o trabalho, que,

por isso, compreendiam esse ensino como “conscientiza¢do das qualidades natas”. Ou seja,
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mesmo que o ensino escolar contribuisse para a mobilidade social e para o acesso a postos de
trabalho, as atividades profissionais ainda se sustentavam em habilidades consideradas como
“natas” dos individuos. Caberia a escola apenas aperfeigoa-las.

Na segunda disciplina do grupo “Comunicagdo e Expressao”, com base no documento,
a elaboragdo da proposta buscava aproximar-se dos fundamentos filosoficos da Lingua
Portuguesa, mas, como informado, obedecia “a mesma estrutura bésica, porém, com
preocupacéo especifica, enfatizando a sensibilidade de expressdo nos campos da Arte Plastica,
Cénica e Musica. Nao tem o curriculo proposta a pretensao de atingir o nivel de especialidade”
(PARANA, 1983, p. 245). Pretendia-se que com o ensino dessa disciplina fossem
desenvolvidas habilidades artisticas, o conhecimento sobre os diferentes tipos de arte, para
“apreciar a arte como elemento da Comunicagdo e Expressao”.

Na revista Curriculo, a proposta para a Educacao Artistica esteve fortemente aliada as
concepgdes para ingressar no mercado de trabalho e/ou, a partir do conhecimento e dominio
técnico para producdo de objetos para venda e consumo proprio. Assim, o compreender as
formas geométricas, o saber sobre as cores, sons, principais componentes do curriculo
elaborado, haviam sido apropriados para vincular os saberes como maneira de se integrar ao
mercado de trabalho. Quando desenvolvida a proposta curricular do Complexo de Ensino, a
Educacdo Artistica apresentou uma estrutura diversa e ndo tocou no tema do trabalho, conforme

pretendia o Plano Curricular:

Pretende que a Educagdo Artistica seja vista como processo e ndo um resultado.
Enseja ao educando, durante o curso, bem como, uma conclusdo do 1° Grau,
condi¢Bes de opgdo consciente e harmonica, com suas técnicas e interesses.
Conduz o aluno a usufruir cultura, através do teatro, das audi¢fes musicais e
exposicao de Artes Plasticas. Faz uso do desenho artistico como instrumento da
comunicacao universal, em multiplas circunstancias. Envolve o desenho decorativo
como auto-expressdo criativa. Penetra, no campo cientifico do desenho técnico,
familiarizando o aluno com figuras geométricas como base para a Matematica
(PARANA, 1983, p. 245; grifos do autor).

Sem se prender aos interesses de formacao para o trabalho, a proposta curricular mostra
que existiu grande interesse em proporcionar diferentes experiéncias aos/as estudantes nas areas
das artes. Comparado as prescri¢fes da Lei 5.692/1971 e a Proposta Curricular para o Estado
do Parana, o Plano Curricular, a0 menos para a disciplina de Educacdo Artistica, apresentou
um afastamento dos documentos oficiais, 0 nacional e o estadual. Aparentemente, também
atribuiu maior liberdade aos/as estudantes para experimentarem e desenvolverem seus
interesses profissionais.

Como visto anteriormente, poucas escolas do Complexo de Ensino possuiam espagos

especificos para o ensino de Educacédo Artistica ou outras atividades. O CEP, como a instituicdo
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mais equipada em compara¢do com as demais, contribuia para que os/as estudantes que a
frequentassem fossem privilegiados/as para usufruir do espaco e das atividades desenvolvidas
nele. Conforme o Plano Curricular, assim como para o ensino de Educacéo Artistica, a unidade
centro dispunha de espago para Atividades Complementares, “sob critério seletivo e vagas
limitadas, as seguintes op¢des: Danga Ritmica, Banda, Coral, e o uso da Escolinha de Arte”.
Mantinha, ainda, “convénio com a Faculdade de Educac¢do Musical, Escola de Belas Artes, com
a cinemateca do Museu Guido Viaro, Fundacéo Teatro Guaira, a FUNARTE — MEC”. Ou seja,
a compreensao do ensino de Educacdo Artistica estava muito além das prescri¢des do plano
curricular para o estado. Entretanto, essas atividades artisticas plurais ndo devem ter sido
usufruidas e/ou experimentadas da mesma forma por todos/as os/as estudantes. Pois, para as
atividades complementares, por exemplo, existia a limitacdo de vagas, que, de forma seletiva,
aliadas a distancia das instituicdes do Complexo de Ensino até o CEP, eram agravantes para o
acesso a essa formagcéo.#?

A disciplina de Educacgéo Fisica, terceira do grupo “Comunicagdo ¢ Expressdo”, teve
sua prescricdo curricular de forma breve. Talvez por possuir regimento préprio, o Plano
Curricular se restringiu aos conteudos e as atividades propostas, sem entrar em maiores detalhes
sobre a pratica esportiva desenvolvida, como no modelo curricular enunciado na revista
Curriculo, em que a maioria das péaginas foi dedicada a essa disciplina.

Com o objetivo de “manter a condi¢ao fisica e aperfeicoar as qualidades necessarias
desenvolvidas na pratica das atividades esportivas”, as recomendagdes sobre a disciplina de

Educacao Fisica informavam:

O mundo atual, grandemente influenciado pelas novas técnicas e por inimeros
processos de automacéo, passa por evolugdo psicossocial. Criando uma nova
imagem do homem moderno, a mecanizagdo completa reduz cada vez mais o
trabalho manual e a quantidade e intensidade da energia fisica por ele
consumidas.

As novas descobertas, indubitavelmente, estimulam a falta de atividade fisica,
tornando o homem do futuro inperante [sic] e obeso, em virtude da vida
sedentaria e do pouco esforgo muscular (PARANA, 1983, p. 266, grifos do autor).

Ao comparar 0 passado com 0 momento presente, a narrativa do documento indicava a

percepcao de que a modernizacgdo vivenciada na década de 1970 contribuia para o sedentarismo

142 Conforme o Plano Curricular, as atividades complementares eram: Oferta do C.E.P.; Espaco Fisico; corpo
docente especializado; salas-ambiente; 5% — 62 — 72 e 82 série em nivel de série. Danca Ritmica — nas especialidades
da Educacéo Fisica. Banda — com teoria musical e percepcdo. Coral infantil dentro do projeto de metas da Divisédo
Educacional da 5% a 72 série. Coral juvenil — selecdo de vozes — da 72 a 82 série. Apresentacdo do teatro — do
Grupo Gruta do C.E.P. e Fundagdo Teatro Guaira. Apresentacao do teatro em convénio com a S.E.E.C. Palestras
especificas (PARANA, 1983, p. 265).
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das pessoas. Entretanto, a suposta mudanca de um corpo ativo para o sedentério ndo estava
associada a pratica esportiva em si, mas a rupturas com modelos de producéo anteriores, que,
devido a aceleracdo produtiva com o uso de maquinario, diminuira as producdes manuais. Logo,
a Educacédo Fisica seria uma forma de “gastar energia” do corpo. Nesse sentido, o discurso
sobre o corpo estava envolto a um ideal agil e produtirvista.

Como visto no primeiro capitulo, vérias paginas da revista Curriculo prescreviam
objetivos, conteldos, atividades e regras de cada esporte a serem desenvolvidas nas aulas de
Educacao Fisica. No Plano Curricular, foram mantidas as modalidades (contetdos) com base
na distingdo género e idade e os objetivos que deveriam “executar” tal pratica. Em ambas as
prescri¢es, ndo se fazia mencdo ao futebol, dando-se prioridade ao vélei, o basquete, a
ginastica olimpica e ao atletismo. N&do foi mencionada também a natacdo, fortemente
recomendada na Diretriz Curricular do Parand. Em consulta ao acervo do Centro de Memoria,
documentos avulsos demostram ter existido no CEP um plano curricular proprio para a
disciplina de Educagdo Fisica; nele constava a natacdo olimpica.

No segundo grupo, “Estudos Sociais”, entre as paginas 276 e 321, foram dedicadas as
prescricdes para as disciplinas de Historia, Geografia, E.M.C. e O.S.P.B., que, conforme o
documento, teve os fundamentos dos Estudos Sociais desenvolvidos em apoio ao Parecer n°.
853/71, que estabeleceu o nucleo comum de disciplinas e objetivos para o ensino. Essa
aproximacdo é percebida ainda ao indicar que o ensino desse grupo tinha como objetivo o
“ajustamento crescente do educando ao meio, cada vez mais amplo e complexo, em que nao
deve apenas viver, como conviver”, com aten¢do especial a “€nfase ao conhecimento do Brasil
na perspectiva atual de seu desenvolvimento” (PARANA, 1982, p. 276). Ou seja, a equipe
responsavel por “Estudos Sociais” procurou desenvolver as recomendacdes desse grupo para
atender as exigéncias impostas em ambito federal. Seja para evitar reprovacao da proposta ou
por ser favoravel as prescricdes atribuidas pela legislacdo. O documento apresentou ainda
muitas aproximacdes com as recomendagdes publicadas na revista Curriculo, em 1973.

Com base na proposta, pretendia-se que os/as estudantes, por meio de debates, analise

de fotografias, leituras e estudos dirigidos, aprendessem, nas respectivas séries:

- 5% e 62 séries: formagdo integral do cidadao brasileiro, compreendendo: o espago
geogréfico; o Brasil (passado e presente) e as perspectivas atuais de desenvolvimento;
- 7% e 8% séries: a universalidade do homem, abrangendo: a nossa civilizagdo e 0 mundo
contemporaneo (PARANA, 1983, p. 276).

Para atender a tal propdsito, os contetudos foram distribuidos da seguinte maneira:

52 série: a) Geografia: A Terra e 0 espago brasileiro.
b) Historia: A fase colonial brasileira
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62 série: a) Historia: a Monarquia e a RepuUblica.
b) Geografia: o Brasil Regional.
72 série: a) Geografia: Os Continentes.
b) Educacdo Moral e Civica: 0 homem, a familia e a patria brasileira.
c) Histdria: As civilizagdes antiga e medieval.
8% série: a) Historia: As civilizagdes moderna e contemporanea.
b) Geografia: O ambiente terrestre.
c) Organizacdo Social e Politica Brasileira: A organizacéo social politico-
administrativa do Brasil. O Brasil no mundo (PLANO CURRICULAR, 1983, p. 276).
Como pode ser observado, visto que foi destinada uma carga horaria curta as Ciéncias

Humanas, os temas de Historia e Geografia predominavam na 52 e na 62 série, e atribuia maior
énfase as disciplinas de O.S.P.B. e E.M.C. nas demais séries. Com base nos apontamentos,
nota-se que o encaminhamento curricular propés em destacar “as perspectivas atuais de
desenvolvimento”. Logo, o Plano Curricular foi desenvolvido com base nos encaminhamentos
publicos — o federal e o estadual -, mas também se manteve associado aos ideais
desenvolvimentistas em voga nas décadas de 1960 e 1970.

Mediante distribuicdo dos contetdos com base na série, 0 documento indica que foi
seguida a mesma estrutura apresentada pela revista Curriculo, por meio de uma histéria
eurocentrada e linear, e na distribuicdo de temas com base na distincdo em grandes periodos
histéricos compreendidos como: Histdria Antiga, Medieval, Moderna e Contemporanea. O
documento informa que o ensino de historia, da época, dava destaque as questdes econémicas
e politicas, como as formas de governo. Seja por semelhanca com as prescri¢cdes vindas da
S.E.E.C., seja pela compreensdo do que e para que se deveria ensinar Historia, a selecdo dos
conteudos foi feita a partir de inquietacdes e/ou visdes do presente e sua projecdo com o futuro,
ensejada a concep¢do de que contribuiria para a “formacdo do cidaddo brasileiro”. Ou seja,
partia da expectativa de que os/as estudantes estariam em consonancia com os valores morais
compartilhados pelo grupo de “Estudos Sociais”.

Em relacdo a moral, pauta principal das disciplinas de E.M.C. e O.S.P.B., os contetdos
foram apresentados em trés grandes eixos. Por meio da tabela 12 - conteddos da E.M.C. e
O.S.P.B. -, é possivel identificar as questfes norteadoras que deveriam integrar o ensino em

sala.
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Tabela 12 - Conteldos da E.M.C. e O.S.P.B

O homem, ser social

Objetivos Conteldos
01 - Identificar as condic6es basicas para a formacao
integral do homem. 01 — Formag&o moral, cultural e espiritual.
02 — Desenvolver habitos de conduta para o bom | 02 - Valores e virtudes morais.
convivio do individuo em sua comunidade. 03 — Formagéo do carater.
03 — Relacionar as condicdes basicas que contribuem
para a formacdo do carater do individuo.

A Familia e o Estado
04 — Conceituar familia, como célula béasica da

sociedade.

05 - Caracterisar [sic] tipos historicos, como | 04 — Conceito de familia.
organizacdo presente em toda a sociedade. 05 — Evolugao da familia.

06 — Descrever func@es e deveres da familia. 06 - Fungdes e deveres da familia.

07 — Mostrar que as exigéncias minimas na | 07 — Planejamento familiar.
formag&o e manutengdo da familia séo sobretudo da
responsabilidade do individuo.

A Patria Brasileira

08 — Identificar os simbolos nacionais.
09 — Reconhecer a necessidade de participacédo de
todos os brasileiros para atingir metas, que visem o
progresso e o desenvolvimento.
10 — Enumerar os valores que déo o sentido de unidade
nacional como um todo indivisivel.
11 — Conceituar e diferenciar Pétria, civismo e
nacionalismo.
12 — Agir com responsabilidade civica, movido pelo
carater e pelo patriotismo.

ORG: ZALUSKI, 2020. Fonte: Plano Curricular, 1983, p. 310-311.

08 — Simbolos nacionais.

09 — Aspiracdes e objetivos nacionais.
10 — Unidade nacional.

11 — Patria e nacionalismo.

12 — Civismo.

Como base na descrigdo dos objetivos, percebe-se que os debates das disciplinas de
E.M.C. e O.S.P.B. foram desenvolvidos na tentativa de instruir os/as estudantes na percep¢ao
de uma suposta inter-relacdo entre individuo, familia e Estado para a manutencdo do
desenvolvimento econdmico. A concepcao sobre moral expressa, no documento, estava pautada
no sucesso pessoal. O civismo pretendido por meio do ensino consistia na formagdo de uma
moral para o trabalho, tendo em vista que, no grupo “Estudos Sociais”, ndo existiu debate em
especifico para orientacdo profissional, tendo em vista que as disciplinas desse grupo ensejavam
uma formagé&o moral para os/as futuros/as trabalhadores/as.

Diferente da publicacdo da revista Curriculo, a concepcdo sobre familia no Plano
Curricular do Complexo de Ensino ndo pretendia reafirmar os valores da “familia tradicional”,
como recomendado pela Equipe de Curriculo do estado. Mesmo que associadas a projecao
individuo, familia e Estado, as recomendac¢des do documento tinham em vista caracterizar 0s
“tipos historicos, como organizag¢do presente em toda a sociedade”. Ou seja, demostrar as
diferentes configuraces de familia ao longo do tempo. Conforme o levantamento realizado

para a composicao dos interesses de formagéo profissional, o documento ja havia informado as
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diferentes configuragdes de familia com base nas relacfes de trabalho, dos/as estudantes do
Complexo de Ensino.

Das paginas 322 a 380, fizeram-se recomendacdes destinadas a terceira area de estudos
— Ciéncia -, que abrangia as disciplinas de “Matematica, Ciéncias Fisicas e Bioldgicas ¢
Programas de Saude”. Por meio da observagdo da revista Curriculo, € possivel afirmar que
existiu grande empenho por parte da equipe do Curriculo no sentido de que o conjunto de
disciplinas dessa area fosse desenvolvido de modo que os/as estudantes compreendessem a
importancia da ciéncia, de como ela é constituida por meio de métodos, conceitos e pesquisa.
Principalmente a Matemaética, compreendida naquele documento como fundamental para o
desenvolvimento do raciocinio e base para a formacao em areas de trabalho.

Com o intuito de problematizar o que é Ciéncia, 0 documento apresenta algumas
observacdes sobre a importancia do conhecimento cientifico, e de como, por meio da pesquisa,
se podem resolver situagdes-problema. Os/as estudantes, com base no documento, apresentado
como “jovens curiosos”, estariam propicios em iniciar a pesquisa cientifica. Na tentativa de se
afastar o conhecimento empirico, compreendido “geralmente como perca de tempo”, o Plano
Curricular indica que “podemos agora conceituar ciéncias como sendo um conjunto de
informacdes obtidas a partir de fatos, um conjunto de teorias e de hipdteses, enfim, uma
atividade que relaciona fatos e hipoteses” (PARANA, 1983, p. 323).

Diante dessa compreensao, 0s objetivos da grande area de Ciéncias, por meio do estudo
das disciplinas de Ciéncias Fisicas e Biologicas e Programas de Saude, deveriam contribuir
para os/as estudantes “conscientizar-se que somente 0 uso do método cientifico, com as varias
etapas da observacdo, coleta de dados, experimentacdo, analise e conclusdo pode levar um
trabalho de pesquisa a resultados satisfatérios em valores cientificos” (PARANA, 1983, p. 323).

Ao comparar o Plano Curricular com as recomendac6es da revista Curriculo, percebe-
se que existiram aproximacg6es com a disposicdo dos temas dos conteudos. Mas, ao relacionar
as disciplinas, ndo houve indicacdo de que Programas de Saude fora organizado como
disciplina. Os temas que integravam a referida matéria foram indicados em conjunto com
assuntos comuns da area de Biologia, tais como polui¢do da &gua, de rios, limpeza corporal,
limpeza de alimentos, e em debates comuns da Quimica e da Fisica, como sobre Saude e Calor
voltados ao uso da energia elétrica, por exemplo.

Como estratégias didaticas, mesmo pelo incentivo a realizagdo da pesquisa cientifica, ,
0 documento indicou, em grande parte, que as aulas seriam expositivas, com preferéncia a
realizacdo de exercicios, de dindmicas, a discussdes e pesquisas. Apenas na distribuicdo dos

conteudos referentes a 82 série é que foi indicada a realizacdo de experiéncias simples e/ou o
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uso do laboratério. E possivel que isso se devesse ao fato de as aulas dessa série serem dadas
no CEP, instituicdo mais bem equipada para atender as aulas préticas.

Diferente do que foi recomendado na Diretriz Curricular, o Plano Curricular do
Complexo de Ensino, destinado a area de Ciéncias, ndo apresentou nenhum debate especifico
sobre a formacdo para o trabalho. Entre os temas de ensino, nos contetiidos ndo existiu nenhuma
indicag&o sobre sistema reprodutivo, gravidez e/ou temas recorrentes aos cuidados com o bebé.
Assuntos que tomaram espaco na revista Curriculo, mas, quando elaborada a proposta para
atender ao Complexo de Ensino, ndo foi integrado ao curriculo, sob a proposicao de que esses
assuntos seriam tratados por meio de palestras.

A disciplina de Matematica foi a que teve maior atencao, referente a area de Ciéncia.
Talvez devido ao fato de a carga horaria dessa disciplina ser maior que as demais, entre as
paginas 435 e 480 foram expostas a indicacdo dos conteudos, assim como 0s objetivos e
métodos de ensino, com estratégia didatica bem variada. Buscava-se solugdo para situacoes-
problema, dentre outras sugestdes que, a0 menos no documento, recomendassem a realizacéo
de aulas dinémicas.

O encaminhamento para o ensino de Matematica foi feito com base nos
encaminhamentos da Lei 5.692/1971e do Parecer nimero 853/71, assim como, em Lingua
Portuguesa, as recomendacgdes dessa disciplina se fundamentaram nos estudos de Piaget.

Conforme o documento:

O presente plano visa orientar o trabalho do professor com alunos na faixa etaria de
onze anos em diante, fase em que, segundo Piaget elabora-se, 0 pensamento
formal, cujos agrupamentos caracterizam [sic] a inteligéncia reflexiva completa. E o
estagio do raciocinio adulto. Isto implica em mudanca de metodologia por parte
do professor (PARANA, 1983, p. 435; grifos do autor).

Segundo o documento, quando os/as estudantes completassem onze anos, geralmente
periodo em que ingressariam na 5? série, deveriam receber uma educacéo diferenciada, pois ja
possuiam “o estagio do raciocinio adulto”. Mesmo que a elaboragdo do plano curricular tenha
procurado sustentar as prescricbes com base nos debates da Psicopedagogia, com base no
documento, nessa fase da vida, as exigéncias poderiam ser maiores, fase em que, por aliado a
uma cultura do trabalho, o ensino de matematica iria contribuir para “levar o aluno a
compreender as estruturas da realidade e suas solugdes”.

Na area do curriculo indicada como Parte Diversificada, a primeira disciplina apontada
foi Lingua Estrangeira. Mesmo que o ensino dessa disciplina ndo tenha sido indicado pela
revista Curriculo, quando publicada a Lei 5.692/1971, foi autorizada a instituicdo em ofertar o
estudo de lingua estrangeira para o 22 grau, e, desde 1976, o Parecer 4.418, de 22 de dezembro
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de 1976, autorizou a oferta no ensino de primeiro grau, desde que a escola dispusesse de meios
para isso. Conforme o Plano Curricular, “como as condigdes do Colégio Estadual do Parana
admitem tal possibilidade, foi implantada, desde o inicio da Reforma, no curriculo, uma lingua
estrangeira moderna” (PARANA, 1983, p. 381).

Neste sentido, além dos cursos de lingua estrangeira em francés e alemé&o ofertados no
CEP, mesmo com divergéncias com o curriculo, o Plano Curricular informou que eram
ofertadas as disciplinas de lingua estrangeira em inglés e espanhol. Indicados os conteddos
trabalhados com base na série e idade, para a equipe do Complexo de Ensino o objetivo do
ensino de outra lingua consistia em “dominar estruturas basicas da Lingua Estrangeira como
ponto de partida para um fundamento da mesma em estudos posteriores, como elemento de
formacdo cultural, como instrumento de trabalho e como fator de compreensao internacional”
(PARANA, 1983, p. 381).

Deste modo, oportunizar aos/as estudantes o contato com outra lingua diferente da
nacional, foi uma das formas encontradas para desenvolver possiveis interesses na area, para
estudos futuros e, ainda, como forma de servir para auxiliar em atividades profissionais que
pudessem exigir 0 uso de lingua estrangeira no Brasil ou no exterior.

Ainda na Parte Diversificada, como uma area de ciéncias, o curriculo indicou a
disciplina de Desenho Técnico para as 82 séries. Logo, essa disciplina seria ministrada apenas
no CEP, em respeito a distribuicdo de turmas com base na série, com o objetivo de proporcionar
“ao educando condi¢des de desenvolver a destreza manual, a ordem e o raciocinio matematico
nas solucdes graficas de problemas geométricos e orientd-lo a escolha de uma carreira
profissionalizante técnica” (PARANA, 1983, p. 404).

Assim como indica 0 nome, a disciplina deu grande énfase ao desenho, como
aprofundamento de debates oriundos da matematica. Com estudos da geometria e calculo,

pretendia-se que os/as estudantes pudessem:

=

Desenvolver a capacidade motora no tragado do desenho técnico.

2. Despertar o sentido de ordem, clareza e limpeza no trabalho de construgdes
geomeétricas.

Despertar o sentido de estética na organizacao das solucdes graficas.

Desenvolver a capacidade de raciocinio matematico na solu¢do de problemas
geométricos.

Orientar quanto as habilidades requeridas para o exercicio de profissao técnica.
Ajustar o comportamento para a afirmacéo de sua capacidade para o exercicio
de profissdo técnica (PARANA, 1983, p. 405; grifos do autor).

> w

o o

A oferta dessa disciplina na 82 série marca o fechamento da formag&o no primeiro grau,

e, juntamente com o reforgo e/ou o ensino de temas oriundos da grande area da matematica, ela



185

foi desenvolvida com o intuito de direcionar os/as futuros/as trabalhadores/as para o mercado
de trabalho. Com base nos objetivos expostos, o estudo de Desenho Técnico poderia
redimensionar os/as estudantes para distintas areas profissionais, seja da arquitetura e das
engenharias, para as atividades gréaficas, tais como jornais, revistas e encartes. Os debates
realizados nesta disciplina contribuiriam para desenvolver possiveis interesses em continuar os
estudos de segundo grau com formacéo técnica em areas que tivessem proximidade, algumas
ofertadas pelo CEP.

Para a area especifica de “Formacgdo para o Trabalho”, como ja dito, para a area de
Iniciacdo as Técnicas Industriais, foram propostas as disciplinas de Técnicas Industriais e/ou
Industria Caseira, conforme as matriculas para a 8% série, e em Iniciacdo as Técnicas de
Comeércio e Servicos, para a disciplina de Técnicas Comerciais, ofertada na 72 série. Com base

no curriculo apresentado, essas disciplinas se dividiam em outras areas, sendo elas:

Técnicas Industriais — Composicao Grafica; Encadernacdo; Eletricidade; Trabalhos
em Madeira e Couro; Prevencédo de Acidentes.

Industria Caseira — Preparo de Alimentos; Artesanato e Vestudrio; Puericultura;
Prevencéo de Acidentes.

Técnicas Comerciais — Nogdes Gerais de Comércio e Escritorio; Propaganda;
Organizacdo de Administracdo de Empresas; Turismo; Prevencdo de Acidente.
(PARANA, 1983, s/p.).

A formacdo profissional se expandiu para outras areas quando iniciado o ano letivo de
1972 em relacédo ao ensino de segundo grau. Constituindo os estudos indicados acima areas de
formacdo para encerrar o primeiro grau, estes possuiam relacdo com cursos de segundo grau
ofertados no CEP.

E importante destacar que as disciplinas de Preparo de Alimentos, Artesanato e
Vestuario e Puericultura eram ministradas a estudantes mulheres. Talvez por ja terem obtido
experiéncia por meio de oficinas durante a década de 1960, e por uma crenga na suposta natural
disposicdo caracteristica do género, foi mantida essa forma de organizacdo curricular. A
implementacdo desta proposta contribuiria para o reforco de concepcBes arraigadas em
distingbes e desigualdades de género socialmente construidas.**® Desse modo, ainda que tenha
existido a abertura do ensino escolar para um novo publico, principalmente as meninas, a
educacdo escolar da época ainda mantinha aproximagdo com as experiéncias do passado,
principalmente com a insisténcia em educar as meninas para se tornarem donas de casa.

As mudangas verificadas em Curitiba na década de 1970, principalmente no setor

industrial, abriu espago para novos postos de trabalho. Na escola, por meio da experiéncia com

143 Conforme documento emitido pelo CEP, “Educagio para o Lar funciona na sala de culinéria e corte e
costura”.
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as aulas préaticas, pretendia-se que os/as estudantes tivessem ‘“maior conhecimento e
consequente valorizacdo do trabalho; conhecimento de aptiddes indispensaveis para a melhor
escolha de profissdes; possibilidade de conquista de melhores condi¢des de vida; ampliacdo das
condi¢des para competir no mundo do trabalho” (PARANA, 1983, p. 406). Comparado o Plano
Curricular do Complexo de Ensino com as prescri¢des da revista Curriculo, é possivel afirmar
que existiram muitas aproximacdes na escolha dos contetdos, das atividades e recomendacdes
para proporcionar aos/as estudantes a experiéncia com diferentes atividades profissionais e
compreenderem parte da rotina de trabalho exigida por elas.

Conforme Lima, ao identificar, no inicio da década de 1980, que a imprensa curitibana
se orgulhava em anunciar que “o CEP foi responsavel por 60% da formacgao escolar de Curitiba”
(mesmo sem apresentar a populacao exata), pode-se perceber a importancia e a influéncia dessa
instituicdo de ensino. Quando transformada em Complexo de Ensino, mesmo sob as imposi¢des
da ditadura militar, é possivel afirmar que a equipe responsavel pelo encaminhamento curricular
ora aderiu, ora ressignificou as prescri¢cdes enunciadas em nivel federal ou estadual, como uma
afirmacao ao “lugar de poder” que ocupa.

No que diz respeito a formacéo para o trabalho, principal objetivo da reforma proposta
pela Lei 5.692/1971, poucas eram as disciplinas que contavam com prescri¢des para envolver
o debate interdisciplinar ¢ a constante “sondagem de aptiddes”, dando-se maior énfase as
disciplinas de lingua portuguesa e as especificas de formacéo técnica.

Diante dessa configuracdo curricular, interessa agora compreender parte da
implementacdo curricular no Complexo de Ensino, principalmente de como foi realizada a
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preparagdo para o trabalho e a “sondagem de aptidao”. Para isso, como forma de adentrar as
praticas do Complexo de Ensino, sera analisada parte das praticas desenvolvidas na Escola

Tiradentes para atender a Proposta Curricular do Complexo de Ensino.



CAPITULO IV
As configuracdes do ensino escolar:
ades0es, negociaces e (re)configuracdes na Escola Tiradentes
(Curitiba 1972-1984)

As noc¢oes de infancia(s) e adolescéncia(s) séo forjadas em temporalidades distintas para
os diferentes grupos sociais. Sendo assim, € possivel desnaturalizar os idearios
“universalizantes” prescritos sobre “corpos ¢ mentes” nestas fases da vida. Ao longo da decada
de 1970, os gestores publicos da ditadura civil agiram ativamente para a constituicdo de um
ideal de infancia e adolescéncia que levasse a uma fase adulta considerada saudavel. Nesse
processo, conforme ja se mencionou nos capitulos anteriores, a escola tinha como funcéo
primordial garantir a formacéo de pessoas alinhadas com este ideal de futuro.

Como ja visto, as propostas presentes na Lei n°. 5.692/1971, de carater obrigatorio,
exigiram esforc¢os de distintas instancias burocraticas e pessoas para que, na medida do possivel,
as prescricdes fossem incorporadas ao cotidiano escolar. Muitas interpretacdes, adesdes,
negociacdes e/ou distanciamentos em relacdo a lei e as recomendacdes curriculares ocorreram
na pratica docente. No Parand, com o avancar dos debates em torno da implementacdo do
prescrito na referida legislacéo, a adesdo ao modelo tecnicista de ensino, a0 menos na proposta
curricular, foi marcada por aproximacgdes e distanciamentos com respeito a propostas
pedagdgicas existentes até entdo. Esse processo foi importante tanto para a histéria da Educacéo
como para a histéria da populacéo infantojuvenil, principal grupo atingido pela proposta.

Com a intencdo em identificar parte das reacfes ao prescrito na legislagdo no ambito
escolar, pretende-se, neste capitulo, fazer um exercicio de “jogo de escala”, buscando adentrar
0 cotidiano escolar para perceber as adesdes, os distanciamentos e as reconfiguracGes do
modelo de ensino desenhado no cenario nacional em dialogo (ou ndo) com o prescrito em nivel
estadual e seus possiveis efeitos em nivel local, em especial na Escola Tiradentes.

Como visto no capitulo anterior, essa escola integrava o conjunto do Complexo
Educacional do Colégio Estadual do Parana. Em fungdo da instituicdo centro, o CEP, com a
implementacdo do prescrito na Lei n° 5.692/1971, ndo ofertar o ensino de 5% série, para
compreender a implementacdo do ensino fundamental criado no periodo, foi necessario
adentrar o universo de arquivos das demais institui¢cGes escolares que compunham o complexo.
Por possuir parte de sua documentagéo preservada, os estudos sobre a Escola Tiradentes podem
contribuir para a amplia¢do da histéria e da historiografia da educacéo, bem como das infancias

e juventudes.
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Para a escrita deste capitulo, foi selecionado quatro tipos de fontes: livros ata; o relatério
de atividades do Servico de Orientagdo Educacional; o relatorio anual de modelo de provas e 0
Plano Diretor. As fontes selecionadas foram produzidas ao longo da década de 1970 e inicio de
1980. As reflexdes deste capitulo abrangem o espaco temporal entre os anos de 1972 e 1984.
Neste recorte de tempo, observam-se as repercussoes da legislacdo em parte das prescrigdes e
praticas pedagogicas e a expectativa entorno da adolescéncia que se almejava construir

socialmente a partir do modelo de ensino.

4.1 — A “Escola Tiradentes” e a Lei nUmero 5.692/1971: novas configuracdes

Atas sdo documentos oficiais que apresentam uma narrativa burocréatica daquilo que se
pretende lembrar, destacar ou, ainda, oficializar, de acordo com a decisdo tomada por
deteminado grupo. Ao lancar méo de atas escolares como documentacgéo histérica, € possivel
identificar as pautas educacionais do contexto observado, a adesdo ou ndo das legislagdes
escolares e as tensfes vivenciadas no cotidiano escolar. Os registros produzidos pela equipe
pedagdgica da Escola Tiradentes sdo de quatro tipos: ata de visitas, ata de reunides (pedagdgicas
e da associacdo de pais e mestres), ata de avisos e ata de registro de presenca de professores/as.
Cada tipo de ata com as suas especificidade permite compreender parte do cotidiano escolar da
institui¢do e como em um “jogo de quebra-cabegas” contribui com detalhes que auxiliam na
descricdo e analise do panorama educacional. Nesta pesquisa, foram utilizados o livro Ata de
ReuniBes Pedagdgicas, que possui registros esporadicos entre os anos de 1966 e 1972, que
permite identificar as primeiras ac6es internas para implementacad da reforma educacional.

Posterior a reforma educacional estabelecida pela Lei n°. 5.692/1971, apenas a partir do
registro da “Ata da Reunido de Implantacao do Ensino Fundamental”, de 29 de marco de 1972,
é que faz mencdo a debates sobre mudancas para atender a essa legislacdo. Até entdo, em
setembro de 1971, apenas haviam sido debatidas as modificacGes na forma de avaliacdo, sem
mencionar a Lei n°. 5.692/1971.1 Ou seja, as acdes para implementagdo da nova legislago se
restringiram a integrantes da equipe do curriculo. De forma gradativa, a reforma foi sendo

incorporada aos espacos escolares. Em 1972, no processo de implementacdo na Escola

1440 registro “Ata de Reunido 25/9/1971”, sem fazer referéncia a Lei n°. 5.692/1971, indica que existiram
mudancas na forma de avaliar os/as estudantes. Até entdo, a instituicdo utilizava o desenvolvimento dos/as
estudantes com a atribui¢do de conceitos de A até C. A partir da reforma educacional, passou-se a seguir o
modelo de notas de 0 a 100, em conjunto com a defini¢do de cores baseadas “no semaforo”. Verde (ou azul): de
7,0 2 100; amarelo, de 5,0 a 6,9; vermelho: notas entre 0 e 4,9. A média minima para passar de ano era 7,0 em
todas as disciplinas (CURITIBA, ATA DE REUNIAO, 1972, p. 21). Naquele momento, a modificagio na forma
de avaliar os/as estudantes teve maior impacto na atividade docente, tendo em vista que se iniciaram as primeiras
adequac0es a Lei n°. 5.692/1971, com a atengdo em seguir 0 modelo avaliativo.
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Tiradentes, os registros da reunido indicam que estiveram presentes os/as professores/as e 90%
dos/as responsaveis dos/as estudantes. Sob a direcdo de Maria Helena S. de Alves Altair, a

reunido teve o seguinte proposito:

[...] Fazendo um relato de que ouvira em reunido com a diretoria do Colégio Estadual
do Parana, a quem muito elogiou, enaltecendo o trabalho dindmico daquela equipe
que ndo tem poupado esforcos para que se consiga a implantacdo do Ensino
Fundamental, ainda este ano ou seja nos 5 anos, a partir de maio. Falando desta
possibilidade que ja é quase realidade (faltando apenas o parecer do Conselho
Estadual de Educacédo) perguntar aos pais se concordam e se submeteriam a todas
as modificacdes a serem introduzidas, tais como — horario de cinco horas diarias,
em local a ser determinado, isto é, no Grupo Escolar ou no Colégio Estadual,
material escolar, uniformes.

Explicou ainda que o Grupo Escolar “Tiradentes” ¢ um dos cinco Estabelecimentos
da Capital que integram este plano de trabalho educativo, que terd a orientacdo do
Colégio Estadual aproveitando também as professoras licenciadas que compdem
0 nosso corpo docente. O curriculo escolar constara de: Comunicacdo e Expressao
(Lingua Nacional e Lingua Estrangeira moderna), Estudos Sociais (Geografia e
Histdria); Ciéncias (matemaética, Ciéncias Fisicas e Naturais).

Havendo aquiescéncia de todos que ouviram a exposi¢do com muito entusiasmo,
falou-se a seguir dos alunos sem condi¢des financeiras para atender as exigéncias
gue decorrerdo da mudanga de sistema. Como é do agrado da direcdo deste Grupo
Escolar que todos os matriculados prossigam seus estudos, foram abordados meios
pelos quais, aos reconhecidamente pobres poderia ser facilitado ou mesmo fornecido
0 material escolar.

Usando a palavra, um pai presente externou sua opinido conclamando aos demais
presentes para que fosse feita uma solicitagdo junto as autoridades governamentais,
no sentido de se conseguir ajuda financeira aos necessitados. Sugeriram, também, que
0s pais mais abastados auxiliassem os de menos possibilidades. Poderia, ainda, se ndo
forem em grande nimero, ser destinada para tal uma parte da quantia arrecadada pela
Associagdo de Pais e Professores [...] (CURITIBA, ATA DE REUNIAO, 1972, p. 27-
28 grifos do autor).

Como visto no capitulo anterior, a organizacdo do Complexo Educacional do Colégio
Estadual do Parana foi uma das alternativas encontradas tanto para melhor atender a populacéo,
como uma possibilidade de obter sucesso na proposta de ensino aliada ao projeto de
desenvolvimento econdmico. Contudo, com o ano letivo de 1972 ja em curso, era incerto se
seria possivel, naquele mesmo ano, dar inicio a efetivacdo da implementacdo do ensino
fundamental a partir da 52 série. A narrativa do registro da ata permite perceber que, mesmo
sem as recomendagdes da Diretriz Curricular do Estado (finalizada apenas em 1973), algumas
decisbes ja haviam sido tomadas. A reunido com os/as responsaveis, de carater consultivo,
pouco resultaria em mudangas, pois foram informadas as novas exigéncias para frequentar o
ensino escolar que, até aquele momento, ndo se sabia ao certo se 0s/as estudantes cursariam nas
dependéncias da Escola Tiradentes ou do Colégio Estadual do Parand, por estar com os debates
mais adiantados.

Naquele momento j& havia sido tomada a deciséo de se integrar as instituicdes escolares

a organizacdo do Complexo Educacional. Talvez essa proposta tenha partido do interesse de se
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aproveitar o corpo docente, tendo em vista que a Lei nimero 5.692/1971 n&o garantia verbas
publicas para a capacitacdo de recursos humanos. Como visto no capitulo trés, porém, essa
proposta teve maior énfase a partir de do Plano de Ac¢édo desenvolvido entre agosto e setembro
de 1972. Ou seja, as equipes pedagogicas das instituicbes que integraram o Complexo
Educacional tiveram muitas dificuldades para iniciar a implementagdo do ensino fundamental
das 5% a 8% séries, principalmente em relacdo a qualificacdo para o trabalho, visto que pouco
havia sido debatido sobre o assunto.

Na reunido, tambem foi comentado sobre parte das modificacfes no ensino escolar a
partir da implementagcdo dessa lei. Juntamente com a mudanga curricular apontada, foi
informado aos/as responsaveis dos/as estudantes que o ensino escolar passaria para cinco horas
diarias. Esse modelo restringiria o desenvolvimento de projetos extracurriculares até entdo
desenvolvidos no contraturno. Somadas a outras mudancas de carater pedagdgico e avaliativo,
as reverberacdes da legislagcdo demostram a preocupacéo, cada vez maior, para preparar e a de
se preocupar com o corpo dos/as estudantes com vistas a adequéa-lo a rotina de trabalho.

Mesmo que os/as responsaveis pelos/as estudantes nao tivessem o poder de mudar uma
decisdo federal, a direcdo da escola buscou ouvi-los/as. Entre as propostas de auxiliar “os
estudantes pobres”, um pai sugeriu “solicitacdo junto as autoridades governamentais” dos
materiais necessarios e dos recursos para o0 pagamento das mensalidades. Ou seja, via-se, por
parte de alguns, a possibilidade de se estabelecer um didlogo entre a sociedade civil e os
representantes do Estado. A atencdo dada a este assunto na reunido permite identificar parte das
dificuldades encontradas para a concretizacdo do modelo de ensino, principalmente pela direcdo
da instituicdo, que demostrou interesse em manter todos/as os/as estudantes na escola. O fato
de o ensino ser publico, mas ndo gratuito, somado a outras despesas, dificultaria a frequéncia a
populacdo infantojuvenil com menor poder aquisitivo.

Mesmo com dificuldades para implementar o ensino escolar a partir do modelo proposto
pela Lei n° 5.692/1971, em maio daquele ano, as instituigdes que integravam o Complexo
Educacional do Colégio Estadual do Parana deram inicio ao ano letivo com formagéo de 52
série; em 1973, ofertariam a 62 série, devendo a 72 e a 82 séries ser cursadas na unidade centro,
0 Colégio Estadual do Parana, a partir de 1974. Contudo, com a impossibilidade de dar
continuidade a esse modelo de distribuigéo de série e turmas, em 1980 as instituigdes passaram
a ofertar as series subsequentes. Assim, a equipe da Escola Tiradentes deveria desenvolver
atividades para cumprir todo o programa do ensino fundamental, principalmente o da
preparacdo obrigatdria para o trabalho nas séries finais do fundamental. Entretanto, naquele

momento a 82 série na Escola Tiradentes vinha sendo cursada estudantes do sexo masculino.
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A “Ata de reunido com os pais ou responsaveis pelos alunos da 5 série”, realizada no
dia 20 de maio de 1971, indicava haver muitas duvidas, principalmente por parte de pais e
responsaveis, sobre o novo modelo de ensino. Para acalmar os anseios e apreensdes, conforme
registro em ata, a diretora Maria Helena S. de Alves Altair ndo mediu esforcos para demostrar
a quéo significativa seria a reforma educacional. Para firmar a sua posicao, a reunido contou
com a participacdo de Maria Inés Guimardes, professora do Colégio Estadual do Parana,
apontada como responsavel pelo desenvolvimento do projeto de implementacdo do
atendimento a Lei n°. 5.692/1971 no Complexo Educacional. Conforme a ata da reunido, existiu
grande interesse em seguir a ampliacdo do ensino até a 82 série, “de modo a atender a populagéo
escolar na faixa etéaria dos sete aos catorzes anos, garantindo, assim, a unidade de continuidade
da orientagdo pedagégica” (CURITIBA, ATA DE REUNIAOQ, 1972, p. 29). Esse atendimento
garantiria que a instituicdo tanto receberia a nova populacdo, que passou a ter direito ao ensino
escolar, como também garantiria que todo o Complexo Educacional passaria a desenvolver o
ensino com base no que fora regido em lei. Ponto fundamental, pois essa foi, com base no
registro da reunido, a “razao pela qual a extingdo do Exame de Admissao” também passou a ser
uma modifica¢o que atendia “as caracteristicas da lei da reforma” (PARANA, 1972, p. 29-30).

A atencdo aos/as estudantes maiores de 14 anos também foi pauta de outras reunides.
Com uma leve modificacéo dos discursos proferidos no inicio do ano letivo, nos registros da
“Ata de reunido com pais dos alunos da 4" série”, realizada em 2 de setembro de 1972, como
uma indicag&o aos/as futuros/as ingressantes na 52 serie, foi reforgado que, “em face da reforma,
os alunos que tiverem mais de 14 anos pagardo anuidade escolar, que sera calculada de acordo
com a renda percebida pelos pais de cada aluno” (CURITIBA, ATA DE REUNIAO, 1972, p.
37). E ainda, na “Ata de reunido de entrega de pareceres dos alunos das 5* séries do Complexo
de 1° grau da Unidade Complementar “Tiradentes™”, realizada em 22 de dezembro de 1972,

quando debatido o assunto sobre a cobranca de mensalidade, foi registrado:

Explicou também [a diretora] que a lei 5.692 da ensino gratuito as criangas dos 7 aos
14 anos e que com os alunos que ultrapassassem esse limite de idade seriam formadas
novas turmas com atendimento especial de acordo com a idade. Esta fazendo um
estudo para ver onde funcionardo as referidas turmas (CURITIBA, ATA DE
REUNIAO, 1972, p. 38).

Os registros do livro de atas indicam que a instituicdo passava por dificuldade financeira,
principalmente para a aquisicdo de materiais para o desenvolvimento de atividades; entre elas
a realizacdo das avaliacGes. Feito um levantamento do pagamento das mensalidades, a equipe

administrativa percebeu uma reducdo no or¢camento oriundo da arrecadacdo dos responsaveis
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pelos/as estudantes. E possivel que esse problema no tenha partido apenas de dificuldade
financeira dos responsaveis, pois, conforme registrado em ata, algumas pessoas estavam
insatisfeitas por ter que pagar uma taxa na Escola Tiradentes e outra no Colégio Estadual do
Parana, por se tratar da organizagdo do Complexo Educacional.®® Essa tensdo entre o
pagamento mensal, mesmo com o acompanhamento da equipe da instituicdo para verificar o
pagamento das parcelas, foi compreendida como um auxilio, 0 que manteria a aparéncia de um
ensino gratuito.

Contudo, conforme os enunciados das atas de reunides, ao sair da infancia e passar dos
14 anos de idade acarretaria a perda da gratuidade do ensino e a separacdo dos/as estudantes
mais novos. Ou seja, na Escola Tiradentes, a rigidez na cobranca da mensalidade, a0 mesmo
tempo que foi utilizada para cobrar dedicacdo aos estudos e evitar reprovacoes, alicercada na
legislacdo, serviu para justificar a exclusdo dos/as estudantes maiores de 14 anos que ndo
pudessem arcar com as custas dos estudos. ¢ Assim, os registros em ata da posicio da equipe
da instituicdo indicam o alinhamento das decisdes com base no que foi instituido em nivel
federal. Como um documento oficial, o registro em ata serviria como respaldo que ora tendia a
proteger a equipe em seguir os preceitos da legislacdo, ora contribuiria para justificar as
possiveis exclusdes ao acesso ao ensino. Nessa tensdo, adolescentes que ja haviam completado
14 anos de idade deveriam buscar outras alternativas, possivelmente no mercado de trabalho
ndo qualificado.

Como uma justificativa ao/as responsaveis pelos/as estudantes, pela integralizacdo das
atividades por meio da organizacdo do Complexo Educacional do Colégio do Parana, foi

registrado em ata:

O Colégio Estadual do Parana por seus recursos fisicos e recursos humanos
gratificados se apresenta como unidade aparelhada para desenvolver o ensino de
2° grau, de carater profissionalizante e terminal de nivel médio; porém, em vista
dos poucos recursos, ndo s6 humanos como fisicos dos atuais Grupos Escolares,
torna-se indispensavel a colaboracdo de unidades instrumentalizadas, pelo
menos durante um espaco de tempo que permita a preparacdo adequada das
unidades de 1° grau (PARANA, 1972, p. 29 grifos do autor).

145 Conforme registrado em ata, em maio daquele ano cobrava-se a mensalidade de Cr$ 2,00 na “Escola Tiradentes”
e Cr$ 5,00 na Escola de Artes do Colégio Estadual do Parana, por estudante. Logo, a taxa seria de Cr$ 7,00 por
més para cada estudante. A partir de dezembro do mesmo ano, o valor passou para Cr$ 5,00 na “Escola
Tiradentes” e Cr$ 5,00 na Escola de Artes do Colégio Estadual do Parand. A inquietagdo de parte de alguns/as
responsaveis pelos/as estudantes foi tornada pauta de reunido. Contudo, ndo foi possivel encontrar outros
registros que indiquem se existiu algum acordo para a fixacdo de uma taxa Unica ou redu¢do dos valores. Junto
a isso, em reunido de 20 de dezembro de 1972, foi firmado acordo de pagamento mensal para custas com papéis
e material para emissao de avaliacdes. Junto com a mensalidade, no ano de 1973, passou a se cobrar Cr$ 2,00 de
estudantes da 1% & 42 série, e Cr$ 5,00 de estudantes matriculados na 5 e na 62 série.

146 No decorrer do capitulo, serd dada maior énfase a composicio das turmas. Em 1975, a “Escola Tiradentes”
também passou a ofertar o ensino para “jovens e adultos” no periodo noturno.
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Com base no manuscrito, a equipe pedagdgica, principalmente a direcdo, ndo eximiu a
populacédo das dificuldades enfrentadas por falta de recursos fisicos e humanos, em funcéo do
pouco montante de verbas publicas, um dos principais fatores para efetivar a proposta
educacional. Assim, na pratica, 0 modelo educacional apresentado pela Lei n®. 5.692/1971, e
reproduzido em nivel estadual, pretendia formar um elevado nimero de pessoas com poucos
recursos. A utilizagdo de um mesmo espaco e do mesmo numero de professores/as para todas
as instituicdes do Complexo Educacional, além de centralizar o modelo de ensino, contribuiria
para amenizar a gravidade da situacao.

Como ja apontado no capitulo trés, o Colégio Estadual do Parana possuia (e ainda
possui) uma estrutura diferente de outras instituicdes. A partir da organizagdo do Complexo
Educacional, para os/as estudantes da Escola Tiradentes, com base nos registros da ata de

reunido, o ensino passava a ser desenvolvido da seguinte forma:

O horério de aula serd das 7.20h as 11.50h, sendo que haverd um intervalo de 20
minutos (das 9.50h as 10.00h) e cada aula tera a duracdo de 50 minutos. As aulas
serdo ministradas nas dependéncias do Grupo Escolar as [sic] segunda, quarta,
sexta e sdbado. As 32 e 52 0s alunos deverdo dirigir-se ao Colégio Estadual do
Parané que estara em condic@es de oferecer ambiente fisico e recursos materiais
para o desenvolvimento de atividade de Educacdo Artistica, Educacéo Fisica e
Lingua Estrangeira Moderna (PARANA, 1972, p. 30. grifos do autor).

A adequacdo ao novo modelo passou a exigir uma rotina diferenciada, que, além de
cumprir as cinco horas diarias de ensino, de segunda a sabado, os/as estudantes deveriam
alternar os estudos entre a Unidade Centro e a Unidade Escola Tiradentes. Essa distribuicéo foi
a melhor forma encontrada para atender a nova demanda, que, gradativamente, seria ainda mais
ampliada com a implementacdo de novas series. Assim, os/as estudantes iriam usufruir da
estrutura fisica do CEP, principalmente da area esportiva, ausente nas demais instituicdes.
Contudo, como indicam os registros da instituicdo, em 1980, a Escola Tiradentes passou a
ofertar a primeira turma de 82 série aos estudantes do sexo masculino.

Além da mudanca na rotina de estudos, 0s registros de ata indicam que se passou a exigir
o uso do uniforme, um para 0 acompanhamento diario das aulas, e outro especifico para as aulas
de educacéo fisica, esse que agora deveria ser padronizado com o logo do Colégio Estadual do
Parana. Um agravante para quem fosse oriundo de familia pobre. A rigidez no uso do uniforme
foi reforcada em reunides; mesmo que o ano letivo para a 5 série tivesse sido iniciado em maio
de 1972, ficou estabelecido o prazo de até 2 de julho para que todos/as estudantes estivessem
uniformizados. Na reunido de 30 de setembro daquele ano, na “Ata de reunido de pais para a
entrega de Pareceres”, uma nova exigéncia passaria a vigorar no més seguinte. Consta dos

registros:
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A partir de 9 de outubro préximo, serd obrigatério o uso de saia como uniforme
paras as meninas. Fez aqui uma observacdo, quanto ao comprimento das saias, que
por se tratar de uniforme, ndo devem ser exageradamente curtas, isto &, nao
exceder de 3 cm acima do joelho quando ndo entrardo em aula, alunas néo
devidamente uniformizadas (PARANA, 1972, p. 34-35; grifos do autor).

Em conjunto com a pedagogia disciplinar dos corpos, a reafirmacéo da distin¢do entre
meninos e meninas, com base nas vestimentas, passou a se tornar um agravante. Até aquele
momento, o uniforme dos/as estudantes eram todos iguais. Depois de firmado o acordo em
reunido, 0 uso obrigatorio de saia para as meninas, com a imposi¢cdo do limite para o
comprimento da vestimenta, servia como refor¢o das marcas de género aceitas e socialmente
desejadas.

Com o0 ano letivo em movimento, tanto a Diretriz Curricular para orientar os/as
professores/as, quanto o Plano de Acdo de implementacdo do Complexo Educacional do
Colégio Estadual do Parana ndo haviam sido finalizados. Ambos os documentos foram
construidos ao longo dos anos de 1972 e 1973, o que contribuiria para dificultar a unificacdo
do modelo de ensino. Contudo, com a centralidade das decisdes na equipe pedagdgica do
Colégio Estadual do Parand, em contato com a Equipe de Curriculo da Seec, foi possivel
apresentar um modelo curricular provisério, posto em pratica em maio daquele ano. Até entdo
havia sido realizado a distribui¢do das disciplinas, mas faltavam maiores encaminhamentos

sobre contetidos, metodologias, avaliagdo e investimento orgcamentario dos cofres publicos.

4.1.2 — Para atender a Lei n. 5.692/1971: um modelo educacional em movimento

Foi necessario um grande esfor¢co para atender a nova demanda instituida pela Lei n°.
5.692/1971 no Complexo Educacional do Colégio Estadual do Parand. Com o inicio do ano
letivo para a 52 série, 0 modelo curricular baseou-se nas recomendacdes da legislacdo nacional,
nos pareceres complementares e na proposta da Diretriz Curricular em desenvolvimento, mas
ainda n&o oficialmente publicada. Conforme o registro ata de reunido do dia 20 de maio de
1972:

Os contetidos que constituirdo as areas de estudos e atividades, resultardo das matérias
e constardo na seguinte:

I — Comunicagdo e Expressdo que abrangera duas areas de estudo, sendo de carater
obrigatério — Comunicagdo em lingua nacional, outra opcional para o aluno —
Comunicacdo em lingua estrangeira moderna; e duas atividades — Expressdo e
Educacdo Fisica.

A lingua estrangeira moderna se configurard como oferta que possibilitard aos
estudantes a amplia¢do do instrumental de comunicacdo linguistica. Assim, o aluno
podera optar entre - Inglés, Francés ou Espanhol como enriquecimento de seu
curriculo.

Il — Estudos Sociais, que abrange — Estudos do meio, Sondagem de Aptiddes e
Educacao Moral e Civica.
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I11 — Ciéncias — Matematica, Ciéncias Fisicas e Naturais (Programa de Saude).

As atividades como estudo do meio, Sondagem de AptidGes e Programas de Saude,
utilizar@o recursos diversos da comunidade, por meio de contribuicdo das
industrias, de estabelecimentos comerciais e até mesmo dos pais dos alunos.

As atividades religiosas deverdo possibilitar ao educando uma orientacéo de vida
apoiada nas verdades do cristianismo em seu aspecto de dignificacdo de pessoas
humana, compreensao e respeito muatuos, buscando o dimensionamento que lhe
confere o espirito da época atual, sendo, no entanto, facultativo para o aluno
(PARANA, 1972, p. 29-30 grifos do autor).

Até aquele momento, pouco havia sido debatido sobre a implementacéo do novo modelo
de ensino. A equipe docente ndo havia participado de cursos e/ou capacitaces para melhor
orientar como desenvolver as atividades face a uma metodologia nova e que pouco se conhecia.
Como visto no subcapitulo anterior, essa implementacdo ocorreu de forma lenta, seja pela falta
de estrutura, seja pela de materiais de apoio e pela insercdo gradativa do ensino fundamental,
guando apenas em 1975 se iniciou a primeira turma de 82 série no CEP. Contudo, ja em 1972,
0 modelo curricular rigido, desenvolvido para o Complexo Educacional do Colégio do Parana,
com pouca liberdade para os/as docentes, indicava caminhos que deveriam ser seguidos. Ou
seja, que assuntos deveriam orientar a atividade docente em busca da qualificacdo dos/as
estudantes, com base na quantidade e eficiéncia para o mercado de trabalho.

Com carater optativo para os/as estudantes, foram indicadas as disciplinas de lingua
estrangeira*’ e do ensino religioso. Em relagdo a este ltimo, mesmo diante da laicidade do
ensino, o registro em ata era de que se pretendia falar sobre as “verdades do cristianismo”. Esta
referéncia permite presumir que essa disciplina insinuasse uma preferéncia pelo catolicismo. Ja
em relacdo as demais disciplinas, a composicao dos conteldos ainda estava em discussao, pois,
com excec¢do de Educacdo Moral e Civica, que ja vinha sendo lecionada, necessitava-se de
maiores discussdes sobre o que o novo modelo de ensino iria exigir em termos de maior ou
menor énfase.

Com base nos registros na “Ata de Reunido de pais em 26-8-72 — Relato avaliatorio do
1° “subprojeto”, quando iniciado o ano letivo para a 5* série, as aulas foram ministradas com
base na organizagado de projetos, ‘subprojeto’ segundo o qual os/as estudantes deveriam resolver
situagBes praticas. Ou seja, metodologicamente, a implementacdo da reforma educacional

inicialmente pouco modificou a pratica docente até entdo, desenvolvida, pois, com base nos

147 O ensino de lingua estrangeira ndo foi obrigatdrio, embora tenha sido deixado a cargo dos estados a opgdo em
incluir nos curriculos. J& com a Lei n° 5.692/1971, mesmo com a ndo obrigatoriedade do ensino de lingua
estrangeira, sua inclusdo no curriculo foi estritamente associada as determina¢fes do mercado de trabalho, que,
diante do ensino de caréter tecnicista da lei, o inglés passou a predominar frente as demais linguas. Apenas com
a Resolucdo do CFE n° 58/76, o ensino de lingua estrangeira se tornou obrigatério no 2° Grau (MACHADO;
CAMPOS; SAUDERS, 2007) (CHAGURI, 2011). Na Escola Tiradentes, a oferta de linguas estrangeira comegou
com inglés e mais tarde foi adotado a lingua alema.
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registros ata, as aulas mantiveram o modelo pedagogico ja empregado. Ou seja, ndo havia sido
rompido por completo com os preceitos da Escola Nova. Contudo, algumas fissuras com esse
modelo educacional e adesdo ao modelo tecnicista podem ser identificadas no modelo
avaliativo, além da atribuicdo de notas. Conforme o registro da reunido do dia 26 de agosto de

1972, em relagdo ao grupo “Comunicagdo e Expressao”:

O primeiro sub-projeto, bastante longo, em comparacdo com as demais matérias,
até esta data ndo concluido.

Objetivos em nimero de nove, tendo como primordial, procurar desenvolver a
criatividade, através de estorias criadas pelos alunos. Procura-se desenvolve-los,
néo corrigindo os erros de ortografia em redagdes (PARANA, 1972, p. 32; grifos
do autor).

Neste sentido, com estreita aproximacdo as concepg¢des pedagogicas da Escola Nova,
por meio da realizagdo de projetos, na pratica, a implementagdo curricular de “Comunicacao e
Expressao” manteve, naquele momento, a atengdo sobre o desenvolvimento da criatividade do/a
estudante. Contudo, a ndo corre¢do dos possiveis erros demostra a adesdo ao modelo tecnicista,
segundo o qual o/a estudante deveria realizar exercicios repetitivos até chegar ao resultado que
se desejava.’*® Os registros reforcam essa posicdo ao demostrar a indignacio de um pai ao
questionar: “Se nao sdo corrigidos os erros de grafia, como a crianga sabera a forma correta?”
A professora responsavel pela pratica, “explicou que os erros mais insistentes sdo trabalhados
em exercicios posteriores” (CURITIBA, ATA DE REUNIAO, 1972, p. 35). Assim, em um
processo de adaptacdo e mudancas para atender a Lei n°. 5.692/1971, as préaticas desenvolvidas
na Escola Tiradentes reconfiguraram o modelo educacional exigido pela nova legislacdo diante
de um processo lento e que gradativamente teria maior impacto na segunda metade da década
de 1970.14°

Com um processo de implementacéo da proposta em desenvolvimento, apenas em 1974
foi registrada a primeira turma de 72 série da Escola Tiradentes, momento em que 0s/as
estudantes deveriam receber maior atencdo na formacéo para o trabalho. Junto a ela, todas as
instituicbes que integravam o Complexo Educacional do Colégio do Parand ja haviam

completado as séries estabelecidas no Plano de Implementacao. No ano seguinte, com a 82 série

148 C.f.. CUNHA, Luiz Antonio. O legado da ditadura para a educacdo brasileira. Educacéo & Sociedade, v. 35,
2014. p. 357-377. LIBANEO, José Carlos.; FREITAS, Raquel. A. Marra da Madeira. (Org.). Politicas
educacionais neoliberais e escola publica: uma qualidade restrita e restritiva de educagdo. 1. ed. Goiania (GO):
Espaco Académico, 2018.

149 Naquele momento, foi recorrente a realizagdo de atividades em grupo. Conforme ata de reunido de 30 de
setembro de 1972, “ressaltou-se a importancia dos trabalhos em equipes, no desenvolvimento da personalidade
da crianca, por meio do relacionamento com os demais, desenvolvendo particularmente a sociabilidade.
Solicitou-se a cooperacdo dos pais no sentido de ndo colocarem dificuldade quanto a reunides das equipes,
empréstimos ou compra de material ou discriminacéo de relacionamento entre seu filho e elementos da equipe
(CURITIBA, ATA DE REUNIAO, 1972, p. 35).
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no Colégio Estadual do Parand, as agdes para atender a “sondagem de aptidao” foram ampliadas
por meio de atividades préaticas devido & estrutura fisica da instituicdo. Entretanto, devido ao
crescimento do numero de salas ocupadas e a crescente demanda do nimero de matriculas, em
1980, a Escola Tiradentes também passou a ofertar a 8 série. No Centro de Memoria ndo foram

encontrados registros das atividades desenvolvidas para a formacéo especifica para o trabalho.

4.2 — Persisténcias do passado no presente: rupturas pedagogicas arraigadas ao passado

A avaliacdo da aprendizagem do/a discente é algo comum na préatica docente. Coma
adesdo ao modelo tecnicista tanto a pratica pedagdgica como as formas avaliativas foram
alteradas. Mesmo que no Complexo Educacional do Colégio Estadual do Parana a efetivacdo
da proposta alicercada pela Lei n°. 5.692/1971 tenha ocorrido de forma lenta, além do curriculo
implementado, o processo avaliativo foi uma atividade constante, que demandaria tempo e
investimento, devido a necessidade de aquisicdo de material.*>°

Sob este aspecto, a realizacdo constante de provas € um indicativo da adesédo ao modelo
de ensino tecnicista. Os/as estudantes deveriam ser constantemente avaliados por meio de
exercicios repetitivos, proprios desse modelo. Os documentos do arquivo da Escola Tiradentes
demostram haver existido grande interesse da equipe pedagdgica em arquivar modelos de
provas aplicadas aos/as estudantes. Somam-se ao conjunto desses documentos avaliagdes
desenvolvidas da primeira a 72 série entre os anos de 1976 e 1980. Talvez a atencdo em arquivar
esses documentos tenha sido a forma encontrada, tanto para materializar parte das préaticas
desenvolvidas, como para auxiliar os/as professores/as na selecdo de atividades e avaliacGes
prontas.

A forma de arquivar as avaliacGes e demais atividades indica que existiu um processo
de selecdo ap6s o encerramento de cada ano letivo. Reunidas anualmente e divididas com base
na distribuicdo em dois grandes grupos conforme a divisao por séries (12 a 4% e 52 a 72 séries),
foram agrupadas, divididas com base na ordem bimestral e encadernadas em capa dura. A
marcacgdo em dourado, presente nas capas, com o indicativo do ano e série em que as atividades
foram desenvolvidas. Pensadas para ficar, os manuscritos demostram a materialidade das

praticas pedagodgicas, de parte do pensamento da época e um indicativo para a construcdo da

150 Conforme a “Ata de reunidio de entrega de pareceres dos alunos das 5° séries do Complexo de 1° grau da Unidade
Complementar “Tiradentes™”, no ano letivo de 1972, existiu um aumento nos gastos de materiais, principalmente
para a aquisicdo de papel para a emissdo de avaliacGes.
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memoria.’>! Produzidas de forma datilografada ou manual (com utilizacéo do stencil), possuem
variacdo na quantidade de paginas (entre 150 a 200 paginas).

Analisar esse conjunto de provas e exercicios permite adentrar um universo de
possibilidades de pesquisa nos mais variados aspectos, seja sobre metodologia de ensino,
contetdos, seja sobre métodos avaliativos, desenvolvimento grafico, dentre outros temas que
perpassam a historia da educacdo. Como fonte historica e pelo que compete a esta pesquisa, ha
que se identificar as semelhancas e/ou o afastamento desses documentos com o curriculo
prescrito e seu contexto de producao.

A andlise do conjunto de provas contribui para perceber que algumas das atividades
foram reutilizadas em diferentes séries ao longo dos anos, como a producao de texto da terceira
série do fundamental, também utilizado na sétima série. Ou, em relacdo ao conjunto de
atividades voltadas ao estudo de Estudos Sociais, distribuidas em avaliagdes de EMC ou em
contetdos como integrantes da Historia e Geografia. Essas atividades, além de explorarem os
contetdos recomendados para cada disciplina e elementos das concepcgdes pedagogicas do
tecnicismo, possuem também, de forma subjetiva, caracteristicas que dialogam com a cultura
politica compartilhada pela equipe da institui¢cdo. A imagem 9 - Modelo de Avaliacdo Estudos

Sociais — 1976 - permite identificar parte dessas caracteristicas.

151 Foram encontradas as seguintes encadernagdes: Atividades Globalizadas — 1975; Atividades Globalizadas —
1976; Modelos de Provas e Documentos de apoio 5°a 7° série — 1976; Modelo de Provas 8° série — 1980; Projetos
de Atividades 1% a 42 série — 1975; Projetos 5° a 7° série 1979; Provas 72 série — 1979.
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Imagem 6— Modelo de Avaliagdo Estudos Sociais — 1976

Fonte: Escola Tiradentes (Modelo de Provas, 1976).
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A avaliacdo correspondente ao conjunto de disciplinas do grupo de Estudos Sociais foi
elaborada para estudantes da sétima série. Com assuntos que integram a grande area da Historia,
a tematica central é a formacéo da Idade Média. Uma separacao tipica da histéria em periodos
pautado no modelo eurocéntrico, como ja visto no capitulo dois. A metodologia empregada na
avalicdo exigia do/a estudante respostas a um conjunto de questdes sem carater reflexivo.
Priorizava-se, naquele momento, o decorar, o conhecimento de determinadas informagdes
baseadas em fatos, nomes e datas. Esse conjunto de questfes dialoga tanto com a concepc¢éo
sobre ensino de Historia para a época, quanto com as concepcdes pedagogicas do tecnicismo,
caso em que, se o/a estudante errasse, nova atividade seria imposta, o que significa um ensino
baseado em decorar nomes, datas e fatos selecionadas e repassar para o papel.

Outro fator de destaque, na avaliacao selecionada, condiz sobre a aprendizagem sobre o
oriente Médio. Com base na avaliacdo, percebe-se que ela contribuiu para reforcar a
superioridade europeia em relacdo aos povos orientais, principalmente no que diz respeito aos
valores cristdos. A centralidade desse assunto expde todo um conjunto de valores
compartilhados pelo modelo educacional, principalmente pela forte conotacio eurocéntrica.>?

A atencdo sobre determinados eventos historicos constituiu a aprendizagem de uma
historia apontada como oficial, sustentada por acontecimentos do passado sob a pretensdo de
comemoragdo no presente. Assim, como uma disputa de narrativas, o presente era, através do
ensino, legitimado e justificado pelas a¢Oes (positivas) de um passado que precisava ser
lembrado. Nesse conjunto de rememoracdes, datas civicas, sociais e religiosas integravam
constantemente o conjunto de atividades, como pode ser observado nas imagens 10 e 11.

Imagem 10 - Datas, nomes e fatos — Estudos Sociais — 1976
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Fonte: Escola Tiradentes (Modelo de I5rovas, 1976).

como invencdo do Ocidente. 12 edi¢do, S&o Paulo: Companhia das Letras, 2007.
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Imagem 11 — Datas e fatos historicos - 1975
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Fonte: Escola Tiradentes (Modelo de Provas, 1975).

A historiadora Janaina Martins Cordeiro, ao analisar as comemoraces do
sesquicentenario da Independéncia do Brasil, observou, com a aproximacéo da data, terem sido
organizados eventos de abrangéncia nacional para celebrar os 150 anos de independéncia do
Pais. Dado o otimismo vivenciado no periodo, o evento serviu como oportunidade para escolher
datas, herdis nacionais e grandes acontecimentos do passado, que, sob o0 aspecto de grandeza,

recuperava o passado e celebrava o presente. De acordo com Cordeiro:

A partir da organizacdo da CEV, foram criadas Comissdes Executivas Estaduais
(CEE’s), responsaveis pela integracao dos respectivos estados aos eventos nacionais,
respeitando, ndo obstante, as especificidades locais e regionais: suas datas e seus
herdis, criando marcos e incentivando as efemérides particulares de cada regido do
pais. Este foi, sem ddvida um fator fundamental para o sucesso das festas, uma vez
que integrou os estados e suas tradicfes locais aos grandes eventos nacionais,
colaborando para a grande proliferacdo de eventos comemorativos ao longo do ano
(CORDEIRO, 2015, p. 11).

Neste sentido, as atividades desenvolvidas na Escola Tiradentes demostram parte do que
pode ser compreendido como uma adesdo aos festejos de datas, herdis e eventos nacionais. O
ensino escolar, imbuido dessa cultura politica patriética, principalmente por meio das
recomendacdes da EMC, serviu como espaco oportuno para, desde a infancia, promover a
construcdo e/ou o reforco para valorizar os feitos dos personagens selecionados como
responsaveis pelo presente, mas, acima de tudo, para projetar um futuro sem romper com o
passado. Ou seja, 0os documentos escolares indicam uma aproximagdo com a cultura politica
compartilhada pelo grupo que construia praticas pedagogicas e ao mesmo tempo forjava um
presente e futuro. Torna possivel afirmar que as fontes da instituicdo séo portadoras de normas,
valores, formam um grupo de representagdes que atuam no campo politico e indicam momentos

confluentes e tensionamentos.
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Na imagem 7 - Datas, nomes e fatos — Estudos Sociais — 1976 -, correspondente a
Estudos Sociais, ao propor que ao/a estudante o uso da imaginagéo, levando-o a afirmar -“No
dia 21 de abril de 1792, dei o maior exemplo de amor e dedicacdo a Terra em que nasci. Passei
a Historia como um dos martires brasileiros” -, leva a pensar que 0 ensino promovia um certo
saudosismo em relacdo a Tiradentes. A escola a ele dedicada constituia lugar privilegiado para
o0 debate sobre esse her6i nacional, onde diariamente existia a tentativa de associar Tiradentes
a memoria da instituicdo. Entretanto, como uma adeséo e reforco as concepgdes da ditadura
militar, a atividade era parte de um conjunto de comemoracgdes que ndo se limitavam ao
sesquicentenario da Independéncia do Brasil, em 1972, constantemente reavivadas pela
educacéo escolar.

Na continuidade da atividade, a selecdo de datas, nomes e eventos constituem o que
Cordeiro identificou como a tentativa de conciliar as comemoracdes locais com as nacionais.
Como um acordo entre os diferentes estados da Federacgéo, a alianca contribuiria para fortalecer
0 suposto sentimento de sucesso do presente e sua projecdo para o futuro. Nesse dialogo, a
atividade apresentou as datas de 29 de mar¢o, em comemoracdo a fundacdo de Curitiba, em
1693, e a da fundacao do Colégio Estadual do Parané, de 13 de marco de 1846, como 0s eventos
locais que mereciam ser rememorados para firmar um acordo entre 0s eventos nacionais, COmo
a Morte de Tiradentes, em 21 de abril, em que a institui¢do firmava sua contribui¢do no ensino
sob a perspectiva do patriotismo e da égide da Revolu¢do Democratica de 31 de marco. Desse
modo, imersa numa historia recente e em movimento, o golpe de estado era constantemente
reafirmado como uma pretensa democracia. Uma problematica, pois é impossivel de coexistir
com o autoritarismo do regime politico instaurado na época.

Assim, as celebragdes locais e nacionais contribuiriam para despertar um sentimento de
pertencimento a Revolug¢do Democratica, assunto que ja vinha sendo debatido, como indica o
“Aviso n°® 1/70”, registrado na “Ata de Avisos”, em 30 de marco de 1970, em que a diretora da
época comunicou “as sras professoras que, sendo amanha dia 31 de marco, data em que
comemoramos a Revolucado, devera ser feita uma prelecdo para os alunos, pelas professoras de
Estudos Sociais, alusiva a data” (PARANA, 1970, p. 33). As comemoragdes do
sesquicentenario da Independéncia do Brasil contribuiram para consolidar uma cultura
patridtica ja instituida.

Nesse cenario, entre comemoracdes, afirmacao de uma Historia Oficial e valorizagédo do
golpe de estado, as atividades desenvolvidas na Escola Tiradentes, mesmo com posi¢do de
destaque e privilegiadas para 0 assunto, deveriam ser regidas pela necessidade de manter o

equilibrio entre a figura do martir e os demais herdis nacionais, como demostrado na imagem
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8 — Datas e fatos histéricos — 1975 -, em que a atividade objetivava reconhecer D. Pedro | como
aquele que proclamou a independéncia, e Luis Alves de Lima e Silva, o Duque de Caxias, 0
patrono do exército brasileiro, como grandes herdis nacionais que se destacavam pela posicéo
de autoridade que ocuparam.

Como lembra Cordeiro, a figura de Tiradentes foi reivindicada tanto por grupos politicos
da esquerda como da direita.>® No contexto da ditadura militar, a imagem de Tiradentes como
subversivo foi apagada. N&o podia recusa-lo, mas devia estabelecer uma conciliacdo tanto com

o0 rebelde quanto com a coroa portuguesa, como destaca a autora:

[...]em 1972, o que prevaleceu mesmo foi a associagdo entre as figuras de Tiradentes
e D. Pedro I. como se ambos tivessem lutado a mesma luta; como se a batalha do
primeiro ndo tivesse se travado contra a dinastia a qual viria a pertencer o segundo.
Ao contrério, pouco se falava disso. Na verdade, tudo isso parecia, de certa forma,
irrelevante. O relevante era que ambos, ao fim e ao cabo, haviam lutado pela
Independéncia. No ano do Sesquicentenario, a vontade geral era de realgar os aspectos
comuns entre as duas figuras histéricas e fazer disso a base das comemoragdes,
silenciando a respeito dos contrastes, Tiradentes era, portanto, de acordo com a
Historia oficial que se rememorava, um precursor. Sua luta inspiraria os que viriam
depois dele, até que chegaria D. Pedro, o portugués, capaz de fazer a Independéncia a
brasileira, sem grandes rupturas, preservando os lagos com a antiga metrépole
(CORDEIRO, 2015, p. 104-105).

O ensino de Estudos Sociais implementado na Escola Tiradentes contribuiria para
apresentar aos discentes uma visdo conciliadora do processo da Independéncia. Nesta
interpretacdo, Tiradentes era descrito como o subversivo, e a figura autoritaria de D. Pedro |
ganhava destaque. Ainda em relacdo aos Estudos Sociais, as datas e 0s eventos dessa cultura
patriotica eram abordados pela disciplina como tributarios de uma Histéria oficial, que deveria
compartilhar os valores sociais considerados indispensaveis a formacao dos/as adolescentes.

Tal perspectiva pode ser observada nas imagens 12 e 13.

158 Cf.. CARVALHO, José Murilo. A formac&o das almas. O imaginario da Republica no Brasil. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1990. CORDEIRO, Janaina Martins. Lembrar o passado, festejar o presente: as
comemoracdes do Sesquicentendrio da Independéncia entre consenso e consentimento (1972). Tese (Doutorado)
- Programa de P6s-Graduacdo em Histdria - Universidade Federal Fluminense, Niter6i, 2012 CORDEIRO,
Janaina Martins. Milagre, comemoragdes e consenso ditatorial no Brasil. 1972. Confluenze: Rivista di Studi
Iberoamericani. Bolonha, v. 4, n. 2, 2012, p. 82-102.
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Imagem 12 — Datas Comemorativas

Fonte: Escola Tiradentes (Modelo de Provas, 1976).

Imagem 13 — Tradicdo paranaense — 1976

Fonte: Escola Tiradentes (Modelo de Provas, 1976).
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Alicercados numa Histéria oficial, com os nomes e datas rememorados pelo conjunto
de disciplinas de Estudos Sociais, buscava-se abordar assuntos da historia brasileira a partir da
Otica dos grupos dominantes. O 13 de Maio era descrito a partir de uma visao da abolicdo da
escraviddo como um processo sem conflitos. Ja a data do 1° de Maio, dia de comemoracao do/a
trabalhador/a, ndo era descrita como um dia de luta e conquistas de direitos, mas valorizagéo
do trabalhador/a como responsavel pelo sucesso econdmico do Pais em uma perspectiva
individual.

As festas juninas e julinas deveriam ser comemoradas como uma tradicdo com origem
num passado recente do estado do Parana. O exercicio da Imagem 10 — Tradicdo paranaense —
1976, afirmava ser necessario “reconhecer a importancia da migragdo interna da formacao da
populagdo paranaense”. Tinhamos entdo uma abordagem da histéria paranaense sob o viés
econémico, que valorizava a vinda de imigrantes (todos homens) e o sucesso por eles alcancado
no desenvolvimento do estado.'™ O Dia das Méaes, por sua vez, deveria ser comemorado em
associacdo ao prescrito na norma familiar burguesa, ou seja, ao suposto destino natural das
mulheres, que eram entendidas como o casamento e a maternidade. Ainda na imagem 9 — Datas
Comemorativas relativas ao Dia do Trabalho - observa-se que a gravura expressa ideias
importantes. A forga e engenhosidade estéo associadas aos homens e o cuidado e a atengdo ao
outro, as mulheres (a enfermeira).

Essa pedagogia das relacGes de género ndo se limitou ao grande grupo de Estudos
Sociais. Em Comunicacdo e Expressdo, correspondente as areas de Lingua Portuguesa,
Educacdo Artistica e Educacdo Fisica. Em Lingua portuguesa, a producdo de texto deveria
ocorrer a partir de imagens da familia nuclear burguesa. Propunha-se que os/as estudantes
refletissem sobre imagem 14- Modelo Familiar (1976) - e aimagem 15— Comemoragdo (1976).

154 C.f.: BATISTELLA, Alessandro. O paranismo e a invengdo da identidade paranaen-se. Revista Histéria em
Reflex&o. Dourados, v. 6, n. 11, p. 1-13, jan./jun. 2012. OLIVEIRA, Marcio de. Imigracgdo e diferenca em um
estado do sul do Brasil: 0 caso do Parand. Nuevo Mundo Mundos Nuevos, Debates, 2007. RAGGIO, Ana
Zaiczuk; BLEY, Regina Bergamaschi, TRAUCZYNSKI, Silvia Cristina. Populagdo Negra no Estado do
Parané: Coletanea de Artigos. Curitiba: SEJU, 2018.



Imagem 14- Modelo Familiar (1976)

Fonte: Escola Tiradentes (Modelo de Provas, 1976).

Imagem 15 — Comemoracéo (1976)

e A

Fonte: Escola Tiradentes (Modelo de Provas, 1976).
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Como visto nos capitulos anteriores, tanto na publicacdo da Diretriz Curricular na
revista Curriculo, como no Plano de Acdo desenvolvido para a implementacdo do Complexo
Educacional do Colégio Estadual do Parana, deveria ocorrer nas aulas o debate sobre a
centralidade da familia para o convivio dos/as estudantes. Na primeira imagem, com a
centralidade na configuracdo da familia nuclear burguesa, composta por mée, pai e trés
filhos/as, as comemoragdes do Natal apresentam um estilo de vida associado a religiosidade e
ao consumo. Os personagens presentes na imagem estdo distribuidos conforme a posicao
hierarquica que ocupam. As criancas, em primeiro plano, estdo em posicéo de inferioridade em
relagdo aos pais. Relagdo semelhante se verifica na segunda imagem, também associada ao
consumo. No festejo do aniversario, a mulher esta no centro, numa posicéo que impossibilita a
identificacdo do/a aniversariante. Ambas as gravuras integram um conjunto imagético apoiado
numa pedagogia de relacBes de género, que explora ainda a caracterizagdo fisica e a vestimenta
dos personagens, em especial das mulheres.

Nesse sentido, na disciplina de Lingua Portuguesa, as atividades que exigiam maior
reflexdo dos/as estudantes, para instigar a narrativa do tema, estavam envoltas em concepgoes
que visavam ao reforco de valores morais. Conforme se viu no inicio deste capitulo, ndo se
corrigiam os erros gramaticais; a atividade era refeita até que o/a estudante chegasse ao acerto.
Ja em relacdo a assuntos como gramatica, verbos, adjetivos, dentre outros temas comuns da
lingua portuguesa, as avaliagbes geralmente eram realizadas no formato questionario objetivo,
em que os/as estudantes deveriam marcar a questdo correta. Exemplos da avaliacdo no formato
questionario objetivo e os temas recorrentes podem ser identificados nos apéndices.

Ainda em relagdo ao grupo Comunicagéo e Expresséo, a Escola Tiradentes ndo guarda
registros referentes as disciplinas de Educacdo Artistica e Educacdo Fisica. Por serem
desenvolvidas no CEP, a equipe de profissionais dessas disciplinas seguia um regimento
especifico. Em relacdo a Educacdo Fisica, por exemplo, o cronograma de atividades era
desenvolvido anualmente e apresentado como projeto.® Como ja destacado, com base nos
registros do Livro Ata de Reunido, os/as estudantes da Escola Tiradentes realizavam as aulas

de Educagdo Fisica as tercas e quintas feiras, conforme horario das turmas. Essa distribuicéo se

155 Com base nos projetos de Educacéo Fisica, cada professor/a deveria apresentar o cronograma das atividades
anuais para as séries pelas quais eram responsaveis. A distribuicao dos/as professores manteve a composicédo das
turmas com base na divisdo por sexo. Durante os anos de 1972-1984, as aulas foram ministradas pelos os/as
professores/as: Aracy Joana Goedick; Lincoln T. Ferreira Kupinski; Euth Lilian Sottomaior Muller; Zelinda Just
Graeml; Marlene Perini Artifon; Airton Renato Graeml; Marco Aurelio Manfredini; Giuseppe de Angelis;
Roberto José Gabardo Guimarées; Ana Maria Hartmann Luz, Sueli da Luz Bastos. Com base nos registros, a
equipe da instituicdo priorizou os seguintes esportes: atletismo, ginastica olimpica (e feminina), voleibol e
basquetebol. Os/as estudantes estavam sujeitos ainda aos “Exames médico-biométricos”, destinados a avaliagdo
do condicionamento fisico e de satde para a realizacio da pratica esportiva (PARANA, 1972-1984).
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devia a infraestrutura do CEP, por comportar equipamentos, quadras esportivas, piscina
olimpica e pelo fato de a equipe de profissionais responsaveis se concentrar nessa instituigo. !>
O mesmo se dava com a disciplina de Educacdo Artistica, para cujas aulas a Escola Tiradentes
ndo possuia um espaco especifico, mesmo com a cobranca de mensalidade para a aquisicdo de
materiais.

Em relagdo ao grupo Ciéncias, composto pelas disciplinas de Matematica, Iniciacao as
Ciéncias Fisicas e Biologicas e de Programas de Saude, correspondentes ao que a Diretriz
Curricular denominava como grande area cientifica, na Escola Tiradentes, hd poucos
documentos que informam sobre as praticas desenvolvidas em cada disciplina, mesmo com
toda a valorizagdo dada esse grupo.

A disciplina da Matematica, que na década de 1960 havia passado por importantes
reformulacdes,*® teve sua ampliagio interrompida para atender a Lei n°. 5.692/1971. Conforme
0s registros de avaliacOGes realizadas na Escola Tiradentes, foi atribuida maior énfase as
atividades que buscavam fazer com que o/a estudante desenvolvesse as quatro operacOes
(multiplicacdo, divisdo, adicdo e subtracdo), adaptadas a situacbes do cotidiano, como
pagamentos. Ou seja, a avaliacdo consistia tanto em conferir o conhecimento do/a estudante,
por meio dos exercicios repetitivos para fixarem os procedimentos para a realizacdo da
operacdo matematica, quanto em prepara-lo/a para o uso do conhecimento matematico nas

praticas cotidianas, em especial nas relacdes de trabalho.

1% Mesmo com a concentracdo das atividades de Educagdo Fisica no CEP, os exames médicos que autorizavam
as atividades fisicas eram desenvolvidos em cada instituigdo de ensino com atendimento médico marcado para
0 inicio de cada ano letivo. Na documentagdo do arquivo da instituigdo, um recado para os/as responsaveis
pelos/as estudantes mencionava: “Seu filho precisa fazer o exame médico para poder frequentar as aulas de
Educacéo Fisica. Este exame poderé ser feito na Escola, pois teremos médico a disposicéo nos dias 27 e 28 de
fevereiro. Taxas: Cr$3.000 — Caso desejem fazer este exame por qualquer Instituto de Previdéncia, poderéo fazé-
lo, desde que enviem o resultado até 2°, 3 de margo” (PARANA, 1984).

157 Para os pesquisadores da histéria da matematica, Joseane Pinto de Arruda, Claudia Regina Flores e José Manuel
Matos, a partir da década de 1950 até o inicio da década de 1970, o Brasil integrou debates internacionais para a
reformulacdo do curriculo do ensino de matematica, situado no Movimento da Mateméatica Moderna (MMM).
A proposta visava inserir novos tépicos alicercadas em metodologias que aliassem debates no ambito
pedagogico, psicolégico e politico. Com a inser¢do de contelidos antes ndo previstos, como logica, funces,
poténcias e nimeros negativos, por exemplo, pretendia-se, conforme os autores, “ensinar, colocando as criangas
em presenca de concretizagGes das estruturas matematicas, apresentando-as sob diferentes situacdes voltadas
para a vida didria, jogos, contos, manipulacdes materiais, interpretacdo e construgéo de graficos” (ARRUDA;
FLORES; MATOS, 2014, p. 31). A disciplina, além de proporcionar a incorporacdo de novos contedos,
apoiava-se nos debates da pedagogia escalonovista. Para Neuza Bertoni Pinto e Ana Célia da Costa Ferreira, 0
estado do Parand assumiu posicéo de destaque nos debates sobre a reformulagdo do curriculo de matematica. O
matematico Osny Antonio Dacol, além de participar de importantes encontros nacionais e internacionais sobre
0 ensino de matematica, criou o Ndcleo de Estudos e Difusdo do Ensino da Matematica (Nedem), responsavel
pelos debates no estado. Dacol também foi diretor do Colégio Estadual do Parand, instituicdo que iniciou a
implementacdo, a reformulacdo matemaética paranaense até o ano de 1972, momento compreendido como fim
do movimento (PINTO; FERREIRA, 2006). Antes do encerramento das atividades do Nedem, as mesmas
instituicdes que integraram o Complexo Educacional do Colégio Estadual do Parana também tiveram
implementado o novo modelo curricular de matematica.
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Em relagdo as disciplinas de Iniciacdo as Ciéncias Fisicas e Bioldgicas e de Programas
de Salde, ao menos no conjunto de avaliagbes para esse grupo, as atividades demostram que
existiu a mescla de assuntos desses trés campos para integrar a avaliagdo. O/a estudante deveria
compreender os conteddos com base na utilidade dos trés “saberes™: fisica, biologia e saude.
Nesse sentido, com base na imagem 16 — Ciéncias -, a avaliacdo consistia em que os/as
estudantes pudessem relacionar os estudos sobre a agua, por exemplo, em conjunto com essas

trés areas de estudo.

Imagem 16 - “Ciéncias”

Fonte: Escola Tiradentes (Modelo de Provas, 1977).
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Com base no conteldo da avaliagdo, os/as estudantes deveriam indicar o que se
considerava &gua potavel, compreender como era possivel transmitir doencas através da dgua
contaminada e que a agua continha “substancias quimicas que modificam a cor, o cheiro o
gosto, a aparéncia”. A finalidade desse problema era ensinar “os principais meios de purificar
a agua”. Diante da associacdo desses contetidos como correspondentes ao conjunto de
disciplinas de Iniciacdo as Ciéncias Fisicas e Bioldgicas e aos Programas de Saide, de maneira
incisiva na Ultima, a reunido dos conteudos serviu para agrupar as discussdes apresentadas na
proposta curricular. Um modo de atender ao que era prescrito pela Diretriz Curricular, mas que
também serviria para promover uma educacgdo para as subjetividades. Com especial atencéo a
salde, a educacdo dos sentidos, a0 mesmo tempo que proporcionaria aos/as estudantes o
preparo para a constituicdo de habitos de saude e higiene considerados saudaveis, pois,
conforme o documento, “higiene ¢ uma das mais importantes utilidades da &4gua”,
proporcionaria que, por meio do ensino escolar, essas prescri¢cdes fossem praticadas de forma
subjetiva em seu cotidiano, por ter um ensino voltado ao trabalho, essas discussdes deveriam
permear principalmente o cotidiano das relacdes de trabalho. Assim, os ensinamentos do grande
grupo ciéncias se aproximavam das recomendacBes da Diretriz Curricular, que eram de
conciliar as discuss@es de cada area com a formacéo para o trabalho.

Importante destacar que, conforme os encaminhamentos da Lei n°. 5.692/1971 e as
prescricdes da Diretriz Curricular, todas as disciplinas deveriam, de alguma forma, vincular os
conteudos trabalhados a formacéo profissional, mesmo que o curriculo apresentasse disciplinas
especificas para as areas profissionais. Essa preparacdo ocorreria de forma gradativa e avancaria
caso o/a estudante ingressasse no ensino de segundo grau, ofertado no CEP.

Conforme o Plano de Implementacdo do Complexo Educacional do Colégio Estadual
do Parand, analisado no capitulo trés, a instituicdo ofertava cursos de formacao de segundo grau
condizentes com a expansao da capital do estado, a cidade de Curitiba. Visava-se qualificar
jovens profissionais para atuarem num mercado de trabalho em construgdo e crescimento.

Conforme o documento:

A Unidade Centro ou Sede do Complexo — o Colégio Estadual do Parand —
procurando atender as exigéncias minimas do mercado de trabalho da Grande
Curitiba, mantém, por ora, os seguintes cursos profissionalizantes:

- AREA TECNOLOGICA — Desenhista de arquitetura e Técnico em Edificages;

- AREA BIOLOGICA — Auxiliar de Patologia Clinica, Técnico em Protese, Técnico
em Laboratdrio de Prdtese Odontoldgica, Oficial de Farmacia e Auxiliar de Farmacia.
- AREA HUMANISTICA — Assistente de Administracio, Auxiliar de Processamento
de Dados, Secretariado, Ator e Técnico em Teatro.

Dessa forma, o Complexo se torna mais Gtil a comunidade a que pertence, e
obviamente, atinge de modo mais eficiente, 0s objetivos programaticos colimados
(PARANA, 1980, p. 39; grifos do autor).
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As especificidades do mercado de trabalho de Curitiba a caracterizavam como uma
cidade moderna. Logo, para acompanhar o desenvolvimento da regido metropolitana, 0s cursos
oferecidos pelo CEP foram elaborados procurando atender “as exigéncias minimas do mercado
de trabalho da Grande Curitiba”, o que se distancia da realidade das outras cidades do estado,
mas que “se torna mais util & comunidade a que pertence”. Assim, com o avancar da década de
1970, a implementacgdo dos cursos de formacgéo técnica para o segundo grau contribuiria para
uma parcela de adolescentes dessa continuidade aos estudos e para que assumisse melhores
posicBes ou tivesse maiores oportunidades de trabalho em distintos setores da cidade.

Como visto ao longo do capitulo, as avaliacdes elaboradas para identificar a
aprendizagem dos/as estudantes demostram que existia por parte dos professores/as da
instituicdo a tentativa de conciliar os conteudos estudados com a profissionalizacdo. Nesse
sentido, as disciplinas auxiliavam no processo de sondagem das aptidbes, pois a real
qualificacdo ocorreria apenas no segundo grau, com a formac&o técnica. Para chegar até ela,
os/as estudantes recebiam nog¢des basicas de cada area ao frequentarem o ensino fundamental
da 5% a 82 série. A sondagem das aptiddes foi uma pratica corrente na Escola Tiradentes. Esta
atividade pedagdgica estava presente na instituicdo e, conforme os objetivos da Lei n°
5.692/1971, era indispensavel para a concretizacdo do projeto de nagdo forjado por meio da
politica educacional nacional/regional/local, pratica que seré analisada a seguir.

4. 3 —Sondar, orientar e qualificar: expectativas para a formacéo profissional

A historiadora da educacdo Alicia Mariani Lucio Landes da Silva, ao estudar o Servico
de Orientacdo (OE), indica que esta atividade pedagdgica chegou ao Brasil no fim do século
XIX, sob influéncia dos saberes da Educagéo e da Psicologia. As primeiras atividades relativas
a Orientacdo Profissional se deram em instituicdes modelo, tal como o Liceu de Artes e Oficio
de Sdo Paulo (1924). Ja na década seguinte, o professor Lourenco Filho criou o Servigo Pablico
de Orientacdo Profissional, com o qual, por meio dos estudos da Psicologia, se tinha em vista
dar um atendimento diferenciado aos/as estudantes. Era preocupacdo daquele momento formar
trabalhadores/as para atuarem no setor considerado mais adequado. A partir do proposto por
Lourengo Filho, essa atividade pedagdgica foi incorporada as Leis Organicas de Ensino
Secundario de Sdo Paulo.'®® Mais tarde, quando promulgada a Lei n°. 4.024/1961, a legislacéo

fixou normas para a formacdo do orientador educacional em &mbito nacional. Para Silva,

158 Ver as seguintes legislagdes do estado de Sao Paulo: Lei Organica do Ensino Industrial de 1942; Lei Organica
do Ensino Secundario (1942); Lei Orgénica do Ensino Comercial (1943); Lei Organica do Ensino Agricola
(1946).
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“foram construidas gradativamente no intuito de adequar e institucionalizar praticas que
algumas institui¢cdes educacionais vinham desenvolvendo” (SILVA, 2021, p. 19).

Com a obrigatoriedade da sondagem de aptiddes apresentada pela Lei n°. 5.692/1971,
Silva destaca que as funcdes do orientador educacional foram ampliadas, pois, a reformulacéo
da legislagdo, como destaca a autora, “passou a ser designada a um campo mais integrado com
os demais sujeitos da comunidade escolar, além de se tornar um indicador de decisGes
profissionais do aluno através do aconselhamento vocacional” (SILVA, 2012, p. 39). Assim,
reforcava-se a relacdo de que as decisfes da equipe escolar deveriam ser tomadas sob a intencéo
de conciliar a “vocagao” do discente com o mercado de trabalho.

Importante destacar que antes da referida lei, o Decreto-lei nimero 477, de 26 de
fevereiro de 1969,° havia definido normas de conduta para serem cumpridas em todo o ambito
educacional. O documento que “define infra¢bes disciplinares praticadas por professores,
alunos, funcionarios ou empregados de estabelecimentos de ensino publico ou particulares”
(BRASIL, 1969) visava restringir as praticas educacionais desenvolvidas nas escolas.
Conforme a legislacdo, considerava-se infracdo aquele/a que praticasse “atos destinados a
organiza¢do de movimentos subversivos, passeatas, desfiles ou comicios ndo autorizados”, ou
utilizasse “dependéncia ou recinto escolar para fins de subversao ou para praticar ato contrario
a moral ou a ordem publica”. O decreto-lei buscava, entdo, controlar as possiveis atividades
pedag6gicas que poderiam levar os/as estudantes para o que foi considerado como
descaminhos, ndo associados a profissionalizacgéo.

O Colégio Estadual do Parana ja vinha realizando a¢des para orientar os estudantes em
relacdo a profissionalizacdo. Com a criacdo do Servico de Orientacdo Educacional (SOE), em
1968, ainda restrito ao CEP, tinha-se a pretensdo de indicar caminhos para o futuro dos/as
estudantes. Contudo, para atender a Lei n° 5.692/1971, o SOE, em meio a implementacéo do
Complexo Educacional, foi responsavel por desenvolver estratégias para a “sondagem de
aptiddes” e se manteve em consonancia com as recomendacdes Decreto-lei nimero 477, de 26
de fevereiro de 1969. Para Silva, a equipe do CEP e o SOE elaboraram projetos, regimentos e
planos “como forma de dispositivos de controle, na tentativa de ajudar o comportamento dos
alunos e, consequentemente, dos demais sujeitos da comunidade escolar (pais, professores,
funcionarios, etc.)” (SILVA, 2019, p. 50). A orientacdo vocacional dos/as estudantes esteve

imersa numa rede discursiva que visava a reforcar os valores morais prescritos nas legislagdes.

159 O documento foi produzido pelo jurista Luis Antonio da Gama e Silva, ministro da Justica na época.
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O SOE era composto por pedagogas especializadas na &rea de orientacdo escolar. Elas
desenvolveram regimentos, normas e encaminhamentos pedagdgicos para orientar as atividades
desenvolvidas nas instituices que integravam o Complexo Educacional do Colégio Estadual
do Parana. Entre estes documentos, destacava-se o Plano Diretor, por ser este a principal
orientagéo para o desenvolvimento de a¢des de formacdo para o trabalho no ambito do SOE.

O Plano Diretor foi elaborado em 1974 com o objetivo de servir como um guia de agdes
a serem desenvolvidas no complexo educacional, que naquele momento ainda estava em
formacgdo. O Plano Diretor, produzido de forma datilografada e encadernado, continha 151
paginas. O documento é composto por texto, topicos, esquemas de sintese e organograma, onde
sdo indicadas etapas de atividades, vertentes, objetivos pedagdgicos, dentre outras informacdes.
Tem como premissa basica a eficacia e a eficiéncia, como formas de acelerar acGes pedagogicas
sob um ritmo de empresa, pelo pressuposto de que deveriam estar aliados a organizacgdo, a
capacitacdo, aos mecanismos e ao curriculo como instrumentos basicos da acdo docente.

O Plano Diretor indicava que, “a partir da sétima série, serdo oferecidas atividades
diversificadas no setor de Artes Industriais, de Nutricdo e Estética e de Comércio e Escritério,
que os alunos livremente escolherdo anualmente” (PARANA, 1974, p. 8). Ou seja, com a
distribuicdo de turmas com base na distin¢do por idade, sexo e série, as atividades para fins
profissionais ocorreriam de forma concentrada na Unidade Centro, local onde funcionavam as
7° e 8% séries. Ponto esse que gradativamente foi se alterando, quando, no ano de 1980, a Escola
Tiradentes ja havia completado todo o ciclo do ensino fundamental.

A atencdo em orientar os/as estudantes para a formacdo profissional constituiria um
grande esforco coletivo de toda a equipe educacional do Complexo Educacional,
principalmente a partir de ag6es desenvolvidas pelo SOE. O Plano Diretor informava que esse

setor deveria dispor de:

- Servigo de apoio ao educando, constituindo-se no conjunto de principios e normas
gue permeiam o seu ajustamento e ao pleno rendimento de seus recursos
pessoais.

- Informacdes ao corpo docente e a direcdo sobre as necessidades e possibilidades dos
alunos e indicac@es das situagdes educativas adequadas para cada caso.

- Inter-relagdo entre programas da escola e vida da comunidade, envolvendo a
familia, os empregadores, as agéncias educativas, assisténcias e recreativas
(PARANA, 1974, p. 9; grifos do autor).

A narrativa do documento expde o carater ideoldgico predominante na construcdo dos
procedimentos pedagogicos para o desenvolvimento das atividades do SOE, com atencédo
voltada a légica da producdo e da qualidade. O texto do Plano Diretor demostra, ainda, que o

ajustamento moral dos/as estudantes contribuiria para seu rendimento no trabalho. Os melhores
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resultados em sala de aula garantiriam a formacdo de trabalhadores/as exemplares, desde que
estivessem alinhados as normas estabelecidas pelo reforco de uma moral para o trabalho. Uma
perspectiva que indicava que “o jovem que se ajustava na escolha de uma profissao estaria
contribuindo para o crescimento da Nacao” (SILVA, 2019, p. 59).

O Plano Diretor propunha, ainda, a realizagdo de um “diagndstico da realidade™:

- grau de estabilidade da familia;

- a localizacéo da residéncia com relacdo a UNICEP;

- 0s meios de acesso as unidades componentes;

- as instituicbes e associacOes basicas que polarizam as agGes humanas na
comunidade;

- 0s tipos de atividades educativas, de recreagdo e econdmicas desenvolvidas na
comunidade.

Caracterizagdo da comunidade escolar, com:

- levantamento do nivel socio-econémico cultural dos pais, e estudo da
composi¢do da familia dos alunos e a distribuicéo da clientela escolar por idade,
sexo e turmas, pela escolaridade anterior e condi¢bes de salde, aspiracles e
valores (PARANA, 1974, p. 9; grifos do autor).

Com base na prescricdo do Plano Diretor, as pedagogas do SOE tinha autonomia para
investigar as condi¢des de vida dos/as estudantes por meio de “entrevista com as familias para
levantamento sdcio-econémico cultural”. A entrevista tinha por objetivo produzir dados que
seriam utilizados nas atividades pedagdgicas da sondagem de aptiddes. A incisiva aten¢do para
0 ajustamento moral dos/as estudantes relacionava-se com “uma preocupagdo em conhecer o
aluno em seus aspectos financeiros e vocacionais, porque ambos deveriam estar em
consonancia” (SILVA, 2012, p. 45). Assim, por mais que os/as estudantes construissem
expectativas de futuro para a formacao profissional e as relagcdes de trabalho, essa ndo deveria
estar distante da realidade em que viviam. A educagdo escolar da populagéo deveria contribuir
para a manutencdo da ordem social. De certo modo, tal concepcdo favoreceria o
reforco/naturalizacdo das desigualdades sociais, como as relativas as relacdes de género e classe
social.

O Plano Diretor conceituava “aptiddo como o nivel de exceléncia atingido pelo
individuo em determinadas habilidades, que pressupde capacidade mais treinamento”
(PARANA, 1974, p. 107). Diante da auséncia de um debate para a mobilidade social e,
conforme as prescri¢des do Plano Diretor, as supostas habilidades dos/as estudantes estariam
associadas as condigdes de vida de cada estudante. Para identificar as “possiveis aptiddes”, a
equipe do SOE tinha o compromisso de, além do contato com as pessoas da familia por meio
de entrevistas ou reunides, fazer com que os/as estudantes respondessem constantemente a

testes. A partir de seu resultado, os/as professores/as deveriam incorporar em suas aulas
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estratégias de ensino que permitissem aos/as estudantes perceber que os contetdos estudados
em sala eram Uteis em diferentes areas de trabalho.
A “sondagem de aptiddes”, de acordo com o Plano Diretor, deveria ser desenvolvida

com base na distinc¢ao serial. O documento propunha os seguintes encaminhamentos:

Da 5% e 62 série do 1° Grau: SONDAGEM DE APTIDOES

- Levantamento do nivel mental através do Raven e I.N.V (Bateria CEPA).

- Levantamento da area emocional através da técnica do Faz de Conta (em
colaboracgéo com outras éreas).

- Teste do Desenho como instrumento de diagndstico da personalidade.

- Teste de assimilagdo cultural.

- Ficha de Observacéao dos professores.

- Observacdo dos problemas — motores, foniaticos, pedagdgicos e emocionais
(juntamente com as outras areas).

- Entrevistas com pais para falar de suas profissoes.

- Ficha cumulativa.

Da 72 e da 8? série do 1° grau:

- Levantamento de interesses através do Catalogo de livros (Morey Otero)

- Inventério ilustrado de Interesses de Harold Geist ou Inventéario de Angelini

- Teste de Aptidbes — aplicacdo da D.A.T — Bateria CEPA — para determinar o tipo
de raciocinio (mecénico — verbal espacial, etc.).

- Bateria de sondagem do fator G.

- Ficha de observagéo do professor.

- Entrevistas com profissionais da comunidade.

- Monografias sobre as varias profissées (juntamente com outras areas).

- Album de profissdes.

- Auto-biografia do futuro (com &rea de Comunicagéo e Expressao).

- Observagdo a respeito do desempenho e participacao do discente nas atividades
de iniciagio profissional (PARANA, 1974, p. 10; grifos do autor).

Em estudo, Silva ja havia identificado que essas prescri¢des integravam o Plano Diretor
do Colégio Estadual do Parana ainda em 1971.1° As acdes para o levantamento da “sondagem
de aptidao” foram implementadas em todas as escolas que passaram a integrar o Complexo
Educacional. Como destaca a autora, “aspectos psicologicos eram observados através da
escrita, desenho e teatro feitos pelo aluno, assim os profissionais da educacéo tracariam seu
perfil” (SILVA, 2012, p. 45). A utilizagdo (e desenvolvimento) de testes vocacionais esteve
presente durante o desenvolvimento da Psicologia ao longo do século XX. Ana Paula Porto
Noronha, Fernanda Andrade de Freitas e Fernanda Ottati analisaram oito instrumentos de
avaliagdo psicologica em testes vocacionais em obras publicadas no Brasil. Constataram que
alguns desses métodos avaliativos constavam no Plano Diretor. Os autores afirmam que o

estudo “revelou que os instrumentos, de maneira geral, ndo possuem as especificacdes

160 C.f.: SILVA, Alicia. Tempo de Indicar caminhos: O servico de orientagdo educacional no Colégio Estadual
do Parana (1968-1975). Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade Federal do Parand, Curitiba,
2008.
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necessarias relacionadas aos estudos de padronizacdo e de validacdo aos quais deveriam ser
submetidos” (NORONHA; FREITAS; OTTATI, 2003, p. 289).

Para os autores, a auséncia de maior controle para a publicacdo das obras que
apresentavam esses testes permitiu a ampliagao da circulagdo de “instrumentos que ndo foram
submetidos as provas reconhecidamente cientificas” (NORONHA; FREITAS; OTTATI, 2003,
p, 290). Pelo uso legitimado desses testes nas escolas, os/as estudantes estiveram sujeitos a
inconfiabilidade de todo o procedimento adotado para a “sondagem de aptidao”, sobressaindo
a analise dos dados a partir das normas, condutas e valores morais aceitos (ou aderidos) pela
equipe da instituicdo, na tentativa de garantir uma formacgdo dos/as estudantes como nao
desviantes. 1%

Ao comparar as prescricdes para 0s dois grupos - 5% e 62 séries e 72 e 82 séries -, € possivel
destacar que a distribuicdo de acdes para o levantamento da suposta aptiddo levou em
consideracao distingfes de faixa etaria. No primeiro grupo (5% e 62 séries), cujos estudantes
estavam saindo da infancia e entrando na “pré-adolescéncia”, as recomendagdes indicam que
deveria existir maior participacdo na trajetoria de vida e ensino dos/as responsaveis pelos/as
estudantes. Para o segundo grupo (72 e 8?2 séries), que ja havia ingressado na adolescéncia,
deveriam ser levados em consideracdo 0s interesses e a participacdo de cada discente. A
passagem para a adolescéncia ndo significava uma total autonomia na escolha sobre o seu
futuro, mas que a formacdo das subjetividades dos/as estudantes ja havia passado por um
processo de formacdo que possibilitava que escolhessem seus projetos de futuro, a serem
construidos a partir dos valores morais compartilhados pela instituicdo de ensino. Ou seja, como
visto no primeiro capitulo, os/as estudantes teriam encontrado as suas “vocagdes profissionais”
tendo em vista uma suposta autonomia e seus proprios interesses.

O Plano Diretor recomendou gue a observacao dos/as estudantes fosse realizada com
base nos trabalhos “Inventario ilustrado de Interesses”, de Harold Geist, ou “Inventario de
Angelini”, ¢ “Levantamento de interesses através do Catalogo de livros”, (Morey—Otero),
ambos da psicologia. As obras destes psicologos também norteavam a construcao dos modelos

de testes de aptiddao que deveriam ser utilizados nas escolas do Complexo Educacional. Essas

161 O Brasil, apenas por meio da Resolugéo n° 9, de 25 de abril de 2018, do Conselho Federal de Psicologia, adotou
a sistematizagdo de testes considerados favoraveis ou desfavoraveis. E importante observar que passou a ser
considerado falta de ética utilizar os testes considerados desfavoraveis. Todos os testes apresentados no Plano
Diretor constam como desfavoraveis. Ou seja, ndo possuem comprovacao cientifica. C.f.. ANDRADE,
Josemberg Moura de; VALENTINI, Felipe. Diretrizes para a Construgdo de Testes Psicoldgicos: a Resolugdo
CFP n°009/2018 em Destaque. Psicologia: Ciéncia e Profissdo, 38 (n.spe), 2018. p. 28-39.
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obras possuiam, em sua maioria, ilustracdes enderecadas a diferentes areas profissionais,®2
COMO Veremos a segulir.

Nesse sentido, a grande area -“parte diversificada” - exigia um grande esfor¢o que ia
além das aulas sobre os conteudos trabalhados em sala. A Diretriz Curricular do Estado do
Parana apresentou, de forma breve, as trés grandes areas que deviam ser desenvolvidas na
formacdo dos/as estudantes. No Plano de Acdo, construido ao longo da década de 1970 para
atender ao Complexo Educacional, priorizaram-se a area Industrial e a de Comércio e Servicos.

Ja o Plano Diretor, que exp0s orientacfes para a formacao profissional, indicou:”,

[A “Iniciacdo para o Trabalho™] sera caracterizada por uma programacao de atividades
diversificadas, reunidas em trés blocos, conforme o setor profissional em que se
localizam, isto é, setor secundario ou terciario, subdividido em Saude e Servigos.

As atividades de Iniciacdo para o Trabalho serdo desenvolvidas em 360 horas. Dessas,
serdo destinadas 120 horas para as de Higiene e Enfermagem, obrigatérias para todos
os alunos. Paras as 240 horas restantes havera a possibilidade de escolha por parte do
aluno, inscrevendo-se em um dos blocos e podendo permanecer no periodo seguinte”
(PARANA, 1974, p. 109)

Com base no documento, a prescrigdo indicava que as instituicdes do Complexo
Educacional deveriam priorizar debates sobre salde e higiene. Talvez tenha sido esse um dos
motivos, nas avaliacdes do grande grupo ciéncias, de as atividades da Escola Tiradentes se
terem voltado, em sua maioria, a assuntos como, higiene, cuidados com a alimentacdo, a
poluicdo, dentre outros. A educacdo dos sentidos para qualificar futuros profissionais oscilava
entre garantir a formacdo basica para dar sequéncia aos estudos de segundo grau daqueles/as
gue ndo poderiam investir nos estudos. Muitos dos/as estudantes certamente recebiam parte
destas informacdes de suas familias. A adesdo dessas prescricbes deveria contribuir para a
iniciagdo ao trabalho, desenvolvida em conjunto com a “sondagem de aptidoes”, realizada pela
equipe do SOE. Veremos, a seguir, a relacao dos conteudos trabalhados por este setor de ensino

e como as atividades desenvolvidas contribuiram para forjar uma infancia e adolescéncia ideais.

4.3.1 — Escola Tiradentes: siléncio, sondagem sendo realizada!
Adentrar nas informaces levantadas pelo SOE da Escola Tirantes permite identificar
ades0es, negociagOes e distanciamentos na implementac&o do prescrito na Lei n°. 5.692/1971.

Por apresentar informacgdes sobre o publico atendido, podemos identificar parte da realidade

162 As obras destes psicologos passaram a circular no Brasil ainda no inicio do século XX. Os trabalhos do uruguaio
Morey Otero, por exemplo, chegaram ao Brasil a partir dos debates ocorridos no Primeiro Congreso Americano
del Nifio. C.f.. CORDEIRO, Andréa Bezerra. Luz e caminho aos pequenos: os primeiros Congressos
Americanos da Crianga e a Pan-Americanizagdo dos saberes sobre a infancia (1916 a 1922). Dissertagdo
(Mestrado em Educacdo) - Universidade Federal do Parand, Curitiba, 2015.



218

vivenciada pelos/as estudantes no ensino escolar, principalmente no cotidiano da sondagem de
aptiddes, assim como descrever caracteristicas de familias, dificuldades, dentre outras
percepcOes sobre o contexto observado. Neste sentido, em conjunto com os documentos ja
analisados neste capitulo, os relatorios anuais do servico de orientacdo educacional auxiliam a
estabelecer esse percurso. Como 0 movimentar da lente de uma lupa, que ora se aproxima ora
se afasta do objeto observado, esses relatdrios permitem perceber a adesdo das legislacbes
educacionais federais e estaduais analisadas neste estudo.

O Relatério Anual do Servico de Orientacdo Educacional € composto por diferentes
documentos, utilizados ao longo do ano para realizar a sondagem de aptiddo dos/as estudantes.
Composto por questionarios sobre interesses profissionais, perfil da composicdo familiar e
condicdo de renda de cada estudante, exames psicoldgicos sobre personalidade e profissdes,
dentre outros. Ao fim de cada ano, os documentos eram reunidos e encadernados em capa dura,
verde, e escrito em letras douradas. O caderno ndo possui uniformidade na quantidade de
paginas, cujo numero varia de 180 a 380 folhas, ndo numeradas. O texto era construido com
base nas atividades desenvolvidas para cada grupo de séries (manha ou tarde), de acordo com
0 numero de estudantes, de turmas, de fichas, de relatorio de analise das informaces, dentre
outros. Essa auséncia de padrdo permite identificar os assuntos mais evidentes, e talvez
considerados mais relevantes naguele momento. No arquivo da Escola Tiradentes foram
encontrados relatorios de 1977 (tarde); 1980 (manhd); 1981 (manha e tarde) e 1982 (tarde).
Importante lembrar que a instituicdo mantinha a distribuicdo de turmas com base na distincdo
por sexo: meninos estudavam nas turmas da manha e as meninas, no periodo vespertino.

A pesquisadora de educacdo Guacira Lopes Louro aborda, em seus estudos, as
producdes das “diferengas, distingdes, desigualdades”, principalmente em relacao as distingdes
de género. Para a autora, a escola produz essas desigualdades de forma constante (LOURO,
2013, p. 57). A Escola Tiradentes manteve (e refor¢ou) muitas das desigualdades de género.
Parte-se aqui, entdo, do pressuposto de que tanto as atividades desenvolvidas pela equipe do
SOE, quanto a propria composicdo dos relatorios anuais estdo imersas nas definicbes
dicotomizadas e naturalizadas sobre meninas/mulheres e meninos/homens.

Os relatorios que correspondem as turmas dos estudante meninos possuem uma
diversificacdo de informacOes sobre a realizacdo de atividades, questionarios, cursos, testes e
entrevistas para acompanhamento da formacéao do futuro adolescente como trabalhador. Ja em
relacdo aos relatdrios das turmas de estudantes meninas, poucas informagdes foram coletadas.
De forma naturalizada, as prescricdes profissionais para as estudantes meninas indicavam

atividades das areas de costura e cozinha, essas que dispunham de espagos especificos na
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unidade centro do Colégio Estadual do Parand. Tendo em vista as desiguadades de género
instituidas, e com base na tentativa da manutencao/reforco dos valores sociais e morais, ndo
seria necessario investir na formacgéo das meninas como futuras profissionais nas distintas areas
do conhecimento, j& que 0 ensino da escola serviria para aperfeigoar algo que ja seria “natural”
a elas.

O SOE da Escola Tiradentes era composto pela seguinte equipe de professoras entre 0s
anos de 1975-1982: Edith Luzia Fabricio de Melo; Elvira Rosinha Kurten de Vasconcellos;
Aidé Tania Salomé&o Watanabe e Alair Vendramel Hatum. De acordo com os documentos, eram
necessarias duas orientadoras educacionais para um conjunto de 200 estudantes. Em relacdo as
informacdes dos relatorios, mesmo que houvesse diferencas de um ano para outro (e sequéncia
anual incompleta), os documentos indicam que os procedimentos indicados no Plano Diretor
eram seguidos pela referida equipe. O atendimento dos/as estudantes da 5% e 62 série era
realizado juntamente com os/as responsaveis. J& o atendimento dos/as estudantes da 72 e da 82
série era realizado somente com o discente.

Para melhor compreensdo das agdes voltadas a iniciacdo para o trabalho, foram
analisados os relatorios de 1980 e 1981, por se entender que neles ha informacbes que permitem
melhor identificar as reverberagfes da Lei n° 5.692/1971 para o atendimento do SOE e,
principalmente a partir desse ano, pelo fato de que a instituicdo passou a ofertar a 82 série.

Com base nas diferencas de género que influenciaram a realizacdo de atividades e a
organizacao dos relatdrios anuais da orientacdo educacional, nota-se que para as meninas houve
maior atencdo em saber das caracteristicas da familia (como: com gquem mora; renda familiar;
atividades profissionais dos/as responsaveis; situacdo conjugal; doencas e, pincipalmente com
base na moral disciplinar, 0 acompanhamento do desempenho escolar e levantamento das
caracteristicas de lideranca). Em conjunto com as informacgdes distribuidas por turma, os
relatorios possuem ainda, nas paginas finais, listagem das turmas com assinatura dos/as
responsaveis para identificar se eles/as realizavam o acompanhamento escolar das estudantes,
ponto esse que se assemelha ao do relatorio do SOE para as turmas dos meninos.

Em 1980, conforme o relatério correspondente as turmas do periodo da manha, dos 382
estudantes do periodo, apenas 15% residia proximo da escola, enquanto dos/as demais, 36% no
centro, e 46% em outros bairros. Com apenas 3% de dados nédo informados, a maioria dos/as
estudantes ndo morava proximo da escola, como visto no capitulo dois, isso dificultaria a
mobilidade até ela. Na sequéncia, ao tracar o perfil profissional dos/as responsaveis, com base

na distingéo de sexo, o documento, os dados reunidos na tabela 13 - Perfil profissional dos/as
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responsaveis — organizada em ordem alfabética, informam que estes trabalhavam em multiplas
atividades, como as listadas.

Tabela 13: Perfil profissional dos/as responsaveis

“Levantamento das profissdes predominantes dos pais/maes dos alunos”
HOMENS MULHERES
Acougueiro 01 | Auxiliar de escritério 01
Advogado 01 | Auxiliar de laboratério 01
Alfaiate 01 Comerciante 04
Arquiteto 01 | Comerciéria 03
Auxiliar técnico 01 Corretora de iméveis 01
Bancério 01 Costureira 05
Comerciante 06 Cozinheira 01
Comerciario 10 Do lar 36
Conddmino 01 Enfermeira 01
Despachante 01 | Funcionéria pablica 01
Economia mista 03 Funcionaria publica estadual 02
Eletrotécnico 01 Funcionaria publica federal 02
Funcionario publico estadual 02 Funcionaria publica municipal 01
Funcionario puablico federal 05 | Professora 05
Hoteleiro 01 | Sem informagdo 07
Industrial 01 Servente de zeladora 02
Marceneiro 01 Vendedora autbnoma 02
Mecénico 03
Mestre de obras 03
Militar 02
Motorista 02
Operador de cinema 01
Otimo pratico 01
Pecuarista 01
Pedreiro 01
Professor 02
Securitario 01
Técnico gréafico 01
Vendedor autbnomo 03
Zelador 02
Total 61 75

Fonte: Escola Tiradentes (Relatério de Servico de Orientacdo, 1980)

Com base nas informacdes da tabela é possivel afirmar que os homens, em sua maioria,
eram 0s principais responsaveis pela renda familiar. Estes realizavam diferentes atividades
profissionais. As ocupagdes indicadas no relatorio foram listadas a partir de seu grau de
hierarquia social, em que se valorizavam algumas atividades em detrimento de outras. Nessa
listagem, a atividade dos militares aparecia em primeiro lugar, dando sequéncia, em sua

maioria, as atividades que exigiam ensino superior ou associadas a necessidade de concurso
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publico, ou algo similar. A listagem era encerrada com as atividades que demandavam maior
trabalho fisico e/ou menores anos de estudo.

Mesmo com a indicacdo de algumas atividades realizadas fora do espaco domeéstico, as
mulheres exerciam, em sua maioria, atividades direcionadas a ajuda, ao cuidado, a limpeza,
como professora, zeladora e costureira, caracteristicas das desigualdades de género,
interrelacionadas com questdes de classe social. O trabalho doméstico exercido por 36 das
mulheres entrevistadas ndo era reconhecido como trabalho produtivo.

Com base nas informacdes dos relatorios, havia estudantes que conviviam apenas com
a mée. Importante destacar que a ficha de entrevista dos/as estudantes restringia a opgéo para
marcar que moravam com a méae, o pai ou os dois. Contudo, ao cruzar com outras informacoes,
é possivel identificar, no relatério de 1982, a existéncia de outros arranjos de familia. De um
total de 434 estudantes, 350 responsaveis pelos/as estudantes da 5% a 82 série informaram ser
casados; 24 aparecem como vilvo(a), 6 como solteiras, 16 como desquitados (as), 10 como
divorciados(as), 26 como separados (as) e 2 com outra situagdo (CURITIBA, 1982).163

Importante lembrar que as custas escolares iam além de mensalidades e do material
escolar. Segundo o relatério do SOE, os/as estudantes deviam possuir dois tipos de uniformes,
devendo ainda atender as diferencas de sexo, sendo eles: masculino - uso diario - 1°) camisa
branca tergal, mangas curtas e compridas, com emblema; 2°) calca tergal azul-marinho. 3°)
Meias pretas; 5°) blusa azul-marinho, decote v.; 6%) japona naylon, duas faces, azul-marinho;
7%) cinta preta sem enfeites.

Educacdo Fisica - 1*) camiseta branca malha com emblema “CEP”; 2°) calgdo brin
santista branco; 3°) meias brancas curtas; 4°) ténis branco; 5°) agasalho de helanca azul-marinho
com listas brancas (optativo) — feminino - uso diério - 1°) camisa branca tergal mangas curtas
com emblema; 2°) cal¢a tergal azul-marinho; 3°) meias pretas; 4°) sapato preto colegial
amarrado sem enfeites; 5°) blusa azul-marinho decote v; 6%) japona naylon duas faces azul
marinho. — Educacéo Fisica - 1*) camiseta branca malha com emblema “CEP”; 2°) short azul-
royal brin santista; 3°) meias brancas; 4°) ténis branco; 5°) agasalho de helanca azul-marinho
com listas brancas (optativo) (CURITIBA, 1980, s/p.).

O uso do uniforme, obrigatorio, além de configurar uma educacdo dos corpos
autorizados para circular no espaco escolar, serviria também para uma educacgéo generificada.

A necessidade do uso de dois uniformes, um para 0 uso em sala e outro para as atividades de

163 possiveis reflexos da Lei n. 6.515, de 26 de dezembro de 1977. Lei do Divércio. Cf.; FAVERI, Marlene;
TANAKA, Teresa Adami. Divorciados, na forma da lei: discursos juridicos nas a¢des judiciais de divércio em
Floriandpolis (1977 a 1985). Revista Estudos Feministas, Floriandpolis, 18(2): 352, maio-agosto, 2010.
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educacao fisica (e ainda os agasalhos utilizados nos dias de frio), consumia parte da renda
familiar. Conforme o Relatério de Orientacdo Educacional, a instituicdo realizava atividades de
cooperativismo, em que se propunha “colaborar no aprimoramento do processo educacional,
na assisténcia escolar e na integracdo familia — escola — comunidade” (CURITIBA, 1980, s/p.).
Com a intengdo de fortalecer os “principios da solidariedade”, a cooperativa consistia em
atividades voluntérias de doacdo, empréstimos, compras mais baratas. O uniforme escolar
estava entre um dos itens que poderiam ser adquiridos.

Para a equipe do SOE, as informac6es sobre a ocupacéo profissional da familia, eram
utilizadas na tentativa de tracar um possivel percurso profissional dos/as estudantes. Ao obter
informacdes sobre a profissdo dos/as responsaveis, poder-se-ia mensurar mais ou menos o
guanto a familia possuia de renda, assim como o seu capital cultural. Desta forma, a equipe do
SOE poderia orientar os/as estudantes para a concretiza¢do dos sonhos no ambito profissional
dos/as estudantes. Nesse caso, ndo caberia ao ensino escolar oferecido na instituicdo garantir o
sucesso profissional, mas apenas orientar para possiveis percursos a serem experimentados na
iniciacdo para o trabalho.

De acordo com relatério do SOE, os/as estudantes, ao chegarem a 5° série, estariam na
passagem da infancia para a pré-adolescéncia. Nesse percurso, os/as estudantes “diferem
marcadamente uns/umas dos/as outros/as quanto ao nivel de maturidade fisica, interesse e
necessidades” (CURITIBA, 1980, s/p.). A tentativa em constituir o adolescente desejavel esteve

empenhada na compreensao de que a equipe do SOE deveria agir em duas grandes areas:

Area emocional

- compreensdo, afeicdo e paciéncia do adulto (amor, amizade, carinho, afeicdo,
atencdo, consideracdo);

- respeito a seus sentimentos e certeza de seguranca e confianga, buscando sanar
imaturidade emocional, instabilidade reacional e motora, impulsividade,
agressividade, timidez, inibi¢do, indisciplina e desobediéncia;

- atendimento individual e grupal;

- oportunidade para atividades e de aceitagdo no grupo de companheiros (sentir-se
estimado(a), sentimento de “pertencer”);

- “status” e responsabilidade de que se sentem capazes.

Avrea fisica

- hébitos e cuidados sanitarios (alimentagdo, higiene, sono, repouso, postura,
limpeza conhecimento do seu corpo);

- participar de campanhas de seguranca; (pessoal e coletiva);

- ginastica, corridas, jogos em grupos e em equipes, dancas, desportos;

- orientacdo sobre estimulos narcoéticos;

- necessidade de espaco fisico para a pratica de esporte e outras atividades
(CURITIBA, 1980, s/p).

A necessidade de incorporacéo de habitos consideraveis saudaveis no que tange a satde

fisica e mental esta associada a duas questdes. A primeira, relativa a preparacdo do corpo para
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exercer as relacOes de trabalho de forma disciplinada. A segunda, a questdes de ordem moral,
para que os/as estudantes evitassem “estimulos narc6ticos”, como indica o documento, tais
como o consumo de cigarros e de outras substancias consideradas tdxicas. Tal fato pode ser
observado no Anexo 2, referente ao material utilizado pela equipe para “conversar/aconselhar”
os/as estudantes.

Essa formacéo sé seria garantida se tanto o SOE como as aulas em sala contribuissem
para atender ao que o documento aponta como “necessidades basicas dos alunos”. Estas, além
de construirem habitos de estudos para melhorar o rendimento na escola, haviam sido
desenvolvidas ao longo de cada ano para garantir que a formacdo dos adolescentes estivesse
apoiada nos seguintes preceitos:

Avrea social

- atividades individuais e em grupo;

- pertencer a um grupo, ter um “status™ e de ser respeitado pelo grupo;

- orientacdo para conhecimento e compreensdo adequados, dos assuntos sexuais;
- recreacdo sadia, atividades positivas e vida ao ar livre;

- ajustamento heterossexual;

- ajustamento social através de atitudes de cooperacdo e de competicao;

- entrosamento escola-familia;

- motivacao para uma participacdo ativa na comunidade;

- melhor definicdo do papel social do professor;

- integracéo dos elementos responsaveis pela tarefa educativa;

- conhecimento das atribuicdes dos diversos setores da Escola;

- participacdo na vida em familia; ou seja; melhor conhecimento e
relacionamento com os membros de sua préopria familia;

- desenvolvimento de valores sociais positivos.

Avrea vocacional

- valorizacdo das profissoes;

- sondagem de aptiddes e iniciacdo para o trabalho, atraves da participacdo do aluno
em oficinas especializadas, laboratérios, biblioteca, visitas, excursdes e palestras,
onde o aluno encontre meios de desenvolver suas aptiddes e interesses;

- discutir problemas de relagcGes humanas e de trabalho, em atividades de grémio e
associagoes;

- seguranca e confianca que o levem a independéncia para tomada de decisdes;

- ganhar e economizar seu dinheiro;

- busca e definig8o de filosofia de vida;

- escolher e projetar-se para o exercicio de uma profissdo (CURITIBA, 1980, s/p;
sem grifos no original).

Para o historiador Benjamim Cowan, durante o periodo da ditadura militar, o discurso
anticomunista no Brasil adquiriu grande vulto. Segundo o autor, o discurso enunciado pelos
grupos sociais de direita (entre eles, lideres da Igreja Catdlica, militares, politicos e demais civis
que apoiavam um movimento contra 0 suposto comunismo), afirmava que o comunismo era
responsavel por romper com os valores morais das familias, sendo considerado uma ameaca
principalmente na formacéo sociocultural dos/as jovens. Para Cowan, na tentativa de barrar o

suposto avanco do ideario do comunismo, muitas escolas foram vigiadas pelos militares para
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evitar agOes que distanciassem os/as estudantes dos valores morais considerados corretos.
Muitos materiais didaticos passaram também a ser controlados pelo Departamento de Ordem
Politica e Social (DOPS), na tentativa de inibir o que era considerado discurso subversivo
(COWAN, 2016).

As recomendacdes do SOE demostram que as atividades desenvolvidas pela equipe de
professoras possuiam estreitas relacdes com os debates sobre combater a suposta ameaca
subversiva. Nesse sentido, as atividades do SOE deveriam promover no/a estudante o
ajustamento heterossexual através da autorizacdo de falar sobre sexo e sexualidade, como indica
0 documento, uma “orienta¢do para conhecimento e compreensdo adequados, dos assuntos
sexuais”. Assim, como uma autorizagdo em falar sobre o assunto, como afirma Foucault, a
escola pode ser entendida como um espaco legitimo e da “necessidade de regular o sexo por
meio de discursos uteis e publicos e ndo pelo rigor de uma proibi¢ao” (FOUCAULT, 2008, p.
30). Nesse sentido, o suposto ajustamento heterossexual ocorria por meio do reforgo das
distingbes de género ja naturalizadas, principalmente sob o ensino de um ideal familiar
composto por homem e mulher e filhos/as, e de que cabia ao masculino o sustento da familia.

E importante lembrar que antes do golpe de 1964 e depois dele, foram realizadas a
Marcha em Defesa da Familia, como mais uma forma de denunciar o discurso comunista, assim
como para defender os preceitos da norma familiar burguesa, que comecavam a ser
questionados sobretudo pelos jovens oriundos das camadas meédias. De acordo com Brito,
“ideias de familia, tradicdo e papéis de género alimentaram as Marchas e ampararam a
expectativa de uma vaga moralidade a ser perseguida pela ditadura” (BRITO, 2019, p. 04).

A expectativa sobre o/a futuro/a do/a adolescente deveria ser construida entdo a partir
de uma formacdo moral, que garantisse, como indica 0 documento, 0 “ajustamento social
através de atitudes de cooperacdo e de competigao” (CURITIBA, 1980, s/p;). Assim, escolhida
uma profissdo, caberia a cada um/a competir no mercado de trabalho, mas sempre atento/a as
incertezas, pois também era preciso ganhar e economizar seu dinheiro. Nesse processo,
pretendia-se que fossem banidas, além das acOes tidas como subversivas, as consideradas
impréprias para viver em sociedade, principalmente no espago escolar. Conforme o relatorio,
os/as estudantes deveriam eximir-se de:

Agressividade: (reacdo violenta contra pessoa e/ou objeto); teimosia, petulancia,
desafio, gestos, palavras.

Indisciplina: (comportamento inadequado).

- lideranga negativa, desafio a autoridade, falta de respeito a colegas, falta de
auto-controle, irriquietacao constante, interferéncias, danos ao prédio escolar,

falta de sistematizacdo da vida escolar: material, pessoal, frequéncia,
pontualidade, uniforme).
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Mentira: (alteracdo intencional da verdade).

- deturpa fatos, inventa situacdes, cria personagens.

Furto: (posse indevida da propriedade alheia).

- desaparecimento de objetos, material escolar, dinheiro, lanche, etc. (CURITIBA,
1980, s/p, sem grifos nossos).

As acdes consideradas indesejaveis correspondiam a garantia dos direitos individuais,
tais como o direito a propriedade privada. Outro ponto importante era a valorizacdo da
disciplina nas acdes de ndo faltar ao trabalho, possuir material escolar, utilizar uniforme, ser
pontual e ndo questionar as autoridades superiores (nesse caso, 0s professores/as e a dire¢do da
escola).

Com um total de 382 estudantes matriculados no inicio do ano letivo de 1980, com base
nos relatdrios, verificou-se que a equipe do SOE mantinha os/as estudantes sob vigilancia
constante para a tentativa da manutencao de relagdes sociais condizentes com o ideal disciplinar
compartilhado pela instituicdo. Ao atender aos/as estudantes por meio de conversas individuais,
no primeiro bimestre de 1980, por exemplo, nas turmas da manha, registraram-se 101
ocorréncias das consideradas infracfes disciplinares. A partir do uso de palavras-chave para o
registro das transgressdes, com base no relatorio, os estudantes meninos da Escola Tiradentes,

até o més de maio de 1980, haviam tido:

problemas de relacionamento aluno x aluno; satde (indisposicdes fisicas); permissao
para entrada tardia e/ou saida antes do término das aulas; justificativa e abono de
faltas; indisciplina; encaminhamento para exame médico (CEP) — dispensa da pratica
de E, F.; falta de material escolar; ndo comparecimento a R.P.P; desatencdo em aula;
pornografia; “cola” no teste; queixa contra professores; excesso de faltas; furto;
esclarecimentos varios; “desaparecimento” de material escolar, uniforme e outros; Uso
de “palavrdes”; relacionamento professor x aluno; “colagdo de grau” saida de escola
sem autorizacdo; gazeta" (CURITIBA, 1980, s/p).

Desses dados, 23 eram de estudantes da 52 série; 19, dos da 62 série; 22, dos da 72 e 37,
dos da 82 série. Os registros do relatorio de 1980 indicam que a equipe do SOE considerava
infracdo qualquer acdo que rompesse com a considerada normalidade da instituicdo de ensino.
Além de advertidos, os estudantes que haviam tido “problemas de relacionamento”, acusag¢ao
de roubo, saida sem autorizacdo e a pornografia (que, como lembra Cowan, era vista como algo
considerado subversivo), falta de material escolar e desatencdo em aula eram consideradas
infracdes. Nesse ultimo aspecto, a falta de material escolar devido as condigdes financeiras da
familia ou a dificuldade de concentracdo ou aprendizagem durante as aulas tornar-se-iam
agravantes que precisavam ser resolvidos tanto para a continuidade dos estudos, como para
evitar novos registros vistos como indisciplina. Com base no relatério, o fim do ano letivo
chegou com 390 estudantes matriculados na instituicdo, desses, 298 tiveram registros de

ocorréncia.
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Em relacdo as turmas da tarde, composta por estudantes meninas, o sistema de
classificacdo de ocorréncias foi registrado de outra maneira. Diferente da contagem de cada ato
considerado infracdo, o relatorio contava com fichas de acompanhamento por turma, que os/as
professores deveriam preencher e encaminhar as responsaveis pelo SOE. Conforme Anexo 3,
“Ficha informativa dos alunos”,*®* no levantamento de dados deveriam ser mencionados “dados
referentes ao relacionamento, a disciplina, & escolaridade e as caracteristicas emocionais dos
alunos, com vista a organizagdo de turmas e seu ajustamento as mesmas” (PARANA, s/d). As
informacBes das turmas contribuiriam tanto para a identificagdo dos possiveis problemas,
quanto para uma provavel intervencgdo pedagdgica. Tendo em vista o referido documento, nele

deveriam ser indicados os/as:

- alunos que apresentam problemas de relacionamento e ndo devem permanecer
juntos, na mesma turma, no préximo ano (dependéncia, grupo fechado).

- alunos que apresentam problemas de relacionamento quanto: a trabalhos em grupo
(rejeicdo).

- alunos que apresentam caracteristicas de lideranca (positiva) (negativa).

- alunos que apresentam problemas disciplinares;

- alunos que apresentam problemas emocionais, tais como: inseguranga, timidez,
problemas pessoais, distarbios de personalidade e necessitam atendimento
especial;

- alunos que apresentam dificuldade de aprendizagem.

- alunos que apresentam facilidade de aprendizagem (PARANA, s/d; grifos do autor).

Sendo a ficha utilizada para o levantamento de informacdes das meninas, com base no
relato dos/as professores, no ano de 1981, de 335 estudantes matriculadas, foi considerado que
63 meninas possuiam algum tipo de problema, entre eles: “inseguranga, isolamento,
infantilidade, gagueira, preguica; ndo realizavam tarefas; faltas, inquietas, complexo de
superioridade, timidez e problemas pessoais”. Dessas, 09 também tiveram seus nomes
apontados como liderancas negativas.

Louro, ao refletir sobre as relagcbes de género e ensino no espago escolar, infere que, a
escola desenvolve uma educacdo generificada para o corpo e gestualidade, e, no que
corresponde as meninas, busca silencia-las como forma de serem boas. Ou seja, como indica
Louro, “desde a infancia, tradicionalmente, as meninas aprendem ndo apenas a proteger seus
corpos como a ocupar’” (LOURO, 2003, p. 76). Nesse sentido, a timidez, apontada na
documentacao, trata de um constructo social constituido por meio das desigualdades de género
historicamente construidas, em que a protecdo corporal imposta as mulheres desde a infancia
inibe as relagGes sociais e provoca a assimilagdo de que ndo se pode romper com aquele

comportamento. Entretanto, aquelas que arrebentam os limites impostos pela educacdo

164 O modelo da ficha foi elaborado por Alair Vendramel Hatum; Davina M. do Espirito Santo; Maria Angela
Zattar; Maria Vitéria Fontan e Zeila M. Xavier Varella, no ano de 1976. A ficha sofreu adaptaces de Ana Rosi
T. Skroski; Elvira K. de Vasconcellos e Rose Marie Lubachovski, em 1977.
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generificada sdo acusadas de inquietas ou até mesmo de possuirem o que foi denominado pelo
documento como complexo de superioridade.

A partir das informacdes disponiveis nos relatérios, a tabela 14 - Idade dos/as estudantes
- permite estabelecer uma comparacdo dos dados que contribuem para construir um panorama
dos/as estudantes a partir da diferenca etaria. As informac6es dos estudantes meninos referem-
se ao ano letivo de 1980; o das estudantes meninas, ao ano de 1982.

Tabela 14: Idade dos/as estudantes

Faixa etéria dos/as estudantes

Idade 10 11 12 13 14 15 16 17
sexo M [(F | M F M | F M F M F M | F M | F M | F
50Série (02 |- [15 |27 |30 |31 |19 20 08 14 (01 |03 |- 02 |- -
6° Série - - |01 |01 |16 |22 |46 33 15 27 |11 |13 |- 06 |- 01
7° Série | - - - - - 01 |49 49 43 44 |41 |25 |09 |10 [01 |05
80 Série | - - |- - - 07 - 36 - 31 |- 15 |- 01 |-
Total 02 |- |16 |28 |46 |54 |121 |102 |[102 |85 |84 |41 |24 |19 |02 |06

Fonte: Escola Tiradentes (Relatorio Servigo de Orientagdo, 1980; 1982)

A primeira diferenca encontrada entre os estudantes de ambos 0s sexos esté relacionada
com a auséncia de estudantes meninas na 82 série. Mesmo com a oferta dessa série a partir de
1980, ela ficou restrita ao periodo da manhd, ou seja, compreende somente 0s meninos. Com
base na analise dos dados indicados na tabela. constata-se que o nimero de estudantes meninas
que cursavam a série com idade fora do prescrito na Lei n°. 5.692/1971 era maior do que o dos
meninos. Nesse sentido, 0 acesso ao ensino escolar pelas meninas, ainda que entendido como
obrigatério, permanecia ocorrendo mais tarde do que o dos meninos. Gradativamente, porém,
estas estudantes foram as que passaram maior tempo na escola.'®®> Como ja visto no Plano de
Implementagdo do Complexo Educacional do Colégio Estadual do Parand, entendiam-se como
modernas as atividades que exigiam das mulheres trabalhar fora do lar. Talvez esse tenha sido
0 motivo de a Escola Tiradentes ofertar o ensino de 82 série apenas aos meninos em fungéo das
desigualdades de género construidas historicamente.

Importante destacar que, com base nos relatérios do SOE, alguns estudantes ja exerciam
alguma atividade remunerada. Das estudantes meninas, uma tabela apresenta o levantamento

de 1982, segundo o qual 10 estudantes ocupavam algum alguma atividade remunerada, sendo

185 Cf. AREND, Silvia Favero. Meninas. Trabalho, escola e lazer. In: PINSKY, Carla Bassanezi; PEDRO, Joana
Maria. (Org.). Nova histdria das mulheres. Sdo Paulo: Contexto, 2012, p. 65-83. LOURO, Guacira Lopes.
Mulheres nas salas de aula. In: Mary del Priore. (Org.). Histéria das Mulheres no Brasil. 2. ed. Sdo Paulo:
Contexto e Unesp, 1997. p. 443-481.
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3 da 5° série, 5 da 6° série e 2 da 7° série. Em relacdo aos meninos, com base na analise do
“Questionario de Entrada e saida”, destinado aos estudantes da 8* série, dentre os 93
questionarios respondidos, ao terem que assinar sim ou ndo para a pergunta “Vocé ja
desenvolveu alguma atividade profissional?”, 9 assinalaram que terem exercido. Para esse
grupo de estudantes de ambos 0s sexos, a iniciagdo para o trabalho faria menos sentido, pois ja
haviam enfrentado uma rotina de trabalho.

Ao analisar os relatorios, foi possivel identificar que a equipe do SOE propunha
acompanhar as recomendacfes expostas no Plano Diretor, principalmente com vistas a
identificar a profissdo/ocupacdo de pais/maes, bem como a realizar os denominados testes
vocacionais. O percurso da sondagem de aptidao seguia trés estapas. Na primeira, realizava-se
a identificacdo das condicOes socioecnomicas da familia do/a estudante, demonstradas na
imagem 17 - Antecipacdo da Iniciagdo Profissional -, correspondente ao questionario
encaminhado na tentativa de identificar possiveis interesses profissionais dos estudantes do
ensino fundamental (52 série), bem como se ja exercial alguma atividade remunerada.

Imagem 17 - Antecipagéo da Iniciacdo Profissional

Fonte: Escola Tiradentes (Servigo de Orientacdo Educacional, 1980).
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O questionario constituia um instrumento para a equipe do SOE investigar 0 espaco
doméstico/familia dos estudantes e, como indicado, tinha por “objetivo conhecer vocé e seus
interesses para melhor ajuda-1o”, com a finalidade de antecipar a realizagdo de atividades
laborais.

Apresentado o questionario aos meninos da 5° série, a instituicdo de ensino reforgava a
natulizacdo da realizacdo de atividades laborais desde a infancia, pois”, para além dos objetivos
do modelo de ensino, sabia-se da realiadde escolar em que muitos estudantes ja exerciam
alguma atividade remunerada. Esse questionario se destinava a meninos situados, em sua
maioria, na faixa de 11 ou 12 anos de idade, como indica a tabela 14. Ao indagar “quais as
profissbes que vocé conhece (através de experiéncias, leituras, televisdo, cinema, por
informagdes ou outros)” e “em qual ou quais profissdes vocé tem alguma experiéncia?”’, a
instituicdo escolar reconhecia (e legitimava) o fato de a populacdo infantojuvenil realizar
atividades laborais. Conforme discussao anterior, na instituicdo circulava o ideario de que as
condigdes socioecondmicas dos/as estudantes poderiam determinar suas escolhas profissionais.
Neste caso, a educacdo escolar pouco contribuiria para a ascensdo social a partir da preparacdo
para o trabalho. A mobilidade social ocorreria somente para os/as estudantes que pudessem
arcar com os estudos na formacgao de ensino técnico e os que, quica, galgassem o ensino
superior.

Na segunda etapa da “sondagem de aptiddo”, buscava-se aplicar o teste vocacional a
todos os estudantes. O resultado consistia em somar a nimeracao indicada pelo estudante para
cada pergunta realizada. Solicitava-se que o teste fosse respondido com veracidade e exatiddo
e que cada aluno refletisse sobre “por que gosto tanto de fazer isso”. Os estudantes deveriam
responder ao seguinte questionario:

De acordo com a seguinte graduacdo, escreva a frente de cada questdo o nimero que
corresponde a seu agrado ou desagrado:

a) 5 significa “gosto muito”

b) 4 significa “gosto pouco”

c) 3 significa “me € indiferente” nem me agrada nem desagrada.
d) 2 significa “me agrada um pouco”

e) 1 significa “me desagrada muito”

Secdo A - Quanto vocé gosta?

1. Sair numa excursao?/ 2. Pertencer a um clube de exploradores?/ 3. Viver ao ar livre,
fora da cidade?/ 4. Semear e plantar numa chacara durante as férias?/ 6. Ser técnico
agricola em uma regido propicia?/

Secdo B — Quanto vocé gostaria?

1. Armar ou desamarrar objetos mecanicos?/ 2. Manusear ferramentas e maquinas?/
3. Construir méveis ou objetos de madeira?/ 4. Consertar instalacGes elétricas de sua
casa?/ 5. Desenhar e dirigir a construgdo de um pogo ou bomba de dgua?/ 6. Ser perito
mecéanico numa grande oficina ou fabrica?/
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Secgdo C — Quanto vocé gostaria?

1. Resolver mecanismos numéricos?/ 2. Resolver problemas de aritmética?/ 3.
Fazer as contas de uma cooperativa escolar?/ 4. Explicar aos outros como resolver
problemas de aritmética?/ 5. Participar em concursos de aritmética?/ 6. Ser calculista
em uma empresa?/

Secdo D — Quanto vocé gostaria?

1. Conhecer e estudar a estrutura das plantas e dos animais?/ 2. Fazer
experimentos de biologia, fisica ou quimica?/ 3. Investigar a origem dos costumes dos
povos?/ 4. Estudar e entender as causas dos movimentos?/ 5. Ler revistas e livros
cientificos?/ 6. Ser investigador num laboratério de biologia, fisica ou quimica?/

Secgdo E — Quanto vocé gostaria?

1. Discutir em classe?/ 2. Ser chefe de um clube ou sociedade?/ 3. Dirigir uma
campanha politica de um candidato estudantil?/ 4. Fazer propaganda para um jornal
estudantil?/ 5. Ler biografias de politicos eminentes?/ 6. Ser agente de vendas de uma
empresa comercial?/

Sec¢do F — Quanto vocé gostaria?

1. Desenhar e pintar a cores?/ 2. Modelar em barro?/ 3. Encarregar-se da
decoracdo de uma exposicdo? 4. ldealizar e desenhar o escudo de um clube ou
sociedade?/ 5. Desenhar o vestuério para uma peca teatral?/ 6. Ser perito desenhista
numa empresa industrail?/

Secdo G — Quanto vocé gostaria?

1. Escrever contos, crénicas ou artigos?/ 2. Ler obras literarias?/ 3. Escrever versos
para um jornal estudantil?/ 4. Representar um papel em uma pega teatral?/ 5. Participar
num concurso de oratdria?/ 6. Ser redator de um jornal?/

Secdo H — Quanto vocé gosta?

1. Cantar num coro estudantil?/ 2. Escutar musica classica?/ 3. Aprender toccar
um instrumento musical?/ 4. Ser membro de uma associagdo musical?/ 5. Ler
biografias de musicos eminentes?/ 6. Ser membro de uma sinfonia?/

Secdo | — Quanto vocé gostaria?/

1. Atender aos enfermos e cuidar deles?/ 2. Proteger os jovens menores do
grupo?/ 3. Ser membro de uma sociedade assistencial?/ 4. Ensinar a ler aos
analfabetos?/ 5. Ajudar seus companheiros em suas dificuldades e preocupagdes?/ 6.
Ser missionario a servico das classes humildes?/

Secdo J — Quanto vocé gostaria?

1. Trazer em ordem seus livros e cadernos?/ 2. Ordenar e classificar os livros da
bilioteca?/ 3. Aprender a escrever na maquina de datilografia?/ 4. Ajudar a qualificar
provas?/ 5. Encarregar-se do arquivo e documentos de uma sociedade?/6. Ser técnico
organizador de uma oficina?/ (CURITIBA, 1980, s/p).

O modelo de teste utilizado pela equipe do SOE do Colégio Tiradentes era baseado nas
proposicdes em livro publicado pelo francés Pierre Gilles Weil 1% Pesquisador sobre a
orientacdo profissional e a psicologia do trabalho, Weil migrou para o Brasil no ano de 1948.

Uma década mais tarde, foi “chefe do Departamento de Orientacdo e Treinamento do Banco da

166 O teste foi desenvolvido em mais de um ano. Em uma das ilustragGes do relatério de 1981, existe a informagéo:
Teste de interesses Pierre Weil.
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Lavoura de Minas Gerais e professor na Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG”
(Conselho Federal de Psicologia, 2005, p. 660).%¢7

Apds a contagem de pontos do questionario, a orientadora vocacional deveria relacionar
as informacg6es com base nas ilustracfes correspondentes as areas de interesse, como pode ser

observado na imagem a seguir:

Imagem 18: Teste de Interesse Weil

Fonte: Escola Tiradentes (Servigo de Orientacdo Educacional, 1980).

167 C.f.. LOPES, Wilma Maria Guimardes. L859t Teste de inteligéncia n&o-verbal (INV) de Pierre Weil:
parémetros psicométricos. Tese (Doutorado em Psicologia) - Universidade S&o Francisco, Itatiba, 2009.
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O teste, composto por 16 imagens, propunha que o/a estudante identificasse quais as
atividades em que sentia-se bem em realizar. Ap0s a escolha, a orientadora vocacional faria a
analise do perfil do estudante a partir do cruzamento de informagdes entre esse teste e 0s demais
questionarios. O estudante deveria atribuir notas entre 1 para a que possuia menor afinidade e
5 para aquela com que sentisse maior afinidade. A partir da soma da pontuacéo das respostas,
a equipe do SOE buscava identificar a suposta vocacdo de cada estudante. Posteriormente, a
equipe porcurava associar os dados da Sondagem de Aptiddo com as tematicas das disciplinas
ministradas pelos docentes. Dessa forma, a possivel escolha profissional de cada estudante
passava a ser forjada nas aulas do Escola Tiradentes desde a 52 série. Sabe-se, todavia, que esta
escolha profissional estava condicionada a um conjunto de fatores sociecondémicos e
culturais.®8

Com base no levantamento realizado no ano de 1980, a tabela 15 - Areas de interesse,
reune o resultado da aplicacdo do teste do teste de interesse Weil. O resultado foi o seguinte:

Tabela 15 - Areas de interesse profissional

Areas de interesse profissional
Areas de interesse Série

52 62 78 8?
Ao ar livre 11 12 31 03
Mecanica 14 21 18 16
Célculos numéricos 07 04 14 11
Cientificos 20 11 22 39
Persuasivos 01 08 03 04
Artisticos 00 09 11 06
Literarios 00 02 02 01
Musicais 01 00 08 00
Servico Social 10 14 13 04
Escritorio 01 04 26 03

Fonte: Escola Tiradentes (Servico de Orientagdo Educacional, 1980).

Tendo sido limitado o teste vocacional apenas aos meninos, a equipe da SOE, em
conjunto com professores/as e direcdo da Escola Tiradentes, reforcaram a naturalizacad das
desigualdades de género. Nessa perspectiva, 0 suposto destino das estudantes ja estava em parte

tracado, ou seja, elas iriam desempenhar atividades laborais relativas ao cuidado

1688 Com o desenvolvimento dos estudos da psicologia, muitos testes vocacionais passaram a serem proibidos, por
nao serem comprovados cientificamente. Recentemente, a Resolugdo n®9, de 25 de abril de 2018, que “estabelece
diretrizes para a realizacdo de Avaliacdo Psicoldgica no exercicio profissional da psic6loga e do psicologo” e
que, “regulamenta o Sistema de Avaliagdo de Testes Psicologicos” (BRASIL, Resolugdo n° 9, de 25 de abril de
2018), apresenta avancos significativos na area, e, em relagdo aos testes vocacionais, dispds de um conjunto de
testes considerados improéprios. Os testes desenvolvidos pelo SOE esta entre eles. C.f: WECHSLER, Solange
Muglia; HUTZ, Claudio Simon; PRIMI, Ricardo. Avaliagdo Psicoldgica, 18(2), 2019, p. 121-128.
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(docéncia/enfermagem/empregadas domeésticas, etc.) ou as relativas ao trabalho reprodutivo
(donas-de-casa). Vale observar que os ecos da segunda onda do discurso dos feminismos ainda
ndo haviam chegado a Escola Tiradentes. De acordo com Louro, “a escola delimita espagos.
Servindo-se de simbolos e codigos, ela afirma o que cada um pode (ou ndo pode) fazer; ela
separa e institui. Informa o "lugar" dos pequenos e dos grandes, dos meninos e das meninas”
(LOURO, 2003, p. 58).

Nesse aspecto, ao consultar as informagdes da tabela “Areas de interesse profissional”,
mesmo com a presuncdo de atividades convencionais para 0s meninos/homens atrelada a
formacdo das masculinidades, a esquematizacdo das areas corresponde as reconfiguraces do
ensino proposto pela Lei n°. 5.692/1971, principalmente no que diz respeito a valorizagdo da
ciéncia e a tentativa de impulsionar atividades na grande area da tecnologia. Conforme a tabela
14, ciéncias, mecanica e servico social foram as atividades mais desejadas, principalmente pelos
39 estudantes da 82 série, que estavam completando toda a formacao em nivel fundamental sob
as prescricoes da legislagéo.

No mesmo relatdrio foram indicados os interesses profissionais dos estudantes da 5°
série, sendo eles: A) Ao ar livre: jogador de futebol (8); agricultor (2); topografo (1); b) oficial
de aeronautica (1); motorista (3); engenheiro mecanico (3); piloto de avido (5); piloto de carro
(1); sapateiro (1); c) calculo: engenheiro arquiteto (7); d) cientifico: médico (10); engenheiro
(3); engenheiro eletronico (3); veterinario (4); astrbnomo (1) e) persuasivos: sem interesse; f)
artista plastico: sem interesse; g) literarios: sem interesse; h) musicais) cantos e compositor (1);
i) servico social: enfermagem (1); dentista (2); auxiliar de farméacia (1); psicologo (1);
advogado (1); policial (1); oficial de policia (1); auxiliar de escritorio (1); padre (1); professor
(1) (CURITIBA, 1980, s/p).

Ainda nessa etapa, com base na andlise do documento, a equipe do SOE organizava
palestras com profissionais de diferentes areas, cedia espaco a empresas, tal como o Senac, 0
que servia para divulgar seus proprios servicos. Nessas acfes, para que 0s estudantes
visualizassem a relacéo entre o ensino escolar e a futura profissao, eram elencados os graus de
escolaridade minima (ou a ndo necessidade dela) solicitada para a ocupagdo do cargo com as
respectivas idades aceitas para fins de contratagdo. Assim, a equipe da instituicdo escolar, ao
mesmo tempo que buscava qualificar futuros profissionais, sabendo da realidade existente, ao
apresentar o mercado de trabalho, apresentava outras possibilidades para aqueles que néo
conseguisse dar coninuidade aos estudos. Uma pedagogia marcada pela reprodugédo social,
como indica Bourdieu, mas que contribuiria para o crescimento da competitividade entre os

estudantes com vistas a atender as recomendacdes da Lei n°. 5.692/1971.
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Na ultima etapa, o “Questiondrio de Entrada e Saida”, entregue aos alunos da 8° série,
utilizado para analisar o percurso do estudante na instituicdo no processo de formacao para o
trabalho, possuia uma dupla utilidade. A primeira, identificar os interesses e as escolhas dos
estudantes; a segunda, coletar informacdes para rever praticas pedagogicas utilizadas na
instituicdo escolar. Ou seja, com base no cruzamento de informacdes, essa analise tinha como
intencdo conferir se a passagem para a adolescéncia ocorrera segundo as prescrigoes
estabelecidas nas legislacdes educacionais e nas praticas pedagdgicas.

De acordo com o questionario entregue aos meninos da 8° série de 1980, das 93
respostas, ao serem perguntados se, ao concluirem o ensino fundamental, iriam continuar os
estudos ou iriam trabalhar, 61 responderam que pretendiam seguir os estudos e 27, que ndo
iriam continuar a estudar. Questionados sobre se sentirem preparados para ingressar no mercado
de trabalho, 48 responderam positivamente, enquanto 29 deram resposta negativa em ocupar
uma atividade profissional com a formacad recebida na escola. Sobre a escolha de qual curso
seguir no segundo grau, 65 informaram ja haver escolhido e 26, ndo. Contudo, ao serem
questionados se as habilidades profissionais haviam sido desenvolvidas na escola, de forma
pratica ou tedrica, apenas 4 indicaram que o curso havia contribuido para a formacéo
profissional; 32 informaram que n&o haviam apreendido a exercer uma atividade profissional.
Ou seja, a preparacao para o trabalho especializado realizada na institui¢éo escolar, segundo 0s
estudantes, ndo havia sido eficaz. E importante observar que, de acordo com o “Questionario
de Entrada e Saida”, apenas 9 estudantes haviam indicado que estavam trabalhando. Todavia,
32 afirmaram que tinham alguma experiéncia de trabalho. O labor infantojuvenil, no Brasil, no
periodo, ocorria ha maioria das vezes na informalidade.

Este modelo educacional foi mantido, ao menos na letra da lei, até a promulgagdo da
Lei n°. 7.044, de 18 de outubro de 1982,%° quando foram realizadas reformulagdes no ensino,
principalmente no que diz respeito a obrigatoriedade do ensino para a iniciacdo para o trabalho
e a formacdo técnica de segundo grau. Contudo, assim como se deu com a implementacdo da
Lein°.5.692/1971, a reformulacéo do ensino proposta na/atraves da legislacdo néo foi suficiente
para romper com praticas pedagdgicas implementadas entre 1964 e 1985. Mas, esta ja é outra

historia...

169 Essa legislacéo foi assinada por Jodo Figueiredo e Esther de Figueiredo Ferraz. Ressalto que foi posterior a Lei
da Anistia, de 1979, e integra o periodo conhecido como redemocratizacao.



Consideracoes finais

Vocé deve notar que ndo tem mais tutu
E dizer que ndo esta preocupado

Vocé deve lutar pela xepa da feira

E dizer que esta recompensado

Vocé deve estampar sempre um ar de alegria
E dizer: tudo tem melhorado

Vocé deve rezar pelo bem do patréo

E esquecer que esta desempregado

[.]

Voceé deve aprender a baixar a cabega
E dizer sempre: muito obrigado

Séo palavras que ainda te deixam dizer
Por ser homem bem disciplinado

Deve pois sé fazer pelo bem da nacéo
Tudo aquilo que for ordenado

Pra ganhar um fuscéo no juizo final
E diploma de bem-comportado

(Gonzaguinha, 1973)

A cancao ‘Comportamento geral’, de Gonzaguinha, escrita durante o auge do “Milagre
Econdmico”, era uma critica a situa¢do politica e econdmica do Pais. Como destacam os
pesquisadores dos estudos linguisticos Rafael Menari Archanjo e Camila de Araujo Beraldo
Ludovice, as inquietacBes do cantor, além de ser uma resisténcia ao autoritarismo imposto pela
censura, contribuiu “fazendo vir a tona uma atmosfera de desequilibrios sociais ¢ de relagdes
acentuadas de poder, ocultados pela propaganda otimista”, (ARCHANJO, LUDOVICE, 2016,
p. 237). Vislumbrar esse também identificado pelos autores “como ao “conformismo de parte
da sociedade brasileira frente as agruras do governo ditatorial instaurado ap6s o golpe militar
de 1964” (ARCHANIJO, LUDOVICE, 2016, p. 237). Entretanto, esse conformismo ndo deve
ser entendido como mera incapacidade critica ou desinteresse dos/as diferentes atores sociais
em questionar as a¢Oes dos governantes da ditadura militar e seus impactos na sociedade
brasileira. Como visto ao longo desta tese, 0 ensino escolar desenvolvido durante a ditadura
militar teve forte aparato ideologico para forjar uma realidade que deveria ser compreendida
como desejada, e que competia aos sujeitos (estudantes) a manutencdo dessa ordem.

Os versos de Gonzaguinha, ao indicar de forma critica ao autoritarismo dos governantes
que “vocé deve aprender a baixar a cabeca e dizer sempre: muito obrigado - sdo palavras que

ainda te deixam dizer”, demonstram o cenario conflituoso vivenciado durante a ditadura militar
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e se coadunam com as prescri¢cdes propostas a educacgdo escolar, evidenciadas ao longo desta
tese. Com um conjunto de normas que entrelagam meritocracia e disciplina, propunha-se que
os/as estudantes, tal como indicado na cangdo, prezassem “sO fazer pelo bem da nacao tudo
aquilo que for ordenado”.

No modelo educacional implementado em nivel nacional a partir da Lei n°. 5.692/1971,
e suas reverberacdes no estado do Parand, mesmo com avangos em relacdo a extensdo do ensino
aos/as adolescentes até os 14 anos de idade, observou-se um reforco das desigualdades sociais.
O ensino escolar, de acordo com o prescrito nas legislaces e documentos escolares, teve por
objetivo principal qualificar os/as estudantes para o ingresso no mercado de trabalho, que se
complexificava no periodo, conforme se demonstrou nos quatro capitulos da tese. Assim, “ser
0 homem bem disciplinado”, como afirmado na cancdo de Gonzaguinha, estaria associado
sobretudo ao esforc¢o individual.

Conforme se demonstrou no primeiro capitulo da tese, a projecdo do Brasil como
poténcia econdmica na década de 1960 demandava atencdo para a formacdo escolar dos/as
adolescentes. O projeto de pais assentado no setor industrial, levado a cabo pelos governos
militares, exigia investimentos na ciéncia, assim como na qualifica¢do profissional. Contudo,
tal como afirma Rodrigo Patto de S& Motta (2014), a modernizacdo conservadora foi mote das
acOes sociopoliticas implementadas no periodo no campo educacional. A extin¢do dos exames
admissionais e a ampliacdo da educacdo escolar para estudantes até os 14 anos de idade, ao
menos na letra da lei, mesmo que tenha provocado o aumento do tempo escolar dos/as discentes
na instituicdo, esteve atrelada a interesses capitalistas.

Nesse sentido, com base na reflexdo exposta, ainda no primeiro capitulo, a histéria da
infancia e juventude brasileira possui estreitas relacbes com a historia da educa¢do. Como um
processo conjunto, o desenvolver dos modelos educacionais de ensino desenvolvidos no Brasil,
ao longo dos debates e implementacGes foram constituidos a partir de discursos que
direcionavam os modos de pertencer a infancia e adolescéncia. Constituido a partir de cada
contexto, com base nas observacOes levantadas ainda no primeiro capitulo, os discursos
educacionais permitem identificarmos as compreensdes sobre esse publico. Dada a
movimentacdo histdrica do ensino e as aproximagfes com o publico infantojuvenil, pode ser
afirmado que a configuragdo da infancia e juventude a partir da diferenca etaria, oscilou entre
a protecdo e o direcionamento para a vida adulta, em que ser adolescente deveria ser 0 momento
de aquisicao de personalidade e cumprimento de atividades do mundo dos adultos.

Com base nos capitulos apresentados, a legislagdo educacional em nivel federal

contribui para, a0 menos no ambito discursivo, forjar um modelo de adolescente. No estado do
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Parand, as reverberagBes dessa lei serviram como um encaminhamento para construir
expectativas para o futuro dos/as estudantes, principalmente para atender um mercado de
trabalho em expansdo. Sem reduzir ao setor de trabalho desejado, os discursos proferidos no
ambito educacional nas trés instancias (federal, estadual e municipal), indicam a idealizacéo de
que o/a estudante fosse trabalhador e aliado aos ditames da ditadura militar. Assim, caberia a
ele/a estudar, e, existindo ou ndo a condigdo de frequentar a escola (principalmente em
continuidade aos estudos do ensino de segundo grau), deveriam compartilhar de um ideal de
que pertenciam ao grupo de trabalhadores/as, e, fugir a essa regra os/as colocaria como em
condic&o de subversivos. Ou seja, sujeitos indesejados.

A andlise do discurso do modelo curricular do estado do Parand, que circulou na revista
Curriculo, demonstrou que o ensino profissional deveria ser implementado nos grandes centros
urbanos, onde se concentravam as industrias da regido. Como visto, no segundo capitulo da
tese, a proposta curricular deveria buscar preparar o corpo dos/as estudantes para a rotina de
trabalho, sobretudo nos setores industriais e de servigos. Dada a estruturagdo curricular,
elaborada a partir de disputas de poder, as disciplinas e os conteudos que integraram o modelo
educacional foram atingidos para dar maior énfase na qualificacdo para o trabalho. Ou seja, as
reverberagdes do modelo escolar tecnicista contribuiram para o esvaziamento dos conteudos
das disciplinas em detrimento de sua aplicabilidade pratica.

A estruturacdo curricular direcionada as escolas paranaenses demostra que existiu
estreito dialogo dos/as representantes do estado para com o modelo educacional projetado em
ambito federal. Em meio aos discursos que indicam os contetdos de cada disciplina, as disputas
de poder foram evidenciadas a partir da analise da distribuicdo da carga horéria, da selecdo dos
contetdos, dos discursos que indicam o que pode ou ndo ser feito na escola. Os
encaminhamentos prescritos no modelo de ensino ndo indicaram apenas 0s caminhos a serem
percorridos pela educacdo escolar a ser desenvolvida, mas, em conjunto com uma disputa de
poder, indicam o lugar dos sujeitos que receberiam aquela educacdo. Nesse sentido, o recorde
género, idade e classe, visualizado ao longo da tese, expde como esse modelo educacional agiu
de forma distinta na formacéao da populacéo infantojuvenil. Ou seja, diante de um modelo Unico
de ensino, posto como igualitario, o olhar interseccional permitiu identificar parte do desenho
educacional exposto com base na legislacéo e de seus impactos na configuracdo da realidade
social que dependia do ensino. Como visto nos demais capitulos, género, classe e idade agiram
como operadores tanto na inclusdo como exclusao dos sujeitos.

A andlise das fontes possibilitou evidenciar parte dos problemas presentes no modelo

de ensino proposto. O Colégio Estadual do Parana, conforme se demonstrou no terceiro capitulo
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da tese, serviu como uma instituicdo modelo para a implementacéo do novo ensino escolar na
década de 1970. Com a intencdo em abranger o maximo de estudantes, o modelo educacional
contou com a constituicdo do Complexo Educacional do Colégio do Parana. Contudo, a juncéo
de diferentes instituicfes para adensar a implementacdo curricular ndo significou sucesso para
a realizacdo do mesmo. A realidade escolar configurava-se de forma distinta, principalmente
devido a falta de recursos bem como as condi¢6es de classe para manutencdo do ensino, e das
diferencas de género, utilizadas como norteadores da configuracdo do ensino.

Os documentos da Escola Tiradentes, que integrava o complexo educacional,
possibilitaram conhecer como se deu a implementacdo da Lei n°. 5.692/1971 em nivel local.
Ficou evidente que existiu uma ades&o ao modelo educacional difundido em nivel federal, tanto
em seu aspecto filoséfico, pautado no tecnicismo, como nos preceitos politico-ideoldgicos em
relacdo a conteldos, organizacao da escola, docentes e estudantes. De acordo com o discurso
presente nas fontes, os/as discentes que ndo se adequassem as normas eram vistos/as como
subversivos. Neste sentido, a imposigéo de valores sociais, de condutas e expectativas visavam
gue o ensino escolar contribuisse para a construcdo social de um modelo de adolescente visto
como ideal. Ou seja, atendesse aos preceitos da ditadura militar. Nessa intencdo, 0 ensino
escolar era visto como uma forma de adquirir maior qualificacdo para ocupar uma vaga de
trabalho. E, caso os/as adolescentes ndo obtivessem sucesso escolar deveriam pleitear uma vaga
de trabalho condizente com seu nivel de formacéo, o que garantiria que compartilhassem dos
mesmos ideais sem serem comparados a subversivos. Ou seja, 0 ensino escolar configurava-se
como uma manutencdo das distincdes de classe. Era possivel ser um adolescente com menor
instrucdo escolar, o que ndo se admitia € que ficasse fora do mercado de trabalho.

Ponto central do quarto capitulo, por meio da analise documental, foi possivel perceber
que a partir da préatica escolar desenvolvida na Escola Tiradentes existiu a adesao aos preceitos
estabelecidos na Lei n° 5.692/1971, e que, mediante a forca-tarefa imbuida como integrante do
Complexo Educacional do Colégio Estadual do Parana, as a¢des pedagogicas visavam alicercar
os/as futuros/as adolescentes como aptos a assumir uma ocupacao profissional.

Mesmo com o avango das meninas/mulheres no ensino escolar e de as mulheres
gradativamente passarem a ocupar distintas atividades profissionais, 0 modelo educacional
desenvolvido no estado do Parana continuou mantendo firmemente as desigualdades de género.
Com base na configuracdo do ensino identificada nesta tese, o horizonte de expectativas
projetava maiores oportunidades aos adolescentes do sexo masculino. Neste sentido, o futuro a
caminho era modelado pelo ensino sob a influéncia das experiéncias do passado e dos

incobmodos do presente. Ou seja, tendo a experiéncia de um ensino escolar do passado que
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direcionava as meninas para serem mantidas no espaco domestico, a reconfiguracdo do modelo
de ensino exposto a partir da Lei n° 5.692/1971, veio de encontro ao avanco de mulheres no
mercado de trabalho. Ao abrirem maiores oportunidades de formacao profissional aos meninos,
os discursos contidos nos documentos indicam a tentativa da manutencéo de relagdes de género
desiguais.

Em consonéncia com as desigualdades de género, além dos indicativos para a formagéao
profissional, as atividades pedagdgicas desenvolvidas na instituicdo indicam qual o
posicionamento da institui¢do frente a realidade politica da época. Sob a expectativa de futuro,
esse ensino foi responsavel por forjar uma nova geragdo de pessoas, que aprenderam que
deveriam estar dispostas a defender a pétria, a reconhecer os esforcos do governo autoritario
pelo bem comum da nacdo, a trabalhar para garantir o sucesso pessoal, galgando, assim, a
cidadania. Por promover a formacdo de uma geracdo da populacdo infantojuvenil, em um
periodo recente, € possivel que essa configuracdo de ensino, mesmo que cause estranhamento,
ainda faca sentido no presente. O estudo adensado deste processo auxilia no entendimento desse
“passado que ndo passa” e, possibilita o didlogo no presente com “os sujeitos ainda ai”!

Com base na analise dos documentos, foi possivel perceber que o ensino desenvolvido
no estado do Parand aderiu aos ditames da ditadura militar sob a 6tica do reforgo de uma moral
social alicercada na disciplina e no trabalho. O conjunto desses preceitos tinha como expectativa
a formacdo de um adolescente ideal, como um futuro trabalhador cuja trajetoria tivesse tido as
fases de sua vida institucionalizadas. Visava-se ndo apenas prepara-lo para saber desenvolver
uma atividade profissional; era preciso adequar o corpo ao ritmo da fabrica. Mais, que, face a
qualquer dificuldade, ele estivesse pronto a enfrenta-la, convencido de que “vocé consegue,
basta acordar cedo, levantar e trabalhar!” Nesse sentido, a intersec¢do entre género, classe e
idade apresenta um indicativo tanto do modelo de ensino desenvolvido como de suas
consequéncias. Ao reduzirem as expectativas das estudantes meninas, levado a condicdo de
classe, esse modelo contribuiria para a manutencdo das desigualdades de género que seriam
ainda mais acentuadas se levadas em consideragéo a classe. Um ponto que merece ser discutido
em futuros trabalhos.

Esse ideario, presente durante a ditadura militar, assombrou milhares de brasileiros/as
que sentiam em seus ombros o peso das dificuldades econdmicas, que, percebidas juntamente
com outras desigualdades sociais, acentuavam-se ainda mais quando se tratava de criangas,
adolescentes, mulheres, analfabetos, dentre outros. Assim, no interesse de forjar um futuro a
partir do presente, 0 modelo educacional desenvolvido durante a ditadura militar demostra a

politica do ideal de futuro trabalhador a partir do ideal infantojuvenil. Ou seja, uma populacéo
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que deveria ser trabalhadora, caso contrario estariam & mercé dos olhares de outras instituicdes,
como a FUNABEM, por exemplo.

170 & retrocessos no ensino escolar brasileiro, devido

Diante de um processo de avangos
a implementacdo da Lei n° 5.692/1971, a segunda metade do século XX vivenciou o que Luiz
Antonio Cunha chamou de “talvez o maior fracasso da ditadura no campo educacional”
(CUNHA, 2014, p. 914).

O autor se referiu principalmente a obrigatoriedade da formacéo para o trabalho. Para
ele, o ensino técnico compulsério ndo contribuiu para elevar o nimero de estudantes com
formagéo de segundo grau, pois significou a ampliacdo do abandono escolar. Entretanto, por
compreender que 0 ensino ndo impacta apenas quantitativamente, a afirmacdo do autor é
oportuna para refletir sobre as continuidades e/ou rupturas do modelo de ensino desenvolvido
durante a ditadura militar.

Em 2021, ano em que se completam 50 anos da Lei n° 5.692/1971, a sociedade
brasileira estd imersa em grandes tensGes de cunho politico. Ha quase uma década
manifestacdes sociais foram organizadas pedindo o “retorno da ditadura”. Clamores
intensificados com o ultimo pleito eleitoral presidencial. Ao afirmarem que “durante a ditadura
era melhor”, as pessoas nao apenas demonstram insatisfagdo com o presente, como tendem a
apontar a experiéncia daquele passado como algo positivo, reafirmando a posicdo autoritaria
dos governantes do periodo, bem como legitimando as violagdes de direitos cometidas.!’* Nesse
aspecto, as observacdes de Cunha demostram o esvaziamento do ensino pela ineficacia do
modelo tecnicista. Contudo, o desejo de retorno desse passado, indica que o modelo educacional
desenvolvido apresenta possivelmente os seus efeitos, em que, principalmente, devido a pouca

possibilidade de desenvolvimento critico projetada no ensino desenvolvido durante a ditadura,

170 Com a Lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013, que altera a LDB n. 9.394/96, torna-se obrigatéria a matricula de
criangas com 4 anos, na Educagdo Infantil, e de estudantes com até 17 anos. Essa modificacdo demonstra o
avancar de debates importantes sobre 0 acesso ao ensino para a populacgéo infantojuvenil, sobre a ampliacéo de
direitos para a adolescéncia, bem como sobre o prolongamento da vida por meio da educacédo escolar.

171 Parte dessas manifestagdes pode ser identificada em noticias como: “Os “tresloucados” que querem a
intervengdo militar”, publicado no Le Monde Diplomatique, em 15 de junho de 2018, disponivel em:
https://diplomatique.org.br/os-tresloucados-e-malucos-que-querem-a-intervencao-militar/, em publicacGes da
Folha de S. Paulo, como “Para especialistas, pedido de intervengdo militar afronta Constituigdo e pode ser
crime”, de 29 de maio de 2018, e em, “’‘Quem pede intervengdo militar ndo sabe o que foi a ditadura', diz
socidlogo”, de 4 de junho de 2018, disponivel em: https://www?1.folha.uol.com.br/poder/2018/06/quem-pede-
intervencao-militar-nao-sabe-o-que-foi-a-ditadura-diz-sociologo.shtml, e
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2018/05/para-especialistas-pedido-de-intervencao-militar-afronta-
constituicao-e-pode-ser-crime.shtml, e do posicionamento favoravel da ditadura pelo atual governo, apontadas
em reportagem da Revista Veja, sobre as comemoragdes do golpe, em “Bolsonaro quer comemoragao do golpe
de 1964 nos quartéis”, de 25 de margo de 2019, disponivel em: https://veja.abril.com.br/politica/bolsonaro-quer-
quarteis-comemorando-golpe-de-64-generais-sugerem-cautela/ . “7 de setembro e os eventos-teste de
Bolsonaro”, publicado no Le Monde Diplomatique, em 3 de setembro de 2021.
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bem como a valorizagdo daquele presente exposta em meio as praticas educacionais, conduzem
parte dos sujeitos do presente a afirmarem aquele passado como positivo.

Desde a publicacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2017, debates
intensos ocorreram em nivel nacional, pois os estados da Federagdo, gradativamente, devem
adotar o novo modelo curricular. Mais uma vez, problemas com a reducédo de carga horéria das
disciplinas atingiram principalmente a grande area das ciéncias humanas (Historia, Geografia,
Sociologia e Filosofia). Concomitante a este processo, 0 Novo Ensino Médio, com uma proposta
de reformulacédo curricular e de carga horaria (de 2.400 horas para 3.000 horas), provocou
também debates, principalmente por exigir a implementagio do ensino integral.1’2 A proposta
do Novo Ensino Médio foi fortemente criticada pelas ocupacdes estudantis de 2016,1" em
funcdo dos seguintes argumentos: inconsisténcia do projeto com a realidade fisica das
instituicOes; esvaziamento dos conteddos devido a diluicdo por éareas correlatas;
incompatibilidade da carga horéaria com a realidade de estudantes trabalhadores/as; redugéo na
contratacdo de professores devido a configuracdo por area do saber ou ao “notorio saber”,
dentre outros.

No estado do Parand, concomitante com a BNNC e o Novo Ensino Médio, foi
implementado o programa Parana Integral, iniciado em 2020 em 17 escolas em tempo
integral.1’* Observa-se, também, a implementacéo de colégios civico-militares, em 2019, 07
instituicdes passaram a atender nesse modelo, em 2021 j& somam 203 colégios por todo o

172 A proposta indica que o curriculo adotado em cada instituicdo devera ofertar as disciplinas com base na
distin¢do por area: Matematicas e suas Tecnologias; Linguagens e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. No minimo, 1.200 horas sdo flexiveis e ficardo reservados
para a Formacdo Técnica e Profissional. Integram-se, ainda, a esse modelo as disciplinas Projeto de Vida,
Eletivas e Tecnologia e Inovacdo (MEC, 2021).

13 Ver: LARANJEIRA, Denise Helena Pereira; IRIART, Mirela Figueiredo Santos; RODRIGUES, Milena
Santos. Problematizando as Transi¢6es Juvenis na Saida do Ensino Médio. Educacao & Realidade, Campinas,
v.41,n. 1, p. 117-133, 2016. Disponivel em:
<http://seer.ufrgs.br/index.php/educacaoerealidade/article/view/56124/36233>. Zaluski, Jorge Luiz Zaluski. “A
nossa luta ja entrou para a historia, o movimento dos OCUPAS foi inédito”: notas sobre uma ocupagao
secundarista de 2016 em Guarapuava-PR. Critica Educativa, 5(1), 262—-276.
https://doi.org/10.22476/revcted.v5il.345

174 Em 2021, o ensino integral passou a ser desenvolvido em 34 instituicdes no estado, que ofertam o ensino das
7:30h até as 16:30 hs a partir das disciplinas Eletiva, Estudo Orientado, Praticas Experimentais, Pensamento
Cientifico, Protagonismo, Projeto de Vida, Empreendedorismo, Programacédo e Tecnologia Computacional para
alunos/as do ensino fundamental. J& para o ensino médio, além das disciplinas prescritas na BNCC, o curriculo
apresenta Preparacdo Pés-Médio, Projeto de Vida, Eletiva, Educagdo Financeira e Estudo Orientado.
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estado.!”> Ambos os casos apresentam um estreito didlogo com os assuntos e a temporalidade
investigada nesta tese.1’®

Para tanto, as reflexdes desta tese expdem uma ampla visao sobre os impactos do ensino
escolar na populagéo infantojuvenil, bem a maneira como séo utilizados os marcadores sociais
da infancia, da adolescéncia e da juventude, idade e género para a estruturagdo do modelo
educacional. Sem a pretensdo de apresentar um fim, e por ainda possuir documentacdo néo
utilizada nesta pesquisa, cabe investigar as movimentacdes desse modelo de ensino na
instituicdo, no estado, investigar os embates politicos, 0s avangos e retrocessos, identificar os
sujeitos (estudantes), confrontar suas trajetdrias e as expectativas de futuro que foram atribuidos
a eles/as, perceber o caminhar da adolescéncia. Tal como nos indica Concei¢do Evaristo por
meio de sua personagem Poncia Vicéncio, “preciso continuar decifrando nos vestigios do tempo
os sentidos de tudo que ficara para tras” (EVARISTO, 2017, p, 110), pois o estudo adensado
deste processo auxilia no entendimento desse “passado que ndo passa” e possibilita o didlogo

no presente com os “sujeitos ainda ai”.

175 Conforme a Secretaria da Educacdo e do Esporte do estado do Parana, existiu consulta publica para identificar
se os/as responsaveis pretendiam aderir ao modelo civico-militar. Informacdo contestada por muitos
profissionais da educagdo e responsaveis pelos/as estudantes.

176 Recentemente, enquanto estava nos momentos finais desta tese, assumi algumas aulas de sociologia — minha
segunda formacdo — em uma das instituicbes em tempo integral. Nesse modelo, os/as professores assumem as
aulas da base de sua formacédo e devem incorporar outras disciplinas até completarem 40h de trabalho, - desse
total, a cada 30 aulas, 10 sédo de hora-atividade. No meu caso, por a Sociologia possuir apenas 1 aula na grade e
a escola possuir apenas uma turma de cada, sdo trés aulas de Sociologia e 27 aulas da parte diversificada, a maior
parte em empreendedorismo. Disciplina que possui forte didlogo na tentativa de construir estudantes capacitados
para criar e modificar sua trajetéria e a realidade em que vivem. Interpreto esse modelo como a tentativa de
apontar os/as estudantes como Unicos responsaveis por si, para, entdo, diminuir a atuacao do Estado com politicas
sociais. Em meio a esse cenério, séo realizados exames semanalmente, caracteristica que se aproxima do modelo
tecnicista.
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ANEXOS A - Tabela 02: RELACAO DE CURSOS AUTORIZADOS PARA A FORMAGAO DE 22 GRAU

RELACAO DE CURSOS AUTORIZADOS PARA A FORMACAO DE 22 GRAU

Auxiliar de Laboratério

01 Agropecuaria 46 Hotelaria 91 o
Petroguimico
02 Agricultura 47 Enfermagem 92 Desenhista de Padronagem
03 Pecuaria 48 Laboratérios Médicos 93 f\“?‘"'ar d? Laboratorlo
Téxtil em Fibras e Tecidos
04 Edificacdes 49 Protese 94 AUXA'I'a.r de Labg)rqtono
Téxtil em Quimica
05 Estradas 50 Otica 95 Auxiliar (_1e Inspecao de
Alimentos
. - Auxiliar de Inspegdo de
06 Saneamento 51 Economia Doméstica 96 Leite e Derivados
07 Agrimensura 52 Instrumentista Musical 97 Auxiliar de Inspecao de
Carne e Derivados
08 Mecanica 53 Auxiliar de Anélise de Solos. 98 Auxiliar de Escritorio
09 Eletromecanica 54 nggttael de Defesa Sanitaria 99 Auxiliar de Contabilidade
- Agente de Defesa Sanitaria Auxiliar de Processamento
10 Eletrotécnica 55 Animal 100 de Dados
11 Eletrdnica 56 Auxiliar de Adubagdo 101 Desenhista de Publicidade
12 Telecomunicagdes 57 Auxiliar de Forragens e Rages | 102 Corretor de Imoveis
x Classificador de Produtos Corretor de Mercado de
13 Instrumentacéo 58 Vegetais 103 Capitais
14 Geologia 59 Desenhista de Arquitetura 104 Promotor de Vendas
15 Mineracéo 60 Desenhista de Estruturas 105 Despachante
. Auxiliar de Escritorio Técnico
16 Metalurgia 61 de Edificacdes 106 Corretor de Seguros
17 Quimica 62 Dgsep h'.Sta de InstalagBes 107 Corretor de Mercadorias
Hidréaulicas
18 Petroquimica 63 Desenhista de Estradas 108 Auxm?r _de Laboratdrio
de Cerémica
19 Textil 64 Lab_oratorlst~a de Solos e 109 Auxmar_ de Laboratorio
Pavimentacéo em Curtimento
20 Fiacdo 65 Topografo de Estradas 110 Modelador de Calgados
Desenhista de
21 Tecelagem 66 Desenhista de Agrimensura 111 Insta_lagoes~ de
Refrigeracdo e  Ar
Condicionado
22 Malharia 67 Topdgrafo de Agrimensura 112 De§e_nh|sta de  Artes
Gréficas
23 Acabamento Téxtil 68 Cadastrador de Agrimensura 113 E?g??cr:sfo em  Artes
24 Alinhamento 69 Laboratorista de Saneamento 114 Bgf’/i?:'sra de Estruturas
25 Leite e Derivados 70 Auxiliar Sanitarista 115 Auxiliar de Laboratorio
(Pesca)
26 Carne e Derivados 71 Cronometrista 116 Desenhista de Moveis
27 Assm_te_nte i de 7 Desenhista Mecanico 117 Desenhista de Decoragéo
Administracdo
)8 Contabilidade 73 D_esenh_|§ta de Ferragens e 118 Orna_mentlsta de
Dispositivos Interiores
29 Estatistica 74 Dgsephlsta de InstalacOes 119 Auxiliar de Enfermagem
Elétricas
. - Auxiliar de
30 Publicidade 75 De,se_nhlsta de  Maquinas 120 Administracdo
Elétricas .
Hospitalar
31 Secretariado 76 Desenhista ~ de  Circuitos 121 Auxiliar de

Elétricos

Documentacdo Médica

continua
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Continuagdo

Comercializagdo

e

Desenhista de Circuitos de

32 . 77 L 122 Aucxiliar de Fisioterapia
Mercadologia Telecomunicages
33 Cerémica 78 Auxiliar Técnico de Mecanica | 123 Aucxiliar de Reabilitagdo
34 Curtimento 79 Auxiliar N Técnico de 124 Secretar[a de Unidade de
Eletromecénica Internacdo
Auxiliar Técnico de Auxiliar de Nutricdo e
3 Calgados 80 Eletricidade 125 Dietética
36 Refrl_ggragao eAr 81 Auxiliar Técnico de Eletrénica | 126 Visitadora Sanitéria
condicionado
37 Artes e Gréficas 82 Auxiliar . T~ecn|co de 127 Oficial de Farmacia
Telecomunicaces
38 Cervejas e Refrigerantes 33 Auxiliar i Técnico de 128 Latzo_ratorlsFa_ de
Instrumentacdo Anédlises Clinicas
39 Estruturas Navais 84 Desenh_lsta-Cartografo de 129 Aux_lllar _ Técnico de
Geologia Radiologia
Laboratorista de Geologia Auxiliar  Técnico de
40 Pesca 85 130 Banco de Sangue
Manutencéo de Desenhista-Cartografo de
41 86 . .
Aeronaves Mineralogia
42 Decoragéo 87 Laboratorista de Mineralogia
Auxiliar Técnico de Instalacdo
43 Tradutor e Interprete 88 de Minas
44 Redator Auxiliar 89 Auxiliar Técnico de Metalurgia
45 Turismo 90 Auxiliar de Laboratorio de

Analises Quimicas
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ANEXO B — Lista de Exercicios
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ANEXO C - Atividades extracurriculares
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ANEXO D - Atividades Extracurricular 2
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ANEXO E- FICHA INFORMATIVA DOS ALUNOS
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ANEXO F — CONTINUAGAO FICHA INFORMATIVA DOS ALUNOS






