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4...] aprender € uma aventura criadora,
algo, por isso mesmo, muito mais

rico do que meramente repetir

a licdo dada. Aprender para nos

€ construir, reconstruir, constatar

para mudar, o que nao se faz

sem abertura ao risco

e a aventura do espirito”.

(FREIRE, 1996, p. 69).



RESUMO

O debate sobre a necessidade de mudancas na escola e nas praticas pedagdgicas €
uma discusséo recorrente entre pesquisadores e tedricos do campo da Educacao,
gue trazem a tona discussdes diversas, como aquelas que séo referenciadas no
conceito de inovacdo pedagodgica no papel dos professores e de sua formacéo
profissional em tal contexto. Essas questdes se estendem ao campo da Educacao
Matematica, que discute, entre outros temas, a insubordinacdo criativa como
caminho para efetivacdo das mudancas esperadas. A partir do entendimento de que
conhecer 0 que os professores pensam sobre sua profissdo e sobre suas praticas
pedagdgicas € relevante para discutir as mudancas necessarias para a Educacao —
de modo geral — e para a Educacdo Matematica — de modo particular —, esta
pesquisa tem como objetivo compreender significados de insubordinacao criativa e
de inovacdo pedagdgica no ensino da Matematica a partir de narrativas de
percursos e praticas profissionais de professores de anos iniciais do Ensino
Fundamental. Para atingi-lo, utilizou, na constituicio dos dados, procedimentos
metodoldgicos da Histéria Oral para entrevistar trés professoras dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental atuantes na rede de ensino publica de Municipios do Estado de
Santa Catarina e constituiu narrativas sobre seus percursos e praticas profissionais.
Ja para a analise dos dados, foram adotados os procedimentos metodologicos da
Andlise Textual Discursiva em que categorias emergentes foram construidas com
base nas categorias a priori e dos dados das entrevistas. Esta investigacdo esta
inserida nos trabalhos do Nucleo de Estudos e Pesquisa em Tecnologia Educacional
e Educacdo Matematica (NEPESTEEM), grupo de pesquisa vinculado ao Programa
de Po6s-Graduacdo em Educacdo da UDESC. A partir dos resultados, foi possivel
perceber o potencial das narrativas para as pesquisas em Educacdo como forma de
compreender 0s percursos e as praticas dos professores que atuam nas escolas. As
compreensdes dos significados de insubordinacdo criativa e de inovacao
pedagdgica no ensino da mateméatica evidenciam o compromisso dos docentes com
os estudantes, sendo o foco do processo educativo a aprendizagem, o bem-estar e
a formacdo integral desse sujeito. As praticas de inovacdo pedagdgica e de
insubordinagédo criativa alinhadas possibitam a construcdo de um conhecimento
matematico significativo e critico, em um ambiente que estimula o dialogo, a
colaboracédo e que é pensado com base no contexto dos estudantes. Sao acbes que
demandam dos professores estudo, analise e reflexdo da sua pratica pedagogica
para promover as mudancgas necessarias na educacao.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Inovacdo pedagdgica. Insubordinacéo

Criativa. Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Narrativas.



ABSTRACT

The debate on the need for changes in the school and pedagogical practices is a
recurring discussion among researchers and theorists in the field of Education, which
brings to light several discussions, such as those that are referenced in the concept
of pedagogical innovation in the role of teachers and their vocational training in such
a context. These questions extend to the field of Mathematics Education, which
discusses, among other topics, creative insubordination to effect the expected
changes. From the understanding that knowing what teachers think about their
profession and their pedagogical practices is relevant to discuss the necessary
changes for Education - in general - and for Mathematics Education - in particular -,
this research aims to understand the meanings of creative insubordination and
pedagogical innovation in the teaching of Mathematics from narratives of routes and
professional practices of teachers in the early years of Elementary School. To
achieve it, it used methodological procedures of Oral History to interview three
teachers from the Initial Years of a public Elementary School in the Santa Catarina
state and constituted of narratives about their routes and professional practices. For
data analysis, the methodological procedures of Discursive Textual Analysis were
adopted, in which emerging categories were constructed based on the a priori
categories and the data from the interviews. This investigation is part of the Center
for Studies and Research in Educational Technology and Mathematics Education
(NEPESTEEM), a research group linked to the Graduate Program in Education at
UDESC. From the results, it was possible to perceive the potential of narratives for
research in Education to understand the paths and practices of teachers who work in
schools. The understanding of the meanings of creative insubordination and
pedagogical innovation in the teaching of mathematics highlight the teachers'
commitment to the students, being the focus of the educational process the learning,
the well-being, and the critical formation of the individual. The alignment practices of
pedagogical innovation and insubordination enable the construction of creative and
meaningful mathematical knowledge in an environment that fosters dialogue and
collaboration, designed according to the students' context. These actions require
teachers to study, analyze and reflect on their pedagogical practice to promote the
necessary changes in education.

Keywords: Mathematics  Education.  Pedagogical innovation.  Creative
Insubordination. Early Years of Elementary School. Narratives.
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APRESENTACAO
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~ (QUINO, 1999, p. 186)

Tendo em vista a importancia das narrativas para as pesquisas em educacao,
abro esta dissertacdo com uma breve apresentacdo da minha histéria, como forma
de relacionar a minha vivéncia e experiéncia com o objeto de estudo desta
investigagdo. Como Miguelito expressa na tirinha de Quino, ao conversar com a
Mafalda, a vida passa muito rapido... Nos meus primeiros anos de vida, morei em
Sédo Paulo e nédo frequentei creche, pois minha mae nao trabalhava fora, apenas
meu pai. Companhia de criangca mais proxima, apenas meu irmdo mais velho.
Depois de um tempo, iniciei meu processo de escolarizacdo no pré-escolar, época
da qual guardo boas lembrancas das 6timas professoras que tive contato.
Entretanto, foi um periodo dificil, pois tive bastante dificuldade de me adaptar a
escola, em razao de ter que ficar longe da minha méae; apesar disso, com o tempo fui
me acostumando.

Até que veio 0 ano de 2003, momento em que precisei ingressar na primeira
série, ocasido marcada por desafios como escola nova e uma logica totalmente
diferente do pré-escolar. Da minha primeira série e segunda série ndo tenho tantas
lembrancgas. Aprendi a ler e escrever logo no primeiro ano, com iSso nao tive muitas
dificuldades nesse inicio da escolarizacdo. De um periodo mais tarde, na terceira
série, ja tenho muitas lembrangas, porém ndo sdo boas. Eu tive uma professora
muito autoritaria, da qual lembro que, para solicitar siléncio, ela batia na mesa com
uma régua grande de madeira. Nesse periodo, tive muita, mas muita dificuldade de ir
para a escola, e lembro que eu chorava muito enquanto segurava em minha mae
para ndo entrar na escola. Minha mae teve que, por um periodo, entrar comigo
dentro da sala de aula até que eu me adaptasse. Hoje, refletindo, penso que até o

préprio ambiente da escola ndo era muito agradavel e ndo contribuia para meu bem-




estar ali. A escola era em um prédio grande de uns trés ou quadro andares, com
varios portdes de ferro até se chegar na sala de aula. Me recordo que um deles
separava o local das salas de aula do ambiente da diregcdo e administracédo, que
havia pouco espaco ao ar livre, e que esse lugar s6 era acessivel pelas criangas na
metade do intervalo. No inicio da aula, sempre cantdvamos o hino nacional e logo
depois iamos para a sala, em fila. Hoje, eu reconheco esse ambiente como um local
bem assustador.

No final de 2006, minha familia e eu nos mudamos para Santa Catarina,
numa pequena cidade do interior chamada Massaranduba. No ano seguinte,
ingressei na quarta série em uma nova escola e tive uma boa adaptacdo, mesmo
vindo de um outro Estado. Como eu tinha a companhia de meus primos nesse
periodo, acredito que essa tenha sido a razao desse processo mais tranquilo. Morar
em uma cidade pequena permitia irmos sozinhos para a escola, brincar na rua, entre
outras coisas que em Sao Paulo, por ser uma cidade grande, ndo era possivel.
Naquela escola tive excelentes professoras, que foram grandes inspiracdes para eu
seguir essa carreira.

Como no Ensino Fundamental séries finais e no Ensino Médio a organizacao
€ muito diferente dos anos iniciais, nessa etapa escolar eu tive varias disciplinas e
diferentes professores. Eu estudava muito e por isso sempre tirei notas boas. Fui
uma aluna que estudava e decorava os conteudos para sempre sair bem nas
provas, pois naquela época as notas significavam muito para mim. Entretanto, hoje
vejo que eu ndo deveria ter considerado aquilo tdo importante naguele momento.
Meus pais ndo cobravam que eu obtivesse bons resultados, mas era algo
considerado por mim que deveria ser daquele jeito, que os professores gostavam,
gue um bom aluno deveria ser assim ...

Ser professora sempre foi uma opg¢ao minha, desde crianga, ainda que nunca
tenha sido muito incentivada por ser uma profissdo pouco valorizada, desgastante e
todos os discursos que hoje ainda escuto. Durante meu ensino médio, entre 2012 e
2014, fui estagiaria em uma escola de Educacéo Basica na rede municipal de ensino
de Massaranduba, ocasido em que exerci a funcdo de bibliotecaria e professora
auxiliar de um aluno com baixa visdo. Nessa época, fui me aproximando da area e
tendo interesse em fazer Pedagogia. No final do Ensino Médio chegou o momento
de escolher a faculdade e, por nunca ter sido incentivada a ser professora - tanto por

familia quanto por professores - desisti da ideia e fui cursar Nutricdo. Porém, isso



durou pouco meses, e logo ingressei na Pedagogia, que de fato era o curso que eu
realmente queria fazer.

Durante o curso de Pedagogia na Universidade Regional de Blumenau —
FURB, retornei ao meu antigo cargo de estagiaria, sendo novamente bibliotecéaria e
professora auxiliar de um aluno com baixa visdo. Foi um momento bem marcante da
minha vida, em que eu aprendi muito na pratica a como ser e nao ser professora.
Naquela experiéncia, trabalhei com varios professores que tive durante a minha
formagdo na educacdo bésica e com isso vivenciei muitas situagbes parecidas
daquelas de quando eu era aluna, como por exemplo: estudantes precisando
estudar e decorar diversos conteudos para irem bem na prova; a exigéncia do
siléncio nas aulas; alguns professores utilizando, quase sempre, das mesmas
praticas e metodologias de quando eu estava naquele papel de aluna. Assim, passei
a perceber que os estudantes estavam naquele espago ndo por uma vontade
prépria, mas muito mais por uma obrigacdo. Essa situacdo me fez pensar que a
escola ndo estava sendo um ambiente agradavel e estimulante para os estudantes
construirem um conhecimento significativo.

Ao longo do curso de Pedagogia na FURB, eu fui conhecendo e me
aproximando de novas formas de ensinar, pensar e agir na educacgao, temas que me
atrairam para, inclusive, realizar o trabalho de concluséo de curso sobre a inovacéo
na formacgdo continuada de professores. Acredito que esta temética abra caminhos e
possibilidades para pensar uma educacdo diferente daquela que, em certos
momentos, vivenciei como aluna e estagiaria.

Dessa forma, encerro essa breve historia da minha vida... Assim, com essas
ponderacdes apresentadas, ressalta-se a justificativa pessoal desta dissertacao.
Espero por meio desta pesquisa contribuir na busca de caminhos para pensar uma
escola em que as criangas tenham prazer em estar, que elas possuam um espaco
acolhedor, com professores éticos e comprometidos no seu papel de educar,
juntamente com condi¢cOes favoraveis de ensino e aprendizagem para que todos

sejam felizes!
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1 INTRODUCAO
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(QUINO, 1999, p. 452)

Quino, o grande criador da Mafalda, sempre trouxe muitas discussdes sobre a
nossa sociedade, com muita criatividade, criticidade e bom humor. Em suas tirinhas
sdo abordados diferentes assuntos, sobre temas de ordem econdmica, social,
politica, educacional, entre tantas outras questdes. A tirinha mostrada acima aborda
0 crescimento da crise do pais. Trazendo a sua mensagem para 0o campo da
educacdo, percebe-se uma certa correspondéncia. Falamos, escrevemos e
discutimos sobre as dificuldades e instabilidades da educagé&o, mas refletindo a partir
da tirinha de Quino: até onde essa crise vai chegar? O que podemos fazer para
melhorar essa situacdo? Qual o caminho seguir?

Contribuindo com essas discussdes Ruth Rocha em seu texto “Quando a
escola é de vidro™ expressa como a escola da forma que vem sendo constituida é
um ambiente que molda as atitudes, pensamentos e opinides dos estudantes. E um
espaco que prende qualquer iniciativa de curiosidade e criatividade, na qual o
objetivo é formatar a crianca para ser um modelo de estudante estimado por todos.
Assim, a escola seguindo esse caminho apenas contribui para aumentar os
problemas da educacéo.

Com isso, adentra-se ao campo da educacéo ideias de mudancas, sendo

esses pensamentos considerados como acdes de inovacdo. Para Pacheco (2019, p.

! Esse texto estd disponivel no blog da professora Keila. Disponivel em:

https://lwww.professorakeila.com.br/2013/12/quando-escola-e-de-vidro-ruth-rocha.html?m=1. A
referéncia originaria é: ROCHA, Ruth. Quando a escola é de vidro. In: Este admiravel mundo louco.
Séo Paulo, Editora: Salamandra. 2012.
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49) “[...] a inovagao é toda “acdo ou ato que modifica antigos costumes, manias,
legislacdes, processos... Isto €, agdo ou ato de renovador de algo ou de alguém.
Significa a abertura de novos caminhos, a descoberta de estratégias diferentes
daquelas que habitualmente utilizamos”.

Tendo em vista esse cenario, essa investigacao aqui proposta, pode ser um
caminho para pensar novos horizontes para as praticas de ensino, e assim ser uma
direcdo para diminuir os problemas da educagao. Analisar narrativas de professoras,
que expressam a histria de seus percursos e praticas profissionais é importante
para entender esse campo e encontrar novas possibilidades para o ensino da
matematica, fortalecendo ainda mais isso com o olhar da inovagédo pedagdgica e da
insubordinacgéao criativa.

Desse modo, considera-se que compreender quais sao as concepgdes que
guiam o ensino nas escolas € importante para pensar qual sociedade se quer
construir para o mundo atual. E urgente pensar em um lugar de convivéncia humana
mais justo e solidario. Conceber novas dindmicas educacionais requer olhar para
dentro da escola e enxergar suas necessidades. D’ Ambrosio, B. (2015) observa
uma desarmonia entre as ideias/projetos da area da educacdo e aquilo que
realmente acontece nas instituicbes de ensino, bem como que a falta de
entendimento para a escola olhar para si e enxergar novas maneiras de agir recaem
na formagcdo de estudantes passivos e descontentes com os atuais modelos
educativos. “Alheias aos tragicos efeitos das suas préticas, as escolas ‘normais’ vao
entupindo a memoria dos alunos com informacdes, que eles nao relacionam com o
mundo real”. (PACHECO, 2019, p. 119). Esse descompasso entre 0 que 0 sujeito a
se formar espera e necessita e 0 que a escola atual oferece ndo vem contribuindo
para formar sujeitos criticos e conscientes de suas atitudes para consigo e para com
0 outro.

Adentrando na area da matematica, percebe-se que nesse campo existe um
duplo mal-estar, tanto por parte dos professores que ensinam quanto por parte dos
estudantes que aprendem. Miguel (2003), em seu artigo, busca responder a
guestionamentos referentes as dificuldades de estudantes e docentes em lidarem

com conceitos matemaéaticos. O autor destaca:

As diversas tentativas de explicacdo do problema transitam pelas ideias de
formacdo inadequada do professor, condi¢ces inadequadas de trabalho no
magistério, dificuldades de aprendizagem dos alunos, desvalorizacdo da
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escola, curriculos e programas de ensino obsoletos etc., e, via de regra,
cada aspecto dessa problematica merece a devida consideragéo e cumpre
um papel determinante para o desempenho das criangas nessa area do
conhecimento. (MIGUEL, 2003, p. 375).

Com isso, nota-se a necessidade de repensar a forma de organizacdo desse
local de aprendizagem, que é a escola. Sobre o desenvolvimento da escola,
Pacheco (2019, p. 19) evidencia: “entre a primeira e a segunda revolucéo industrial,
o carvao foi substituido por outra fonte de energia: a eletricidade. O telégrafo deu
lugar ao telefone. A maquina a vapor foi considerada obsoleta. Mas a escola
continua tdo obsoleta como antes”. Pensar a educacao no sentido da mudanca pode
ser uma forma de possibilitar bem-estar para os estudantes e para os professores.

Diante desse cendrio e com o objetivo de atingir essas demandas, surgem por
parte dos professores acgdes realizadas com uma certa ousadia e muita criatividade,
atos esses que sdo definidos por D’Ambrosio, B. e Lopes (2015) como

insubordinacgéo criativa ou subversao responsavel.

Na educacdo, as ac¢des de insubordinacdo criativa sdo atos politicos, em
gue professores agem de maneira a priorizar o aprendizado de seus alunos,
imaginando e implementando novas possibilidades nas suas aulas. Muitas
vezes essas a¢des inovadoras e transformadoras sdo opostas as normas
ou politicas publicas, mas o professor com seu profissionalismo e
experiéncia resolvem assumir o0 risco para o bem dos seus alunos.
(D’AMBROSIO, B. 2015, 07, grifo nosso).

Para Freire (1996), entre os saberes necessarios a pratica educativa, €
importante entender que ensinar demanda compreender que a educacdo é uma
forma de intervengcdo no mundo. Nesse sentido, afirma: “ndo posso ser professor se
nao percebo cada vez melhor que, por ndo poder ser neutra, minha pratica exige de
mim uma definicdo. Uma tomada de posicédo. Decisdo. Ruptura”. (FREIRE, 1996,
p.102). Essa posi¢ao escolhida consequentemente recai sobre o modo de conduzir a
pratica pedagogica. “A adocdo de um determinado paradigma educacional e
consequente assuncdo de uma pratica pedagogica ndo € neutra. Reflete a opcéo
por um determinado tipo de vida em sociedade, de visdo de mundo”. (PACHECO,
2019, p.21). Professores que buscam atender as necessidades atuais e se
relacionar com os estudantes por meio de uma pratica significativa optam por
posi¢des, que muitas vezes, sdo contrarias ao que € imposto nos discursos, regras e

legislacdes.
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Diante desses apontamentos, pensou-se em um problema a investigar,
orientado pela seguinte questdo: que significados 0s percursos e as praticas
profissionais de professores de anos iniciais podem dar para compreender a
insubordinacgéao criativa e a inovacao pedagodgica no ensino da Matematica?

Decorrente dessa pergunta, o objetivo geral consiste em: compreender
significados de insubordinacédo criativa e de inovacdo pedagodgica no ensino
da Matemética a partir de narrativas de percursos e praticas profissionais de
professores de anos iniciais do Ensino Fundamental.

E mais especificamente, objetiva-se:

a) ldentificar relagbes que podem ser estabelecidas entre as narrativas de
professores sobre sua vida e sobre sua profissdo com suas experiéncias e
praticas profissionais;

b) Mostrar que narrativas de professores séo relevantes para a discussao sobre
temas ligados a sua profissédo e a area da Educacéo;

c) Interpretar como as ideias e as préaticas de insubordinagdo criativa e de
inovacdo pedagogica podem auxiliar na busca de solu¢des para problemas

ligados ao ensino de Matematica.

Decorrente das transformacdes na sociedade, entre elas, mudancgas sociais,
cientificas, econémicas, culturais e tecnoldgicas, espera-se do cidaddo um papel
mais ativo e participativo nesse meio, caracteristica essa que pode ser constituida
por meio da educacdo. Com isso, a inovacao pode ser potencializadora para pensar
novas maneiras de construir o conhecimento matematico. Dessa maneira, a
justificativa social dessa pesquisa € que o repensar da escola e das préticas atuais
possibilitara a construcdo de uma sociedade onde as pessoas possam participar,
opinar, debater na busca de um bem-estar coletivo, assim como Mafalda, na tirinha
que abriu este capitulo.

Ainda, a pesquisa de Agne (2018) sobre inovacdo em educacdo matematica,
destaca que “o assunto inovagdo em Educacdo Matematica ainda é pouco
abordado no ambito das pesquisas em Educacdo Matematica. Também é possivel
observar que pesquisadores da area de Educagdo Matematica ainda possuem uma
concepcao simplista sobre inovacédo”. (AGNE, 2018, p. 16, grifo nosso). Isso torna
relevante compreender as caracteristicas da inovacdo que envolve 0 ensino e a

aprendizagem no ambito da Educacdo Matematica. Além do mais, no resultado do
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levantamento dos trabalhos que tratam sobre a Histéria Oral em Educacao
Matematica (apresentado no capitulo 3), ndo foram encontradas investigacdes que
tratassem de inovagdo no ensino da matematica e nem sobre a insubordinagéo
criativa. Considerando esses apontamentos, esta pesquisa tem seu carater de
relevancia para a area cientifica.

Em relacdo ao conhecimento matematico, D’Ambrosio, B. (1993) concebia
que interligar e conectar essa area com a realidade € um imenso desafio, situacdo
gue ndo mudou completamente desde entdo, o que nos permite ainda ver sentido na
sua observacao de que “nossa sociedade em geral, e nossos alunos em patrticular,
nao véem a Matemética como a disciplina din@mica que ela é, com espaco para a
criatividade e muita emog¢éo”. (D’ AMBROSIO, B., 1993, p. 35). Mesmo sendo uma
ardua tarefa que exige muito trabalho e reflexdo, Azcarate (1997, traducdo nossa)
considerava que, devagar, novos olhares de pensar e fazer a matematica iriam se
constituindo nas instituicbes de ensino, ligando esse conhecimento com a vida e
alcancando uma maior amplitude na sociedade, ponderacdo de quase um quarto de
século que nos leva a concluir que tal discurso ainda permanece. Muitas vezes, a
abertura de novos horizontes, para mudanca da realidade, demanda atitudes
ousadas dos professores, que se encaminham na direcdo da insubordinacéo criativa
conceituada por D’Ambrosio, B. e Lopes (2015).

Dessa forma, para investigacédo dos objetivos deste trabalho, realizou-se uma
pesquisa do tipo qualitativa, em relacdo a natureza e tratamento dos dados. A
geracdo dos dados ocorreu com a utilizacdo da metodologia da Historia Oral
Tematica, por meio de entrevistas realizadas com professoras dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. A analise dos dados seguiu os procedimentos metodolégicos
da Andlise Textual Discursiva, sendo que categorias a priori foram estabelecidas
junto as fichas tematicas das entrevistas, delineadas conforme os objetivos da
pesquisa e os fundamentos tedricos e categorias emergentes foram constituidas a
partir das narrativas das professoras entrevistadas.

A metodologia da Historia Oral possibilitou ampliar as vozes dos professores.
No mesmo sentido apresentado em Novoa e Vieira (2017, p. 38), “reconhecemos a
importancia destas ‘vozes’ e sabemos que sdo essenciais para compreender as
formas de insercdo e de inscricdo na profissdo docente”. Ainda, D’Ambrosio, B.
(2015) evidencia:
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Nossos professores e alunos ndo precisam de “conserto,” ndo precisamos
avalid-los para saber o que esta quebrado. Eles precisam ser ouvidos,
respeitados, seus interesses acolhidos, seus sonhos compreendidos e
celebrados, junto com suas escolhas, decisdes e opc¢les. Suas
perguntas, suas curiosidades, aquilo que os incomoda, que 0s preocupa,
gue os amedronta, que os machuca, que os silencia, que esmaga e oprime
sua alma, aquilo que determina sua visdo de si... tudo isso precisa ser
levantado e respeitado, pois tudo isso constitui 0 ser humano com quem
trabalhamos e temos responsabilidade por educar. (D’AMBROSIO, B. 2015,
p. 6, grifo nosso).

Considerando isso e de acordo com 0s objetivos da pesquisa, optou-se por
um caminho metodoldgico que possibilitou exaltar esse sujeito professor, de modo a
entender as possibilidades de inovagédo pedagodgica e de insubordinagdo criativa.

Para tanto, foi estabelecido um didlogo principalmente com os seguintes
autores: sobre inovacdo, com Hernandez, F. et al. (2000), Carbonell (2002) e Arias
(2016); sobre insubordinacéo criativa na Educacao Matematica, com D’Ambrosio, U.
(1996), D’Ambrosio, B. (2015) e D’Ambrosio, B. e Lopes (2015).

Dessa forma, no préximo capitulo séo abordadas as compreensdes tedricas
gue orientam esta pesquisa. No capitulo trés, descrevem-se o0s caminhos
metodoldgicos referentes ao uso da Histéria Oral. Em seguida o capitulo das
narrativas constituidas a partir das entrevistas. No capitulo cinco o caminho
metodoldgico de andlise e interpretacdo dos dados. No capitulo seis uma sintese

das compreensdes atingidas e por fim, as conclusdes da pesquisa.
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2 COMPREENSOES TEORICAS
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(QUINO, 1999, p. 309)

Neste capitulo, apresenta-se as compreensdes tedricas que apoiam esta
pesquisa, para situar o objeto de investigacdo. Ao contrario do exposto na tirinha
que abre esse capitulo, o suporte teérico desta pesquisa tem como fundamento
contribuir para pensar uma escola diferente, que ndo assusta, que nao deprime e
gue nao perturba, mas, sim, uma escola de aprendizagem, vinculo e afeto. Dessa
forma, primeiramente, apresenta-se aspectos conceituais referentes a inovacdo na
educacdo e em seguida pressupostos sobre a insubordinagéo criativa na Educacéo
Matematica. Ressalta-se que tais compreensfes serdo ampliadas no capitulo de

analise desta pesquisa.

2.1 INOVACAO NA EDUCACAO

A discussdo sobre a necessidade de mudancas na educacdo escolar ndo é
nova e nem se esgota porque, ao longo do tempo, vem sendo posto em debate
questdes ligadas a necessidade de se repensar a escola e sua organizacao. Dessa
forma, sdo elaboradas propostas para transformacdo naquilo que estd vigente,
incluidos aspectos como espacos, tempos, conteudos, metodologias, formacao
docente, entre outros, que de alguma maneira se relacionam com 0s processos de
ensino e aprendizagem. Nesse sentido, colocam-se em cena ideias ligadas ao
conceito de inovagdo, um termo que merece discussao para compreensdo do seu
significado na educagéo, pois ha diversos entendimentos e percepcdes sobre ele,
em razao do seu carater polissémico.

De acordo com Blanco e Messina (2000), o processo de definir o conceito de
inovacao varia e sofre modificacbes de acordo com as questdes politicas, sociais,
culturais e epistemoldgicas, além da concepcao e projeto que norteiam a educacao,
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sendo isso uma das razdes que torna dificil a apresentacdo de uma definicdo Unica
e precisa. Aléem disso, segundo os autores, uma outra razéo é a “falta de um quadro
tedrico suficientemente desenvolvido e compartilhado para identificar o que € ou nédo
inovador, e que forne¢a um marco de referéncia para o desenvolvimento de
inovacdes”. (BLANCO; MESSINA, 2000, p. 43, traduc&o nossa).

Apesar da inexisténcia de um marco tedrico, alguns autores apresentam
definicbes para o termo inovagao. Arias (2016) busca o entendimento na etimologia
da palavra:

O prefixo in-, de origem latina, em seu primeiro significado é equivalente a
dentro de, ndo dentro. Portanto, o prefixo in- fornece o lexema base -nov-
um sentido de interioridade, seja a introdu¢do de algo novo de fora ou como
obter ou extrair algo novo de uma certa realidade. A inovacao seria, entdo,
tanto a entrada de algo novo, dentro de uma realidade pré-existente, quanto
a extracdo ou emergéncia de algo, que é novo, de dentro de uma realidade
preexistente. (ARIAS, 2016, p.3, traducéo nossa).

Complementando suas ideias, Arias (2016, p. 5, traducdo nossa) considera a
importancia de “notar que ndo se deve confundir inovacdo como algo novo, ja que
uma inovacao ndo é boa pelo fato de ser nova, sim basicamente porque contribui de
maneira diferente, confiavel e véalida a solucionar problemas educativos ou melhorar
os feitos educacionais”.

A propésito disso, Macias (2008) evidencia:

Assim, pode-se estabelecer que inovacdo € algo mais planejado, mais
deliberado, mais sistematizado e mais do nosso desejo do que mudanca,
gue geralmente é mais espontadnea. Ainda coincidindo em que o termo
inovacdo estd associado ao significado da introducdo de algo novo que
produz melhora e, portanto, traz uma mudancga, entdo surge a discussédo
sobre 0 que sera entendido por "novo". Em sentido estrito, 0 novo esta
associado ao que nunca foi inventado antes, conhecido ou realizado, que é
gerado, instituido ou apresentado pela primeira vez; usando esse
significado do novo, as inovagdes seriam muito escassas ou raras, nao é
comum para algo novo no sentido mencionado acima. (MACIAS, 2008, p.10,
traducéo nossa, grifo Nosso).

Essa clareza é fundamental para que o processo de inovacdo ocorra de forma
efetiva e n&o se transforme em apenas adjetivo. Como compreende Carbonell (2002,
p. 20) que, “outras vezes, a inovagdo é um simples rotulo, pois j4 se sabe que na
educagdo, como em outros ambitos sociais, € muito comum mudarem-se apenas 0s
nomes das coisas e deixar tudo exatamente igual”.

Ao se referir ao termo, Carbonell (2002) define a inovagcdo como:
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Um conjunto de intervencdes, decisdes e processos, com certo grau de
intencionalidade e sistematizacdo, que tratam de modificar atitudes, ideias,
culturas, contetdos, modelos didaticos e outra forma de organizar e gerir o
curriculo, a escola e dinamica da classe. (CARBONELL, 2002, p. 19).

Uma das caracteristicas da inovagao, compreendida por Hernandez, F. et al.,
(2000) é o seu carater multidimensional. Conforme o autor, conceituar o termo é um
trabalho complexo, pois sua definicdo varia de realidade para realidade, ja que a
inovacdo € constituida de diferentes olhares e opinibes, que estd sempre em
transformacao de acordo com as necessidades do grupo, o que é corroborado em
Arias (2016).

Para Mufioz e Hernandez, J. (2008) a inovacao ramifica-se em: (1) inovacao
pedagdgica, voltada para as acdes pedagdgicas promovidas pelos professores —
gue podem comecar pelos estudantes — em sua sala de aula; (2) inovagéo escolar,
promovida no ambiente escolar e nos processos institucionais e (3) inovacao socio-
educativa, implementada no espaco social e escolar da comunidade. Os autores

apresentam os critérios de cada modelo, as quais sdo apresentadas no Quadro 1.

Quadro 1 — Inovacgdes pedagodgicas, escolares e sécio-educativas

CRITERIOS INOVACAO INOVACAO ESCOLAR | INOVACAO SOCIO-
PEDAGOGICA EDUCATIVA
Espaco em que se Sala de aula Escola Comunidade

desenvolve
Ambiente Inovador

Pratica pedagégica | Processos institucionais Processos sociais

Promotor Professor Gestéo e professores Agentes sociais

Melhorar a
aprendizagem dos
estudantes e as

Finalidade
Melhorar a

aprendizagem dos Promover a

praticas
pedagégicas dos
docentes (relacéo
com os alunos,
avaliacéo,
metodologias etc.)

alunos, melhorar os
processos institucionais
(participacao e
compromisso dos
setores educativos,
clima, lideranca,
identidade etc.)

formacao dos
agentes sociais e
melhorar a
aprendizagem dos
estudantes

Participantes ou
usuarios

Professor e
Estudantes

Gestor, professores,
alunos, pais,
responsaveis e outros
agentes sociais

Pais, responsaveis,
agentes sociais,
professores e alunos

Fonte: Mufioz e Hernandéz, J. (2008, p. 33).

Mesmo com as distin¢gdes entre promotor, local, agentes envolvidos e demais
aspectos, Mufioz e Hernandez J. (2008) observam que todos esses modelos

compartilham do objetivo de melhorar a aprendizagem e a formacdo dos alunos,
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professores, agentes educativos e de todos envolvidos no movimento de inovacao.
Para os autores, um aspecto do processo de inovacdo percebido é o potencial
dessas iniciativas manifestar-se dos professores, que diante do enfrentamento de
crencas e ideias desenvolvem outras préaticas de ensino. Diante dessas defini¢cdes e
conforme o objetivo dessa pesquisa, a inovacao discutida neste estudo é a
inovacao pedagadgica.

Um dos principais sujeitos mobilizadores da mudanca € o docente, sendo que
ela é fortalecida se envolve grupos de professores unidos, com objetivos em comum
e favoraveis a transformacéo (CARBONELL, 2002). O movimento de inovar requer o
fortalecimento do coletivo, pois € uma tarefa complexa que requer estudo, discussao
e atitude. Hernandez. F. et al. (2000, p. 31) complementam: “se ndo tem conexao
com as constru¢des conceituais e o0 modo de atuar dos professores, se ndo conta
com a aceitacdo e as decisdes praticas adequadas, seus objetivos acabam por se
diluir e perder sentido”.

O processo de inovacdo ndo pode acabar de uma hora para a outra, é
importante criar estratégias para que seja um trabalho constante, que alcance as
melhorias de forma efetiva. Se ndo for dessa forma, resultard& em mudancas
pequenas e ndo em uma real inovacdo. (MACIAS, 2008). Assim, é um constante
movimento de pensar e repensar as acdes para que 0s objetivos sejam alcancados
e, por esse motivo, Carbonell (2002) relaciona o processo de inovacdo com a fluidez

de um rio, que possui apices tranquilos e outros turbulentos, no qual:

Existem fases de turbuléncia e de descanso; momentos de sequéncia
controladas e incontroladas; propostas que avangcam coerentemente para
uma mesma direcdo e outras que perdem gas e se ramificam em mil
atividades desconexas... e frequentemente se da um passo adiante e dois
atras. (CARBONELL, 2002, p. 25).

Com isso, nota-se que a complexa acdo de inovacdo demanda atitudes
eficazes para que se atinjam as mudancas esperadas. Imbernon (2011) fala de uma
inovacdo educacional a partir de dentro, o que significa mudar com base na real
necessidade da escola. Ainda, reforca que o professor ndo deveria apenas
implementar uma inovacgéo que foi lhe solicitada, mas “deveria converter-se em um
profissional que deve participar ativa e criticamente no verdadeiro processo de
inovacdo e mudanca, “a partir de” e “em” seu proprio contexto, em um processo
dinamico e flexivel”. IMBERNON, 2011, p. 21).
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Com essas colocacdes, percebe-se que a inovagao pode ser potencializada
pelas atitudes dos professores em suas acfes pedagogicas e pensada em conjunto
com o0s outros profissionais da escola, planejadas, refletidas e constantemente
avaliadas. Assim, possibilita aos estudantes um conhecimento significativo para suas
vidas, ligadas ao cotidiano, para ampliar os conhecimentos e formas de agir.

Na secdo seguinte, apresentam-se discussdes voltadas ao tema
insubordinagéo criativa no ensino da matematica, pois elas se articulam as ideias

sobre inovagao.

2.2 A INSUBORDINACAO CRIATIVA NO ENSINO DA MATEMATICA

O conceito de insubordinagéo criativa pode ser considerado uma inovagéo no
campo da Educacdo Matematica, tanto porque se apresenta como uma nova
discussdo nesse campo quanto porque abre caminho para o desenvolvimento de
acOes inovadoras tanto na pesquisa quanto nos processos de ensino e
aprendizagem. As primeiras e principais ideias sobre a insubordinagdo criativa
derivam dos trabalhos de D’Ambrosio, B. e Lopes (2015) e se referem, de modo
geral, as formas como a Educacdo Matematica se relaciona com a sociedade numa
perspectiva critica e responsavel de rompimento de certas barreiras que impedem o
acesso do cidadao — e da comunidade envolvida com a Educacéo — a seus direitos.

Decorrente das transformagfes sociais, é direito do cidaddo exercer um papel
mais ativo e participativo na sociedade, caracteristica essa que pode ser constituida
por meio da educacdo. Essa é uma constatacdo que vem sendo debatida ha muito
tempo, como mostra Azcarate (1997, p. 77, traducdo nossa) quando diz que “muitas
sao as vozes que hoje exigem uma formacéao diferenciada para o cidadao do século
XXI, uma formacdo que Ihe permita superar os grandes obstaculos e controvérsias
que enfrentarq ao analisar e intervir no seu meio”. Apesar da constatacdo dessa
necessidade, ela permanece na contemporaneidade e ainda ha muito o que se
discutir, no campo da Educacao, para alcancar esse objetivo. E, como a Educacéo
Matematica também se situa nesse contexto, ela também se preocupa com
questdes relacionadas as transformacdes sociais. Muitos sdo 0s pesquisadores e
professores que se dedicam a estudos sobre o tema.

Miguel (2003) foca principalmente nas dificuldades dos alunos e professores

em lidarem com os conceitos envolvidos no ensino da matemaéatica. O autor enfatiza
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gque quando as criancas ingressam na escola, o gosto pelo conhecimento
matematico € presente, entretanto, com o passar dos anos, esse interesse vai
diminuindo, gerando muitas vezes o desanimo e consequentemente a dificuldade de
construir conhecimento nessa &rea. Talvez, um dos motivos seja o papel que a
escola ainda exerce na sociedade atual, ja dito por Azcarate (1997, p. 77, traducéo
nossa, grifo nosso):

Em um mundo onde os meios de comunicacdo e tecnol6gicos estdo a

disposicdo de grande parte da populacdo, faciltando o acesso a uma

guantidade impenséavel de informacdes que se possa ser tratada na escola,

€ um absurdo pensar na escola como mera transmissora de
conhecimento.

Além de refletir sobre a escola, é interessante pensar a respeito da formacéao
do professor. Algo que dificulta promover aprendizagens mais significativas é a
maneira como o0 docente enxerga o conteudo matematico, visdo essa, que se
constitui ja em sua formacdao inicial, que muitas vezes ocorre de forma rigorosa e
sem vinculo com outras areas. (AZCARATE, 1997, traducdo nossa). Ubiratan
D’Ambrosio ja problematizava esta questdo no final de década de 1990, quando
retratava a situacdo daquela época: “a educacdo enfrenta em geral grandes
problemas. O que considero mais grave, e que afeta particularmente a educacao
matematica de hoje, € a maneira deficiente como se forma o professor”. (D’
AMBROSIO, U., 1996, p. 83). O pesquisador segue tratando dessa discussao ao
longo de suas pesquisas também nos ultimos anos. Sendo assim, a depender do
tipo de formacdo que recebe, ela prépria pode ser um fator que impede o0s
professores de olharem a mateméatica “como coisa em processo de construcéo e,
por extensdo, para a implementacdo dessas acbes no contexto de sala de aula. E
uma mudanca de atitude e postura que demanda tempo e formacao continua”.
(MIGUEL, 2003, p. 386, grifo nosso).
Conforme D’Ambrosio, B. (1993) € primordial os novos docentes entenderem
a matematica como um processo de investigacdo e resolucdo de problemas, de uma
maneira que o estudante utilize esses conhecimentos construidos em sua realidade,
para o exercicio de uma visédo critica do mundo. Azcarate (1997, p. 83, traducao
nossa) complementa:
Talvez, como profissionais da Educacdo Matematica, devamos investir
grande parte de nossos esforcos na caracterizacdo e classificacdo dos

conflitos, problemas, situacdes e dilemas do nosso meio social, cultural e
natural em relacdo as suas implicacdes matematicas. Isso nos permitiria
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reconhecer o conhecimento matematico como um instrumento para analisar,
representar, explicar, prever e intervir na realidade, avaliando seu uso para
facilitar uma melhor compreensdo do ambiente. E assim, organizar o
conhecimento matematico em torno de problemas ou temas que fagam
sentido para os alunos, que Ihes proporcionem o processo de investigacao
e que se conectem com o que ja sabem.

Pensando o ensino de uma forma mais alinhada com o cotidiano dos
estudantes € possivel gerar uma aprendizagem significativa, processo esse que
demanda, segundo Miguel (2003, p. 383), “assumir o fato de que aprender
pressupde uma acdo de carater dindmico, o que requer acdes de ensino
direcionadas para que os alunos aprofundem e ampliem os significados que
elaboram mediante seus envolvimentos em atividades de aprendizagem”.

Mais recentemente, D’ Ambrosio, B. (2015) discute sobre de que forma é
possivel relacionar os conhecimentos matematicos com as demandas do mundo em
que os estudantes vivem e convivem. A autora levanta essas questdes, pois
atualmente:

Na aula de matematica ndo estamos lidando nem com a resolucdo de
problemas criativa, nem com o ensino de ética e valores. Ao contrario,
ensinamos o0 mesmo curriculo ha 200 anos! Apesar de alterarmos
constantemente o curriculo de forma a remendar algo que n&o funciona,
temos sido incapazes de fazer com que o curriculo acompanhe as
necessidades de formacdo do jovem para a sociedade moderna. Toda
vez que penso na experiéncia de vida de uma crianga nos 8 primeiros anos
escolares sendo dedicada a aprender apenas aquilo que uma pequena
calculadora de $1 possa fazer, eu fico muito preocupada. Sera que é esse 0

verdadeiro valor de sua educacdo? (D’AMBROSIO, B. 2015, 03, grifo
Nosso).

Mediar a constru¢do do conhecimento matematico com base em um curriculo
obsoleto dificulta alcancar o objetivo do processo educativo. “O professor que insistir
no seu papel de fonte de transmissor de conhecimento esta fadado a ser dispensado
pelos alunos, pela escola e pela sociedade em geral”. (D’ AMBROSIO, U. 1996, p.
79-80). E talvez essa a realidade que vivemos hoje, reflexo da situacéo do passado.
Para D’Ambrosio, B. (2015, p. 2) o propdsito da educacgéo é o “de apoiar, incentivar e
criar oportunidades para que todas as criangas, jovens e adultos atinjam o seu
potencial humano”. Dessa maneira, para atingir essa finalidade o local de construcao
desse objetivo, que é a escola, precisa estar aberto ao novo, aprendendo com o
passado para modificar o que vive hoje e ter melhores perspectivas para o futuro.

Para promover um dos primordiais objetivos da Educacdo Matematica

propostos por D’Ambrosio, B. e Lopes (2015, p. 13) que é “a preparagdo do futuro
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cidaddo capaz de ser criativo para resolver os problemas da humanidade, temos que
redimensionar a Matematica que trabalhamos na formagao humana”. Nesse sentido,
para repensar e mudar a Matemética trabalhada vislumbrando que o estudante
atinja seu potencial humano, os professores “devem ter a coragem e confianca para
assumir riscos que sao inovadores, criativos e resultam em invencdes de novas
possibilidades”. (D’AMBROSIO, B., 2015, 3). Essa tomada de atitude do docente &
definida por D’Ambrosio, B. e Lopes (2015) com insubordinag&o criativa ou

também subversdo responséavel, sendo que isso:

Requer, muitas vezes, assumir posturas que se contrapfem ao que
esta posto e determinado, seja pelo cotidiano profissional, seja por
diretrizes legais. Estas seriam atitudes subversivas que visam a
ruptura com o preestabelecido, de forma a criar novas dindmicas de
trabalho. (D’AMBROSIO, B.; LOPES, 2015, p. 13, grifos nossos).

Refletindo sobre esse tipo de postura, considero-as um dos meios para o
processo de inovacao, no sentido dado por Pacheco (2019, p. 3): “inovar € sempre
entrar em conflito com estruturas, habitos e preconceitos”.

As autoras D’Ambrosio, B. e Lopes (2015) consideram que as atitudes
subversivas surgem, muitas vezes, dos desafios do cotidiano escolar, em que o0s
docentes ndo encontram saidas determinadas, sendo assim necessitam “mobilizar
nao so teorias e metodologias, mas também suas concepc¢des, seus sentimentos e
seu saber-fazer”. (D’AMBROSIO, B.; LOPES, 2015, p. 4). Para isso, as autoras
ressaltam que a “insubordinacdo criativa € legitimada por centrar-se em praticas
profissionais alicercadas em bases éticas”. (D’AMBROSIO, B.; LOPES, 2015, p. 3).
A atitude docente sustentada por escolhas éticas vai ao encontro das ideias de
Pacheco (2019) para a inovacdo educativa. O autor reforgca sua esperanga nos
professores, considerando-os que “além de serem competentes, querem ser éticos”.
(PACHECO, 2019, p.10).

Outro aspecto que alicerca a insubordinagéo criativa € a escolha pelo bem-
estar e aprendizagem do aluno, de uma maneira que o0 estudante € posto em
primeiro lugar, ao invés das diretrizes e normas. Dessa forma, os professores muitas
vezes tomam decisfes que vao contra o que é imposto. (D’AMBROSIO, B., 2015).
Segundo Pacheco (2019), a burocratizacdo educativa impede os movimentos de
inovacdo educativa e, ainda pior, incapacita garantir o direito a educacao

reconhecido na Constituicdo e inscrito na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
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Nacional. Assegurar esse direito requer que, “professores competentes decidam ser
éticos. Isto é, que decidam criar condicfes de a todos garantir o direito a educagao”.
(PACHECO, 2019, p. 31). Conforme essas colocacdes, percebe-se que as posicoes
insubordinadas visam essa garantia da educacdo e bem-estar do estudante.
D’Ambrosio, B. (2015, p.07) apresenta alguns momentos em que a atitude do
docente pode ser considerada ato de insubordinacéo criativa, como:
a) Rompe com o curriculo prescrito;
b) Coloca o aluno no coracao do processo educacional;
c) Considera o desenvolvimento das criancas ao planejar suas acoes;
d) Desafia os alunos a identificarem problemas e criar propostas para a
solucgéo;
e) Transcende o ambiente escola — extrapola o alcance da sala de aula;
f) Cria uma oportunidade para as criangas vivenciarem o problema para
melhor fazer uma leitura de mundo;
g) Cria oportunidade para as criangas viverem a sua proposta de solucao —
experimentarem suas agoes;
h) Apoia as criancas ao atribuirem significado e realizarem uma leitura de

mundo construida colaborativamente.

Entende-se que praticas como essas podem impulsionar mudancas tanto no
ensino da matematica como serem ampliadas para outras areas do conhecimento,
gerando resultados capazes de serem sentidos na escola, sociedade e mundo. Para
D’Ambrosio, B. e Lopes (2015), a educacédo nos exige vislumbrar um mundo melhor,
sendo assim, consideram que é importante os professores problematizarem suas
praticas educativas e reconhecerem que sao seres passiveis de transformacao.

De acordo com os temas levantados, acredita-se que pensar 0 ensino e a
aprendizagem da matematica em uma perspectiva inovadora pode ser um meio para
ampliar novos olhares para a Educacdo Matematica. Observa-se entdo, que a
insubordinacéo criativa abre caminhos para a inovacédo acontecer. Compreende-se
que, por meio dessas atitudes, o professor alcanca seus objetivos relacionados a

aprendizagem do estudante e também ao seu bem-estar profissional.
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3 TRAJETORIA METODOLOGICA DA CONSTITUICAO DOS DADOS
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(QUINO, 1999, p. 126)

Nesta segcdo aborda-se o percurso desenvolvido na pesquisa a fim de
investigar os objetivos propostos. Para realizar uma pesquisa S80 necessarias
algumas acbes, como: pensar, investigar, anotar e fazer escolhas, como bem
representado por Manolito na tirinha. Para isso, nesta investigagcdo optou-se por
seguir os procedimentos metodolégicos da Histéria Oral. Nesse capitulo,
inicialmente, apresenta-se a Histdria Oral, juntamente com um levantamento das
pesquisas na area da Educacdo Matematica que fizeram uso dessa metodologia.
Apds, o processo de construcdo dos didlogos com as entrevistadas, incluindo a

forma como elas foram escolhidas e o instrumento de constituicdo dos dados.

3.1 AHISTORIA ORAL

Para a geracdo dos dados, foram empregados procedimentos metodoldgicos
da Historia Oral, conforme utilizados pelo Grupo Histéria Oral e Educacédo
Matematica (GHOEM). De acordo com Garnica (2015), lider do grupo de pesquisa
GHOEM, essa abordagem trata-se de uma forma de produzir narrativas orais, que
vem crescendo no meio académico como uma abordagem de pesquisa de cunho
qualitativo, portanto um modelo que ndo adota analises estatisticas, no qual o
pesquisador é o principal agente. Os procedimentos de analise e de interpretacdo
sdo os fundamentais na Historia Oral, que considera 0 processo mais importante do
gue o produto. Assim, analisam-se os dados sem a intencdo de comprova-los com

principios estabelecidos, mas mesmo assim ndo é descartada uma base tedrica que
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contribui para os processos de coleta, analise e interpretacdo dos achados.
(PRODANOV; FREITAS, 2013).

Para Silveira e Cérdova (2009, p. 32) “a pesquisa qualitativa preocupa-se,
portanto, com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se
na compreensdo e explicacdo da dinamica das relacdes sociais”. As autoras
consideram que “o cientista € a0 mesmo tempo 0O sujeito e 0 objeto de suas
pesquisas”. (SILVEIRA; CORDOVA 2009, p.32). Nesta pesquisa, buscando olhar os
dados por meio de uma interpretacdo qualitativa, espera-se construir novos
conhecimentos para compreender e descobrir diferentes maneiras de pensar,
entender e agir nas praticas pedagdgicas voltadas para o ensino da matematica.

A Histéria Oral é um método que “ressalta a importancia da memoria, da
oralidade, dos depoimentos, das vidas das pessoas julgadas essenciais - de algum
ponto de vista - para compreender os ‘objetos’ que as investigacdes pretendem
focar’. (GARNICA; SOUZA, 2012, p. 93). Para os trabalhos realizados no Grupo
Historia Oral e Educacdo Matematica (GHOEM) essa metodologia de pesquisa:

Envolve a criacdo de fontes a partir da oralidade e compromete-se com
anélises coerentes e sua fundamentacdo (que pode envolver ou néo
procedimentos usados em outros tipos de pesquisa). O diferencial € essa

“criacdo intencional” de fontes a partir da oralidade e a fundamentagcéo que
se estrutura para essa acdo. (GARNICA; SOUZA, 2012, p. 97).

Essa constituicdo de fonte passa pelas narrativas constituidas a partir da fala
dos entrevistados. Na area da Educacdo Matematica, o uso da oralidade ja se
constitui como um elemento para os objetivos das investigacdes do campo. Sendo
gue, para a incorporacao da Histéria Oral nas pesquisas, além de utilizar a oralidade
€ necessario seguir alguns procedimentos e principios proprios dessa metodologia.
(GARNICA, 2010).

Para Meihy (2010, p. 180) essa proposta é importante, pois “no lugar de
‘métodos cientificos’ precisos, de hipoteses previamente supostas, instalou-se a
surpresa da descoberta contida em dialogos gravados e em subjetivos reconditos”.
Para Garnica (2010, p. 34-35):

Nas narrativas, entao, reside a propria possibilidade e potencialidade do que
temos chamado Histéria Oral, e tratamos de pensa-las ndo mais como
constituindo “a” histéria, mas como constituidoras de histérias possiveis,
vers@es legitimadas como verdades dos sujeitos que vivenciaram e relatam
determinados tempos e situacdes. Tanto quanto o € a descricdo para a
pesquisa qualitativa, as narrativas orais fixadas pela escrita sdo tomadas
como fontes histéricas, intencionalmente constituidas, que ndo estao
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subjugadas a um critério de valor definido por meio da “realidade” e da
“concretude” do mundo.

Dessa maneira, essa abordagem € uma forma de constituir dados que tem
como objetivo a realizacdo de entrevistas com sujeitos que vivenciaram ou
presenciaram fatos ou acontecimentos, tanto em momentos do passado como do
presente. (ALBERTI, 2006). “A narrativa apreendida nesses moldes é a vida, o
sopro, das historias, das fontes ou das narrativas. A situacao dialégica direta implica
respeito ao que é relatado e nem vale supor exatiddo ou acuro das informacoes”.
(MEIHY, 2010, p. 181). Para Alberti (2005, p.101):

Uma relacdo de entrevista é, em primeiro lugar, uma relagéo entre pessoas

diferentes, com experiéncias diferentes e opinides também diferentes, que
tém em comum um interesse por determinado tema, por determinados
acontecimentos e conjunturas do passado. Esse interesse € acreditado de
um conhecimento prévio a respeito do assunto: da parte do entrevistado um
conhecimento decorrente de sua experiéncia de vida, da parte do
entrevistador, um conhecimento adquirido por sua atividade de pesquisa e
seu engajamento no projeto.

Em relacdo a quantidade de pessoas a entrevistar, ndo existe uma regra, pois
essa escolha varia de acordo com o0s objetivos da pesquisa e da qualidade das
narrativas obtidas no decorrer do processo das entrevistas. (ALBERTI, 2005). Um
outro aspecto no qual o objetivo da pesquisa tem importancia é para definir o tipo de
Histéria Oral escolher. Para Garnica (2003) existem dois modelos: Histéria Oral de

Vida e Historia Oral Temaética:

Ao trabalhar com a Histéria de Vida, o pesquisador interessa-se pelo que o
depoente, previamente selecionado, conta de sua vida como uma
totalidade: o depoente narra-se. Infancia, adolescéncia, juventude, velhice,
hébitos, vida profissional e pessoal comp&em uma trama na qual se desfiam
percepcdes e reconstrucbes do espaco e do tempo vividos. O trabalho com
Historia Oral Temética, ainda que, como na Histéria de vida, pautado nos
depoimentos orais recolhidos de pessoas particularmente significativas para
0 problema focado pelo pesquisador, centra-se mais em um conjunto
limitado de temas. Pretende-se reconstituir “aspectos” da vida dos
entrevistados: pretende-se auscultar partes de experiéncias de vida,
recortes previamente selecionados pelo pesquisador. (GARNICA, 2003, p.
18, grifo nosso).

De acordo com o0s objetivos dessa pesquisa, optou-se pela Historia Oral
Tematica. Alberti (2005, p. 38) reforca que essa opcao € apropriada para casos em
gque os assuntos “tém estatuto relativamente definido na trajetoria de vida dos

depoentes, como, por exemplo, um periodo determinado cronologicamente, uma



34

funcdo desempenhada ou o envolvimento e a experiéncia em acontecimentos ou
conjunturas especificas”.

Na abordagem da Histéria Oral, sdo fundamentais a organizacdo e o
planejamento, pois nesse modelo proposto, ndo consta apenas o0 “esboco de uma
pergunta diretriz, mas também uma listagem prévia dos depoentes que o
pesquisador julga importantes para auxilia-lo nessa empreitada, e a elaboracéo de
um roteiro das perguntas para as entrevistas”. (GARNICA; SOUZA, 2012, p. 101).

Entrevistas sao dialogos acerca de algo (o objeto da pesquisa) e séo tanto
mais ricas quanto mais ocorrerem num clima de cumplicidade entre
entrevistador e entrevistado. Essa cumplicidade, via de regra, exige que o
pesquisador conhega aspectos daquilo que o depoente narra. A influéncia
da narrativa demanda interlocucdo e essa interlocugcdo demanda um
horizonte comum a partir do qual um tema é focado. Ainda que seja possivel
uma entrevista em que o depoente “ensine” ou “explique” algo a um
entrevistador totalmente ignorante acerca do que lhe é ensinado ou
explicado, mais ricas sdo as situagbes nas quais o pesquisador interage
com o depoente, perguntando, complementando, valorizando as

experiéncias que a ele séo relatadas. (GARNICA; SOUZA, 2012, p. 101-
102).

Com a entrevista realizada, a etapa seguinte é a transcricdo. Segundo
Garnica e Souza (2012), esse momento consiste em escrever de forma literal o que
o narrador expressou durante a entrevista; € um trabalho que requer tempo e
detalhamento. Para Alberti (2005) o tempo atribuido nessa etapa varia conforme a
dificuldade na escuta da gravacgao e a qualidade do resultado da transcricéo interfere
nas outras etapas, por isso € um exercicio que requer muitas horas de trabalho.
Apds esse passo, ocorre a textualizacdo, que de acordo com Garnica e Souza
(2012) nesse momento o depoimento passa por uma limpeza de erros e vicios de
linguagem, pode-se também complementar alguns espacos no texto para que se
construa uma narrativa organizada com uma leitura clara. Além disso o texto pode
passar por uma reorganizagdo do discurso e isso pode ser feito de forma tematica
ou cronoldgica. Nao € um trabalho técnico como a transcrigdo, mas, sim, um esforgo
do pesquisador de atribuicdo de significado. Depois dessa etapa, o texto também é
analisado pelo entrevistado, nesse momento ele tem a liberdade de pedir para
excluir ou mudar algo em sua narrativa.

Foi levando em consideracdo esses preceitos da Historia Oral que os dados
foram constituidos nesta pesquisa. Para aprofundar mais sobre essa tematica,

realizou-se um levantamento de pesquisas da area da Educacdo Matematica que
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utilizaram a Historia Oral como metodologia. O detalhamento e as compreensdes

desse trabalho apresentam-se a seguir.

3.1.1 O que dizem as pesquisas de Histéria Oral: um estado da questado

Com o objetivo de conhecer as pesquisas dentro da Educacdo Matematica
que utilizaram a Histéria Oral como metodologia, realizou-se uma busca nos
trabalhos do campo. Esse levantamento chama-se estado da questdo, que tem
como finalidade, segundo Nobrega-Therrien e Therrien (2004, p. 7), “levar o
pesquisador a registrar, a partir de um rigoroso levantamento bibliografico, como se
encontra o tema ou o objeto de sua investigacdo no estado atual da ciéncia ao seu
alcance”. Além do objetivo de verificar os trabalhos que dialogassem com a temética
desse estudo, um outro propédsito tracado foi aprofundar os conhecimentos em
relacdo a Histéria Oral, visando embasar teoricamente as acdes adotadas nesta
pesquisa.

Diante dessa intencdo, optou-se por realizar uma investigacdo no repositério
de trabalhos do Grupo Historia Oral e Educacdo Mateméatica (GHOEM), que é um
grupo de pesquisa composto por pesquisadores de diversas instituicbes e
universidades do Brasil, sendo sua sede localizada na Faculdade de Ciéncias da
Universidade Estadual Paulista - UNESP de Bauru. Realizou-se esse levantamento
no dia 04 de abril de 2021.

Estdo disponiveis para acesso 75 pesquisas no site do grupo?. Buscou-se
primeiramente investigacdes que discutissem 0s temas propostos para este estudo:
inovacdo no ensino da matematica e a insubordinacéo criativa. Diante da falta de
pesquisas sobre esses temas como resultado nas primeiras buscas, ampliou-se o
filtro de procura, sendo incluidos os seguintes assuntos: professores que ensinam
matematica, pratica pedagdgica, ensino e aprendizagem da matematica nos Anos
Iniciais e formacéo de professores do Ensino Fundamental Anos Iniciais, temas mais
amplos que também contribuem para pensar o objeto de pesquisa desta
investigagdo. De inicio, procurou-se por esses assuntos nos titulos e nos resumos, o
que resultou no achado de cinco trabalhos, sendo trés dissertacdes e duas teses, 0s

quais foram lidos na integra na sequéncia do processo.

2 GRUPO DE HISTORIA ORAL E EDUCACAO MATEMATICA. Bauru. 2021. Disponivel em:
http://www2.fc.unesp.br/ghoem/trabalhos.php. Acesso em: 04 abr. 2021.
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As informacdes basicas sobre os estudos estavam presentes nos resumos
dos trabalhos, sendo que apenas em alguns os dados sobre os participantes foram
encontrados no capitulo da metodologia. Os elementos relacionados ao instrumento
da coleta de dados e a forma de andlise foram encontrados nas discussfes sobre 0s
caminhos metodoldgicos seguidos. Em relacdo ao referencial teérico adotado, para
as pesquisas que nao apresentaram essa informacdo na introducdo do trabalho,
realizou-se um movimento de leitura do trabalho na busca desse referencial. Sendo
assim, selecionaram-se os autores que mais foram citados no texto de acordo com a
analise realizada, mas ressalta-se que outras referéncias foram usadas além das
citadas nos Quadros 2, 3, 4, 5 e 6, 0s quais apresentam os resultados obtidos no
levantamento do estado da questdo, extraidos das discussfes dos dados e das
conclusodes dos trabalhos analisados.

Quadro 2 - Moreira (2016)

Titulo: Minha terra tem palmeiras onde canta o sabia...”
professores no médio Araguaia

sobre o Projeto Inaja e a formagéo de

Autor (a): Williane Barreto Moreira Ano: 2016

Trabalho: Dissertacdo Orientador (a): Ivete Maria Baraldi

Objetivo: Elaborar uma compreenséo histérica sobre a formacao de professores de Matemética por
meio do Projeto Inajd no Mato Grosso (Médio Araguaia), has décadas de 1980 e 1990.

Participantes: Nove professores.

Campo de realizacdo: Projeto Inaja no Mato Grosso (Médio Araguaia).

Metodologia: Os dados foram produzidos pelo método da Histéria oral, além da utilizacdo de outras
fontes (documentos e fotografias). Os entrevistados foram selecionados pelo critério de redes. O
roteiro da entrevista inicialmente foi composto de perguntas abertas, mas diante da necessidade da
pesquisa foi alterado para o formato de fichas tematicas. Os dados coletados foram analisados de
forma sistematizada considerando as diferentes fontes utilizadas.

Referencial teérico: Formacdo de professores do Médio Araguaia (Albuquerque 19913; Strentzke
20114 Camargo 19975); Pratica da liberdade (Freire 19875; Freire, 20117).

Resultados: O projeto Inaja surgiu em razdo da caréncia de formacéo para professores na regiéo.
Foi um curso de formacdo que possibilitou uma mudanca na educacéo local, sendo uma proposta
que considerou as especificidades da regido e dos professores, formou mais de 300 professores em
nivel de magistério. Também foi exemplo para que outros cursos fossem implementados.

Fonte: Elaborado pela autora.

GRUPO DE HISTORIA ORAL E EDUCACAO MATEMATICA. Bauru. 2021. Disponivel em:
http://www?2.fc.unesp.br/ghoem/trabalhos.

php. Acesso em: 04 abr. 2021.

atureza e geracdo tucum: uma analise da proposta pedagégica de 1987 a 2000. 2011 130 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — UFMT, Mato Grosso, 2011.

5 CAMARGO, D. M. P. Mundos Entrecruzados: Formagdo de Professores Leigos. Campinas/SP:
Editora Alinea, 1997.

6 FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 212 Ed., Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1987.

7 FREIRE, Paulo. Educacdo como Pratica da Liberdade. 142 ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2011.
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Quadro 3 — Silva (2015)

Titulo: Sobre a formacéo de professores das séries iniciais na regido de Sao José do Rio Preto-SP na
ocasiao dos Centros Especificos de Formacéo e Aperfeicoamento para o Magistério (CEFAM)

Autor (a): Marinéia dos Santos Silva Ano: 2015

Trabalho: Dissertacdo Orientador (a): Heloisa da Silva

Objetivo: Constituir uma narrativa histérica sobre a formacédo (em nivel de 2° grau) de professores
das séries iniciais na regido de Sdo José do Rio Preto/SP nas cercanias das décadas de 1980 e 1990.

Participantes: Dez entrevistados entre discentes e docentes.

Campo de realizacdo: Centro Especifico de Formacdo e Aperfeicoamento para o Magistério
(CEFAM).

Metodologia: Os dados foram produzidos pelo método da Histéria oral, além da analise de
documentos referentes ao CEFAM. Foi desenvolvido um levantamento bibliografico sobre o tema, a
selecao dos entrevistados aconteceu por meio de critérios estabelecidos e o roteiro da entrevista foi
composto de perguntas abertas divididas por itens. A analise dos dados ocorreu por meio da analise
paradigmatica de narrativas.

Referencial tedérico: Centro Especifico de Formacdo e Aperfeicoamento para o Magistério (CEFAM)
(Moura 19918; Petruci 1994°, Cavalcante 199419); Histéria da Educacao/Pedagogia (Ghiraldelli 199211,
Saviani 2012%?); Formacao docente (Gatti 199713 e 2010%4; Saviani 2005'> e 2009%6; Tanuri 200017).

Resultados: A proposta dos Centros Especificos de Formagédo e Aperfeicoamento para o Magistério
(CEFAM) tinha como objetivo uma mudanga na area educativa e pedagogica, com uma visdo para a
formacdo de conhecimentos, mas também uma formacdo de um sujeito critico. O Estado oferecia
bolsas para alunos e professores, isso possibilitando aos docentes uma remuneracao satisfatéria.
Com esse modelo os futuros professores a serem formados tinham contato com a préatica na sala de
aula durante o periodo de sua formacao. A proposta permaneceu vigente por um periodo, mas como
tempo foi perdendo forca, ocasionando a sua extin¢éo.

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 4 — Flugge (2015)

Titulo: Potencialidades das narrativas para a formacdo inicial de professores que ensinam
matematica

Autor (a): Flavia Cristina Gomes Flugge Ano: 2015

Trabalho: Dissertacdo Orientador (a): Heloisa da Silva

8 MOURA, M. I. G. L, Centro Especifico de Formagdo e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM)
no Estado de S&o Paulo: resgatando sua histéria e analisando sua contribuigdo. (Dissertacao de
Mestrado). Programa de Pés-Graduacdo em Supervisao e Curriculo. PUC/Sao Paulo, 1991.

° PETRUCI, M. G. R. M. “CEFAM - Uma proposta de formagdo e aperfeicoamento de
professores para o 1° grau”. Paidéia, FFCLRP-USP, Ribeirdo Preto, 6, Fevereiro, 1994.

10 CAVALCANTE, M. J. CEFAM: uma alternativa pedagdgica para a formagédo do professor. Sao
Paulo: Cortez, 1994.

11 GHIRALDELLI JUNIOR, P. Histéria da Educac&o. Sdo Paulo: Cortez, 1992.

12 SAVIANI, D. A Pedagogia no Brasil: historia e teoria. 22 ed. Campinas - SP: Autores Associados,
2012.

13 GATTI, B. A. Formacdo de professores e carreira: problemas e movimentos de renovacao.
Campinas, SP: Autores Associados, 1997.

14 GATTI, B. A. Formagao de Professores no Brasil: caracteristicas e problemas. Educ. Soc.,
Campinas, v. 31, n. 113, p. 1355-1379, out — dez. 2010.

15 SAVIANI, D. Historia da formagao docente no Brasil: trés momentos decisivos. Revista do centro
de Educacéo. v. 30, n. 2. Santa Maria: UFSM, 2005.

16 SAVIANI, D. Formacdo de professores: aspectos histéricos e tedricos do problema no contexto
brasileiro. Revista Brasileira de Educacéo, v. 14, n.40, 2009.

17 TANURI, L. M. Histéria da formacdo de professores. In: Revista Brasileira de Educacao, n.14,
2000.
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Objetivo: Tecer uma compreensdo sobre as possibilidades, limitacdes e potencialidades das
narrativas e da Histéria Oral como integradoras de uma abordagem de ensino de carater
problematizador em disciplinas de cursos de Pedagogia que discutam a Matematica.

Participantes: Quatro alunas do curso e a professora da disciplina.

Campo de realizacdo: Curso de Pedagogia da Unesp/Rio Claro.

Metodologia: Os dados foram produzidos pelo método da Historia oral. O foco da disciplina do curso
foi trabalhar com a narrativa como recurso pedagdégico, apds as atividades, um dos grupos participou
da entrevista para a coleta dos dados. O roteiro de questdo foi composto de perguntas diretas e os
dados foram analisados em duas instancias: singularidades e convergéncias.

Referencial tedrico: Curso de Pedagogia no Brasil (Saviani 201218; Silva 2003'?; Vicentini e Lugli
20092%); Formacédo de matematica nos Cursos de Pedagogia (Santos 20132%!; Gualberto e Almeida
200922; Miguel e Miorim 200423); A matematica nos anos iniciais e a formacgéo do professor (Nacarato,
Passeggi 201324; Nacarato, Mengali e Passos 201125, Nacarato e Carvalho 1998%),

Resultados: A proposta do uso das narrativas como recurso pedagdgico foi considerada como
importante para a formagéo profissional dos académicos, principalmente na reflexdo da pratica atual e
das futuras praticas. A tematica trabalhava por cada grupo possibilitou o aprofundamento do tema e a
superacdo de algumas dificuldades em seu ensino. O tempo destinado para a disciplina de
matemética no curso de Pedagogia ndo é suficiente frente as demandas exigidas para a formacao.

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 5 — Silva (2014)

Titulo: Narrativas de professoras que ensinam matematica na regido de Blumenau (SC): sobre as
feiras catarinenses de matematica e as praticas e concepg¢des sobre ensino e aprendizagem de
matematica

Autor (a): Viviane Clotilde da Silva Ano: 2014

Trabalho: Tese Orientador (a): Antonio Vicente Marafioti Garnica

Objetivo: Apresentar e analisar narrativas que, em seu conjunto, permitiram atribuir significado a
concepcdes e praticas atualmente vigentes, relacionadas ao ensino e a aprendizagem de Matematica
nos Anos Iniciais, em escolas do estado de Santa Catarina.

Participantes: Quinze professoras e o criador/coordenador das Feiras.

Campo de realizacdo: Regido de Blumenau — Santa Catarina.

18 SAVIANI, D. A Pedagogia no Brasil: histéria e teoria. 22 ed. Campinas - SP: Autores Associados,
2012.

19 SILVA, C. S. B. da. Curso de Pedagogia no Brasil: histéria e identidade. 22 ed. Campinas - SP:
Autores Associados, 2003.

20 VICENTINI, P. P.; LUGLI, R. G. Hist6ria da Profissdo Docente no Brasil: RepresentagGes em
Disputa. Sao Paulo: Cortez, 2009.

21 SANTOS, P. C. A Formagao Matematica no Curso de Pedagogia: algumas reflexdes. In:
EBRAPEM, XVII, 2013, Vitéria. Anais... Vitoria: CEFETES, 2013, p. 1-8.

22 GUALBERTO, P. M. A.; ALMEIDA, R. Formagao de Professores das Séries Iniciais: Algumas
Consideracdes sobre a Formacdo Matematica e a Formacao dos Professores das Licenciaturas em
Pedagogia. Olhar de professor, Ponta Grossa, v. 12(2), p. 287-308, 2009.

23 MIGUEL, A. M.; MIORIM, M. A Histéria na Educacdo Matematica: propostas e desafios. Belo
Horizonte: Auténtica, 2004. 200p.

24 NACARATO, A. M.; PASSEGGI, M. C. Narrativas autobiograficas produzidas por futuras
professoras: representacdes sobre a matemética escolar. Revista de Educacdo PUC-Camp.,
Campinas, v.8, n.3, p. 287-299, set./dez., 2013.

25 NACARATO, A. M.; MENGALLI, B. L. da S.; PASSOS, C. L. B. A Mateméatica nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Belo Horizonte: Editora Auténtica, 2011. PAPI, S. O. G. Professores: formagéo
e profissionalizacéo. Araraquara, SP: Junqueira & Marin, 2005.

26 NACARATO, A. M.; VARANI, A.; CARVALHO, V. O cotidiano do trabalho docente: palco,
bastidores e trabalho invisivel... abrindo as cortinas. In: GERALDI, C. M. G. (Org. ET. al.) Cartografias
do trabalho docente: professor(a) pesquisador(a). Campinas, SP: Mercado de Letras, 1998, p. 73-
104.
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Metodologia: Os dados foram produzidos pelo método da Histéria oral, além da analise de
documentos referentes as Feiras de matematica. Foi desenvolvido critérios para a selecdo dos
entrevistados, o roteiro da entrevista foi composto com perguntas abertas e foi realizado antes uma
entrevista piloto. A analise dos dados ocorreu por meio da analise paradigmatica de narrativas.

Referencial teérico: Feiras de matematica (Floriani e Zermiani 198527; Zermiani 20022¢ e 20092°);
Constituicdo das instituicdes escolares e formacdo docente (Durkheim 1995%; Saviani 20063 e
2009%2; Vicentini e Lugli 200923%); A matematica nos anos iniciais e a formacgéo do professor (Nacarato,
Mengali e Passos 20093%4; Paiva, 200835, Passos e Romanatto 201036).

Resultados: As Feiras de matematica sdo importantes para a formagdo profissional. O género
feminino prevalece como predominando na docéncia nos anos iniciais da escolarizacdo. Um pré-
conceito sobre a necessidade de ter afinidade com a matematica para ensinar foi quebrado, pois as
professoras relataram ndo possuirem facilidade com o ensino dos contelidos, mas a busca constante
por alternativas foi a solugdo para os desafios encontrados. Os objetivos e o desenvolvimento das
propostas curriculares dos municipios e dos cursos de Pedagogia e Magistério necessitam sempre
serem acompanhados.

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 6 — Gino (2013)

Titulo: Um estudo sobre as contribui¢cdes de um curso de formagédo continuada a partir das narrativas
de professoras que ensinam matematica

Autor (a): Andréa Silva Gino Ano: 2013

Trabalho: Tese Orientador (a): Maria Laura Magalhdes Gomes

Objetivo: Compreender as contribuicdes do curso de Especializacdo em Educagdo Matematica do
Programa de Pdés-graduacdo Lato Sensu em Docéncia na Educagéo Basica — LASEB, a partir das
narrativas de professoras que ensinam Mateméatica no 2° ciclo de formacdo da Rede Municipal de
Ensino de Belo Horizonte.

Participantes: Dez professoras.

Campo de realizacdo: Rede Municipal de Educacéo de Belo Horizonte.

Metodologia: Os dados foram produzidos pelo método da Histéria oral. O critério para a escolha dos
entrevistados foi ter realizado o curso de formacéo continuada. O roteiro da entrevista foi composto de
perguntas abertas e foi disponibilizado antes da entrevista para os professores interessados. Os
dados coletados foram analisados em duas vertentes: singularidades e regularidades.

27 FLORIANI, José Valdir; ZERMIANI, Vilmar José. Feira de Matematica. Revista de Divulgacao
Cultural, Blumenau, p.1-16, dez. 1985.

28 ZERMIANI, Vilmar José (Org.). In: SEMINARIO DE AVALIACAO DAS FEIRAS CATARINENSES
DE MATEMATICA, 2, 2002, Blumenau. Anais... Blumenau: Edifurb, 2002. 156p.

29 ZERMIANI, Vilmar José (Org.). In: SEMINARIO SOBRE FEIRAS DE MATEMATICA, 4, 2009,
Blumenau. Anais... Blumenau: Nova Letra, 2009. 253p.

30 DURKHEIM, Emile. A Evolucdo Pedagdgica. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995. 325 p.

31 SAVIANI, Demerval. O Legado Educacional do "Longo século XX" Brasileiro. In: SAVIANI,
Demerval. O Legado Educacional do Século XX. 2. ed. Campinas: Autores Associados, 2006. p. 9-57.
82 SAVIANI, Demerval. Formacdo de Professores: aspectos histéricos e teéricos do problema no
contexto brasileiro. Revista Brasileira de Educagdo, v. 14, n. 40, p.143-155, 2009.

33 VINCENTINI, Paula Perin; LUGLI, Rosario Genta. Historia da Profissdo Docente no Brasil:
representacao em disputa. Sao Paulo: Cortez, 2009. 234 p.

3 NACARATO, Adair Mendes; MENGALI, Brenda Leme da Silva; PASSOS, Carmen Lucia
Brancaglion. A Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Belo Horizonte: Auténtica,
2009. 158 p.

35 PAIVA, Maria Auxiliadora Vilela. O Professor de Matematica e sua Formacdo: a busca da
identidade profissional. In: NACARATO, Adair Mendes; PAIVA, Maria Auxiliadora Vilela. A Formacgéao
do Professor que Ensina Matemética: perspectivas e pesquisas. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.
p. 89-111.

36 PASSOS, Carmen Lucia Brancaglion; ROMANATTO, Mauro Carlos. A Matematica na formagéo
de Professores dos Anos Iniciais: aspectos tedricos e metodolégicos. Sdo Carlos: EAUFSCar,
2010. 107 p.
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Referencial teérico: Formacdo de professor (Tardif 20083%7; Zeichner 200738 e 2009%); Professor
reflexivo (Pimenta e Ghdin 20084°; Zeichner 200841); A matematica nos anos iniciais e a formacao do
professor (Fiorentini et al. 20024%; Fiorentini e Nacarato 2005%3; Nacarato e Paiva 200844; Nacarato,
Mengali e Passos 20094°%; Nacarato 201046).

Resultados: O curso de formacdo continuada possibilitou as professoras a interlocucdo entre os
diversos saberes que constituem a pratica pedagogica, além da troca de experiéncia e interagdo entre
o0s colegas. A proposta formativa foi considerada importante para a formacéo profissional, mesmo néo
atingindo resultados mais praticos no ensino da matematica, como esperado pelas professoras.

Fonte: Elaborado pela autora.

O levantamento mostra que todas as dissertacoes e teses analisadas estao
inseridas nos estudos do GHOEM e possuem, em comum, aderéncia a uma das
intencdes do grupo, que € realizar um mapeamento sobre a Histéria da Educacao
Matematica Brasileira e, especificamente, sobre a formacdo e atuacdo de
professores de Mateméatica em suas distintas regides. Evidenciou-se esse aspecto,
em algumas pesquisas, na introducéo do texto ou nos objetivos tracados.

A respeito dos temas envolvidos, apenas a tese de Silva (2014) tem relacéo
com a pratica, o ensino e a aprendizagem da matematica. As outras investigacdes
sao voltadas para a formagéo docente, sendo as pesquisas de Moreira (2016), Silva
(2015) e Flugge (2014) relativas a formacao inicial e a pesquisa de Gino (2013)
voltada para a formacao continuada.

Em relacdo a metodologia, as investigacfes seguiram 0S pressupostos da
Historia Oral: selecao dos entrevistados, roteiro, entrevista, transcricao, textualizacéo
e devolutiva para a aprovacdo do material pelo entrevistado. Fundamentaram-se,

87 TARDIF, M. Saberes docentes e formagao profissional. 92 ed. Petropolis: Vozes, 2008.

88 ZEICHNER, K. M. Para além da divisdo entre professor-pesquisador e pesquisador-
académico. In: GERALDI, C. M. G; FIORENTINI, D.; PEREIRA, E. M. A. (orgs). Cartografias do
Trabalho Docente. Campinas, Mercado das Letras, 2007.

39 ZEICHNER, K. M. Uma agenda de pesquisa para a formag¢do docente. Formagdo Docente —
Revista Brasileira de Pesquisa sobre formacdo de Professores, vol. 01, n. 01, p. 13-40, ago./dez.
20009.

40 PIMENTA, S. G. e GHDIN, E. (orgs.). Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de um
conceito. S&o Paulo: Cortez, 2008.

41 ZEICHNER, K. Uma analise critica sobre a “reflexdo” como conceito estruturante na
formacdo docente. Educacdo e Sociedade. 2008, 29. maio-agosto, 2008.

42 FIORENTINI et al. Formagéo de professores que ensinam matematica: um balango de 25 anos
da pesquisa brasileira. Educacao em Revista. Belo Horizonte, UFMG, n. 36, 2002, p. 137-160.

43 FIORENTINI, D.; NACARATO, A. M. (Org.) Cultura, formagdo e desenvolvimento profissional
de professores que ensinam matematica: investigando e teorizando a partir da pratica. Sdo Paulo:
Musa Editora, 2005.

4 NACARATO, A. M.; PAIVA, M. A. V. (orgs.) A formacdo do professor que ensina matemaética:
perspectivas e pesquisas. 12 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.

45 NACARATO, A. M.; MENGALI, B. L. S.; PASSOS, C. L. B. A matematica nos anos iniciais do
ensino fundamental: tecendo fios do ensinar e do aprender. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

46 NACARATO, A. M. A formacdo matematica das professoras das séries iniciais: a escrita de si
como prética de formacédo. Rio Claro: Bolema, v. 23, n° 37, p. 905 a 930, dezembro, 2010.
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principalmente, nos estudos e pesquisas realizados pelos pesquisadores do
GHOEM. Para a analise dos dados, adotaram uma abordagem qualitativa, sendo
que algumas analisaram como base em uma analise paradigmatica, outras
utilizaram a andlise de singulares e convergéncias e também andlises de
singularidades e regularidades. Além das narrativas dos entrevistados, alguns
trabalhos utilizaram outras fontes de dados, como fotografias, relatorios e
documentos.

Para a discusséo da formacao do professor que ensina matemética e sobre o
ensino e aprendizagem da matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, as
referéncias mais citadas foram produzidas por Nacarato, Mengali, Passos e Paiva®’.
Conforme observado nos trabalhos analisados, essas autoras podem contribuir para
0 embasamento tedrico desta pesquisa.

Mesmo que nenhuma pesquisa esteja diretamente relacionada a inovacao no
ensino da matematica e a insubordinacao criativa, foram perceptiveis caracteristicas
desses processos, como por exemplo na pesquisa de Silva (2014), na qual um dos
resultados apresentados foi a busca dos professores por alternativas para a sua
pratica educativa, visando um ensino mais significativo aos estudantes. Em relacdo
as pesquisas voltadas para a formacdo do professor, de modo geral, todas
ressaltaram a importancia da formacao profissional para a uma boa conducédo
pedagdgica no que envolve o ensino e a aprendizagem da matematica, além do
envolvimento dos professores nos processos formativos para a reflexao da pratica e
para a construcao de novos conhecimentos.

A partir das informacfes coletas nos trabalhos consultados, nota-se que
existem lacunas nas producdes que tenham como discussao a inovagao no ensino
da matematica e a insubordinacdo criativa, na perspectiva da Histéria Oral. Dessa
forma, diante da importancia dessas tematicas para a pratica pedagdgica no que se
refere ao ensino da matematica, avalia-se como relevante a realizacdo desta

pesquisa.

47 NACARATO, A. M.; PAIVA, M. A. V. (orgs.) A formacgado do professor que ensina matemaética:
perspectivas e pesquisas. 12 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.

NACARATO, A. M.; MENGALI, B. L. S.; PASSOS, C. L. B. A mateméatica nos anos iniciais do
ensino fundamental: tecendo fios do ensinar e do aprender. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.
NACARATO, A. M.; MENGALI, B. L. da S.; PASSOS, C. L. B. A Matematica nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Belo Horizonte: Editora Auténtica, 2011. PAPI, S. O. G. Professores: formacgéao
e profissionalizacdo. Araraquara, SP: Junqueira & Marin, 2005.
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Dando continuidade ao aprofundamento do caminho metodolégico adotado,
apresenta-se em seguida o processo de construcdo dos dialogos com as

participantes entrevistadas.

3.2 A CONSTRUCAO DOS DIALOGOS COM AS PROFESSORAS

3.2.1 A Escolha das entrevistadas

Em uma pesquisa que adota os procedimentos da Histéria Oral, a escolha
dos entrevistados deve ser feita sob uma perspectiva qualitativa, o que significa
optar por pessoas que vivenciam, participam ou possuem experiéncia relacionadas
ao tema a ser pesquisado, para que assim as narrativas sejam significativas.
(ALBERTI, 2005). Dessa forma, para este percurso investigativo, foram convidadas
professoras que ensinam matematica nos Anos iniciais do Ensino Fundamental.
Justifica-se a opc¢do por esse nivel de ensino em razdo das colocacdes de Miguel
(2003), que evidencia que, com o tempo, os estudantes perdem o interesse pela
matematica na escola. Diante disso, entende-se que uma pesquisa nessa area inicial
da educacédo basica pode contribuir para melhoraria desse cenario. Considera-se a
etapa dos Anos iniciais do Ensino Fundamental como uma fase de construcéo de
novos conhecimentos, além de ser um momento em que 0s estudantes estdo
descobrindo seus interesses e fazendo suas escolhas. Para isso, o papel do
professor se torna muito importante para mediar, apoiar e propor novas
experiéncias.

Para Garnica (2003) a selecdo dos depoentes pode ocorrer conforme o
critério que o pesquisador considerar relevante para a sua pesquisa. No trabalho de
Silva (2014), um dos pontos que prevaleceu na busca pelos entrevistados foi
entrevistar professores que possuissem uma pratica pedagodgica diferenciada da
tradicional. Com base nessa autora e considerando os objetivos desta pesquisa,
aplicou-se esse critério também nesta investigacao, além do propdésito de entrevistar
professoras que de forma facultativa desejassem participar da entrevista. Sendo
assim, definiram-se os seguintes critérios:

a) Professores (as) com experiéncia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, atuantes ou ndo no momento em que participariam das

entrevistas;
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b) Com uma pratica pedagdgica diferenciada da tradicional;*®

c) Disposto (a) a participar da entrevista de forma facultativa.

A escolha ocorreu pelo critério de conveniéncia, que é uma selecdo que
acontece por intencionalidade, ou seja, “quando se faz a inferéncia com grupos que
estdo mais acessiveis, mais a mao, tais como pessoas da vizinhanca, do trabalho,
familia e amigos, pessoas provenientes de listas de mailing e grupos de redes
sociais, por exemplo” (CAMPOS; COUTINHO, 2019, p. 3).

O contato prévio entre pesquisador e entrevistados possibilita uma interacao
préxima entre ambos e contribui para a qualidade da relacdo que necessita
estabelecer. De acordo com Alberti (2005, p. 87) “é importante o fator da confianca
mutua para o enriquecimento do documento de historia oral, e é preciso esforcar-se
nesse sentido desde o primeiro contato com o entrevistado”.

Ressalta-se que esta pesquisa tem seu amparo ético aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisas Envolvendo Seres Humanos da Universidade do Estado de
Santa Catarina — CEP/UDESC sob o numero CAAE 42974921.1.0000.0118.

Feita a escolha das participantes, partiu-se para a elaboracéo do instrumento

para a constituicdo dos dados.

3.2.2 O instrumento para a constituicdo dos dados

Nesta pesquisa, a constituicdo dos dados foi realizada nas entrevistas
realizadas com as participantes utilizando procedimentos de Histdria Oral. Para isso,
criou-se um roteiro em torno de temas de andlise — ou categorias a priori —, que
foram definidos a partir da revisdo tedrica sobre contextos do objetivo da pesquisa.
Esses temas compuseram fichas tematicas que foram utilizadas durante as
entrevistas para apoiar a comunicagdo com as participantes. O uso das fichas
tematicas durante as entrevistas foi fundamentado no trabalho de Moreira (2016),
um dos estudos levantados no estado da questdo realizado para esta pesquisa,;
conforme o autor, as fichas séo utilizadas nos trabalhos dos pesquisadores do
GHOEM.

48 Esse critério foi observado por meio do contato, vivéncia e experiéncia da pesquisadora com as entrevistadas
em seu meio profissional e académico.
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E importante lembrar que o roteiro “nos ajuda a conduzir a entrevista, a ndo
esquecer de perguntar algumas coisas, mas nao € uma camisa-de-forga”. (ALBERTI,
2005, p. 94). Assim, as fichas teméticas foram elaboradas de acordo com os
objetivos e os fundamentos tedricos da pesquisa para orientar as entrevistas e,
posteriormente, no processo de analise, esse conteudo derivou ramificacfes: as
categorias emergentes.

Conhecer os temas decorrentes da teoria € importante para o processo de
constituicdo dos dados por meio da Historia oral, sendo que:

Essa medida é fundamental para a producdo dos documentos de histéria
oral, desde a elaboracdo do roteiro até o tratamento das entrevistas. E
conhecendo amplamente o tema que o pesquisador pode otimizar seu
desempenho e imprimir & producdo dos documentos de histéria oral
um grau de qualidade. Serd possivel, por exemplo, situar com bastante
clareza a atuacdo de determinado depoimento de grande valor para a
pesquisa, formulando perguntas enriquecedoras para o diadlogo e
reconhecendo respostas significativas. (ALBERTI, 2005, p. 82, grifo nosso).

As fichas teméticas do roteiro de entrevista sdo apresentadas na Figura 1.

Figura 1 — Fichas das entrevistas

Quem é Metodologias de Org:nldzagao el Avaliagdo dos
voce ensino utilizadas suporte da escola alunos
nas aulas
A escolha da Dificuldades.e ) .
N sucessos no ensino da Formagéo continuada
profissio o . matematica oferecida pela
Experiéncia e memérias escola/secretaria de
como :j)luna do curso de educagio
Experiéncia e memérias formagdo de professores Comunicagéo e
como aluna da Educagdo relagdo com os
Basica Papel do pais ou Espagos fisicos
aluno e papel L. responsaveis utilizados nas
Lembrangas das suas do (a) Comurucal;au N aulas
¢ . professor (a) relagéo com o
aulas de matematica grupo de trabalho
como aluna na escola Orgal:\izan;ﬁo do Lembrangas
planEJamIentu da como professora
Estudosi/formagbes 0 1° dia como Necessidades aula que en:si.na
realizadas além das professora formativas dos matematica
oferecidas em alunos nos Quando a escola
servigo tempos atuais é de vidro

Fonte: Elaborado pela autora.

Além da apresentacdo das fichas tematicas as participantes entrevistadas,

durante as entrevistas, lhes foram feitas duas perguntas abertas:
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o Para vocé, o que é inovagao no ensino?

o Para vocé, o que € inovacgao no ensino da Matematica?

Previamente as entrevistas, como motivacdo para a comunicacdo com as
entrevistadas, foi Ihes enviado por e-mail um texto para leitura, intitulado “Quando a
escola é de vidro”, de autoria de Ruth Rocha, o qual esta disponivel no Anexo 1. Os

detalhes sobre a realizacdo das entrevistas sdo apresentados na proxima secao.

3.2.3 O processo de realizagao das entrevistas

O primeiro contato com as professoras entrevistadas foi realizado por meio do
aplicativo de mensagem WhatsApp. A primeira entrevistada foi a professora Carolina
Scaburri, que foi minha professora na educacédo basica e minha colega de profissédo
durante meu periodo de trabalho na Rede Municipal de Ensino de Massaranduba,
Santa Catarina. A professora Carolina sempre se dispés a participar das minhas
pesquisas durante a minha graduacdo e o0 seu aceite ao convite para a entrevista
nao foi diferente.

A segunda entrevistada foi professora Alessandra Viera Rabelo, que
apresentou um trabalho na Mostra de Praticas Docentes da Educacdo Basica do
Municipio de Orleans, Santa Catarina, evento on-line que foi realizado em marco de
2021, em parceria com a prefeitura do municipio, dentro da pesquisa de um dos
meus colegas de mestrado no PPGE que, assim como eu, faz parte do grupo de
pesquisa Nucleo de Estudos e Pesquisa em Tecnologia Educacional e Educacao
Matematica (NEPESTEEM). No evento, a professora Alessandra apresentou um
relato de sua experiéncia no Ensino Fundamental e percebeu-se que ela poderia ser
uma participante desta pesquisa, pois 0s aspectos identificados em seu relato
coincidiam com os critérios estabelecidos para a escolha dos entrevistados. Dessa
forma, ela foi convidada para participar da pesquisa e aceitou, ficou feliz com o
convite e por ter sido lembrada pela sua apresentacao no evento.

A terceira entrevistada, a professora Bruna Aparecida de Almeida, foi
estagiaria em uma das disciplinas que tive na graduacdo em Pedagogia na
Universidade Regional de Blumenau (FURB). Pelo contato com ela nesse periodo e
conhecendo o seu trabalho, a cogitei como uma possibilidade para contribuir com

esta pesquisa. Sendo assim, realizei o convite e tive mais um aceite de participacao.
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As trés professoras ficaram felizes com os convites para contribuirem com
este estudo. Todas elas correspondem aos critérios que foram estabelecidos para a
escolha dos entrevistados.

E importante ressaltar que, para a Historia Oral, é fundamental a identificacéo
dos participantes na pesquisa, pois se trata de uma metodologia que tem como um
de seus principios a valorizacao e visibilidade da historia das pessoas entrevistadas,
nesse sentido, a visibilidade é “desejada por um grupo que deseja ganhar
visibilidade e para o qual essa identificacdo é vista como uma contrapartida positiva
da pesquisa, como nos mostra a literatura”. (FONSECA, 2015 apud CARVALHO,
2019, p. 68). Nesta pesquisa, do inicio ao fim da entrevista, isso foi reforcado para
as participantes e, mesmo jA& com o documento de autorizacdo para isso, no
momento da entrega da narrativa final para as participantes, a autorizagdo da
apresentacao dos seus nomes no relato da pesquisa foi confirmada novamente com
todas.

Apébs esse primeiro aceite de todas, elaborou-se uma carta de apresentacao
(Apéndice A) com os detalhes sobre os objetivos e procedimentos da pesquisa, que
foi enviada para cada participante por e-mail. Depois da leitura do documento, todas
as professoras aceitaram e foram marcados os dias das entrevistas com cada uma
delas, individualmente. Realizou-se uma conversa inicial com as participantes antes
do dia da entrevista, como forma de acolhimento e também para fazer os testes na
plataforma do Skype que seria utilizada. Esse momento foi importante para que
todas conseguissem acessar a se familiarizar com o programa, além disso, foi
explicado como ocorreria a entrevista, principalmente o uso das fichas tematicas.
Antes do dia da entrevista, foi enviado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e o Consentimento para Fotografias, Videos e Gravacdes (Apéndice B e
C). Também, foi encaminhado para as participantes o texto “Quando a escola é de
vidro”, de Ruth Rocha.

Em raz&o da pandemia de COVID-19, os encontros aconteceram de forma
online pela plataforma de reunides do Skype e todas foram gravados para realizar a
analise posteriormente. O Quadro 7 apresenta a data de realizacdo e a duracdo de

cada uma das trés entrevistas.
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Quadro 7 — Dados da entrevista

Participante Data Duracao
Carolina 09/06/2021 59 minutos
Alessandra 30/06/2021 45 minutos
Bruna 13/07/2021 82 minutos

Fonte: Elaborada pela autora.

N&o foi preciso buscar outros participantes para a pesquisa porque, levando-
se em conta a metodologia adotada e 0s objetivos da pesquisa, foi suficiente
analisar os dados constituidos a partir das trés entrevistas realizadas.

As entrevistas aconteceram no melhor dia e horario para as participantes. Em
razdo da nao familiaridade com o uso das fichas teméticas, todas as professoras, no
inicio da entrevista, sentiram um pouco de dificuldade para escolher qual temética e
o que falar em cada uma, mas no decorrer da conversa isso foi diminuindo e a
entrevista fluiu tranquilamente. Ressaltei no inicio que, caso houvesse algum
assunto que elas nado quisessem falar, ndo haveria necessidade, mas todas se
sentiram a vontade e contemplaram todos as fichas. Meu papel foi de escuta atenta
e estar disposta para responder a alguma duavida, pois a proposta era que elas
falassem das tematicas e expressassem suas ideias, percepcdes, sentimentos,
experiéncias e vivéncias em relagdo a cada tema, sem a minha interferéncia, como
pedem os procedimentos da Historia Oral.

Com os dados em maos, procedeu-se as etapas estabelecidas na Historia
Oral, que séo a transcricdo e a textualizacdo das entrevistas. Para todos esses
momentos, foram seguidos os encaminhamentos de Garnica e Souza (2012),
passando a entrevista do seu formato oral para o escrito, de forma atenta e
cuidadosa. A transcricdo, assim, foi um trabalho que demandou horas de esforco.
Nesse processo, utilizou-se como suporte o programa de reproducédo de audio e
video VLC média player, que permite controlar a velocidade da reproducéo do audio,
0 que ajudou no processo. Além desse, foi utilizado, para as duas ultimas
entrevistas, o aplicativo do Telegram Transcriber Bot para auxiliar na transcricdo das
falas. Nesse aplicativo, pequenos recortes do audio do video séo transcritos para a
forma escrita, 0 que auxilia bastante na transcricdo, mas, mesmo assim, é

necessaria a escuta atenta da fala para ajustar os detalhes que ndo sédo captados no
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trabalho automatico. Esses dois suportes utilizados sdo gratuitos e de facil
manuseio.

Depois da transcricdo das entrevistas, realizou-se a textualizagdo, um
procedimento que, fundamentado em Garnica e Souza (2012), teve como objetivo
transformar a transcricdo em um texto organizado e dentro das normas da Lingua
Portuguesa, que permitisse uma leitura fluida, porém preservando as ideias e estilo
de fala das entrevistadas. Para isso, foram realizados ajustes na escrita, eliminando
vicios de linguagens, ajustando a norma culta, reorganizando pardgrafos em torno
do agrupamento de informacdes semelhantes. Esse é um trabalho que demanda
varias leituras e intervencdes no texto transcrito, que nao é feito em uma unica vez,
pois se trata de um processo de ir e voltar ao texto, lapidando-o e, as vezes, até
mesmo de se afastar do texto para as que as informacdes sejam mais bem
compreendidas.

O terceiro passo foi a devolutiva da textualizacdo as entrevistadas, para lerem
a integra da versdo que foi produzida pela pesquisadora, com liberdade para
solicitarem modificacdes, ajustes, insercdes ou exclusdes de partes do texto. Todas
as professoras fizeram a leitura e devolveram a textualizacdo sem indicacdo de
qualquer modificacdo. Assim, a versdo da textualizacdo elaborada pela
pesquisadora foi considerada como versao final dos textos produzidos a partir dos
dados constituidos nas entrevistas. Depois desse momento, avancou-se para a
andlise dos dados. As entrevistas em seu texto final estdo no capitulo seguinte.



49

4 AS PROFESSORAS E SUAS VOZES: NARRATIVAS, EXPERIENCIAS E
HISTORIAS

FOM DIA! QUE MUNDO , S £ MELHOR IREM DAR UMA OLHADA
T ? [ NAO. ESPEREM ) SE HOUVER LIBERDADE, JUSTICA
k- Eg[g?)ngéiouoo‘)?wc‘é?a%? ] " / £ TODAS ESSAS COISAS, ENTAQ ME
y ’

1' ACORDEM. NAD IMPORTA -

0 NOMERD PO MUNDO, CERTO?

W oaidi -

B

(QUINO, 1999, p. 394)

Apresenta-se em seguida o texto construido a partir das entrevistas com as
professoras, narrativas essas que expressam e deixam vestigios de como podemos
construir uma educagédo e um mundo melhor. Sdo caminhos para pensar um lugar
de convivéncia humana com mais liberdade e justica, bem como é a preocupacéo
manifestada na tirinha pela Mafalda. Dessa forma, Mafalda, pode acordar que

noticias de esperanca estao chegando!

4.1 PROFESSORA CAROLINA: UMA APRENDIZAGEM DE VERDADE PARA
OS ESTUDANTES

Carolina Scaburri € professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental da
rede municipal de ensino de Massaranduba - Santa Catarina. Quando concedeu a
entrevista, era professora de sala de apoio, trabalhando 20 horas com alunos com
dificuldades de aprendizagem e professora de letramento literario. E formada em
Pedagogia desde 2009, tem PoOs-Graduacao e esta finalizando uma pés em Gestao
e Orientacdo Escolar. Formou-se no ensino médio magistério em 1998 e no mesmo
ano comecou a lecionar. Atuou em diversas esferas da educacgéo, como na gestéo,
orientacdo, professora dos anos finais e ensino médio, professora alfabetizada e de
anos iniciais e, dentre essas experiéncias, se identifica mais com os anos iniciais do

Ensino Fundamental.
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Figura 2 — Entrevista com a professora Carolina

Fonte: arquivo da autora.

Eu sou professora hoje porque quando eu estudava eu gostava muito dos
meus professores e desde |14 eu me senti instigada a seguir essa profissdo. Eu tive
excelentes professoras na minha formacdo dos anos iniciais e uma delas me
chamou bastante atencdo porque ela tinha um método diferente de ensinar, e por
isso entdo eu resolvi seguir. Eu também, desde crianca brincava com as minhas
bonecas de dar aulinha. No meu ensino médio profissionalizante, eu escolhi o
magistério.

No meu ultimo ano de magistério, eu comecei a lecionar em uma turma que
era chamada de classe de aceleracdo, em que eu atendia alunos com dificuldades
de aprendizagem. Todo o municipio, naquele ano, enviou alunos para a escola
estadual para a gente poder fazer um trabalho diferenciado com eles. Eram alunos
gue estavam com idade e série ndo compativel, tinham alunos que precisavam ser
alfabetizados ainda, alunos da quinta série com dificuldades, entdo a gente procurou
fazer um trabalho diferenciado. E, naquele ano, eles foram aprovados e seguiram
para a sua série. E quem precisava ser alfabetizado foi alfabetizado e foi para o
terceiro ano e quem precisava de reforco matematico e que tinha dificuldade seguiu
depois as séries que eram da sua idade.

Eu sempre gostei de lecionar e depois entdo eu comecei a fazer faculdade,
mas comecei a fazer faculdade de Artes. Em 2001, eu fiz um concurso publico do
municipio e eu passei bem colocada. Na época, o secretario de educacao me

chamou para eu comecgar a trabalhar com as séries iniciais. Mas, eu teria que mudar
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de faculdade, para a minha decepc¢do, porque eu gostava muito de artes! Mas,
depois eu fui fazer Pedagogia e gostei muito!

Nos estagios da Pedagogia, faziamos muitas coisas diferenciadas. O polo da
Uniasselvi onde eu fiz a faculdade ficava em Massaranduba e entdo nosso estagio
foi na rede municipal. Conseguimos atuar nas nossas escolas e a gente fazia nossas
praticas do tema que a professora pedia para trabalharmos naquela semana. E
assim buscavamos por coisas que hoje em dia ja ndo sédo fora do comum, mas que
faziamos. Por exemplo, em uma semana trabalhamos sobre o circo. Para isso, a
gente se vestia de palhaco e trabalhava tudo relacionado aquele tema, de forma
interdisciplinar. Eu fiz estagio na educacao infantil também, sé que para mim a
melhor parte dos estdgios foi nas séries iniciais, porque hoje eu estou nas séries
iniciais e ndo me vejo em outra area.

Para as minhas aulas, eu buscava muito o exemplo dos meus professores, o
gue eu gostaria que fizessem. Como eu gostaria que fosse uma aula para mim, eu
planejei para os meus alunos. Aquele professor que sempre tinha a mesma
metodologia, ndo foi esse o exemplo que eu fui seguir... fui buscar naqueles
professores que faziam coisas diferentes, mesmo naquela época que nao existia
essa midia toda, essa tecnologia.

A nossa Matematica na Pedagogia foi bem pratica na parte de jogos. Eu me
lembro de que tivemos que elaborar jogos e fazer esses jogos com a turma de
Pedagogia. Jogos eu lembro que tinha, trabalhar com material dourado... agora
assim direitinho eu ndo lembro. Tiveram as oficinas que apresentamos um dia para a
rede municipal quando teve formacdo, ndo lembro se foi seminario ou o que....
apresentamos 0S jogos e 0S materiais que preparamos para aguelas aulas.
Usdvamos bastante material reciclado, como tampinhas para contagem,
agrupamentos, essas coisinhas que eu lembro.

Em relacdo ao meu primeiro dia como professora... como todos 0s anos para
a gente é desafiador, ndo sabemos como vai ser o ano, ndo sabemos como vai ser a
turma. Embora a gente escolha — como nos somos professores efetivos na rede
podemos escolher as turmas com as quais vamos trabalhar — mas ainda assim nao
sabemos como vai ser. Todo ano € um novo desafio. Todo ano temos aquela
expectativa que parece do primeiro dia que vamos comegcar a lecionar. Todo ano &
aguele friozinho na barriga! E do meu primeiro dia como professora, eu ndo tenho

boas... assim.... eu ndo sei se eu tenho boas lembrancgas. As criangcas que hoje ja
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sdo adultos, algumas ja sdo pais dos meus alunos atualmente, eles tém boas
recordacdes de quando eu fui professora deles, mas eu néo tenho recordacfes do
meu primeiro dia como professora. Eu tenho recordagcbes € do tempo em que eu
fazia 0os meus estagios, que faziamos aulas bem planejadas e faziamos coisas
diferentes para aguela semana que estavamos estagiando. E assim eu procurei
fazer com os alunos no primeiro dia, ha primeira semana e assim foi.... para que eles
pudessem realmente aprender! Porque meu o primeiro dia como professora foi
naquela turma de classe de aceleragao.

Eu acredito que as minhas aulas de Matematica quando eu era aluna na
educacao basica foram fundamentais para ser hoje a pessoa que eu sou. Porque
aprendemos a fazer os célculos, aprendemos a tabuada, aprendemos a dividir,
aprendemos a nos virar no dia a dia. Hoje, eu vejo que as criangas tém muita
dificuldade de Matematica! Elas tém dificuldade no dia a dia, em coisas basicas, de
ler nUmero, de ler horas e um monte de coisa que a gente aprendeu. Aprendemos
por um método ndo assim... expositivo, a gente aprendeu a fazer mesmo o céalculo
pelo calculo, tinhamos que decorar a tabuada e sabemos até hoje. As minhas
lembrancas sao essas de fazer as continhas, saber a tabuada e saber os niumeros...
Eu me lembro que até a quarta série eu gostava muito de Matematica. Quando eu fui
para a quinta série, que ja era um professor para cada disciplina - eu sai da escola
municipal e fui para uma escola estadual -, eu senti muita dificuldade na Matematica.
Mas, no sexto ano eu tive um professor fantastico que era o professor Ticiano e eu
aprendi a gostar muito de Matemaética! Eu vi que ndo era um bicho de sete cabeca.
Precisdvamos entender as regrinhas e entendendo as regrinhas tudo ficava mais
facil. Depois tivemos uma Matematica diferenciada no magistério, entdo também foi
valido. S6 depois os calculos em Fisica e Quimica que eram mais dificeis. Nunca fui
uma aluna excelente s6 com nota dez em Matematica, mas sempre gostei. E ndo
procurei a area da Pedagogia porque nao teria Matematica, néo foi por isso!

Hoje, como eu ensino a Matematica? Minhas lembrancas sdo de como eu vou
fazer com que essa Matematica seja voltada para o dia a dia dos alunos. Se eles
conseguem ler um numero do telefone, ler um preco no mercado, ler a hora no
reldgio, fazer os céalculos, ler os nimeros, coisas que eles vao precisar para o dia a
dia... Na resolucédo de problemas, elaboramos os probleminhas que eles fazem no
dia a dia... fui a0 mercado comprei arroz, macarrao essas coisas, mas no final: qual

foi o valor que eu paguei? Quanto eu recebi de troco?
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Hoje em dia, procuramos trabalhar cada vez mais com a linha do pratico, de
usar a tecnologia, de partir daquilo que o aluno ja sabe e ver as dificuldades do
aluno. No meu caso que trabalho na sala de apoio com alunos do 1° ao 5° ano, eu
0s separo por niveis de aprendizagens. Entdo, quem tem a dificuldade nos célculos,
eu fiz uma turminha, quem tem dificuldades na leitura de numero, dificuldade de
leitura e de escrita, eu fiz niveis, e nesses niveis eu faco o planejamento das minhas
aulas.

No planejamento, eu busco a linha dos jogos, pesquisa com eles, coisas
voltadas para o dia a dia, como eu ja falei antes, a resolucdo de problemas e muito
eu peco para eles o que eles gostariam de fazer na proxima aula. Por exemplo, eles
querem aprender horas, porque temos na sala de aula os relogios que tém nimeros
romanos e eles ndo sabem, entdo vamos fazer alguma atividade sobre isso.
Também perguntar o que eles tém interesse e partir daquilo que eles ainda néo
sabem, porque aquilo que eles ja sabem muitas vezes para eles fazerem de novo la
na sala de aula comigo é macante. Entdo, se eles ja sabem fazer o célculo de
adicdo eu vou procurar fazer um desafio maior, que é o calculo de adigcdo com
reserva, subtracdo com recurso e coisas cada vez mais desafiadoras para que eles
consigam ter um melhor desempenho na sala de aula deles.

No caso do primeiro ano, a avaliacdo é por conceito, conceitos prontos que
vém da secretaria de educacao, que elaboramos uns anos atrds quando fizemos a
nossa politica e as diretrizes de alfabetizacdo. Todos os professores da rede fizeram
esses critérios de avaliacdo e é em cima disso que avaliamos. Nas turmas de
segundo até o nono ano que sdo da nossa rede, € por nota, entdo a média para
passar é seis e, como trabalhamos por trimestre, tem que atingir os dezoito pontos.
Temos uma forma de avaliar que € o todo, o aluno, o aprendizado que ele teve.
Hoje, muitos utilizam da prova: passam o conteudo, fazem as explicacdes e depois a
prova. O aluno que nédo se saiu bem da prova tem direito a fazer uma recuperacéo,
mas isso ndo garante que ele aprendeu, certo? Entédo, eu acho que essa avalicdo &
processual e precisa acontecer a todo o momento. Ela tem que ser uma avaliacédo
diagnostica, para saber como ele estava e para como ele vai avancar até o final do
ano. E ela precisa ser também uma avalicdo formativa, porque como que eu vou
saber se 0 meu aluno aprendeu de verdade se eu s6 faco por prova, eu fago prova e
€ aquela nota e pronto! O meu aluno ndo € uma nota, ele é um todo, entdo temos

gue avaliar isso também! A gente discute o aluno no dia do conselho de classe... e
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entramos em um consenso para ver se ele vai ser aprovado ou ndo, e aquelas
coisas todas...

Nossa escola é enorme e podemos usar todos os espacos fisicos. Entretanto,
agora em tempo de pandemia ndo estamos podendo fazer mais nada, € muito
restrito dentro da sala de aula. Mas, em outros anos, quando nao tinhamos isso, a
gente fazia passeios, viagens de estudo, iamos conhecer 0s outros espacos, museu,
outros ambientes de aprendizagem. E hoje estamos mais restritos a sala de aula
mesmo, entdo 0 que a gente consegue levar para a sala de aula é fazer a diferenca
com jogos, com videos... assim nesse sentido. Porque os alunos hoje, quando
chegam na escola, ja devem se direcionar a sala de aula. O tempo de lanche deles
também é para fazer o lanche e voltar para a sala de aula. A Unica disciplina que sai
mais com eles é o letramento literario, que os leva para a biblioteca, e o professor de
educacao fisica, que sai com eles para o espaco do campo e da quadra. Nem o
parque infantil a gente estd podendo usar até o momento, segundo o PlanCon*°.
Mas, eu vejo que antes a gente poderia fazer véarias coisas, varios espacos
poderiamos estar usando.

Em relacéo a nossa organizacdo ela vem da secretaria de educacédo, porque
trabalhamos em uma rede municipal, e neste ano precisamos trabalhar os contetdos
e as competéncias da BNCC. Dentro disso, cada escola tem o estudo do seu PPP,
Plano Politico Pedagdgico, e faz essa organizacdo. Como escola, elencamos 0s
contetdos que vamos trabalhar no primeiro trimestre, segundo trimestre e terceiro
trimestre. Temos essa organizacdo, cada professor entédo faz isso, faz o seu projeto
do ano e dentro desse projeto elenca os seus conteidos e em cima disso vai
trabalhar. Temos bastante formacbes que a rede municipal oferece. Agora, esta
tendo uma sobre planejamento, como elaborar os objetivos e como conseguir atingir
esses objetivos. Temos também um outro curso que é sobre as areas da Matematica
da BNCC, todas as competéncias matematicas que a gente precisa dar conta até o
final do 5° ano. A nossa escola, a escola que eu trabalho, na verdade, ela € bem
equipada, ela tem computadores e projetores em todas as salas, temos um
laboratorio de ciéncias, entdo em toda essa parte nds estamos bem assessorados.

Sobre a orientacdo escolar, esse ano a gente esta assim... bastante precario

porque a nossa escola atende alunos do primeiro ao nono ano, e sempre houve

4% 0 PlanCon é Plano de Contingéncia Estadual para Educagio que tem com o objetivo preparar as instituices
de ensino para o retorno as atividades presenciais em Santa Catarina.
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duas pessoas que faziam essa parte de orientacdo. Neste ano, s6 tem uma pessoa
de 40 horas. Como este ano é um ano atipico por causa da aula presencial e aula
nao presencial, e com isso temos 0s alunos que estao no sistema totalmente remoto,
essa pessoa fica muito em funcao disso. Sempre que precisamos, conversamos com
a gestdo, orientacdo, conversamos bastante com a equipe da secretaria de
educacdo, que eles sdao bem proximos, entdo tudo que precisamos estamos
conversando com eles.

Temos uma equipe também de fonoaudidlogas e psicologas e, se
precisamos, fazemos o encaminhamento para os alunos. Nesse processo, eu vejo
gue € muita burocracia, porque quando a gente precisa fazer um encaminhamento
para um aluno a gente precisa preencher oito folhas! Onde era s6 dizer para aquele
profissional que: “olha ele tem dificuldade nisso e nisso”. E estaria bom, mas n&o!”.
Eu penso que hoje estamos em um mundo bastante digital e seria mais facil fazer
por aplicativo e responder umas coisas mais Obvias e umas coisas mais assertivas.
Por exemplo, seria mais facil conversar diretamente com o professor e com a familia
do aluno e pronto! Eu ja vou entender o porqué, porque esse meu aluno tem essa
dificuldade, porque disso... E se fosse através de um formulario do Google Forms,
por exemplo, eu vou l& respondo, assinalo e pronto e ja vai certinho para quem
interessa esse encaminhamento. Eu vejo também na secretaria de educacao... o
MEC pede muitas coisas, entdo eles passam bastante tempo preenchendo folhas,
papéis, formularios e essas coisas. Penso que poderia ser menos e uma coisa mais
enxuta. Quando fazemos o0 censo escolar, a gente também manda muita coisa para
0s pais responderem. Entdo acho que... ndo sei se esse o caminho também...

O nosso grupo de trabalho da escola é formado por professores contratados e
professores efetivos. Conseguimos conversar mais diretamente com os professores
nas aulas atividades. A gente tem grupos por afinidade. Entdo assim, grupo de
primeiro, segundo e terceiro ano, temos um grupinho onde fazemos 0s nossos
planejamentos juntos. E a gente consegue conversar com todos e ouvir todos nos
dias que temos reunido pedagodgica ou conselho de classe. E temos, claro... as
nossas panelinhas que conversamos bastante, trocamos ideias e fazemos o
planejamento juntos! Hoje a nossa rede ela garante uma porcentagem de hora
atividade que cumprimos na escola, entdo temos tempo para conversar e trocar

figurinhas sobre aquele determinado aluno e como vamos conseguir fazer com que
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ele aprenda. Assim... a gente consegue conversar sim, poderia ter mais tempo para
iSsS0... com certezal!

Nossa comunidade escolar é bem participativa na escola. Os pais procuram a
gente sempre que precisam. Hoje, com a tecnologia, com os grupos de WhatsApp e
0S pais tendo 0 nosso contato, a nossa comunicacao melhorou bastante. Tanto para
0s pais, quando eles tém alguma duvida ja entram em contato com a gente, quanto
para nés, que entramos em contato quando temos dificuldade em relacéo ao filho. E
fazemos reunibes pedagogicas... no come¢co do ano a gente ja fez uma, agora
pretendemos fazer mais alguma, sempre para deixar os pais a par de como estdo os
seus filhos e a aprendizagem. Conversamos agora, que a gente fez a entrega dos
boletins, conversamos com eles também para saber como eles estéo e para mostrar
o desempenho. Pedir a parceira deles para que ajudem a gente também nessa
guestdo dos estudos, porque passamos sO quatro horas na escola com os alunos.
Com a pandemia, temos as turmas que estdo presenciais e turmas nao presenciais,
uma semana a crianga esta na escola e a outra semana ela esta em casa, entao,
gue os pais consigam acompanhar mais de perto e que nos procurem quando tém
dificuldade de ensinar o seu filho. Eu vejo que melhorou bastante essa parte da
comunicacdo em tempos de pandemia.

Eu penso que aluno e professor devem caminhar juntos. O professor aprende
com o aluno e o aluno aprende com o professor. Sem o professor, ndo vai ter o
aluno e sem o aluno, ndo vai ter o professor. Eu penso que o professor é aquela
chavezinha que vai fazer com que aquele aluno alce voos, que consiga um bom
aprendizado. Que ele consiga, assim... ler, vou falar na area do Portugués: ler,
interpretar e saber todos os saberes que diz nos objetivos na BNCC, mas que vai
além disso, que vai além dos muros da escola, que ele aprenda para a vida e que
seja significativo!

Em relacdo a Matematica, eu vejo assim... que quando o professor gosta da
Matematica, ele faz com que o seu aluno também goste da Matematica. Quando a
Matematica ndo € dada como importante por aquele professor, o aluno também néo
vai ver a importancia dela no dia a dia. A Matematica tem que ser algo prazeroso,
porque a Matematica do 1° ao 5° ano é a base para toda a vida. Entdo, se eu nao
tenho alguns dos requisitos pré, como reconhecer o numero, saber a quantidade, de
saber o valor posicional desse numero, eu vou ter dificuldades depois para a vida. A

mesma coisa... Se eu ndo sei a tabuada, eu também nao vou saber ela depois que
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eu sair da escola, e eu vou sempre precisar de um outro recurso que € a
calculadora, eu ndo vou saber fazer calculos mentais.

Eu penso que precisamos muito focar no aluno saber usar essa Matematica
no dia a dia, saber fazer os calculos mentais, que € bem importante. Na fase de
alfabetizacdo, saber quantidade, saber fazer um célculo rapidinho, contar nos dedos,
hoje em dia as criancas tém muita dificuldade em contar nos dedos, principalmente!
E essa dificuldade se agravou bastante também em decorréncia de termos um
ensino totalmente remoto no ano passado. Nas fases de alfabetizacdo, estamos
vendo bastante dificuldade nessa area porque o0s professores, nos seus
planejamentos dos anos anteriores, focaram mais na parte da escrita e da leitura e
deixaram um pouquinho de lado a area da Matemética, dos calculos... entdo
estamos com bastante dificuldade nessa parte. Mas, eu vejo que quanto mais
estimulado o aluno, tanto por nés professores como por parte da familia, a gente vai
ter sucesso, mas sendo... e tem muitas criancas que ndo gostam muito quando tem
um desafio... porque ah... a Matemética é uma coisa dificil... ah... eu ndo sei fazer.
Entdo, ndo sei, penso que € nessa linha, € 0 que eu vejo na sala de apoio e
conversando também com os meus colegas no trabalho.

Uma dificuldade que eu lembro que tive no ensino da matematica foi no quinto
ano, pois os contetdos sdo mais dificeis, ndo do professor entender, mas da forma
que ele vai passar para que o aluno entenda. Eu lembro que a area de porcentagem
foi um pouco dificil para os alunos entenderem e o que a gente procurou fazer foi
conversar com o professor de Mateméatica mesmo, das disciplinas especificas. E ele
entdo fez uma aula com os alunos de pintar quadradinhos naquela malha
quadriculada. E depois disso fomos buscando cada vez mais em outras fontes de
informacédo. Na época, ndo tinha Google para pesquisar, entdo procuravamos em
outros livros, livros didaticos, existiam colecbes para comprar também... Entdo, eu
vejo que essa parte dos calculos de porcentagem para ensinar no quinto ano foi a
mais dificil. E a parte de fracdes equivalentes, que os alunos também tém bastante
dificuldade de entender. Mas, a parte de fracdo que usamos no dia a dia, de meio,
dessas coisas assim, é um pouquinho mais facil. Eu lembro que eu senti dificuldade
nisso. Até me veio agora na memoaria o dia daqguela aula que eu procurei parceria

para ensinar a porcentagem para aqueles alunos do quinto ano...
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Eu sou uma professora que gosta muito de pesquisar! Tem uma plataforma, a
Telefénica®, que tem muitos cursos gratuitos. E uma dinamica bastante boa da
gente fazer a atividade e colocar em préatica. Entdo, hoje em dia, se a gente quer,
consegue fazer bastante formacgOes e buscar informacdo. A tecnologia ajuda
bastante nessa area, porque qualquer tema que vocé quiser se aprofundar mais,
vocé consegue fazer! Na nossa rede, temos bastante formacfes, entdo todos os
professores que querem, é sé buscar. Tem bastante parceria e tem muitos jogos
também. Claro que precisamos ter o tempo de pesquisar, para ver se as plataformas
sdo boas para aquele meu aluno, se ele vai conseguir desempenhar o seu papel e
conseguir fazer os objetivos que propomos para ele. Temos também uma plataforma
que é paga pelo municipio chamada de Matific®?, de Matematica, que é excelente!
Ela é oferecida para alunos do primeiro ano até o sexto ano e podemos usar ela
todos os dias na escola. E uma plataforma elaborada em Israel e alguém fez ela
também em parceira com o Brasil, € bem interessante!

Nos tempos atuais estamos usando muita a tecnologia, s6 que a tecnologia
que o aluno usa € somente o celular. Porque se a gente for pedir para eles fazerem
um texto digitado, muitos ndo conseguem... se pedimos para eles fazerem um slide
eles também ndo conseguem.... entdo eu penso que nds como professores também
temos que ensinar essas partes da tecnologia. Eu vejo que nessa area tecnoldgica
os alunos até sabem, mas ndo sabem tudo, eles sabem abrir 0 jogo, baixar jogos e
coisas assim, mas ndo sabem usar as outras ferramentas.

Hoje, também precisamos muito da area socioemocional porque as criangas
vém com muito problemas de casa, e precisamos ouvir esse aluno. Muitas vezes,
vemos esse aluno triste e vamos conversar com ele e ele tem uma historia para nos
contar, precisa de ajuda! Para tudo isso também a gente tem que ter esse olhar,
temos que conhecer com certeza, olhar para ele! Como na nossa rede temos
psicologo, conseguimos fazer os encaminhamentos. Nessa parte socioemocional, eu
vejo bastante caréncia dos alunos, que eles precisam conversar e muitas vezes na
sala de aula a gente ndo da esse tempinho porque também temos que vencer, dar

conta desses contelddos e assim acaba ficando...

% E um projeto da Fundagdo Telefonica Vivo e da Fundagdo Bancaria la Caixa que oferece por meio da
plataforma Escolas Conectadas cursos on-line de formagdo continuada, totalmente gratuitos, para professores da
educacdo basica.

51 Matific é uma plataforma on-line de Matematica que oferece atividades lidicas e interativas para a construcio
do conhecimento matematico.
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Hoje a nossa BNCC esta bem bonita, bem linda mesmo! Trabalhamos por
competéncias e se a gente conseguir atingir essas habilidades, nossa! E um sonho
mesmo! SO que assim... existem conteldos que muitas vezes eu penso: Mas para
gue o aluno vai precisar saber disso? Para que isso? Entao, por exemplo: se ele vai
guerer ser um matematico ele vai pesquisar sobre essa area, se ele quiser saber
sobre um ramo da Ciéncia ele vai se aprofundar mais disso e de Historia também.
Hoje, a gente fala sobre a historia da Grécia com os alunos e eles ndo sabem a
histéria do Brasill Muitos alunos das séries finais tém que estudar sobre diferentes
temas, mas ndo conhece a historia do seu pais e do seu municipio. Entdo eu vejo
assim sabe... trabalhar mais a realidade da crianca e do aluno. A BNCC traz que é
para trabalhar assim... a parte de cada um. Por exemplo, Massaranduba... entdo
vamos trabalhar focado no que Massaranduba esta precisando. Mas, na regra isso
nao se aplica, s6 esta no papel!

O que é inovacdo? Hum... Eu penso que inovar ndo é sempre assim, ah...
trazer o novo! Inovar é fazer algo espetacular daquilo que a gente ja tem. Entéo é...
O que é inovacao hoje no ensino? Eu posso fazer, por exemplo assim... eu tendo
hoje uma aula com material dourado que ndo € uma inovacdo, mas eu posso fazer
dessa atividade uma coisa nova para esse meu aluno, porgue ele ndo conhecia
ainda. Eu tenho na minha mente o que que é essa inovagcao no ensino, mas eu nao
sei te dizer em palavras agora assim... Sera que eu tenho alguma coisa anotadinha
aqui, hum... olha, quem sabe seria essa resposta: maneiras de romper com as
situacdes que impossibilitam as oportunidades do aluno. Entédo, tudo que vai fazer
com que o meu aluno aprenda é uma inovacao. Tudo que rompe uma barreira é
uma inovagao!

O que é inovacdo no ensino da matematica? Hum... E formar cidaddos que
consigam resolver os problemas do cotidiano, os problemas que estdo ai... ah... eu
VOu no mercado com cinco reais 0 que eu vou conseguir comprar com aqueles cinco
reais. Entdo, resolver problemas que eles véo ter e formar cidaddos capazes de

resolver os problemas do dia a dia!

Quando a escola é de vidro

Eu gostei muito do texto da Ruth Rocha sobre quando a escola é de vidro. Eu
até fiz umas anotacdes sobre essa minha leitura. Ele € bem real para a nosso dia

hoje. Eu me vi nesse texto em partes de quando eu fui aluna. E hoje também fico
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pensando se eu sou uma professora dessa escola que é apresentada. Nesse texto,
vai falando das escolas, das mazelas da escola e do setor da educacédo. Hoje, o
setor da educacao tem muitos papéis para preencher, € uma burocracia de papéis,
na verdade, que tem que preencher, que tem que enviar... E, muitas vezes, a parte
mesmo da educacao € deixada de lado.

Ainda em relacéo ao texto, quando fazemos o planejamento a gente pensa na
turma como um todo e, na verdade, a gente pouco pensa nas individualidades
daquele aluno, entdo: serd que hoje ele esta bem? Sera que ele dormiu bem? Sera
gue a familia passou bem? Pensamos sempre no todo e pouco pensamos no
individual daquela crianca. Eu, como atendo as criancas por niveis, consigo fazer
esse planejamento diferenciado, mas eu vejo que na sala de aula ndo é assim. E
feito um planejamento e nesse planejamento é o todo! E os pais, hoje, eles nédo
cobram dos seus filhos... ou pouco cobram, porque para eles... eles também
aprenderam daquela forma. Entdo, se o filho esta tendo nota e se estad tendo um
bom desempenho, para eles esta bom. Mas, se ele estd aprendendo de verdade,
esses Sao poucos 0S pais que se queixam que a escola ndo esta boa. Aqueles pais
gue reclamam da escola publica acabam tirando, transferindo para outras escolas,
publica muitas vezes, e poucos que levam para escolas particulares. Os programas
gue se repetem e 0s exercicios automatizados que todo ano tem aquela mesma
coisa... E as criancas e os alunos acabam estudando para ir bem na prova, mas néo
para saber para a vida. Saber os conteldos, esses conteddos muitas vezes sao
descontextualizados. Como por exemplo, em Portugués, eu estou falando de um
tema e em Mateméatica de outro, ndo € uma coisa contextualizada, interligada,
interdisciplinar que tanto falamos... que a gente deve trabalhar interdisciplinar para
ser uma aprendizagem mais significativa. Eu vejo que também sdo poucas as
escolas, as secretarias de educacgao e os professores que buscam sair desse vidro,
porque esta cobmodo assim, ninguém esta reclamando, estd cobmodo trabalhar todo
ano daquela mesma forma, usar todo o ano aguelas mesmas estratégias e as
mesmas dinamicas! O PPP da nossa escola é lindo, ele tem como misséo tornar os
alunos criticos, criativos e cidadaos, que fazem a diferenca... mas na pratica isso
nao acontece, sdo poucos o0s alunos que vao conseguir fazer isso. E eu vejo que,
lendo depois esse texto de novo e conversando também um pouquinho com o
Leomar que é da secretaria de educacdo, que a gente precisa educar para as

competéncias. Estimular o aluno sempre para os mais altos indices cognitivos.
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Porque se a crianca é desafiada, ela vai conseguir aprender. S6 mesmo aquela
crianca que tem alguma comorbidade, que tem algum laudo, que vai ser mais
comprometida, mas toda crian¢a que tem uma saude perfeita ela vai aprender, entdo
basta ser desafiada. Gostei muito desse texto e até o Leomar vai levar para a Pos-
Graduacao. Eu ndo conhecia esse texto e ja passei até para 0s meus gestores para

falar no dia do nosso conselho de classe.

4.2 PROFESSORA ALESSANDRA: APRENDER COISAS PARA A VIDA

Alessandra Viera Rabelo é professora da rede municipal de Orleans, uma cidade
localizada ao sul do estado de Santa Catarina. Na época da entrevista, atuava com
a educacao infantil no municipio. Tem dezenove anos de profissdo docente, sendo
gue por dezoito anos trabalhou como professora em uma escola multisseriada do
campo em Sao José dos Ausentes, no Rio Grande do Sul. O foco, em sua
entrevista, foi a sua experiéncia nessa escola rural do campo. Tem graduacdo em
Pedagogia pelo centro universitario Uninter e duas especializa¢cdes, uma em Séries
Iniciais e Educacao Infantil e a outra em Gestdo Escolar, Orientacdo e Supervisao
pela Uniasselvi. Atualmente esta concluindo a especializacdo em Psicopedagogia

Clinica e Institucional.

Figura 3 - Entrevista com a professora Alessandra

Fonte: arquivo da autora.

Eu escolhi ser professora por falta de opcéo, dentre as que eu tinha na época.

Eu morava em sitio, em uma regido onde ndo havia transporte escolar e nem escola.
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Para estudar, eu fui para uma cidade a uns 150 quildmetros da minha casa. Nessa
cidade, eu morava na casa de um casal e fazia o servico da casa para eles, em troca
do estudo. Eu comecei a cursar o ensino médio magistério em uma escola proxima.
Comecei meio sem saber o que estava fazendo e, no decorrer do curso, eu me
apaixonei, vi que era isso que eu queria e conclui. Amei cursar, amei, me encontrei e
Vi que era essa a profissdo que eu queria para minha vida! Esse ensino médio
magistério foi presencial. Foi muito bom e eu aprendi muito. As professoras eram
maravilhosas.

Ja a minha graduacao foi semipresencial pelo centro universitario Uninter, ia
uma vez por semana no polo e o restante eu fazia os estudos em casa. Passei muito
trabalho e frio porque eram 150 quildmetros que eu ia de moto, mas eu tinha um
objetivo e tinha que chegar 14 e consegui! Era sempre no final da tarde. Entdo, eu
dava aula o dia todo e depois eu pegava a moto e ia. Quando acabava, dez horas da
noite, pegava novamente a moto e andava mais 50 quilébmetros para voltar em uma
estrada de terra. Mas, gracas a Deus deu certo! E depois, com o0 avanco da internet
nas areas rurais, eu fiz as minhas duas especializagbes em formato online pela
Uniasselvi. Foi muito bom, aprendi bastante e acho bem vélido para a gente que
mora longe, para a gente que trabalha o dia todo, que de repente nao teria
condi¢cBes de estar em um ensino presencial.

O meu primeiro dia como professora foi no meu estagio do magistério em uma
turma de primeiro ano, eram vinte e oito alunos. Eu pensei: meu Deus, sera que eu
vou dar conta? A professora titular da turma conversou comigo, me deixou tranquila
e disse que no inicio ela ficaria por ali, meio de olho. Mas, foi muito tranquilo, foi um
semestre inteiro. No final do estagio, havia criancas lendo! Eu consegui desenvolver
um trabalho bem ladico, em que as criancas amavam ir para a escola... que isso é o
mais importante para 0s pequenos, eles gostarem da escola...Como eu digo hoje,
tem a obrigatoriedade do ensino dos quatro aos dezessete, entdo a gente tem que
conseguir que eles gostem da escola ja no inicio, porque sendo depois eles irdo
empurrados.

As minhas memodrias da escola sdo muito boas, de quando eu fui aluna da
educacgdo bésica. O ensino da época era o tradicional e eu iniciei os estudos com
seis anos. Eu lembro de caminhar muito até chegar na escola... amassando geada,
como a gente fala... eram dois quildbmetros e meio, mas era muito bom... A

professora era bem rigida, mas era muito bom. Aprendi bastante! Ela era rigida no
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sentido de que hoje ndo tem essa rigidez toda. Por exemplo, hum primeiro ano, a
gente saia lendo e escrevendo muito, muito, muito bem! Erros ortograficos ndo eram
admitidos. Entéo, foi rigida, mas aprendi bastante!

Eu me recordo que eu sempre gostei de Matematica. Eu aprendi a tabuada
guando eu estava no segundo ano. Eu lembro que a minha professora falava que
ela pedia para todas as criancas colocarem a tabuada escrita no final do caderno e
eu dizia que néo, que a minha tabuada estava na cabeca! Eu nunca mais esqueci a
tabuada e eu sempre fui muito boa em calculos mentais. Por isso, eu gosto muito de
provocar meus alunos em relacdo a desafios. Entdo...eu acho que ja nasceu comigo
esse amor pela Matematica!

Concluindo o magistério, eu ja consegui passar em um CONCurso no meu
municipio de origem. Comecei a lecionar em uma escola do campo na qual eu
trabalhava com turmas de terceiro, quarto e quinto ano, em regime de multissérie, ou
seja, numa mesma sala estdo todos os alunos dos trés anos escolares ao mesmo
tempo.

Quando eu cheguei na escola, me deparei com criancas muito grandes,
adolescentes de quinze, dezesseis ou dezessete anos ainda na terceira e quarta
série... isso em 2002. Criancas totalmente desmotivadas e com essa distorcéo idade
e série terrivel. E elas me diziam que elas ndo iam aprender. Quando eu incentivava
dizendo: “Vamos! Vocé consegue, vocé aprende”. Eles diziam: “N&o, professora. Eu
nao vou aprender. Porque a minha outra professora me dizia que eu sou burro, que
eu nao vou conseguir aprender, que a gente... todos nds aqui somos burros, somos
filhos de burros e a gente ndo consegue aprender”. As criangas diziam que estavam
cansadas de a professora mandar copiar paginas e paginas de livro, eles tinham a
mao cansada de tanto escrever... de tanto reproduzir, na verdade.

Essa situacdo me chocou bastante, porque eu vinha de uma formacdo que
dizia que o professor tem que fazer a diferenca. E no meu estagio eu usei a
metodologia de projetos interdisciplinares. Entdo, fui perguntar para a secretaria de
educacdo se eu poderia trabalhar com projetos. Tive a autorizagdo e comecei a
colocar em pratica. Comecamos pelo projeto da comunidade intitulado: “O lugar
onde eu moro”. Nesse projeto, estudavamos 0 municipio, 0s rios, as aguas, as
plantas, o destino do lixo, tudo isso de uma forma contextualizada. Colocando todas
as disciplinas, colocando a Matematica do dia a dia deles, que é uma regido rural.

Entdo: quanto eles ajudavam a produzir na lavoura? Quanto era necessario para
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fechar a cerca de uma lavoura? Quantos metros de arame um pai tinha que usar?
Ah, um pai que é diarista... quantos reais o pai ganha por dia? Ah, entdo, se ele
trabalhar uma semana, quantos reais vai dar? E eu fui introduzindo os projetos e
eles foram gostando de estar na escola. E com o tempo, as criangas foram sendo
aprovadas, foram aprendendo, eu ndo tive mais a evasao escolar e a distorcéo
idade/série acabou.

Nessa metodologia de trabalho, 0 mesmo tema e o mesmo projeto eram
trabalhados com toda a turma, s6 que a dificuldade ia variando conforme a série. Por
exemplo, para o terceiro ano era mais simples, de acordo com os contetdos de cada
ano escolar. Mas, o que era produzido no projeto em si, todo mundo produzia junto.
E eu encaixava no projeto as disciplinas e conteldos que tinham que ser
trabalhados para ficar de uma forma contextualizada. Também alinhava com os
Parametros Curriculares Nacionais e, a mais recente, com a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC. O livro didético ja vinha também atualizado. L4, cada crianca
recebe um livro didatico da sua série e pode preencher no livro. E eu procurava fazer
uma pesquisa no livro didatico que vinha e ver o que encaixava em cada projeto,
para ir colocando também os conteudos do livro didatico com o meu contetdo do
projeto e tudo isso encaixado também no Referencial Curricular Nacional e com o
Projeto Politico Pedagogico — PPP da escola. Para avaliar os alunos, sempre usei
varios métodos. A prova escrita, o0 portfolio, os trabalhos, as apresentacdes, a
autoavaliacdo, a participacédo deles nas aulas e o comprometimento. Prova escrita,
sim, porque é importante para eles, porque eles vao ter depois que sair dessa etapa
e ir para um sexto ano.

Com essa forma de trabalho, eu conseguia fazer muitos grupos de trabalho
multisseriados com eles. Como por exemplo, no projeto sobre o Rio Grande do Sul,
cada crianca tinha a sua tarefa. Uma tinha que apresentar sobre uma danca, o0 outro
tinha que declarar uma poesia galcha, o outro tinha que confeccionar a vestimenta
do gaudcho - poderia ser de dobradura ou poderia ser com colagem - outro tinha que
pesquisar alguma coisa relacionada a Revolucdo Farroupilha. Todos sabiam o que
tinham que fazer. Eram grupos com séries diferentes, mas todos tendo a mesma
importancia e todos se sentindo valorizados naquela sua etapa. No final dessa
minha experiéncia profissional, os projetos eram sobre o municipio, sobre o meio

ambiente, o Brincriar — que era sobretudo relacionado ao folclore: trava linguas,
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adivinha, lendas e parlendas —, um outro projeto relacionado ao Rio Grande do Sul e
o projeto Natal.

Os espacos fisicos utilizados nas minhas aulas sempre foram diversos. Em
escola rural, a gente sai bastante da sala, estudamos muito no campo e ao ar livre.
Por exemplo, eu estou estudando sobre agua, a gente vai visitar uma nascente, a
gente planta arvores para proteger a nascente. Vemos como que esta o lixo no rio
proximo a escola... vemos como € destinado o lixo da comunidade e o da escola...
Estudamos como que é uma plantagdo e estudamos o solo... Como que é a
plantacao de verdade? O que vai para produzir hoje? Vai o adubo organico ou é s6 o
adubo quimico? Vai muito agrotéxico ou vai pouco agrotoxico? Qual é o custo para a
producdo? A gente estudava bastante. E também |4, por ser uma area rural,
faziamos o queijo serrano na sala de aula, faziamos sapecada de pinh&o, faziamos
muita coisa legal!

Em relacéo a tecnologia, por ser uma area rural distante, demorou mais para
chegar. O aparelho celular, faz mais ou menos uns oito anos que chegou, mas as
pessoas tinham que subir em cima de um morro, bem alto, bem longe de casa para
conseguir pegar a torre. Porque nédo pegava dentro de casa. Hoje, varias casas tém.
De 2015 em diante, chegou na nossa escola aquela internet do Governo Federal e ja
comecou a vir a internet via satélite e eles mandaram dois computadores. Com isso,
eu conseguia usar o computador uma vez por semana fazendo rotacdo de uma hora
com cada aluno. Eles aprendiam a controlar o mouse, a jogar alguns joguinhos
basicos, a digitacdo de texto e a formatacéo basica. O celular ndo pegava na escola
porque a internet era do governo, via satélite, mas era s6 pelos fios ndo tinha rede
Wifi.

Com essa metodologia de projetos, eu percebia que existia uma relagdo muito
legal entre os alunos. Eu lembro que, as vezes, eu estava explicando um contetdo
do quinto ano e os do terceiro e quarto respondiam. As vezes, os do terceiro e
quarto, diziam: “deixa eu prestar atencédo porque ano que vem eu vou estar nesse
conteudo também?”. E, as vezes, acontecia que uma crianca do quinto ano terminava
sua atividade e ia ajudar aquela do terceiro. Era uma relagcdo bem legal e de ajuda
entre eles.

Essa escola rural que eu trabalhei tinha apenas duas professoras. Faziamos
a organizacdo da escola, limpeza e a merenda escolar com a ajuda dos alunos.

Ficamos por uns doze anos dessa forma, depois comecgou a ter uma servente na
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escola, mas continua até hoje com duas professoras e a servente. A supervisao ia
na escola a cada quinze dias. Em relacdo as formacdes oferecidas pela secretaria
de educacgdo, no municipio de Sdo José dos Ausentes a gente tinha uma semana de
formacdo no més de fevereiro e algumas formacgdes durante o ano. Sempre com
palestrantes vindos de fora e sempre com varios temas atualizados. E pediam a
nossa opinido de alguns temas que a gente tinha dificuldade e que gostaria de ter a
formacéao.

Eu vejo que o papel do professor na sala de aula é de um mediador, um
incentivador, é aquele que provoca, que esta ali para provocar, para fazer perguntas,
para instigar os alunos a querer saber e para buscar junto. Papel do professor &
aquele de quem nao sabe tudo, mas que tem que saber que o seu papel é sempre
buscar. Que o aluno tenha sede pelo conhecimento. Eu ndo preciso ter todas as
respostas, mas eu preciso dizer para ele que vamos pesquisar entdo... E o papel do
aluno é ser feliz, € aprender, € desenvolver as suas potencialidades, € dar o seu
melhor, é demonstrar da melhor forma aquilo que ele ja sabe. E com o auxilio do
professor e com a vontade dele se desenvolver da melhor forma possivel em todas
as areas. O professor precisa possibilitar ao aluno um ensino significativo.
Possibilitar ao aluno ter expectativa de um futuro melhor, de um futuro escolar
melhor e de um futuro de vida melhor. O professor tem que ser um vendedor de
sonho.

A minha comunicacdo com os pais dos alunos sempre foi boa e sempre teve
bastante diadlogo, porque eu acredito que a familia e a escola precisam estar juntas,
precisam trabalhar juntas... unidos somos mais fortes. Ndo tem como a gente
conseguir que a crianca aprenda de verdade, que ela seja feliz, que ela tenha uma
formacdo para a vida, se a familia ndo estiver junta, sempre parceira da escola. E eu
notei isso no ano passado, aqui em Orleans, trabalhando com a educacéo infantil. A
importancia de um &audio que eu mandava para criangca, um retorno de uma
atividade, um audio agradecendo a familia... As pessoas sdo carentes também de se
sentirem valorizadas. Os pais, as vezes, tém essa relacdo com a escola, de
repente... ah, eu sé vou na escola s6 se tem uma apresentacdo do meu filho ou se
tem uma reclamacgéo, sendo... eu ndo vou. Eu acho importante esse dialogo.

Agora pensando sobre as dificuldades e sucessos no ensino da Matematica,
eu diria que eu sou apaixonada por Matematica! Entdo, os alunos que estudam

comigo, todos saem amando a Matematica! Porque eu acho que, principalmente nas
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séries iniciais, a Matematica tem que ser uma coisa muito partindo do concreto. Eu
vejo, as vezes, as criancas chegavam no terceiro ano sem ter uma nocédo de
namero. Ah, eu queria escrever duzentos e trés, colocavam o duzentos mais o trés...
por qué? Porque a crianca ndo abstraiu, a crianca ainda estd na fase concreta.
Entdo, nas minhas aulas de Matematica, eu utilizo muitos jogos, utilizo o material
dourado — que é uma coisa que tem que ter na sala — e as fichas sequenciais que a
gente faz de papeldo com os alunos. As fichas de zero a nove, pequenas, que séo
as unidades... de dez a noventa, que ja sdo com dois quadradinhos... as do cem ao
novecentos tem trés quadradinhos... as do mil em diante tem quatro. Para a crianca
poder montar o numero, para ela montar que a unidade é um quadradinho so,
duzentos e um, ela vai pegar a ficha do duzentos e vai encaixar aquele um na casa
das unidades. Para ela entender a formacdo do numero que, as vezes, € pouco
trabalhada. Nos caélculos, utilizando sempre - até a crianca abstrair - o 4baco, o
material dourado, as fichas sequenciais, para eles entenderem como que compde e
como se decompde o numero de vérias formas. E os desafios mateméticos... que
crianca ama desafio... a gente também ama, né? Trazia sempre para 0 quinto ano,
sempre buscava conteddo das provinhas Brasil para eles terem uma nocédo dos
desafios do raciocinio logico, cobrado bastante.

Uma vez, em uma provinha ANA de Avaliacdo Nacional da Alfabetizacao,
uma crianca minha do terceiro ano, bem inteligente, errou uma questdo envolvendo
0 sistema monetéario. Porque eu ensinava os calculos com as notas de dinheiro e
com as moedas. E caiu na provinha a palavra cédula. E a minha crianca ndo sabia o
gue era cédula. Com isso, dessa data em diante, eu vi que eu precisava usar a
linguagem simples para que eles entendessem, mas eu precisava ensinar para eles
também que tem a linguagem formal que eles precisam saber. Depois disso,
comecei a colocar a continha de menos que a gente ensina para eles que se chama
subtracéo... a continha de mais que se chama adic¢do... a divisédo... a multiplicagéo,
gue pode ser um produto. Porque, as vezes, cai ha prova e a crian¢a sabe fazer... s6
que, porque cai com uma palavrinha diferente que ndo usamos no dia a dia, a
crianca néo interpreta direito.

Pensando nos tempos atuais, eu acho que as criangas precisam sim aprender
0S conteudos escolares, mas precisam aprender coisas para a vida. Precisa que
sejam conversados varios assuntos na escola, de valores, do muito obrigado, do

respeito, da educacao. Porque tem muitos pais que trabalham muito, trabalham o dia
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todo, chegam em casa e s&o s0 as coisas de casa e vao dormir. Final de semana, as
vezes ficam com a familia, as vezes ndo. Entdo, acaba que a responsabilidade pela
educacgdo estd muito na escola.

Eu também noto muito a dificuldade de alimentacdo das familias de hoje. As
familias, nessa correria do dia a dia, ensinam as criangcas a comerem muita besteira,
muita besteira! Pergunta quem gosta de batata frita... que em uma sala inteira todo
mundo gosta... mas, quem gosta de uma batatinha ensopada, de um puré de batata,
de nhoque, é muito dificil. E dificil a crianca que come feijdo... mas, os chips elas
amam, a pizza, lanche, cachorro-quente, x-salada, isso é uma coisa que € um habito
das familias. E tem muitas criancas obesas e com doencas de adultos que néo era
para terem na idade delas. E eu acho que isso cabe as familias, mas cabe a escola,
como as criangas passam muito tempo na escola, cabe a escola introduzir e
conversar com esses pais, porque as vezes eles nem se dao conta que estdo
fazendo errado. Fazem pensando que é para o bem do filho e ndo tem nocédo que
estdo fazendo tanto mal. Refrigerante para as criancas pequenininhas... tem mée
que da refrigerante na mamadeira para as crian¢cas. Entdo, as necessidades
formativas dos alunos hoje em dia, eu acredito que sejam mais nesse sentido, que
além dos conteudos escolares, tenham conteudo para a qualidade de vida, para
uma vida saudavel.

A inovacdo no ensino é utilizar as pedagogias ativas em que a crianga vai
construir o conhecimento, em que a crianca vai aprender a fazer, vai poder estar
ativa no processo de aprendizagem e onde ela vai poder participar. Utilizando sim as
novas tecnologias também na sala de aula, porque é importante, mas criando com
as criancas e fazendo com que a crianca crie. Porque o que estd se formando
bastante sdo pessoas e criangas que reproduzem. E inovar no ensino da Matematica
€ usar nas seéries iniciais bastante concreto e bastante desafio. Tem varios desafios
que podem ser utilizados como inovagdo com as tecnologias. Ensinar bastante a
criangca a pensar, a raciocinar, a fazer calculos mentais, para ir conseguindo abstrair
aos poucos. Porque a maioria das pessoas que me falam que ndo gostam de
Matematica, as criangas menores que estdo ainda nas sérias iniciais, € porque a
crianga ndo abstraiu e a professora estd l& com provas escritas, um monte de
calculos, um monte de coisa que a crianca nao entende. Ah, vou ensinar
porcentagem no quinto ano porque é conteddo do quinto ano, mas a criangca nao

7

tem ideia, ndo faz aquele desenho para entender o que é o todo e 0 que é a
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porcentagem e como que ela vai calcular. Eu acho que estd muito ai essa aversao
pela Matematica... E eu acho que a inovacdo basica, seria essa, 0s professores
terem a consciéncia de que a crianca, nas seérias iniciais, ainda ndo abstraiu e que

eles precisam usar o material concreto nas aulas.

Quando a escola é de vidro

No texto “Quando a escola é de vidro” eles colocavam as criangas em potes...
eu sempre falei a palavra forma. Eu dizia: “Gente, as criangas nao estao ali para
serem enfiadas em uma forma!”. Por isso que eu acho importante trabalhar os
projetos, porque no projeto cada crianca vai se desenvolvendo e ela vai mostrando
habilidades que tem. Trabalhamos as mudltiplas inteligéncias, ndo sé o raciocinio
l6gico e a Lingua Portuguesa. E a escola € de vidro sim, quando ela ndo esta
preparada para as diferencas, quando ela ndo esta preparada para essa inclusao
gue tem tanto no papel e tem tdo pouco na realidade das nossas escolas! A incluséo
ndo s6 da crianca com necessidades especiais, mas a inclusdo de todos, porque
todos estédo ali para aprender, todos tém o direito de aprender. E alguns estdo com
algumas habilidades mais desenvolvidas que outros e, as vezes, aquele que néo
consegue fica no fundinho da sala. E tem muito profissional que esta na sala de
aula, mas que ndo gosta de gente, que ndo gosta de crianca, que nao gosta dos
alunos. Eu acho que séo esses profissionais que tornam a nossa escola de vidro.
Porque eles ndo aceitam a mudanca. Tinha uma supervisora... porque escola
publica a cada administracdo muda a supervisdo, muda tudo... ela entrava na minha
sala de aula e dizia: “onde que esta o seu diario?” Eu dizia: “ndo, eu ndo tenho
diario! Eu fago o planejamento do projeto e vamos desenvolvendo com eles, eu sei 0
gue gue eu gquero, mas 0 tema que a gente mais vai estudar relacionado aquele
projeto a gente vai construindo com a turma”’. E ela dizia que projeto ndo é
planejamento que tem que ter o diario ali com tudo explicado... 0 que que o
professor vai dar para turma... E eu dizia: “ndo!”. Essa eu acho que é a
insubordinacgéo criativa. Porque, as vezes, eu chegava com uma ideia e comecava a
conversar com a turma e saiam mil ideias diferentes e muito melhores do que eu
tinha pensado. E se eu nédo tenho essa flexibilidade no planejamento, de que
maneira que eu vou deixar a crianga contribuir e de que maneira que ela vai ajudar

na construcdo do conhecimento?
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4.3 PROFESSORA BRUNA: UM OLHAR DE OBSERVACAO E UMA ESCUTA
ATENTA

Bruna Almeida é professora da rede publica de uma cidade do interior de
Santa Catarina. Tem vinte e seis anos. E paulista e mudou-se aos dezessete anos
para Blumenau. Cursou Licenciatura em Pedagogia na Universidade Regional de
Blumenau - FURB, onde também fez mestrado em Educacédo, com bolsa da CAPES.
Na época em que concedeu a entrevista, atuava com duas turmas de quarto ano do
Ensino Fundamental da rede publica do municipio de Taio Santa Catarina.
Lecionava também no Ensino Superior em cursos de graduacdo no Centro
Universitario Leonardo da Vinci — UNIASELVI e fazia uma especializacdo em
Educacédo e Sistemas Prisionais na Faculdade Faveni. Iniciou sua vida profissional
em 2013 na Educacédo Infantil e desde o ano passada, 2020, atua com o0 Ensino
Fundamental. Considera-se hiperativa, adora trabalhos manuais, gosta muito de

criar coisas com as criangas e gosta bastante de estudar.

Figura 4 — Entrevista com a professora Bruna

Fonte: arquivo da autora.

Quem sou eu? Eu acho que seria mais facil eu responder quem é uma das
cinquenta criangcas que eu tenho. Sobre a crianca, a gente sabe responder, mas
guando é sobre a gente, € mais dificil!

Eu sempre quis atuar com a infancia. Mas, até os meus dezessete anos, eu

nao tinha certeza se seria na Pedagogia ou na Pediatria. Mas, eu descobri que ndo
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gosto muito de sangue e, me conhecendo, sei que eu ndo teria competéncia para
ser pediatra por conta disso. No vestibular da FURB, em 2014, passei em Pedagogia
e em Biomedicina, mas escolhi Pedagogia porque em outubro do ano anterior eu
comecei a trabalhar como auxiliar de classe em uma instituicdo de Educagéo Infantil,
me apaixonei pela area e senti que eu precisava estudar para estar naquele lugar.
Na faculdade, fui me desenvolvendo e criando muito interesse e vontade
cientifica de atuar nagqueles espa¢os. Mas, ao mesmo tempo que eu me satisfazia
dentro de sala de aula, tanto de Educacéo Infantil quanto de Ensino Fundamental,
eu queria mais, porque eu gostava de estudar teorias, metodologias inovadoras e
entender esse mundo da infancia. A infancia ndo é s6 enquanto a crianga esta com
a gente, ela tem uma vida fora das instituicbes escolares. Entdo, a partir desse meu
interesse, eu participei do PIBID>? desde o primeiro ano, até o final da graduacéao.
Além disso, a partir do segundo ano eu também participei de dois projetos de
iniciacao cientifica sobre politicas publicas e curriculo. Quando eu me formei, pensei:
0 que seria da minha vida sem a faculdade? Porque ela tinha um duplo sentido para
mim, de quando eu estava no espac¢o das instituicbes e de quando eu estava I3,
estudando. Conversei com a minha orientadora de TCC a professora Gicele Maria
Cervi e ela disse para eu tentar o mestrado j4 em seguida. E foi ai que eu decidi
fazer o mestrado, que terminei em fevereiro do ano passado, 2020. Agora, tenho
interesse de fazer doutorado e s6 ndo participei de seletiva ainda por causa da
pandemia. No doutorado, a minha vontade é me inserir em uma escola e fazer uma
pesquisa de campo, que é 0 que 0 meu corpo sempre pediu, tanto para a pesquisa
do TCC quanto para a do mestrado. Enquanto isso, sigo estudando. Estou cursando
a especializacdo em Educacdo e Sistemas Prisionais motivada por uma histéria
pessoal relacionada a uma crianga e continuo participando das reunides do grupo de
pesquisa Politicas de Educagdo na Contemporaneidade da FURB, coordenado pela
professora Gicele. Nesse grupo, a gente discute obras, escreve artigos em conjunto,
discute muito sobre a politica atual e as problematicas. Além disso, eu sempre faco
leituras ndo obrigatorias, porque em praticamente tudo o que eu vou fazer eu tenho
alguma duavida. Por exemplo, todo ano, quando eu inicio um projeto com as criangas,

eu tenho que voltar a Paulo Freire e tenho que ver o conceito, tenho que entender o

2. O PIBID é Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia. Um programa da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Capes que tem como objetivo contribuir para o aperfeigoamento
da formacéo dos professores, concedendo bolsas para alunos em fases iniciais dos cursos de licenciatura.



72

gue eu estou fazendo, se eu o estou seguindo, se eu ndo estou equivocada na
organizacao dos planejamentos. Quando alguma coisa da errado, eu pesquiso.

No primeiro ano de faculdade de Pedagogia, eu achava que seria professora
da Educacéo Infantil para sempre, era minha paixdo. Mas, quando eu comecei a
atuar como professora no Ensino Fundamental, eu vi que tinha muita poténcia e me
envolvi mais ainda. E agora, também atuo no Ensino Superior, com formacéo de
professores. De verdade, se eu tivesse aqui alguma pergunta querendo saber se eu
me envolvo mais com as criangas pequenas, com o Ensino Fundamental ou com o
Ensino Superior, eu ndo saberia te responder, porgue cada um tem uma
potencialidade diferente e todos conseguem chamar muito a minha atencdo. No
Ensino Fundamental, eu tenho contato direto com as criangas, com aquilo que eu
estudo, com aquilo que eu tenho muito interesse. S6 que, na educagao superior, eu
tenho contato com a formacao dos professores e, da mesma maneira que eu sei que
muitos professores e professoras fizeram diferenca nessa minha formacao, nessa
minha caminhada, eu sei que eu também posso, de alguma maneira, mesmo que
minimamente, contribuir para uma parte social dessas pessoas que estdo nas
minhas turmas. Recentemente, eu fiquei um pouco doente, pensei em diminuir
minha carga horaria, mas ndo consigo escolher entre o Ensino Fundamental e o
Ensino Superior. Entdo... ndo... ndo fiz... ndo consegui fazer esse desligamento.

Minhas experiéncias e memodrias como aluna de cursos de formacgédo de
professores, na graduacdo e no mestrado, esses dois momentos me marcaram com
duas coisas que eu trago comigo: um olhar de observacdo e uma escuta atenta. S&o
conceitos que eu nao aprendi nas aulas do dia a dia, e sim para além daquilo que é
oferecido na grade curricular, em experiéncias muito intensas com meus
professores. Se hoje eu tenho um olhar um pouco mais observador em tudo que eu
faco em sala e uma escuta um pouco mais atenta € por ouvir e ver praticas de outros
professores. Para todo elogio que eu recebo na minha area profissional, sempre me
lembro dos professores que caminharam comigo. Eu poderia transformar isso em
uma palavra: agradecimento. Por isso que, hoje, eu ndo consigo mais me desligar da
minha atuacdo como professora do Ensino Superior, na formagéo de professores. Ja
deu para perceber que a minha vida tem muito da minha profissdo e dos meus
estudos.

No meu primeiro dia como professora na Educacao Infantil, ainda antes de

iniciar o curso de Pedagogia, eu me lembro de chegar e ficar um pouco assustada.
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Fui para uma turma que eles chamavam de maternal, de criancas com idade de um
a dois anos. As criancas chorando... eu pensava como daria conta... S6 eu e mais
duas pessoas... doze a quatorze criangas. Eu me lembro das sensacdes de angustia
e de desespero. Mas, depois eu me apeguei e trabalhei por cinco anos com a
Educacao Infantil. No ano passado, também trabalhei com uma turma de bebés.

No Ensino Fundamental, meu primeiro dia foi no ano passado, na turma do
terceiro ano. E nesse primeiro dia, € claro, ndo teve contetdo. Eu fiz uma roda de
conversa para conhecer as criangas e, quando falei que n&o era nascida aqui e sim
em S&o Paulo, eles se encantaram. Ai, eu peguei 0 mapa para mostrar onde eu
morava antes, como era longe, falando da distancia daqui até a cidade em que eu
nasci. Foram cinco aulas de roda de conversa, com todo mundo querendo contar
uma histéria. Foi bem bacana!

Nessa turma, eu tinha a presenca de uma segunda professora, que era
responsavel por trés criancas que tinham esse direito. Nos meus primeiros dias,
fiquei com vergonha dela. Eu pensava assim: nossa, com um adulto me observando,
me olhando, como eu vou falar com as criangas do jeito que eu gosto, com esse
meu jeito de interagir? E se eu falo alguma coisa errada? Porque € uma relacao
diferente da que a gente tem quando estd somente com o grupo de crian¢as. Eu me
lembro de ter ficado bem nervosa, mas, com o tempo, fui me acalmando.

Entdo, eu posso dizer que tive dois primeiros dias como professora... Na
Educacéo Infantil, foi o meu primeiro dia trabalhando numa instituicdo de ensino,
guando eu ainda nao tinha formacdo. No Ensino Fundamental, foi o meu primeiro dia
como professora ja formada na graduacédo e no mestrado.

Sobre a rotina de trabalho na escola, eu diria que me comunico bem com meu
grupo, porque eu falo muito. Eu gosto muito de falar! Eu sou um pouco aberta, e isso
eu até trabalho na terapia. Eu sempre sou muito animada, dou bom dia, boa tarde
para todo mundo, pergunto se esta tudo bem. Se eu chego e ndo estou muito legal,
um pouco mais desanimada, as pessoas ja perguntam: “esta tudo bem?”. Ai, eu ndo
quero ser antipatica e eu ja respondo: “ai, ndo esta! Tive problema com meu pai e
nao sei o que...”. E dali a pouco, todo mundo esta sabendo! Eu me comunico além
do que eu deveria! Essa boa relacdo que eu tenho com meus colegas, acho que é

um amadurecimento, pois eu sO tenho vinte e seis anos.
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Mas, se eu me comparasse, aos vinte e seis anos, com a Bruna de dezoito
anos que entrou a primeira vez numa instituicdo de Educacéo Infantil, eu diria que
hoje, na relagdo com os pares da escola, sou totalmente oposta.

Porque eu era muito exigente! Absurdamente! Eu estudava muito, entdo eu
nao conseguia entender que eu posso estudar cinco horas por dia, mas tem gente
gue nao vai estudar nem uma hora por dia, porque as pessoas sao diferentes... E
vinham aqueles pensamentos de injustica... poxa... mas essa pessoa ganha o
mesmo salario que eu... poxa... mas essa pessoa vai receber o mesmo diploma...
Mas, vinham alguns professores, como a Gicele, e diziam para a gente: “ndo... a
pessoa pode até receber o mesmo papel que vocé vai receber, mas ela nunca vai
ser pedagoga como vocé. E se tem uma vaga, vocé vai fazer a selecdo e ela
também. Contam as suas publicagbes, contam as suas notas, o seu histérico
escolar, conta o seu TCC, a sua nota de apresentacdo. Quando vocé tiver que fazer
uma prova de didatica, isso também vai contar, vocé vai ter experiéncia nisso. Entao,
nao cai nesse poc¢o de achar que € uma injustica... porque é... infelizmente a gente
ainda ndo da conta de reverter isso”. Entdo, eu tinha essas palavras que me
consolavam um pouco, para néo ficar tdo desesperador.

Além disso, essa Bruna com dezoito anos, na Educacdo Infantil, era bem
insuportavel. Ndo me esqueco até hoje, de quando eu tinha uma turma de criancas
com dois a trés anos, eu tive cinco auxiliares em um s6 ano, porque elas entravam
e... as minhas exigéncias eram coisas corretas, como por exemplo, vocé ndo pode
dar a mesma mamadeira para duas criancgas; € claro que facilita o trabalho dar a
mesma, mas nao pode! Vocé ndo pode pegar um prato de comida com uma colher e
alimentar trés bocas de criancas diferentes; € claro que é mais rapido, mas néo
pode! Entdo, a Bruna era considerada a chata, a exigente, a insuportavel, e isso
acabava prejudicando o relacionamento. Eu confesso que, em alguns momentos, eu
poderia ter sido um pouco mais amena, mais tranquila, mas eu sempre fui muito
ansiosa, muito hiperativa, muito agitada e muito perfeccionista, isso sem davidas!
Entdo, hoje esta ok, eu consigo me comunicar e ter uma boa relagéo. Acredito que
faz parte de um amadurecimento tanto por causa da idade, mas também por conta
de muito estudo e das relagbes que eu estabeleci com as pessoas que eu fui
conhecendo ao longo desses oito anos na profisséo.

Ja sobre a relacdo e a comunicacdo com 0S pais ou responsaveis pelos

alunos, sempre foram 6timas, desde quando eu tinha dezoito anos. Eu sempre tive
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em mente que cada familia € uma familia, que todas as familias sdo diferentes e que
cada uma vai querer o trabalho de um jeito. Uma vai querer que eu receba a crianca,
na Educacéo Infantil, com brincadeiras de lego; a outra vai querer que eu receba a
crianga contando uma historia... E de vocé saber o que esta fazendo, qual o seu
papel enquanto professora e se colocar nesse lugar, de profissionalismo mesmo,
com afeto, respeito, com certeza... e dizer olha, eu sei o que eu estou fazendo, pode
ficar tranquila, vai dar tudo certo! Eu sempre tive uma 6tima relacédo nesse sentido.

E eu tenho duas experiéncias para contar, com duas familias com as quais eu
tive desentendimento. Foi por parte da familia, em relacdo ao meu trabalho. Na
primeira vez, uma crian¢a de quatro anos fez um discurso homofébico e eu intervi.
No outro dia, a familia estava na instituicdo, revoltadissima e dizendo que iria me
processar. Naquele momento, eu me apeguei a todos os documentos oficiais
possiveis que falavam sobre o respeito as diferencas, sobre todas essas discussdes
e tinha todos esses papéis e documentos ao meu favor. Enfim... a intervencéo foi a
mais afetiva e a menos invasiva possivel, mas mesmo assim a rea¢do da familia ndo
foi legal. Entdo, é aquela coisa de vocé respirar e entender que a criangca vem de um
contexto. A crianca ndo nasceu com o discurso e com o0 conceito formado de
homofobia. Ela escutou, ela ouviu. Entdo, a gente tem que perceber também esses
contextos. Na outra vez, eu tinha uma crianga com comportamento de me agredir e
de se agredir, que se arranhava, que se batia. Primeiro eu fiz toda uma avaliacéo e
depois chamei a mée para uma conversa. Ela me disse que iria mudar a crianca de
escola porque o problema poderia ser meu. Nesse momento em que a mae disse
isso, estava com o filho no colo e ele Ihe deu um tapa na cara. Ela ndo teve reacéao.
Mas, fora esses dois casos, eu sempre tive uma boa comunicacdo e uma boa
relacdo com as familias. Eu acho que a relacdo e a comunicacgéo entre a familia e a
instituicdo sao as mais importantes para o bem-estar da crianca.

Quando eu era aluna na escola, minha mae foi chamada algumas vezes,
porque eu gostava de conversar. Ja naquela época, ndo me chamava a atencéo ver
uma professora ou um professor ir para a frente do quadro explicar contetudo
enquanto eu ficava sentada naquela carteira o tempo todo, sem poder me mexer.
Tanto que, adivinha quais eram as minhas aulas preferidas? Artes, porque a gente
tinha materiais diferentes, podia levantar, buscar coisas e voltar. Literatura, porque
iamos a biblioteca, podiamos pegar livros e produziamos textos. Educacao Fisica,

gue era minha preferida porque eu movimentava 0 meu corpo, eu precisava disso.
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Mas esse meu comportamento na escola ndo se associava muito com as
minhas notas. Na maioria das vezes, quando vocé tem um comportamento nao tao
adequado para aquilo que se espera de um estudante, as notas também n&o séo
adequadas. Mas, no meu caso, eu tinha notas boas... s6 que eu gostava de
conversar. Eu me lembro de quando eu era estudante do quarto ano e a professora
falou “olha, ela € uma excelente aluna, se desenvolve bem, ndo tem nota vermelha —
naquela época eles falavam nota vermelha e nota azul —, s6 que tem que se
controlar um pouquinho, porque conversa muito e acaba atrapalhando a professora
e as criancas que querem estudar, que querem aprender!”. Como se eu nao
quisesse aprender! S6 que meu corpo ndo se adequava aguela metodologia de
ensino! Porque eu nunca tive problema com os professores de Artes, Educacéo
Fisica e Literatura!

E eu tenho uma lembranca um pouco traumatica de uma professora de
Matematica do primeiro ano do Ensino Médio. Um dia, ela estava explicando e
fazendo um exemplo no quadro, eu estava conversando, ela olhou para mim e falou:
“Bruna, vem aqui agora!”. E eu fui. Ela deu o giz na minha mao e falou: “Monta essa
conta e resolva!”. Eu montei a conta, mas eu ndo sabia resolver porque era a
primeira explicacao dela, ela nao tinha explicado ainda, eu néo tinha no¢do, nem no
chute eu poderia arriscar. E eu fiquei ali... e fiquei ali..., dai ela, eu ndo me lembro
das palavras que ela usou, eu sei que ela deu algum serméo e eu olhei para trés e a
galera toda rindo. Epoca de adolescéncia, as meninas que ndo se davam muito
comigo rindo... nossa, foi muito constrangedor! Ela mandou eu sentar, calar a boca e
falou que eu ndo tinha competéncia para fazer aquilo porque eu ndo prestava
atencao. Aquilo me marcou muito. Quando eu me formei na graduacéo, na formatura
a gente conta algumas historias, eu nunca me esqueci dessa professora porgque ela
me fez passar uns dos momentos mais constrangedores da minha época de escola.
Para mim foi muito dificil.

Hoje, as minhas aulas de Matematica sdo as que tém as metodologias mais
diferentes. Claro que a gente planeja as aulas com a mesma poténcia e com a
mesma qualidade, mas eu coloquei na minha cabeca que, em Matematica, eu queria
ser o oposto do que aquela professora foi para mim. Eu ndo peco siléncio. E uma
coisa que na minha época nao existia! O professor tinha que ficar pedindo siléncio a
toda hora. Na semana passada, por exemplo, aconteceu uma experiéncia muito

bacana. Eu estava no quadro e as criangas ndo estavam conectadas com a
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explicacdo. O que eu fiz? Pedi para todo mundo se sentar no chdo. Na nossa sala, o
piso é claro, como se fosse um azulejo. Eu peguei 0 canetdo e comecei a explicar no
chéo, fiz varias contas no chdo. Peguei o material dourado e dei para elas usarem.
Aquilo, foi... ninguém piscou! Todo mundo estava ali, queria participar, todo mundo
queria escrever no chdo. Entdo, eu acho que é preciso ter essa percepcao de que
para algumas coisas... ndo se pode colocar a culpa sempre no estudante. No caso
que aconteceu comigo, aquela professora de Matemética colocou a culpa em mim...
ok, eu néo estava prestando atengédo, mas... Poxa, ela preparou uma aula... hoje, eu
sei disso porque eu sou professora e eu sei 0 quanto é frustrante quando uma
crianca nao aprende ou quando uma crianca nao tem interesse. S6 que, a0 mesmo
tempo, eu me coloco no lugar da crianca e penso o0 que eu posso fazer para trazer
essa crianga para perto, pois se as outras estao prestando atencéo, entdo eu posso
fazer alguma coisa para trazer essa aqui também.

Eu utilizo muitos materiais diferentes, além do caderno e do livro. Eu me
movimento muito em sala e dentro dos espacos da escola. Para mim, se a crianca
esta entendendo, se esta fazendo, se estd demonstrando interesse, entdo uma hora
ela vai aprender. Se nao for no primeiro bimestre, sera no segundo, se nao for no
segundo, fica para o terceiro, se néo for no terceiro, serd no quarto... Nestes quase
seis meses de trabalho neste ano, com essa motivacdo, esse interesse e essa
sensibilidade, essa experiéncia estd dando certo, a meu ver. Consigo ver iSSO no
momento das atividades e nas fotos que eu tiro para analisar e fazer os relatérios.

Isso me faz lembrar da avaliagdo dos alunos. Para avaliar, eu sigo o conceito
e os estudos de Paulo Freire. Na escola, eles me exigem notas numéricas. Entdo, eu
tenho que dar conceitos numéricos para as criangas, no minimo quatro notas por
componente curricular, considerando uma avaliagdo e uma recuperagao obrigatoria.
Mas, para mim, eu faco avaliagdes descritivas, conto tudo, tiro foto de tudo que eles
fazem e, quando acaba a aula, todos os dias, eu anoto quem participou da aula, se
uma crianga estava mais quietinha ou ndo. Por qué? Nao para dar nota... E sim
porque eu preciso que ela se desenvolva. A nota é depois. Nas avaliagdes do
primeiro bimestre deste ano, por exemplo, eu néo fiz avaliagdo por escrito com as
criangas. Eles ficaram... o corpo deles demonstrava... “Como assim profe? N&o vai
ter prova?”’. “Gente, nos fizemos o projeto, vocés fizeram esse trabalho, vocés
fizeram isso, vocés fizeram aquilo...”. “Ta, mas nao vai ter prova?” Sabe, € como se

eles tivessem a necessidade de fazer prova. Essa minha proposta foi uma
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experiéncia autorizada pela escola. A escola em que eu trabalho tem uma gestéo
muito boa e muito parceira, que aceita vocé colocar alguma coisa de diferente. Se
ndo der certo, ela vai chamar tua atencao e vai falar, olha assim ndo da; e se der
certo, ela vai te apoiar. Infelizmente para alguns momentos, nada que a gente faz,
mesmo que seja legal e bom para as criancas, pode ser feito sem a autorizacéo.

Entdo, no primeiro bimestre deste ano, eu ndo fiz nenhuma avaliacdo
conceitual com eles. E claro que, para langar o conceito no sistema, eu tive que
pensar em tudo que eles fizeram. Mas, eu nao precisei, por exemplo, fazer uma
prova de Portugués para saber em que nivel a crianca estava, porque eu estou com
ela todos os dias, entdo eu sei em que nivel de leitura e de escrita ela estad. As
criancas que leem respeitando o0 acento e a pontuacao, sdo nove e dez. Para as
criangas que tém muita dificuldade, eu ndo posso colocar nove na avaliacdo de
leitura. Porque as orientadoras, as vezes, vao na sala tomar leitura e participar de
algumas aulas. E, opa... mas como assim... vocé deu nove para a crianca que |é
com acento, respeita os pontos, |é pausadamente... e também deu nove para a
crianca que ndo consegue ler uma silaba complexa? Entdo, tem que ter alguns
critérios que sao importantes.

Ja neste segundo bimestre, eu fiz provas escritas. Por qué? Porque a partir
do ano que vem, no quinto ano, as criancas vao ter semana de prova. AO mesmo
tempo que a gente tem que possibilitar as criancas metodologias que chamam a
atencdo — trabalhar por projetos, por exemplo, que para mim é maravilhoso — a
gente ndo pode tirar o que elas terdo posteriormente, porque isso prejudica, de
acordo com alguns estudos cientificos. Se eu nao fizer prova, elas vao chegar no
quinto ano: “Ah, mas no quarto ano ndo teve nenhuma prova...” Entdo, é tudo um
equilibrio. NOs fizemos prova, as criangcas levaram para casa, mostraram para as
familias, trouxeram, fizeram recuperagdo. Algumas acertaram tudo, mas também
fizeram a recuperacdo, porque eu queria que elas entendessem o que significa a
recuperacao, porque nunca fizeram isso e, a partir do ano que vem, podem precisar.
Eu tenho que passar isso para eles, ndo posso negar. Entdo, neste bimestre tiveram
essas avaliacfes, mas as que pesam mesmo, que sao levadas em consideracao séo
as avaliacbes descritivas que eu faco de cada estudante. Ah, da trabalho? Vocé
trabalha mais do que as quarenta horas pelas quais vocé é paga para trabalhar?
Sim, bem mais! Mas, do meu ponto de vista, € isso que vai fazer eu conhecer cada

crianca e saber o0 que eu tenho que melhorar e o que eu tenho de trazer a mais para
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cada uma delas. Entdo, eu faco avaliacdo de participacéo, eu faco avaliacdo de
realizacdo das atividades, eu faco avaliacdo de quando € atividade em grupo, de
quando é atividade individual, eu fago avaliacdo até das criangas que precisam de
ajuda e pedem ajuda ou das criangas que precisam de ajuda mas nao pedem ajuda.
Para qué? Para trabalhar isso nelas, de dizer assim: olha todo mundo erra, todo
mundo precisa de ajuda em algum momento e esta tudo bem! E se eu ndo souber
dessas caracteristicas, eu ndo vou conseguir ajudar. Entdo, nesse sentido, eu faco
essas avaliacdes descritivas. Mas, nds temos que ter também o0s conceitos, que é o
gue € nos exigido no sistema da escola e também para os boletins que os pais ou
responsaveis recebem.

Eu falei que acho maravilhoso trabalhar com projetos. E a metodologia que
utilizo nas minhas € a de projetos. Eu néo tenho, por exemplo, Matematica na
segunda aula, agora € Histéria, na terceira aula é Geografia, porque todas as
disciplinas séo trabalhadas em conjunto. Entdo, eu tenho que ter material de
Historia, de Geografia, de Portugués e de Matematica pela sala. Eu tenho lousa
digital, lousa de caneta, muitos materiais na parede, materiais que as criangas
construiram. Por exemplo, eu ndo tenho uma tabuada que eu comprei e plastifiquei
e sim uma que as criangcas montaram e colocaram na parede para auxiliar nos
momentos de dificuldade. A sala de aula é a referéncia dos alunos, mas eu ja usei a
area externa da escola. Por exemplo, no inicio da multiplicacdo eu fiz uma prética
com eles utilizando o graveto e fomos para o gramado da escola, bem grande, onde
todo mundo conseguia sentar e cada um fez a pratica individual e depois
compartilhamos no coletivo.

Eu também utilizo a quadra. E a sala de informatica, eu utilizo bastante
porque la cada um consegue ficar num computador. Eu utilizo muitos jogos online, e
sempre quando eu faco uma aula de jogo online, fagco 0 mesmo jogo fisicamente, o
mais parecido possivel. Entdo, eles tém o jogo online e o jogo fisico, para verem a
diferenca, o material e conversamos sobre. Neste primeiro bimestre, por exemplo,
nos trabalhamos com um projeto chamado jogos matematicos. Eles tiveram que criar
jogos, porque o processo de criacdo também auxilia no desenvolvimento. Para dar
um exemplo, um dos jogos que eles criaram foi um bingo da multiplicagdo: uma
crianga tira um papel e no papel esta trés vezes trés, ai quem tem o nove na cartela,

coloca o feijaozinho.
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Entdo, nessa metodologia de ensino de projetos, eu faco muita coisa ludica,
utilizo diferentes espacos na escola e muitas ferramentas tecnolégicas também. Vou
te dar o exemplo deste ano. O primeiro dia de aula foi para conhecer as criangas. O
segundo foi para planejar o ano junto com elas. No terceiro dia de aula, eu fiz uma
roda de conversa e expliquei como funcionava o meu trabalho e elas ficaram super
assustadas, no sentido de que parecia que elas estavam em éxtase... “Nossa, que
legal!” E eles foram no dicionario e pesquisaram o conceito de democracia, conceito
de participar e discutimos sobre isso. A gente falou sobre como acontecem as
votacBes no Brasil. Eles tinham a experiéncia, por exemplo, do ano passado,
guando a gente teve as eleicbes para prefeito e as familias foram votar e alguns
deles foram junto e viram a urna. A gente foi pesquisar no Google como poderiamos
fazer uma urna de papeldo, porque tinhamos esse material em sala. Cada crianca
sugeriu uma tematica de projeto. Nessa parte, sdo as criancas que decidem, porque
um dos objetivos do projeto é que elas tenham interesse e vontade de aprendizagem
a partir de um assunto que é de interesse delas e ndo meu! Entdo, por exemplo, eu
POSSO ensinar as criangas a construirem um grafico usando um livro didatico porque
ele traz alguns exemplos, o que é, como se faz, como se |é. Mas, eu posso ensinar
sobre graficos a partir dos projetos, como aconteceu no projeto do mar, por exemplo,
guando as criancas pesquisaram alguns peixes, tubardes, estrela do mar... varios
animais e as espécies e montaram um grafico com o peso e a altura de cada um
deles.

As criancas, nessa discussdo sobre o planejamento podiam sugerir 0s
projetos. Uma queria trabalhar com fundo do mar, outra com artes, outra com
esportes e a outra criangca com jogos. Cada uma queria trabalhar com uma coisa.
Entdo, elas aprenderam que cada uma deu a sua sugestdo, sO0 que ndés nao
poderiamos fazer varios projetos, ndo haveria tempo habil para isso. Entéo,
tinhamos que selecionar um projeto. E como que a gente fez isso? Uma crianga foi
la no quadro, esse processo € todo com eles, e escreveu todos 0s projetos, a gente
criou a urna de votacdo fora da sala, colocamos uma mesa, uma cadeira, eles
colocaram outra mesa, outra cadeira, fizeram uma lista de assinatura com o nome
de todas as criangas. A crianga chegava, assinava do lado do nome dela, pegava
um papel, ia atras no cenario que montamos, votava, colocava o voto dela dentro de
uma caixinha, era voto secreto. Elas que escolheram. E o legal é que algumas

sugeriram um projeto, s6 que quando um amigo falava um outro projeto, ela se
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interessava mais, tanto que teve projeto que ndo recebeu nenhum voto. Eram oito
criancas para votar, e cinco delas votaram em um mesmo projeto, de t&o
interessante que elas acharam. E, depois disso, elas que escolhem também o nome
para esse projeto. Teve um outro projeto, de artes, que eles queriam fazer coisas
artisticas, esculturas, pinturas e queriam aprender através das artes. Cada um
também sugeriu um nome e depois a gente fez a votacdo. Nessa votacdo, que eles
escolheram fazer aberta, eles escolheram o nome “Criancas Arteiras”. E o nome
deles! Uma amiga minha falou assim: “Nao, mas néo é possivel! Esse nome é a sua
cara, foi vocé”. Eu disse: “Nao, gente! Eles que inventaram Criancas Arteiras”. E eu
achei show! A organizacdo é essa. E a partir disso, com todos esses interesses e
vontades deles, eu tenho bastante trabalho. Eu sento, pego a BNCC, que € o que
nos é exigido em relacdo a contetdos, e vou pesquisando atividades, praticas,
oficinas e tudo que eu consigo fazer com todos os componentes curriculares que eu
tenho que trabalhar: Matematica, Lingua Portuguesa, Histéria, Geografia e Ciéncia.

Assim, eu acredito nos papéis de aluno e de professor como algo muito
singular e muito horizontal. E claro que eu tenho algumas responsabilidades que as
criancas nao tém e as criancas tém algumas responsabilidades que eu néo tenho,
mas acho que o principal papel tanto do aluno quanto do professor é a construcao
da relacéo entre eles.

A minha pesquisa de mestrado foi sobre a sala de professores. A sala de
professores me causa muitos incomodos, pelo motivo de vocé chegar em uma
escola e vocé ja escutar de outros professores sobre a fama de uma crianca. No ano
passado, por exemplo, eu tinha uma crianca de quem todo mundo falava “ndo tem
jeito”, “nem te estressa”, porque isso... porque aquilo... Isso porque ela ficou no
primeiro, segundo e terceiro ano sem se alfabetizar, reprovou e fez o terceiro ano de
novo, comigo, no ano pandémico, quando tivemos aula presencial s6 até dia
dezenove de marco de 2020 e depois fomos para o remoto. Essa crianga nao tinha
estrutura fisica em casa, nao tinha internet e nem estrutura emocional. Eu trabalhava
por meio das apostilas. la até a casa dela a cada quinze dias para auxiliar,
conversar. Eu criei uma relagdo com essa crianga, de respeito e de confianga, ela
chegou no quarto ano, neste ano de 2021, sabendo ler e escrever. Entdo, eu acho
que papel da crianca para além de aprender, de interagir, de socializar, estar atenta,
para além disso, eu acho que, juntando os dois papéis — de aluno e de professor —

tém que haver trés coisas por parte das duas pessoas: 0 respeito, a escuta e a
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observacdo, porque as criancas estdo a todo momento nos observando e nos
escutando e a gente também. Tanto que, quando eu estou escrevendo um texto e
no meio do texto eu coloco uma letra errada, antes de eu apagar, antes de eu
perceber, na hora, alguém ja fala: “Profe, vocé colocou R e ndo S”. Assim, sabe?
Entdo, acho que € um papel de observacéo, escuta e de respeito.

Eu vejo nitidamente a necessidade que as criancas tém, nos tempos atuais,
de manusear os materiais. Lembrando daquela professora que eu tive no Ensino
Médio, ela nunca deu uma aula de Matematica fora do quadro. No meu caso, foi
frustrante a minha primeira tentativa de ensinar multiplicacdo a eles usando o
quadro. A partir do momento que eu comecei a utilizar o material dourado, o negécio
comecou a desenvolver. Eu acredito que mudou bastante a necessidade formativa
dos estudantes, que precisam de metodologias inovadoras... atuais,
contemporaneas... ndo importa a nomenclatura... metodologias que chamem a
atencdo. Por que na minha época dava certo? Porque, por exemplo, ndo existia
celular, entdo eu nao tinha o corpo tdo agitado e eu nao tinha acesso a tantas
informacdes, entdo eu conseguia sentar... € nem conseguia, né? Mas, as outras
criancas, por exemplo, sentavam, assistiam a uma aula, conseguiam aprender e
estava tudo certo. Hoje ndo! As criancas tém acesso a tudo, elas estdo em
movimento o tempo todo e o corpo delas necessita de outras coisas. Pensa! Elas
assistem a filmes super elaborados, a videos super criativos e ai vocé quer que elas
deem conta, que o corpo delas deem conta de se envolverem, interagirem e se
desenvolverem com uma aula num quadro, do inicio do ano até o final do ano? Em
aulas explicativas e sem didlogo? Entdo, acredito que as necessidades séo
diferentes. Quando eu estava no quarto ano, por exemplo, que é a turma que eu
tenho agora, néo tinha celular, poucos adultos tinham o celular, € muita diferenca.
S6 para a gente ndo entrar no campo do julgamento, ndo estou dizendo que aquela
época era errada e essa época esta certa. A gente esta dizendo que sdo contextos
totalmente diferentes. S&o dois contextos, entdo ndo tem como... em uma época era
assim... e, em outra época, mudou completamente o contexto social, politico,
econdmico e tecnolégico, mas as praticas nhuma escola continuam as mesmas? Nao
fecha!

Para dar conta disso tudo, € importante a formacgéo de professores. Onde eu
atuo, as formacdes continuadas oferecidas pela secretaria sdo aquelas quarenta

horas no recesso escolar de julho, quando as criangas tém duas semanas de
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recesso e o0s professores tém uma semana de recesso e uma semana de formacéao.
Se eu hdo me engano, essas quarenta horas estéo previstas em lei, que determina o
minimo de quarenta horas anuais. Cada ano tem uma tematica, eles trazem
palestrantes e fazemos oficinas. No ano passado, aconteceu online sobre o tema
BNCC. Analisamos a BNCC junto com o professor que estuda a BNCC para ver 0s
pontos positivos e 0s pontos negativos, tecer uma critica em relacdo ao que poderia
ser melhorado e o que a gente vé que estd sO colocado no papel, mas que néo
acontece. Além dessa formacao, tivemos alguns cursos de atualizagcdo nesse ano
pandémico, sobre 0 Google Docs para aprender a fazer aqueles formularios, para
aprender a gravar aula, para aprender a fazer videos interativos. Entdo, no ano
passado a gente teve muitos momentos de formacg&o. Sobre este ano, a temética é
tecnologias digitais, mas ainda néo divulgaram se vai ter alguma coisa presencial ou
se sera tudo online. Essa foi a minha Unica experiéncia recebendo formacédo na
atuacdo na Educacdo Basica, porque quando eu trabalhei por cinco anos na
Educacédo Infantil, foi em uma instituicdo particular e 1& ndo tinhamos formacéo
continuada. Nao era ofertado nenhum curso, nada nesse sentido. O que era feito, as
vezes e se eu hdo me engano por ser obrigatoriedade, era formacdo com o corpo de
bombeiros para aprender primeiros socorros. E também, uma outra com
nutricionista. Mas, nada assim de formacao... eram cursos de duas a quatro horas,
nada muito académico.

E se falarmos sobre dificuldades e sucessos no ensino da Matematica... eu
digo brincando: “Dificuldades? Todas...”. Eu acho que tém conteudo dificeis em
todos os niveis. E a Matematica € aquela coisa: ou é isso ou € isso. A Lingua
Portuguesa traz algumas opc¢des, alguns caminhos e algumas escolhas. E area da
Matematica, sem o Portugués, ndo da. Porque tudo que eu faco para as criancas,
qualquer avaliacdo, qualquer trabalho por escrito tem o Portugués, seja no
enunciado de uma questdo, seja na explicagdo de um contetdo. Se a crianca tem
dificuldade na interpretagéo de texto, por exemplo, ela vai ter muito mais dificuldade
na area da Matematica. E eu vejo nitidamente, na minha turma, que a Matematica &
mais leve para as criancas que mais conseguem ler e que ja estdo cem por cento
alfabetizadas e letradas. Para as criancas que ainda tém dificuldade com a
alfabetizacdo, a Matematica jA se torna um pouco mais complexa. Em alguns
momentos eles ficam no individual, sem atendimento, para eu ter no¢cao do que eles

realmente compreenderam de tudo aquilo que foi trabalhado, e nesses momentos eu
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vejo muita dificuldade na realizac&o de algumas atividades de Matematica. Hoje, tem
muita coisa na internet que pode ajudar. Eu confesso que as vezes tem um
contetdo que eu leio, e que eu sei fazer, mas penso: como eu vou explicar isso?
Entéo, eu vou no YouTube, eu vou no Google e eu pesquiso até que eu encontro. E
as vezes, sem pesquisar, a gente tem uns cliques, um jogo de cintura que sé vem na
hora do sufoco.

Foi 0 que aconteceu comigo na semana retrasada, a ideia de escrever no piso
do ch&o... ndo vi isso em lugar nenhum, nao pesquisei... foi ali, no momento que eu
Vi gue eles ndo estavam prestando atencdo, eu pensei: ndo! Vou para o chao! A
gente tem que ter nocdo de que o planejamento € flexivel. E o meu planejamento é
super flexivel. Tanto, que quando eu tenho que coloca-lo no sistema — temos um
sistema que a gente tem que colocar tudo — eu fico bem surtada, porque é
impossivel a gente organizar um planejamento do jeito como era organizado durante
muito tempo, que € assim: quanto tempo vocé vai levar para fazer essa atividade? Ai
vocé coloca |4 quarenta e cinco minutos... ndo da! Por isso que eu sO coloco meus
planejamentos no sistema uma semana depois das aulas. Eu fago o meu
planejamento, desenvolvo com eles e se eu tenho que alterar alguma coisa eu ja
altero e na outra semana eu o lango no sistema.

Veja o exemplo daquela aula em que eu usei o chdo da sala. Eu tinha
planejado quarenta e cinco minutos para a aula. S6 que quando eu vi que eles nao
estavam desenvolvendo, que ndo estava rendendo, eu fui para chdo! S6 que nesse
“ir para o chao”, eu tive que arrastar todas as cadeiras e carteiras para eles ficarem
em distanciamento, pegar o material dourado. S6 nessa organizacdo, vamos contar
que foram uns vinte minutos... ai, eu queria que cada um deles fizesse uma conta no
ch&o porque eles estavam ansiosos, eles queriam fazer! Se eu pensasse “ndo vou
para o chdo” porque eu nao coloquei isso no planejamento e, se eu mudar, eu vou
ter que deixar a terceira aula de Historia para outro dia, as criancas ndo se
desenvolveriam... ndo teria sentido! Resumindo, as trés primeiras aulas de antes do
intervalo foram sO6 para Matemética, para eles relembrarem como se resolve uma
conta montada de multiplicagdo. Porque eles ainda se confundem com aquela
guestdo de que quando é trés vezes trés, ndo é trés mais trés e, sim, trés vezes a
quantidade de trés. As vezes eles fazem seis, porque somam trés mais trés. A
explicacdo no chdo e o material dourado ajudaram muito. Entdo, é claro que o

planejamento é super importante, temos que fazer o planejamento para levarmos o



85

material certo, para estudarmos antes de dar uma aula. S6 que, no momento da
aula, o planejamento tem que ser flexivel.

A palavra inovacéo ela esta muito relacionada com as tecnologias digitais. Eu
ouvi isso muito durante a graduacéo, no mestrado, na fala de muitos professores e
em alguns artigos. Mas, eu acredito que a inovacao no ensino esta para além das
tecnologias. No meu conceito e na minha concep¢do muito particular — ndo é nada
cientifico, € opinido mesmo — a inovagdo estaria mais associada a uma escuta
atenta e a um processo de observacdo. Porque quando vocé observa o processo de
aprendizagem das criancas, quando vocé escuta esse processo, quando vocé
percebe quais sdo as necessidades das criancas, eu acho que ali vocé inova no
ensino e isso vai para além das tecnologias digitais. Por exemplo, a inovagdo no
ensino pode ser vocé perceber que uma crianca ndo esta aprendendo porque ela
chega na escola com fome. E vocé perceber que uma crianca néo esta conseguindo
se desenvolver porque ela ndo consegue dormir a noite, porque a familia briga. Ja
aconteceu comigo. Eu sei que isso acontece. Eu sempre associo essa ideia a uma
experiéncia que eu tive. Entdo, eu acho que, ali possa estar um pouco dessa
inovacdo no ensino, tendo uma observacdo e uma escuta para conhecer as
criancas, a comunidade e as familias, entender que cada uma tem um contexto
diferente e saber por qual caminho cada crianca vai se desenvolver mais. Acredito
que o inovar ndo é so levar uma lousa digital para uma sala e usar uma tecnologia
digital contemporanea e super atual. E levar a crianca no refeitorio para ela comer e
voltar para a sala para ela conseguir prestar uma melhor atencdo na aula.

J& a inovacdo no ensino da Matematica € algo mais especifico, mas também
trago essa questdo da observacao e da escuta. Mas, pensando em metodologias, eu
acho que aqui entra a questdo da formacédo dos professores, principalmente dos
pedagogos que trabalham do primeiro ao quinto ano e que vao trabalhar a area da
Matematica e dos professores que sao formados na licenciatura em Matematica que
vao trabalhar com os anos finais. E preciso uma formacdo de qualidade, tanto em
nivel de graduagdo quanto continuada. Eu acho que é extremamente necessario.
Além disso, o0 conhecimento de tecnologias digitais traz ferramentas super
inovadoras. A Matemética é muito associada, por muitas criancas, a... ai é dificil... ai
€ muito chato... ai eu ndo consigo... Mas, se vocé mostra para ela, se vocé desenha,
se voceé faz ela pegar... literalmente pegar a Matematica na méo... Pode ser que néo

aconteca com todas as criangas, e com certeza ndo, mas isso funcionou muito nas
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experiéncias que eu ja tive. E para a crian¢a ver a Matematica acontecendo...
porque se ela fizer uma conta no caderno dela sem ter sentido nenhum, talvez ela
nao va adquirir esse ensino que a gente queira promover, mesmo que seja uma boa
explicacdo. Mas, quando a vida dela € inserida na Matemética ou a Matematica é
inserida na vida dela, dai eu acho que acontece um processo de inovagao e a gente
consegue inovar nessa questdo do ensino. Entdo, eu acho que inovagao envolve a
metodologia, a formacgéo continuada, a primeira formacao dos professores, a busca
por materiais e um olhar de uma escuta para aquilo que as criangas demonstram

interesse.

Quando a escola é de vidro

E um livio que eu amo de paixdo! Eu adoro esse livro! Quando a escola é de
vidro, no sentido de néo ter saidas, eu acho muito complicado, principalmente essa
questdo das diferencas, do respeito, do conhecer, do escutar e do estar atento.
Porque quando a escola € de vidro, ela tem limites! Eu me lembro de que quando
vocé mandou o livro, eu li de novo e eu me lembrei de um poema que fala sobre as
escolas que sdo asas e as escolas que séo gaiolas. Eu fiz essa associa¢ao, porque
a escola de vidro para mim € essa escola de gaiola, que tem limite, que ndo encoraja
0 voo, que nado é flexivel. Eu acho que a escola poderia sair de um vidro e abrir as
possibilidades e os encontros. Tem um livro também da Paula Sibilia que chama
“‘Redes ou Paredes — a Escola em Tempos de Dispersao”, que traz esse conceito de
uma escola sem as paredes, ndo as paredes fisicas, mas as paredes que moldam a
nossa metodologia, que moldam as nossas acfes e a relacdo que a gente tem com
as criancas. Entdo, para além dessa escola de vidro, eu acho que a gente tinha que
conhecer muito bem as criancas e a realidade deste século que a gente vive, deste
ano que a gente vive. Para sair do vidro e para conseguir ser mais flexivel, para
conseguir realizar outras coisas, pensar nas criangas e pensar em um material que

seja menos denso, menos duro do que um vidro.
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5 TRAJETORIA METODOLOGICA DA INTERPRETACAO DAS NARRATIVAS
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(QUINO, 1999, p. 447)

O processo de analise dos dados € como olhar para as nuvens e observar
suas formas. Nesta acdo, € possivel perceber, em uma mesma nuvem, varios
contornos diferentes, assim como cabe ao observador (pesquisador) escolher como

contemplar (olhar) essas informacGes. Nesta pesquisa, optou-se em analisar os

dados com um olhar baseado na Andlise Textual Discursiva, objetivando construir

novas compreensodes sobre o fendémeno investigado.

5.1 PROCEDIMENTO UTILIZADO PARA ANALISE DOS DADOS

Com os textos das entrevistas finalizados, partiu-se para o estudo dos dados
levantados. Sendo assim, a andlise dos dados aconteceu por meio do método da
Andlise Textual Discursiva (ATD) que, de acordo com Moraes e Galiazzi (2016, p.
13) “corresponde a uma metodologia de analise de informacdes de natureza
qualitativa com a finalidade de produzir novas compreensdes sobre os fendbmenos”.
Com isso, buscou-se analisar as narrativas no sentido de compreender e interpretar
os fenbmenos manifestados, relacionados aos objetivos da pesquisa, considerando
gue “uma andlise é um arrazoado das compreensdes que conseguimos costurar

nessa trama de escuta atenta ao que foi dito”. (GARNICA, 2010, p. 37).

Narrar € contar uma histéria, e narrativas podem ser analisadas como um
processo de atribuicdo de significado que permite a um
ouvinte/leitor/apreciador do texto apropriar-se desse texto, através de uma
trama interpretativa, e tecer, por meio dele, significados que podem ser
incorporados em uma rede narrativa prépria. (GARNICA, 2010, p. 36, grifos
NossoSs).
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Os novos significados emergiram do processo de interpretacdo, assim voltou-
se 0 olhar para as entrevistas que sao o corpus de andlise, que € “constituido
essencialmente de producgdes textuais. Os textos sdo entendidos como producdes
linguisticas, referentes a determinado fendmeno e originadas em determinado tempo
e contexto”. (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 38).

Na ATD, é possivel trabalhar com categorias emergentes a partir dos dados
coletados, ou seja, “construidas a partir dos dados” (MORAES; GALIAZZI, 2016,
p.108) ou, como realizado nesta pesquisa, com categorias desenvolvidas a priori as
quais, reelaboradas, a partir dos dados, deram origem as novas categorias.

Assim, a ATD € um método indutivo que se movimenta do especifico ao geral
para chegar a categorias emergentes que surgem a partir das unidades de andlise
captadas do corpus. (MORAES; GALIAZZI, 2016). Além disso, é um processo de
interpretacdo que busca sentidos e significados, sendo que para Moraes e Galiazzi
(2016):

Sempre parte do pressuposto que toda leitura € uma interpretacdo e que
nao existe uma leitura Unica e objetiva. Ainda que, seguidamente, dentro de
determinados grupos, possam ocorrer interpretacées semelhantes, um texto

sempre possibilita construir multiplas interpretagdes. (MORAES;
GALIAZZI, 2016, p. 36. grifo nosso).

Essas multiplas interpretacdes decorrem do fato de que essa metodologia
permite ao pesquisador “mergulhar em processos discursivos, visando a atingir
compreensdes reconstruidas dos discursos, conduzindo a uma comunicacdo do
aprendido”. (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 133).

Na ATD, o primeiro processo € a unitarizacdo, em que o texto € fragmentado
para encontrar as unidades de significado. “A fragmentacdo dos textos é
concretizada por uma ou mais leituras, identificando-se e codificando-se cada
fragmento destacado, resultando dai as unidades de analise”. (MORAES; GALIAZZI,
2016, p. 41). Nele, “o pesquisador, no processo de unitarizagcdo, precisa estar
constantemente atento a validade das unidades que produz. Os objetivos da
investigacdo, o problema e as questdes de pesquisa ajudam a construir essa
validade”. (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 137).

Depois da unitarizagdo, acontece a categorizacdo que é a “comparacao

constante entre as unidades definidas no momento inicial da analise, levando a
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agrupamentos de elementos semelhantes. Conjunto de elementos de significacédo
préximos constituem as categorias”. (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 44).

Dessa forma que as narrativas foram analisadas, primeiramente entdo
realizou-se o movimento de unitarizagdo, em que se buscou nas entrevistas as
unidades de analise evidentes com base na leitura e interpretacdo do texto. Apos,
com base nessas unidades selecionadas, desenvolve-se as categorias emergentes,
gue conforme o processo de categorizacdo deram origem ao novo emergente. O
processo de unitarizacao € apresentado nos apéndices D, E e F dessa pesquisa.

Foi uma atividade de ir e voltar nas unidades de analise e nas categorias
emergentes. E evidente que outras interpretacées e agrupamentos s&o possiveis, de
acordo com a leitura que cada sujeito realiza do texto, mas aqui sdo apresentadas
aquelas que foram constituidas a partir da interpretacdo dada pela pesquisadora.
Sendo assim, as categorias emergentes construidas a partir das narrativas das

professoras sdo apresentadas nas figuras 5, 6 e 7.

Figura 5 — Categorias emergentes Carolina

Participacdo dos pais
Marcas em seus alunos
Desejo de crianga em ser professora
Interesse por lecionar Um trabalho diferente do comum
Marcas de professores/processos formativos

A nota ndo é o mais importante Uma verdadeira aprendizagem aos alunos
Suporte da escola e da secretaria de educagdo
Burocracia na educag¢do Processo formativo inicial marcante

Considerar o desenvolvimento do estudante
Olhar para o estudante/sua vida Diferentes espacos de aprendizagem

O dia a dia do estudante no planejamento
Trabalho em conjunto entre os professores
Professor e estudante aprendendo juntos
Conhecimentos além do curriculo prescrito

Olhar critico sobre a educacéo
Busca por conhecimento

Fonte: elaborado pela autora.



Figura 6 — Categorias emergentes Alessandra
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Busca por aperfeicoamento
Desejo e objetivo de estudar
Formacao inicial marcante

Metodologias diferentes para os estudantes
Memoédrias boas da escola Estudante gostar de ir para a escola

Indignagdo diante da situacdo dos estudantes
Dilogo com a familia Processo de pesquisa para planejamento

Metodologias diversas de avaliacdao
Estudante ter o direito a aprendizagem
Trabalho com a realidade dos estudantes
Interagdo e construgdo conjunta de conhecimento
Professor como um incentivador Outros espacos de aprendizagem
Reconhecimento dos limites das familias
Conhecimento para o futuro/vida Participagdo ativa do estudante
Atitude critica para o ensino atual

Fonte: elaborado pela autora.

Figura 7 — Categorias emergentes Bruna

Olhar critico
Escola fechada com limites
Interesse por aprofundamento dos estudos
Experiéncia anterior na drea Vontade de atuar na infancia
Boa comunicacdo e relacdo com os pais
Envolvimento com a profissdo  Busca de conhecimento para melhorar pratica

Conhecimento do estudante, da familia e do contexto

Se colocar no lugar da crianca  Diferentes metodologias para o ensino

Relacdo com os estudantes  Planejamento flexivel
Um olhar atento e observador
Marcas deixadas pelos professores
Preocupac¢do com as futuras aprendizagens

Insatisfagdo com o modelo escolar  Boa relagdo com os pares na escola
O aprendizado vem antes da nota

Formacdo do professor e o profissionalismo docente
Entendimento do desenvolvimento do estudante
Interesse e participacao dos estudantes

Relagdo forte com a universidade

Fonte: elaborado pela autora.
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Com base nessas categorias emergentes, que derivaram das categorias a
priori (conteudo das fichas tematicas usadas nas entrevistas), realizou-se o processo
de categorizacdo para a constituicdo das novas compreensdes, no caso, 0 NOVO
emergente, como recomendado na ATD, (MORAES; GALIAZZI, 2016). “Nesse
sentido, pode-se entender como uma das finalidades da constru¢cdo de um sistema
de categorias o encaminhamento de um metatexto, expressando uma nova
compreensao do fenbmeno investigado”. (MORAES; GALIAZZI, 2016, p.144). De
acordo com esse processo as novas compreensoes atingidas serdo ampliadas no
metatexto, considerando o0s objetivos da pesquisa e as interlocucfes tedricas.
Apresenta-se esse processo no capitulo 6 dessa pesquisa. De acordo com Moraes e

Galiazzi (2016, p.54, grifo n0sso).

Todo o processo de Andlise Textual Discursiva volta-se a produgédo do
metatexto. A partir da unitarizacdo e categorizacdo constrgi-se a estrutura
basica do metatexto. Uma vez construidas as categorias, estabelecem-se
pontes entre elas, investigam-se possiveis sequéncias em que poderiam ser
organizadas, sempre no sentido de expressar com maior clareza as
intuicbes e compreensdes atingidas.

Assim, de acordo o objetivo da pesquisa que é compreender significados
de insubordinacdao criativa e de inovagéo pedagdégica no ensino da Matemética
a partir de narrativas de percursos e praticas profissionais de professores de
anos iniciais do Ensino Fundamental, atingiram-se novas compreensdes com a
analise dos dados. A partir das categorias a priori e das categorias emergentes, 0S
novos significados para o desenvolvimento de insubordinagao criativa e da inovagao

pedagdgica sdo mostrados na Figura 8.



Figura 8 — Novos significados de inovacgéo e insubordinacao criativa

A profissao como um
projeto de vida: desejos
pessoails e profissionais

interligados

Um olhar atento para
entender e melhorar a
pratica pedagogica

Construgdo de uma
relagdo com os
envolvidos no processo
educativo

Um processo educativo
que deixa marcas e
memarias nos estudantes

Envolvimento dos
estudantes e diferentes
praticas para uma

Um olhar atento e critico
na busca solugdes para
uma educacao diferente

verdadeira aprendizagem

Fonte: elaborado pela autora.

Dessa forma, dando continuidade a compreensao desses novos significados

construidos, apresenta-se em seguida a interpretacdo realizada desses achados.

5.2 INTERPRETACAO DOS NOVOS SIGNIFICADOS CONSTRUIDOS

5.2.1 A profissdo como um projeto de vida: desejos pessoais e profissionais

interligados

As professoras manifestam em suas falas que a escolha pela profissdo néo
foi facil, uma vez que todas elas enfrentaram desafios e obstaculos durante a
formacdo inicial, como as mudancas de cidade, a distancia para estudar e a troca de
curso. Porém, fica evidente que o desejo de se tornarem professoras sempre esteve
presente em suas vidas, sendo que para algumas existia uma vontade desde
crianga e para outras esse interesse surgiu durante a inser¢ao na area da educagéo.

No comeco do processo de profissionalizagéo, a vontade de atuar no campo
foi crescendo e isso contribuiu para que elas entendessem a profissdo como um
constante processo de busca por aperfeicoamento. A formacéo inicial colaborou de
forma marcante na vida delas, tanto o0s contelddos, metodologias, praticas
pedagdgicas e também inspiracdes — a partir de seus antigos professores - para
suas atividades profissionais.

Foi destacado o0 interesse por Nnovos cCursos, novos saberes e novas

metodologias de ensino, sendo esses conhecimentos buscados e construidos pelas
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préprias professoras. Com isso, a escolha por ser professora € um projeto de vida,
pois € evidente 0 quanto as docentes se envolvem com a profissédo e o quanto esse

trabalho tem relacdo e aproximagéo com as suas aspiracdes pessoais.

5.2.2 Um olhar atento para entender, buscar e melhorar a pratica pedagogica

O olhar atencioso das professoras para entender o contexto educativo e o
desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes sao apresentados nas narrativas.
Na observacdo sensivel exercida por elas, € perceptivel que a fala, os gestos, as
atitudes e a vida dos estudantes sdo pontos importantes para serem considerados
no processo de ensino e aprendizagem. Por meio dessa atitude, elas conseguem
compreender as necessidades e limites dos alunos e de suas familias, refletindo
sobre isso, planejam préaticas que melhor podem atender essas demandas, sendo
necessario partir delas a busca por novas alternativas e praticas de ensino.

Um outro aspecto importante apresentado, é que as necessidades dos
estudantes, muitas vezes, ultrapassam o curriculo prescrito, indo além do que é
determinado nos documentos e legislagcbes. Nesse processo hd uma empatia
exercida pelas professoras, uma vez que o objetivo é que as necessidades dos
estudantes sejam atendidas, para que eles gostem de estar na escola e que tenham

desejo e vontade de construir conhecimento.

5.2.3 Construcado de uma relagdo com os envolvidos no processo educativo

Na narrativa das professoras, elas demostram o vinculo e a relagéo
estabelecida com os estudantes, com as familias e com os colegas da profissdo. Em
relacdo aos estudantes, é evidente uma convivéncia de dialogo e colaboracéo,
sendo essa atitude também incentivada entre os proprios alunos, em espagos de
interacdo entre saberes e experiéncias diferentes.

Com os pais, € uma unido importante pautada no dialogo, respeito e empatia.
E um processo de aproximar as familias com o contexto escolar, para que participem
e colaborem com a aprendizagem dos estudantes, mas, ao mesmo tempo,

demostram entendimento e compreenséo das limitagdes dos pais.
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Em relacdo aos colegas de profissdo, de acordo com o contexto que vivem,
demostram que consideram importante a colaboracédo entre os pares para a partilha

de suas experiéncias, troca de conhecimento e dialogo.

5.2.4 Um processo educativo que deixa marcas e memorias nos estudantes

As marcas e memorias foram um tragco caracteristico na fala das professoras,
tanto considerando as marcas deixadas nelas por seus professores - que sao
usadas como inspiracao para suas proprias praticas — quanto as marcas deixadas
por elas em seus estudantes.

As professoras Carolina e Alessandra apresentam boas lembrancas da
educacdo basica e de seus processos formativos, como recordacdes de seus
professores, praticas pedagogicas e conteudos aprendidos. A professora Bruna
apresenta boas recordacdes da formacéo inicial, mas ressalta marcas negativas da
educacédo basica.

Em relacdo as lembrancas deixadas em seus alunos, a professora Carolina
evidencia em sua narrativa que seus antigos estudantes possuem memdarias boas de
suas aulas. A professora Alessandra demonstra em seu relato como outros
professores marcaram seus estudantes de forma negativa. A professora Bruna,
apresenta situacdes negativas vivenciadas como estudante da educacdo bésica,
utilizando desses acontecimentos como uma oportunidade de refletir e melhorar sua
pratica. Com isso, € perceptivel que o processo educativo é uma experiéncia
significativa para a vida dos estudantes, em que dependendo dos acontecimentos

vivenciados sdo marcas positivas ou negativas.

5.2.5 Envolvimento dos estudantes e diferentes praticas para uma verdadeira

aprendizagem

Nas narrativas as professoras expressam que a participacdo, o interesse, 0
cotidiano e o desenvolvimento dos alunos sdo considerados no planejamento das
aulas, tendo isso em vista, utilizam diferentes praticas, metodologias e espacos de
aprendizagem para promover um ensino diferente e significativo para os estudantes.

Uma preocupacao apresentada é que os alunos tenham uma aprendizagem

efetiva e que essa vivéncia tenha sentido para as suas vidas. O direito a educacéao,
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€ considerado, por elas, como algo que deve ser garantido para todos os
estudantes. Nesse sentido, concebem como mais importante no processo educativo
as experiéncias vivenciadas e os conhecimentos construidos, e ndo as notas que

decorrem dessa pratica.

5.2.6 Um olhar atento e critico na busca de soluc¢des para uma escola diferente

As professoras deixam evidente as indignacdes e criticas em relacdo a
organizacdo da escola e da educacdo. Relatam que as praticas tradicionais de
ensino ndo fazem mais sentido com o contexto atual da sociedade, sao praticas que
moldam o fazer pedagdgico, as metodologias e a participacdo dos estudantes.

Uma postura profissional critica é apresentada diante dos desafios do
cotidiano escolar, como da burocracia da escola, das ideias e projetos que estdo
apenas no papel e ndo acontecem na pratica e dos empecilhos encontrados para
realizar uma pratica diferente. Elas manifestam uma atitude de analise, reflexdo e
acdo para transformar esse cenario.

Assim, com essas interpretacfes realizadas, apresenta-se no préximo
capitulo uma sintese sobre inovacao pedagdgica e insubordinacao criativa no ensino
da matematica, por meio do metatexto. Dessa forma, o objetivo € ampliar a
compreensao dos novos significados que emergiram sobre o fenémeno investigado,

considerando os objetivos da pesquisa e os fundamentos tedricos.
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6 UMA SINTESE SOBRE INOVACAO PEDAGOGICA E INSUBORDINACAO
CRIATIVA NO ENSINO DA MATEMATICA

ATE QUE ENFIM/Y... FINALMENTE ACABARAM AS = —
ATE QUE ENFIM ACAUARAM) ANGOSTIAS DE ESTUDAR j'/ﬂ MEU DEUS! E AGORA O
AS AULAS! £ FAZER LICAQ DE CASA! / QUE VAMOS FAZER COM TODA
z = P————— ESSA LIGERDADE =

PELA mmTP[

(QUINO, 1999, p. 235)

Com base na analise das narrativas, é apresentado uma sintese sobre
inovacao pedagogica e insubordinacao criativa no ensino da matematica. Espera-se,
por meio dessas compreensdes construidas, contribuir para o desenvolvimento de
uma escola em que a curiosidade, indagacédo e a liberdade sejam permitidas aos
estudantes, diferente do sentimento expressado por Filipe na tirinha que abre esse
capitulo.

E vélido lembrar que esta pesquisa teve como questdo instigadora: que
significados os percursos e as praticas profissionais de professores de anos iniciais
podem dar para compreender a insubordinacdo criativa e a inovacédo pedagdgica no
ensino da Matemética? Com base nesta pergunta, é apresentado as novas
compreensdes atingidas a partir da interpretacdo das narrativas das professoras
entrevistadas.

Destaca-se a profissdo como um projeto de vida: desejos pessoais e
profissionais interligados como uma nova compreensao alcancada. Nas falas das
professoras € observado o constante processo de aperfeicoamento em busca de
seus sonhos pessoais e de aprimoramento profissional. A escolha da profissédo é
considerada como um projeto de vida, pois a vontade de tornar-se professora partiu
de um desejo inicial, tanto de infancia como de aproximagdo com o campo, e foi

crescendo ao longo da profisséao. Isso é evidente nos trechos abaixo:

“...] desde crianca brincava com as minhas bonecas de dar aulinha”. (Professora Carolina).

“Amei cursar, amei, me encontrei e vi que era essa a profissdo que eu queria para minha vida!”
(Professora Alessandra).
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“Eu sempre quis atuar com a infancia. Mas, até os meus dezessete anos, eu ndo tinha certeza se
seria na Pedagogia ou na Pediatria”. (Professora Bruna).

A opcao pela profissdo docente é para as professoras mais do que uma
vocacao, € um proposito de vida. Para Carbonell (2002) a docéncia deve recuperar o
status de vocacao e recriar esse conceito, mantendo o afastamento da ideia antiga
de apostolado e das ideias tecnocréticas da profissao.

A vocacdo é um compromisso com a paixdo pelas diversas dimensdes do
conhecimento psicolégicas, epistemoldgicas, sociais, éticas e politicas e
pela curiosidade permanente quanto a tudo que acontece na classe, na
escola e na comunidade; porque a vocacao é uma decisao individual que se
projeta no coletivo. (CARBONELL, 2002, p. 110).

A escolha pela docéncia decorreu de uma decisédo pessoal das professoras,
qgue foi reforcada ao longo dos anos a partir da inser¢do no campo, situacdo que
estimulou nelas a curiosidade e necessidade de construgdo de conhecimento para
atuacado na area, o que exige delas a busca constante por novos saberes.

Dessa forma, outro aspecto observado é que a reflexdo da pratica e a
construcdo de novos conhecimentos acompanham as docentes em seus percursos
profissionais. Para D’Ambrosio, B. e Lopes (2015) as atitudes de insubordinacdo
criativa demandam acéao de reflexdo sobre a pratica e a profissdo docente. Segundo

as autoras esse processo permite aos professores:

[...] ndo apenas identificar as teorias que utiliza e as que esta
constantemente a elaborar, mas também tomar consciéncia de si proprio
como profissional e como pessoa, nomeadamente em relacdo a suas
capacidades, ao saber-fazer, aos valores e aos conhecimentos.
(D’AMBROSIO, B.; LOPES, 2015, p. 07, grifo nosso).

O processo de pensar sobre a pratica realizada requer delas o movimento de
diversos saberes, sendo esses constituidos por meio do processo de pesquisa e de
constante estudo. Para Freire (1996) ensinar exige pesquisa, por isso “enquanto
ensino continuo buscando, reprocurando”. (FREIRE, 1996, p. 29). O interesse e a

construcdo de novos saberes sao visiveis nos seguintes excertos das narrativas:

“Eu sou uma professora que gosta muito de pesquisar! (Professora Carolina).

“Papel do professor é aquele que ndo sabe tudo, mas aquele que tem que saber que o seu papel é
sempre buscar”. (Professora Alessandra).
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“Na faculdade, fui me desenvolvendo e criando muito interesse e vontade cientifica de atuar
naqueles espacgos”. (Professora Bruna).

A busca por formacgéo vai além do desejo de aperfeicoamento profissional,
pois suas vontades profissionais tém ligacdo com o0s seus desejos pessoais. As
professoras demostram interesse por estudar, por pesquisar, por realizar praticas
diferentes, interesse e gosto pela matematica, aspectos que contribuem para a
profissionalizacdo docente.

A formacao continua percebida realizada por elas potencializa as mudancas.
Para Carbonell (2002) a formacdo permanente mais soOlida € a que exige
modificacbes das “[...] propostas originarias sobre as concepcdes de ensino e
aprendizagem, em que a vivéncia produz reflexdo e esta se apoia na vivéncia; e
que, por fim, comporta uma mudanca pessoal, ideoldogica e profissional’.
(CARBONELL, 2002, p. 113).

O vinculo entre os desejos pessoais e profissionais favorecem a acdo de criar
e ousar nas praticas pedagodgicas, agdes que D’Ambrosio, B. e Lopes (2015)
consideram importantes para a insubordinacéo criativa. Essas atitudes, também vao
ao encontro do que Carbonell (2002) considera fundamental para as inovacdes
aconteceram, que sao as mudancas de pensamento, habito e atitudes dos
professores.

Uma outra compreensao construida por meio das narrativas foi a de um olhar
atento para entender, buscar e melhorar a pratica pedagoégica. Para D’Ambrosio,
B. e Lopes (2015), o espaco educativo é complexo e diverso, sendo necessarias
muitas acdes dos professores para lidarem com as situacfes de forma rapida e
reflexiva. A exigéncia por reflexdo, nesse espaco incerto, surge da pouca autonomia
e do controle sobre o trabalho docente. Para as autoras “[...] somos cerceados pela
filosofia da escola e pelo estatuto da universidade, pelos programas de curso
preestabelecidos, pelas propostas curriculares elaboradas por tedricos, pelas
diretrizes expressas pelos gestores e pelas politicas publicas”. (D’AMBROSIO, B.;
LOPES 2015, p. 05). Mesmo perante a esse ambiente complexo, as professoras
buscam em suas praticas pedagdgicas entenderem, olharem e conhecerem o0s
estudantes e suas vidas para melhor agirem nas acdes propostas. Isso € observado

em suas falas:
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“Para tudo isso também a gente tem que ter esse olhar, temos que conhecer com certeza, olhar para
ele!”. (Professora Carolina).

“‘E eu fui introduzindo os projetos e eles foram gostando de estar na escola”. (Professora
Alessandra).

“E nesse primeiro dia, é claro, ndo teve conteldo. Eu fiz uma roda de conversa para conhecer as
criangas [...]”. (Professora Bruna).

O fato de olhar e pensar sobre o contexto e o estudante, diante desse
cenario, muitas vezes complexo, € uma atitude ousada das professoras. A
insubordinacéo criativa parte da agdo do docente de “[...] exercer a profissdo de
forma digna, responsavel e comprometida com a melhoria da vida humana”.
(D’AMBROSIO, B.; LOPES, 2015, p. 07).

Nas narrativas € evidente o compromisso das professoras com a
aprendizagem e bem-estar dos estudantes. Para Arias (2016, tradu¢do nossa) o
objetivo principal da inovacdo é a melhoria da qualidade da educacdo e um dos
principios do processo de inovacao € a formacao dos estudantes para uma mudanca
cultural que atinja melhorias na vida pessoal e social dos individuos.

A acdao reflexiva que norteia o planejamento das professoras tem por objetivo
uma educacéo significativa para os estudantes, sendo uma organizacao flexivel, que
considera as necessidades dos alunos e os conhecimentos necessarios para o seu
desenvolvimento. Para Blanco e Messina (2000, traducdo nossa) a acédo de
inovacdo demanda intencionalidade e planejamento, que tem a caracteristica de ser

flexivel para que se possa realizar as mudancas necessarias ao longo do percurso.

Inovar € um processo que pode levar cursos muito diferentes que
dificilmente podem ser previstos de antemdo. Nesse sentido, o
planejamento também deve ser considerado como um processo constante
qgue é modificada de acordo com a dindmica que acontece na pratica”.
(BLANCO; MESSINA 2000, p. 68, tradugéo nossa).

Ao realizar as praticas pedagodgicas, as professoras buscam por meio da
pesquisa e da reflexdo considerar alguns aspectos, como: as necessidades dos
estudantes, o contexto familiar, os conhecimentos importantes para a formacao dos
alunos - até mesmo saberes que estdo além dos prescritos - e também o
cotidiano/realidade desses sujeitos. Todas essas questdes, de forma intencional,
organizada e flexivel sdo transformados em praticas pedagogicas significativas.

Essas condutas surgem, pois “[...] atrever-se a criar e ousar na agdo docente
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decorre do desejo de promover uma aprendizagem na qual os estudantes atribuam
significados ao conhecimento matematico”. (D’AMBROSIO, B.; LOPES, 2015, p. 02).

Diante desse propdsito, as professoras estdo em frequente processo de rever
e construir novos conhecimentos, buscando trazer para o0s estudantes saberes
matematicas que tenham sentido para as suas vidas e que estejam alinhados com

suas necessidades, tanto do presente como do futuro.

As acdes de subversdo responsavel por parte do professor colocam em
guestdo conhecimentos e praticas que foram construidos ao longo da vida.
Quando nos voltamos para o0 ensino de matematica um dos
guestionamentos que fazemos é sobre a matematica que apresentamos aos
alunos. De que matematica estamos falando? Que matematica eu ensino
em sala de aula? Que matematica meus alunos compreendem? (OLIVEIRA;
PAULO; FIRME, 2017, p. 109).

Dando continuidade as compreensdes construidas, uma outra foi a
construcdo de uma relacdo com os envolvidos no processo educativo. Para
Pacheco (2019) a inovagdo € um ato coletivo. Observa-se nas narrativas das
professoras o aspecto da colaboragéo, participacdo e envolvimento de estudantes,
pais e outros professores no processo educativo. Na construcdo conjunta de
conhecimento entre os estudantes e professoras é perceptivel uma relagéo de igual
para igual, sendo uma relacédo de parceria entre ambos. Nas falas das professoras

isso é manifestado:

“Eu penso que aluno e professor devem caminhar juntos. O professor aprende com o aluno e o
aluno aprende com o professor. Sem o professor, ndo vai ter o aluno e sem o aluno, ndo vai ter o
professor. (Professora Carolina)”.

“[...] de que maneira que eu vou deixar a crianca contribuir e de que maneira que ela vai ajudar na
construcdo do conhecimento?”. (Professora Alessandra).

“[...] o principal papel tanto do aluno quanto do professor é a construgdo da relagdo entre eles”.
(Professora Bruna).

Nesse processo as professoras aprendem juntamente com seus alunos. Os
autores Oliveira, Paulo e Firme (2017, p. 118) consideram que a insubordinacdo
mais criativa que existe é “[...] pensar-se sendo professor que ensina matematica
Nnos anos iniciais capaz de aprender matematica para ensinar. Pensar-se um ser em
potencial. Pensar-se uma pessoa que, sendo capaz de ensinar, aprende”.

Na relagdo com as familias, as professoras procuram criar um vinculo de

dialogo para que elas possam participar e contribuir com a educacdo desses
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sujeitos. No mesmo sentido, é o convivio com 0s pares na escola, elas procuram
construir uma relacéo de troca de conhecimento, parceria e ajuda entre seus colegas
de profisséo.

A participagdo dos estudantes, pais e outros profissionais contribui para a
acdo de repensar e melhorar as praticas pedagogicas. Para a insubordinacdo
criativa D’Ambrosio, B. e Lopes (2015) defendem a formacéo “[...] de um profissional
participante, ativo, critico e responsavel, disposto a colaborar com seus pares e a
buscar, coletivamente, solugdes para os problemas educacionais que emergem
em seus espacos pedagdégicos”’. (D’AMBROSIO, B.; LOPES, 2015, p. 04-05, grifo
N0Ss0).

A construcdo de uma relagdo com os envolvidos no processo educativo
estimula a educacdo democratica. Para Carbonell (2002) uma das oportunidades de
desenvolvimento de uma educacdo democratica € a cooperacao e a aprendizagem
entre iguais. “As pedagogias inovadoras descobriram as enormes virtudes da
cooperacao, o trabalho em equipe, a dindmica de grupos ou a acao colaborativa
para o desenvolvimento da democracia e a inovagao na escola”. (CARBONELL,
2002, p. 95). Nesse sentido, as professoras estimulam, por meio das atitudes de
colaboracédo acdes para promover a inovacao e a democracia no espaco escolar.

Um processo educativo que deixa marcas e memaorias nos estudantes foi
uma nova compreensao atingida. Considerar o ato educativo como um processo que
deixa marcas nos sujeitos é ter como base principios éticos, em que 0 compromisso
com o estudante estd em primeiro lugar. Essa atitude corrobora com o que
fundamenta, segundo D’Ambrosio, B. e Lopes (2015) a insubordinacéo criativa, que
é a ética e 0 bom senso.

As professoras, expressam em suas narrativas marcas e recordacdes de seus
processos formativos e marcas deixadas em seus estudantes, sendo que muitas se
encaminham no sentido positivo, mas também algumas no sentido negativo. No que
se refere aos processos formativos, tanto da educacdo basica como da formacéo
superior, as professoras demonstram terem boas lembrancas e, muitas vezes, usam
esses fatos como inspiracfes e referéncias para suas praticas pedagogicas. Esses

aspectos sdo observados nos trechos a seguir:

“[...] fui buscar naqueles professores que faziam coisas diferentes, mesmo naquela época que
nao existia essa midia toda, essa tecnologia”. (Professora Carolina).
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“Eu me recordo que eu sempre gostei de Matematica”. (Professora Alessandra).

“Para todo elogio que eu recebo na minha area profissional, sempre me lembro dos professores
que caminharam comigo”. (Professora Bruna).

Nas experiéncias vivenciadas pelas professoras também ha fatos negativos,
em que as professoras usam a situagao vivida, de forma reflexiva e critica para fazer
diferente nas praticas realizadas com os alunos. Nos excertos das narrativas,
abaixo, essas situacdes que aconteceram na vida das professoras sdo expressas:

“Essa situacdo me chocou bastante, porque eu vinha de uma formacédo que dizia que o professor
tem que fazer a diferenga”. (Professora Alessandra).

“E eu tenho uma lembranca um pouco traumatica de uma professora de Matematica do primeiro
ano do Ensino Médio”. (Professora Bruna).

Para D’Ambrosio, U. (1996) no ensino da matematica existem muitos
professores, que sao bons professores, no sentido de terem alunos com boas notas
e ministrarem boas aulas, mas possuem o desejo de estarem acima dos estudantes.
Com isso, esses professores nas avaliacdes buscam cobrar contetdos além do que
0s estudantes sdo capazes de apresentar, assim o professor ganha a fama de ser
exigente e competente e fica satisfeito com esse status. Porém, D’Ambrosio, U.
(1996, p. 85) afirma que esses “[...] professores n&do estdo na classe do que eu
considero um educador. Tém mais vocacao para cacador! Isso esta ligado a visado
de humanidade e a preparacéo de ser humano que esses professores tém”.

S&o diferentes formas de marcar os estudantes e sdo diferentes
consequéncias que esses atos podem acarretar a vida desses sujeitos. Nessa
perspectiva, quando Carbonell (2002) evidencia os requisitos necessarios para a
inovacdo educativa, ele considera que “[...] os alunos aprendem mais com o
comportamento docente do que aprendem com seu conhecimento. Ninguém
esquece um bom professor ou professora, e ndo o esquece nao pelo que ensinava,
mas pelo que era”. (CARBONELL, 2002, p. 111).

Ainda para o autor, no processo educativo ha um envolvimento emocional, em
que o ato de aprender e ensinar envolve uma relagédo pedagogica afetiva, pois “[...] a
educacdo ndo € mais que um ato de amor compartilhado”. (CARBONELL, 2002, p.
111). Nessa diregao, D’Ambrosio, U. (1996) complementa que o ato de educar € um
processo complexo, com tensdes e desafios, e ndo tem como escapar disso, mas

para ele “[...] educar € um ato de amor. Um amor que se manifesta em ndo querer



103

brilhar sozinho e tampouco sentir tensdo com o brilho do aluno que mostra saber
mais que o professor”. (D’ AMBROSIO U., 1996, p. 85).
Entre os saberes necessérios a pratica educativa Freire (1996) considera que

ensinar exige bom senso, nesse ensinamento o autor afirma:

O professor autoritario, o professor licencioso, o professor competente,
sério, o professor incompetente, irresponsavel, o professor amoroso da vida
e das gentes, o professor mal-amado, sempre com raiva do mundo e das
pessoas, frio, burocratico, racionalista, nenhum desses passa pelos alunos
sem deixar sua marca. (FREIRE, 1996, p. 66).

Com isso, entende-se que a ato de aprender e ensinar € uma experiéncia
marcante para 0s sujeitos que estdo envolvidos nessa acao, exigindo do professor
ética, bom senso e compromisso com 0s estudantes para que as marcas deixadas
neles sejam boas recordacdes e bons exemplos.

No seguimento das compreensdes construidas, por meio da analise das
narrativas, observou-se o envolvimento dos estudantes e diferentes praticas
para uma verdadeira aprendizagem. O envolvimento dos estudantes no processo
educativo acontece por diferentes formas, como por meio da participagdo ativa,
interesse dos estudantes sendo considerados, espaco para o dialogo, trocas de
saberes entre os estudantes e professores e também a realidade e o dia a dia dos
alunos sendo reconhecimentos no planejamento. As professoras demostram esses

aspectos em suas falas:

“Minhas lembrangas sdo de como eu vou fazer com que essa Matematica seja voltada para o dia a
dia dos alunos”. (Professora Carolina).

“A inovacdo no ensino é utlizar as pedagogias ativas em que a criangca vai construir o
conhecimento, em que a crianca vai aprender a fazer, vai poder estar ativa no processo de
aprendizagem e onde ela vai poder participar”. (Professora Alessandra).

“Foram cinco aulas de roda de conversa, com todo mundo querendo contar uma histéria. Foi bem
bacana!”. (Professora Bruna).

7

Com isso, o estudante é o centro do processo educativo e seu
desenvolvimento e contexto sdo considerados nas propostas que as professoras
realizam, sendo essas agbes vistas por D’Ambrosio, B. (2015) como atos de
insubordinagdo criativa. Ainda, as professoras utilizam diferentes préticas, materiais
e metodologias de ensino, para despertar a curiosidade e o desejo dos estudantes

pelo conhecimento. Os excertos abaixo apresentam isso:
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“No planejamento, eu busco a linha dos jogos, pesquisa com eles, coisas voltadas para o dia a
dia, como eu ja falei antes, a resolucdo de problemas e muito eu peco para eles o que eles
gostariam de fazer na préoxima aula”. (Professora Carolina).

“l...] o &baco, o material dourado, as fichas sequenciais, para eles entenderem como que compde
e como se decompde o numero de varias formas. E os desafios mateméticos... que crianga ama
desafio...[...]". (Professora Alessandra).

“...] no inicio da multiplicagdo eu fiz uma pratica com eles utilizando o graveto e fomos para o
gramado da escola, bem grande, onde todo mundo conseguia sentar e cada um fez a pratica
individual e depois compartilhamos no coletivo”. (Professora Bruna).

Assim, com base nas narrativas, entende-se as inovagdes promovidas pelas
professoras como inovacdes marginais e adicionais. De acordo com Arias (2016,
traducdo nossa) as marginais sdo inovacdes que acrescenta-se algo novo na escola
e na pratica de ensino, sem modificar o papel do professor e suas concepcdes de
educacdo e ensino, sdo inovacdes que apenas mudam e melhoram algumas
guestbes, como novos materiais, novos ambientes de aprendizagem, recursos
tecnoldgicos entre outros.

As inovacdes adicionais tém como propoésito melhorar as metodologias de
ensino, dessa forma acrescenta-se algo novo para que atinja esse objetivo, sem ter
como foco, igual a inovacdo marginal, mudar o papel do professor e suas
concepcBes. Um exemplo de uma inovacado adicional é a implementacdo de uma
plataforma de ensino. A inovag¢do que engloba uma mudanca maior na escola é a
inovacao fundamental, sendo que por meio dela é possivel mudar as metodologias,
praticas de ensino, organiza¢do/cultura da escola e os valores e concepc¢bes dos
professores. (ARIAS, 2016, traducao nossa). A inovacado acontece quando se muda
a atitude do professor e ndo apenas as metodologias, materiais e organizacdo da

escola e sala de aula.

E claro que com qualquer arranjo o professor pode se comportar da mesma
maneira, pode continuar sendo autoritario, impostor — faz que sabe quando
ndo sabe — e insensivel aos alunos. O fundamental ndo é mudar o arranjo
de moveis na sala, mas mudar a atitude do professor. (D’AMBROSIO, U.
1996, p. 106).

Mesmo assim, vale ressaltar que embora as narrativas estarem mais voltadas
para inovag¢des marginais e adicionais, h& na pratica das professoras uma mudanca
de atitude e de reflexdo sobre as acdes promovidas. E uma mudanca que visa uma

inovacdo pedagogica, direcionada para o ambiente da sala de aula e para as
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metodologias de ensino. Nao é uma inovacdo que atinge a escola como um todo,
como a inovacao fundamental (ARIAS, 2016), ou como a inovacdo socio-educativa
(MUNOZ; HERNANDEZ J. 2008) ou a inovacéo institucional (IMBERNON, 2009).
Porém, observa-se que existe um grande potencial para que a¢Ges das professoras
sejam transformacbfes, e potencializadas com a insubordinacdo criativa, em
inovacdes fundamentais. Que o movimento promovido por elas, que hoje é mais
individual, seja sentido no coletivo, desenvolvendo assim uma inovagdo com maiores
proporg¢des na escola e na sociedade.

A procura por diferentes praticas de ensino, metodologias e materiais
expressam o compromisso das professoras com a aprendizagem dos estudantes.
Esse comprometimento com os alunos tem seu alicerce na ética, tanto a ética que é
a base da insubordinagao criativa (D’AMBROSIO B.; LOPES, 2015) como a ética
para a inovacdo educativa (PACHECO, 2019). Dessa forma, as professoras
procuram oportunizar uma aprendizagem significativa que € direito dos estudantes,

como é apresentado nos trechos seguintes:

“E assim eu procurei fazer com os alunos no primeiro dia, na primeira semana e assim foi.... para que
eles pudessem realmente aprender!”. (Professora Carolina).

“[...] porque todos estdo ali para aprender, todos tém o direito de aprender”. (Professora
Alessandra).

Mas, para mim, eu faco avalia¢gbes descritivas, conto tudo, tiro foto de tudo que eles fazem e, quando
acaba a aula, todos os dias, eu anoto quem participou da aula, se uma crianca estava mais quietinha
ou ndo. Por qué? N&o para dar nota... E sim porque eu preciso que ela se desenvolva. A nota é
depois. (Professora Bruna).

Com isso, 0 que tem mais valor sdo as experiéncias que 0s estudantes
vivenciam e o conhecimento construido por eles, e ndo os resultados numéricos que
eles obtém no processo. E uma forma de insubordinacdo criativa que prioriza o
conhecimento construido pelo estudante e oportuniza para ele 0 acesso a esse
direito de aprender. (D’AMBROSIO, B. 2015). Respeitar o desenvolvimento do
estudante é valorizar sua autonomia ao aprender. “O respeito a autonomia e a
dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou nao
conceber uns aos outros”. (FREIRE, 1996, p. 59). Dessa forma, com o envolvimento
dos educandos e a utilizagdo de diferentes meios de ensino, pode ser possivel
garantir ao estudante seu direito de aprender, por meio de uma educagdo de

qualidade, estimulante e significativa.
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Por fim, a dltima compreensdo construida foi um olhar atento e critico na
busca de solucdes para uma escola diferente. E visivel o olhar atento e critico
das professoras diante de algumas questdes da educacdo, como por exemplo a
burocratizacdo escolar, o0 modelo da escola tradicional, as ideias e projetos que
apenas estdo no papel e ndo acontecem na pratica e entre outros pontos. Isso
demostra a postura de um profissional critico, que de forma reflexiva analisa as
situacdes e busca novas alternativas, assim “[...] sair da gaiola profissional & um ato
de subversado responsavel”’. (D’AMBROSIO B.; LOPES, 2015, p. 08). Em alguns

momentos as professoras expressam essas indignacoes:

“Mas, na regra isso nao se aplica, s6 esta no papel!”. (Professora Carolina).

“Porque o que esta se formando bastante séo pessoas e criancas que reproduzem”. (Professora
Alessandra).

“[...] uma escola sem as paredes, ndo as paredes fisicas, mas as paredes que moldam a nossa
metodologia, que moldam as nossas a¢Bes e a relagdo que a gente tem com as criangas’.
(Professora Bruna).

Para Carbonell (2002) um elemento restritor da inovacdo é a rotinizacdo das
praticas profissionais. “Essa tendéncia a rotinizacdo deve-se aquilo que diversos
analistas denominam fechamento pessoal, entendido como uma atitude de
incompreensao, da recusa a critica e a reflexao sobre a pratica”. (CARBONELL,
2002, p. 35). Diante das falas das professoras, observa-se a atitude de analise e
reflexdo da situacdo escolar como forma de n&o cair na rotinizacéo. Isso é expresso

nas narrativas das professoras:

“Eu vejo que também s&o poucas as escolas, as secretarias de educacgao e os professores que
buscam sair desse vidro [...]”. (Professora Carolina).

“[...] e a professora esté l& com provas escritas, um monte de calculos, um monte de coisa que a
crianca nao entende”. (Professora Alessandra).

“Hoje nao! As criancas tém acesso a tudo, elas estdo em movimento o tempo todo e o corpo delas
necessita de outras coisas”. (Professora Bruna).

Nesse cenario, ser professor é ser um sujeito investigativo sobre a sua pratica
pedagogica. “De fato, o professor-pesquisador vem se mostrando como um novo
perfil do docente. Pesquisador em ambas as dire¢bes: buscar o novo, junto com
seus alunos, e conhecer o aluno, em suas caracteristicas emocionais e culturais”.
(D’AMBROSIO, U. 1996, p. 106).
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Um outro obstaculo para desenvolver inovacdo € o modo de organizacdo da
escola e a burocracia institucional. Segundo Carbonell (2002, p. 87) “...] a
colonizagdo burocrética e a rigidez da vida escolar na qual tudo € regulado e super
regulamentado € um dos grandes obstaculos para a autonomia inovadora”. Com
isso, a insubordinacdo criativa torna-se um meio para realizar inovacao, pois por
meio de acfes insubordinadas € possivel ultrapassar a burocratizacdo imposta pelo

sistema de ensino. E um ato de ser criativo para ousar ser diferente.

E nesse movimento onde os professores se sentem incomodados com as
politicas educacionais e com suas proprias praticas, que destacamos a
importancia do ser criativo, e mais, a relevancia de estabelecer agdes de
insubordinacado criativa ou de subversdo responsavel em que o foco seja
outro, volte-se para o aluno. (OLIVEIRA; PAULO; FIRME, 2017, p. 112).

As professoras buscam por meio das atitudes de insubordinacdo criativa e
acOes de inovacdo pedagdgica, olhar de forma critica o contexto educativo e
promover uma aprendizagem de qualidade para os estudantes. E uma postura
reflexiva e critica para fortalecer o compromisso com o0s alunos e construir uma
escola diferente.

Dessa forma, a partir das compreensdes atingidas com essa pesquisa
entende-se a inovacdo pedagolgica e a insubordinacdo criativa no ensino da
matematica como aliadas para a promoc¢ao de uma educacdo matematica, critica,
participativa e democratica. Com as narrativas das professoras pode-se pensar
caminhos para promover a inovacdo pedagoégica e a insubordinacdo criativa, e
assim, construir um espaco educativo diferente, em que os estudantes possam “[...]
desfrutar de uma escola culturalmente mais sabia, pedagogicamente mais atraente,
institucionalmente mais democratica e socialmente mais igualitaria”. (CARBONELL,
2002, p. 115).
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7 CONSIDERACOES FINAIS

NAQ SE PREOCUPE QUE €. JA SEI. HA MAIS PROBLEMOLOGOS
NESTE EXATO MOMENTO HA PO QUE SOLUCIONOLOGOS, MAS 07

MILHARES DE PESSOAS £5-¢ ¢ FED 7
TUDANDO TODOS 05 SEUS QUE V{\MOS FAZER? ,

PROFLEMAS SUPERPOPU :
LACAD, FOME, POLUICAO
RACISMO, ARMAMENTDS ¢
L VIOLENC| TOPOS
. % -

(QUINO, 1999, p. 479)

Com as conclusGes atingidas por meio desta investigacdo, espera-se
colaborar com o grupo dos “solucionélogos” ditos por Mafalda, pois desde seu
inicio, a pesquisa aqui apresentada teve como intengdo discutir problemas
relacionados ao ensino de matematica e apontar solu¢cbes na direcdo da
insubordinacdo criativa e da inovacdo pedagdgica, para que 0 ensino e a
aprendizagem de matemética se déem na escola de forma critica, em meio aos
sentimentos de prazer, alegria e satisfacao, tanto para os estudantes como para 0s
professores que trabalham com essa area de conhecimento.

Assim, pode-se concluir com essa pesquisa, com base nas narrativas
analisadas, que enunciar o trabalho que os professores realizam na escola publica é
de extrema importancia nos tempos atuais, de tanto atague as escolas e aos
professores. Conhecer o trabalho docente € uma maneira de reconhecer as tantas
iniciativas ja realizadas pelos professores, sendo também uma forma de inspirar
novos docentes em suas acdes pedagdgicas. Com isso, a Historia Oral utilizada
como metodologia nesta pesquisa, foi uma forma de evidenciar as experiéncias,
histérias e praticas das professoras, mostrando o potencial que as narrativas de
professores possuem para as investigacoes em Educacéo.

Os novos significados que emergiram do processo de analise expressam o
compromisso das professoras com a aprendizagem dos estudantes, por meio de
uma relacdo de didlogo, empatia e afeto; o olhar atento e critico para entender o
contexto de aprendizagem e de vida dos estudantes, considerando iSSO no processo
de ensino e aprendizagem, bem como uma atitude inquieta diante dos problemas e
desafios educativos, ultrapassando essas limitacbes e buscando colocar a

aprendizagem dos estudantes como o foco do processo.
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E importante destacar que as atitudes das professoras evidenciam marcas de
inovacéo pedagogica e de insubordinacao criativa no ensino da matematica, em que
€ proporcionado aos estudantes a constru¢do de um conhecimento matematico que
tenha sentido para suas vidas e relagdo com suas realidades. Da mesma forma, o
interesse e 0s desejos dos alunos sdo considerados, utilizando-se diferentes
metodologias e praticas de ensino, sendo que a colaboracdo e o didlogo sédo
importantes no processo, pois por meio disso busca-se uma verdadeira
aprendizagem e ndo apenas memoriza¢do de algoritmos ou féormulas matematicas.
Com isso, observa-se que essas atitudes podem atingir outros campos de
conhecimento e ndo apenas a area da matematica.

As inovag0Oes percebidas como marginais e adicionais, que sao mais voltadas
para pequenas mudancas, principalmente que afetam as metodologias e préticas de
ensino, possuem grande potencial por meio das atitudes das professoras em
transformar-se em inovacdes institucionais, que atinjam o coletivo das instituicoes.
Entretanto, para isso acontecer é necessario dar condicdes aos professores, como
formacao continuada, espacos de dialogo e interacdo entre os pares, ambientes
adequados de estudo e pesquisa, valorizacdo e reconhecimento profissional. Dessa
forma, cabe ao setor publico possibilitar espacos para a inovacéo e a insubordinacgéo
criativa acontecer.

Nesse cenario, percebe-se o crescimento de iniciativas empresariais na area
da educacéo, visdes neoliberais que se utilizam dos problemas da sociedade e da
educacdo para adentrar a0 campo e, que muitas vezes, se apropriam do termo
inovacdo como uma forma de potencializar suas acbGes e tirar proveitos dos
problemas educacionais visando ao lucro e ndo necessariamente entregando
solugcbes a educacgao publica. Por outro lado, ressalta-se que a inovacdo pensada
nesta pesquisa, conforme os autores estudados, € uma inovacdo que valoriza a
acdo dos professores, o didlogo e a colaboracdo, a pesquisa e reflexdo, sendo um
processo de inovacado pensado, gerido e avaliado pelo coletivo da escola e ndo
como uma imposicao que vem do ambiente externo.

Evidencia-se que esta pesquisa possibilita novas investigacoes,
principalmente pensar processos de formacédo docente que visem a inovacao
pedagogica e a insubordinacao criativa, sendo que também pode inspirar projetos e
politicas educativas. Um outro aspecto observado é que essas praticas de

professores criativos, insubordinados e inovadores necessitam serem divulgadas e
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fomentadas, por meio das universidades e das secretarias de educacédo, para
ganharem visibilidade, fortalecerem o0s seus coletivos de professores e
transcenderem o espaco escolar.

No texto da Ruth Rocha sobre a escola de vidro, o ambiente escolar
apresentado é um local que molda e enquadra as atitudes dos estudantes. E um
processo que quer encaixar o estudante em um modelo de ser humano que nao
pensa e nem cria, mas apenas memoriza, copia e repete. Nesta pesquisa, evidencia-
se que uma escola diferente é possivel, em que os estudantes possam pensar, criar
e colaborar no seu processo educativo. Uma educacdo significativa para todos
participarem da sociedade de forma critica, participativa e reflexiva.

Assim, vale ressaltar, que com a inovag¢do pedagdgica e a insubordinacao
criativa, de forma interligadas, cria-se um terreno fértil para pensar uma educacéo
diferente para os estudantes, a construcdo de novos ambientes de aprendizagem,
praticas de ensino significativas e espacos para a criatividade e a curiosidade
viverem de forma livre. Dessa forma, a escola torna-se um ambiente que possibilita
bem-estar tanto para os estudantes como para os professores. Essas acgdes
demandam estudo e reflexdo, mas também dependem da visdo de mundo, de como
o professor enxerga o papel da educacdo, do aluno e do docente no processo
educativo. Mudar a educacdo é uma atitude ousada, criativa e inovadora, que
estimula o0 sonho e o potencial dentro de cada sujeito que passa pela escola.

Por fim, quero deixar registrado o meu desenvolvimento com a realizagcéo
desta pesquisa. Um trabalho motivado por minhas inquietacfes na educacéao, e que
ao finalizar, sinto-me realizada em contribuir com ideias, propostas e praticas que
visam uma educacgdo de qualidade para todos os estudantes. Poder ouvir relatos,
historias e experiéncias de professoras comprometidas com o seu papel de educar
me faz acreditar que uma educacdo diferente € possivel. Um dos frutos deste
trabalho foi a minha transferéncia para o curso de doutorado, onde neste novo
percurso quero dar continuidade no meu objetivo de pensar uma escola e praticas
pedagogicas que promovam uma educacdo plena, inclusiva e emancipatéria aos
estudantes. E ter a esperanca de que Freire nos coloca, uma esperanca de ir atrs,

de mudar e de construir um mundo melhor.
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APENDICE A — CARTA DE APRESENTACAO

U u DESC UNIVERSIDADE DO ESTADO
'.] DE SANTA CATARINA
Florianopolis, 03 de maio de 2021.

CONSULTA PARA PARTICIPACAO EM PESQUISA

Esta consulta é parte dos procedimentos metodoldgicos da pesquisa “Inovagdo no
ensino da matematica e a insubordinacdo criativa: narrativas de professores (as) que
trabalham com a matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental”. A pesquisa é
conduzida pela mestranda Arline Thomé da Silva com orientagdo da Profa. Luciane
Mulazani dos Santos. A aprovacdo em Comité de Etica ocorreu sob o nimero CAAE
42974921.1.0000.0118

Na pesquisa, pretendemos constituir fontes histéricas como objetivo de
compreender o desenvolvimento de inovacdo no ensino da matematica por meio da
insubordinagéo criativa nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental a partir das vivéncias
narradas pelos entrevistados. Os beneficios e vantagens em participar deste estudo serao:
deixar registradas as suas memdrias relativas a sua formacdo e pratica docente e
contribuir para a constitui¢do de fontes histdricas sobre o tema.

A sua entrevista serd agendada e realizada conforme a sua disponibilidade,gravada em audio
e video e sera tratada segundo os procedimentos metodoldgicos da Histéria Oral. Apds a
realizacdo da entrevista, vocé recebera a textualizagdo (versdo escrita) de seu depoimento

para conferéncia, eventuais solicitacdes de ajustes e aprovacao. Solicitaremos sua assinatura

em termos de autorizacdo de publicacédo e de cessdo de direitos sobre o material produzido.
A sua contribuicdo ajudara no levantamento de dados relacionados aos objetivos da

pesquisa, pelo que agradecemos antecipadamente.
Atenciosamente,

Gdie Thome da Aillses

Mestranda no Programa de P6s Graduagdo em Educacdo — PPGE/UDESC
arlinethome@gmail.com
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APENDICE B — TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

L.. HEFIEEFAE. Camité de I."_ll'.l em Pasuisas
m (M3 ESTADG GE = Enwahepnido Seres Humanos - Ldesc

AN TA, CATARRS,
CUAHIHE TE D0 FEITOR

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

((a) senhaonja) estd sendo convidado a participar de uma pesquisa influlada “Inovagdo no ensing da
matematca e a insubordinagie criafva: naraivas de prodessores (3s) que rabalham com a matematica nos
anos imiciais do Ensine Fundamental”, que fard entevistas, iendo come objeive comgresnder o
fesenvoliments de incwagin no ensing da matemdtica por meio da insubcedinagde criativa nas anos inidais
do Ensing Fundamental a partir das viventas namadas pelos enfrevistados. Ser@o previamenie marcades a
dala e horafo para conversas indhiduais sobre o tema, wiizando entrevistas plansiadas e executadas
sequAdo o5 procedimentos metodologicos da Historia Oral, gravadas em audio eiou video. Essas enirevistas
58130 reaizadas vinualmenle em aplicativo orHine de comunicacde. Mao & obrigatinio responder a todas as
pergumias.

~ O[a) Senhorfa) e Sew'sua acompanhamie ndo terdo OeSpRS3s € MEM SEFG0 TEMUNErados peld
partidpagae na pesquisa. Todas as despesas decormentes de sua paricipage serdo ressarcidas. Em caso de
dangs, decomenies da pesquisa 5erd garantida a indenizagio.

05 riscos desies procedimentos ser@o minimos por envolver reminiscéncizs ocasionadas natuaimeanle
pelo disparo de memarnias relacionadas ao PROCESSO € 30 Eempo destinado 3 enfrevista & peia possidilidade de
EVEMUA| CONSYANgImEeNto na gravagao em dudio eiou video da enmrevista. 05 riscos serdo contolados &
minimizados pela pesquisador, que garante aosias enbrevisladosias o direfio de inbemompsrem sua
partidpagie quande desejarem; alem disso, o ocal e 05 Nstumenios de gravagde das entrevistas serdo

preparados de modo 3 garanti consOMo @ SEQUIANGa A0S pamicipantss. Pos-entevisias, @ pesquisadora se
colocard 3 dispesicdo dosias envevistadosias via comtalo peio e-mail do grupe de  pesquisa
(mepesteemiligmail comj.

Conforme o preceiios e procedimenios da metodologia de Histdria Oral, o seu depoimento - dade por
meio da entrevista - podera ser identificad com Seu nome, pois & imprescindivel, para cumprimento dos
objetivas da pesquisa, relacionar as memdrias dos enfrevisiados aos oS que o5 it_',a.m a0 tema imvesigada.
Ofa) senhar(a) tem plena fberdade de deciir ndo participar da entrevista, bem como ndo autonzar & utiizagdo
de sua tra

Os beneficias e vantagens em paricipar deste eswdo seran; delar registradas as suas meminas
relativas 3 5ua formagdo e prafica docente & contribair para a constituicao de fontes hisncas sobre o lema.

A Pes50a QUE SCOmpanhar os procedimentos serd a pesquisadora estudante de mestado Arine Thamé
da Silva.

Ofa) senhor{a) poderd se refirar do estudo 3 qualquer momenio, sem quaiquer §po de constrangimento.

Solictamos a sua aut-nzagaﬂ PaIf O Us0 02 SeUs dados pard a produgdo de antiges tEcnicos e dentificos
& e relatdnios de pesquisa. Confarme o5 preceiios & procedimentos da metodologia de Hisina Oral, partes de
sua mamativa poderdc ser apresemadas com a identificacio do seu mome, pois € irrq:resr.irr:i'-'el. para
cumprimenio dos otjeives da pesquisa, relacionar as memanas dos enfevistados aos falos que os lgam as
tema de pesquisa. $4a) sanhoefa) tem plena liberdade de dedidir ndo paricipar.

Este fema de consentimento liwe & esclarecido @ feito em duas vias, sendo que uma dels ficard em
poder da pesquisadora e oulra com o sujeile paricipants da pesquisa.

Avenida Madre Bernenuta, 2007, IEconnl, CEP BS035-501, Flanandpoils, SC, Brasl
TalefonaiFax: [dﬂ]aﬁﬁd-ﬂﬂﬁd.fﬁdﬂ] 3664-TBE1 - E-mall: cepsh.retpriaghumese. br
CONEP- Naciond de Efica em Pesquisa
SR T, Via W 5 Narte — Lote [ - Edfido PO 700, 3 andar — Asa Norte - Brasilia-0F - 70718040

Fone: (1) 3315-5878 5379 — E-mall: conepeeauds goy or



NOME DA PESQUISADORA RESPONSAVEL PARA CONTATO: Arine Thomé da Siva
NUMERD DO TELEFONE: 47 996473501 ) i
EMDERE(: Av. Madree Bemvenuta, 2007 - Itaconibl, Fiesanopais § SC

ASEINATURA DA PESCANSADORA:

r ,
(iling Thowt do. Nilhvee

TERMO DE COMSENTIMENTD
Declare que ful informado sobee lodos o procedimenics da pesquisa e, que recebi die forma dears e objefin
pd=s mx e:pinlgE-E pertinenizs no projefc inclusie squela: que Rformam que podierei =2r identificado ns pesquizs
por conts dos peocedimenios de Hisliria Oval que sero adobsdos. Eu comgesendo que, mesie esiudo, havers
entrevista(s) comigo = fui imfomado que posso me refesr do estudo 8 qualquer momesho.

Marme zor axiessn Carolna Scabum

Locat Massaranduoa Das 07 ;06 72021

Averida Madre Bervenula, 2007, aconbl, CEP BS035-901, Florlantpoils, SC, Brasl
TalafonaiFay: [£B) 3654-B084 § [45) 3664-TBE1 - E-mal capsh relioraghudese br
COMEP- Macional de Etica em Pesquisa
SRTV 704, Via W 5 Narte - Lote D - Edficio PO 700, 3* andar — Asa Norte - Brasflla-DF - 70718-040

Fone: {£1) 3315-5678/ 5879 — E-mail: conepepsauds, gov by
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u. ULIN'DVERE&SDADCE Comité de Etica em Pesquisas
pRSE
'.1 DO ESTADO DE Envolvendo Seres Humanos - Udesc
SANTA CATARINA S—_—

GABINETE DO REITOR

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(a) senhor(a) esta sendo convidado a participar de uma pesquisa intitulada “Inovagéo no ensino da
matematica e a insubordinag&o criativa: narrativas de professores (as) que trabalham com a matemética nos
anos iniciais do Ensino Fundamental’, que fard entrevistas, tendo como objetivo compreender o
desenvolvimento de inovagéo no ensino da matematica por meio da insubordinagéo criativa nos anos iniciais
do Ensino Fundamental a partir das vivéncias narradas pelos entrevistados. Serdo previamente marcados a
data e horario para conversas individuais sobre o tema, utilizando entrevistas planejadas e executadas
segundo os procedimentos metodolégicos da Histéria Oral, gravadas em &udio e/ou video. Essas entrevistas
serdo realizadas virtualmente em aplicativo on-line de comunicagéo. N&o € obrigatério responder a todas as
perguntas.

O(a) Senhor(a) e seu/sua acompanhante ndo terdo despesas e nem serdo remunerados pela
participagdo na pesquisa. Todas as despesas decorrentes de sua participagdo seréo ressarcidas. Em caso de
danos, decorrentes da pesquisa seré garantida a indenizagéo.

Os riscos destes procedimentos serdo minimos por envolver reminiscéncias ocasionadas naturaimente
pelo disparo de memorias relacionadas ao processo e ao tempo destinado & entrevista e pela possibilidade de
eventual constrangimento na gravagdo em audio e/ou video da entrevista. Os riscos serdo controlados e
minimizados pela pesquisadora, que garante aos/as entrevistados/as o direito de interromperem sua
participagdo quando desejarem; além disso, o local e os instrumentos de gravagéo das entrevistas serdo
preparados de modo a garantir conforto e seguranga aos participantes. Pos-entrevistas, a pesquisadora se
colocara a disposicdo dos/as entrevistados/as via contato pelo e-mail do grupo de pesquisa
(nepesteem@gmail.com).

Conforme os preceitos e procedimentos da metodologia de Historia Oral, o seu depoimento - dado por
meio da entrevista — podera ser identificado com seu nome, pois é imprescindivel, para cumprimento dos
objetivos da pesquisa, relacionar as memérias dos entrevistados aos fatos que os ligam ao tema investigado.
0O(a) senhor(a) tem plena liberdade de decidir ndo participar da entrevista, bem como néo autorizar a utilizagéo
de sua transcrig&o.

Os beneficios e vantagens em participar deste estudo serdo: deixar registradas as suas memorias
relativas a sua formagé&o e pratica docente e contribuir para a constituigéo de fontes historicas sobre o tema.

A pessoa que acompanhara os procedimentos sera a pesquisadora estudante de mestrado Arline Thomé
da Silva.

O(a) senhor(a) podera se retirar do estudo a qualquer momento, sem qualquer tipo de constrangimento.

Solicitamos a sua autorizagdo para o uso de seus dados para a produgao de artigos técnicos e cientificos
e de relatérios de pesquisa. Conforme os preceitos e procedimentos da metodologia de Historia Oral, partes de
sua narrativa poderdo ser apresentadas com a identificagdo do seu nome, pois é imprescindivel, para
cumprimento dos objetivos da pesquisa, relacionar as memoérias dos entrevistados aos fatos que os ligam ao
tema de pesquisa. O(a) senhor(a) tem plena liberdade de decidir ndo participar.

Este termo de consentimento livre e esclarecido € feito em duas vias, sendo que uma delas ficara em
poder da pesquisadora e outra com o sujeito participante da pesquisa.

Avenida Madre Benvenuta, 2007, Itacorubi, CEP 88035-901, Florian6polis, SC, Brasil. (
Telefone/Fax: (48) 3664-8084 / (48) 3664-7881 - E-mail: cepsh.reitoria@udesc.br
CONEP- Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa
SRTV 701, Via W 5 Norte — Lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte - Brasilia-DF - 70719-040
Fone: (61) 3315-5878/ 5879 — E-mail: conep@saude.gov.br
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NOME DA PESQUISADORA RESPONSAVEL PARA CONTATO: Arline Thomé da Silva
NUMERO DO TELEFONE: 47 996473891
ENDEREGO: Av. Madre Benvenuta, 2007 - Itacorubi, Florianépolis / SC

ASSINATURA DA PESQUISADORA:

(dive Thon e Jiloe.

TERMO DE CONSENTIMENTO
Declaro que fui informado sobre todos os procedimentos da pesquisa e, que recebi de forma clara e objetiva
todas as explicagdes pertinentes ao projeto inclusive aquelas que informam que poderei ser identificado na pesquisa
por conta dos procedimentos de Histéria Oral que serdo adotados. Eu compreendo que, neste estudo, havera
entrevista(s) comigo e fui informado que posso me refirar do estudo a qualquer momento.

Nome por extenso MQW \g XQAINA. m.&&ﬁ
Assinatura m&a Local: _QnLg,m_ Data: 28/ 06/ 21 .

Avenida Madre Benvenuta, 2007, Itacorubi, CEP 88035-901, Florianpolis, SC, Brasil.
Telefone/Fax: (48) 3664-8084 / (48) 3664-7881 - E-mail: cepsh.reitoria@udesc.br
CONEP- Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa
SRTV 701, Via W 5 Norte - Lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte - Brasilia-DF - 70719-040
Fone: (61) 33156-5878/ 5879 — E-mail: conep@saude.gov.br



u HEFIEEEAE. Camité de |-'_Il'.| Bm Pasguisas
m [ ESTACE GE - Envadvenda Seres Humanos - Udese

DA HTA, TATAR A,

AHIME TE D0 REITOR

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O[a) senhan(a) esta sendo convidado a participar de uma pesquisa inftulada “Inovagaa no ensing da
matematica e 3 insubordinagae criafva: naratvas de professores (as) que rabalham com a matematica nos
anos imiciais do Ensing Fundamental”, que fard envevisias, lendo como objetivo compreender o
gesenvalimente de inowagao no ensing da matematica por meio da insubcedinacdo criativa nas anos iniciais
do Ensing Fundamental @ partir das wiséntas namadas pelos entrevistados. Serao previaments marcados a
dala e hofdo para conwersas indiidusis sobre o tema, wiizando entrevistas plansiadas & execuladas
SEQUNID 05 procedimentos metsdoiogicos da Histinia Oral, gravadas em audio iy video. Essas entrevistas
ser3o realzadas vilualmeniz em aplicativo on-ine de comumicagse. M3o € obrigaldno responder a iodas as
perguAtas.

_ Ofa) Senhor(s) & Sewsua acomganhamie ndo ber30 GESPESIS € NEM SEFA0 TEMUNErados pela
particpagac na pesquisa. Todas as 0espesas deCamentes de sua pamicipagde serdo ressaridas. Em caso de
danos, decomenies da pesquisa sera garantida a indenizacdo.

05 riscos desles procedimentos SSrE0 MINIMaes por envolver reminiscéncias ccasionadas nalcimants
peln dispans de memanas relacionadas ac PIOCES50 € 30 [Empo desfinado 3 enfrevisia e peia possitilidade de
eveniual consSYangmento na gravagcio em dudio efou video da entrevist. Os fiscos serdo controlades e
minimizadcs pela pesquisador, que garante arsiE enbevishdosias o direito de intemomperem sua
particpagie quande desejarem; além disso, o local & 05 Mstumentos de gma;a-u das enfrevistas serdo

preparados de modo 3 Garanti CoNSOMo @ Seguranga aos panicipaniss. Pos-envevistas, 3 pesquisadora se

colocard 4 disposicdc dosias enfevistadosias via comtaio pei e-mail do grupe de  pesquisa
inepesteemiBgmail comi).

CONFTE o5 preceiins & procedimensos da messdologia oe Historia Oral, o Seu depoimento - dado por
mei da entrevista — podera ser identficade com seu nome, pois & imgrescindivel, para cumpriments dos
objetivos da pesquisa, relacionar as memdnias dos entrevislados a0s %05 que 05 ig',a.m 30 ema invesigado.
©fa) senhar(a) tem plena iberdade de decdir ndo participar da entrevista, bem como N&o awonizar 3 wilzagao
de 5ua tra

05 bensficios = vanagens em paricipar deste estudo serdoc delrar regrsnadﬂ s suas memonas
relativas a sua formagas Epl'aiu:a gocente & conritar para amsitl.u;.m de fories Nistdricas sobre o Bma

A pB5S03 QUE 3COMPanhard os procedimentios Serd a pesquisadon estudants de mestado Arine Thome
da Siha.

0fa) senhar(a) podera s2 refirar 4o estudo a guakquer momsnis, sem quakguer Spo de constangimenti.

SoliGtamos a sua U0NiZagas para o uso de Seus dades para a produgde de arliges tEcnicos & Gentificos
& e relatdnios de pesquisa. Conforme o5 preceiios e procedimentos da mefhdoiogia de Histdria Oral, partes de
sua namativa poderdc ser apresemadas com a identificacdo do Seu mome, pois € imprescindivel, para
cumprimsnis dos objefvos da pesquisa, relacionar as memanas dos entrevistades aos fatos que os ligam ao
fema de pesquisa. Oia) senhoefa) tem plena liberdade de degdir ndo pariciar.

Este =M de consentiments live & esclarecido & feito em duas wias, sendo que uma deias ficard em
poder da pesquisadora e cutra com o sujeiin paricipants da pesquisa.

Averida Madre Bervenuta, 2007, Itaconupl, CEP BS035-501, Flonanopails, SC, Brash,
TelefoneiFax; [45) 3564-8084 / [4B) 3654-TEE1 - E-mal cepeh relioria@udese. br
COMEP- Macional de Etica em
SRTV 701, Via W 5 Narte — Lote D - Edficio PO 700, ¥ andar — A53 Morte - Brasila-OF - 70712040

Fone: (61) 3315-5878 5879 — E-mall: conepssauds Qo or
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MHOME DA PESQUISADORA RESPONSAVEL PARA CONTATO: Ariine Thomeé da Siva
NUMERQ DO TELEFONE: 47 296473591 , .
EMDEREC O Av. Madre Bemvenula, 2007 - Eaconibl, Fiosanopois / SC

F.SSIN.-.TLIH.-. DA PESCUISADORA:

'LL w Jhemt da .j-*al.-.'rcw

TERMO DE CONSENTIMENTD
Declarc que fui infoemado sobes odos cx procedimenfcs da pesquise e, que recebi die forma caes & objefiee
pdas s -:lpil:-u;i-cs perinenies ao projefc indusive agquele: que informam que podersi s2r identficado na pesquise
par conds doz procedimenios d= Hislaria Oral que serdo adolvdos. Eu compeesndo que, mesle esiuds, havers
entrevizia(s) comigo & fui informade que posse me rebrar do estuds o qualquer momenio.

Nome per extense _DTUNE Aparecida de Almeida

Exsinaturs _ T .'u Locst _ T g0 Dete 190 OF 2021

Avenida Madre Bervenuia, 2007, laeonol, CEP BE135-001, Fiarandpoils, SC, Brasl.
TelafonaFay; [45) 35655-8084 | [48) 3654-TES1 - E-malk capshreloriagugess br
COMEP-C Macional de Efica em Pesquiza
SRTV 704, Via W 5 Norte — Lote D - Edificin PO 700, 3* andar — Asa Norte - Brasilla-DF - 707154040
Fome: (£1) 3315-587E 537 — E-mall: Lonapeisaucs, gon or
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APENDICE C — CONSENTIMENTOS PARA FOTOGRAFICAS, VIDEOS E
GRAVACOES

~ 1. Comité de Etica em Pesquisa
'xCE'_EEb Envolvendo Seres Humanos

&) UDESC

UNiIvERSIDADE
.a O IRTADD DI
Bl M Tt a0 T | P,

GABINETE DO REITOR

CONSENTIMENTO PARA FOTOGRAFIAS, VIDEOS E GRAVAGOES

Permito que sejam realzadas fotografias, flmagem ou gravacio de minha pessoa
para fins da pesquisa cientifica infitulada “Inovacao no ensino da matematica e a
nsubordinagdo criativa: namativas de professores (as) que trabalham com a matematica
mos anos iniciais de Ensine Fundamental™ e concordo que o material e informagdes obtidas
redacionadas a minha pessoa possam ser publicados em eventos cientificos ou publicacdes
cientificas. Estou ciente de gue a referida pesquisa utiliza os preceitos & procedimentos
metodologicos da Historia Oral e que, portanto, poderei ser identificado pelo meu nome e
imagem, pois € imprescindivel, para cumpriments dos objetivos do estudo, relacionar as
minhas memaonas e depoimentos aos temas da pesquisa.

As fotografias, videos e gravagdes ficardo sob a propriedade do grupo de
pesquisadores pertinentes ao estudo & sob a guarda dos mesmos.

Massaranduba , o7 d.:_l._m de 2031
Loezal & Data

Carnling Scabum

MNome do Sujeito Pesquisado

FFF'I:'-WE“'-"-""- ,5":{.&_::'.1...1_.1,-_

Assmatura do Supeitc Pesquisado

Avenida Madre Sernvenuta, 2007, Iaconil, CEP B3035-201, Floandpoils, 5C, Brasll
Tehetone'Fan: (48) 3664-5064 [ [48) 3664-T381 - E-4mall: cepsh.refiriagudess. or  cepeh. udascigmal . oim
COWEP- Comissan Macional de M
SR 701, Wia W S Narte — Late 0 - Edificis PO 700, 3* andar — Asa Mone - Brasllia-0OF -7d719-040

Fome: (E1) 3315-5678/ 5379 — E-mail: conepseauds gow or
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Comité de Etica em Pesquisa
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para fins da pesquisa cientifica intitulada “Inovagdo no ensino da matematica e a
insubordinagao criativa: narrativas de professores (as) que trabalham com a matematica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental” e concordo que o material e informacdes obtidas
relacionadas a minha pessoa possam ser publicados em eventos cientificos ou publicagdes
cientificas. Estou ciente de que a referida pesquisa utiliza os preceitos e procedimentos
metodolégicos da Histéria Oral e que, portanto, poderei ser identificado pelo meu nome e
imagem, pois & imprescindivel, para cumprimento dos objetivos do estudo, relacionar as
minhas memérias e depoimentos aos temas da pesquisa.

As fotografias, videos e gravagdes ficardao sob a propriedade do grupo de
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APENDICE D — ANALISE ENTREVISTA CAROLINA

Unidade de analise

Categoria emergente

“Eu sou professora hoje porque quando eu estudava eu gostava muito
dos meus professores e desde |4 eu me senti instigada a seguir essa
profissdo”.

“[...] excelentes professoras na minha formacao dos anos iniciais e
uma delas me chamou bastante atencdo porque ela tinha um método
diferente de ensinar, e por isso entdo eu resolvi seguir”.

“[...] desde crianca brincava com as minhas bonecas de dar aulinha”.

Desejo de crianca em ser
professora

“No meu ultimo ano de magistério, eu comecei a lecionar em uma
turma que era chamada de classe de aceleragéo [...]".

“Eu sempre gostei de lecionar e depois entdo eu comecei a fazer
faculdade, mas comecei a fazer faculdade de Artes”.

“Mas, depois eu fui fazer Pedagogia e gostei muito!”.

Interesse por lecionar

“[...] tinham alunos que precisavam ser alfabetizados ainda, alunos da
quinta série com dificuldades, entdo a gente procurou fazer um trabalho
diferenciado”.

“Nos estagios da Pedagogia, faziamos muitas coisas diferenciadas”.
“Inovar é fazer algo espetacular daquilo que a gente ja tem”.

“Eu, como atendo as criancas por niveis, consigo fazer esse
planejamento diferenciado, mas eu vejo que na sala de aula nao é
assim’”.

“No planejamento, eu busco a linha dos jogos, pesquisa com eles,
coisas voltadas para o dia a dia, como eu ja falei antes, a resolucao de
problemas e muito eu peco para eles o que eles gostariam de fazer
na préxima aula”.

Um trabalho diferente do
comum

“As criancas que hoje ja sdo adultos, algumas ja sdo pais dos meus
alunos atualmente, eles tém boas recordacdes de quando eu fui
professora deles”.

Marcas em seus alunos

“Para as minhas aulas, eu buscava muito o exemplo dos meus
professores, o que eu gostaria que fizessem. Como eu gostaria que
fosse uma aula para mim, eu planejei para os meus alunos”.

“[...] fui buscar naqueles professores que faziam coisas diferentes,
mesmo naquela época que ndo existia essa midia toda, essa tecnologia”.

“Eu tenho recordacdes é do tempo em que eu fazia os meus
estagios, que faziamos aulas bem planejadas e faziamos coisas
diferentes para aquela semana que estdvamos estagiando”.

“Eu acredito que as minhas aulas de Matematica quando eu era aluna na
educacdo bésica foram fundamentais para ser hoje a pessoa que eu
sou”.

Marcas de
professores/processos
formativos
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‘Eu me lembro que até a quarta série eu gostava muito de
Matemética”.

“[...] no sexto ano eu tive um professor fantastico que era o professor
Ticiano e eu aprendi a gostar muito de Matematica! Eu vi que ndo era
um bicho de sete cabeca”.

“Depois tivemos uma Matematica diferenciada no magistério, entdo
também foi vélido”.

“A nossa Matematica na Pedagogia foi bem préatica na parte de
jogos”.

“Tiveram as oficinas que apresentamos um dia para a rede municipal
quando teve formacéao”.

“Usdvamos bastante material reciclado, como tampinhas para
contagem, agrupamentos [...]".

Processo formativo inicial
marcante

“E assim eu procurei fazer com os alunos no primeiro dia, na primeira
semana e assim foi.... para que eles pudessem realmente aprender!”.

“A Matematica tem que ser algo prazeroso, porque a Matematica do 1°
ao 5° ano é a base para toda a vida”.

“[...] que vai além dos muros da escola, que ele aprenda para a vida e
que seja significativo!”.

“[...] maneiras de romper com as situagcdes que impossibilitam as
oportunidades do aluno. Entdo, tudo que vai fazer com que o meu
aluno aprenda € uma inovacao. Tudo que rompe uma barreira € uma
inovacao!”.

“Mas, se ele esta aprendendo de verdade, esses sdo poucos 0s pais
que se gueixam gue a escola ndo esta boa”.

“E as criancas e os alunos acabam estudando para ir bem na prova, mas
nao para saber para a vida”.

“Estimular o aluno sempre para os mais altos indices cognitivos. Porque
se a crianga é desafiada, ela vai conseguir aprender”.

Uma verdadeira aprendizagem
aos alunos

“O aluno que ndo se saiu bem da prova tem direito a fazer uma
recuperacdo, mas isso nao garante que ele aprendeu, certo? Entao,
eu acho que essa avalicdo é processual e precisa acontecer a todo o
momento”.

“O meu aluno ndo é uma nota, ele € um todo, entdo temos que avaliar
isso também!”.

“S6 que assim... existem conteudos que muitas vezes eu penso: Mas
para que o aluno vai precisar saber disso? Para que isso?”.

A nota nao é o mais importante

“Nesse processo, eu vejo que é muita burocracia, porque quando a
gente precisa fazer um encaminhamento para um aluno a gente precisa
preencher oito folhas!”.

“Eu vejo também na secretaria de educacdo... o MEC pede muitas
coisas, entdo eles passam bastante tempo preenchendo folhas, papéis,
formularios e essas coisas”.

Burocracia na educacéo
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“Quando fazemos o censo escolar, a gente também manda muita coisa
para os pais responderem”.

Hoje, o setor da educacao tem muitos papéis para preencher, € uma
burocracia de papéis, na verdade, que tem que preencher, que tem que
enviar... E, muitas vezes, a parte mesmo da educacao é deixada de lado.

“Hoje, eu vejo que as criancas tém muita dificuldade de Matematica!
Elas tém dificuldade no dia a dia, em coisas basicas, de ler nimero, de
ler horas e um monte de coisa que a gente aprendeu”.

“‘Quando a Matemética ndo é dada como importante por aquele
professor, o aluno também né&o vai ver a importancia dela no dia a
dia”.

“[...] muitas vezes na sala de aula a gente ndo d& esse tempinho porque
também temos que vencer, dar conta desses conteldos e assim
acaba ficando...”.

“Mas, na regra isso ndo se aplica, s6 esta no papel!”.

“E os pais, hoje, eles ndo cobram dos seus filhos... ou pouco cobram,
porque para eles... eles também aprenderam daquela forma”.

“Eu vejo que também sdo poucas as escolas, as secretarias de
educacdo e os professores que buscam sair desse vidro [...]”

“O PPP da nossa escola é lindo, ele tem como missao tornar os alunos
criticos, criativos e cidadados, que fazem a diferenca... mas na prética
isso ndo acontece, sdo poucos 0s alunos que vao conseguir fazer isso”.

Olhar critico sobre a educacéo

“Minhas lembrancas s@o de como eu vou fazer com que essa
Matematica seja voltada para o dia a dia dos alunos”.

“Eu penso que precisamos muito focar no aluno saber usar essa
Matematica no dia a dia, saber fazer os calculos mentais, que é bem
importante”.

“Ent&o eu vejo assim sabe... trabalhar mais a realidade da crianca e do
aluno”.

“Entao, resolver problemas que eles vao ter e formar cidadaos capazes
de resolver os problemas do dia a dia!”.

O dia a dia do estudante no
planejamento

“Para tudo isso também a gente tem que ter esse olhar, temos que
conhecer com certeza, olhar para ele!”.

“[.-.] a gente pouco pensa nas individualidades daquele aluno, ent&o:
sera que hoje ele esta bem? Sera que ele dormiu bem? Sera que a
familia passou bem? Pensamos sempre no todo e pouco pensamos no
individual daquela crianca”.

Olhar para o estudante/sua
vida

“Hoje em dia, procuramos trabalhar cada vez mais com a linha do prético,
de usar a tecnologia, de partir daquilo que o aluno ja sabe e ver as
dificuldades do aluno”.

“No meu caso que trabalho na sala de apoio com alunos do 1° ao 5° ano,
eu os separo por niveis de aprendizagens”.

Considerar o desenvolvimento
do estudante
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“Entdo, se eles ja sabem fazer o calculo de adicdo eu vou procurar
fazer um desafio maior [...]".

“Ela tem que ser uma avaliacdo diagndstica, para saber como ele estava
e para como ele vai avancar até o final do ano”.

“Todos os professores da rede fizeram esses critérios de avaliagdo e é
em cima disso que avaliamos”.

“Dentro disso, cada escola tem o estudo do seu PPP, Plano Politico
Pedagégico, e faz essa organizagao”.

“Temos bastante formacdes que a rede municipal oferece”.

“[...] curso que é sobre as areas da Matematica da BNCC, todas as
competéncias matematicas que a gente precisa dar conta até o final do
5°ano”.

“[...] bem equipada, ela tem computadores e projetores em todas as
salas, temos um laboratério de ciéncias, entdo em toda essa parte nos
estamos bem assessorados”.

“Sempre que precisamos, conversamos com a gestdo, orientacdao,
conversamos bastante com a equipe da secretaria de educacéo, que
eles sdo bem préximos [...]".

“Temos uma equipe também de fonoaudidlogas e psicélogas e, se
precisamos, fazemos o encaminhamento para os alunos”.

“Hoje a nossa rede ela garante uma porcentagem de hora atividade
gue cumprimos na escola [...]".

“Temos também uma plataforma que é paga pelo municipio chamada
de Matific , de Matematica, que é excelente!”.

Suporte da escola e da
secretaria de educacao

“Nossa escola é enorme e podemos usar todos os espagos fisicos”.

“[...] a gente fazia passeios, viagens de estudo, iamos conhecer os
outros espacos, museu, outros ambientes de aprendizagem”.

Diferentes espacos de
aprendizagem

“A gente tem grupos por afinidade. Entdo assim, grupo de primeiro,
segundo e terceiro ano, temos um grupinho onde fazemos 0s nossos
planejamentos juntos”.

“E temos, claro... as nossas panelinhas que conversamos bastante,
trocamos ideias e fazemos o planejamento juntos!”.

“[...] entdo temos tempo para conversar e trocar figurinhas sobre
aguele determinado aluno e como vamos conseguir fazer com que ele
aprenda’.

“Até me veio agora na memoéria o dia daquela aula que eu procurei
parceria para ensinar a porcentagem para aqueles alunos do quinto

Trabalho em conjunto entre os
professores

“Nossa comunidade escolar € bem participativa na escola. Os pais
procuram a gente sempre que precisam”.

“E fazemos reunides pedagodgicas... no comeco do ano a gente ja fez
uma, agora pretendemos fazer mais alguma, sempre para deixar o0s
pais a par de como estéo os seus filhos e a aprendizagem”.

Participacéo dos pais
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“Mas, eu vejo que quanto mais estimulado o aluno, tanto por ndés
professores como por parte da familia, a gente vai ter sucesso, mas
sendo...”.

Eu penso que aluno e professor devem caminhar juntos. O professor
aprende com o aluno e o aluno aprende com o professor. Sem o
professor, ndo vai ter o aluno e sem o aluno, néo vai ter o professor.

Professor e estudante
aprendendo juntos

“E depois disso fomos buscando cada vez mais em outras fontes de
informacdo. Na época, ndo tinha Google para pesquisar, entdo
procuravamos em outros livros, livros didaticos, existiam colecdes para
comprar também...”.

“Eu sou uma professora que gosta muito de pesquisar! Tem uma
plataforma, a Telefénica, que tem muitos cursos gratuitos”.

“Entdo, hoje em dia, se a gente quer, consegue fazer bastante
formagdes e buscar informagao”.

Busca por conhecimento

“[...] entdo eu penso que ndés como professores também temos que
ensinar essas partes da tecnologia”.

“[...] precisamos muito da area socioemocional porque as criancas
vém com muito problemas de casa, e precisamos ouvir esse aluno”.

Conhecimentos além do
curriculo prescrito
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APENDICE E — ANALISE ENTREVISTA ALESSANDRA

Unidade de analise

Categoria emergente

“Para estudar, eu fui para uma cidade h&a uns 150 quildmetros da
minha casa. Nessa cidade, eu morava na casa de um casal e fazia o
servico da casa para eles, em troca de estudo.

“Passei muito trabalho e frio porque eram 150 quildbmetros que eu ia de
moto, mas eu tinha um objetivo e tinha que chegar |4 e consegui!”.

“Eu lembro de caminhar muito até chegar na escola... amassando
geada, como a gente fala... eram dois quildmetros e meio, mas era muito
bom...”.

Desejo e objetivo de estudar

“Esse ensino médio magistério foi presencial. Foi muito bom e eu aprendi
muito. As professoras eram maravilhosas”.

“Amei cursar, amei, me encontrei e vi que era essa a profissdo que eu
queria para minha vida!”

“No final do estagio, havia criancas lendo! Eu consegui desenvolver um
trabalho bem lidico, em que as criancas amavam ir para a escola [...]".

‘“E no meu estagio eu usei a metodologia de projetos
interdisciplinares”.

Formacé&o inicial marcante

“[...] eu fiz as minhas duas especializacbes em formato online pela
Uniasselvi. Foi muito bom, aprendi bastante [...]".

“Papel do professor é aquele que ndo sabe tudo, mas aquele que tem
que saber que o seu papel é sempre buscar”.

“Sempre com palestrantes vindos de fora e sempre com varios temas
atualizados. E pediam a nossa opinido de alguns temas que a gente
tinha dificuldade e que gostaria de ter a formagao”.

Busca por aperfeicoamento

“As minhas memdrias da escola sdo muito boas, de quando eu fui
aluna da educacao basica”.

“Eu me recordo que eu sempre gostei de Matematica”.

Memoérias boas da escola

“Como eu digo hoje, tem a obrigatoriedade do ensino dos quatro aos
dezessete, entdo a gente tem que conseguir que eles gostem da
escola ja no inicio, porque sendo depois eles irdo empurrados”.

“E eu fui introduzindo os projetos e eles foram gostando de estar na
escola”.

"O professor precisa possibilitar ao aluno um ensino significativo.
Possibilitar ao aluno ter expectativa de um futuro melhor, de um futuro
escolar melhor e de um futuro de vida melhor”.

“E o papel do aluno é ser feliz, é aprender, é desenvolver as suas
potencialidades, € dar o seu melhor, é demonstrar da melhor forma aquilo
que ele ja sabe”.

Estudante gostar de ir para a
escola
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“Por isso, eu gosto muito de provocar meus alunos em relacdo a
desafios. Entdo...eu acho que ja nasceu comigo esse amor pela
Matematica!”.

“Entdo, fui perguntar para a secretaria de educagdo se eu poderia
trabalhar com projetos. Tive a autorizagdo e comecei a colocar em
pratica”.

“Nesse projeto, estudavamos 0 municipio, os rios, as aguas, as plantas, o
destino do lixo, tudo isso de uma forma contextualizada”.

“Com essa forma de trabalho, eu conseguia fazer muitos grupos de
trabalho multisseriados com eles”.

“Com isso, eu conseguia usar o computador uma vez por semana
fazendo rotacdo de uma hora cada aluno. Eles aprendiam a controlar o
mouse, a jogar alguns joguinhos basicos, a digitacdo de texto e a
formatacéo basica”.

“Porque eu acho que, principalmente nas séries iniciais, a Matematica
tem que ser uma coisa muito partindo do concreto”.

“[...] eu utilizo muitos jogos, utilizo o material dourado — que é uma coisa
que tem que ter na sala — e as fichas sequenciais que a gente faz de
papeldo com os alunos”.

“[...] o abaco, o material dourado, as fichas sequenciais, para eles
entenderem como que compde e como se decompde 0 humero de varias
formas. E os desafios matematicos... que criangca ama desafio...[...]".

“[...] sempre buscava conteldo das provinhas Brasil para eles terem
uma nocéao dos desafios do raciocinio logico, cobrado bastante”.

Metodologias diferentes para
os estudantes

“Criancas totalmente desmotivados e com essa distorcao idade e série
terrivel. E elas me diziam que elas ndo iam aprender”.

“As criancas diziam que estavam cansadas de a professora mandar
copiar paginas e péaginas de livro, eles tinham a m&o cansada de tanto
escrever... de tanto reproduzir, na verdade”.

“Essa situacdo me chocou bastante, porque eu vinha de uma formacao
que dizia que o professor tem que fazer a diferenca”.

Indignacéo diante da situagéo
dos estudantes

“E eu procurava fazer uma pesquisa no livro didatico que vinha e ver o
gue encaixada em cada projeto, para ir colocando também os contetdos
do livro didatico com o meu contetido do projeto e tudo isso encaixado
também no Referencial Curricular Nacional e com o Projeto Politico
Pedagogico — PPP da escola”.

Processo de pesquisa para
planejamento

“A prova escrita, o portfélio, os trabalhos, as apresentacées, a
autoavaliacdo, a participacéo deles nas aulas e o comprometimento”.

Metodologias diversas de
avaliacdo

“Eram grupos com séries diferentes, mas todos tendo a mesma
importancia e todos se sentindo valorizados naquela sua etapa”.

“[...] porque todos estdo ali para aprender, todos tém o direito de
aprender”.

Estudante ter o direito a
aprendizagem
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“Comecamos pelo projeto da comunidade intitulado: “O lugar onde eu
moro”.

“Colocando todas as disciplinas, colocando a Matematica do dia a dia
deles, que é uma regido rural’.

“E também Ila, por ser uma area rural, faziamos o queijo serrano na
sala de aula, faziamos sapecada de pinhdo, faziamos muita coisa
legal!”.

Trabalho com a realidade dos
estudantes

“Mas, o que era produzido no projeto, em si todo mundo produzia
junto”.

“Com essa forma de trabalho eu conseguia fazer muitos grupos de
trabalho multisseriados com eles”.

“Com essa metodologia de projetos, eu percebia que existia uma relagéo
muito legal entre os alunos”.

“Porque, as vezes, eu chegava com uma ideia e comegava a conversar
com a turma e saiam mil ideias diferentes e muito melhores do que eu
tinha pensado”.

“[...] de que maneira que eu vou deixar a crianca contribuir e de que
maneira que ela vai ajudar na construcdo do conhecimento?”.

Interacdo e construcao
conjunta de conhecimento

“Em escola rural, a gente sai bastante da sala, estudamos muito no
campo e no ar livre. Como por exemplo, eu estou estudando sobre agua,
a gente vai visitar uma nascente, a gente planta arvores para proteger a
nascente”.

Outros espacos de
aprendizagem

“[...] o papel do professor na sala de aula € de um mediador, um
incentivador, é aquele que provoca, que esta ali para provocar, para
fazer perguntas, para instigar os alunos a querer saber e para buscar
junto”.

Professor como um
incentivador

“A minha comunicacdo com os pais dos alunos sempre foi boa e
sempre teve bastante dialogo, porque eu acredito que a familia e a
escola precisam estar juntas, precisam trabalhar juntas... unidos somos
mais fortes”.

Dialogo com a familia

“[...] eu vi que eu precisava usar a linguagem simples para que eles
entendessem, mas eu precisava ensinar para eles também que tem a
linguagem formal que eles precisam saber”.

“Pensando nos tempos atuais, eu acho que as criancas precisam sim
aprender os conteldos escolares, mas precisam aprender coisas para a
vida”.

“[...] que além dos conteddos escolares, tenham conteldo para a
gualidade de vida, para uma vida saudavel’.

Conhecimento para o
futuro/vida

“E eu acho que isso cabe as familias, mas cabe a escola, como as
criancas passam muito tempo na escola, cabe a escola introduzir e
conversar com esses pais, porque as vezes eles nem se dao conta que
estdo fazendo errado”.

“Porque tem muitos pais que trabalham muito, trabalham o dia todo,
chegam em casa e sdo sO as coisas de casa e vao dormir. Final de
semana, as vezes ficam com a familia, as vezes ndo. Entdo, acaba que a

Reconhecimento dos limites
das familias
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responsabilidade pela educacdo esta muito na escola”.

“A importancia de um audio que eu mandava para crianga, um retorno de
uma atividade, um audio agradecendo a familia... As pessoas s&o
carentes também de se sentirem valorizadas”.

“A inovacao no ensino € utilizar as pedagogias ativas em que a crianca
vai construir o conhecimento, em que a crianca vai aprender a fazer,
vai poder estar ativa no processo de aprendizagem e onde ela vai
poder participar”.

“Ensinar bastante a crianca a pensar, a raciocinar, a fazer calculos
mentais, para ir conseguindo abstrair aos poucos”.

“Por isso que eu acho importante trabalhar os projetos, porque no projeto
cada crianca vai se desenvolvendo e ela vai mostrando habilidades
que tem”.

Participagé&o ativa do
estudante

“Porque o que esta se formando bastante sdo pessoas e criancas que
reproduzem”.

“[...] e a professora esta la com provas escritas, um monte de calculos,
um monte de coisa que a criangca ndo entende”.

“[...] os professores terem a consciéncia de que a crianca, nas sérias
iniciais, ainda ndo abstraiu e que eles precisam usar o material concreto
nas aulas”.

Eu dizia: “Gente, as criancas ndo estdo ali para serem enfiadas em
uma formal!”.

“[.-.] quando ela ndo esta preparada para essa inclusdo que tem tanto no
papel e tem tdo pouco na realidade das nossas escolas!

“E tem muito profissional que esta na sala de aula, mas que nao gosta
de gente, que ndo gosta de crianca, que ndo gosta dos alunos. Eu
acho que séo esses profissionais que tornam a nossa escola de vidro”.

“E ela dizia que projeto ndo é planejamento que tem que ter o diario ali
com tudo explicado... 0 que que o professor vai dar para turma... E eu
dizia: “nao!”. Essa eu acho que é a insubordinacéo criativa”.

Atitude critica para o ensino
atual
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APENDICE F — ANALISE ENTREVISTA BRUNA

Unidade de analise

Categoria emergente

“Eu sempre quis atuar com a infancia. Mas, até os meus dezessete
anos, eu nao tinha certeza se seria na Pedagogia ou na Pediatria”.

Vontade de atuar na infancia

“[...] escolhi Pedagogia porque em outubro do ano anterior eu comecei a
trabalhar como auxiliar de classe em uma instituicdo de Educacao
Infantil, me apaixonei pela area e senti que eu precisava estudar para
estar naquele lugar”.

Experiéncia anterior na area

“Na faculdade, fui me desenvolvendo e criando muito interesse e
vontade cientifica de atuar naqueles espagos”.

“[...] eu gostava de estudar teorias, metodologias inovadoras e entender
esse mundo da infancia”.

“Eu estudava muito, entdo eu ndo conseguia entender que eu pPoOSso
estudar cinco horas por dia, mas tem gente que nao vai estudar nem uma
hora por dia, porque as pessoas sao diferentes...”.

“[...] por conta de muito estudo e das relagcdes que eu estabeleci com
as pessoas que eu fui conhecendo ao longo desses oito anos na
profisséo”.

Interesse por aprofundamento
dos estudos

“Entao, a partir desse meu interesse, eu participei do PIBID desde o
primeiro ano, até o final da graduacdo. Além disso, a partir do segundo
ano eu também participei de dois projetos de iniciacao cientifica sobre
politicas publicas e curriculo”.

“Quando eu me formei, pensei: 0 que seria da minha vida sem a
faculdade? Porque ela tinha um duplo sentido para mim, de quando eu
estava no espaco das instituicées e de quando eu estava la, estudando”.

“E foi ai que eu decidi fazer o mestrado, que terminei em fevereiro do
ano passado, 2020. Agora, tenho interesse de fazer doutorado e sé ndo
participei de seletiva ainda por causa da pandemia”.

“Estou cursando a especializacdo em Educacédo e Sistemas Prisionais
motivada por uma histéria pessoal relacionada a uma crianca e continuo
participando das reunides do grupo de pesquisa Politicas de Educacao
na Contemporaneidade da FURB, coordenado pela professora Gicele”.

Relacéo forte com a
universidade

“[...] eu achava que seria professora da Educac&o Infantil para
sempre, era minha paixao”.

“Mas, quando eu comecei a atuar como professora no Ensino
Fundamental, eu vi que tinha muita poténcia e me envolvi mais ainda”.

“Porque cada um tem uma potencialidade diferente e todos conseguem
chamar muito a minha atencéo”.

“Recentemente, eu fiquei um pouco doente, pensei em diminuir minha
carga horaria, mas ndo consigo escolher entre o Ensino Fundamental
e 0 Ensino Superior. Entdo... ndo... ndo fiz... ndo consegui fazer esse
desligamento”.

Envolvimento com a profisséo
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“No doutorado, a minha vontade é me inserir em uma escola e fazer
uma pesquisa de campo, que é 0 que 0 meu corpo sempre pediu, tanto
para a pesquisa do TCC quanto para a do mestrado”.

“A minha pesquisa de mestrado foi sobre a sala de professores. A
sala de professores me causa muitos incobmodos [...]".

“Ja deu para perceber que a minha vida tem muito da minha profissao
e dos meus estudos”.

“Além disso, eu sempre faco leituras ndo obrigatérias, porque em
praticamente tudo o que eu vou fazer eu tenho alguma davida”.

“[...] eu tenho que voltar a Paulo Freire e tenho que ver o conceito, tenho
que entender o que eu estou fazendo, se eu o estou seguindo, se eu
ndo estou equivocada na organizacdo dos planejamentos. Quando
alguma coisa d& errado, eu pesquiso”.

“Mas, do meu ponto de vista, € isso que vai fazer eu conhecer cada
crianga e saber o que eu tenho que melhorar e 0 que eu tenho de
trazer a mais para cada uma delas”.

“Entéo, eu vou no YouTube, eu vou no Google e eu pesquiso até que eu
encontro. E as vezes, sem pesquisar, a gente tem uns cliques, um jogo
de cintura que s6 vem na hora do sufoco”.

Busca de conhecimento para
melhorar pratica

“E claro que, para lancar o conceito no sistema, eu tive que pensar em
tudo que eles fizeram”.

Eles ficaram... o corpo deles demonstrava... “Como assim profe? Nao
vai ter prova?”.

“[...] a inovagao estaria mais associada a uma escuta atenta e a um
processo de observagao”.

“[...] quando vocé observa o processo de aprendizagem das criangas,
quando vocé escuta esse processo, quando vocé percebe quais sao
as necessidades das criangas, eu acho que ali vocé inova no ensino e
isso vai para além das tecnologias digitais”.

“Entéo, eu acho que, ali possa estar um pouco dessa inova¢ado no ensino,
tendo uma observacdo e uma escuta para conhecer as criancas, a
comunidade e as familias, entender que cada uma tem um contexto
diferente e saber por qual caminho cada crianca vai se desenvolver
mais”.

“Ja a inovagdo no ensino da Matematica € algo mais especifico, mas
também trago essa questdo da observagao e da escuta”.

Um olhar atento e observador

“S6 que, ao mesmo tempo, eu me coloco no lugar da crian¢a e penso o
gue eu posso fazer para trazer essa crianga para perto, pois se as outras
estdo prestando atencado, entdo eu posso fazer alguma coisa para trazer
essa aqui também”.

Se colocar no lugar da crianca

“E nesse primeiro dia, é claro, ndo teve contetdo. Eu fiz uma roda de
conversa para conhecer as criangas [...]”.

“Eu sempre tive em mente que cada familia € uma familia, que todas as
familias séo diferentes e que cada uma vai querer o trabalho de um jeito”.

Conhecimento do estudante,
da familia e do contexto
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“Entao, é aquela coisa de vocé respirar e entender que a crianca vem de
um contexto”.

“Essa crianga nao tinha estrutura fisica em casa, nao tinha internet e
nem estrutura emocional. Eu trabalhava por meio das apostilas. la até a
casa dela a cada quinze dias para auxiliar, conversar”.

“Ja sobre a relagdo e a comunicagdo com 0S pais ou responsaveis
pelos alunos, sempre foram otimas, desde quando eu tinha dezoito
anos”.

“Eu acho que a relacdo e a comunicacédo entre a familia e a instituicdo
sdo as mais importantes para o bem-estar da crianga”.

Boa comunicacéo e relacao
com os pais

“Sobre a rotina de trabalho na escola, eu diria que me comunico bem
com meu grupo, porque eu falo muito. Eu gosto muito de falar!”.

“A escola em que eu trabalho tem uma gestdo muito boa e muito
parceira, que aceita vocé colocar alguma coisa de diferente. Se ndo der
certo, ela vai chamar tua atencao e vai falar, olha assim néo d4; e se der
certo, ela vai te apoiar”.

Boa relagdo com os pares na
escola

“[...] o principal papel tanto do aluno quanto do professor € a construcao
darelacéo entre eles”.

“Eu criei uma relacdo com essa crianca, de respeito e de confianca, ela
chegou no quarto ano, neste ano de 2021, sabendo ler e escrever”.

“[...] juntando os dois papéis — de aluno e de professor — tém que haver
trés coisas por parte das duas pessoas: 0 respeito, a escuta e a
observacéo [...]”.

Relacdo com os estudantes

“[...] muitos professores e professoras fizeram diferenca nessa minha
formacdo, nessa minha caminhada, eu sei que eu também posso, de
alguma maneira, mesmo que minimamente, contribuir para uma parte
social dessas pessoas que estdo nas minhas turmas”.

“Sao conceitos que eu ndo aprendi nas aulas do dia a dia, e sim para
além daquilo que é oferecido na grade curricular, em experiéncias muito
intensas com meus professores”.

“Minhas experiéncias e memérias como aluna de cursos de formagéo de
professores, na graduacdo e no mestrado, esses dois momentos me
marcaram com duas coisas que eu trago comigo: um olhar de
observacdo e uma escuta atenta”.

“Para todo elogio que eu recebo na minha area profissional, sempre me
lembro dos professores que caminharam comigo”.

“E eu tenho uma lembranca um pouco traumatica de uma professora
de Matematica do primeiro ano do Ensino Médio”.

“Ela mandou eu sentar, calar a boca e falou que eu néo tinha
competéncia para fazer aquilo porque eu nao prestava atencdo. Aquilo
me marcou muito”.

“[...] mas eu coloquei na minha cabeca que, em Matemética, eu queria
ser o oposto do que aquela professora foi para mim”.

Marcas deixadas pelos
professores
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“Hoje, as minhas aulas de Matematica sao as que tém as metodologias
mais diferentes”.

“Eu estava no quadro e as criangas ndo estavam conectadas com a
explicagdo. O que eu fiz? Pedi para todo mundo se sentar no ch&o. Na
nossa sala, o piso é claro, como se fosse um azulejo. Eu peguei o
canetdo e comecei a explicar no chao, fiz varias contas no chao”.

“[...] no inicio da multiplicacdo eu fiz uma pratica com eles utilizando o
graveto e fomos para o gramado da escola, bem grande, onde todo
mundo conseguia sentar e cada um fez a pratica individual e depois
compartilhamos no coletivo”.

“Eu também utilizo a quadra. E a sala de informéatica, eu utilizo
bastante porque la cada um consegue ficar num computador. Eu utilizo
muitos jogos online, e sempre quando eu fagco uma aula de jogo online,
faco o mesmo jogo fisicamente, o mais parecido possivel”.

“Entdo, nessa metodologia de ensino de projetos, eu faco muita
coisa ludica, utilizo diferentes espacos na escola e muitas ferramentas
tecnolégicas também”.

“Eu vejo nitidamente a necessidade que as criancas tém, nos tempos
atuais, de manusear os materiais”.

“No meu caso, foi frustrante a minha primeira tentativa de ensinar
multiplicagdo a eles usando o quadro. A partir do momento que eu
comecei a utilizar o material dourado, o nego6cio comegou a
desenvolver”.

“A explicacdo no chéo e o material dourado ajudaram muito”.

“[...] se vocé mostra para ela, se vocé desenha, se vocé faz ela
pegar... literalmente pegar a Matematica na méo... Pode ser que nao
aconteca com todas as criancas, e com certeza ndo, mas isso funcionou
muito nas experiéncias que eu ja tive”.

“[...] quando a vida dela é inserida na Matemética ou a Matematica é
inserida na vida dela, dai eu acho que acontece um processo de
inovacao e a gente consegue inovar nessa questdo do ensino”.

Diferentes metodologias para
0 ensino

Mas, para mim, eu faco avaliacBes descritivas, conto tudo, tiro foto de
tudo que eles fazem e, quando acaba a aula, todos os dias, eu anoto
quem participou da aula, se uma crianca estava mais quietinha ou nao.
Por qué? N&o para dar nota... E sim porque eu preciso que ela se
desenvolva. A nota é depois.

“[...] mas as que pesam mesmo, que sdo levadas em consideracdo sao
as avaliacdes descritivas que eu fago de cada estudante”.

O aprendizado vem antes da
nota

“Ao mesmo tempo que a gente tem que possibilitar as criancas
metodologias que chamam a atencdo — trabalhar por projetos, por
exemplo, que para mim é maravilhoso — a gente ndo pode tirar o que
elas terdo posteriormente, porque isso prejudica, de acordo com alguns
estudos cientificos”.

“Algumas acertaram tudo, mas também fizeram a recuperacgéo, porque eu
queria que elas entendessem o que significa a recuperacgéo, porque
nunca fizeram isso e, a partir do ano que vem, podem precisar’.

Preocupacéo com as futuras
aprendizagens
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“Para trabalhar isso nelas, de dizer assim: olha todo mundo erra, todo
mundo precisa de ajuda em algum momento e esta tudo bem!”.

Eles tiveram que criar jogos, porque o processo de criagdo também
auxilia no desenvolvimento.

“Se a crianga tem dificuldade na interpretacdo de texto, por exemplo,
ela vai ter muito mais dificuldade na area da Matematica”.

“Para mim, se a crianca esta entendendo, se esta fazendo, se esta
demonstrando interesse, entdo uma hora ela vai aprender”.

Entendimento do
desenvolvimento do estudante

“Foram cinco aulas de roda de conversa, com todo mundo querendo
contar uma histdria. Foi bem bacana!”.

“[...] materiais que as criangas construiram. Por exemplo, eu ndo tenho
uma tabuada que eu comprei e plastifiquei e sim uma que as criancas
montaram e colocaram na parede para auxiliar nos momentos de
dificuldade”.

“O segundo foi para planejar o ano junto com elas”.

Uma crianca foi l& no quadro, esse processo é todo com eles, e
escreveu todos os projetos.

“E, depois disso, elas que escolhem também o nome para esse projeto”.

“E eles foram no diciondrio e pesquisaram o conceito de democracia,
conceito de participar e discutimos sobre isso”.

“Cada crianga sugeriu uma tematica de projeto. Nessa parte, sdo as
criancas que decidem, porque um dos objetivos do projeto é que elas
tenham interesse e vontade de aprendizagem a partir de um assunto
que é de interesse delas e ndo meu!”.

“As criangas, nessa discussao sobre o planejamento podiam sugerir 0s
projetos”.

Interesse e participagéo dos
estudantes

“[...] tecer uma critica em relacéo ao que poderia ser melhorado e o que
a gente vé que esté s6 colocado no papel, mas que ndo acontece”.

Olhar critico

“Para dar conta disso tudo, € importante a formacgao de professores”.

“E preciso uma formacdo de qualidade, tanto em nivel de graduac&o
quanto continuada. Eu acho que é extremamente necessario. Além disso,
o0 conhecimento de tecnologias digitais traz ferramentas super
inovadoras”.

“E de vocé saber o que esta fazendo, qual o seu papel enquanto
professora e se colocar nesse lugar, de profissionalismo mesmo, com
afeto, respeito, com certeza... e dizer olha, eu sei o0 que eu estou fazendo,
pode ficar tranquila, vai dar tudo certo!”.

“Naquele momento, eu me apeguei a todos os documentos oficiais
possiveis que falavam sobre o respeito as diferencas, sobre todas essas
discussdes e tinha todos esses papéis e documentos ao meu favor”.

Formacéo do professor e o
profissionalismo docente

“A gente tem que ter nogcédo de que o planejamento é flexivel. E o meu
planejamento é super flexivel”.
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“Eu tinha planejado quarenta e cinco minutos para a aula. S6 que quando
eu vi que eles nao estavam desenvolvendo, que nao estava rendendo,
eu fui para chao!”.

“Se eu pensasse “ndo vou para o chdo” porque eu ndo coloquei isso no
planejamento e, se eu mudar, eu vou ter que deixar a terceira aula de
Histéria para outro dia, as criangas ndo se desenvolveriam... ndo teria
sentido!”.

“S6 que, no momento da aula, o planejamento tem que ser flexivel”.
“Para sair do vidro e para conseguir ser mais flexivel, para conseguir

realizar outras coisas, pensar nas criancas e pensar em um material que
seja menos denso, menos duro do que um vidro”.

Planejamento flexivel

“Quando a escola é de vidro, no sentido de nao ter saidas, eu acho
muito complicado, principalmente essa questdo das diferencas, do
respeito, do conhecer, do escutar e do estar atento. Porque quando a
escola € de vidro, ela tem limites!”.

“[...] eu me lembrei de um poema que fala sobre as escolas que séo
asas e as escolas que sao gaiolas”.

“[...] a escola de vidro para mim é essa escola de gaiola, que tem limite,
que ndo encoraja o0 voo, que néo é flexivel”.

“[...] uma escola sem as paredes, ndo as paredes fisicas, mas as
paredes que moldam a nossa metodologia, que moldam as nossas
aclOes e a relacdo que a gente tem com as criangas”.

Escola fechada com limites

“Ja naquela época, ndo me chamava a atencéo ver uma professora ou
um professor ir para a frente do quadro explicar conteddo enquanto
eu ficava sentada naquela carteira o tempo todo, sem poder me mexer”.

“[...] s6 que tem que se controlar um pouquinho, porque conversa muito e
acaba atrapalhando a professora e as crian¢as que querem estudar, que
querem aprender!”. Como se eu ndo quisesse aprender! S6 que meu
corpo nao se adequava aquela metodologia de ensino!”.

Entédo, por exemplo, eu posso ensinar as criangas a construirem um
grafico usando um livro didatico porque ele traz alguns exemplos, o
que é, como se faz, como se Ié. Mas, eu posso ensinar sobre gréaficos
a partir dos projetos [...]”.

“Lembrando daquela professora que eu tive no Ensino Médio, ela nunca
deu uma aula de Matematica fora do quadro”.

“Hoje nao! As criancas tém acesso a tudo, elas estdo em movimento o
tempo todo e o corpo delas necessita de outras coisas”.

“[...] e ai vocé quer que elas deem conta, que o corpo delas deem conta
de se envolverem, interagirem e se desenvolverem com uma aula
num quadro, do inicio do ano até o final do ano? Em aulas explicativas e
sem dialogo?”.

“[...] mudou completamente o contexto social, politico, econémico e
tecnologico, mas as praticas numa escola continuam as mesmas? Nao
fechal”.

Insatisfagdo com o modelo
escolar
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ANEXO 1 - TEXTO RUTH ROCHA

Quando
a escola
e de vidro

Ruth Rocha

Eu ia para a escola
todos os dias de
manhi e, quando
chegava, logo. logo
eu tinha que me
meter no vidro.

£, no vidro!

Hlustragdes de Walter Ono

Se ndo passasse de ano, era um horror, Vocé tinha que
usar o mesmo vidro do ano passado.
Coubesse ou ndio coubesse,

Alids nunca ninguém se preocupou em saber se a gente
cabia nos vidros.

E, pra falar a verdade, ninguém cabia dircito,

Uma vez um colega
meu disse para a
professora que )
existem lugares o
onde as escolas ndo i ‘e m ,1;
usam vidro P"UMS {'-,l
nenhum, ¢ as 7,
criangas podem

crescer a vontade,

Entdo a professora
respondeu que era
mentira, que isso
era conversa de
comunistas,

Dizem, nem sei se & verdade, que muitas meninas

usavam vidros até em casa, E alguns meninos também
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Mas, uma vez, veio para a minha escola um menino que
parece que era favelado, carente, essas coisas que as
pessoas dizem pra ndo dizer que ¢ pobre.

Aindio tinha vidro pra botar esse menino.

&

Entdo, o Firuli, ele se
chamava Firuli, comegou
assistir as aulas sem estar
dentro do vidro.

E os professores nio
gostavam nada disso...

Jano outro dia a coisa
tinha engrossado.

Ja tinha oito meninos que
ndo queriam saber de
entrar nos vidros.

Mas nds estivamos
para cada tm qu

do vidro i tnha ¢

Os professores das outras classes levaram cada aluno
para ver o que estava acontecendo...

Na pressa de sair, comegaram a esbarrar uns nos
outros e os vidros comecaram a cair e a quebrar.

Entdo eles
descobriram que a
maior parte dos
vidros estava
quebrada e que ia
ficar muito caro
comprar aquela
vidraria toda de novo

E que, de agora em
diante, 1a ser assim:

Nada de vidro...
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E foi assim que
na minha terra
comegaram a
aparecer

as escolas

experimentais.

Referéncia: ROCHA, Ruth. Quando a escola € de vidro. In: Este
admiravel mundo louco. S&o Paulo, Editora: Salamandra. Disponivel
https:/Awww.professorakeila.com.br/2013/12/quando-escola-e-de-vidro-ruth-
rocha htm|?m=1




