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Infantes sdo os sem voz, 0S que nao nascem
falando, aqueles que estdo aprendendo a falar e ser
falados. Mais uma vez, ndo devemos entender a
infancia apenas como uma idade cronoldgica.
Infante é todo aquele que nao fala tudo, ndo pensa
tudo, ndo sabe tudo. Aquele como Heraclito,
Sdcrates, Raciére e Deleuze, ndo pensa o que todo
mundo pensa, ndo sabe o que todo mundo sabe, ndo
fala o que todo mundo fala. Aquele que nédo pensa o
que ja foi pensado, o que “ha de pensar’. E aquele
gue pensa de novo e faz pensar de novo. Cada vez
pela primeira vez. O mundo nédo é o que pensamos.
“‘Nossa” historia esta inacabada. A experiéncia esta
aberta. Nessa mesma medida somos seres de
linguagem, de historia, de experiéncia. E de infancia.
(KOHAN, 2005, p. 246-247).



RESUMO

O presente estudo tem como objetivo investigar como criancas na educagéo infantil
tém elaborado narrativas a partir de suas experiéncias nos momentos de roda e
identificar possibilidades de ampliacdo do espaco narrativo com 0 uso de podcast.
Toma-se como referéncia a pesquisa de campo realizada com um grupo de 14
(quatorze) criancas, entre 4 e 5 anos, em um Nucleo de Educacao Infantil da Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis. A pesquisa aproxima os campos da narrativa,
numa visdo benjaminiana de intercambio de experiéncias, tecnologias digitais de
producdo de podcast e educacéo infantil. Destacam-se como objetivos especificos:
discutir e operar com o conceito de experiéncia infantil a partir das contribuicbes de
Walter Benjamin; identificar nas relag6es educativo-pedagdgicas entre professoras e
criancas durante as rodas, como se articulam as narrativas das experiéncias com a
rememoracao das criancas, a partir do vivido no nucleo de educacéo infantil; observar
como as rodas de conversas, organizadas na dindmica do cotidiano do ndcleo de
educacao infantil, acionam a memoaria das criancgas, revelando as formas como elas
interpretam o mundo que vivem; produzir podcasts com e para as criangas com base
nas suas narrativas. A metodologia usada foi a pesquisa qualitativa de natureza
narrativa, que se orientou pelo principio de fazer pesquisa com criancas. A coleta dos
dados ocorreu por meio de observacéo participante, registro em diario de campo e em
gravacdes de audio e video dos momentos de roda organizados no grupo. O material
coletado foi interpretado de acordo com a hermenéutica fragmentaria de Walter
Benjamin. Fundamentado nesse autor, toma-se a crianca como sujeito produtor de
narrativas de experiéncias comunicaveis, cuja origem reside na tensédo dialética entre
0 microcosmo individual e o macrocosmo social. Os resultados apontam que, por meio
de estratégias educativo-pedagodgicas, o ndcleo de educacdo infantil pode ser
potencializador na produgdo das narrativas infantis e indicam que a produgéo de
podcasts por criancas pequenas ampliam o espaco narrativo e se torna um importante

meio de dar visibilidade as suas vozes e as experiéncias.

Palavras-chave: Experiéncia; Narrativas; Educacdo Infantil; Podcast; Pesquisa

com Criangas.



ABSTRACT

The present study has the goal to investigate how children from early education
elaborate narratives from their experiences and how the use of podcasts can expand
their narrative space. It takes as reference the field research done with a group of 14
(fourteen) children, between 4 and 5 years old, in a center for early childhood education
of the municipal education of Floriandpolis. The research brings together the fields of
narrative, in a Benjaminian vision of exchange of experiences, digital technologies of
podcast production and early childhood education.The following specific goals stand
out: discuss and operate with the concept of early education from Walter Benjamin’s
contributions; identify in the educational-pedagogical relations between teachers and
children, during the circles, how the narratives of experiences with the children's
remembrance are articulated, based on what was lived in the early childhood education
center; observe how the conversation circles, organized in the daily dynamics of the
early childhood education center, trigger the children's memory, revealing the ways in
which they interpret the world they live in; Produce podcasts with and for children
based on their narratives. The methodology used was qualitative research of narrative
nature, which was guided by the principle of doing research with children. Data
collection took place through participant observation, registerings in a field diary, and
in audio and video recordings of the conversation circles moments, organized in
groups. The material collected was interpreted according to the fragmentary
hermeneutics of Walter Benjamin. Based on this author, the child is taken as a
producer of narratives of communicable experiences, whose origin lies in the
dialectical connection between the individual microcosm and the social macrocosm.
The results indicate that, through educational-pedagogical strategies, the early
childhood education center can be a enhancer in the production of children's
narratives, and indicate that the production of podcasts by young children expands the
narrative space and becomes an important means of giving visibility to the children’'s

narratives voices and experiences.

Keywords: Narratives. Experience. Podcast. Early Childhood Education. Research
with Children.



LISTAS DE ABREVIATURAS E SIGLAS

BINOS Biblioteca Infantil NEIM Orisvaldina Silva

BNCC Base Nacional Comum Curricular

BNCC-EI Base Nacional Comum Curricular — Educacéao Infantil
CEP Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
CNE Conselho Nacional de Educacao

DCN Diretrizes Curricular Nacional

DEI Diretoria de Educacéo Infantil

ECA Estatuto da Crianca e Adolescente

LDB Lei de Diretrizes e Base da Educacao

MEC Ministério da Educacao

NEIM Nucleo de Educacao Infantil Municipal

OMS Organizacdo Mundial da Saude

PMF Prefeitura Municipal de Florianopolis

PNAD Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
RCNEI Referencial Curricular Nacional para Educacéao Infantil
RMEF Rede Publica Municipal de Ensino de Florianépolis

SES/SED/DCSC  Secretaria Estadual da Saude, Secretaria Estadual da Educacéo
e da Defesa Civil de Santa Catarina

SMEF Secretaria Municipal de Educacéo de Florian6polis

TCLE Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TIC Tecnologia da Informacdo e Comunicacao

UDESC Universidade do Estado de Santa Catarina

NUFPAEI Nucleo de Formacao Pesquisa e Assessoramento para Educacéo

Infantil



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1 - Localizagcdo do NEIM Orisvaldina Silva..................uueeiiiiiiiiiiiiiiiie 51
Figura 2 - Fachada do NEIM Orisvaldina Silva..................eeuiiiiiiiiiiiiiiiie 53
1o T L= e e G- 1= T - T TR SRR 54

Figura 4 - Apresentacdo das materialidades e artefatos tecnolégicos da pesquisa. .62

Figura 5 - Exploragéo das materialidades e artefatos tecnologicos da pesquisa. .....63
Figura 6 - ESPACO 00 POUCAST. .......uuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiibbiii bbb 64
Figura 7 - Criangas N0 ESPaco POACASL. ............ciiiiiiiiiiiiice e, 66
Figura 8 - Escolha do Codinome e assinatura do Termo de Assentimento............... 69
Figura 9 - Roda leitura das CArtas. ................ueeeuuuummmmiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiieeeeeeneeeeeeeeeaeaeee 75
Figura 10 - Apresentacgéo das fotos e dos desenhos das cartas. ...........ccceevvvveennnnnee 76
Figura 11 - Roda de levantamento de hipéteses sobre castelos — Grupo 1.............. 80
Figura 12 - Roda de levantamento de hipéteses sobre castelos — Grupo 2.............. 81
Figura 13 - Organizacgdo do espago para projetar 0 castelo...............uvvvvvevevieiinnnnnnnne 82
Figura 14 - Exploracao dos livros com imagens de castelos e construtividade......... 83
Figura 15 - Projetando 0 castelo: Grupo 1. ........ccoeiiieeiiiiiiiiiei e e e e eeenans 85
Figura 16 - Projetando 0 castelo: GrUPO 2. ........uoiiiiiieiiiiiiiicie e e e eeeaans 86
Figura 17 - Projetando 0 castelo: Grup0 3. ........uoiiiiiieiiiieiice e e e 88
Figura 18 - Projetando 0 Castelo: GrupO 4. ............euuuuemmiumminiiiiiiiiiiiiiiiieiiineeeneenenanenee 89
o 18] o R 0= 1 (=] [0 1 TN 90
Figura 20 - Layout dO CaSAra0. .......uuuiiiieeeeiieeiiiiiii e e e e eeeeeeete s s e e e e e e e ee et e e e e e aeeeennnes 94
Figura 21 - EStUdio de graVvaGao0. .........ccceeiieiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeiie s s e e e e e e e eeea e e e e e eeeeennes 95
Figura 22 - Primeiras exploragfes N0 eStUdIO. ..........ceeeiiiiiiiiiiiiiiee e 96
Figura 23 - Cartazes Bal das MemMOIias. ...........uueeiiieeiiiiiiiiiiiiiieiee e eeiiieeee e e 98
Figura 24 - Abertura do Bal da MemOIia. ...........coeeeeieiiiiiiiiiii e 99
FIQUra 25 - ASSODI0. ...uuiiiiiii e 100
FIQUIA 26 = VIOIBIO ... 101
Figura 27 - EStalar de dedOS. ..........uuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiie e 101
FIgura 28 - XilOfONE. .....u e 101
[0 101 = WA I o] = Tot= Lo J TSRS 102
Figura 30 - CONtagem A0S VOUOS. .......uuuuuuuueiiieiriiiiiiiiiiiuisieeeseeiaeneeeeseeaeeseeeeaeeeeaenaanae 103
Figura 31 - Podcast na plataforma SPOtify. .............ueeuiuimiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii. 105

Figura 32 - Podcast na plataforma Google Podcast.............ccccceeiveiiiiiiiiccciiiic e, 105



o T L= e 1 I = 1Y 1 11 ] o ] = USSR 106

FIQUIa 34 - DINOSSAUIOS. ....cceiieeeiiiiiiie e e e e e e e e e ettes s e e e e e e e eeeataaa s e e e e e e e eeeasaan e eaeeeeeeennes 107
FIQUIA 35 = A EIIOI@. ...ttt 108
Figura 36 - Gravacgdo da musica Vamos Passear na Floresta. ...........cccccceeeeeennnns 110

Figura 37 - Painel das MemMOIIAS. ......ccooeeiiiiiiiiiie e e e e e eeeanes 110



11

2.1
2.2
2.3

3.1
3.2

4.1
4.2

4.3
4.3.1
4.3.2
4.3.3
4.3.4
434.1
4.3.4.2
4.3.4.3
4.3.4.4
4.4

4.4.1
4.4.2
4.4.3
4.4.4
44.4.1
4442
4443
4.5

SUMARIO

APRESENTAC}AO: A COISA QUE PERGUNTA ..., 16
PRIMEIRAS APROXIMA(;()ES E ESCOLHAS METODOLOGICAS............ 20
WALTER BENJAMIN: ITINERARIOS .....ccooviiiiiieececeeeee e 29
ERFARHUNG: A EXPERIENCIA EM WALTER BENJAMIN .......c..ccceveue.... 30
WALTER BENJAMIN E A INFANCIA ..o 33
HORA DAS CRIANCAS: NARRATIVAS RADIOFONICAS AO PODCAST ..37
EDUCACAO INFANTIL: ESPACO DA EXPERIENCIA .....ccceeveeveeeennne, 40
A EDUCACAO INFANTIL REIVINDICA SUA ESPECIFICIDADE ................ 41
A QUESTAO DA EXPERIENCIA NABNCC.......ccooiiiiieieieeieeieeiee e 46
A CRIANCA NARRADORA DE SUAS EXPERIENCIAS: PESQUISA DE
CAMPO ...ttt a e e e e e rraaaaeaeaan 51
O CENARIO DA PESQUISA E SEUS SUJEITOS ......cccoivieeieeieeeeeeee e 51
DESAFIOS DA PESQUISA COM CRIANGAS ... 60
RODA: A CIRCULARIDADE COMO POTENCIA DE FALA E ESCUTA....... 71
Roda: Leitura das CArtas...........uuuuuuuuuumuuiiiiiiiiiiiiiieiniiieeerennnnneenneeees 74
Roda: Organizagdo para massinha.........ccccccceeeiiiiiiiiiieicee e, 77
ROdA: SODIE CASTEIOS ..uuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 78
Roda: projetando 0 CASTEIO .......uuiuiiiiiiiiiiiiiiiiiiii 82
ROTA — GIUPO L ..ottt 84
ROAA = GIUPO 2 ...t e e e e e e 85
[0 o £ T ] (] 0T T USSR 86
ROTA — GIUPO 4 ... 88
“EU GOSTO MESMO E DE BRINCAR DE GRAVAR™ CRIACAO DE
PODCAST COM E PARA CRIANGAS ...ttt 91
Montagem dO €STUAIO......c.cciiiiiiiiie e 93
¥ LU0 o RSR Y =T 0 ¢ o] =T 97
Trilha musical: @ VOTtAGA0 .........ccoevviiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeee e 100
Narrativas infantis: 0 POACAST .......cccuuiiiiiiiiiii e 103
Episddio 1: Coisas que eu gosto de brincar no NEIM................ccooovviinnnnnnn. 105
Episddio 2: Musicas que a gente canta N0 NEIM .............euvviiiiiiiiiiiiiininnnn. 108
Episddio 3: Era uma vez N0 CASLEI0........uuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 110

ERA UMA VEZ UM CASTELO: HISTORIAS A PARTIR DE MONADAS ...111



45.1
45.2
4.5.3
45.4
455
4.5.6
4.5.7
4.5.8

Monada: Perde € ganha ...........ouueiiiiiic i 112

Ménada: A princesa que soltava pum com cheiro de lavanda............. 113
Moénada: A princesa, o principe e o rei que fugiram..........cccccceeeeeeennnne 114
1 ToY g F=To b= W = 11U - PP 115
Monada: Aventura na FIOresta @SCUIa.........uuuuuvurieiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiannns 116
Moénada: O castelo da Aranha ..............euueiiiiiiiiiiiiiiiiiie 117
Ménada: Rainha Elizabeth Barbara............ccccccuvvviiiiiiiiiiiiiiennns 118
Miriades de SignifiCadOS .....coooiiiiiiiiiiiiie e 119
“VITORIA, VITORIA, ACABOU A HISTORIA!” .........cocovieiirieeercee, 121
POSFACIO ...ttt ettt 124
REFERENCIAS ..ottt ettt 126
APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
DESTINADO AOS FAMILIARES ......ottiiiiiieee it 135
APENDICE B - TERMO DE ASSENTIMENTO PARA AS CRIANCAS .....138
APENDICE C - QUADRO SEMANAL DE AC}OES NO CAMPO DE
PES QUIS A L. 141
ANEXO A — PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM
PESQUISA COM SERES HUMANOS (CEP-UDESC)........cccccvvviiieeeeeeenns 142

ANEXO B — LETRA DAS MUSICAS CANTADAS NO PODCAST............ 144



16

1 APRESENTACAO: A COISA QUE PERGUNTA

“Escrever” existe por simesmo? N&o. E apenas reflexo de
uma coisa que pergunta. Eu trabalho com o inesperado.
Escrevo como escrevo sem saber como e por qué — é por
fatalidade da voz. O meu timbre sou eu. Escrever é uma
indagacao. (LISPECTOR, 2020, p. 14).

Reconhecer a coisa que pergunta, esta foi, talvez, a primeira acdo que me
trouxe até aqui: a busca pelo que me mobiliza pesquisar e refletir. Posso considerar
que a coisa que pergunta veio tomando forma ao longo da minha trajetéria profissional,
em especial, quando iniciei minhas atividades na educacéao infantil da Rede Publica
Municipal de Ensino de Floriandpolis (RMEF), apés uma breve passagem por uma
escola de ensino fundamental dessa rede de ensino.

Quando ingressei na educacao infantii da RMEF, inicio dos anos 2000,
ecoavam pelas unidades educativas os desdobramentos da primeira versao das
Diretrizes Curriculares para Educacao Infantil, de 1999, e da mobilizacdo que as
pesquisas sobre infancia, crianca e educacdo infantil faziam naquele periodo,
especialmente, pelos estudos de Sénia Kramer, Moysés Kulhmann Junior, Phillipe
Ariés, Eloisa Candal Rocha, Maria Malta, Verena Wiggers, Luciana Ostetto, Rosa
Batista, Fulvia Rosemberg, Manuel Sarmento, entre outros. Foram envidados debates
fecundos e trocas de experiéncia entre as profissionais da rede municipal e
pesquisadores acerca da relacdo indissociavel entre: o educar e cuidar; dos principios
éticos, estéticos e politicos da educacdo infantil; a brincadeira; a crianca como sujeito
de direitos, vez e voz; rotina na creche e intencionalidade pedagodgica. Isso foi
realizado dentro das unidades educativas, em formacgOes externas e grupos de
estudos independentes. Concomitantemente a esse movimento, a RMEF passou por
uma ampliacdo no numero de unidades de atendimento na educacao infantil,
representando aumento no nimero de criancas matriculadas' e de profissionais

contratados.

1 Qestreich (2011, 2014) destaca diferentes estratégias que gestores publicos adotaram na
primeira década de 2000 para suprir as demandas na procura de vagas na educacéo infantil
publica de Florianépolis. De 2001 a 2004, acdes como agrupamentos de criancas de
diferentes idades, busca e preenchimento de vagas ociosas e parcializacdo de atendimento
das criangas foram estratégias proeminentes. Entre 2005 e 2011, a PMF focou na ampliagéo
do numero de salas nas creches ja existentes, na constru¢do de novas creches e na
municipalizagdo de creches da rede estadual. Segundo a autora, considerando os dados de
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Trago uma breve retomada das discussdes da primeira década dos anos 2000
para referendar o percurso que foi fundamental na estruturacdo do que hoje temos
como Documentos Curriculares para Educacéo Infantil da RMEF?. Neles, as marcas
da Pedagogia da Infancia estdo impressas e reverberam nas unidades educativas,
atuando significativamente nos modos de ver e reconhecer a crianca na centralidade
da acdo pedagogica, a brincadeira e interacdo como eixos estruturantes do fazer
pedagdgico e, consequentemente, na docéncia da educagéao infantil.

E na possibilidade da escuta qualificada da crianca, auscultacdo®, e na agéo
docente na educacdo infantil, que a problematica da pesquisa foi se revelando.
Segundo Agostinho (2018, p. 161), “A escuta das criangas como estruturante da
docéncia na Educacdo Infantil, e para além dela, é tarefa cotidiana da acéo
pedagodgica”. Assim, podemos considerar que a escuta das criancas € atribuicdo da
professora da educacédo infantil, entdo, como temos escutado as criancas? Quais
espacos para elaboracdo de narrativas das criangcas estdo postos no cotidiano dos
nucleos de educacao infantil? Quais experiéncias tém sido narradas pelas criangas?
Quais desdobramentos do que escutamos se revelam nos planejamentos?

Imbuida dessas perguntas (e tantas outras), nos estudos e nas parcerias no
“‘chao da creche”, venho me constituindo como supervisora escolar na educacéao
infantil e, acompanhada dos meus pares®, temos lutado em defesa dos direitos das
criancas e trilhado caminhos na dire¢éo da educacéao publica, gratuita e de qualidade.

O titulo instigador da pesquisa de mestrado de Cristiane Januario (2018), A
Educacdo Infantil reivindica a experiéncia, provoca a pensar como € quais

experiéncias as criancas tém vivido nos NEIM. Nesse estudo, a pesquisadora analisou

matricula na educacéo infantil publica da RMEF e dos convénios, houve aumento de 941
vagas neste periodo (2000: 11.867matriculas / 2011: 12.808 matriculas).

2 Sao eles: Diretrizes Educacionais Pedagoégicas para a Educacdo Infantil (2010); OrientagGes
Curriculares para a Educac¢éo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis (2012); Curriculo
da Educacdo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis (2015a); Diretrizes da Rede
Municipal de Ensino de Florian6polis (2015b); Curriculares para Educacao Basica Matriz Curricular
para a Educacédo das Relagbes Etnico-Raciais na Educacgéo Basica (2016a); Educagéo Fisica na
Educacgéo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis (2016b); Base Nacional Comum
Curricular e os Documentos Curriculares Municipais da Educacado Infantil de Floriandpolis:
Recontextualizacéo Curricular (2019).

3 De acordo com Rocha (2012, p. 18), “[...] redefine nossa agao, ndo como uma mera percepc¢ao auditiva
ou recepcao da informacdo - envolve a compreensdo da comunicacdo feita pelo outro. Inclui a
recepcao e a compreensao, que, principalmente neste caso — a expressado do outro/crianca orienta-
se pelas proprias intencdes colocadas nessa relagdo comunicativa — e lembremos que, quanto o outro
€ uma crianga, a linguagem oral ndo € central e nem Unica, ela é fortemente acompanhada de outras
expressdes corporais, gestuais, faciais”.

4 Considero meus pares nessa trajetoria: professoras e professores, auxiliares de sala, diretoras,
cozinheiras, auxiliares de limpeza, supervisoras e supervisores escolares da educacéo infantil.
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0 conceito de experiéncia no Curriculo da Educacéo Infantil da Rede Municipal de
Ensino de Floriandpolis (2015a) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacéao Infantil (BRASIL, 2010), com base na filosofia de Walter Benjamin e Jorge
Larrosa, e na sociologia de Francgois Dubet (1994). O trabalho revela, a partir das

analises,

[...] uma forte influéncia da experiéncia educativa de Dewey (1978), na
qual o pragmatismo é referéncia. Tanto nas pesquisas quanto nos
documentos, o condicionamento da experiéncia ao status de
experimento se mostrou recorrente. Ao refletir sobre as implicacdes de
estar se constituindo dentro dessa realidade complexa, de agdes muito
racionais e pouco sensiveis ao afeto, busca-se com este estudo, a
partir das defesas no que tange o potencial humano de ser ativo,
participante, transformador, criador e recriador das relacbes e do
contexto em que vive, reivindicar a experiéncia na area e o
compromisso com a disposicdo de condicdes para Vivé-la.
(JANUARIO, 2018, p. 15).

Com essa constatacao, e reconhecendo sua complexidade, sobretudo, quando
projetamos o olhar para o ndo menos complexo interior das unidades educativas da
RMEF, a coisa que pergunta emerge provocando as seguintes indagacdes: como as
experiéncias das criancas tornam-se narraveis nos nucleos de educacédo infantil?
Quais sdo e como se configuram o0s espacos de escuta dessas possiveis
experiéncias?

Por si s6 essas perguntas ja sdo provocadoras, mas ao pensa-las no contexto
pandémico da COVID-19°, no qual ainda estamos inseridos, mas que teve seu apice
de contaminacdo e mortes em 2020 e 2021, elas ganham outras propor¢cdes e, por
iISS0, atravessam essa pesquisa.

Recordando o cenario imposto pela pandemia em 2020, vimos paises
estabilizados social e economicamente e os mais frageis nas questdes sanitarias
sendo acometidos e submetidos a restricdes, como o isolamento social, fechamento
de setores publicos, do comércio, de industrias e 0 aumento do desemprego. Nesse
contexto, o campo da educacao, no Brasil, mais uma vez, ficou exposto as suas

fragilidades maiores, a saber: a desigualdade, a falta de garantia do acesso e

5 O virus SARS-COV2 ¢é o causador da doenca COVID-19. Os primeiros casos da doenca foram
notificados na cidade de Whuan, na China, em dezembro de 2019. O virus espalhou-se rapidamente
por todos os continentes, levando a Organizacdo Mundial da Salde (OMS) a declarar a situagdo de
pandemia em 11 de marco de 2020. A partir do desenvolvimento de vacinas, a pandemia passou a
ser controlada. O Brasil comecgou a imunizar a popula¢do em janeiro de 2021. A COVID-19 levou a
morte mais de 670.000 brasileiros, conforme indica o site do Ministério da Saude, em junho de 2022.
Disponivel em: https://covid.saude.gov.br/.



https://covid.saude.gov.br/

19

permanéncia do estudante, o investimento em infraestrutura, a formacao e a pesquisa.
Em marco de 2020, o Ministério da Educacdo (MEC) autorizou a suspensdao das aulas
presenciais em todas as etapas de ensino, regulamentando aulas remotas por meios
digitais, no modelo sincrono ou assincrono, enquanto durasse a pandemia®.

Para a educacéo infantil, a condicdo da ndo presencialidade comprometeu na
esséncia o seu foco de acéo, que sao as relacdes pedagogicas estabelecidas entre
criancas e adultos (AGOSTINHO; LIMA, 2015).

O distanciamento fisico e a auséncia do contato diario, como garantia da
seguranca sanitaria para toda populacdo, fez com que os espacos educativos da
educacdo infantil buscassem formas de acesso as criancas em suas casas.
Considerando os recursos das instituicdes, das professoras, das familias, e que o
celular é o principal meio de acesso a internet no pais’, o WhatsApp tornou-se o
aplicativo mais viavel de comunicacdo para os envios de mensagens, propostas de
atividades e compartilhamento de links.

O uso de ferramentas de tecnologias digitais se constituiu como desafio ao se
tornarem as principais aliadas no caminho da comunicagéo entre escola/professoras
e as familias. Dado a desigualdade de acesso as tecnologias e a auséncia de uma
educacdo para as midias, as instituicbes de ensino passam a improvisar solucdes
pedagdgicas, uma vez que “[...] raramente possuiam qualquer formacgéo especifica
para educar com as midias —, como também, de modo geral, as familias nao tinham
referéncias para uma mediagdo adulta adequada ao uso das telas” (GIRARDELLO;
FANTIN; PEREIRA, 2021, p. 36). O papel das familias se complexificou nesse cenério,
pois passaram a assumir outro nessa nova organizac¢ao escolar, que, somado a toda
a instabilidade econb6mica que assolava (e ainda assola) a sociedade, exigiu que
muitas familias priorizassem outros tipos de consumo que ndo o uso do aparelho
celular e da internet. Dessa forma, ndo houve garantias que as criancas pudessem
acessar os conteudos produzidos pelas professoras durante o periodo de isolamento

social.

6 Em 2021, com a chegada das vacinas contra COVID-19, inicia-se o atendimento hibrido
(remoto/presencial) com uma série de restricoes estabelecidas por planos de contingéncia elaborados
por estados e municipios. Com o relativo controle da pandemia e um nimero expressivo da populacéo
vacinada, 2022 iniciou o ano letivo de forma presencial, com atencéo a higiene das maos, aos
ambientes ventilados e ao uso de méscara.

7 Dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua - Tecnologia da Informacéo e
Comunicacdo (PNAD Continua TIC) de 2018, divulgada pelo IBGE em 2019. Para saber mais,
acesse: https://agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noticia/2020-04/celular-e-o-principal-meio-de-
acesso-internet-no-pais.
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Ha muito sobre os (des)caminhos educacionais durante a pandemia para
serem problematizados, mas para esta pesquisa, que pretende investigar as
narrativas infantis e suas experiéncias na educagdo infantil, o silenciamento das
criancas pequenas € que nos mobiliza. Por isso, consideramos que, diante dos
aprendizados desse periodo de trabalho remoto e vislumbrando que ainda ficaremos
susceptiveis por algum tempo as normativas sanitarias, mais ou menos restritivas,
pensar 0 uso de tecnologias digitais como uma alternativa pedagoégica que possibilite
um espaco de participacdo e elaboracdo de narrativas das criancas parece bastante
auspicioso. Nessa perspectiva, considerando a facilidade de compartilhamento e
producdo, a gravacdo de audios por meio de podcast® se mostra como uma
possibilidade de aproximacdo entre e com as criangas, além de ser um aliado na
ampliacdo de suas vozes, saberes e experiéncias.

Tracado o panorama geral, a probleméatica da pesquisa materializa-se na
seguinte questdo: como as criangas na educacao infantil tém elaborado narrativas a

partir de suas experiéncias e como o0 uso de podcast pode ampliar o espaco narrativo?

1.1 PRIMEIRAS APROXIMACOES E ESCOLHAS METODOLOGICAS

Conceber a educacéao infantil como primeira etapa da educacdo basica, com
atendimento das criangas de zero a cinco anos e 11 meses, representa um grande
avanco nas politicas publicas para a infancia no Brasil. Os estudos sobre
especificidades da educacédo das criancas em espacos coletivos, desde os bebés,
vém crescendo e trazendo elementos para pensarmos sobre os modos de ser e viver
a infancia.

Porém, é preciso destacar que temos vivido um periodo de multiplos ataques a
educacao brasileira e de obscurantismo em todas as etapas de ensino. Ao olharmos
para as politicas educacionais que vém sendo implantadas na atualidade, muitas
vezes evasivas, percebe-se o0 viés politico-ideolégico conservador, que acaba por
consolidar o projeto hegemdnico do capital de massificagdo da sociedade e

homogeneizagao dos sujeitos.

8 O podcast é uma plataforma multimidia proveniente da internet que conta com caracteristicas que
ultrapassam as limita¢des do radio tradicional. Essa midia vem ganhando visibilidade por ser de fécil
acesso, versatil e ndo exigir muitos recursos tecnolégicos para produgao.
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Os estudos de Walter Benjamin, a partir de sua critica a sociedade moderna,
serdo o fio condutor para estabelecermos as relagcdes com a educacéo e os desafios
da infancia na contemporaneidade encetadas nesta pesquisa. O autor constata que
as experiéncias estdo em baixa nessa organizagéo social. Com as novas dinamicas
impostas pelo modo capitalista de producdo, a comunicabilidade e a transmisséo dos
conhecimentos tradicionais ficaram prejudicadas, levando o ato de narrar a
decadéncia. Devemos compreender a relacao intrinseca entre experiéncia e narracao
na obra do autor e que o ato de narrar ndo se reduz a uma transmissao de historias,
“[...] mas deve ser tomado como partilha e intercambio de experiéncias (BENJAMIN,
2012), como encontro com o outro, que afeta e é afetado pelos relatos acerca de seu
percurso identitario” (VENTURA, 2019, p. 148).

Com o cenario empobrecido de experiéncias (Erfahrung) comunicaveis,
individuais e coletivas, ganha espaco a experiéncia fugaz, a vivéncia (Erlebnis).
Erlebnis, diferentemente de Erfahrung, opera na individualidade, na instantaneidade,
na finitude, por isso, é “[...] esgotada em si mesma, ndo podendo ser transmissivel
porque carece de conteido e mesmo porque sem raizes no passado ou em uma
tradicao que lhe reivindicaria a condicao de transmissibilidade” (VENTURA, 2019, p.
149). Desse modo, Benjamin (2012) vai compreender que na modernidade se instaura
um “tempo vazio e linear”.

Diante dessa constatacdo, o autor provoca-nos a pensar a reconstrucao da
experiéncia (Erfahrung) na reformulacdo da narratividade e da memoria coletiva.

Sobre isso, Gagnebin (2014, p. 10) refor¢a que o pensamento de Benjamin:

[...] ndo desliza para uma certa nostalgia romantica, mas luta para
compreender melhor as transformacdes politicas que se expressam
nas transformagdes narrativas. Benjamin procura assim imaginar uma
modernidade que ndo se reduza & mera aceleracdo do tempo e a
producado cada vez maior de mercadorias, mas que seja igualmente a
invencdo de novas formas de vida em comum e que consiga
transformar a técnica em instrumento de liberdade e de felicidade.

Benjamin (2012) reconhece na infancia um campo fértil para Erfahrung, uma
vez que as criangas operam no tempo presente, o “‘tempo de agora” (Jetztzeit), mas

conseguem acionar o passado, ja que, como sujeitos de uma cultura, tém em si as
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marcas da geracao anterior. Ja Jetztzeit® se opde ao tempo vazio, linear e homogéneo
da modernidade e, por isso, livre dessa formatacao, torna-se tempo de criacdo, tempo
de experiéncia.

As consideragbes do autor acerca da infancia, experiéncia da crianga,
narracao, brincadeira e memoria oferece elementos para pensarmos a educacao
infantil como um espaco privilegiado para a experiéncia por ele evocada: Erfahrung.

Por meio da experiéncia da brincadeira, a crianca “[...] recria, comega tudo de
novo, desde o inicio.” (BENJAMIN, 2012, p. 271). Assim, a repeticdo e 0 retorno
transformam-se em poténcia de mudanca e criacdo mediada pela linguagem. De
acordo com Corsino (2019, p. 220),

A linguagem ¢é a ‘casa’ das ideias, e na e pela palavra que as ideias
podem ser formuladas e comunicaveis a nés mesmos e ao outro. A
realidade nos é apresentada pela linguagem, ela existe e se expressa
na lingua, nos possibilitando também conhecé-la e expressa-la.

Uma educacéo que leve em consideracao o pensamento benjaminiano defende
que criangas brinquem, elaborem suas experiéncias, individuais e coletivas, e as
compartilhe sem um compromisso com a vida adulta. Aproximamos esse pensamento
ao da Sociologia da Infancia para enfatizar as particularidades das criancas e refletir
sobre a infancia na contemporaneidade.

A Sociologia da Infancia € um campo que “[...] objetiva compreender a infancia
como categoria social e as criancas enquanto membros da sociedade, atores sociais
e agentes de cultura” (SARMENTO, 2013, p.20), pois ouvir a voz das criancas € o
procedimento estrutural para o entendimento dos acontecimentos e dindmicas sociais
que as criangas narram (SARMENTO, 2020).

Investir na escuta das criancas nos desafia a pensar em uma pesquisa com as
criancas, tendo-as como interlocutoras competentes para falarem de si mesmas e de

suas percepcgdes acerca do mundo. Para tanto, € preciso:

[...] construir um canal de comunicagdo proficuo entre adultos e
criangas, principalmente no intuito de potencializar a autonomia, a
participacdo, os relacionamentos e as proposicdes das criancas. Ha
forte indicacd@o, nos estudos analisados, da necessaria observacao,

9 “[Jetztzeit] Embora se refira ao presente, é a capacidade que um dado passado possui de viver além
de sua propria época e revoluciona-la. [...] E precisamente quando o passado e o futuro se encontram
gue a centelha da Jetztzeit golpeia e que se pode revolucionar o presente e redimir o passado de
opresséo. A Jetztzeit é o ‘pacto secreto’ que liga um momento especifico do presente a um momento
do passado. E este ‘Tempo-agora’ que aglutina a histéria do passado como em uma grande
concentracdo, que desmonta o turbilhdo da histéria [...]" (SPIGA, 2021, p. 60).
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aproximacao, penetracdo, percepc¢do e interacdo dos adultos em
relacdo ao mundo peculiar das criancas. (MARTINS FILHO, 2020,
posicdo 1536).

Diante de tais consideracfes, entendemos ser necessario estabelecer um
momento especifico da jornada diaria das criangas na educacéao infantil para o recorte
desta pesquisa. Assim, 0 momento da roda, que € um tempo-espaco dialégico muito
importante na educacéo infantil, parece-nos adequado por privilegiar o encontro, a
escuta, a socializagdo de narrativas, o compartilhamento de saberes e experiéncias,
entre as criancas e professoras do grupo.

A partir das contribui¢cdes de Walter Benjamin e da Sociologia da infancia sobre
crianca e infancia, esta investigacdo propde uma analise a contrapelo na busca de
pistas, rastros, fragmentos para experiéncia reivindicada pela educacgéo infantil,
espaco social institucional onde as criancas possam ter memadrias narraveis e
experiéncias comunicaveis.

Dessa forma, a pesquisa tem como objetivo investigar como as criangas tém
elaborado narrativas a partir de suas experiéncias nos momentos de roda e identificar
possibilidades de ampliacdo do espaco narrativo com o0 uso de podcast.

Tracado o objetivo geral, definimos os seguintes objetivos especificos: discutir
e operar com 0 conceito de experiéncia infantii com base em Walter Benjamin;
identificar nas relacdes educativo-pedagdgicas entre professoras e criancas durante
as rodas, como se articulam as narrativas das experiéncias com a rememoracao das
criancas, a partir do vivido no nucleo de educacdao infantil; observar como as rodas,
organizadas na dindmica do cotidiano do nucleo de educacdo infantil, acionam a
memoéria das criancas, revelando as formas como elas interpretam o mundo que
vivem; produzir um podcast com e para as criancas a partir de suas narrativas.

Para este estudo, a abordagem metodoldgica que mais se aproxima dos

objetivos é a qualitativa, que, segundo Minayo (2011, p. 21),

[...] trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiracoes, das crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de
fendbmenos humanos é entendido aqui como parte da realidade social,
pois o ser humano se distingue ndo s6 por agir, mas por pensar sobre
0 que faz e por interpretar suas acdes dentro e a partir da realidade
vivida e partilhada com seus semelhantes.

hY

No ambito da pesquisa qualitativa, quanto a natureza da investigacao,

entendemos a pesquisa harrativa como caminho mais adequado para compreensao
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e apreensdo das narrativas elaboradas pelas criancas no contexto da educacao
infantil, foco desta pesquisa, uma vez que seu objeto de estudo s&do as histérias
narradas. Martins e Tourinho (2017, posi¢éo 2550) corroboram essa ideia, afirmando

que:

[...] a pesquisa narrativa tem como sustentacéo historias, relatos e
imagens do passado, momentos, fragmentos e situacdes,
experiéncias e acdes alojadas na memoaria. Quando acionados pelos
sujeitos, esses momentos, fragmentos, situacdes e imagens podem
ser revividos e refeitos, em forma de narrativa.

A pesquisa narrativa vem ganhando espaco nas pesquisas sociais e humanas
(BAUER; JOVCHELOVITCH, 2010; CRESWEL, 2014; MARTINS; TOURINHO, 2017;
VENTURA, 2019). Na década de 1920, a Escola de Chicago apresentou para
comunidade cientifica a discussdo sobre 0s aspectos quantitativos e qualitativos em
pesquisas sociais. Esse movimento impulsionou pesquisas com historias de vida,
confrontando os métodos de pesquisa quantitativos, aplicando em suas pesquisas
técnicas proprias da etnografia e da antropologia, dando, assim, visibilidade e
reconhecimento a abordagem qualitativa e a perspectiva narrativa para pesquisas em
ciéncias sociais e humanas. Mais recentemente, nas ultimas trés décadas, a “virada
linguistica e o retorno ao sujeito™® mobilizaram a “virada narrativa”, fenémeno que
vem assinalando, conforme Suéarez (2015 apud MARTINS; TOURINHO; SOUZA,
2017, p.).

[...] mudanca nas formas de delimitar, classificar e organizar técnica e
socialmente a producdo de conhecimentos sentipensantes e
relevantes sobre a vida social, cultural, educativa, estética, emocional
e passional dos sujeitos e o0s sentidos e significados que estes
constroem e reconstroem enquanto as experimentam e narram.

Assim, os pesquisadores narrativos buscam as histérias de individuos sobre
suas experiéncias, tais como Creswell (2014, p.69), que atribui a pesquisa narrativa
um carater colaborativo entre o sujeito da pesquisa e o pesquisador, “[...] ja que a
historia emerge por meio da interacdo e do dialogo entre o pesquisador e o(S)

participante(s)”.

10 Daniel Hugo Suarez (2015 apud MARTINS; TOURINHO; SOUZA, 2017) destaca que a “virada
linguistica” trouxe para o centro da cena a linguagem como veiculo e metafora da compreensao social
e o “retorno ao sujeito”, 0 movimento intelectual que repensou as relagdes de conhecimento como
relacdes entre sujeitos, experiéncias, vozes e interpretagdes.
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A conexdo entre a experiéncia e a narracdo da forma a pesquisa narrativa.
Diante disso, Martins, Tourinho e Souza (2017, posicdo 2636) destacam essa

conexao, bem como os autores que a referendam:

A aderéncia da pesquisa narrativa no ambito da abordagem qualitativa
ganha forca e se configura num dialogo interdisciplinar, por
entendermos que tem nas experiéncias uma das bases de seu
estatuto epistemologico. Inegavelmente, podemos citar as teorizages
construidas por Connelly e Clandinin (1995) sobre pesquisa narrativa,
Ivor Goodson (2007) no que se refere as discussdes sobre curriculo
como narrativa social, e também os trabalhos de Benjamin (1994),
Larrosa (2002, 1995 e 1994), possibilitando-nos demarcar disposi¢cdes
tedrico-metodoldgicas da pesquisa narrativa.

A parte empirica da pesquisa foi realizada no Nucleo de Educacéo Infantil
(NEIM) da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis (RMEF) com criancas de quatro
(4) anos a cinco (5) anos e oito (8) meses de idade, que compdem um dos grupos da
unidade educativa. Foram oito semanas de imersdo junto ao grupo, no periodo
matutino, em trés dias da semana, ja considerando a fase exploratéria do campo, por
quatro horas diarias, sendo o momento das rodas o foco das observacoes e registros.

Compreendemos que a escolha pela pesquisa narrativa vai ao encontro das
especificidades dos sujeitos do estudo — criangas pequenas!! —, pois o objetivo é
realizar a pesquisa com as criancas e nao sobre as criangas, partindo da escuta atenta
e dando visibilidade as experiéncias e ampliando os espacos narrativos. Contudo,
reconhecemos o desafio, como pontuam os pesquisadores Martins Filho e Barbosa
(2010, p.13):

Falamos do necesséario enfrentamento aos desafios em querer
desenvolver pesquisas com criangas e nao sobre criancas. Isto
permite ao pesquisador qualificar os diversos jeitos das falas das
criangas, em pleno sentido de toma-las como referentes empiricos nos
estudos das infancias. O que visa a conhecer as criangas a partir delas
mesmas, ou seja, efetuar um exercicio de observacao, percepcao,
penetracao, participacdo e interacdo no aqui e agora delas.

Diante da opcao pela metodologia da pesquisa narrativa e dos sujeitos da
pesquisa, consideramos a observacao participante a estratégia mais adequada para
producdo de dados. A definicdo de Minayo (2011, p. 70) reforca a coeréncia da

escolha dessa estratégia:

11 A Base Nacional Comum Curricular organiza a etapa da Educacao Infantil em trés grupos etarios:
bebés (zero a 1 ano e 6 meses), criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e
criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).



26

Definimos observagéo participante como um processo pelo qual um
pesquisador se coloca como observador de uma situacdo social com
a finalidade de realizar uma investigacao cientifica. O observador, no
caso, fica em relagédo direta com seus interlocutores no espacgo social
da pesquisa, na medida do possivel, participando da vida social deles,
no seu cenario cultural, mas com a finalidade de compreender o
contexto da pesquisa. Por isso, o observador faz parte do contexto sob
sua observacao e, sem duvida, modifica esse contexto, pois interfere
nele, assim como é modificado pessoalmente.

A observacao participante possibilitou o acesso da pesquisadora “[...] ao que
as criancas pensam, fazem, sabem, falam, esmiucando suas peculiaridades e as
particularidades desse grupo geracional. Esta forma aberta e desprovida de amarras
podera aprofundar as heterogeneidades das infancias” (MARTINS FILHO, 2020,
posicéo 1620).

Quanto aos instrumentos técnicos para formacdo do corpus da pesquisa,
usamos o caderno de campo para as anotacles, gravacdes de audios e imagens,

compreendendo que:

[...] a realidade social pode ser representada de maneiras formais e
informais de comunicar e que o meio de comunicacdo pode ser
composto de textos, imagens ou materiais sonoros. Na pesquisa social
consideramos todos eles como importantes, de um modo ou de outro.
(BAUER; GASKELL; ALLUM, 2010, p. 22).

A producé&o do podcast junto com as criangas contou com recursos do Audacity,
um software gratuito de edi¢do de audio digital, disponivel em varias plataformas. O
programa permite gravar, editar e exportar audio de uma forma intuitiva.

A andlise dos dados foi realizada a partir da hermenéutica fragmentaria de

Walter Benjamin, que Ventura (2019, p.65) sintetiza como:

[...] um modo de interpretacdo que ndo somente valoriza, mas que
apreende o fendmeno em seus estilhagos, ruinas, fragmentos; enfim,
em cada peca do mosaico que em si mesmo manifesta a totalidade da
ideia; em cada fragmento de pensamento ha possibilidades de
representacdo da ideia, havendo a necessidade de ir fundo nos
detalhes, nos por menores.

A partir dessa perspectiva, fizemos o uso de monadas, miniaturas de

significado (GALZERANI, 2005), para analise das narrativas. Para Walter Benjamin,
monadas sdo fragmentos de historias com poténcia de parte-todo, cada fragmento
contém em si a multiplicidade na unidade, “[...] nesse sentido, a ménada pode revelar

0 carater singular da experiéncia educativa realizada, sem perder de vista suas
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articulagbes com o universo amplo da cultura em que ela esta imersa e com o olhar
subjetivo do pesquisador” (PETRUCCI-ROSA et al., 2011, p. 205).

Considerando o exposto, nesta primeira secao, introduzimos a dissertacdo, e
evidenciamos que a pesquisa esté dividida em outras quatro sec¢des.

A segunda secdo, Walter Benjamin: itinerarios, seguiremos o caminho de
elaboracdo da ideia de Erfahrung (experiéncia) na obra benjaminiana. Na primeira
subsecao, apresentamos a trajetdria temporal em que Walter Benjamin vai elaborando
e redimensionando o conceito de experiéncia na modernidade. Junto a Erfahrung e,
em relacdo, narracdo e memoria também sdo topicos. Na segunda subsecdo,
abordaremos a ligacdo de Benjamin com a infancia e a crianca. Os conceitos de
histéria, linguagem e mimese sado o suporte para compreensao da experiéncia infantil.
Ao fim dessa parte, seguiremos o0 convite do “menino” Benjamin para vagar pelos
lugares, objetos e afetos da sua Berlin de 1900. Apresentamos também as narrativas
radiofbnicas para as criancas, elaboradas e proferidas por Benjamin de 1929 a 1933,
gue o revelam como um narrador da tradicdo, onde, de forma astuta, explora temas
diversos e suas contradicbes. Sem subjugar seus ouvintes e utilizando-se dos
recursos e técnicas da nova tecnologia, que era o radio a época, 0 autor nos inspira
na producdo de podcast com as criangcas como espac¢o de vocalizacdo de suas
experiéncias.

Educacédo infantil espaco da experiéncia € o titulo da terceira secao, nela,
abordaremos a especificidade da educacao infantil através do bindmio indissociavel
educar e cuidar. Ao apresentar o cenario da implantacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), propomos um cotejamento entre a abordagem da experiéncia que
aparece no documento e 0 conceito de experiéncia benjaminiano.

O desenvolvimento da pesquisa de campo é tratado na quarta se¢ao: A crianca
narradora de suas experiéncias. Essa longa secao esta subdividida em cinco partes
gue descrevem e analisam o percurso da pesquisa de campo. As duas primeiras
apresentam o campo de pesquisa has suas singularidades, seus sujeitos e os desafios
da pesquisa com criancas. A terceira subsecéo explora questdes da roda na educacao
infantil, como espacgo privilegiado de fala e escuta, e apresenta e analisa quatro
registros de momentos de roda vividos durante a pesquisa. Essa subse¢&do nos
oferece elementos para compreendermos a narrativa para além do produto da voz. A

quarta subsecéo versa sobre a producao do podcast, desde a organizagéo do estudio
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até as gravacOes dos episodios. Fechando a secao, as historias produzidas pelas
criancas sao apresentadas como moénadas.

Vitdria, Vitoria, ndo acabou a historia encerra esta dissertacao, revisitando a
pesquisa e apresentando alguns fechamentos provisérios.
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2 WALTER BENJAMIN: ITINERARIOS

Walter Benjamin (1892-1940) foi um autor marcante no pensamento tedérico do
século XX, que, com olhar singular e ndo convencional para o seu tempo histérico,
construiu uma obra diversa, potente e atual, marcada por uma critica a modernidade
e aos modos de producdo material e cultural capitalista. Oriundo de uma familia de
comerciantes judeus alemaes assimilados, ele teve os privilégios de uma educacao
burguesa. Tinha a pretensdo de se tornar o maior critico de arte e literatura na
Alemanha (BARRENTO, 2012), mas diante de uma série de infortinios que iniciou
com a rejeicdo de sua tese de livre-docéncia, intitulada Origem do drama barroco
alemdo (1922), e culminou com a ascensédo do nazismo na Alemanha, essa trajetoria
o levou a sérios problemas financeiros e a uma peregrinacéo pela Europa até a sua
morte, na tentativa de reflgio nos Estados Unidos.

Jodo Barrento (2012, p. 43), um dos seus mais importantes tradutores para a

lingua portuguesa, descreve Benjamin como:

[...] um pensador multiplo e ndo situavel, um dos grandes poligrafos
do século XX, um filésofo atipico, um “objecto esquivo” (BARRENTO,
2006, p. 47), como ja Ihe chamei: pensador para-doxal por exceléncia
(i.6: que pensa sempre nas margens, no limiar da doxa), filosofo da
histéria, da linguagem, da politica, da ideologia, da estética, socidlogo,
historiador da literatura e da arte, critico, cronista e contista, poeta e
coleccionador, teorizador dos novos media (a fotografia, o cinema, a
publicidade) [...].

Seu modo de pensar fragmentario e imagético “[...] ndo separa o pensamento
da forma do pensamento e, sobretudo, que escolhe como objecto e lugar privilegiado
desse pensamento, ndo 0 espaco interior e ja delimitado dos saberes, mais
precisamente o limiar, a fronteira, o lugar-entre” (BARRENTO, 2012, p. 42). Dessa
maneira, seus textos se desenvolvem em “terrenos acidentados” entre interrupgoes,
desvios e retornos. Assim, diante de tamanha complexidade, encontramos uma obra
profunda e de grande reflexdo que fascina a quem se aventura a leitura.

Para ser fiel ao pensamento de Benjamin, segundo Solange Jobim e Souza
(2009, p. 201),

[...] é preciso saber renunciar a previsibilidade, transmitir sem medo no
interior do movimento incessante das ideias, usufruir da plasticidade
do pensamento e acreditar na permanente insuficiéncia do
conhecimento. Existe em Benjamin a crenca na necessidade de
resistir, sempre, a toda espécie de sistematizacdo ou acabamento
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conceitual e classificatério, estratégia responsavel por transformar a
complexa humanidade em algo simplério e empobrecido. (SOUZA,
2009, p. 201).

Erfahrung, ideia de experiéncia elaborada pelo autor, é central na sua filosofia
e, provavelmente, uma das definicdes mais exploradas em sua obra. Diante disso,
essa secao propde, entdo, aborda-la visando fazer conexdes com a infancia e as
criangas.

Assim, pretendemos apresentar a trajetéria temporal em que Walter Benjamin
vai elaborando e redimensionando a ideia de experiéncia na modernidade. Junto a
Erfahrung e, em relagdo, narragdo e memoria destacam-se nesse contexto. Na
segunda subsecdo, abordaremos a sua ligacdo com a infancia e a crianca. Os
conceitos de historia, linguagem e mimese sdo 0 suporte para compreensdo da
experiéncia infantil. Finalizamos esta subsecdo seguindo o “menino” Benjamin por
lugares, objetos e afetos da sua Berlim de 1900. Na Ultima subsecao, as narrativas
radiofénicas para as criancas, elaboradas e proferidas por ele de 1929 a 1933,
revelam-no como um narrador da tradicdo, que, de forma astuta, explora temas
diversos e suas contradices. Sem subjugar seus ouvintes e utilizando-se dos
recursos e técnicas da nova tecnologia, que era o radio na época, 0 autor nos inspira
na producdo de podcast com as criangas como espaco de vocalizacdo de suas

experiéncias.

2.1 ERFARHUNG: A EXPERIENCIA EM WALTER BENJAMIN

A concepcéao de Erfahrung atravessa a obra benjaminiana e, possivelmente, é
um dos topicos mais debatidos e estudados de sua obra. O préprio autor confere essa
importancia em uma anotacdo: “Num dos meus primeiros ensaios mobilizei todas as
forgas rebeldes da juventude contra a palavra ‘experiéncia’. Eis que agora essa
palavra tornou-se um elemento de sustentacdo em muitas de minhas coisas.”
(BENJAMIN, 2009. p. 21, nota do tradutor). Benjamin refere-se ao texto escrito ainda
na sua juventude, em 1913, com o titulo Experiéncia. De fato, um texto rebelde, que
logo no inicio traz a afirmativa: “A mascara do adulto chama-se ‘experiéncia’.”

(BENJAMIN, 2009 p. 21). Sua critica se pauta na inflexdo e amargura dos adultos em
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relacdo aos saberes dos mais jovens, pondo a sua experiéncia de adulto como um
fator de superioridade e, assim, comprometendo o diadlogo entre as geracoes.

A elaboracdo acerca da experiéncia vai ganhando outra dimensédo e
complexidade pela via da critica & modernidade feita pelo autor, que a articula com a
ascensado do capitalismo e os modos de producdo na sociedade. O pensamento
liberal, a industrializacédo e a fragmentacao do trabalho sdo aspectos da modernidade
gue impactam as formas de socializacao e de viver em comunidade. Nesse contexto,
Benjamin vé no aniquilamento da experiéncia e de sua transmissibilidade como uma
condicdo da modernidade e, dessa forma, as referéncias coletivas sdo substituidas
pelas vivéncias individuais.

No ensaio Experiéncia e Pobreza (1933), constata que a experiéncia estd em
baixa na modernidade e indaga: “Que moribundos dizem hoje palavras tdo duraveis
que possam ser transmitidas como um anel, de geracdo em geragcao?” (BENJAMIN,
2012, p.123). Essa provocacéao diz respeito a quebra do elo com a tradicéo e a “[...]
uma radical descontinuidade temporal para o homem moderno, incapaz de ligar seu
presente a seu passado, incapaz de, por isso, ter uma experiéncia propriamente dita”
(ANDRADE, 2009, p. 281), levando ao definhamento de um passado comum e do seu
conhecimento a ser transmitido.

O declinio da experiéncia conduz a decadéncia do ato de narrar, essa € a
constatacdo de Benjamin (2012) no ensaio O Narrador: consideragcdes sobre a obra
de Nikolai Leskov (1936). Nesse texto, ao analisar a obra do autor russo Nikolai
Leskov, um eximio contador de histérias, o ensaista vai tecendo sobre o declinio da
Erfahrung, a partir do esvaziamento das historias coletivas — da tradicdo, ou melhor,
de uma memodria comum — e da necessidade da elaboracdo uma nova forma de
narrativa na modernidade.

As figuras do camponés sedentario e do marinheiro comerciante, que possuem
“[...] o conhecimento de terras distantes, trazido pelo homem viajado, ao conhecimento
do passado, recolhido pelo trabalhador sedentario” (BENJAMIN, 2012, p. 215),
projetam a imagem de um narrador tradicional, que, mesmo com trajetorias distintas,
tém em comum a capacidade de transmitir experiéncias, caracterizando-se como
sabios, onde, ao dar conselhos, ndo impdem respostas ao ouvinte, mas suscitam

novas perguntas.
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Embora a experiéncia seja sempre subjetiva e singular, pois afeta diretamente
guem a viveu, ao compartilha-la, o outro a acessa e a ressignifica, conforme sua
histéria, tornando-a infinita.

A interacdo entre narrador e ouvinte fica comprometida na modernidade, uma
vez que o tempo da escuta esta cada vez menor e o aligeiramento das relacdes sociais
e de trabalho se impdem, pois agora “[...] ninguém mais fia ou tece enquanto ouve
historias” (BENJAMIN, 2012, p. 221). Nessa nova configuragcédo, outras formas de
comunicagdo surgem, como o0 romance e a informagé&o, as quais sao caracterizadas

e distintas da narrativa tradicional da seguinte forma:

O narrador retira 0 que ele conta da experiéncia: de sua prépria
experiéncia ou da relatada por outros. E incorpora, por sua vez, as

~

coisas narradas a experiéncia dos seus ouvintes. O romancista
segrega-se. A origem do romance é o individuo isolado, que ndo pode
mais falar exemplarmente sobre suas preocupac¢fes mais importantes
e que nao recebe conselhos e nem sabe da-los. (BENJAMIN, 2012, p.
217).

O autor continua discorrendo sobre a informacao:

O saber vinha de longe — seja especialmente, das terras estranhas ou
temporalmente, da tradicdo — dispunha de uma autoridade que lhe
conferia validade, mesmo que nao fosse subsumivel ao controle. A
informacéo, porém, aspira uma verificabilidade imediata. Para tal, ela
precisa ser, antes de mais nada, “compreensivel em si e para si”.
Muitas vezes ndo é mais exata que os relatos antigos. [...] Se a arte
de narrar é hoje rara, a difusdo da informacdo tem uma participacéo
decisiva nesse declinio. (BENJAMIN, 2012, p. 219).

Analisando a modernidade em Sobre alguns temas em Baudelaire (1939),
Benjamin (1989) apresenta Erlebnis (vivéncia) como a nova experiéncia moderna que
emerge na medida em que as for¢as produtivas da modernidade impdem aos sujeitos
uma vida fragmentéria e solitaria; em contraponto ao conceito de Erfahrung, que o
autor concebe como “[...] matéria da tradi¢ao, tanto na vida privada quanto na vida
coletiva. Forma-se menos com dados isolados e rigorosamente fixados na memoria
do que com dados acumulados e, frequentemente, inconscientes, que afluem a
memoéria” (BENJAMIN, 1989, p. 105). E completa: “Onde ha experiéncia no sentido
estrito do termo, entram em conjungdo, na memoria, certos contetdos do passado
individual com outros da vida coletiva” (BENJAMIN, 1989, p. 107).

Para Benjamin (1989), a vivéncia (Erlebnis) ocorre na apreensao aligeirada da

realidade e do conhecimento na modernidade por meio dos diversos estimulos de
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fora. Esse bombardeio de mudltiplos estimulos externos que o homem moderno
enfrenta, com referéncia aos estudos de Freud (memdria inconsciente) e Proust
(memodria involuntaria), o autor chama de “choque”. A reacdo ao choque é imediata,

finita e ndo cumulativa, o que ndo permite que o vivido seja incorporado pela memaria.

Quanto maior € a participacdo do fator choque em cada uma das
impressdes, tanto mais constante deve ser a presenca do consciente
no interesse em proteger contra aos estimulos; quanto maior for o éxito
com que ele opera, tanto menos essas impressoes serao incorporadas
a experiéncia, e tanto mais corresponderdao ao conceito de vivéncia.
(BENJAMIN, 1989, p. 111).

Expostos a experiéncia do choque, tanto o transeunte na multiddo quanto o
operario da fabrica perdem os meios de se integrar a tradicdo e de intercambiar
experiéncias. Quando estas séo retiradas do sujeito, o que sobra é muito pouco e
dificil de ser compartilhado, como no exemplo dos soldados que voltavam da guerra
emudecidos que Benjamin (2012) usa em O Narrador.

Ao revisitar os quatro ensaios de Walter Benjamin — Experiéncia (1913),
Experiéncia e Pobreza (1933), O Narrador (1936), Sobre alguns temas em Baudelaire
(1939) —, confrontamo-nos com a complexidade de seu pensamento e escrita.
Contudo, também nos deparamos com um autor atento a realidade e com um olhar
singular para os movimentos da sociedade moderna. Temas como experiéncia,
narracdo e memoria se mostram entrelacados tanto no seu declinio quanto nas
aspiracdes de construcdo de novas elaboracfes. Ao longo desta pesquisa vamos

aprofundar esses conceitos e suas relagées na contemporaneidade.

2.2 WALTER BENJAMIN E A INFANCIA

Os temas infancia e crianca atravessam diversos momentos da vida e reflexfes
de Walter Benjamin, aparecendo entrecruzadas as elaboragfes de experiéncia,
memoaria e narragdo, contextualizados na modernidade.

Benjamin recusa a ideia da crianga como o devir adulto e a visdo romantizada
do ser natural e bom, embora compreenda que as formas de organizagdo modernas
colocam as criangas em um lugar de menor importancia, como “categoria social de
pouca visibilidade e autonomia” (PEREIRA, 2012 apud SANTOS, 2015). A relacado

adultocéntrica e a pedagogizacao da infancia e da cultura sdo temas que o autor
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reflete em ensaios e fragmentos que compdem os livros Reflexdes sobre a crianga, o
brinquedo e a educacdo (BENJAMIN, 2009) e Rua de mao unica: infancia
berlinense:1900 (BENJAMIN, 2020).

A crianca exige dos adultos representagfes claras e inteligiveis, mas
nao infantis, e muito menos as que os adultos concebem como tais. A
crianga compreende perfeitamente coisas sérias, mesmo as mais
abstratas e pesadas, desde que partam honestas e espontaneamente
do coracdo [...] preconceito inteiramente moderno, segundo o qual as
criancas sao seres tdo diferentes de nds, com uma existéncia tao
incomensuravel, que precisamos ser particularmente inventivos se
quisermos distrai-las. [...] Em seu preconceito, eles ndo veem que a
terra esta cheia de substancias puras e infalsificadas, capazes de
chamar a atencéo das criangas. (BENJAMIN, 2012, p. 256).
Na experiéncia infantii da brincadeira, fortemente determinada pela
continuidade, revela a expressédo mimética e ludica que se opde a forma como o adulto

narra a sua experiéncia moderna (Erlebnis):

O adulto alivia seu coragédo do medo e goza duplamente sua felicidade
guando narra sua experiéncia. A crianga a recria, comega sempre tudo
de novo, desde o inicio. Talvez seja esta raiz mais profunda do duplo
sentido da palavra alema spielen [brincar e representar]: o repetir o
mesmo seria seu elemento comum. A esséncia da representacéo,
como da brincadeira, ndo é “fazer como se”, mas “fazer sempre de
novo”, é a transformacao em habito de uma experiéncia devastadora.
(BENJAMIN, 2012, p. 271, grifos do autor).

A falta de experiéncia insensibiliza o adulto que, com o acamulo de informacdes
vazias, tem pouco para compartilhar e significar.

Como vimos na secédo anterior, a experiéncia (Erfahrung) esta em declinio na
sociedade moderna e a capacidade de narrar e intercambiar historias esta afetada
pelos mecanismos de producao capitalista, que impdem um frenesi em toda estrutura
da sociedade. Esse movimento de “progresso”, em que operam as vivéncias
(Erlebnis), Benjamin (2012) vai situa-lo em um tempo vazio, homogéneo e linear.

Retomamos a discussao realizada anteriormente sobre a questdo do tempo
para reafirmar o ponto de vista benjaminiano, caro ao nosso estudo. Contrapondo-se
a ideia de tempo vazio, para o autor, a historia torna-se o objeto de uma construcao,
cujo lugar é o tempo de agora (Jetztzeit) (BENJAMIN, 2012). Segundo Jobim, Souza
e Kramer (2009, p. 11-12),

Assim, a historia ndo obedeceria ao desenvolvimento progressivo e
continuo do tempo, mas se daria a partir da emergéncia das origens,
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concebidas por Benjamin como saltos e retoques que quebram o
movimento linear e rotineiro, evolucionista, progressivo, da historia
oficial.

E nessa quebra que o tempo de agora, com sua pulsacio, revela-se potente e
desencadeador de Erfahrung.

Ao negar o devir adulto da crianca, Walter Benjamin (2012) a considera como
ser social inserido na historia, fazendo parte de uma classe social, produto e produtor
de cultura. A vista disso, “O mundo perceptivo da crianga esta marcado pelos tracos
da geracao anterior e confronta-se com eles” (BENJAMIN, 2012, p. 268), organizando
um microcosmo (infancia de si e da sua geracao) em um macrocosmo (infancia na
modernidade). Esta condicdo possibilita a crianca acessar o passado da histéria por
meio das marcas das geracBes anteriores. JA no tempo presente, ela vai
ressignificando o vivido por seus antepassados: “Essa dinamica representa aquela da
histéria e, através da imagem dialética, o passado encontra o presente nhum agora,
que interrompe num relampejar, capaz de ativar utopias apagadas pelo tempo”
(SANTI, 2012, p. 209). Nesse contexto, a infancia torna-se uma categoria central da
historia.

Com essa dinamica do relampejar, Benjamin (2020) rememora sua infancia em

Infancia berlinense: 1900, quando, conforme Galzerani (2005, p .59),

Tece relagbes entre diferentes dimensdes espaco-temporais e
culturais, para oferecer historicamente um guadro social mais amplo,
sem abrir m&o da sua propria singularidade. Traz a tona o perfil cultural
da classe burguesa em relacdo com outras personagens de outras
classes sociais. Produz, pois, uma transformacdo radical da visédo
classica de autobiografia, j& que focaliza ndo apenas lembrancas
pessoais, mas a vibracdo de uma memoria coletiva. Nao fala dele
apenas. Fala de um n@s, na relagdo com outros. Rememora a crianga
gue foi e articula com outros personagens. Crianca na relagdo com
criancas, com adultos, situados em diferentes categorias geracionais.
Imbrica, portanto, figuras diversas, espacos diferentes e tempos
diferentes, numa ldgica temporal, nada linear, ndo etapista, néo
progressista, que vai do presente ao passado e do passado ao
presente. (GALZERANI, 2005, p. 59).

Em cada fragmento escrito nessa obra, Benjamin (2020) constrdi cenarios que
nos convidam a vagar com o menino pelos lugares, objetos e afetos, sem perder de
vista as questdes politicas e sociais, como na visita ao grande parque Tiergarten no

centro de Berlim:



36

N&o ha nada de especial em ndo nos orientarmos numa cidade. Mas
perdemo-nos numa cidade, como nos perdemos numa floresta, &
coisa que se precisa aprender. [...] Os meus passos ecoavam no
asfalto que pisava. O gas que iluminava o pavimento lancava sobre o
chdo uma luz ambigua. As pequenas escadas, 0s alpendres
sustentados por colunas, os frisos e as arquitraves das villas do
Tiergarten, tudo isso era pela primeira vez por nés tomado a letra.
Acima de tudo as escadas, ainda as mesmas, com suas vidracas, se
bem que no interior das habita¢gdes muita coisa tivesse mudado. [...]
Aliviando com os polegares as correias da pasta nos ombros, li; “O
trabalho é a honra do cidadao / A bencao é prémio pelo esforgo”.
(BENJAMIN, 2020, p. 78-79, grifo do autor).

O modo como a crianga se apropria do mundo, dando-lhe significados,

transformando-o e se transformando nele, é o que vemos no fragmento Esconderijos:

Eu conhecia todos os esconderijos da casa, e voltava a eles como a
uma morada onde sabemos que iremos encontrar tudo no seu lugar.
[...] A crianca escondida atrds das cortinas torna-se ela propria algo
esvoacante e branco, um fantasma. A mesa de jantar, debaixo da qual
se acocorou, transforma-se em idolo num templo em que as pernas
torneadas sdo as quatro colunas. E atrds de uma porta ela é porta,
recoberta por ela, mascara pesada, mago que enfeitica todos os que
entrarem desprevenidos. (BENJAMIN, 2020, p. 102-103).

Benjamin (2020) estava consciente das mudancas historicas do seu tempo,
talvez, por isso teve um olhar tdo peculiar a época, as criancas e a infancia. Sua
defesa da infancia por meio da crianca, reconhecendo-a capaz de interpretar e
reinterpretar o mundo em que vive, é fecunda para pensarmos a educacao infantil,

discussao essa que faremos no proximo capitulo.
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2.3 HORA DAS CRIANCAS: NARRATIVAS RADIOFONICAS AO PODCAST

Entre os anos de 1927 e 1933, Walter Benjamin atuou em radios alemas em
Berlim e Frankfurt, onde seus programas radiofonicos eram voltados para literatura e
questdes culturais, abrangendo diferentes publicos. Foram aproximadamente 86
programas e, em 60, encarregou-se da leitura e apresentacdo deles (PEREIRA,
2009). Infelizmente, ndo existe nenhum registro em &audio'? original desses
programas, mas foi possivel resgatar alguns textos das locugdes “[...] gragas ao habito
gue Benjamin cultivava em arquivar os trabalhos feitos, enviar coOpias para
amigos/interlocutores ou, ainda, de publicar prévia ou posteriormente os escritos feitos
para este fim” (PEREIRA, 2009, p. 259).

Rolf Tiedemann, filésofo alemao, que foi responséavel junto com Theodor
Adorno pela organizacdo das publicacdes postumas de Walter Benjamin, organizou o
material, compilando 29 “palestras radiofénicas” voltadas as criangas e aos jovens e
o transformou em livro em 1985. No Brasil, a obra foi traduzida e publicada no ano de
2015, sob o titulo A Hora das Criangas: narrativas radiofonicas de Walter Benjamin.

Nas paginas iniciais, da traducéo brasileira, Tiedemann conta que em cartas
trocadas com amigos que Benjamin demonstrava pouco apreco ao seu trabalho na
radio, mas os ganhos com a atividade lhe garantiam alguma tranquilidade financeira.
Para além de um equilibrio financeiro do periodo, Pereira (2009) observa uma
intencionalidade filoséfica de Walter Benjamin no uso do radio, uma vez que essa
midia vinha se popularizando e servindo a fins comerciais e militares. Para o autor,
essa experiéncia na radio “[...] contribuiu muito para a contundente reflexdo sobre a
dimenséo politica da técnica, que apareceria no classico ensaio sobre a obra de arte
na era da reprodutibilidade técnica em 1935-1936” (PEREIRA, 2009, p. 262).

O radio, nesse periodo, ainda era uma grande novidade para a populacao
alema e, como toda nova tecnologia, ndo era acessivel a todos. As programacgoes
com horario marcado permitiam que as familias se reunissem para ouvir juntas e, por

vezes, ter convidados. Era nesse contexto que Benjamin entrava nas casas alemas

12 Em 2003, foi lancado, na Alemanha, pela Radio Bremen, o CD Walter Benjamin - Aufklarung Fr
Kinder: von zigeunern und hunden, Kaspar Hauser und pompeji - nicht nur fir kinder (Walter Benjamin
— Esclarecimento/ Educacao para Criangas: de ciganos a caes, Kaspar Hauser e Pompeia — ndo s6
para criancas). O CD conta de seis pecas radiofénicas do livro Aufklarung Fur Kinder, traduzido no
Brasil como A Hora das criancas: narrativas radiofénicas de Walter Benjamin, narradas pelo jornalista
aleméao Harald Wieser.
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narrando histérias cuidadosamente planejadas sobre diferentes temas que
abordavam historia, cultura, politica, economia, folclore, ciéncias e outros. Em todas
elas, Benjamin procurava estabelecer um dialogo, um debate, uma aproximagdo com
as criangas e os jovens por meio de narragcdes sobre o mundo e a realidade cotidiana,
reafirmando o seu entendimento de que eles fazem parte da sociedade e, por isso,
sao afetados por ela, imersos na cultura, reproduzindo-a e produzindo-a.

Nas 29 pecas radiofénicas que compdem o livro, podemos observar o
entrelacamento dos conceitos de experiéncia, memdria e narracdo nos textos. Com
construcbes imagéticas, Benjamin vai estruturando cenarios, apresentando
personagens, buscando referéncias, esclarecendo acontecimentos que
costumeiramente sao negligenciados aos pequenos, revelando-se como um grande
narrador. De acordo com Tiedemann (1985 apud, BENJAMIN, 2015, p.8) ele revelou-
se “[...] um pedagogo tdo discreto quanto engenhoso [...]", conforme podemos

perceber nos fragmentos a seguir:

OS MENINOS NAS RUAS DE BERLIN - Eu acredito que, se vocés
pensarem um pouco, irdo se lembrar de alguma vez ja terem visto
aqueles armarios com portas decoradas com paisagens, retratos,
flores, frutas ou coisas semelhantes gravadas em madeira. Pois bem,
hoje quero apresentar a vocés estas imagens e cenas, mas nhao
gravadas na madeira e sim, servindo-me das palavras. Vou lhes contar
sobre a infancia de um garoto de Berlin, que foi crianca a 120 anos
atras, sobre como ele via Berlin, que tipo de brincadeira e travessuras
havia naquela época. Mas no meio disso tudo irei acrescentando e
contando coisas que nada tém a ver com 0 nosso tema, mas que se
destacam na histéria da infancia de Ludwig Rellstab de forma tao vivaz
e — tomara! — colorida como a marchetaria gravada sobre a madeira.
(BENJAMIN, 2015, p. 47).

PROCESSOS CONTRA AS BRUXAS - A luta pelo fim dos processos
contra as bruxas foi uma das maiores lutas de libertacdo da
humanidade. Ela comecou no século XVII e levou 100 anos, em alguns
paises até mais, para alcancar a vitoria. Ela comegou, como
frequentemente acontece com estas coisas, ndao com O
reconhecimento da causa, mas sim por sua necessidade. Alguns
principes perceberam que no correr de poucos anos suas terras
estavam ficando desertas, pois sob a tortura havia sempre um culpado
acusando outro e assim por diante. [...] Em determinado momento, os
principes decidiram entdo simplesmente proibir 0s processos. E as
pessoas aos poucos tomaram coragem e passaram a refletir sobre
aquilo. Os padres e fildsofos descobriram que na igreja antiga a crenca
nas bruxas jamais havia existido [...]. Os doutores da lei vieram em
seguida e admitiram que j& ndo se poderia confiar mais em callnias
ou confissdes obtidas sob tortura. Os médicos se pronunciaram,
afirmando que havia doencas que faziam as pessoas acreditarem que
eram feiticeiros e bruxas, porém sem serem realmente. [...] De todos
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0s inumeros livros que foram escritos nessa época contra esses
processos apenas um se tornou famoso. Seu autor é Jesuita Friedrich
von Spee. [...] Com sua obra ele combateu a abominavel salada de
latim com aleméao presente em milhares e dezenas de milhares de
autos cheios de colera e abuso de poder. Com este livro, e com o que
veio a provocar, Friedrich von Spee mostrou 0 quanto € necessario
colocar a humanidade acima da erudicdo e da sagacidade.
(BENJAMIN, 2015, p. 136 -137).

OS BOOTLEGGERS - Os bootleggers qual o sentido literal desta
palavra, isto vamos escutar daqui a pouco. Foi bem sensato da parte
do nosso programa colocar logo em seguida “os contrabandistas de
alcool dos Estados Unidos”. Sendo vocés teriam que perguntar aos
seus pais. Eles sabem que tipo de pessoas sao 0s bootleggers e viram
muita coisa nos jornais nestas semanas sobre o famoso Jacques
Diamond, um rico bootleggers que fugiu de seus inimigos para Europa,
mas acabou preso em Colbnia e repatriado aos Estados Unidos.
Talvez entéo, alguns adultos, que por acaso venham a escutar nosso
programa para criangas, também se interessem por esse tipo de
pessoa cheia de esperteza e malandragem. Mas talvez se interessem
também por outra questao: por que afinal devemos contar estas coisas
as criancas? Devemos falar a elas sobre impostores e criminosos que
desrespeitam as leis para fazer fortuna em délares e, pior, assim
conseguem alcangar seu objetivo? Sim esta € uma questdo a ser
colocada, e eu ficaria com a consciéncia pesada, se simplesmente
chegasse aqui e ficasse contando histérias com tiros de pistola
disparados para todos os lados. Eu preciso dizer algumas palavras a
vocés sobre as leis importantes e o0s grandes propdsitos que
constituem de pano de fundo das histérias em que os contrabandistas
de alcool sé@o herois. (BENJAMIN, 2015, p. 209, grifos do autor).

Os trechos apresentados revelam o esforco de Benjamin em restaurar a
experiéncia empobrecida e a sua incomunicabilidade. Apostando na qualidade da escuta
das criancas e em narracdes empolgantes, com pausas, comentarios, questionamentos
€ recomecos, procurou aproximar locutor e publico, como um narrador que da conselhos
ao ouvinte (BENJAMIN, 2012). As narragbes radiofébnicas mantiveram seu estilo
fragmentario, ndo linear, com interrupcdes e desvios, que, por meio dos recursos da voz
e técnicas do radio, provocavam repercussfes na audiéncia.

Sem subjugar seus ouvintes e com uma compreensao precisa do seu tempo
histérico, Benjamin procurou usar o veneno como remédio, entendendo a poténcia do
radio em sua capilaridade. Nessa brecha, buscou ser resisténcia, popularizando
conhecimentos, compartilhando experiéncias, memoarias narraveis e humanizadoras.

Essa perspectiva nos impulsionou e fortaleceu no entendimento de que um
podcast (midia da atualidade) produzido com as criancas possa ser 0 desvio nessa
rota que tende a silenciar e invisibilizar os pequenos e seus modos de ver e

compreender o mundo, conforme abordaremos na subsecéo 4.4.
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3 EDUCACAO INFANTIL: ESPACO DA EXPERIENCIA

Como j& apontamos nesta pesquisa, ter a Educacdo Infantil como primeira
etapa da educacao béasica significa um avanco nas politicas publicas para infancia. O
reconhecimento das especificidades que implicam a educacdo de criancas desde
bebés é consequéncia de um movimento constante de debates, confrontos e
negociagdes entre o poder publico, profissionais da area, pesquisadores da infancia e
movimentos sociais. Agostinho e Lima (2015, p. 59) lembram-nos que o fato da etapa
Educacao Infantil ndo se designar ensino, como acontece com o ensino fundamental

e ensino médio, ndo é uma diferenca meramente semantica:

[...] mas resultante do amplo processo de debate nos movimentos
sociais, profissionais da area e sociedade civil no Brasil, de forma a
alcancar uma definicAo do que caracteriza a especificidade da
educacéo infantil e o tempo da infancia como um direito.

Outro ponto que consideramos importante demarcar no caminho da
especificidade da Educacédo Infantii € a do binbmio educar e cuidar. Para isso,
dedicamos a primeira subsecéo, contextualizando as tensées postas no periodo em
que foram definidos o educar e cuidar como objetivo e especificidade da Educacao
Infantil, bem como articular essa questao com as ideias pedagdgicas de Rousseau e
Pestalozzi, com a finalidade de problematizar as fragilidades que o bindmio enfrenta
na pratica cotidiana da educacéo infantil institucional.

Na segunda subsecao, tracamos o percurso de elaboracdo da Base Nacional
Comum Curricular®® (BNCC) e suas controvérsias (BRASIL, 2017). Na etapa da
Educacao Infantil da BNCC (BNCC-EI), propomos um cotejamento entre o conceito
de experiéncia apresentado nesse documento e o conceito de experiéncia elaborado
por Walter Benjamin, delimitando as diferencas e contradicoes.

A Educagéo Infantil vem ganhando reconhecimento no cenario educacional,
seja pelo aumento na oferta e obrigatoriedade de atendimento ou pela producéo de

conhecimento na area. Contudo, precisamos avancar sobre a compreensao do fazer

13 A BNCC é um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educac¢&o Basica, de modo que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem
e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educag¢édo (PNE)
(2014-2024) (BRASIL, 2017).
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pedagogico e os modos de ser crianca para fortalecer a Educacéo Infantil como
espaco privilegiado para as experiéncias das criancas.
3.1 A EDUCAC}AO INFANTIL REIVINDICA SUA ESPECIFICIDADE

Mesmo antes dos debates da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988),
as gquestdes sobre a infancia e a democratizacdo dos acessos as creches, pré-escolas
e escolas ja se davam no campo da educacao, fossem pelos movimentos sociais e a
insercédo da mulher no mercado de trabalho ou pelos estudos e pesquisas da &rea que
vinham se expandindo. Com o inicio do movimento de redemocratizacdo e com o fim
da ditadura no Brasil, volta-se o olhar sobre o atendimento as criancas pequenas,
comecando-se a questionar o Estado na sua atuacéo assistencialista nas creches e
preparatéria na pré-escola.

Assim, as décadas de 1970, 1980 e 1990 tornam-se efervescentes na
discusséo e elaboracéo de politicas publicas para a educacdo. Desses movimentos e
articulacdes, politicas e sociais, no Brasil, produz-se um conjunto de legislacdes de
vanguarda no que se refere aos direitos dos cidadaos, como a Constituicao Federal
de 1988, o Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA), no ano de 1990, e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB), em 1996 (BRASIL, 1988, 1990, 1996).

Reconhecer esse cenario ajuda a compreender o porqué de educar e cuidar,
bindbmio indissociavel, o objetivo e a especificidade da educacédo infantil que ocupa
lugar de centralidade nos documentos oficiais nacionais. Esse lugar foi conquistado a
partir de campos de disputas e engajamentos de pesquisadores, movimentos sociais

e agentes publicos entre as décadas de 1970 e 1990. Kramer (2008, p. 75) relata que:

Ja se colocavam, naquele momento, dois polos em discussao na
educacéo infantil: a visdo preparatoria, relativa ao ensino e pertinente
a dimensao escolar; e a visdo da guarda, protecdo e tutela. Neste
debate percebiamos que os dois polos eram muito arriscados um sem
0 outro, porque a educacéo infantil ndo pode ser compreendida como
espaco onde se instrui nem como lugar sé de guarda e protecéo, lugar
de cuidar e assistir. Acabavamos de superar, pelo menos no campo
tedrico a visdo de creche como como guarda e tutela e a de pré-escola
como espaco de preparacdo para escolaridade. Acabavamos de
propor que creches e pré-escolas fossem reconhecidas como parte do
processo educativo (que se configurou, pouco depois, como uma das
conquistas da LDB); lutamos para que o trabalho, feito especial com
as criancas pequenas nao fosse identificado como trabalho escolar. E,
ao denominar a fungéo, que néo é s6 de assisténcia, guarda, tutela ou
protecéo, recorreu-se ao termo cuidar.
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A escolha pelo uso do bindmio educar e cuidar se deu por um consenso da
area, como forma de garantir aspectos da especificidade das criancas pequenas e
afastando desse grupo social os formatos de instrucdo e preparacdo para as etapas
educacionais seguintes, ou de mero atendimento assistencialista. Assim, na busca de
uma identificacdo pedagogica que respeitasse a especificidade das criangas de pouca
idade, o educar e cuidar tornam-se o objetivo e a finalidade da educacéo infantil e
passa a compor documentos oficiais do Ministério da Educacao, como no Referencial
Curricular Nacional para Educacéo Infantii de 1998 (RCNEI) e na BNCC, em
pareceres e resolucdes do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e, como
desdobramento, nas politicas educacionais dos municipios (BRASIL, 1998, 2017).

No cotidiano das unidades educativas é possivel observar, e, muitas vezes,
sentir, uma perspectiva reducionista e dicotdmica entre o educar e cuidar. Muitos sédo
os fatores que tensionam para essa compreensdo equivocada dos fazeres na
educacdo com as criancas pequenas e do aspecto histérico de atendimento as
criangas no Brasil: a falta de entendimento acerca do desenvolvimento infantil e suas
especificidades; o valor social que as criangas pequenas tém na sociedade; formacao
docente na area da educacdao infantil; aspectos politicos e ideoldgicos nas politicas
publicas, entre tantos outros.

Diante desses fatores, destaca-se como consequéncia maior a hierarquizagcao
entre as acdes de educar e cuidar, desprestigiando o corpo em relacao a mente. Tiriba
(2005, p. 68) chama a atencédo para uma das possiveis origens dessa diferenciacao

guando coloca que a solugéo conceitual do binbmio educar e cuidar:

[...] teve 0 mérito de assumir o corpo como objeto da educagéo, mas
nao resolveu questdes colocadas pela pratica: ao contrario, tem
provocado muita confusdo! Entre outras coisas porque, no Brasil, os
trabalhos de cuidar do corpo, estdo relacionados, no passado, as
escravas e atualmente as mulheres das classes populares.

E possivel associar essa condi¢do posta pela autora entre o educar e cuidar ao
retomar aspectos das ideias pedagogicas de Rousseau e Pestalozzi. Ambos
compreendiam a necessidade de atencao aos cuidados com a criangca como forma de
garantir seu desenvolvimento, delegando essa funcdo a méae. No entanto,
demarcavam que as aprendizagens significativas e estruturantes para a vida
aconteciam quando a crianca tinha mais idade e estava sob a tutela de um preceptor

ou professor. Mesmo havendo distanciamento temporal entre tais ideias e
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reconhecendo os distintos tempos histéricos que as separam, € possivel perceber a
influéncia do pensamento desses autores na organizacdo educacional
contemporanea.

Rousseau'# e Pestalozzi'®, pensadores iluministas, de forma inovadora para a
época, trouxeram para a sociedade dos séculos XVIII e XIX discussfes relativas a
educacdo do homem em um periodo de grandes transformacgdes sociais, econdmicas

e politicas. Silva e Conti (2018, p. 54) pontuam que:

Os novos modelos pedagdgicos que surgem no final do século XVIII e
inicio do século XIX tém como elemento comum a ampliagcdo do
conceito de instrucéo para a ideia de educacao. Significa dizer que a
preocupacéo inicial comeniana de 'ensinar tudo a todos' se transveste
em uma ideia de formagdo humana relacionada menos aos
conhecimentos instrumentais e mais as condutas sociais, morais e
éticas. Fruto das condutas sociais, morais e éticas. Fruto das reflexées
antropocéntricas do lluminismo, as propostas pedagdgicas a partir do
século XIX se voltam para o desenvolvimento humano, suas
potencialidades e seu intelecto.

No livro Emilio, ou Da Educacao, de 1762, Jean-Jacques Rousseau (1979)
elabora um detalhado tratado sobre educacdo. Acompanhando seu pupilo Emilio, do
nascimento até seus 25 anos, quando se torna adulto, o filésofo inaugura a ideia da
educacdo a partir do nascimento. Assim, desde bebé, deve-se pensar no
desenvolvimento do “homem”, mantendo os cuidados com a alimentacdo, com as
diferentes formas de manifestacdo do/a bebé/crianca e a construcéo de vinculos com
a mae e o preceptor. Rousseau (1979, p. 60) compreende a infancia, em suas
especificidades, como um momento privilegiado e a crianga como um ser humano

completo e repleto de potencialidades:

A infancia tem maneiras de ver, pensar, de sentir que Ihe séo préprias;
nada menos sensato do que querer substitui-las pelas nossas, seria o
mesmo exigir que uma crianga tivesse cinco pés de altura como juizo
aos dez anos. Com efeito, que Ihe adiantaria ter razdo nessa idade?
Ela é o freio da for¢a, e a crianca ndo tem necessidade desse freio.

Nessa obra, Rousseau (1979) planeja a educacdo de Emilio a partir das

experiéncias concretas com a natureza, buscando a ampliacdo de seu conhecimento

14 Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) filésofo iluminista, pregava a liberdade como valor supremo.
No que diz respeito a educacéo, considerava que o homem é naturalmente bom, a sociedade é que
o degenera.

15 Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), reformador educacional suico, defendia a educacédo dos
mais pobres e acreditava que os sentimentos podiam despertar o processo de educacdo autbnoma
da crianca. Poucos escritos do autor foram traduzidos para o portugués.
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por meio das artes, da musica, da manipulacdo dos objetos, dos dialogos e das
vivéncias de perdas e ganhos. Desse modo, uma educacao dos e para os sentidos.

Nas palavras do autor:

Transformemos nossas sensacdes em ideias, mas néo pulemos de
repente dos objetos sensiveis aos objetos intelectuais. E pelos
primeiros que devemos chegar aos outros. Que os sentidos sejam
sempre 0s guias em nossas primeiras operagdes do espirito: nenhum
outro livro sendo o do mundo, nenhuma outra instru¢éo senéo os fatos.
A crianca que |é ndo pensa, sO Ié; ndo se instrui, aprende palavras.
(ROUSSEAU, 1979, p. 132).

A proposta de educacdo de Rousseau sai do campo da teoria pelas maos de
Johann Heinrich Pestalozzi. O educador sui¢co colocou em pratica, nas experiéncias
educacionais em Stans (1798), Bugdorf (1799 a 1804) e em Yverdon (1805 a 1825),
a histéria vivida por Rousseau e Emilio. Ele acolhia em seus institutos educacionais
criancas de diferentes idades, quase sempre pobres, em regime de internato, e as
oferecia o que considerava fundamental para o processo de aprendizagem, seguranca
e afeto.

Pestalozzi, assim como Rousseau, acreditava ser necessario respeitar 0s
estagios de desenvolvimento das criancas, dar atencdo aos Seus progressos
desafiando-os, fisica e intelectualmente, através de situacbes concretas da vida
pratica. Com isso, as propostas educacionais desenvolvidas pelos pensadores se
afastavam completamente do modelo autoritario e violento vigente na época.

Durante os anos dedicados a educacéo, o filésofo produziu muitos trabalhos
escritos como forma de divulgar seu método inovador, que ndo se limitava a
assimilacdo de conhecimentos, mas que pretendia desenvolver trés dimensodes
humanas: cabeca, mdo e coracdo. Dessa forma, o aprendizado se daria pela
formacao moral, fisica e intelectual.

Gertrudes € a personagem resgatada do seu romance Leonardo e Gertrudes
(1781), para o titulo de sua obra classica Como Gertrudes educa seus filhos (1801).
A obra é composta por 14 cartas dirigidas a Heinrich Gessner, seu amigo e editor em
Zurigue. Nela, Pestalozzi divulga seu trabalho de forma historica e sistemética,
apresentando o método de ensino criado em Burgdorf. Nessa obra e em outra escrita
entre 1818 e 1819, Cartas sobre a Educacdo Infantil, ele apresenta,
contundentemente, o papel da mae como fundamental na educacéo dos seus filhos.

A imagem da méae educadora ganha for¢ca quando o texto trata da importancia da
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relacdo mae e filho na formacdo da base dos sentimentos da crianga, sentimentos
religiosos e morais (AMORIM, 2018), como descreve Pestalozzi (2010, p. 94) na carta

XXIIl, encaminhada a Greaves:

Entre tudo quanto pude ver, o quadro mais agradavel foi o de uma
mulher pobre que irradia ao seu redor um espirito de alegria calada,
mas risonha, que é para seus filhos manancial perene de nobres
sentimentos, dando-lhes exemplo de como pode afastar-se tudo aquilo
capaz de ofender o gosto de uma pessoa acostumada a mover-se em
um ambiente cultivado. E observei isto inclusive em algumas
circunstancias tdo dificeis que parecia isso impossivel. Estou
firmemente persuadido de que sé se pode chegar a isto gracas a um
auténtico espirito de amor maternal. Este sentimento, do qual nunca
repetirei o bastante que é capaz de uma elevacado sé concedida aos
sentimentos humanos mais nobres, se acha em conexao intima com
um afortunado instinto que levard a um caminho situado a igual
distancia da indiferenca e da preguica que refinamento artificial.

Nas Cartas sobre a Educacdo Infantil, a palavra mae praticamente funciona
como sinbnimo de amor (PESTALOZZI, 2010). Segundo Silva e Conti (2018, p. 62),
no amor materno que Pestalozzi descreve que “[...] reside a passividade feminina e
vocagao para ensinar’ em volta de “[...] uma feminilidade carregada de sensibilidade,
tranquilidade e incondicionalidade”.

De alguma forma, essa imagem da mulher-mae-educadora, décil e resignada,
romantizada por Pestalozzi, fundamentou a constru¢cdo do ideal da professora da
educacao das criancas pequenas, no século XX.

Rousseau e Pestalozzi, com suas ideias pedagogicas que valorizavam a
percepc¢ao da realidade a partir das experiéncias, da intuicdo e curiosidade, acabaram
por influenciar diversas perspectivas educacionais do século XX, especialmente, o
movimento da Escola Noval®.

A idealizacdo da mulher-mae como primeira educadora, concebida pelos
pensadores iluministas, compde 0 espectro da professora das criancas pequenas.
Alessandra Arce (2001 apud AMORIM, 2018) considera que essa condi¢cdo mulher-
mae-educadora se potencializou em fun¢do do ambiente da educacdo domeéstica ter

sido 0 modelo para organizacéo dos espacos publicos de educacéo, o que reforga, de

16 “Como principios basicos da Escola Nova, destacam-se: a valorizacdo dos interesses e das
necessidades da crianca; a defesa da ideia do desenvolvimento natural; a énfase no carater ltdico
das atividades infantis; a critica a escola tradicional, porque os objetivos desta estdo calcados na
aquisicdo de conteudos; e a consequente prioridade dada pelos escolanovistas ao processo de
aprendizagem” (KRAMER, 1993, p. 25 apud MARQUES; PEGORARO; SILVA, 2019).
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alguma forma, os aspectos de cuidado na educacao das criangcas pequenas, Como
também a educacéao infantil sendo um espaco de trabalho feminino.

Entretanto, é necesséario superar as visdes reducionistas sobre o cuidado,
compreendendo que esta presente em toda a relagdo educativa, independente da
etapa de ensino (KRAMER, 2008). Nesse sentido, praticas mecanizadas de cuidado
(alimentacao, troca, sono etc.) ferem profundamente a ideia da crianca cidada, sujeito
de vez e voz, pois ignora as suas capacidades de comunicacao e sua compreensao
do que acontece consigo e ao seu redor. Relagdes de cuidado ultrapassam acdes de
atendimento as necessidades fisicas e biolégicas, sdo acdes partilhadas entre
criancas e adultos, muitas vezes, por gestos, olhares, toques, didlogos, em que se

comunicam, consolidando trocas, aprendizagens e afetos.

3.2 A QUESTAO DA EXPERIENCIA NA BNCC

No Brasil, 0 ano de 2017 se destaca no campo educacional pela aprovacéo da
Lei n°® 13.415/2017, da Reforma do Ensino Médio e da Base Nacional Comum
Curricular, ambas fruto do golpe de 2016%" (BRASIL, 2017). Com isso, foram rompidas
as discussdes que vinham sendo feitas com a sociedade, envolvendo gestores e
gestoras educacionais, docentes, pesquisadoras e pesquisadores, estudantes,
através de consultas online ou por grupos de trabalho organizados. Mesmo diante do
desafio e das disputas que a discussao curricular impde, um dos objetivos dessa
movimentacao entre 0s varios setores era 0 de ampliar o debate para uma elaboracéo
colaborativa dos documentos, para que estivessem representadas as especificidades
e as necessidades educacionais de um pais continental, assegurando o direito a
aprendizagem e a permanéncia dos estudantes no espaco escolar. Pouco dessas
discussdes ficaram nos documentos finais, que acabaram finalizados com o apoio de
grupos empresariais e com a base do governo que assumiu o poder no pais.

Desse movimento que cerceou o0s trabalhos mais ampliados para elaboracao
dos documentos, abordando agora especificamente a BNCC (BRASIL, 2017), tem-se,
entdo, uma homogeneizagcdo curricular que desconsidera a diversidade e a

desigualdade social e econdmica que atravessam o territorio brasileiro, utilizando-as

17 Golpe parlamentar, empresarial, juridico e midiatico, que levou ao impeachment da Presidenta do
Brasil Dilma Rousseff (SANTOS; ORSO, 2020) .
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como argumento para a necessidade de ter-se uma base comum de conhecimentos

a serem trabalhados com os alunos e alunas de todo pais.

Soma-se a isso que, ha atual politica de curriculo, esse discurso
universalista tende a operar com uma obrigatéria imagem
homogeneizante e negativa de escola. Nessa légica, a BNCC é
concebida para suprir o que falta & escola. E quanto mais se deseja
afirmar o valor da BNCC, mais se significa a escola (e os docentes que
nela trabalham) como carentes de algo, mas se realiza uma
homogeneizagdo das escolas como lugares onde n&o se ensina.
(LOPES, 2018, p. 25).

Assim, ao se desconsiderar os aspectos de diversidade e desigualdade, como
também os precéarios e desiguais investimentos financeiros na educacao e fixando
“[...] um conjunto de conteudos que adquire poder de conhecimento essencial a ser
ensinado e aprendido [...]” (LOPES, 2018, p. 27), a BNCC torna-se a “solugcao” para
os problemas educacionais. A padroniza¢ao e universalizacdo dos conteudos aquece
o mercado editorial de livros didaticos, apostilas e cursos de formacdo para os
professores, transformando o contetdo da educacdo em mercadoria.

A Base ja estava prevista em documentos anteriores, como na Constituicao
Federal, de 1988, e na LDB, de 1996 (BRASIL, 1988, 1996). Ainda assim, outros
documentos com caracteristicas muito parecidas com a BNCC foram publicados no
Brasil nos ultimos anos. Destacam-se, nesse sentido, as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN), que oferecem os elementos curriculares suficientes para que as
creches, pré-escolas e escolas possam estruturar propostas pedagdgicas e curriculos
com autonomia (AGUIAR; DOURADO, 2018).

Sabendo-se da subordinacdo da BNCC a DCN, competéncias e habilidades
nao sao novidades no texto da base, o que ocorre nela é o duplo sentido para o uso

da ideia de competéncia, como aponta Macedo (2018, p. 32):

Se esses sentidos circulam aqui e ali nos debates da BNCC, a noc¢&o
de competéncia como “mobilizacdo de conhecimentos [...], habilidades
[...] atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana” (MEC, 2017, p. 8) é materializada, ao longo do documento,
como meta a ser atingida. [...] Ndo é a toa que as competéncias sao
formuladas, na BNCC, como comportamentos mais globais, depois
sé8o desdobrados em habilidades. Estas séo descritas em termos
comportamentais como aquilo que se espera do aluno, ndo uma base
de onde se parte, mas uma descricdo de onde chegar. (MACEDO,
2018, p. 32).
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E nesse ponto de chegada, proposto pela BNCC através dos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, que o documento flerta explicitamente com a
avaliacdo externa em larga escalal® para o controle da qualidade da educacéo
brasileira em todas as etapas de ensino. Assim, a BNCC, de forma direta e indireta,
contribui para seletividade e legitimacéo de determinados saberes e conhecimentos,
afastando-se do compromisso com uma educac¢ao emancipatoria.

A Educacdao Infantil, na BNCC (BNCC-EI), elenca, além das 10 competéncias
gerais, seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento — conviver, brincar,
participar, explorar, comunicar e conhecer-se —, que séo organizados em torno de dois
eixos — das interacdes e das brincadeiras —, assim como definem as DCN para
Educacdo Infantii (BRASIL, 2017). Os direitos de aprendizagem devem ser
alcancados a partir da articulagdo dos seguintes campos de experiéncia: o eu, 0 outro
e 0 nos; corpo, gestos e movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala,
pensamento e imaginacdo; espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes
(BRASIL, 2017).

Os campos de experiéncias sdo “[...] um arranjo curricular que acolhe as
situacdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes,
entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural” (BRASIL,
2017, p. 38). Para cada um dos cinco campos de experiéncia sao elencados objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento, divididos em trés grupos etarios: bebés (0 a 1
ano e 6 meses); criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses);
criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).

Com base nessa estrutura, Lazaretti (2020, p. 117) observa a contradicdo na
BNCC-EI, pois, ao definir os campos de experiéncia como forma de negacgédo ao
curriculo escolar por disciplinas, traduz essa perspectiva nas descri¢cdes dos objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento e, assim, imputam e “[..] demarcam a
intencionalidade do ensino e direcionam o processo educativo”. Com essa ldgica, as
experiéncias concretas da vida cotidiana, apresentadas no conceito de campo de
experiéncia, tomam um carater utilitarista e esvaziado de sentidos, limitando o

conhecimento a questdes imediatas de ordem prética.

18 A avaliacdo educacional em larga escala € um instrumento para diagnéstico, monitoramento e
controle (tanto individual quanto dos sistemas) para elaboracéo de politicas, programas e projetos.
Ela é utilizada pelo MEC, secretarias estaduais e municipais, e gestores educacionais.
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Identificando-se tais intencionalidades, indagamos: qual o sentido da
“‘experiéncia” na BNCC? No documento ndo € delineado nenhum conceito ou
referéncia tedrica nas multiplas vezes que a palavra aparece no texto. Percebe-se,
em alguns momentos, que “experiéncia” se aproxima a experimentacdo/
manipulacdo!®, outras vezes, indicando um saber preexistente?®, noutras, como
sindnimo de vivéncia?’. De fato, a palavra “experiéncia” apresenta varios sinbnimos e
possibilidades de uso. Contudo, a auséncia de uma delimitagdo conceitual para o
termo provoca, em um primeiro momento, ou aos desavisados, uma “cortina de
fumacga” que favorece os sentidos utilitarista e reducionista que vao sendo dados a
palavra em meio a outros conceitos obscurecidos.

Retomando aqui as discussOes da sec¢do anterior em que Walter Benjamin
(1989, 2009, 2012), em sua critica a sociedade moderna, observava um
empobrecimento das experiéncias vividas e compartihadas e a escassez de
comunicabilidade com o advento da modernidade e da estruturacéo do capitalismo na
sociedade. A capacidade de narrar e intercambiar experiéncias vai perdendo poténcia
a medida que o modo de viver regulado pelo tempo do relégio se imp&e, massificando,
homogeneizando os sentidos e percepcfes, gerando um entorpecimento e
transformando-se em vivéncia. Newton Ramos de Oliveira (1997, p. 31) descreve
vivéncia como modo de viver de “[...] quem passa pela vida como um espectador,
alguém que reage a estimulos; [...]", ja a experiéncia “[...] quem vive, é alguém que
exerce certo grau de reacdo consciente pensada, refletida”.

Faz-se, entdo, fundamental reconquistar o sentido critico da palavra
experiéncial

Para Benjamin (2009), a infancia é um tempo favoravel para a experiéncia, pois
a crianca, mesmo vivendo na modernidade, estabelece relacbes de trocas e
aprendizados por meio das interacdes, especialmente, com seus pares. Nessa
perspectiva, Santos (2015, p. 236) pontua que:

[...] experiéncia infantil envolve os sentidos pela via de um corpo
sensivel, em que aquilo que toca a crianga, de certo modo, a modifica,

19 “...] educacgdo Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas possam fazer
observac8es, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hipéteses e consultar
fontes de informacdo [...]” (BRASIL, 2017, p. 43).

20 “Relatar experiéncias e fatos acontecidos, histérias ouvidas, filmes ou pecas teatrais assistidos etc.”
(BRASIL, 2017, p. 49).

21 “[...] Essa intencionalidade consiste na organizacdo e proposicdo, pelo educador, de experiéncias
gue permitam as criancas conhecer a si e ao outro e de conhecer e compreender as relacbes com a
natureza, com a cultura e com a produgao cientifica [...]” (BRASIL, 2017, p. 39).
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produzindo certos saberes [...], 0 saber da experiéncia € um saber
construido a partir da relagédo entre 0s sujeitos e 0s acontecimentos,
em funcdo das respostas dadas pelos sujeitos a esses
acontecimentos. (SANTOS, 2015, p. 236).

Dessa forma, a experiéncia torna-se Unica e exclusiva de cada crianc¢a, que, ao
intercambia-la por meio da linguagem, sobretudo, da brincadeira, manifesta seus
saberes e os elabora. O conteddo impresso na experiéncia ndo tem carater utilitarista
ou de aplicabilidade e, por isso, ndo € mensuravel, pois esse sentido € singular ao

sujeito que Ihe confere. Conforme Cezario (2016, p. 93),

[...] é lugar de elaboracao, de repeticdo e de memoria do passado em
relacéo aquilo que ndo se cessou e possibilidade de transformacéo do
porvir, pois esta inacabada e foge ao dominio dos adultos. Entre a
rememoracao do passado e a possibilidade do futuro, a experiéncia
na infancia se instaura como uma possibilidade de formagédo de um
novo homem que ressignifica sua vida, ou que pode construi-la de
forma incomum.

No horizonte, pode-se ver que a ideia de experiéncia elaborada por Benjamin
(2012) € uma “fresta” no invélucro que a BNCC-EI impde. Valorizar os conhecimentos
historicamente acumulados pela humanidade, reconhecer as criangas como sujeitos
potentes, de direitos, de vez e voz e compreender que a Educacédo Infantil € campo
fértil para elaboracdo de experiéncias sdo estratégias para resisténcia aos ataques
gue a educacédo nao cansa de ser alvo.

Com as contribuigdes do pensamento de Walter Benjamin (1989, 2009, 2012)
acerca do conceito de experiéncia, revelam-se pistas que reforcam a poténcia do
tempo da infancia e a crianca como produtora de cultura, reconhecendo a Educacéo
Infantil como espaco privilegiado para experiéncia benjaminiana. Nesse sentido, cabe

ao trabalho de pesquisa aprofundar essa discussao a seguir.
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4 A CRIANCA NARRADORA DE SUAS EXPERIENCIAS: PESQUISA DE CAMPO

Esta secdo é dedicada a narrar a trajetoria da pesquisa de campo e, ao
apresenta-la, vamos articulando e dialogando como referencial tedrico,
compreendendo que dessa forma se torna mais envolvente a leitura e a compreensao
do processo.

Nessa perspectiva, temos cinco subsecdes: as duas primeiras apresentam o
campo de pesquisa nas suas singularidades, seus sujeitos e os desafios da pesquisa
com criancas; a terceira subsecdo explora questbes da roda na Educacédo Infantil
como espaco privilegiado de fala e escuta, além de apresentar e analisar quatro
registros de momentos de roda vividos durante a pesquisa, oferecendo-nos elementos
para compreendermos a narrativa para além do produto da voz; a quarta subsecéo
versa sobre a producdo do podcast, desde a organizacao do estudio até as gravacoes
dos episddios; finalizando a secdo, as sete histérias criadas pelas criancas séo

apresentadas como monadas.

4.1 O CENARIO DA PESQUISA E SEUS SUJEITOS

A pesquisa foi realizada com criancas do Nucleo de Educacao Infantil Municipal
(NEIM) Orisvaldina Silva, que fica localizado no bairro Lagoa da Conceicéo (Figura 1),

regido Leste de Florian6polis, no periodo de fevereiro a abril de 2022.

Figura 1 - Localiza¢éo do NEIM Orisvaldina Silva.
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Fonte: Adaptado do Google Maps (2022).

A escolha por esse campo de pesquisa parte da minha relagéo de proximidade
com a comunidade escolar, profissionais e familias, pois atuei ali como Supervisora

Escolar entre os anos de 2014 e 2019, por isso reconheco nessa unidade educativa
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um ambiente propicio para pesquisar narrativas infantis, dada a sua trajetéria na
discusséo de estratégias da acdo pedagogica que buscam ouvir as criangas e na
construgéo de planejamentos por indicativos sinalizados a partir de escutas atentas.
No Projeto Politico Pedagdgico do NEIM (PPPNEIMOS), encontramos o
excerto a seguir que apresenta o entrelagamento entre a escuta atenta das criangas

e a elaboracao de planejamentos:

Nesta perspectiva de trabalho, a/o professora/professor € exigido
constantemente, pois a intencionalidade de sua agéo perpassa por um
trabalho de auscultagdo das criancas, de elaboracao de hipéteses e
consideracgfes sobre o vivido, de organizacdo de tempos e espagos
para que as relacdes possam se estabelecer. Em meio a esse cenario
propositivo se revelam os indicativos, aqui entendidos como ponto
fundamental para participacdo das criancas. (PPPNEIMOS, 2021, p.
13).

Nesse documento, o NEIM aborda o desafio de planejar por indicativos:

[...] entende-se que a relagdo com os indicativos das criangas nao se
da de forma simplista ou linear: a crianca fala e n6s executamos.
Existe uma complexidade nesta acdo de planejar que requer da
professora/professor proposi¢cdes provocativas e curiosas, reflexdes e
pesquisas sobre o que as criangas conhecem e como se relacionam
com esse conhecimento. Na busca por estes indicativos emergem
propostas que fazem mais sentido para as criancas que possibilitam
escolhas e participagdo, permitem o inusitado e que valorizam e
desafiam o saber da crianca e de sua professora/professor.
(PPPNEIMOS, 2021, p 20.).

Nesse contexto, assim que o projeto de pesquisa foi definido e aprovado pela
banca de qualificaco (e, posteriormente, pelo comité de Etica), ele foi apresentado a
equipe diretiva, que prontamente acolheu a proposta e permitiu iniciar 0os contatos com
a Geréncia de Formacdo da Secretaria Municipal de Educacdo para viabilizar
autorizacéo e liberagdo do campo para pesquisa®?.

O NEIM Oirisvaldina Silva é uma das 83 unidades de Educacéo Infantil publica

do municipio de Floriandpolis. O inicio de suas atividades data o ano de 1979, com

22 Embora todo o trAmite junto ao Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (CEP) da
Universidade do Estado de Santa Catarina(UDESC) e a Geréncia de Formacdo da PMF tenha
ocorrido no 2° semestre de 2021, com a aprovacao/liberacdo da pesquisa hos meses de novembro e
outubro, a mesma sé pdde iniciar em 2022, quando foi publicada a Portaria Conjunta da Secretaria
Estadual da Saude, Secretaria Estadual da Educacdo e da Defesa Civil de Santa Catarina
(SES/SED/DCSC) n° 1967, de 11 de agosto de 2021, que ...] estabelece protocolos de seguranca
sanitaria para as atividades escolares/educacionais (curriculares e extracurriculares) presenciais para
a Educacédo Basica, Educacéo Profissional, Ensino Superior e afins, durante a pandemia da COVID-
19", permitindo, por meio do artigo 11, inciso XVI, atividades com profissionais de fora dos
estabelecimentos de ensino.


https://www.legisweb.com.br/legislacao/?id=418851
https://www.legisweb.com.br/legislacao/?id=418851
https://www.legisweb.com.br/legislacao/?id=418851
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duas salas nas dependéncias da Escola Basica Municipal Henrique Veras. Em 1983,
foi denominada Nucleo de Educacéo Infantil Orisvaldina Silva, em homenagem a uma
das primeiras e importantes professoras do bairro.

Somente em 1992 passou a ter um prédio préprio (Figura 2), ao lado da Escola
Basica Municipal Henrique Veras, com estrutura adequada para atender criancas da
educacao infantil; alguns anos depois, no ano de 2000, foi incorporado a sua estrutura
0 antigo prédio do posto de saude do bairro, um casardo de arquitetura colonial
portuguesa (Figura 3). Agregado esse novo espaco, passou a ter seis salas®® de
referéncia para o atendimento as criancas, quatro no prédio principal e duas no

casarao.

Figura 2 - Fachada do NEIM Orisvaldina Silva.

: -
, | RN

23 Em 2021, a Secretaria de Educacao de Florian6polis desativou uma das salas de atendimento de
criangas no Casarao para vigéncia no ano de 2022. A necessidade de manutencédo especializada, ja
gue se trata de um prédio histérico, acrescido das exigéncias dos protocolos sanitarios de combate a
Covid-19, levaram ao fechamento de uma das salas do Casardo, desta forma, em 2022, o NEIM
Orisvaldina Silva teve uma sala a menos de atendimento as criangas.
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Figura 3 - Casarao.

v,

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

No prédio principal, duas salas referéncias compartilham um banheiro e outras
duas tém os seus préprios banheiros. Ainda, compde o prédio principal: uma cozinha;
um depdésito de alimentos; uma lavanderia; uma sala do lanche para as profissionais;
uma sala da direcdo; dois almoxarifados; dois banheiros para os profissionais e as
familias; um canto do Boi de Mamdao; um espaco multiuso, que funciona como
refeitdrio, espaco para apresentacdes, reunides e outras propostas que necessitem
de espacgo coberto para interacoes.

O espaco externo € formado por quatro ambientes: o Parque da Goiabeira,
onde ficam os brinquedos de parque maiores, o “jardim secreto” e a pequena sala
compartiihada pela Biblioteca Infantii NEIM Orisvaldina Silva (BINOS) e a
coordenacdo pedagogica; a Prainha, um espago sem brinquedos e ou obstaculos,
propicio para brincadeiras de correr e escavacdes; o Parque da Amora, onde ficam os
brinquedos de parque de menor altura; e a area do deck, 0 menor, mas ndo menos

interessante, dos espacgos externos.
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Em 2022, o NEIM atende 69 (sessenta e nove) criancas no periodo matutino e
90 (noventa) criancas no periodo vespertino, totalizando 159 (cento e cinquenta e

nove) matriculas, distribuidas conforme Quadro 1.

Quadro 1 - Numero de criancas atendidas por turno em 2022.

MATUTINO VESPERTINO

Grupo N° de Criancas Grupo N° de Criancas
G2 15 G3 13
G3 12 G4 20
G3/4 12 G5/6 24
G4 16 G6/5 A 19
G5/6 14 G6/5B 14
TOTAL 69 TOTAL 90

Fonte: Elaborado pela autora (abr./2022).

A equipe de trabalho é formada por: diretora, supervisora escolar, 11 (onze)
professoras, dois (2) professores de educacéo fisica, 10 (dez) auxiliares de sala, um
(1) cozinheira readaptada, quatro (4) profissionais de servicos gerais e trés (3)
cozinheiras.

O grupo em que a pesquisa foi realizada iniciou 0 ano com 18 matriculas, tendo
duas criangas que nao se apresentaram e, outras duas, que ainda em fevereiro foram
transferidas para o turno vespertino. Assim, 14 criancas entre 4 anos e 5 anos e 8
meses compdem o G5/6 matutino e sdo os sujeitos deste estudo. Os profissionais que
trabalham com o grupo?* sdo a professora Daiana, a auxiliar de sala Mari Simone, a
professora auxiliar Claudete e o professor de educacéo fisica Bruno. A sala referéncia
do grupo fica no Casarao e foi na sala desativada ao lado que estruturamos o “estudio
de gravagao” do podcast.

O primeiro contato com as familias ocorreu entre os dias 9 e 11 de fevereiro de
2022, foi neste periodo que foram realizadas as abordagens para apresentacao da
proposta de pesquisa e do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

(Anexo A). A aproximacdo aconteceu nos trés primeiros dias de atendimento as

24 O grupo de criancas é atendido sempre por dois profissionais, um/a professor/a e um/a auxiliar de
sala. Ao longo da semana, acontece a alternancia de professores/as em funcdo da organizacao da
hora-atividade (tempo para desenvolvimento de planejamento, registros, avaliagdo atendimento as
familias, além de estudos e aperfeicoamento), que corresponde a 33% da jornada de trabalho dos
profissionais do magistério. Desse modo, quando o/a professor/a esta em hora-atividade, as crian¢as
estardo com o/a professor/a auxiliar ou com a/o professor/a de educacao fisica e o/a auxiliar de sala
(FLORIANOPOLIS, 2022).
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criangas, momento em que o NEIM tem uma organizacdo diferenciada®®. Nos dois
primeiros dias, 9 e 10 de fevereiro, as professoras realizaram um atendimento
individualizado para as familias e criancas; os horéarios foram agendados na primeira
reunido geral da unidade educativa, que costuma acontecer um dia antes do inicio do
ano letivo; em 2022, ocorreu no dia 8 de fevereiro.

Para esse momento, com a crianca e sua familia, foram reservados
aproximadamente 20 minutos. Nesse momento, as profissionais tiveram a
oportunidade de estabelecer um didlogo mais préximo com as familias para saber
sobre a crianca, fazer alguns anuncios sobre a organizacao do trabalho pedagdgico e
a organizacdo administrativa do NEIM e atualizar o cadastro com informacfes de
contatos telefonicos e autorizacdes. Mesmo que por breve tempo, essa ocasido de
conversa reservada e individualizada foram fundamentais para estreitar a relacao
entre a familia e unidade educativa, seja para as que estéo iniciando no NEIM ou para
aguelas que ja vém sendo atendidas nos anos anteriores. As criancas, de alguma
forma, participaram dessa conversa, sendo interpeladas pelas professoras e seu
familiar, mas ficaram mais envolvidas em pequenas e discretas exploracées nos
espacos e brinquedos da sala.

Nesse dia, sentei-me na mesa ao lado das professoras, pude observar cada
familia e crianca que chegava e ouvi atentamente a conversa que finalizava com um
registro fotografico?® da crianca e seu familiar; algumas vezes, era eu quem fazia o
registro fotogréafico a pedido da professora Daiana, ja que a proxima familia aguardava
para entrar na sala. Apés a foto, a professora encaminhava o familiar para conversar
comigo. Pude chamar cada um pelo nome, familiar e crianca, pois tinha feito anotacdes
durante a conversa com as professoras e, de certa forma, aproximava-me da familia,
ocorrendo uma apresentacéo da pesquisa de forma mais tranquila.

Busquei nesse periodo explorar o titulo da pesquisa para que as familias
pudessem compreender melhor do que se tratava o estudo, dessa forma, ja anunciava

a producdo do podcast com as criancas. Em seguida, apresentava o objetivo geral,

25 Essa organizagdo diferenciada esta de acordo com as Orientag8es para o Processo de Insercéo das
Criancas na Educacao Infantil, elaborado pelo Nicleo de Formacao Pesquisa e Assessoramento para
Educacdo Infantii (NUFPAEI), da Diretoria de Educacdo Infantil, da Secretaria Municipal de

Florianépolis. Disponivel em:
file:///C:/Users/letic/Downloads/11 02 2019 14.18.40.72ca5405f48d27920ab6eb76d811a658%20(1
).pdf

26 A foto tirada nesse dia foi utilizada pela professora Daiana na semana seguinte como forma de
acolhimento e apresentacéo das criancas.


file:///C:/Users/letic/Downloads/11_02_2019_14.18.40.72ca5405f48d27920ab6eb76d811a658%20(1).pdf
file:///C:/Users/letic/Downloads/11_02_2019_14.18.40.72ca5405f48d27920ab6eb76d811a658%20(1).pdf
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abordava o processo metodologico e resumia as acdes do cronograma das oito
semanas. Salientei que minha insercdo na sala respeitaria as demandas do grupo,
assim como o desejo ou néo da criancga de participar das proposi¢des que envolveriam
a pesquisa. As familias foram acolhedoras, demonstraram interesse e curiosidade
com a proposta de trabalho, autorizando a participacéo de seus filhos e filhas; nao foi
incomum me alertarem de que ouviria boas historias. O TCLE, por opcao do familiar,
ja foi assinado na hora, assim como o termo de autorizacdo das imagens e audios.
Cada familia levou uma copia do TCLE e do termo de autorizagdo das imagens e
audios consigo.

Uma das familias foi atendida por videochamada, pois estava na Argentina e
s6 retornaria ao Brasil apds o carnaval. Durante o ano de 2021, essa familia optou
que o atendimento do seu filho ndo fosse presencial?’, e esse ano seria a primeira vez
em que ele frequentaria o NEIM presencialmente.

No terceiro dia de atendimento diferenciado, as criancas foram organizadas em
dois grupos pela manha. Os familiares poderiam acompanha-las nesse dia. A sala
estava organizada com espacos que suscitavam a brincadeira, mas ainda havia
alguma inseguranca nas criancas, que procuravam estar mais perto do seu familiar
ou das professoras, do que das outras criancas. A roda de apresentacédo organizada
pelas professoras foi 0 momento de escuta e fala, ainda timida, das criancas, que
trouxeram um elemento/objeto que pudesse ajuda-las a falar sobre si, o que fizeram
ou brincaram nas férias; todos participaram, inclusive, a pesquisadora. Aproveitei o
momento para me apresentar ao grupo por meio de duas materialidades, o microfone
e um livro de Walter Benjamin, o primeiro como o objeto que captaria as narrativas e
o livro como o guia dos meus estudos. Tivemos, nos dois grupos de apresentacao,
carrinhos, bonecas, bonecos, livros, fotos e plantas. Esses elementos/objetos como
desencadeadores da apresentacao propiciaram os primeiros dialogos, curiosidades e

partilhas no grupo.

27 Conforme Portaria do MEC n° 544, de 2020, houve a suspenséao das atividades presenciais escolares
em funcdo da pandemia de COVID-19 (BRASIL, 2020b). Em 2021, a Portaria Conjunta
SES/SED/DCSC n° 168, de 18 de fevereiro de 2021, as atividades escolares foram hibridas, podendo
a familia optar pelo atendimento on-line ou presencial (SANTA CATARINA, 2021). Em alguns
periodos, com restricdo no nimero de criancas por sala de atendimento no uso de espacos coletivos
da instituicdo, como também de brinquedos e materialidades. O mesmo decreto exigia que cada
unidade de ensino organizasse seu Plano de Contingéncia (PLACON) baseado nas orientacdes das
portarias.
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Antes que se iniciasse a minha entrada oficial no campo, estive com a
professora Daiana, professora auxiliar Claudete e com a supervisora escolar Vanessa,
apresentando de forma mais detalhada a pesquisa e o cronograma das oito semanas.
Essa conversa foi primordial para estreitar a parceria estabelecida com o NEIM.
Acordamos que estaria no grupo trés vezes por semana, nos dias de atuacdo da
professora Daiana e que, embora o recorte da pesquisa fosse 0s momentos da roda,
participaria da jornada didria com o grupo. Comprometi-me no comec¢o de cada
semana enviar para elas o planejamento das ac¢bes de forma mais detalhada,
conforme o cronograma inicial da pesquisa, e em compartilhar o registro semanal com
a professora Diana, que também se propds a fazer o mesmo comigo. Esse
compartiihamento, sem duvida, foi muito enriquecedor durante o processo da
pesquisa de campo, onde pudemos, por meio dessa partilha, pensar juntas sobre e
com o grupo de criangas, reconsiderar estratégias e replanejar acdes com base em
um dialogo franco com foco nas criancas e nas relacfes educativo-pedagdgicas.

O Grupo 5/6 matutino foi formado a partir de um reagrupamento de criangas de
dois grupos distintos de 2021, com essa nova composi¢cao, ha uma preocupacao das
professoras em estabelecer encontros e reencontros de forma gque as criancas possam
ir se aproximando, conhecendo-se e reconhecendo-se uns aos outros. Para isso, 0
periodo de insercdo se inscreve em um momento de acolhimento, estranhezas,
observacgéo das interacdes iniciais e de escutas atentas, em que as proposicdes e a
organizacao dos espacos sejam facilitadores para construcao dos vinculos.

As 14 criancas do grupo escolheram codinomes?® para serem chamadas nesta
pesquisa, e € com eles que vamos apresenta-las no Quadro 2, indicando a data de

nascimento e sua idade em abril de 2022, més em que se encerrou a pesquisa.

Quadro 2 - Codinomes, data de nascimento, idade em abril de 2022.

CODINOME DATA DE NASCIMENTO IDADE EM ABRIL/2022
Belinha 05/01/2017 5 anos 3 meses
Boneca 16/01/2018 4 anos 3 meses

Borboletinha 07/04/2017 5 anos

Cama 02/02/2018 4 anos 2 meses

Construtor 26/05/2017 4 anos 11 meses

Homem Aranha 28/12/2016 5 anos 4 meses
Homem de Ferro 28/08/2016 5 anos 8 meses
Joaninha 02/12/2016 5 anos 4 meses
Princesa 01/09/2016 5 anos 7meses

28 Sobre a escolha dos codinomes, iremos abordar na proxima subsecéo.
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Raul 04/12/2017 4 anos 4 meses
Sara 07/01/2018 4 anos 3 meses
The Flash 05/10/2017 4 anos 6 meses
Tubardo 09/10/2017 4 anos 6 meses
Uva 28/03/2018 4 anos 1 meses

Fonte: Elaborado pela autora (maio/2022).

Com base nos dados preenchidos pelas familias no ato da
inscricdo/matricula/rematricula da crianca no Sistema SIG Educacdo da PMF,
elaboramos o Quadro 3, que apresenta informacdes socioecondémicas e étnicas das

familias desse grupo.

Quadro 3 - Dados socioeconémicos das familias do G5/6M.

Lagoa da Conceicéo 08
Bairro de Residéncia | Costa da Lagoa 01
Rio Tavares 02
Até 1 salario-minimo 02
De 1 a 3 salarios-minimos 07
Renda da Familia De 3 a 5 salarios-minimos 03
De 5 a 8 salarios-minimos --
Mais de 8 salarios-minimos 01
Nao declarado 01
Branca 13
Declaragéo Etnico- Parda 01
racial da crianca feita Preta --
pela familia Indigena -
Nao declarado --
Irméaos Tem 11
Nao tem 03
Mae Pai
Florianopolis 05 07
Cidade de origem Outras cidades de Santa Catarina 01 --
das mées e dos pais | Outros estados do Brasil 05 03
Nao Declarado 03 04

Fonte: Elaborado pela autora (maio/2022).

A partir do Quadro 3, verificamos que 57% das criangcas do grupo moram no
préprio bairro do NEIM, as demais residem em bairros proximos a Lagoa da
Conceicéo. Todas as criangas do grupo chegam ao NEIM acompanhadas por um
familiar, quase sempre pela mae. Mais da metade, 78,6%, do grupo de criancas tém
irmao ou irma. Somente uma familia declarou seu filho(a) como pardo, as demais
declararam como brancos. A renda média das familias esta entre 1 e 3 salarios-

minimos. A maior parte das maes e dos pais, aproximadamente 43%, nasceu em
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Florianopolis, 33,3% sdo de outros estados do Brasil e 29,2% nao informaram sua
cidade de origem.

Como ja pontuamos, a pesquisa aconteceu durante o periodo de insercdo das
criancas no contexto educativo, esse € um momento em que criancas e profissionais
estdo se conhecendo, reafirmando parcerias e construindo outras, isto €, constituido
COmo grupo, 0 que por si sO ja coloca a imersdo no campo de pesquisa em um
momento bastante especifico. Acrescido a isso, temos o fato de ser esse o periodo
de retorno das atividades 100% presenciais na RMEF durante a pandemia da COVID-
19. Embora matriculadas desde 2021, algumas criancas ainda ndo conheciam
presencialmente o NEIM Orisvaldina Silva e nem tinham estado com as outras
criangcas em um espaco coletivo de educacdo em funcéo das restricbes sanitarias.

Faz-se necesséario registrar que poucos dias tive a oportunidade de estar com
o grupo completo de criangas, pois a frequéncia alternou entre 8 e 14 criancas a cada
manha. Essa oscilacdo se deu, especialmente, pelas orientacdes de que em caso de
algum sintoma como tosse, coriza excessiva ou febre, a familia deveria procurar o
atendimento médico e manter a crianga em observacdo em casa, até os sintomas
acabarem ou ter a liberacdo do médico. Nas oito semanas de pesquisa, tanto as
criancas (nos momentos em que estavam em espacos fechados) quanto as
profissionais que atuam com o grupo e a pesquisadora usaram mascara regularmente.
Nesse periodo, ndo houve nenhum registro de crianca ou profissional com COVID-19

na sala, mas varias criangas estiveram afastadas por varios dias.

4.2 DESAFIOS DA PESQUISA COM CRIANCAS

ApoOs os primeiros contatos com o NEIM, professoras, criancas, familias e com
os TCLE assinados, o inicio da pesquisa teve como foco a aproximacdo com as
criangas, conhecer o campo e ser reconhecida. Nas semanas iniciais, minha entrada
na sala era sempre muito discreta, procurava chegar sempre antes da primeira crianga
e, assim como mais um elemento no ambiente da sala, era observada e observava,
aproximava-me, buscava pequenos didlogos e, especialmente, colocava-me a
disposicéo para brincar com elas. Com esse movimento busquei contemplar, como
indicam Silva, Barbosa e Kramer (2008, p. 84), o que é primordial na pesquisa com

criangas: “[...] ouvir os ditos e os nao ditos; escutar os siléncios”. As autoras destacam
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gue as pesquisas com criangas, por ser do campo das ciéncias humanas e sociais,
estdo baseadas em relacdes e, por isso, ver e ouvir sdo fundamentais ao pesquisador.

Sobre esses fundamentos, elas destacam:

Ver: observar, construir o olhar, captar e procurar entender, reeducar
0 olho e a técnica. Ouvir: captar e procurar entender; escutar o que foi
dito e nédo foi dito, valorizar a narrativa, entender a historia. Ver e ouvir
s80 cruciais para que se possa compreender gestos, discursos e
acles. Esse aprender de novo a ver e ouvir (a estar la e estar afastado;
a participar e anotar; interagir enquanto observa a interacdo) se
alicerca na sensibilidade e na teoria e é produzida na investigacao,
mas é também um exercicio que se enraiza na trajetéria vivida no
cotidiano. (SILVA; BARBOSA; KRAMER, 2008, p. 86, grifo das
autoras).

Dessa forma, esse movimento de ver e ouvir orientou minha postura durante a
pesquisa de campo, compreendendo toda sua complexidade, mas nao relativizando
a relacdo entre a investigadora e os investigados como isenta de poder, pois “[...] mais
do que ‘dar voz’ trata-se, entdo de escutar vozes e observar interacfes e situacoes,
sem abdicar do olhar do pesquisador, mas sem cair na tentacéo de trazer os sujeitos
apenas a partir desse olhar” (SILVA; BARBOSA; KRAMER, 2008, p. 95).

No inicio, a comunicac¢do ficou, de certa forma, comprometida pelo uso das
mascaras, que, embora, tdo importantes para a manutengcado da seguranca sanitaria,
cobria praticamente o rosto das criancas e suas vozes, ainda timidas comigo, por
vezes, quase inaudiveis. Entdo, percebi que estavamos nos conhecendo por olhares
e gestos; era neles que procurava compreender o quanto estava autorizada a avancgar
na relagdo, se podia me sentar ao lado, puxar um carrinho, fazer um desenho, tecer
um comentario ou vestir uma boneca. Mas, ainda na primeira semana, recebi o

primeiro convite para brincar:

Antes do lanche as criangas se concentravam nas brincadeiras na
cozinha, na caixa de bonecas e nos acessorios de cabelo, que ora
eram usados nas bonecas, ora nas préprias criangcas. Homem de
Ferro veio até o tapete, onde eu estava, com o grupo maior de
criangas, brincando com caixa de bonecas, e me convidou para brincar
com ele de carrinho na caverna do Batman. Fiquei bastante feliz e
surpreendida com a iniciativa dele. Parece que ja me reconhece como
alguém que faz parte do grupo! Brincamos fazendo disputas de carros
e usando os varios “segredos” da caverna que ele me apresentou [...].
(Caderno de campo, 24 fev. 2022).

Outro movimento de aproximacao e reconhecimento feito com as criancgas foi

trazer para elas conhecerem os artefatos tecnolégicos que iriamos usar durante a
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pesquisa (Figura 4). Para isso, no momento da roda, em uma grande caixa fui
rememorando quem eu era e qual o motivo de estar na sala com elas e as professoras.
Algumas criangas recordaram da primeira apresentacao, quando trouxe o microfone,
mas quando tirei da caixa a lupa, percebi que as criangas come¢am a entender que
iria investigar alguma coisa. Na caixa, além da lupa e do microfone, tinha a maquina
fotografica, o computador, diferentes fones de ouvido e trés livros de literatura®®, que
seriam explorados durante as semanas da pesquisa. Cada objeto que saia da caixa

as criangas os homeavam sem dificuldade.

Fui tirando os objetos da caixa, um a um. As criancas os reconheceram
e nomearam sem dificuldade. Homem de Ferro e Borboletinha
classificaram um dos fones como “fone de gamer”, Raul reconheceu
um dos livros de literatura e ja foi contando sua parte preferida (a carta
para bruxa do livro ‘O Carteiro Chegou’). Borboletinha questionou se
a maquina fotografica era de verdade e funcionava (ja que na sala
existem algumas que séo para brincar). (Caderno de campo, 22 fev.
2022).

Ao retirar o computador da caixa, retomei com as crian¢as a ideia sobre gravacao
de podcast e que fariamos isso com esse equipamento. Mesmo diante de tantos objetos,
elas ficaram atentas quando propus fazermos uma gravacao coletiva ali mesmo. Abri o
programa Audacity, virei 0 computador para que pudessem ver a interface e fizemos uma
pequena gravagao coletiva. Pude mostrar como aparecia o registro da nossa voz humana

na tela do computador, depois ouvimos juntos o resultado.

Fonte: Acervo da pesquisadora — semana 1 (2022).

29 Os livros foram escolhidos para apresentar, ampliar, problematizar e repercutir algumas questdes
durante a pesquisa: A Velhinha que dava nome as coisas, de Cynthia Rylant (2002), foi escolhido
para abordar escolha de codinomes; O carteiro chegou, de Allan Ahlberg (2007), para discutir sobre
comunicacao e tecnologia; Guilherme Augusto Aradjo Fernandes, de Mem Fox (1995), que abordou
a meméoria.
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Com todas as materialidades apresentadas, as crian¢as foram convidadas a
explora-las. Com nosso auxilio e explicagdo de como usar 0s equipamentos, elas
foram se aproximando desses elementos, que ficaram a disposicdo durante a
pesquisa. Havia um misto de curiosidade e cuidado ao manipular a maquina
fotografica, em posicionar os fones de ouvido e um tanto de surpresa em ouvir sua

voz apoés as pequenas gravacdes no Audacity, como se observa na Figura 5.

Figura 5 - Exploracéo das materialidades e artefatos tecnologicos da pesquisa.

Fonte: Acervo da pesquisadora — semana 1 (2022).

Apos essa primeira investida com as materialidades, organizamos em um
pequeno espaco da sala um ambiente onde ficaram dispostos computador, celular e
fones de ouvido e alguns elementos que remetem a um estudio de gravacdo, como
um painel acustico (Figura 6) feito de caixa de ovos e imagens de criangas em estudios
de gravacdo. E muito importante para as criangas terem essas referéncias concretas,
por isso a importancia de estruturar esses contextos que surgem com intencionalidade
pedagdgica, mas que vdo ganhando outros contornos a medida que as criangas vao

Ihes atribuindo outros significados.
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Figura 6 - Espaco do podcast.

A
5

Narrativas Infantis

em Podcasti

Fonte: Acervo da pesquisadora — semana 1 (2022).

Estavam a disposi¢cado no celular e no computador alguns podcasts para as
criancas escolherem qual ouvir. A selecdo deles levou em consideracao trés critérios:
ter criangas participantes e ou produtoras de conteldo; ter uma tematica infantil e
estar hospedado na plataforma Spotify ou Google Podcast. Os elegidos foram: o
Girocast®, podcast em que as criancas, de 3 a 5 anos, contam histérias infantis;

Radinho BDF 3!, podcast em um formato de programa de radio, onde varias criangas

falam sobre um tema, dando sua opinido e compartilhando suas experiéncias,
enquanto uma adulta vai conduzindo o programa, é bem longo, aproximadamente 30
minutos por episédio, mas a proposta foi de que as criancas do grupo pudessem ouvir
0S cinco primeiros minutos, contendo a abertura/vinheta do programa (que é feita por
criancas) e as primeiras interacdes entre adultos e criancas, o episédio escolhido foi
o “Charmosos, elegantes e brincalhdes: criangas contam sobre sua relacdo com
gatos”; Sociologia para criancas®?, podcast em que mae e filha conversam sobre

diferentes assuntos, quase sempre a partir de uma pergunta da crianca, e o episodio

escolhido foi “Sélido e Liquido”, da série os opostos; Audio Cuentos®3, podcast de

histérias infantis, em espanhol, contadas por adultos. Incluir um podcast em lingua
espanhola foi uma sugestdo da professora Daiana, para possibilitar uma melhor

30Girocast. Disponivel em:
https://open.spotify.com/episode/4GfQLa0qYjAOKQ9907DNIN?si=8978hYIjSYOt0Z3j7SPylg&utm_
source=whatsapp. Acesso em: mar. 2022.

31 Radinho BDF. Disponivel em:
https://open.spotify.com/show/2ilQrgtggOpWAQCQ9Is2StM?si=jL_yrc9VQ_KydazwJ 1NHA&utm_so
urce=whatsapp. Acesso em: mar. 2022.

82 Sociologia para criangas. Disponivel em:
https://open.spotify.com/show/5ke4Wiil0J6HquHHottlzb?si=hTJ80KLVS320cDZwa4wrChQ&utm_sour
ce=whatsapp. Acesso em: mar. 2022.

33 Audio Cuentos. Disponivel em:
https://open.spotify.com/show/76 DO06bQJIhQ5y27vXBKYL3?si=97uwEJMoStKfRDVItBKo5A&utm_s
ource=whatsapp. Acesso em: mar. 2022.
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participacdo de uma crian¢a®*, natural da Argentina, que pouco compreende e fala
portugués, e oportunizar que 0 grupo possa ouvir histérias conhecidas no idioma do
colega. As histérias escolhidas foram, “Caperucita Roja e los Trés Cerditos”.

Trazer essa diversidade de programas tinha o propdsito de mostrar as criangas
gue existem muitas formas, assuntos e possibilidades de contetdo em um podcast.
Nesse primeiro contato, a experiéncia de ouvir e mexer nos equipamentos foram
fundamentais para as propostas futuras.

As historias infantis, tanto do Girocast quanto do Audio Cuento e o Radinho
BDF foram os podcast mais escolhidos durante quase duas semanas em que O
espaco ficou organizado na sala. Nesse periodo, para além de ouvir, as criancas foram
explorando o uso do computador, do mouse e fazendo interagdes com o contetddo que
ouviam ou com o colega que estava ao seu lado (Figura 7), como aparecem nos

registros do Caderno de Campo:

Homem de Ferro veio bastante empolgado e foi direto sentar-se em
frente ao computador, posicionando-se ereto na cadeira e com as
maos sobre o teclado, como se fosse digitar. Nessa empolgacéo,
olhou para mim e disse “s6 usei computador uma vez, o da minha
irm&”. Princesa ficou entdo sentada em frente ao celular. Expliquei aos
dois cada um dos elementos que compunham o espac¢o podcast,
chamando a atengéo para as fotos do cartaz e lembrei que, mais a
frente, iriamos gravar, assim como nas fotos, nosso podcast.
Apresentei as opcdes de podcast em cada um dos aparelhos, eles
escolheram e depois trocaram de posi¢6es. Homem de Ferro comegou
pela Radinho BDR e quis acionar o play para comecar. De fato, parecia
bastante animado, e era possivel vé-lo, de alguma forma, interagindo
com as conversas que estava ouvindo. Quando a histéria da Princesa
acabou, ele decidiu trocar de aparelho. No celular, ouviu uma histéria
do Girocast. Princesa, bem mais contida do que Homem de Ferro,
observou os elementos da sala e a empolgacao do colega. Ela mesma
ajeitou o fone de ouvido e escolheu a histdéria em espanhol da
Caperucita Roja. Em um determinado momento da histéria, pegou o
celular e observei que ela acompanhava a barrinha de tempo da
histéria. Quando terminou de ouvir, perguntei se havia gostado da
historia e se tinha entendido o que estava sendo dito, ela respondeu
com a cabeca que sim. Um pouco mais empolgada, passou para o
computador, escolheu ouvir a histéria do Radinho BDR; também quis
apertar o play para iniciar o dudio e quando a tela do computador
entrava em modo descanso, mexia no mouse e a tela reaparecia,
como eu havia explicado que aconteceria. Princesa ficou muito atenta
ao que estava escutando e quando quis parar de ouvir, perguntei se
ela tinha gostado, afirmou que sim e disse que ndo tem gato em casa.
(Caderno de Campo, 24 fev. 2022).

%4 Essa crianca estrangeira foi transferida para o turno vespertino na semana seguinte a essa
proposicao, por isso seus dados ndo constam nos Quadros 2 e 3 da subsecao anterior.
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Durante todo o tempo que estiveram no espaco podcast Belinha e a
colega, quando possivel, cochichavam sobre o que estavam ouvindo
e sobre outras coisas que eu ndo consegui compreender, riam e
seguravam a mao uma da outra. (Caderno de Campo, 24 fev. 2022).

Boneca topou 0 meu convite de ir até o espaco podcast. Ela podia
escolher onde se sentar, em frente ao computador ou ao celular,
preferindo o segundo. Logo em seguida, chega Raul, que se posiciona
em frente ao computador. Explico para eles sobre a sala e higienizo
os fones; eles ficam atentos e observam a sala. Boneca escuta a
histéria da Chapeuzinho Vermelho e Raul o radinho BDR. Raul fica
bastante concentrado, assim como Homem de Ferro, interagindo com
0 que estd ouvindo, fazendo alguns balbucios e mexendo com a
cabeca em sinal de concordancia. Ao colocar o fone, Raul ajustava o
microfone proximo a sua boca toda vez que balbuciava, me passou a
impressao de que ele imaginava estar sendo ouvido. (Caderno de
Campo, 24 fev. 2022).

Antes do lanche, enquanto as criancas brincavam pela sala, convidei
Joaninha para visitar o espaco podcast e ela aceitou. Logo que
chegamos no espaco, Borboletinha entrou e se sentou conosco. Fiz
toda a explicacdo do espacgo, higienizei os fones — nesse momento
Borboletinha falou que era preciso higienizar porque no ouvido da
gente tem uma coisinha que suja, concordei com ele e acrescentei que
em tempos de COVID temos que tomar muito cuidado e nos proteger,
ele assentou com a cabeca. Joaninha tinha um olhar curioso nas fotos
do cartaz e no computador. Joaninha fala bem baixo, parece timida,
mas interagiu bem comigo. Falou sobre gatos e quando estava
ouvindo o radinho BDR pareceu gostar dos sons e ritmos da edicéo,
seu corpo balancava levemente na cadeira. (Caderno de Campo, 25
fev. 2022).

Figura 7 - Criancas no Espaco Podcast.

~ Fonte: Acevo da pesquiador - semana 12022). T
Ao se sentarem em frente ao computador, algumas criangas me pediram para
ver o video, expliquei a elas que existem alguns podcasts que tém video, porém, o
que tinhamos eram s6 com &udio. Percebo alguma frustragdo no primeiro momento,
mas, logo, ficam envolvidas pelos elementos sonoros que compdem o0s podcasts
(musicas, efeitos sonoros, entonacdes).
Nesse mesmo ambiente, que ganhou o nome de “espaco podcast” pelas

criancas, fizemos as escolhas dos codinomes para serem usados na pesquisa. Desde
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a apresentacdo das materialidades e artefatos tecnologicos, para as criancas e na
assinatura dos TCLE, pelas familias, anunciei que, por questdes éticas, nao
usariamos o nome das criancas e que compreendiamos que elas deveriam fazer a
escolha de como gostariam de ser chamadas na pesquisa.

Conhecedora dessa proposta, a professora Daiana, antes da minha chegada,
ja havia iniciado uma discussao com as crian¢as acerca da importancia e do direito
de se ter um nome, ser chamado e reconhecido por ele. A partir desse direito, de ter
um nome, as criancas produziram fichas/crachas com seus nomes e a professora foi
problematizando por meio de exemplos na literatura e na historia, de pessoas que
usavam outros nomes para ndo serem reconhecidas, fosse por uma opc¢ao artistica
ou por necessidade®®, ou seja, um nome secreto.

Com essa discusséo ja iniciada no grupo, apresentamos o livro da historia A
Velhinha que dava nome as coisas, de Cynthia Rylant (2002), que foi contada pela

professora Daiana. Segue o registro do caderno de campo:

Ao final da historia, as criangas recordam com Daiana o dia em que
escreveram seus nomes e a importancia de se ter um nome para ser
chamado. Lembraram do cachorrinho da histéria que depois de
perdido ganhou o nome de “sortudo”. [...]. Daiana problematizou ainda,
0 que acontece quando nao se tem um nome? Princesa responde que
guem escolhe o nome é a mae; Homem Aranha [...] diz “ninguém vai
saber quem ¢é” [...] Daiana retorna a pergunta, agora com a sugestao
do Homem de Ferro, “e se eu chamar ‘vem aqui?’ Quem sabera com
quem quero falar”. Com essa pergunta pareceu que O grupo
concordou com a importancia de ter um nome e ser chamado por ele.
Em seguida, outra rememoracao € provocada. O que é um codinome?
Essa conversa ja havia sido feita na semana em que as criancas
escreveram/digitaram seus nomes para o cracha. Alguém diz
rapidamente “troca de nome” [...] Cama diz que codinome “é¢ o nome
que a pessoa inventa”. Com a fala da Cama, Daiana articula com a
histéria que foi contada e, como a velhinha dava nome a coisas que ja
tinham nome, cama era Belinha, casa era Gloria, carro era Beto.
(Caderno de Campo, 4 mar. 2022),

Nessa interacdo com a historia, as criancas foram fazendo associacdo com a
ideia de um nome secreto, que fez sentido para ela, pois foi assim que a Velhinha da
histéria foi escolhendo renomear os objetos da casa. No tom de segredo e sigilo,

individualmente, as criancas foram até o espaco podcast revelar seu nome secreto.

35 Tratou-se com mais énfase sobre o periodo histérico em que as mulheres ndo podiam escrever livros
ou artigos para jornais ou revistas e, para fazé-lo, assinavam seus escritos com nomes masculinos.
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Pode, a principio, parecer contraditorio falar com as criancas sobre o direito de
ter um nome e ser chamado por ele e depois prop6-las a definir outro nome para serem
identificadas na pesquisa. No entanto, 0 que nos guiou para essa escolha de usar
codinomes para identificacdo das criancas parte de uma discussdo sobre ética na
pesquisa com criancas, em que autora Maria Isabel Leite (2008) referenda a
problematizacéo levantada por Sonia Kramer (2002) sobre autoria ou anonimato, onde
aborda questdes éticas sobre 0 uso do nome das criancas em dissertacdes e teses.
As autoras compreendem que ocultar os nomes das criangas ou referencia-las por
meio de letras ou nimeros desconsidera sua a identidade e autoria como sujeito da
pesquisa. Contudo, Kramer (2002, p. 51) reflete que, mesmo que as criancas
escolham o nome para serem identificadas na pesquisa, elas “[...] ndo aparecem como
autoras dessas falas, agdes ou produgdes. Permanecem ausentes”. Para Leite (2008,
p. 137), segundo sua experiéncia em pesquisas, ha medida em que as criangas “[...]
escolhem seus apelidos, elas se reconhecem e se identificam com ele [...]", dessa
forma, legitimam o que € escrito sobre elas.

Durante a pesquisa foi constatado, assim que iamos brincando de gravar e
gravando o podcast, as criancas identificavam a autoria das falas pelo codinome e,
guando ouviamos coletivamente os audios gravados, a identificacdo dos colegas se
dava também pelos codinomes.

A escolha dos codinomes foi feita individualmente no espaco podcast e
utilizamos o modo ditar do Word para fazer o registro do nome e do codinome. Mais
uma vez, buscamos apresentar outra funcionalidade do computador e coloca-las em
uma situacdo muito semelhante a de gravacdo (Figura 8). Aproveitando esse
momento de conversa mais proxima e individual, fizemos também a assinatura do
Termo de Assentimento (Apéndice A). Apresentei para as criangas um documento,
muito similar ao TCLE que seus pais assinaram, s6 que agora com um texto dirigido
a elas e utilizando fotos e imagens que facilitariam a leitura e 0 seu entendimento
acerca da pesquisa. Ao final de cada apresentacéo do termo as criangas, perguntava
se elas haviam entendido, se tinham duvidas e se queriam, entdo, participar da
pesquisa; s6 depois do seu assentimento, eu assinava meu nome e elas assinavam o
delas no documento. Mesmo que boa parte do grupo afirmasse néo saber escrever
seu nome, as assinaturas foram feitas cada uma do seu jeito e possibilidade. Esse
processo levou dias, pois era fundamental para as criancas fossem compreendendo

e significando o que estavamos propondo, além do que, a cada entrada no espago
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podcast ou convite para ir até 14, era cheio de conversa, olhares, risos e historias.
Desse modo, considero que o0 espaco podcast e o0 estudio de gravacédo, como veremos
mais adiante, tornaram-se o que Leite (2008) propde como espac¢o de narrativa. A
autora apresenta o0 espa¢o de narrativa como estratégia metodologica de
investigacdo, em que a sua criacao pretende “[...]ter a parceria da crianca e minimizar
as relacOes preestabelecidas de poder passa por rever a corporeidade na relagdo com

o outro” (LEITE, 2008, p. 127). Esses espacos objetivam:

[...] desvelar, ampliar e propor desafios a partir de experiéncias
lidicas, cognitivas e sensiveis que envolvam a arte e os demais
campos do saber [...] articular percepcéo, imaginagéo, conhecimento,
producdo artistica e ao mesmo tempo, valorizar e respeitar a
multiplicidade e a diversidade de pontos de vista, dos modos de ver e
estar no mundo” (JOBIM; SOUZA; LOPES, 2002, p. 64 apud LEITE,
2008, p. 137).

As criancas acharam muito curioso o fato de falarmos e aparecer escrito na tela
do computador, contudo, tivemos algumas situacées que dificultaram a experiéncia,
por exemplo, o modo ditar s6 deixa a primeira letra mailuscula e isso fez com que
precisasse fazer a alteracdo em todas as palavras, ja que as criangas reconheciam as
letras em caixa alta; o barulho externo que, por vezes, foi captado mais do que a voz
da crianca e, por isso, precisamos digitar ou usar fone com microfone; a mascara
impediu de alguma forma a saida mais “limpa” da voz, em fungéo disso em todas as

gravacgOes de audio as criangas ficaram sem mascara.

Figura 8 - Escolha do Codinome e assinatura do Termo de Assentimento.

Fonte: Acervo da pesquisadora — semana 2 (2002).

Trago quatro fragmentos dos registros do caderno de campo desses momentos

de escolha do codinome e assinatura do Termo de Assentimento:

[...] chegou muito curioso ao espaco (era a primeira vez que estava |4,
pois na semana passada esteve em restricdo por sintomas de covid),



70

olhando e tocando em tudo. Logo avistou a camera fotografica e ja
gueria saber se funcionava. Mostrei a ele como ligava e onde era para
clicar para tirar foto. Em segundos ele j& havia batido foto e trocado a
funcdo para video. Busquei a atencdo dele para o computador, onde
suas maos apertavam no teclado e mexiam no mouse, expliquei que
se ele apertasse em todas as teclas o computador ficaria confuso e
nao poderia nos ajudar a fazer o que queriamos. De certa forma ele
compreendeu, mas quis ficar no comando de qualquer botdo durante
nossa proposta em ditar as palavras. Fizemos alguns testes, para que
ele acertasse os dois cliqgues no mouse para acionar o microfone e
poder comecar a falar [...] Partimos entdo para o codinome, nas
primeiras falas lembrando o que era um codinome, ele disse querer
ser chamado de homem aranha, fez gesto e som como se estivesse
atirando uma teia com a palma da mao, assim como 0 personagem
costuma fazer. Com a voz firme e determinacdo, o computador
registrou seu codinome. Apresentei o termo e ele concordou em
participar da pesquisa e assinamos o termo. Antes de sair do espaco
pediu para tirar foto do seu melhor amigo. Homem de Ferro chegou e
mal compreendendo o0 que estava acontecendo foi fotografado por
Homem Aranha. (Caderno de Campo, 4 mar. 2022).

O barulho externo aumentava e as tentativas de escrever o codinome
Raul ficaram impossiveis, por mais que ele falasse alto e perto do
computador. Decidimos entdo digitar. Ele disse que ndo sabia
escrever Raul, entéo, fui falando as letras que achou sem dificuldades
no teclado e identificou que algumas sdo iguais ao do seu nome.
(Caderno de Campo, 4 mar. 2022).

Todos ja tinham retornado para sala, ndo havia mais barulho no
parque. Ela ja conhecia o espago e estava bem confortdvel em usar o
mouse do computador. Expliquei como irilamos usar o modo ditar, foi
tranquilo, na primeira tentativa conseguimos que 0 home aparecesse
na tela. SO tinhamos outro desafio ditar seu segundo nome (home
estrangeiro). Durante nossas tentativas ela me disse que esse home
foi escolhido pela avé materna, ela parecia orgulhosa disso. Mais uma
vez precisei ajustar algumas letras para que ficasse com a escrita
correta. O codinome escolhido foi Belinha. Quando fomos assinar o
termo, ela assinou rapidamente o primeiro nome, ja para escrever o
segundo, precisou da ajuda do nome que estava na tela do
computador. Enquanto eu assinava o termo fui falando meu nome
completo e Belinha fez questdo de me dizer o dela. (Caderno de
Campo, 4 mar. 2022).

[...] expliquei o que aconteceria, que quando clicAssemos no microfone
da tela ela poderia dizer seu nome. Quando era acionado o botéo ndo
disse nada, entdo eu falei “pode falar’, mas o computador registrou a
minha fala. Rimos da situacdo. Fizemos algumas tentativas até que
deu certo [...] Quanto ao codinome, recapitulei a conversa da roda e a
histéria do livro. Ela dizia ndo saber o que escolher. Perguntei se em
casa alguém a chama de outro nome, como na histéria, ai ela lembrou
gque a mae a chama de princesa. Perguntei se ela gostava de ser
chamada assim, confirmou com a cabeca. Entdo decidiu que esse
seria seu codinome. Antes de ditar o codinome, fez questdo de me
dizer que o pai também a chama de princesa. Assinamos 0 termo
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juntas, ela demonstrou bastante seguranca em escrever seu nome
sem ajuda. (Caderno de Campo, 4 mar. 2022).

A partir desses fragmentos apresentados, recorro ao conceito de “faculdade
mimética”, de Walter Benjamin (2012), para compreender a significancia dos
codinomes. Para o autor, essa capacidade de produzir semelhancas da faculdade
mimética € uma caracteristica humana e tem na brincadeira infantil um campo fértil.
Essas semelhancas produzidas ndo sdo simples imitacbes da realidade, elas
expressam um intercambio entre o homem e o mundo. Assim, podemos pensar que,
ao escolherem os seus codinomes, as criangas elaboram correspondéncias a partir
do que vivem, de sua realidade e da cultura na qual estédo inseridas, estando essa
capacidade atrelada as experiéncias e subjetividades de cada uma delas.

Sobre o fundamento mimético do nome, com base nos estudos de Benjamin,

Ventura (2019, p. 86) assevera que:

O ser ndo é o que se diz dele, mas o que ele é do ponto de vista
mimético, do que ele pode se assemelhar as suas experiéncias vitais.
Somente se compreende o ser em suas similitudes, pelo qual foi
afetado em ‘contextos da experiéncia’, pelo que coincide consigo
préprio.

Assim, retorno a apresentar os sujeitos dessa pesquisa, meus companheiros
nessa jornada, mas, agora, em um cenario mais contextualizado, sdo eles: Belinha,
Boneca, Borboletinha, Cama, Construtor®®, Homem Aranha, Homem de Ferro,
Joaninha, Princesa, Raul, Sara, The Flash, Tubaréo e Uva. Cada um desses nomes
escolhidos traz uma identificacdo no universo imaginario das criangas, seja por um
produto da midia, de uma relacdo de afeto ou de outras referéncias, conectando-as

por meio da faculdade mimética.

4.3 RODA: A CIRCULARIDADE COMO POTENCIA DE FALA E ESCUTA

36 Construtor foi a Unica crianga que ndo escolheu o codinome e isso se deu por sua chegada tardia ao
grupo e pelo processo de insercdo ser constantemente interrompido por afastamentos em virtude de
guestdes de saldde. Nas manhds em que estivemos juntos, pouco me permitiu a aproximagao. Nosso
contato maior se deu em um dia em que aguardava a chegada da familia, no meio da manh&, e em
uma estratégia de fuga da proposta de educacéo fisica, acabamos nos encontrando na sala de
referéncia, em meio a uma tentativa de didlogo e outra, ele ouviu um dos podcasts no meu celular e
fez alguns registros com a camera fotografica, inclusive, da sua mae na porta da sala chegando para
busca-lo. Sua preferéncia por jogos de construcao, como lego e blocos, assim, tem semelhanca com
a escolha do seu codinome.
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A medida que o projeto de pesquisa ia ganhando forma, pareceu-nos prudente,
devido ao tempo de um estudo de mestrado, fazer um recorte para as observacfes
no campo. Esta claro que as narrativas das criangas se estabelecem e acontecem em
diferentes momentos e espagos na vida diaria no NEIM, mas consideramos
interessante trazer o olhar para o0s momentos da roda por ser esse um tempo-espaco
privilegiado de encontro entre e para criancas e professoras.

A autora Cecilia Warschauer (1993) e a pesquisadora Regina B. L. da Silva
(2016), em seus estudos sobre a roda nos espacos educativos institucionalizados,
aproximaram a forma circular da roda como uma manifestacdo humana muito antiga

de organizacédo da coletividade:

O sedentarismo e a descoberta do fogo marcaram decisivamente a
vida coletiva, permitindo o aquecimento do ambiente, a congregacao
e a distribuicdo dos sujeitos dos grupos ao redor da fogueira. Ao
mesmo tempo que o calor aquecia 0s corpos e que a luz projetava as
silhuetas nas paredes, o fogo agia como um convite para a narragdo
e a escuta de fatos e de acontecimentos por meio de gestos, sons e
desenhos nas cavernas, o que fortalecia o sentimento de
pertencimento e coesao de grupo. (SILVA, 2016, p. 44).

Warschauer (1993) define a roda como um encontro de individuos com
diferentes histérias de vida e, por isso, pensam e sentem de forma diferente um do
outro. Contudo, conforme o0s encontros se tornam constantes, surge um
entrelacamento dos significados individuais, gerando significados comuns. Dessa
forma, cada roda tem a caracteristica do seu grupo formador e de acordo com seus
compartilhamentos. Para a autora, nessa constituicdo de intersubjetividades, a roda
ganha potencialidade criativa, interativa e de construcao de conhecimentos.

No ensaio O narrador: consideracdes sobre a obra de Nikolai Leskov (1936),
Benjamin (2012) entende que o ato de narrar implica em um processo de coletividade
e troca de experiéncias. Diz o autor que “O narrador retira 0 que ele conta da
experiéncia: da sua propria experiéncia ou da relatada dos outros. E incorpora, por
sua vez, as coisas narradas a experiéncia dos seus ouvintes” (BENJAMIN, 2012, p.
217).

Assim, podemos aproximar o pensamento de Benjamin (2012) do que dizem
Silva (2016) e Warschauer (1993) e compreender a roda como espaco-tempo de fala
e escuta, como um espaco privilegiado de intercambio de experiéncias e construcéo

de conhecimentos.
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Na dinamica cotidiana da educacéo infantil, a roda torna-se um espaco de fala
e escuta, troca, desafios, confrontos, duvidas e acolhimentos e, em vista disso,
também um espaco de tensdes. No entanto, acima de tudo, é um espaco de dialogo
e, por ser assim, € um lugar do imprevisto, do inusitado e de negociacdes.

Tendo a roda como uma pratica sistematica ha educacao infantil, ndo podemos
perder do horizonte o entendimento de infancia e crianca que orienta a pratica
pedagdgica, pois essa compreensao sera definidora na conducéo e nas possibilidades
de fala, escuta e intercambio de experiéncias que a roda pode proporcionar.

Seguimos, entdo, aliados aos pressupostos da sociologia da infancia,
reconhecendo as criancas como sujeitos de vez e voz, atores sociais, de um grupo
geracional com caracteristicas préprias, com capacidade de a¢éo e criacdo de cultura,
pois as criangcas e infancias séo afetadas pelas culturas e sociedades a qual
pertencem (CORSARO, 2009; SARMENTO, 2013, 2020; ABRAMOWICZ, 2020).
Sendo assim, sdo capazes de falar de si e de como compreendem o mundo em que
vivem.

As rodas acompanhadas durante a pesquisa revelaram a preocupacao da
professora em estruturar com as crian¢as um rito de fala e escuta que respeitasse
as formas como as criangas se manifestavam e que, ao mesmo tempo, fossem
provocadoras da participacdo e da ampliacdo das possibilidades comunicativas.
Assim, as rodas constituiram-se de varias maneiras: de apresentacdo, de
conversas, de cantoria, deliberativas, de contacédo de historias. Os agrupamentos
também se diferenciaram, ora todo o grupo de criancas reunido, ora em pequenos
grupos. Todas essas estratégias buscavam construir junto com o0 grupo uma
postura de atencao a fala do outro a partir de uma postura de ouvinte atento,
formando uma comunidade de ouvintes receptivos a escuta, mas nao com uma
postura passiva e apatica, mas, sim, participativa e atuante na roda.

Como ja abordamos na apresentacdo deste trabalho, a escuta atenta e
qualificada das criancas € premissa para organizacao do trabalho pedagdgico e,
para isso, considerando a roda como um espaco para fala das criancas, a professora
buscou estratégias em que elas sentissem desejo de falar e compartilhar naquele
momento e que as vozes ouvidas na roda pudessem se diversificar e ndo ficassem

centradas nos mais falantes. Nesse sentido, houve uma série de planejamentos



74

diferenciados para a roda e sua organizacéo, das quais destaco o uso do sino pin3’
e do microfone, que auxiliaram a demarcar os momentos de fala de cada um e evitar
0s atropelos e interrupgdes, assim como para instigar a fala, fosse pelo desejo de
dizer algo ou para mera manipulagao dos objetos.

4.3.1 Roda: Leitura das cartas

No movimento de conhecimento/apresentacdo do grupo no periodo de
insercdo, a Professora Daiana foi utilizando diferentes estratégias, muitas delas
envolveram as familias para que as criangas pudessem falar sobre si e, com isso, ir
estruturando o0 momento da roda, espaco privilegiado de socializacdo e
compartilhamento no grupo.

Cada familia recebeu via agenda um envelope para que, junto com as filhas e
os filhos, escrevessem uma carta as/os apresentando; havia a sugestao que a carta
viesse acompanhada de desenhos ou fotos. A medida que as cartas iam retornando,
via agenda, eram lidas pelas e para criancas na roda.

A partir do registro do Caderno de Campo (25 de fevereiro de 2022), relato uma
dessas rodas de leitura de cartas, a primeira delas, quando as cartas foram chegando
ao longo das semanas e foram apresentadas para o grupo em outros momentos de
roda.

A primeira roda para apresentacdo das cartas iniciou com o questionamento
da Professora Daiana ao grupo sobre o que é uma carta e as respostas das
criancas remeteram as cartas de baralho e jogos. Quando a professora apresentou
0 envelope e relembrou a proposta que foi para casa, a ideia de carta relacionada
a mandar mensagem comecou a aparecer como hipotese para o grupo.

A professora lia 0 nome de cada crianga no envelope e distribuia aos presentes;
com as cartas em maos, elas foram abrindo-as e contando aos colegas o que
escreveram com a familia. O microfone sem fio serviu como bastdo da fala, quem
estava com ele fazia apresentacdo. Nessa leitura, a partir das memorias da escrita da

carta em casa, do desenho ou da foto que estava no envelope, as criangas comegam

87 Sino pin é um instrumento feito de bambu e aco usado para meditacédo e relaxamento. Com toque
do bastdo na parte de aco, o instrumento libera um som.
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a estabelecer dialogos sobre suas histérias a medida que elas circulavam pela roda
(Figura 9 e 10).

Figura 9 - Roda leitura das cartas.

Fonte: Acervo da pesquisadora — semana 1 (2022).

A leitura interpretativa da carta de cada crianga parecia acionar outros
lugares, fazia pequenas pausas para buscar aquele instante vivido em casa e
anunciar ao grupo guem estava na hora da escrita da carta, em que lugar da casa
estavam e sobre o0 que a epistola dizia. Esse movimento de rememoragédo pelo qual
as criancas passaram na roda, Benjamin (2012, p. 38) descreve como “[...] sem
limites, pois € apenas uma chave para tudo que veio antes e depois” do vivido.

Ao fim da fala de cada crianga, respeitosamente, a professora oferecia-se para
também ler a carta para 0 grupo; as criancas aceitavam e a carta era relida. Foi
possivel perceber que outras informacdes sobre si foram compartilhadas para além

do que havia sido escrito na carta.
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Figura 10 - Apresentacdo das fotos e dos desenhos das cartas.

Fonte: Acervo da pesquisadora — semana 1 (2022).

Essa roda da leitura das cartas foi marcada pelo afeto e pela emocado. Era
possivel ver nos gestos das criancas uma alegria, empolgacdo e um orgulho em
apresentar a sua carta, pronunciar o nome da méae, do pai, dos irmaos, concordar com
suas caracteristicas descritas nas cartas, como ouvimos do Homem de Ferro: “Sim,
eu sou carinhoso”; da Boneca, olhando suas fotos dizer ao grupo, “Eu sou bonita!”; e
da Borboletinha, confirmando a informacgao da sua carta, “Verdade! Eu gosto muito de
plantas”. Trazer um pouco de sua vida cotidiana para a roda, em um movimento de

fora (minha casa) para dentro (roda-NEIM) as criancas.

[..] se constituem e se fortalecem como sujeitos nos espacos
educativos, pois, seus pensamentos, desejos e sentimentos séo
considerados e compartilhados com todos os outros. Falar e ouvir o
outro provoca reverberagcdes do que cada um diz, gerando e
ampliando pensamento e consideracdes acerca de si, do mundo e de
suas percepcdes e experiéncias. (SILVA; LIMA; FERNANDES, 2017,
p. 1007).

A roda de leitura das cartas, essa e outras duas que aconteceram, foram
marcantes no processo de insercdo e (re)construcdo de vinculos que as criangas

estavam vivendo.
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Na roda que apresentaremos a seguir, um outro movimento de escuta é
utilizado pela professora. A estratégia de uma organizacéao coletiva das criancas para
solucdo de uma demanda do grupo, mobiliza memarias provocando a participagéo e
estimulando os dialogos.

4.3.2 Roda: Organizacao para massinha

As criancas passaram dias pedindo a Professora Daiana e a Auxiliar de Sala
Simone para brincar com massinha de modelar, mas o material didatico encaminhado
pela prefeitura para 2022 ainda nao havia chegado e, com isso, nao tinha massinha
no NEIM. Diante da situagdo, as criangcas sugeriram que o grupo fizesse massinha
caseira; a partir dessa demanda, a proposta de massinha foi organizada.

Reunindo as criancas em roda, a professora pergunta sobre os ingredientes

necessarios para fazer a massinha e:

Uva diz: farinha e agua; movimentando as maos no chdao mostra que
precisa amassar. Joaninha acrescenta: colher e agua. Borboletinha
fala: “6leo de comida”. Daiana pergunta: falta uma coisinha, que deixa
salgadinho e ajuda a conservar a massinha. Homem de Ferro diz que
tem que podr no pote para conservar. A professora concorda com
Homem de Ferro, mas retoma a necessidade desse produto, antes de
terminar de falar. The Flash entdo responde alto: “salll”. (Caderno de
Campo, 8 mar. 2022).

Com a lista de ingredientes checada, um desafio é lancado ao grupo pela

professora:

[...] s6 temos quatro potes (Daiana mostra para as criangas 4 dedos
da sua mao) para preparar a massinha e somos muitas criancas.
Homem Aranha concorda que sdo muitas criangas para poucos potes.
Com a ajuda da Daiana e da Simone as criangas comegam a contar
quantos sao: 14. A pergunta seguinte foi, “como a gente faz entdo?”
Homem Aranha indica um pouco de cada vez e sinaliza com 4 dedos
de sua mdao. Borboletinha confirma:” vamos de quatro em quatro”.
Daiana concorda com a organizagdo e sugere que quem n&o
conseguir ir hoje, ird em outro dia. Todos concordaram. Com 0 uni-
duni-té e quatro criancas foram escolhidas.

A professora continua a instigar o grupo,

[...] j& que as bandejas sdo grandes, cada um dos sorteados poderia
convidar uma outra crianca para dividir a bandeja. E perguntou aos
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guatro sorteados se aceitavam dividir a bandeja. S a Cama disse que
nao dividiria, mas na dindmica de escolha levou Tubardo para ser seu
par na bandeja. Os outros pares foram formados. (Caderno de Campo,
8 mar. 2022).

Pensar as criancas como participes competentes na organizacdo das
demandas do grupo fez dessa roda um espaco de compartilhamento de saberes.
Diante da falta da massinha, as criancas foram sinalizando a solucdo para a
professora: a producdo caseira. Elas foram provocadas a compartilhar o seu
conhecimento sobre a produgédo da massinha, citando os ingredientes e, como Uva e
Homem de Ferro, acrescentando o modo de fazer (“massando”) e a conservagao
(guardar no pote) para durar mais tempo. Conhecimentos esses aprendidos,
possivelmente, no NEIM, onde a pratica de confec¢cdo de massinha € recorrente.

Outro aspecto importante a considerar é que, diante da impossibilidade de
todos irem fazer a massinha, ndo surgiu nenhuma tenséo. Parece-me que esse grupo,
pelo menos nesse momento, compreendeu a dindmica dos trabalhos em pequenos
grupos, especialmente, porque participaram dessa organizacao.

Na sequéncia teremos outras organiza¢gfes para a rodas e, mais uma vez,
veremos como as criangas sao instigadas a participar do processo e as diferentes

formas que elas encontram para efetivar essa participacao.

4.3.3 Roda: sobre castelos

Sentados em cadeiras em volta da mesa, as criancas se reuniram para pensar
sobre castelos®, uma vez que essa proposta foi vencedora na assembleia, e o grupo
teve a tarefa de fazer um castelo para sala. As criancas foram separadas em dois
grupos, engquanto um estava com a Auxiliar de Sala Simone brincando na sala, o outro
estava com Daiana na sala ao lado. Ao fim do levantamento das hipéteses, foi
proposto que as criangas desenhassem castelos.

No primeiro grupo, Joaninha, Uva, Boneca, Construtor, Homem de Ferro e Raul

elencaram suas suposicdes (Figura 11):

38 A tematica dos castelos surgiu a partir de uma proposta de observacdo em duplas nos espacos e
brinquedos da sala com o propésito de cada dupla repensar e propor alguma mudanca. Quatro
sugestdes sairam das observacBes. Em assembleia, as criancas votaram e escolheram incluir um
castelo na sala, assim como acordaram que iriam pensar juntos em como construir um castelo para
sala.
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Homem de Ferro, rapidamente, disse que tem pedra e torre. Raul
engata e acrescenta rei, rainha, Boneca contribui com principe, e ele
terminou lembrando do cavaleiro. Enquanto Raul fazia sua
contribuicdo, Homem de Ferro cita “avidao” como um elemento do
castelo. Uva que estava ao seu lado retruca “aviao ndo!”. O grupo foi
lembrado pela Daiana que é preciso ficar em siléncio para ouvir 0 outro
[quando estamos em um grupo menor, acontecem poucas conversas
paralelas, mas muitos atravessamentos nas falas]. Cada crianca na
mesa foi convidada a falar. Joaninha reforcou que o castelo tem
muitas pedras e tijolos, Construtor e Uva ndo quiseram falar nessa
primeira rodada. Também foram lembrados pelas criancas os
castelos assombrados, castelos de papel, castelos de fogo e
castelos de palha; nesse momento, Raul associa o0 lobo mau e disse
gue se for de palha ele derruba. Depois dessas hipoteses levantadas,
foi apresentado as criancas o0 cartaz com alguns castelos com
diferentes materiais e em varios lugares no mundo, a pergunta langada
foi, “eles sdo todos iguais?”. As criancas estavam atentas as
caracteristicas e com a Daiana destacavam as diferencas.
Observaram a agua em volta dos castelos e Daiana pontuou que era
para defesa, para os inimigos néo invadirem e por isso eles ficavam
no alto e em cima de pedras. Quando o destaque foi para o castelo
africano de areia, perguntaram se o lobo mau conseguiria derrubé-lo,
Boneca disse que sim, mas Raul ndo concordou e afirmou que os
olhos do lobo iriam encher de areia e ele ia chorar e voltar para
mae.

As criancgas ficaram olhando as imagens e apontaram dizendo qual era
a sua, especialmente Uva. Raul volta na imagem do castelo sobre um
penhasco e fala empolgado que é um castelo de cachoeira. Diante
da proposta de desenharem seus castelos, Lucca afirmou que iria
fazer um castelo de cachoeira, sobre a cartolina ficou pensando e
continuou a afirmar sua escolha. Quando deu seu desenho como
terminado, lamentou né&o ter conseguido fazer o castelo de cachoeira
e identificou seu registro como de um castelo e uma bandeira.
Joaninha, que esteve discreta no momento das falas, produziu um
belo e detalhado castelo com uma princesa e um gato estiloso. Ela
ficou muito tempo se dedicando aos detalhes e a pintura de seu
desenho. Homem de Ferro fez uma tentativa de desenho, mas
observei que ao olhar o da Joaninha ele virou a cartolina, para uma
nova tentativa, mas ndo gostou do resultado. Em uma outra cartolina
desenha um castelo com uma bandeira, muito parecido com uma das
imagens apresentadas. Boneca e Uva completaram rapido seus
desenhos. Construtor ndo quis desenhar. (Caderno de Campo, 7 mar.
2022, grifos nossos).
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Fonte: Acervo da pesquisadora — semana 3 (2022).

O segundo grupo, formado por Borboletinha, Tubardo, Sara, Princesa, Kalua,

Cama e Homem Aranha, elaborou suas hipoéteses (Figura 12):

O grupo chegou na sala e o cartaz com os diferentes castelos estava
na parede, chamando a atencdo. Assim como O primeiro grupo ao
serem questionados sobre o que é um castelo, eles falam das
princesas, principes, rainhas e reis. Borboletinha compartilha que
as princesas gostam de jias e vestidos. Lembrou da rainha
Elizabeth, confirmando com a Daiana que ela ainda esta viva e mora
em um castelo, olhando para o cartaz que aponta 0 que seria 0 da
rainha inglesa. Tubardo diz ja ter visto um castelo de ouro grande
como o planeta, dentro dele tem brinquedos. Tijolos, madeira,
vidros, diamantes, pedra, gelo, pena foram citados como materiais
para construgdo de castelos. Borboletinha falou sobre um castelo de
penas, depois considerou que um pum poderiaderruba-lo. Também
foi Borboletinha que levantou o problema de o vento destruir o
castelo de areia que estava no cartaz. The Flash e Borboletinha
fizeram uma pequena disputa sobre o material de construcdo do
castelo, Borboletinha dizia tijolo e The Flash diamante, quase sem
trocar olhares ficaram nessa tenséo por alguns segundos até que as
cartolinas fossem distribuidas. Sara falou pouco, mas estava atenta as
conversas. Princesa e Cama, nem quando convidadas a falar o
fizeram, contudo os seus desenhos contendo os detalhes do que foi
conversado, demostraram que elas estavam realmente participando
da roda. O desenho do Homem Aranha ficou bastante interessante,
pois o cavaleiro/principe esta dentro do castelo. The Flash usou varias
cores de canetinha para fazer um castelo bem colorido. Borboletinha
incluiu a agua na entrada do seu castelo e uma princesa com um
vestido longo. (Caderno de Campo, 7 mar. 2022, grifos nossos).
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Figura 12 - Roda de levantamento de hipdteses sobre castelos — Grupo 2.

"!!f*.—'e 3 H

Fonte: Acervo da pesquisadora — semana 3 (2022).

O real e o0 imaginario se atravessam nas hip6teses lancadas pelas criancas.
Pensar sobre castelo acessou todo um repertério dos contos de fada habitados por
rainhas, reis, principes e princesas, mas também uma figura real, rainha Elizabeth da
Inglaterra; ao mesmo tempo, trouxeram elementos de construtividade bastante
realistas, como tijolos e pedras. As criangas reconheceram a vulnerabilidade de
alguns materiais para construcdo, como pena, palha e areia, e comprovaram a
fragilidade por meio do personagem do lobo mau ou pela explosdo de um pum.

A organizacdo da roda em dois grupos permitiu de forma mais qualificada
observar o que Sarmento (2020, posicdo 516) chama de paradoxo da expressao,

“ouvir a voz das criangas”:

[...] ouvir a voz das criancas’ reside ndo apenas no facto de que ouvir
nao significa necessariamente escutar, mas no facto que essa “voz”
se exprime frequentemente no siléncio, encontra canais e meios de
comunicacao que se colocam fora da expressao verbal, sendo, alias,
frequentemente infrutiferos os esfor¢os por configurar no interior das
palavras infantis aquilo que é o sentido das vontades e das ideias das
criangas. Mas essas ideias e vontades fazem-se “ouvir’ nas multiplas
outras linguagens com que as criangas comunicam. Ouvir a voz €,
assim, mais do que a expressao literal de um acto de auscultacédo
verbal (que, alids, ndo deixa também de ser), uma metonimia que
remete para um sentido mais geral de comunicacgao dialégica com as
criangas, colhendo as suas diversificadas formas de expresséo.
(SARMENTO, 2020, posic¢ao 516).

Para essa proposicdo, desenhar foi o canal de comunicacdo de algumas
criangas, que na roda ndo quiseram se manifestar e, por vezes, pareciam alheias a
discussado, mas, ao acompanhar o desenho, independente se a forma era definida ou
nao, apresentaram uma riqueza de detalhes e muitos elementos que estiveram

verbalmente circulando pela roda.
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Na proxima roda, para projetar os castelos, o desenho como forma de

comunicacao ganhara outros contornos e complexidade.

4.3.4 Roda: projetando o castelo

Quatro pequenos grupos, quatro rodas em dias diferentes e muitas historias
contadas através dos projetos, essa foi a dindmica organizada para as crian¢as
projetarem o0s castelos. O processo apresentou varios desafios para o grupo, o
primeiro e, talvez, mais provocador, o de projetar em conjunto, exigindo o dialogo e a
negociacédo para entdo desenhar um castelo. O outro desafio era transpor para a
cartolina, através do desenho, toda efervescéncia das ideias que surgiam.

A partir dos elementos levantados pelas criancas a respeito do que séo feitos
os castelos, ficou disponibilizado numa mesa tijolos, gravetos, pedras, penas,
madeiras, pinhas, rolhas e rolinho de papel. Outro elemento que compds o espacgo de
projecdo foram livros com ilustracdo de castelos, fortalezas e sobre construgédo e
construtividade, bem como o cartaz usado na roda das hipéteses sobre o castelo. A

Figura 13 retrata essa organizacgao.

Figura 13 - Organizacdo do espaco para projetar o castelo.
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Fonte: Acervo da pesquisadora — semana 3 (2022).

Com cada grupo indo em dias diferentes para projetar o castelo, as
materialidades estavam sempre presentes na sala, o que oportunizou uma ampla
exploracdo desses materiais durante o processo. A Figura 14 ilustra as criancas

explorando os livros no tapete.

Figura 14 - Explo dos livro

a

s com imagens de castelos e construtividade.

C Sa e

Fonte: Acervo da pesquisadora — semana 3 (2022).

Apresento, a seguir, 0s registros das rodas e a poténcia criativa das criangas
em solucionar os percalgos da construcéo coletiva do castelo. Pontuo que a intencéo
da Professora Daiana era de fazer o minimo de intervencédo diante das elaboracdes
das criancas, seu papel foi de observadora provocadora, mobilizando os dialogos e

as negociacoes.
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Sobre o desenho infantil, € importante destacar que ndo é somente a
representacdo da realidade. Segundo Sarmento (2020, p. 525), ele se insere entre as

mais importantes formas de expresséo simbdlica das criangas, pois:

[...] transporta, no gesto que o inscreve, formas infantis de apreenséo
do mundo — no duplo sentido que esta expressdo permite de
‘incorporacdo” pela crianca da realidade externa e de
“aprisionamento” do mundo pelo acto de inscricdo — articuladas com
as diferentes fases etérias e a diversidade cultural. Nesse sentido o
desenho infantii comunica, e fa-lo dado que as imagens sao
evocativas e referenciais de modo distinto e para além do que a
linguagem verbal pode fazer.

Partindo desse pressuposto que o desenho infantil comunica, os projetos serao

considerados como narrativas das criancas.

4.3.4.1 Roda— Grupo 1

O grupo passou primeiro pela mesa dos elementos de construcéo. Raul tinha
em sua fala sempre “0 meu vai ser assim”, a Professora Daiana ia provocando-o, e 0s
demais também, a pensar que o projeto era de todos, por isso, ndo poderia ter s6 o
desejo de um dos participantes. Belinha e Uva ficaram agrupando as rolhas sobre a
mesa. Construtor3® estava atento as conversas e aos movimentos do grupo,
manipulando receoso os elementos.

Na mesa do projeto, as criangcas ficaram um pouco sem saber por onde
comecar, pois cada um tinha um desejo de material. Raul voltou com a ideia de um
castelo de cachoeira, porém, lembrou que ndo conseguiu desenhar na proposta
anterior, mas era seu desejo. Belinha propde uma piscina com cascata para substituir
a cachoeira. Houve acordo, Raul sentiu-se contemplado e acolhido na sugestao, mas
a piscina nao foi desenhada. Belinha e Uva estavam mais preocupadas com as
princesas e rainhas que iam habitar o castelo. Foi ai que o Raul decidiu fazer um
portdo com cabeca de dragdo para proteger as meninas, enquanto comecava a tracar
as primeiras linhas na cartolina. Belinha desenhava uma porta no quarto das

princesas.

39 Construtor ndo ficou até o final da proposta, sua inser¢cdo no grupo estava em curso e, por isso,
permanecia um tempo reduzido no NEIM.
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Uva desenhou a princesa e Belinha disse que a rainha e a princesa tém corpo
de casquinha de sorvete; todos riem e ela continua a desenhar. Raul empolgou-se na
criacdo com ideias malucas, segundo Belinha, que estava atenta a dizer ao colega
gue a ideia ndo daria certo. Com o projeto quase finalizado, retomamos o que tinha
sido projetado: a construcao seria de tijolos, com portdo de dragdo que “era brabo”
(mas depois Raul colocou uma boca sorrindo), um escorregador com espinho, um
monstro de maos grandes, princesa e rainha casquinha de sorvete. Ao final, um
canhéao de defesa foi desenhado por Raul e Uva complementa o espaco das princesas

com pontinhos amarelos, que ela dizia ser uma chuva de ovos (Figura 15).

Figura 15 - Projetando o castelo: Grupo 1.

Fonte: Acervo da pesquisadora — semana 3 (2022).

4.3.4.2 Roda — Grupo 2

As criangas comecaram explorando os livros que estavam sobre a mesa (Figura
16). Houve interesse nesse material e Homem de Ferro, que ja havia feito uma
pesquisa em casa, parecia mais empolgado em achar no livro um castelo que pudesse
ser reproduzido. Quando encontrava algum, perguntava aos colegas se concordavam
com sua escolha. Demorou um pouco para que acordassem com uma imagem que
tinha uma carruagem. Boneca precisou ser chamada muitas vezes para o objetivo da
proposta e, mesmo concordando com a escolha do Homem de Ferro, sua contribuigao
no projeto foi desenhar o virus da COVID-19. The Flash interagiu com as imagens do
livro que estava pesquisando, fazendo observagdes sobre os materiais. Ele também

aceitou a escolha de Homem de Ferro, mas estava focado na sua producao.
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Nos momentos em que a Professora Daiana propds que o0 grupo conversasse,
foi o Homem de Ferro quem tomou a iniciativa, em alguns momentos ficou bravo com
os colegas que n&o colaboraram no desenho escolhido. The Flash justificou dizendo
gue nao sabia desenhar, provavelmente, comparando ao desenho com mais formas
gue Homem de Ferro estava fazendo.

Homem de Ferro dedicou-se a desenhar a carruagem, utilizando a imagem do
livro como referéncia. O grupo foi se desinteressando pelo desenho na medida em
gue 0s outros colegas iam para o parque. Em uma nova tentativa de desenhar
coletivamente, Homem de Ferro fez um desenho base para o castelo, mas ndao houve

acordo sobre a forma e nem sobre a sugestédo de colorir dada por The Flash.

Figura 16 - Projetando o castelo: Grupo 2.

Fonte: Acervo da pesquisadora — semana 3 (2022).

4.3.4.3 Roda- Grupo 3

Assim que as criangas se direcionaram a mesa com os livros, ouvimos varias
vezes dizerem que “0 meu (castelo) é de [...]”. Diante dessas falas, a Professora
reforcava que o castelo era do grupo e que precisavam conversar sobre o projeto.
Com essa condicao de ter que fazer s6 um castelo, Borboletinha apresentou a solucéo

de fazer uma cidade de castelo; as meninas aceitaram, pois, assim, poderiam também
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criar os seus sem ter que discutir sobre. Borboletinha, o mais falante desse grupo,
procurava somente a Joaninha para as possiveis negociacdes; Princesa nao era
acionada por ele, porém, essa condicdo ndo parecia ser um problema para ela.
Princesa esteve quieta, mas observava tudo. Foi dela a sugestao de fazer uma ligacao
entre os castelos (entendi que ela estava sugerindo um muro), mas Borboletinha foi
contundente e ndo aceitou. Princesa, que ainda nao havia comecado seu desenho, o
fez de lado, para poder ficar no mesmo plano do Borboletinha.

O castelo de Joaninha foi desenhado com bastante determinagédo, feito com
caracteristicas diferentes do desenho da semana anterior. A ideia de ter agua ou um
rio que ligasse a “cidade de castelos” foi dela. Borboletinha fez trés castelos, no
comego, foram dois, para duas rainhas, uma delas era a Rainha Elisabeth. Todo o seu
processo de criacdo foi em volta de muitas falas e mudancas de planos como uma
histéria desenhada. Como seus castelos estariam ligados pela dgua e o castelo de
Joaninha estava na parte superior da cartolina, Borboletinha fez uma descida da agua,
que chamou de cachoeira. Com o lapis de cera azul foi levando a 4gua para os seus
castelos e, assim, os “afundou”, fazendo riscos sobre o desenho ja feito. Aproveitando
a “outra margem do rio” feita por ele, iniciou outro desenho de um novo castelo, agora
de flores.

Princesa manteve seu projeto inicial, um castelo de ouro e diamantes, para isso,
foi pintando na estrutura desenhada uma faixa amarela (ouro) e outra azul (diamante).
Desenhou o rei guardiao e protetor do castelo da rainha, uma rainha do lado de fora
do castelo e disse que a princesa estava dormindo no quarto “dento” do castelo. No
fechamento do desenho, propus recapitular o que haviam desenhado, as meninas
fizeram a descrigcdo, ja Borboletinha, via os seus desenhos e ia criando outras historias
(Figura 17).
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Fonte: Acervo da pesquisadora — semana 4 (2022).

4.3.4.4 Roda - Grupo 4

O grupo foi direto para a mesa onde estavam as materialidades. Tubardo pegou
as penas e Homem Aranha rapidamente levantou uma estrutura com tijolos, madeira e
decorou com pedras e galhos. Cama e Sara ficaram observando mais. Homem Aranha
que estava empolgado com sua construcao que resistiu bastante em sentar-se a mesa
para ver os livros com castelos; quando conseguiu, frustrou-se por ndo encontrar no
livro um castelo como o dele. Cama apontou no livro de construtividade os materiais;
Sara impressionou-se com as construcdes de pedra e do mar que estéo nas ilustracoes;
Tubardo encontrou no seu livro uma escultura dourada e chamou a atencéo do grupo
dizendo que era de ouro. Varias vezes, Tubaréo e Livia usaram a palavra gigante para
exprimir a fortaleza e a grandiosidade das imagens que viam nos livros. Homem Aranha
ficou em um movimento de ida e vinda do seu castelo. Para esse grupo, nao foi diferente
o desafio da conversa sobre como seria projetar o castelo, mas Tubardo tomou a
iniciativa e foi protagonista em buscar o consenso sobre 0s materiais, apresentando sua
sugestao de constru¢cao com penas, que nao foi acatada, e aceitou a sugestéo da Sara
sobre fazer um castelo de pedra. Cama nédo se manifestou e Homem Aranha so tinha
atencdo para sua construcao.

Homem Aranha descreveu o castelo que construiu (estava na mesa ao lado) e
disse que usou varios materiais. Perguntado se era possivel fazer um castelo assim,
usando multiplos materiais, as criangas acordaram e comecaram a desenhar. Cama
esteve sempre quieta, quase misteriosa, pouco pude compreender o que ela desejava

€ como se sentia.
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Decididos os materiais, a questdo foi quem moraria no castelo: rei, rainha e
princesa foram os citados. Na elaboracédo do desenho, espontaneamente, houve uma
divisdo nos fazeres: Homem Aranha desenhou um portdo em toda a margem da
cartolina; Sara fez um castelo de pedras (deu énfase nos pontinhos que
representavam as pedras) e na torre desenhou uma princesa; Cama fez uma porta

gigante e multicolorida; Tubarédo fez uma rainha colorida e um grande rei (Figura 18).

Fonte: Acervo da pesquisadora — semana 4 (2022).

Durante essas rodas para projetar os castelos, 0s grupos estiveram em
constante dialogo. As falas buscavam acordos, anunciavam escolhas, mas,
especialmente, eram travadas conversas que circulam no imaginario das criancas, o
universo do faz de conta. Nesse lugar, onde o real e o0 imaginario se confundem, os
didlogos foram muitas vezes consigo mesma: a crianca descreve para si, em voz alta,
0 seu pensamento imagético. Resgato o movimento de Borboletinha ao submergir
seus castelos com as aguas do rio que vinham do castelo de Joaninha; todos esses
acontecimentos e os que vieram depois eram oralizados por ele e acompanhavam
seus registros na cartolina.

Sobre o dialogo consigo mesma que a crianga realiza ao registrar o desenho
em si, evidencia-se a natureza comunicativa do desenho, que Vygotsky (1998, p. 96
apud SARMENTO, 2020, posi¢ao 1018) descreve como:

Enquanto a crianca desenha, pensa no objecto da sua imaginacdo
como se estivesse falando do mesmo. Na sua exposicao oral ele ndo
se encontra atado pela continuidade do seu objecto no tempo e no
espaco e por ele pode, dentro de certos limites, tomar qualquer parte
isolada ou saltar através dela.
Assim, os projetos desenhados pelas criangcas ndo se constituiram com uma
forma definida, mas em um continuo recomecar, repleto de novas possibilidades a
cada traco narrado e registrado na cartolina, como uma brincadeira de “fazer sempre

de novo” (BENJAMIN, 2012, p. 271).
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Benjamin (2012, p. 261), ao escrever sobre a relacdo das criancas com as
gravuras/ilustracdes dos livros infantis, diz que “A crianga reage dentro da imagem”.
Por isso ela ndo se limita a descrever as imagens: ela as escreve, no sentido mais
literal. Ela rabisca. Gragas a elas, aprende ao mesmo tempo a linguagem oral e a
linguagem escrita: hieroglifica”.

Seja com as gravuras dos livros, como nos diz o autor, ou nos préprios
desenhos, as criangas estdo em constante reelaboracdo dos seus conhecimentos
quando tém a sua disposi¢do a oportunidade de desenhar ou a explorar livros e suas
gravuras.

ApoOs a realizacdo dos projetos, as criangcas seguiram para construcao dos
castelos. Todos os elementos de construcdo estavam disponiveis, a saber: tijolos,
madeira, pedras, barras de ouro (madeiras pintadas de dourado), pinhas, penas e
papeldo, os quais que foram unidos com uma cola especial para construcdo em
alvenaria. Homem Aranha trouxe caixinhas vazias de leite fermentado para compor o
castelo do seu grupo. Os projetos feitos na cartolina estavam expostos nas paredes
da sala como inspiracdo nao apenas visual, mas memorialistica. A Figura 19 mostra

as quatro construcdes edificadas pelas criancas.

igura 19 - Ch:astelos.v
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4.4 “EU GOSTO MESMO E DE BRINCAR DE GRAVAR”: CRIACAO DE PODCAST
COM E PARA CRIANCAS

Inspirada nas narrativas radiofénicas de Benjamin (2015) e no cenario
educacional durante o periodo de suspenséo das atividades escolares presenciais na
pandemia da COVID-19, reconheci no podcast uma linguagem midiatica que poderia
fazer sentido para criangas pequenas, como ouvintes e produtoras de conteudo.

O podcast tem sido considerado o novo radio, dada a sua projecao, diversidade
de conteudos e capilaridade por meio da internet. Embora o fenébmeno do podcast
seja recente, do inicio dos anos 2000, o jornalista John Markoff, em 1993, escreveu
uma reportagem para o jornal norte-americano The New York Times, anunciando a
chegada de um novo radio, apés conhecer o projeto Internet Talk Radio*°, do

economista Carl Malamud. A matéria dizia:

Combinar o poder do computador com o radio ou televisdo
convencionais pode criar uma nova e intrigante midia que dara aos
telespectadores ou ouvintes mais controle sobre o que recebem, ao
mesmo tempo que lhes permite interagir com a midia de uma maneira
que agora n&o é possivel. E concebivel que qualquer internauta possa
criar seu proprio programa de audio ou video e disponibiliza-lo na rede,
da mesma forma que o criador do Internet Talk Radio. (MARKOFF,
1993 apud TIGRE, 2021, p. 27).

Uma década depois da reportagem, em 2004, o nome podcast foi usado pela
primeira vez. Com o amplo desenvolvimento tecnolégico e a popularizacéo da internet,
essa midia comecou a ganhar espaco como a revolucao do audio (TIGRE, 2021). O

termo tem origem na juncéo de duas outras palavras:

[...] vem do lago criado entre Ipod — aparelho produzido pela Apple que
reproduz mp3 e Broadcast (transmissdo), podendo defini-lo como
sendo um programa de radio personalizado gravado nas extensdes
mp3, ogg ou mp4, que sdo formatos digitais que permitem armazenar
musicas e arquivos de audio em um espaco relativamente pequeno,
podendo ser armazenados no computador e/ou disponibilizados na
Internet, vinculado a um arquivo de informag&o. (BARROS; MENTA,
2007, s.p.).

Spindola (2020, p. 48) pontua algumas distin¢cdes entre radio e o podcast:

40 Era um programa de entrevistas semanais com especialistas de informatica, os audios ndo eram
distribuidos via radio, mas sim por arquivos de computador, & época eram compartilhados por
disquetes.
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Mesmo no gue se limita aos aspectos sonoros do podcast, a midia é
produzida normalmente de forma assincrona, em particular nos seus
primeiros anos de existéncia, mesmo que a decisdo dessa forma de
distribuicdo tenha ocorrido por uma questédo de limitacdo técnica da
midia. Enquanto o radio trabalha de forma muito mais frequente com
programas ao vivo, o podcast é gravado, editado e disponibilizado na
internet. Por outro lado, um programa de radio tem um tempo
determinado de duracéo, muitas vezes bem restrito e perfeitamente
encaixado na grade horéria da emissora, o que para os podcasts ndo
€ um problema. Essas questdes fizeram com que o podcast ganhasse
outras caracteristicas: normalmente programas feitos para essa midia
ndo tratam de pautas urgentes, ndo dao noticias em primeira mao,
mas focam em destrinchar assuntos complexos. (SPINDOLA, 2020, p.
48).

No Brasil, em 2004, surgiram as primeiras producdes independentes de
podcasts, ainda bastante experimentais. Entre 2006 e 2008, os produtores de podcast
foram se organizando e profissionalizando. Em 2014, chegaram ao Brasil as
plataformas de distribuicdo de audio Spotify e Deezer, que, a época, estavam voltadas
para musica, mas, em 2018, abriram espaco para a distribuicdo de podcast. Nesse
periodo, com a expansdo dos smartphones, houve um aumento na audiéncia, e 0s
podcasts brasileiros foram se tornando mais plurais quanto ao conteado. Com maior
visibilidade e reconhecendo a potencialidade dessa midia, as grandes empresas de
comunicacao brasileiras passam a investir no setor (SPINDOLA, 2020; TIGRE, 2021).

Trazemos essa breve linha do tempo sobre a origem do podcast como
apresentacdo da midia, assim como para demonstrar a velocidade com que as
transformacdes tecnoldgicas acontecem e, no mesmo ritmo, vao reconfigurando os
modos de comunicacao e as percepc¢des sobre o mundo, o que influencia diretamente
na formagéo dos sujeitos.

A midia-educacédo é um campo de estudo que tem abrangéncia na confluéncia
entre a educacao e a comunicacao, e uma das suas principais preocupacdes € com
uma formacdo para a compreensdao critica das midias e tecnologias, como também
da apropriacdo dos artefatos digitais. A area de estudo reconhece a potencialidade
das midias na promocéo da expressao criativa e da participacdo dos cidadédos e as
compreende como oportunidade de aprendizagem e desenvolvimento (BELLONI,
BEVORT, 2009; GIRARDELLO; FANTIN; PEREIRA, 2021). Essa é a perspectiva de
midia-educacdo que vamos explorar na pesquisa, porém, sem a pretensdo e
condi¢des neste estudo de aprofundamento. Ela nos orienta pensar que na educacéo

7

para as midias € possivel ensinar com, sobre e pelos novos meios midiaticos,
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formando “[...] espectadores, autores, produtores criticos que negociam 0s
significados, que constroem conhecimento e que interagem de diversas formas com
os objetos da cultura” (FANTIN, 2011, p. 30).

Nesse sentido, agrega ao percurso desta subsec¢édo a abordagem de Girardello

(2012, 2014, 2015) a respeito da autoria narrativa infantil, que define como:

[...] uma concepcao ladica de autoria, que equilibra criacdo individual
com apropriacdo cultural e compartilhamento social. E também uma
concepcao colaborativa de autoria, em que é tdo ou mais importante
gue cada crianca experimente com singularidade e entrega uma parte
do processo de contar e encenar histérias junto com as outras — por
meio de gestos, palavras faladas, escritas, e cenas imaginadas ou
realizadas em foto ou video — quanto ter seu home préprio assinando
sozinho um resultado final. (GIRARDELLO, 2012, p. 86).

O caminho da pesquisa de campo foi sendo trilhado sob esses pressupostos,
desde a apresentacao dos artefatos tecnoldgicos, na forma como os codinomes foram
escritos e, especialmente, no processo de gravacao no estudio, onde aproximamos
as criancas das midias de forma lddica, criativa e critica, usando-as e

compreendendo-as como meios de expressao.

4.4.1 Montagem do estudio

No primeiro contato com as professoras e a supervisora, quando apresentei a
proposta da pesquisa e falamos da gravagcédo do podcast, coloquei a necessidade de
termos um espago mais reservado para fazer as gravacdes. Naquele momento, ndo
vislumbrava que poderiamos ter um estudio de gravacdo, mas a Professora Daiana
levantou, nessa conversa, a importancia de criarmos um contexto mais realista para
as criancas poderem viver a experiéncia de gravacdo de forma mais intensa. Foi,
entdo, que surgiu a ideia de solicitar a diretora o uso de uma sala desativada, que
ficava ao lado da sala do Grupo 5/6. Nao houve nenhuma contestacédo e a sala foi
disponibilizada para estruturacdo do estudio. A Figura 20 apresenta o layout do

casarao, onde € possivel identificar o espaco para o estudio de gravacéo.
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Figura 20 - Layout do Casaréo.

Sala G5/6 Estidio de
Gravacgao
Sala G5/6 Sala Desativada
7 Banheiro
Lavatério 9 9 0@
Yl [CXoXoN p—

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2022).

Passamos uma manha, eu e a Auxiliar de Sala Simone, fazendo a organizacao
do ambiente. Na sala ao lado, a Professora Daiana e as criancas faziam desenhos de
como imaginavam que ficaria o estadio. Mais cedo, na roda, recordamos o espaco do
podcast e as fotos que tinhamos no cartaz. Boneca e Raul recordaram que era preciso
ter siléncio no estudio, pois quando foram “ditar” o codinome, tinha muito barulho no
parque e que o computador ndo conseguia ouvir sua voz. Boneca acrescentou que
precisou botar o fone para conseguir “ditar” o seu.

A referéncia para a montagem do estudio partiu de pesquisas na internet;
entdo, procuramos deixa-lo escuro e usar luzes direcionadas, além do equipamento
de gravacdo com microfone e sua estrutura aérea (fixada na tampa da mesa uma
articulacdo deixava o microfone suspenso), como se vé nos programas de radio e
podcast. Para isso, cobrimos as paredes da sala com TNT preto, revestimos uma parte
da parede com caixas de ovos, simulando uma parede acustica, como tinhamos no
espagco podcast, mas, agora, bem maior. Ainda pensando na acustica da sala,
forramos o piso da sala com tapetes. Levamos outras materialidades para compor o
espaco e suscitar brincadeiras, tais como computador, fones e microfones, em
especial, para os primeiros dias de exploracédo do estudio.

Posicionada em frente a um grande espelho e a parede forrada de caixa de

ovos, ficava a mesa com o equipamento para gravagao, como mostra a Figura 21. A
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posicdo da mesa foi estratégica, consideramos que té-la em frente ao espelho
permitiria que as criancas pudessem se ver enquanto gravavam, e foi o que
aconteceu, ndo nas primeiras gravagbes, mas no fim da pesquisa. Quando se
reconheciam no espelho, tudo mudava: a postura na cadeira, a interpretacéo e o tom

da voz, como ficam evidentes nos episodios das historias do castelo.

Figura 21 - Estddio de gravacao.

cervo da pesquisador:':\"— semana 5 (2022).

Fonte:

Todos os elementos que compuseram o estudio foram apresentados,
discutidos e explorados com as criangcas nas semanas anteriores, uma vez que a
pretensdo da pesquisa era envolvé-las em todos os processos com autonomia e, por
isso, os artefatos tecnologicos (computador, maquina fotografica/filmadora, fones e
microfones) sempre estiveram a disposicao e acessivel a elas.

As primeiras visitas ao estudio foram bastante exploratérias (Figura 22), tanto
na mesa de gravacdo quanto com 0S equipamentos para brincadeira, as criancas
vinham em pequenos grupos, entre trés e quatro por vez. Na mesa de gravagéo, 0s
movimentos iniciais foram de gritar, produzir sons aleatérios, criar palavras e
acompanhar pelo computador a onda sonora da voz durante a gravacao no Audacity.
A experiéncia de ouvir essas gravacdes gerou curiosidade nas criangas, que
comecaram a ficar atentas a distancia da boca em relacdo ao microfone e na altura
da voz; por vezes, 0s proprios colegas faziam o apontamento, indicando que o som
tinha ficado alto, pois visualizavam a linha vermelha de alerta na tela do computador.

Nessas experimentacdes de gravagcdo, usamos alguns efeitos do programa,
fazendo alteracbes para grave e agudo, o que rendia muitas risadas quando as

criancas ouviam o resultado. Sara chegou a se espantar quando gravou seu nome e,
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ao aplicarmos o efeito grave na gravacdo, ela disse: “Parece o meu pai me
chamando!”. Ja com alguma intimidade com as criangcas no estudio e com as
ferramentas do Audacity, fomos ampliando os repertorios de gravacdo, passamos de
palavras e sons, para gravar cantorias, conversas por meio de entrevistas e leitura de
historias. Essas foram estratégias criadas para envolvé-las, principalmente, as
criangas, que, por timidez ou inseguranca, ficavam mais reticentes em participar desse

momento.

Figura 22 - Primeiras explora¢cdes no estudio.

Fonte: Acervo da pesquisadora — semana 5 e 6 (2022).

Com o estudio, outra relacdo se estabeleceu entre a pesquisadora e as
criangas. Nele, brincavamos de gravar, aprendemos a usar o microfone e a fazer

gravacgoes, a rir dos nossos desajustes no processo; também confidenciamos sobre
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Nossos animais de estimacéo e cor preferida, contava dos meus filhos e eles dos seus
pais. Com afetividade e cumplicidade, o estadio passou a ser um territorio de criacao
e autoria, onde o espontaneo, o improviso e o inusitado aconteceram. Sobre a autoria,
Gilka Girardello (2014, p. 24) afirma que “[...] Interacdes de cumplicidade, jogo e
parceria entre educadores e as criancas sao vitais para o pleno exercicio da autoria
infantil”.

Como um espaco de narrativa (LEITE, 2008), o estudio tornou-se I6cus de
desenvolvimento da imaginacéo. Ali, as criangcas narraram o que foi vivido por elas e
pelos outros, em um ir e vir, entre o universo do real e do imaginario. Sdo essas

narrativas, nas vozes de seus autores, que compdem o podcast gravado pelo G5/6.

4.4.2 Balu das Memboérias

O Bau das Memodrias e a contacado da histéria Guilherme Augusto Arauljo
Fernandes, de Men Fox (1995), inaugurou uma nova fase da pesquisa, pois, a partir
dele, fomos dando forma e conteddo ao podcast.

Como indicava o cronograma inicial da pesquisa, apés as observacdes das
rodas das semanas 3 e 4, a semana 5 seria destinada a apresentacdo ao grupo de
criancas dos registros feitos e, com esse material, iniciamos a produ¢éo dos podcasts.
Assim, debrucei-me sobre os registros com a intencdo de apresentar a elas, da forma
mais ludica possivel, uma sintese do que vivemos. Com esse proposito, confeccionei
dois cartazes (Figura 23): um composto, sobretudo, por imagens, desenhos feitos por
elas e fotos, que reportava a elaboracao de hipéteses acerca do castelo e os projetos
criados pelo grupo; o outro, com fotos e textos, que remetia a apresentacdo da
pesquisa, seus artefatos tecnoldgicos e o espaco do podcast. Como personagens de
rainhas, princesas, reis, principes e seus reinos permearam as harrativas das

criangas, o bau estava repleto de adere¢cos como coroas, joias e flores.
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Figura 23 - Cartazes Bau das Memorias.
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Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2022).

Na roda, apresentei para as criancas o Bau das Memorias. O grande bau de
madeira chamou atenc¢éo de todos, o que me ajudou a criar algum suspense enquanto
imaginavam possibilidades sobre o que |4 estaria la guardado. Para ilustrar esse
momento, segue o registro do Caderno de Campo:

Falei que no bau continha um pouco de tudo que nés vivemos nessas
Ultimas semanas. Elas estavam ansiosas e procuravam espiar pelos
lados e frestas o que tinha dentro dele. Perguntei se eles imaginavam
0 que era memoria e s6 Borboletinha arriscou a dizer que “é quando a
gente lembra de alguém que néo t4”. Aproveitei para ampliar essa
ideia dizendo que a memoria é lembrar de alguém ou alguma coisa
gue a gente viveu, ouviu ou sentiu. Entdo, o bau teria coisas/objetos
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gue fariam a nossa memoaria funcionar. (Caderno de Campo, 22 mar.
2022).

Na primeira abertura do bau, apresentei os dois cartazes. Com o auxilio da
Simone, as criancas foram observando-os se reconhecendo e recordando as cenas.
Ao abrir o bau pela segunda vez, as criangas puderam ver alguns elementos presentes
no castelo e seus moradores... coroas, joias e flores. Houve muita empolgacao nesse
momento e logo foram usando os aderecos e brincando pela sala, como mostra o

conjunto de fotos da Figura 24.

Fonte: Acervo da pesquisadora — semana 5 (2022).

O bau e os aderegos passaram a fazer parte das brincadeiras das criancas ao
longo das manhas e era comum vé-las usando as coroas, 0s anéis e os colares nos
espacos do NEIM.

A partir do bat da memoria, contei para as criangcas a historia Guilherme
Augusto Araudjo Fernandes, escrita por Mem Fox (1995), que conta a histéria do
personagem que da nome a obra, que tinha uma relacdo muito préxima com idosos
gue moravam em um asilo. O menino, ao descobrir que a Sra. Antdnia, sua melhor

amiga no asilo, estava perdendo a memoria, parte em busca de descobrir 0 que é
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memoria, para poder devolver a sua amiga. A fonte de pesquisa de Guilherme sé&o os
outros moradores do asilo, que dizem o que é memaria: coisa quentinha, antiga e rara,
faz chorar, faz rir, vale ouro. Com essas informagfes, o0 menino relne objetos que
tratam de resgatar as memorias da Sra. Antbnia. Essa € uma linda histéria de amizade
e partilha que possibilitou explorar um pouco sobre o que € memaria e como o0s objetos
podem nos fazer lembrar-se de algo ou alguém, assim como 0s aderegcos e 0S
cartazes que estavam no bal remeteram ao que vivemos nas semanas anteriores,
recordando memoarias voluntarias a involuntarias. Como disse Benjamin (2012, p. 50)
na analise da obra de Proust, “Sem duvida, a maioria das recordacdes que buscamos

aparecem a nossa frente sob a forma de imagens visuais”.

4.4.3 Trilha musical: a votacéao

A trilha musical € um elemento bastante importante para a estrutura de um
podcast; junto com a vinheta, marca a identidade do programa, auxilia nas transicoes
e no ritmo do texto narrado. Busquei, entdo, na internet, em sites de musica gratuita,
algumas pecas instrumentais que apresentassem um destaque maior para um som
ou instrumento que as criancas pudessem identificar, o que facilitaria no processo de
escolha.

No site pixabay4!, selecionei quatro musicas seguindo o critério de som de
destaque. Para cada uma delas, escolhi uma imagem relacionada a esse som para

apresentar as criancas. Nas figuras a seguir, apresento as musicas escolhidas.

Figura 25 - Assobio.
MUSICA DO ASSOBIO
Animation Childlike Claps Playful Cute Bright Happy Music -
RedProduccions

https://pixabay.com/pt/music/search/animation%?20childlike/

Fonte: depositphotos.com (2022).

41 Pixabay é um site de compartilhamento gratuito de videos, imagens e misicas. Todo contetdo da
plataforma é seguro para uso sem ser necessario pedir autorizag&o ou atribuir crédito ao autor. Mais
informacgBes em: https://pixabay.com/pt/


https://pixabay.com/pt/music/search/animation%20childlike/
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Figura 26 - Violao

MUSICA DO VIOLAO
4 Morning Funny Beat - FreeMusicMascot
é = https://pixabay.com/pt/music/search/morning%20funny%?2
' Obeat/

Fonte: shopcinco.com (2022).

Figura 27 - Estalar de dedos.
MUSICA DO ESTALAR DE DEDOS

Carefree Ukulele Claps Plauful positive corporete
Cheerful Music

\’/ https://pixabay.com/pt/music/otimista-carefree-ukulele-claps-
n playful-positive-corporate-cheerful-music-16391/

Fonte: vecteezy.com (2022).

Figura 28 - Xilofone.

MUSICA DO XILOFONE
Happy Ukulele Song - virtuosound
https://pixabay.com/pt/music/search/happy%20uku

lele%20sonqg/

Fonte: submarino.com (2022).

As musicas foram apresentadas na roda, primeiramente, sem mostrar as
imagens escolhidas por mim, para ver se as criancas teriam a mesma percepcao do
som de destaque; caso houvesse outra interpretacdo, mudaria as imagens. Mas foi
bastante interessante, pois, assim que comecava a tocar a musica, ja iniciavam as
indicagdes. O violdo e o estalar de dedos foram identificados praticamente por todos,
mas o assobio foi mais dificil, porque o som ndo estava muito nitido naquele momento
e precisamos ouvir mais de uma vez. Foi o Homem de Ferro que identificou esse som
e explicou para o grupo o que era um assobio. Embora ndo tenham nomeado o

xilofone, Joaninha e Borboletinha o descreveram como o instrumento que bate e tem


https://pixabay.com/pt/music/otimista-carefree-ukulele-claps-playful-positive-corporate-cheerful-music-16391/
https://pixabay.com/pt/music/otimista-carefree-ukulele-claps-playful-positive-corporate-cheerful-music-16391/
https://pixabay.com/pt/music/search/morning%20funny%20beat/
https://pixabay.com/pt/music/search/morning%20funny%20beat/
https://pixabay.com/pt/music/search/happy%20ukulele%20song/
https://pixabay.com/pt/music/search/happy%20ukulele%20song/
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cores diferentes, e Borboletinha reforgou, gesticulando com a mao: “Faz pim, pim,
pim”.

Com a identificacdo dos sons, apresentei as imagens e a cédula de votacao,
onde irflamos escolher a muasica para o podcast. Naguele momento ja expressaram
suas preferéncias, porém, considerei que seria interessante que pudéssemos ouvir
mais vezes as musicas, danca-las, senti-las e, dessa forma, possibilitar que as
criangas pudessem falar entre si sobre suas escolhas. Assim, por alguns dias,
ouvimos e dangamos as musicas, montamos o cartaz para contagem dos votos e, no
dia da eleicdo, estavam prontas para escolher.

Nos momentos em que as musicas eram tocadas, a Auxiliar de Sala Simone e
a Professora Daiana pontuavam com o0 grupo 0 quanto eram importantes esses
processos de escolha e decisdo que estavamos vivendo, pois poder expressar o seu
desejo (através do voto) junto ao grupo e, com ele, fazer a escolha da musica que iria
compor o trabalho coletivo era muita responsabilidade.

Houve bastante empolgacdo no dia da eleicdo; ouvimos mais uma vez as
musicas para nao restar duvidas sobre a escolha e partimos para votagdo. Tinhamos
dois espacos distintos, um para votacao e outro para urna (Figura 29). Esta ficava em
frente ao tapete onde as criancas aguardavam para votar e, de 14, Homem de Ferro

ia fazendo a contagem de “boca de urna”, na tentativa de saber o resultado.

Figura 29 - Votacao.
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Fonte: Acervo da pesquisadora — semana 7 (2022).

Para contagem dos votos usamos o cartaz e cada voto revelado da urna era
registrado por uma crianga, como mostra a Figura 30. A contagem de votos revelou:
sete votos para 0 assobio; trés votos para o xilofone; trés votos para o estalar de dedos
e nenhum voto para o violdo. Tivemos algumas manifestacbes de descontentamento

com o resultado, mas o grupo foi dizendo que era assim a elei¢do. Por sugestao da
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Auxiliar de Sala Simone, juntamos as cédulas ao cartaz como forma de comprovacao
e legitimidade do processo eleitoral. Por um periodo foi comum ver as criancas

retomarem a contagem e identificarem sua cédula no cartaz.

Figura 30 - Contagem dos votos.

L

Fonte: Acervo da pesquisadora — semana 7 (2022).

Assim que foi feita a apuracgéo, inseri a musica do assobio nos episodios pré-

editados para o grupo dar a aprovacao final.

4.4.4 Narrativas infantis: o podcast

Nas semanas finais da pesquisa estava determinada a elaborar com as
criangas os roteiros de gravacdo, com temas e distribuicdo de fungdes; ja havia feito
planilhas para preenchermos, pois me preocupava a proximidade do término da
insercdo de campo e nao conseguir gravar sequer um episddio para o podcast.

Contudo, a minha urgéncia ndo correspondia a das criancas, toda a tentativa
de preencher as planilhas era frustrada, ndo surgiam temas, nem voluntarios para 0s
papéis designados nas planilhas. Precisei de alguns dias para compreender o que
aquele grupo de criangas estava me mostrando e propondo: operar na légica de tempo
deles, o tempo de agora, intenso e nao linear, o tempo da criacdo (BENJAMIN, 2012).

Optando por esse caminho, ou desvio, 0s roteiros surgiram de forma orgéanica

e espontanea. Os episodios foram compostos por fragmentos de gravacdo que
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ganharam sentido no processo da pesquisa, alimentados pelas experiéncias vividas
no NEIM, especialmente, na roda, mas também marcados pelos contextos de vida de
cada crianga.

Da mesma forma, involuntariamente, o podcast ganhou o nome do titulo da
pesquisa. Enquanto estdvamos fazendo as experimentacbes de gravacdo, na
tentativa de evoluir dos sons monossilabicos que eram produzidos, sugeri que
gravassem o titulo da pesquisa. Como tinhamos grupos de trés ou quatro criangas
que visitavam o estudio naquele momento inicial, cada um gravava uma palavra e
guando ouviamos tudo junto ficava muito lidico e sonoro. A multiplicidade de vozes
compondo a chamada Narrativas Infantis em podcast. memoéria, narracdo e
experiéncia, era a polifonia perfeita para traduzir o que se propds com o podcast.

O processo de criagéo, gravacao e edicdo dos podcasts foi uma construcéo
coletiva e colaborativa. Cada proposi¢cdo envolveu a participacdo das criancas na
gravacdo, a escolha da trilha sonora, criagdo de histérias, escuta atenta para
avaliacdo e cortes na gravacao. O movimento para participacdo dessas etapas era
voluntario, portanto, as criangcas se envolviam no processo que desejassem. Essa
fluidez na participacao contribuiu para o engajamento do grupo durante a pesquisa.

O podcast produzido com e para as criancas do G5/6 tem trés episédios, 0 mais
longo tem oito minutos e € composto por musicas cantadas pelas criancas, os demais
sao curtos, tém trés a cinco minutos, pois consideramos o0 tempo de atencdo da
crianca ouvinte. Os episodios tém os seguintes titulos: Coisas que eu gosto de brincar
no NEIM, Mdsicas que a gente canta no NEIM, Era uma vez no castelo, este esta
dividido em trés partes. Cada um dos episodios sera apresentado com mais detalhes
na sequéncia do trabalho.

Os trés episddios estao disponiveis em duas plataformas de distribuicéo,
Spotify e Google Podcast*? (Figura 31 e 32).

42 Spotify: https://open.spotify.com/show/69XNzdxO830pl4H50EJtOX.
Google Podcasts:
https://podcasts.google.com/feed/aHROCHMG6LY9hbmNob3luZmOvcy850WQAMTFIMCOwWb2R[YXNO
L3Jzcw?hl=pt-BR.



https://open.spotify.com/show/69XNzdxO830pI4H5OEJtQX
https://podcasts.google.com/feed/aHR0cHM6Ly9hbmNob3IuZm0vcy85OWQ4MTFlMC9wb2RjYXN0L3Jzcw?hl=pt-BR
https://podcasts.google.com/feed/aHR0cHM6Ly9hbmNob3IuZm0vcy85OWQ4MTFlMC9wb2RjYXN0L3Jzcw?hl=pt-BR
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Figura 31 - Podcast na plataforma Spoti

Narrativas Infantis em Podcast

Leticia Bento Ferreira

Todos os episédios

H Era uma ve:
Fonte: Plataforma Spotify (jul. 2022).

Figura 32 - Podcast na plataforma Google Podcast.
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Fonte: Plataforma Google Podcast (jul. 2022).

4.4.4.1 Episédio 1: Coisas que eu gosto de brincar no NEIM43

Esse é o episédio em que Sara, Tubardo e Cama narram sobre brincadeiras
que elas gostam de brincar no NEIM. Os elementos bernuncinha**, dinossauros e os
livros de literatura infantil foram as materialidades que, tal qual a madeleine de

Proust®, ativaram nas criangas suas memdrias voluntarias e involuntarias, seus

43 Link de acesso do Episédio 1 do podcast:
https://podcasts.google.com/feed/aHROcHM6LYy9hbmNob3luZm0Ovcy850WQ4MTFIMCOwb2RjYXNO
L3Jzcw/episode/NDUOOGUSZGYtZDU3ZI0O0YWE2LTkOMDctYzY3MGJIZTZhMTI4?hl=pt-
BR&ved=2ahUKEwjgjdndm4v5AhVHr5UCHZaJBEsQjrkEegQIAhAF&ep=6.

44 Bernlncia € um personagem do folguedo Boi de Mamao, que parece uma serpente com uma boca
enorme. A brincadeira do Boi de Mam&o que envolve cantoria, dan¢a e dramatizacdo. A bernucinha
€ uma miniatura desse personagem. A que Sara trouxe € um fantoche articulavel, com a cabeca de
papeldo, que, ao abrir e fechar a boca, produz um som grave. O Boi de Maméao é uma manifestacéo
cultural tradicional de Santa Catarina e esté presente em varios NEIM da Rede Municipal de Ensino
de Florianépolis. No NEIM Orisvaldina ele é um dos projetos coletivos da unidade, onde,
qguinzenalmente, organiza-se alguma proposta relacionada ao folguedo, conforme indicado no PPP.

45 E uma expressao que indica uma reminiscéncia e estéa ligado & obra Em busca do tempo perdido, do
escritor francés Marcel Proust (2016). Walter Benjamin traduziu essa obra para o aleméo e foi
fortemente influenciado por ela.
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saberes e toda a sua imaginacgéao, criando um universo de significacdes nas narrativas
gravadas.

Sara trouxe de casa seu brinquedo, a bernuncinha. Dias antes, em uma
proposta da Professora Daiana, a mée de Sara enviou um audio para ser ouvido pelo
grupo, contando que desde bebé a menina ja frequentava o NEIM e se encantava com
0s personagens do Boi de Mamao, principalmente, com a berndncia, e compartilhou
um pequeno video dessa época, quando Sara acariciava e dangava ao som da musica
da personagem.

Quando perguntei a Sara o que ela gostaria de gravar para o podcast, ela ndo
soube a principio, mas rememorando sobre as propostas realizadas em sala, surgiu a
histéria da bernuncia contada pela sua mae. Logo, ela se propds a trazer sua
bernuncinha de casa para gravar e mostrar para os colegas.

A bernuncinha, com Sara, ganhou vida. Participando da cantoria com o abrir e

fechar da boca, deu ritmo ao “Olé, olé, olé olé ola, arreda do caminho que a bernuncia

quer passar” (Figura 33).

Figura 33 - Bernuncinha.

»»»»»»

Fonte: Acervo da pesquisadora — semana 5 (202).

Tubardo, ao se apresentar para 0 grupo, nos primeiros dias de atendimento,
trouxe um livro sobre dinossauros e, com o auxilio de sua méae, apresentou para 0s
colegas todos 0s animais e seus complexos nomes; para alguns, deu até rapidas
explicagbes sobre seus habitos alimentares. Nas brincadeiras de Tubar&o, os
dinossauros e outros animais estdo bastantes presentes nas construcées dos
enredos.

No dia da gravacdo, esperei Tubardo no estudio com a mesa cheia de
dinossauros e um elefante; ele ficou euforico ao avistar a mesa e nem quis tirar os que
trouxe de casa da sacola. Gravamos sua participacdo em duas etapas, no comeco e

no final da manha, porque primeiro brincamos com os dinossauros. Tubarao
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inspecionou cada um, apresentou-me as caracteristicas de alguns deles, mas foi o

elefante que o cativou:

Enquanto eu fazia os Ultimos ajustes no equipamento, Tubardo
analisava com cuidado o elefante, sua expressdo, suas enormes
presas de marfim e me disse que ele ja tinha sido dinossauro.
Perguntei, confrontando o T-Rex com o elefante, quem venceria a
batalha? Tubardo logo respondeu: ‘o elefante, porque ele tem dentes
gigantes!’. (Caderno de Campo, 5 abr. 2022).

O elefante, em meio aos dinossauros, recebeu o nome Henri; e Tubaréo criou
um grande ruido para ele, além de explicar para todos que “manada é uma familia de
elefantes”.

Figura 34 - Dinossauros.

Fonte: Acervo da pesquisadora — semana 7 (2022).

Sara e Tubardo, tal qual o narrador classico benjaminiano, imprimem “na
narrativa a marca do narrador”. Compartilhando suas experiéncias no podcast, “Ela [a
narrativa] mergulha a coisa na vida do narrador para em seguida retird-la dele”
(BENJAMIN, 2012, p. 221).

Foi com os livros que Cama se aproximou do estudio para gravar. Ela
costumava ficar bastante tempo no estudio, mas ndo queria gravar; nas suas primeiras
visitas parecia timida e receosa em usar o microfone, falava tdo baixinho que a sua
VvOz quase nao era captada. Porém, lendo os livros, a pequena menina ficava gigante!
Gravamos quatro leituras de histérias*®, todos titulos escolhidos por ela. As leituras
eram repletas de interpretacdo, com varias entonacbes e brincadeiras com as
palavras e, até mesmo, fazendo questionamento acerca do uso de algumas delas nos

textos (Figura 35).

46 Assim Assado, autora Eva Furnari (2004); O Tupi que vocé fala, escrito por Claudio Fragata (2018);
Inventa-Desventa, autora Marta Lagarta (2008).
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Cama foi irredutivel contra a edicdo e cortes das suas gravacgdes; quando
explicado a ela que as gravacgdes estavam muito longas — tinham muitos minutos — e,
por isso, ndo caberiam no podcast caso néo fizéssemos cortes, ela me disse, como

nao se importasse: “Eu gosto mesmo € de brincar de gravar”.

Figura 35 - A leitora.

Fonte: Acervo da pesquisadora — semana 6 e 7 (2022).

A frase de Cama traduz todo o esforco da pesquisa em pensar narrativas
infantis a contrapelo, reconhecendo no processo a poténcia da elaboracdo do
pensamento e dos significados atribuidos pelas criangas, por isso a escolnemos como
titulo desta subsecdo. No desvio de buscar um produto final fora dos padrdes
convencionais, temos um podcast com multiplas vozes de criancas que demonstram
a todo tempo que nao fazem parte de uma comunidade separada, elas, como
Benjamin (2012, p. 266) escreveu, “[...] sdo partes do povo e da classe que

pertencem”, assim, precisam ter seus direitos respeitados e suas vozes ouvidas.

4.4.4.2 Episédio 2: MUsicas que a gente canta no NEIM#/

O episddio Musicas que a gente canta no NEIM é composto por quatro

musicas*® e, duas delas, Alecrim Dourado e Borboletinha, cancdes populares, fizeram

parte do repertorio das brincadeiras de gravacdo quando estavamos testando o

a7 Link de acesso ao Episddio 2 do podcast
https://podcasts.google.com/feed/aHROcHM6LYy9hbmNob3luZmOvcy850WQ4AMTFIMCOwWb2RjYXNO
L3Jzcw/episode/NDE4ZDdmMGEtMzc00S000DQzLTgzMjitZGMwWMWE2N2M1NWI4?sa=X&ved=0
CAUQkfYCahcKEwjw8tj2m4v5AhUAAAAAHQAAAAAQEWE&hI=pt-BR.

48 As letras das musicas Alecrim Dourado, Borboletinha, Vamos passear na floresta? e Ciranda do anel
estdo no Anexo B.
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equipamento e aprendendo a fazer as edi¢cdes. A brincadeira cantada em Vamos
passear na floresta? e a cancdo de Bia Bedran, Ciranda do anel, sdo musicas que
fazem parte do repertério do grupo, sendo cantadas regularmente na sala pelas
criangas e as professoras.

Belinha e Uva chegaram juntas ao estudio. A principio, imaginei que iriamos
gravar uma historia que Belinha tinha sugerido no dia anterior, mas as meninas
chegaram decididas a cantar. Belinha apresentou a musica Alecrim Dourado, que
aprendeu a cantar no NEIM, e Uva contou o hit das brincadeiras de gravacéao,
Borboletinha.

Foi a partir das gravacdes de Belinha e Uva que propus as criangas um episodio
com as musicas que eles cantam no NEIM. Borboletinha prontificou-se a cantar a
musica Ciranda do Anel; chegou ao estudio muito seguro e, para introduzir a musica
e aquecer a sua voz, produziu um afinado “lalalalaaaa”. Quando ouvimos a gravagao
para fazer os cortes, perguntei se poderiamos dividir o “lalalalaaaa” e coloca-lo na
abertura das musicas, orgulhoso da sua gravacgao, ele aceitou.

A gravacdo da musica Vamos passear na floresta foi a maior gravacao coletiva
feita no estudio (Figura 36). Gravamos sentados no tapete em roda e colocamos no
centro o computador com microfone para captar as vozes. A Auxiliar de Sala Simone
foi quem puxou a cantoria e, assim como acontece na sala, contou com a empolgacéo
do grupo. A musica narra uma aventura na floresta, que é repleta de percalcos e
encontros com um gamba. Ao final da musica, cabe aos cantores definir onde o gambéa
fica, se dentro ou fora da cabana.

Na gravacédo, Raul cria um incidente com o gamb@; quando fecham a porta, no
final da musica, ele acusa o gambé de ter pegado o seu chocalho e o de Uva. Diante
do inusitado desfecho, Simone perguntou para as criancas: “E agora?”. Em meio aos
burburinhos, Borboletinha levanta-se da roda, pega o chocalho e devolve ao Raul,
afirmando que resgatou o chocalho que estava com o gamba porque usava mascara
e assim nao sentiu o0 mau cheiro do bichinho. Assim, o grupo encerrou mais uma
aventura na floresta, corroborando com a ideia de que “[...] as criancas gostam de
desafios que elas proprias criam, e o prazer estd em modificar e criar novas regras e

conduzir a brincadeira ao seu modo” (REDIN, 2009, p. 120).
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Fonte: Acervo da pesquisadora — semana 7 (2022).

4.4.4.3 Episodio 3: Era uma vez no castelo

As sete historias do episodio Era uma vez no castelo foram elaboradas pelas
criancas nas semanas finais da pesquisa. Elas trazem o enredo dos castelos, pois, de
alguma forma, foram os grandes mobilizadores das discussdes realizadas pelo grupo.
Sobre esse processo € que surgiu o bal da memoria e, nessa fase das gravacdes das
histérias, foi realizado um painel com fotos e um banner rememorando o vivido (Figura
37). O painel foi instalado no estudio para que as criancas pudessem observar as
imagens, recordando as personagens e reconhecendo seus castelos, projetados e

construidos, antes de iniciarmos a construcao das historias.

Figura 37 - Painel das memodrias.

Fonte: Acervo da pesquisadora — semana 8 (2022).

As histérias iniciam com a sugestéo classica do Era uma vez um castelo; a
partir dai, como se uma porta abrisse para o0 mundo da imaginacao e representacdes
mimeéticas, as historias eram tecidas pelas criancas, como escreveu Benjamin (2009,

p. 70), “Ao elaborar historias, as criancas sao cenografos que ndo se deixam censurar
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pelo ‘sentido™. A Professora Daiana como escriba fazia o registro® escrito e logo apés
a conferéncia do texto e aprovacao dos autores, iniciAvamos a gravacao. Ao final da
histéria, as criancas entoavam o borddo “Vitéria, vitoria, acabou a historia”,
reverenciando a sua criagdo como um mantra ou palavra mégica.

Com excecdo de uma das historias, todas as demais foram elaboradas em
duplas. A construcéo coletiva do texto, assim como nos desenhos dos projetos dos
castelos, que apresentamos na subsecdo 4.3.4, trouxeram desafios para criacéo,
porém, as negociacdes na escolha dos personagens e a busca de sentido para o
enredo fluiram de forma colaborativa, com cada um contribuindo com o que podia. O
mesmo movimento de parceria aconteceu durante a gravacdo, quem nao desejava
pbr voz na historia se colocava como um diretor de cena, auxiliando o colega na
pronuncia das palavras ou nas entonacdes.

Compreendemos, como Redin (2009, p.76), a partir dos estudos de Vygotsky,
que “...] a imaginagdo nao surge do nada, mas sim de elementos da experiéncia
anterior. Ndo h& separacdo entre a realidade e a fantasia. Quanto mais rica for a
experiéncia, maior sera o material que dispde a imaginagdo”. Dessa forma,
mobilizadas por seu repertdrio imagético e de experiéncias, as criancas do Grupo 5/6

narram sete historias para o podcast.

4.5 ERA UMA VEZ UM CASTELO: HISTORIAS A PARTIR DE MONADAS

Apresentamos as historias oralmente criadas pelas criancas como mdénadas,
miniaturas de significado, centelhas de sentido que podem ter a forca de um
relampago, como descreve Galzerani (2005). As mbnadas, para Benjamin (2012),
como abordamos na parte inicial da pesquisa, sdo fragmentos com poténcia de parte-
todo, ou seja, cada fragmento contém em si a multiplicidade na unidade, assim, cada
historia elaborada retém em si “[...] a expresséo do particular no ambito do universal”
(SOUZA, 2009, p. 195).

Tal compreensdo benjaminiana parte de seu didlogo com a Monadologia de
Leibniz (1646-1716), filosofo e matematico aleméo, que designa ménada como

substancias simples, sem partes, por isso indivisivel e indissoluvel, que compdem o

49 As histérias gravadas para o podcast viram um livro que as criancas ilustraram e enviaram pelo
correio para suas casas.
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universo. Ventura (2019, p. 80) traca a diferenciacdo entre a ménada de Leibinz e de

Benjamin da seguinte forma:

No segundo [Leibinz], a ménada se refere a uma origem em si das
coisas, enquanto natureza substancial e essencial do ser [como ser-
em-si]; no primeiro [Benjamin], trata-se do produto de um longo
desenvolvimento histdrico-social que tem sua pré e pos-histéria
mundana e antropoldgica. Em Leibinz, a monadologia resulta nos
infinitesimais nunca alcancados, a ndo ser pela matemética, na
consciéncia, tal qual no legado platdnico. Em Benjamin, entretanto as
monadas sdo imagens da histdria imobilizadas, sacadas do tempo
vazio e homogéneo e do pensamento. Para representar uma ideia
acerca do universo, unindo a um s6 termo, sua ideia e representacdo
[exposicdo] por meio de uma imagem exemplar, “que retém a
extensdo do tempo na intensidade de uma vibrag&o, de um relampago
de Kairos”. (GAGNEBIN, 2013, p. 80, grifo do original).

Sendo assim, como moénadas benjaminianas, as histérias das criancas
oferecem mosaicos “[...] prenhes de significados e de brechas, através das quais o
leitor ou ouvinte tem espaco para produzir seu préprio entendimento e sua prépria
significacao [...]” (SILVA; PETRUCCI-ROSA, 2015, p. 232).

Sobre a capacidade criativa das criancas em produzir historias, Benjamin
(2009, p. 70) desafia:

Que se indiqguem quatro ou cinco palavras determinadas para que
sejam reunidas em uma curta frase, e assim vira a luz a prosa mais
extraordinario: ndo a visdo do livro infantil, mas um indicador de
caminhos. De repente as palavras vestem seus disfarces e num piscar
de olhos estéo envolvidas em batalhas, cenas de amor e pancadarias.
Assim as criangas escrevem, mas assim elas também leem seus
textos.

A partir disso, passamos para apresentacdo das moénadas, convidando os
leitores e ou ouvintes adensarem as narrativas das criancas. Na exposicao, faremos,
primeiro, uma descricdo do contexto de criagcdo das histérias e, em seguida,
apresentamos as monadas, destacadas a direita do texto com o link que direciona ao
episédio do podcast onde se encontram as narrativas. Ao fim, ensaiamos breves

ressignificacdes dos fragmentos.

4.5.1 Monada: Perde e ganha
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Embora ja tenhamos estado por diversas vezes no estudio, fosse para gravar
ou brincar, percebi que as criancas passaram a usar mais o espelho que fica de frente
a posicao do microfone e do computador. Nao foi incomum ver Boneca fazendo caras
e bocas para o espelho, enquanto desenvolvia uma ideia da histéria. Cama estava
mais quieta, precisou ser solicitada para dar contribuicées para o enredo. Concluida
a historia, iniciamos a gravacdo e as meninas pareceram se divertir. Cama realizou
muita interpretacdo nas suas falas, especialmente, na parte da “maquina de dinheiro”:

ela praticamente narrou toda a histéria, j& que Boneca estava timida ao falar.

PERDE E GANHA

Era uma vez um rei, uma rainha e um gato que moravam numa casa
abandonada.

Um monstro foi a casa deles e pegou tudo, até a comida.

Todos tiveram que ir comprar tudo de novo na loja. Eles pegaram o
tltimo dinheiro que sobrou, colocaram na maquininha e saiu varios,
varios, varios e varios outros dinheiros.

Também ficaram cansados, porgue ndo tinham mais carro,

ja que o0 monstro o havia comido.

Eles compraram mais um carro e n&o ficaram mais cansados.
Voltaram para casa, ficaram muito felizes e comeram toda a comida.
Vitoria, vitoria, acabou a historia.

Essa é uma histéria da Cama e da Boneca.

https://[podcasts.google.com/feed/aHROcHM6LY9hbmNob3luZmO0
vcy850WOQ4MTFIMCOwWb2RjYXNOL3Jzcw/episode/NjQ4ZTFINGEt
YilwNy0OMzdkLWIwMmMUtYzQ0ZGIOMWE1NzJh?sa=X&ved=0CA

cOkfYCahcKEwWiQ097AI4X5AhUAAAAAHOAAAAAQGg&hI=pt-BR

4.5.2 Monada: A princesa que soltava pum com cheiro de lavanda

Belinha e Sara ja estavam no estudio com a professora quando cheguei e, ao
gue me pareceu, uma das meninas tinha soltado um pum e havia uma certa
descontracéo sobre o assunto. A Professora aproveitou o acontecimento e prop6s que
as meninas contassem uma histéria em que pudessem falar sobre o assunto, uma vez
gue isso acontece com todas as pessoas; e comentou sobre o livro Até as princesas
soltam pum e que iria trazer em breve para o grupo conhecer.

As meninas toparam o desafio e foram desfiando uma histéria de princesa
perfumista de pum. Belinha, quando questionada sobre o cheiro do pum da princesa,

disse que cheirava a lavanda. Entre risadas, finalizam a histéria com um baile


https://podcasts.google.com/feed/aHR0cHM6Ly9hbmNob3IuZm0vcy85OWQ4MTFlMC9wb2RjYXN0L3Jzcw/episode/NjQ4ZTFlNGEtYjIwNy00MzdkLWIwMmUtYzQ0ZGI0MWE1NzJh?sa=X&ved=0CAcQkfYCahcKEwiQ097Al4X5AhUAAAAAHQAAAAAQGg&hl=pt-BR
https://podcasts.google.com/feed/aHR0cHM6Ly9hbmNob3IuZm0vcy85OWQ4MTFlMC9wb2RjYXN0L3Jzcw/episode/NjQ4ZTFlNGEtYjIwNy00MzdkLWIwMmUtYzQ0ZGI0MWE1NzJh?sa=X&ved=0CAcQkfYCahcKEwiQ097Al4X5AhUAAAAAHQAAAAAQGg&hl=pt-BR
https://podcasts.google.com/feed/aHR0cHM6Ly9hbmNob3IuZm0vcy85OWQ4MTFlMC9wb2RjYXN0L3Jzcw/episode/NjQ4ZTFlNGEtYjIwNy00MzdkLWIwMmUtYzQ0ZGI0MWE1NzJh?sa=X&ved=0CAcQkfYCahcKEwiQ097Al4X5AhUAAAAAHQAAAAAQGg&hl=pt-BR
https://podcasts.google.com/feed/aHR0cHM6Ly9hbmNob3IuZm0vcy85OWQ4MTFlMC9wb2RjYXN0L3Jzcw/episode/NjQ4ZTFlNGEtYjIwNy00MzdkLWIwMmUtYzQ0ZGI0MWE1NzJh?sa=X&ved=0CAcQkfYCahcKEwiQ097Al4X5AhUAAAAAHQAAAAAQGg&hl=pt-BR
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perfumado. Para gravacdo, as risadas continuaram; Belinha faz a maior parte das

gravacdes, mas as participacbes da Sara sdo muito divertidas, porque vai se

corrigindo em meio as falas, deixando a narrativa muito espontanea.

A PRINCESA QUE SOLTAVA PUM COM CHEIRO DE LAVANDA

Era uma vez um castelo onde morava uma princesa que soltava pum.
Este pum era um perfume bem cheiroso. A princesa soltava um pum
e colocava dentro de um vidrinho de perfume.

Com este perfume bem cheiroso, com cheirinho de lavanda, a
princesa passava em seu corpo.

Assim cheirosa, ela colocava um vestido lindo e ia para o baile.
Vitoria, vitoria, acabou a historia.

Esta histdria foi criada pela Belinha e pela Sara.

https://[podcasts.google.com/feed/aHROcHM6LY9hbmNob3luZmO0
vcy850WOQAMTEIMCOwb 2R YXNOL3Jzcw/episode/NjQ4ZTFINGEt
YilwNyO0OMzdkLWIwMmMUtYzO0ZGIOMWE1NzJh?sa=X&ved=0CA
cQkfYCahcKEwjw8tji2m4v5AhUAAAAAHOAAAAAQIO&hI=pt-BR

4.5.3 Mobnada: A princesa, o principe e o rei que fugiram

A dupla veio animada para o desafio de construcdo da histéria e conseguiu

produzir um enredo em parceria, mesmo que ainda no comec¢o do processo Homem

Aranha tenha ficado interessado em interagir com a filmadora, fazendo caras e bocas.

Homem Aranha e Princesa trocavam olhares de cumplicidade durante a construcéo

da histéria, que foi tecida com empolgacdo, mesmo tendo um final tragico para as

personagens que foram devoradas pelo monstro (metade homem, metade aranha).

Como previamos, Princesa ndo quis gravar, mas apoiou o Homem de Ferro,

lembrando-o de algumas palavras e, as vezes, até indicando a melhor entonacao para

cada palavra.

A PRINCESA, O PRINCIPE E O REI QUE FUGIRAM

Era uma vez um castelo que tinha uma princesa, um principe e um rei
que fugiram.

Tinha uma floresta perto do castelo onde o monstro morava. O
monstro era grande: metade humano e metade aranha.

O monstro foi até o castelo e destruiu a torre. O principe, a princesa e
o rei fugiram para a floresta.

O monstro foi atras deles. Mas eles fugiram novamente até
encontrarem uma parede de tijolos por onde n&o conseguiram passar.
O monstro aproveitou para comé-los e ficou ainda maior.

Vitoria, vitoria, acabou a historia.

Essa € uma historia do Homem Aranha e da Princesa


https://podcasts.google.com/feed/aHR0cHM6Ly9hbmNob3IuZm0vcy85OWQ4MTFlMC9wb2RjYXN0L3Jzcw/episode/NjQ4ZTFlNGEtYjIwNy00MzdkLWIwMmUtYzQ0ZGI0MWE1NzJh?sa=X&ved=0CAcQkfYCahcKEwjw8tj2m4v5AhUAAAAAHQAAAAAQIQ&hl=pt-BR
https://podcasts.google.com/feed/aHR0cHM6Ly9hbmNob3IuZm0vcy85OWQ4MTFlMC9wb2RjYXN0L3Jzcw/episode/NjQ4ZTFlNGEtYjIwNy00MzdkLWIwMmUtYzQ0ZGI0MWE1NzJh?sa=X&ved=0CAcQkfYCahcKEwjw8tj2m4v5AhUAAAAAHQAAAAAQIQ&hl=pt-BR
https://podcasts.google.com/feed/aHR0cHM6Ly9hbmNob3IuZm0vcy85OWQ4MTFlMC9wb2RjYXN0L3Jzcw/episode/NjQ4ZTFlNGEtYjIwNy00MzdkLWIwMmUtYzQ0ZGI0MWE1NzJh?sa=X&ved=0CAcQkfYCahcKEwjw8tj2m4v5AhUAAAAAHQAAAAAQIQ&hl=pt-BR
https://podcasts.google.com/feed/aHR0cHM6Ly9hbmNob3IuZm0vcy85OWQ4MTFlMC9wb2RjYXN0L3Jzcw/episode/NjQ4ZTFlNGEtYjIwNy00MzdkLWIwMmUtYzQ0ZGI0MWE1NzJh?sa=X&ved=0CAcQkfYCahcKEwjw8tj2m4v5AhUAAAAAHQAAAAAQIQ&hl=pt-BR
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https://[podcasts.google.com/feed/aHROcHM6LY9hbmNob3luZmO0
vcy850WQAMTFEIMCOwb 2R YXNOL3Jzcw/episode/NjQ4ZTFINGEt
YilwNy0OMzdkLWIwMmMUtYzQ0ZGIOMWE1NzJh?sa=X&ved=0CA

cOkfYCahcKEwWiQ097AI4AX5AhUAAAAAHOQAAAAAQGg&hI=pt-BR

45.4 Mbnada: Kalua

A historia Kalua, de The Flash, seguiu um caminho diferente das demais. Ele
me procurou no estudio para contar sua histéria. Sua chegada foi marcante, nem dois
colegas sairam e ele passou pela cortina vermelha do estudio dizendo querer gravar
a historia. Ja era o horéario do almoco e o barulho se intensificou, o que interferiu muito
na captura do audio. As outras historias foram criadas e gravadas em dupla, mas ele
nao queria uma parceira, além do que, nesse dia, a Professora ndo estava me
acompanhando nas gravacoes, por isso cheguei a considerar a possibilidade de néao
gravarmos. Contudo, ndo poderia e nem queria impedir aquele desejo criativo.

No primeiro momento, ele jA queria gravar, parecia que a histéria estava na
ponta da lingua e se ele nao falasse iria perdé-la. Mas, lembrei do livro que estava
sendo escrito com as histérias gravadas e que precisavamos escrever primeiro, o que
se revelou sem sentido, pois poderiamos ter gravado primeiro e depois escrever a
histéria; todavia, s6 me dei conta dessa arbitrariedade quando fiz o registro no
Caderno de Campo.

Realmente, a histéria estava pronta; rapidamente e sem duvidas sobre o
enredo, ele me ditou o texto. A historia de The Flash tem o elemento da parede no
meio da floresta e a persegui¢cdo do monstro, muito parecida com a histéria elaborada
por Homem Aranha e a Princesa, que tem um fim tragico (todos personagens sao
engolidos pelo monstro) e foi lida no inicio da manha para que as criancgas fizessem a
ilustracdo, uma vez que todas as historias do podcast vdo compor um livro que a
professora esta organizando. Na sua historia, ele acrescenta o principe heréi que
elimina o monstro, criando um desfecho, ao que me pareceu, para ele mais justo.

A gravacéo fluiu tdo bem quanto a criagdo, assim que os momentos de acgéo
comecaram The Flash mudou a entonacéo, dando personalidade a sua historia, que

era tdo autoral que escolheu como titulo um nome muito especial.


https://podcasts.google.com/feed/aHR0cHM6Ly9hbmNob3IuZm0vcy85OWQ4MTFlMC9wb2RjYXN0L3Jzcw/episode/NjQ4ZTFlNGEtYjIwNy00MzdkLWIwMmUtYzQ0ZGI0MWE1NzJh?sa=X&ved=0CAcQkfYCahcKEwiQ097Al4X5AhUAAAAAHQAAAAAQGg&hl=pt-BR
https://podcasts.google.com/feed/aHR0cHM6Ly9hbmNob3IuZm0vcy85OWQ4MTFlMC9wb2RjYXN0L3Jzcw/episode/NjQ4ZTFlNGEtYjIwNy00MzdkLWIwMmUtYzQ0ZGI0MWE1NzJh?sa=X&ved=0CAcQkfYCahcKEwiQ097Al4X5AhUAAAAAHQAAAAAQGg&hl=pt-BR
https://podcasts.google.com/feed/aHR0cHM6Ly9hbmNob3IuZm0vcy85OWQ4MTFlMC9wb2RjYXN0L3Jzcw/episode/NjQ4ZTFlNGEtYjIwNy00MzdkLWIwMmUtYzQ0ZGI0MWE1NzJh?sa=X&ved=0CAcQkfYCahcKEwiQ097Al4X5AhUAAAAAHQAAAAAQGg&hl=pt-BR
https://podcasts.google.com/feed/aHR0cHM6Ly9hbmNob3IuZm0vcy85OWQ4MTFlMC9wb2RjYXN0L3Jzcw/episode/NjQ4ZTFlNGEtYjIwNy00MzdkLWIwMmUtYzQ0ZGI0MWE1NzJh?sa=X&ved=0CAcQkfYCahcKEwiQ097Al4X5AhUAAAAAHQAAAAAQGg&hl=pt-BR
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KALUA

Era uma vez um castelo com uma princesa, uma rainha, um rei e um
principe.

O monstro lobo vivia na floresta perto do castelo.

O rei e arainha foram passear na floresta. O principe ficou no castelo.
O rei e a rainha encontraram uma barreira no meio da floresta, onde o
monstro lobo comeu eles.

Depois, o principe perseguiu 0 monstro lobo e matou ele

Vitoria, vitoria, acabou a historia.

Essa histéria foi feita pelo The Flash

https://[podcasts.google.com/feed/aHROcHM6LY9hbmNob3luZmO0
vcy850WQAMTFEIMCOwb2RjYXNOL3Jzcw/episode/MThkOGMzNT
EtYTY2YiOOYTEXLTk40WOtZTI30DY4M|g40DU4?sa=X&ved=0C
AcOkfYCahcKEwiQ097AI4X5AhUAAAAAHOAAAAAOQONA&NI=pt-
BR

455 Mobnada: Aventura na Floresta escura

Tubardo e Joaninha vieram animados com a proposta; ao entrar no estudio,
logo se atentaram as fotos e aos banners, identificaram seus castelos e foram
reconhecendo e rememorando o processo de trabalho do grupo sobre os castelos e,
também, do desenrolar da pesquisa, que, nesse momento, estavam amalgamados.
Embora nos remetessemos as fotos de todas as duplas que vieram para
criacao/gravacao das historias, parece-me que Joaninha e Tubardo foram os que mais
fizeram associacgOes, perceberam detalhes, recordaram o vivido.

Chegando a mesa de gravacao, Tubardo posicionou-se em frente ao microfone
e ao espelho. Acredito que como gravamos recentemente sua participacdo com 0s
dinossauros, ele estava muito a vontade e cheio de caras e bocas, ou melhor,
performatico! Impunha uma postura ereta na cadeira, as vezes, sentava-se na
diagonal e fazia vozes graves e fortes, sempre se observando pelo espelho. Esse
movimento de Tubardo aconteceu durante a criagdo e toda a gravacdo da histoéria.
Empoderado desse jeito conseguiu, colocar seus personagens e agdes na historia,
gue vinha sendo tecida pela Joaninha. A histdria tem a marca dos seus contadores,
pois Joaninha em seus desenhos costuma fazer gatinhos e pandas; ja Tubardo
demonstra ser um conhecedor e brincador de/com animais selvagens/primitivos, dai
sairam o rinoceronte e o morcego. Embora Tubaréo estivesse muito falante e proativo

na proposta, foi Joaninha quem mais emprestou a voz na gravacao.


https://podcasts.google.com/feed/aHR0cHM6Ly9hbmNob3IuZm0vcy85OWQ4MTFlMC9wb2RjYXN0L3Jzcw/episode/MThkOGMzNTEtYTY2Yi00YTExLTk4OWQtZTI3ODY4Mjg4ODU4?sa=X&ved=0CAcQkfYCahcKEwiQ097Al4X5AhUAAAAAHQAAAAAQNA&hl=pt-BR
https://podcasts.google.com/feed/aHR0cHM6Ly9hbmNob3IuZm0vcy85OWQ4MTFlMC9wb2RjYXN0L3Jzcw/episode/MThkOGMzNTEtYTY2Yi00YTExLTk4OWQtZTI3ODY4Mjg4ODU4?sa=X&ved=0CAcQkfYCahcKEwiQ097Al4X5AhUAAAAAHQAAAAAQNA&hl=pt-BR
https://podcasts.google.com/feed/aHR0cHM6Ly9hbmNob3IuZm0vcy85OWQ4MTFlMC9wb2RjYXN0L3Jzcw/episode/MThkOGMzNTEtYTY2Yi00YTExLTk4OWQtZTI3ODY4Mjg4ODU4?sa=X&ved=0CAcQkfYCahcKEwiQ097Al4X5AhUAAAAAHQAAAAAQNA&hl=pt-BR
https://podcasts.google.com/feed/aHR0cHM6Ly9hbmNob3IuZm0vcy85OWQ4MTFlMC9wb2RjYXN0L3Jzcw/episode/MThkOGMzNTEtYTY2Yi00YTExLTk4OWQtZTI3ODY4Mjg4ODU4?sa=X&ved=0CAcQkfYCahcKEwiQ097Al4X5AhUAAAAAHQAAAAAQNA&hl=pt-BR
https://podcasts.google.com/feed/aHR0cHM6Ly9hbmNob3IuZm0vcy85OWQ4MTFlMC9wb2RjYXN0L3Jzcw/episode/MThkOGMzNTEtYTY2Yi00YTExLTk4OWQtZTI3ODY4Mjg4ODU4?sa=X&ved=0CAcQkfYCahcKEwiQ097Al4X5AhUAAAAAHQAAAAAQNA&hl=pt-BR
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AVENTURA NA FLORESTA ESCURA

Era uma vez um castelo em que vivia um panda pequenininho e um
gato. Na cidade do castelo tinham animais que falavam e outros néo.
O panda pequenininho e o gato foram explorar a floresta escura onde
tinham muitos morcegos e morcegos grandes.

O morcego grande € o mais forte de todos. Ele € o rei dos morcegos.
O panda pequenininho e o gato, quando viram o morcego rei, fugiram
dele e encontraram o rinoceronte.

O rinoceronte deu uma chifrada e uma rabada no morcegao rei que
sangrou na barriga. O morcegao rei foi embora para sua caverna
castelo.

O panda pequenininho e 0 gato agradeceram o rinoceronte e foram
embora com ele.

Vitoria, vitoria, acabou a historia.

Essa histéria foi feita pela Joaninha e o Tubaréo.

https://[podcasts.google.com/feed/aHROcHM6LY9hbmNob3luZmO0
vcy850WOAMTFEIMCOwb 2R YXNOL3Jzcw/episode/MThkOGMzNT
EtYTY2YIOOYTEXLTK40WOtZTI3ODY4Mjg40DU4?sa=X&ved=0C
AcOkfYCahcKEwiQ097AI4X5AhUAAAAAHOAAAAAOQONA&NI=pt-
BR

456 Mbnada: O castelo da Aranha

Raul tem um fascinio pelo sofa e pelas almofadas do estudio. Assim que
chegou, foi logo fazer uma torre de almofadas. Homem de Ferro é mais focado,
observou as fotos que estavam nas paredes, reconheceu seu castelo e os
personagens. Daina os lembrou do castelo que eles construiram na semana anterior
para uma familia de aranhas e sugeriu que contassem essa historia; e assim foi feito.

O enredo da histéria € composto por um misto de fantasia do faz de conta e de
guestdes que marcam a realidade da infancia que eles vivem, por isso temos
monstros, lutas e bailes, mas, também, castigo e fastfood: uma aranha desobediente

gue ndo se comunica, e sobre as midias e sua expansao no consumo de fastfood.

O CASTELO DA ARANHA

Era uma vez o castelo da aranha.

A aranha estava jantando e apareceu um monstro. Veio também um
passaro e roubou a coroa dela.

Aranha jogou um estilingue no passaro e pegou a coroa de volta.

Ela também jogou a bola do estilingue na cara do monstro.

Depois, ela foi num baile e dangou com um principe aranha.


https://podcasts.google.com/feed/aHR0cHM6Ly9hbmNob3IuZm0vcy85OWQ4MTFlMC9wb2RjYXN0L3Jzcw/episode/MThkOGMzNTEtYTY2Yi00YTExLTk4OWQtZTI3ODY4Mjg4ODU4?sa=X&ved=0CAcQkfYCahcKEwiQ097Al4X5AhUAAAAAHQAAAAAQNA&hl=pt-BR
https://podcasts.google.com/feed/aHR0cHM6Ly9hbmNob3IuZm0vcy85OWQ4MTFlMC9wb2RjYXN0L3Jzcw/episode/MThkOGMzNTEtYTY2Yi00YTExLTk4OWQtZTI3ODY4Mjg4ODU4?sa=X&ved=0CAcQkfYCahcKEwiQ097Al4X5AhUAAAAAHQAAAAAQNA&hl=pt-BR
https://podcasts.google.com/feed/aHR0cHM6Ly9hbmNob3IuZm0vcy85OWQ4MTFlMC9wb2RjYXN0L3Jzcw/episode/MThkOGMzNTEtYTY2Yi00YTExLTk4OWQtZTI3ODY4Mjg4ODU4?sa=X&ved=0CAcQkfYCahcKEwiQ097Al4X5AhUAAAAAHQAAAAAQNA&hl=pt-BR
https://podcasts.google.com/feed/aHR0cHM6Ly9hbmNob3IuZm0vcy85OWQ4MTFlMC9wb2RjYXN0L3Jzcw/episode/MThkOGMzNTEtYTY2Yi00YTExLTk4OWQtZTI3ODY4Mjg4ODU4?sa=X&ved=0CAcQkfYCahcKEwiQ097Al4X5AhUAAAAAHQAAAAAQNA&hl=pt-BR
https://podcasts.google.com/feed/aHR0cHM6Ly9hbmNob3IuZm0vcy85OWQ4MTFlMC9wb2RjYXN0L3Jzcw/episode/MThkOGMzNTEtYTY2Yi00YTExLTk4OWQtZTI3ODY4Mjg4ODU4?sa=X&ved=0CAcQkfYCahcKEwiQ097Al4X5AhUAAAAAHQAAAAAQNA&hl=pt-BR
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Quando ela chegou em casa, a madrinha brigou com ela, porque foi
no baile sem pedir. A madrinha deixou ela de castigo.

No castigo, ela pesquisou na internet o que ia comer.

Vitoria, vitoria, acabou a historia.

Essa historia foi feita pelo Homem de Ferro e o Raul.

https://podcasts.gooqgle.com/feed/aHROcHM6LY9hbmNob3luZmO0
vcy850WO4MTFEIMCOwWb2RjYXNOL3Jzcw/episode/OThmNzEXM|Y
tMzZhZi00Y2M5LWI3YzctMDhIODB{Mjg50WIx?sa=X&ved=0CAU
QkfYCahcKEwiQ097AI4X5AhUAAAAAHOAAAAAQAQ&NI=pt-BR

457 Mbnada: Rainha Elizabeth Barbara

Logo que chegou no estudio, Uva pegou um mini controle remoto, que devia
ser do globo de luz, e ficou entretida com os botdes, o que limitou sua participagdo na
elaboracao da histéria. Borboletinha precisou de alguns incentivos da professora para
gue suas ideias emergissem, assim, mais uma vez surgiu a Rainha Elisabeth, agora
também Barbara, no seu repertorio. A historia teve monstro derrubando torre, méae
virando bruxa e muita interpretacdo corporal e vocal de Borboletinha, tanto no
momento da elaboracdo quanto da gravacdo. Uva fez algumas tentativas de
participacdo na gravacdo da histéria, mas se dedicou ao final da histéria gravar

empolgada o “vitoria, vitoria...”.

A RAINHA ELIZABETH BARBARA

Era uma vez, uma rainha Elizabeth Barbara que morava num castelo
de ouro, tesouros e penas.

O principe veio salvar a rainha Elizabeth do dragdo. Cortou a cabeca
dele. Bem-feito para o dragao!!!

Depois disso, o principe quebrou a torre do castelo onde a rainha
Elizabeth havia sido presa pela sua mée que era uma bruxa ma.
Quando a torre foi destruida, o teto caiu em cima da cabec¢a da bruxa
ma. E os espinhos dos cactos da torre, grudaram nas costas dela e ela
falou:

- Ai, minhas costas!!!

A Rainha Elizabeth e o principe se casaram novamente, porque eles
j& eram casados e viveram felizes para sempre.

Vit6ria, vitoria, acabou a historia.

Esta é uma histéria criada pelo Borboletinha e a Uva.
https://podcasts.google.com/feed/aHROcHM6LY9hbmNob3luZmO0
vcy850WQAMTFEIMCOwWb2RjYXNOL 3Jzcw/episode/OThmNzEXM[Y
tMzZhZi00Y2M5LWI3YzctMDhIODB{M{g50WIx?sa=X&ved=0CAU
QkfYCahcKEwiQ097AIAX5AhUAAAAAHOAAAAAQAQ&NI=pt-BR



https://podcasts.google.com/feed/aHR0cHM6Ly9hbmNob3IuZm0vcy85OWQ4MTFlMC9wb2RjYXN0L3Jzcw/episode/OThmNzExMjYtMzZhZi00Y2M5LWI3YzctMDhlODBjMjg5OWIx?sa=X&ved=0CAUQkfYCahcKEwiQ097Al4X5AhUAAAAAHQAAAAAQAQ&hl=pt-BR
https://podcasts.google.com/feed/aHR0cHM6Ly9hbmNob3IuZm0vcy85OWQ4MTFlMC9wb2RjYXN0L3Jzcw/episode/OThmNzExMjYtMzZhZi00Y2M5LWI3YzctMDhlODBjMjg5OWIx?sa=X&ved=0CAUQkfYCahcKEwiQ097Al4X5AhUAAAAAHQAAAAAQAQ&hl=pt-BR
https://podcasts.google.com/feed/aHR0cHM6Ly9hbmNob3IuZm0vcy85OWQ4MTFlMC9wb2RjYXN0L3Jzcw/episode/OThmNzExMjYtMzZhZi00Y2M5LWI3YzctMDhlODBjMjg5OWIx?sa=X&ved=0CAUQkfYCahcKEwiQ097Al4X5AhUAAAAAHQAAAAAQAQ&hl=pt-BR
https://podcasts.google.com/feed/aHR0cHM6Ly9hbmNob3IuZm0vcy85OWQ4MTFlMC9wb2RjYXN0L3Jzcw/episode/OThmNzExMjYtMzZhZi00Y2M5LWI3YzctMDhlODBjMjg5OWIx?sa=X&ved=0CAUQkfYCahcKEwiQ097Al4X5AhUAAAAAHQAAAAAQAQ&hl=pt-BR
https://podcasts.google.com/feed/aHR0cHM6Ly9hbmNob3IuZm0vcy85OWQ4MTFlMC9wb2RjYXN0L3Jzcw/episode/OThmNzExMjYtMzZhZi00Y2M5LWI3YzctMDhlODBjMjg5OWIx?sa=X&ved=0CAUQkfYCahcKEwiQ097Al4X5AhUAAAAAHQAAAAAQAQ&hl=pt-BR
https://podcasts.google.com/feed/aHR0cHM6Ly9hbmNob3IuZm0vcy85OWQ4MTFlMC9wb2RjYXN0L3Jzcw/episode/OThmNzExMjYtMzZhZi00Y2M5LWI3YzctMDhlODBjMjg5OWIx?sa=X&ved=0CAUQkfYCahcKEwiQ097Al4X5AhUAAAAAHQAAAAAQAQ&hl=pt-BR
https://podcasts.google.com/feed/aHR0cHM6Ly9hbmNob3IuZm0vcy85OWQ4MTFlMC9wb2RjYXN0L3Jzcw/episode/OThmNzExMjYtMzZhZi00Y2M5LWI3YzctMDhlODBjMjg5OWIx?sa=X&ved=0CAUQkfYCahcKEwiQ097Al4X5AhUAAAAAHQAAAAAQAQ&hl=pt-BR
https://podcasts.google.com/feed/aHR0cHM6Ly9hbmNob3IuZm0vcy85OWQ4MTFlMC9wb2RjYXN0L3Jzcw/episode/OThmNzExMjYtMzZhZi00Y2M5LWI3YzctMDhlODBjMjg5OWIx?sa=X&ved=0CAUQkfYCahcKEwiQ097Al4X5AhUAAAAAHQAAAAAQAQ&hl=pt-BR
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4.5.8 Miriades de significados

Como disse Benjamin (2012), em “O Narrador”, a narrativa trabalha com a
secura da explicacdo. Justamente, é esse 0 seu proposito, pois ndo quer nem pode
decretar o fim ultimo da interpretacdo hermenéutica, ja que vive e sobrevive do jogo
alegorico. Para relembrarmos, o prefixo grego allo da alegoria se remete ao outro, seja
o outro do discurso quanto o estranhamento do discurso do outro. Assim, a narrativa
ndo se propde a explicar, mas sugerir miriades de significados. Sobre a diferenca

entre a informacdo e a narrativa, o autor explica que:

Ela [a informacdo] sO vive nesse momento, precisa entregar-se
inteiramente a ele e sem perda de tempo tem que se explicar nele.
Muito diferente é a narrativa. Ela ndo se esgota jamais. Ela conserva
suas forcas e depois de muito tempo ainda €& capaz de
desdobramentos. [...] — Her6doto ndo explica nada. Seu relato é dos
mais secos, por isso, essa histéria do antigo Egito é capaz, depois de
milénios, de suscitar espanto e reflexdo. (BENJAMIN, 2012, p. 220)

E dessa forma que Benjamin (2020) opera com suas narrativas monadais de A
infancia em Berlim por volta de 1900, ou seja, com uma secura implacavel, deixando
ao leitor a tarefa de realizar “desdobramentos”, pois o sentido original se perdeu, como
na histéria do Rei Psamético contada por Herddoto, posteriormente, ressignificadas
por Montaigne e pelo préprio Benjamin. Assim, a ménada produz imagens e nao
explicagbes; sugerem, nunca afirmam ou, como disse Adorno (1962, p. 269, grifo do
autor, traducdo nossa): “A ménada sem janela prova ser a lanterna magica, mae de
todas a imagens™°.

Nessa perspectiva, sdo assim nossas monadas: universos em miniatura, cujos
sentidos sdo, muitas vezes, herméticos. Talvez, fosse infrutifero explicar o contexto
de criacdo das narrativas, pois as criacdes das histérias “ndo tém janelas” por onde
se possa expiar o que elas realmente querem dizer. A0 mesmo tempo, as miniaturas
dialogam com as experiéncias das criancas, de onde retiram a matéria-prima dos mais
diversos processos criativos que materializaram nos podcasts, além de diversas
outras que nao “couberam” no tempo da pesquisa.

As miniaturas, entdo, sdo lancadas no ciberespaco para provocar nos

espectadores, adultos e criancas, reacdes ludicas e novos processos significativos.

50l a ménada sin ventana prueba ser lanterna magica, madre de todas las imagenes” (ADORNO, 1962,
p. 269, grifo do autor).
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N&o ha como néo se deixar se comover com os infortunios do rei, da rainha e
do pobre gato em Perde e Ganha? Ou se deliciar ludicamente com a saida estratégica
que salva a dignidade da Princesa que soltava pum com cheiro de lavanda?
Inusitadamente, os protagonistas de A princesa, o principe e o rei que fugiram tém um
final tragico, como se mostrasse que, mesmo nos contos de fadas, nem tudo termina
com um final feliz.

Seria preciso mais tempo e espaco de pesquisa — um pouco mais de tédio —,
para nos aprofundar “no reino das criaturas” e dos “seres inanimados” a procura de
relacbes menos herméticas e obscuras com as memdrias, narrativas e experiéncias

que as criangas trouxeram para os podcasts.
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5 “VITORIA, VITORIA, ACABOU A HISTORIA!”

Chegou o momento de a pesquisadora entoar Vitéria, Vitoria, acabou a
histéria!, tal como as criangas ao final das grava¢des no podcast e, como para elas,
esse € sO0 um anuncio que a brincadeira vai comecar de novo, tudo de novo
(BENJAMIN, 2012), pois um estudo académico cientifico ndo se restringe ao fim, mas
as inusitadas possibilidades de outros comecos. Dessa forma, traco aqui algumas
consideracdes possiveis e fechamentos provisorios, reconhecendo que essa
travessia foi repleta de desafios.

Os caminhos da dissertacéo foram delineados a partir da pergunta mobilizadora
da pesquisa que propunha investigar como as criangas, na Educacao Infantil, tém
elaborado narrativas a partir de suas experiéncias e como o uso de podcast pode
ampliar o seu espaco narrativo. Para isso, reconhecemos essa etapa da educacéo
como espaco privilegiado de experiéncia e buscamos como parceiro tedrico o fildsofo
Walter Benjamin, em seus estudos sobre experiéncia infantil, narracdo e memoria.
Ampliamos o dialogo com os campos de estudo da sociologia da infancia e da midia-
educacao, enfatizando as particularidades das criancas e infancias ha modernidade.

A pesquisa narrativa, como escolha metodolégica, mostrou-se adequada para
compreensao e apreensao das narrativas elaboradas pelas criancas no contexto da
educacao infantil, pois possibilitou durante o estudo dar visibilidade ndo sé as vozes
das criancas, mas também ao espaco educativo, e percebé-lo como uma poténcia
para producao e elaboracdo das narrativas infantis.

Destaco que as secdes 2 e 3, “Walter Benjamin: itinerarios” e “Educacéao Infantil
espaco da experiéncia”, ofereceram fundamentos para o desenvolvimento da
pesquisa de campo, a partir dos objetivos especificos tracados pela pesquisa. Nessa
ancoragem teorica, pode-se fundamentar praticas educativas que perspectivam a
relacdo indissociavel entre o educar e cuidar, reconhecendo as especificidades que
envolvem as ac¢des pedagogicas com as criangas, respeitando e considerando sua
capacidade de agéncia. E a partir dos estudos tracados nessas sessdes, que a
imersdo no campo de pesquisa apura o olhar para compreender as narrativas infantis
como um intercambio de experiéncias.

Com a proposta de pesquisar com as criancas, tive a oportunidade de aprimorar
minha capacidade de escuta, dialogo e negociacdo com elas, como apresentamos ao

longo da secéo 4. Os registros escritos do caderno de campo, como também os
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fotograficos e filmicos, foram cruciais para as reflexdes realizadas neste trabalho, as
constantes retomadas e pesquisa nesse material revelou, por meio, das falas, gestos
e siléncios das criangas o que nem sempre ficava evidente na relagcéo cotidiana. Em
um mergulho didrio nesses materiais pude compreender e, entdo, aceitar o convite
gue as criangas me propunham - operar no tempo delas - no tempo de agora, que €
intenso, criativo e ndo linear, como vimos em Benjamin (2012) na segunda secao
desta dissertacdo. E a partir desse momento que o podcast ganha forma e sentido,
tanto para mim como para as criangas.

Desta forma, as criancas foram as grandes interlocutoras no campo de
pesquisa, té-las como parceiras no estudo determinou a trajetdria da pesquisa. Ao
reconhecemos que “[...] ndo podemos abdicar da sua voz e daquilo que so elas, do
lugar que ocupam, podem enunciar” (PEREIRA; MACEDO, 2014, p. 40) tracamos um
caminho colaborativo em uma tessitura coletiva que culmina com o podcast, onde
suas vozes, seus saberes e suas experiéncias sao compartilhadas.

Os momentos de roda se mostraram extremamente férteis para elaboracéo e
compartilhamento das narrativas das criancas. As multiplas formas de organizacao
utilizadas pela professora possibilitaram que as criancas protagonizassem diferentes
papéis durante as rodas observadas, como: de ouvinte, negociador e proponente.
Houve, nesses momentos, o olhar e a escuta atenta das professoras que com
mediacao foram formando com esse grupo de criangas uma comunidade de ouvintes,
capazes de ouvir o que o outro tem a dizer, mas também de se posicionar diante das
situagcdes. Com isso, o momento da roda, pelas discussbes ali tracadas, foi
possibilitando e mobilizando uma série de significacdes e ressignificacdes por parte
das criancas que, desta forma, foram transformando sua compreensédo acerca do
mundo em que vivem, suscitando novas aprendizagens.

Ao propormos as criancas a gravacgao do podcast e oferecer acesso ao uso dos
artefatos tecnolégicos para esse fim, estabelecemos no estidio de gravagdo um
espaco de brincadeira, criagdo e autoria. Foi em meio as exploracdes dos artefatos
tecnolégicos que as criancas foram dando forma ao que mais tarde seriam 0s
episodios do podcast.

Retomo a frase “Eu gosto mesmo é de brincar de gravar”, enunciada por Cama,
pois ela traduz todo o esforco da pesquisa em pensar as narrativas infantis para o
podcast a contrapelo, reconhecendo no processo de criagdo a poténcia da elaboracao

do pensamento e dos significados atribuidos pelas criancas, e ndo no produto final.
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Brincando de gravar ou gravar brincando, as criancas de forma muito autoral e
participativa, compuseram enredos repletos cenarios que mesclam fatos, situacdes e
emocdes da realidade com seus repertorios imagéticos. Assim, 0s episodios
gravados, séo tao préprios e singulares.

O desfecho positivo dessa pesquisa deve-se muito a partilha constante e
honesta com a professora Daiana e a auxiliar de sala Simone. Ao longo das oito
semanas de imersao no campo pensamos juntas sobre e com o grupo de criangas,
reconsideramos estratégias e replanejamos acdes. A postura e a conduta ética dessas
profissionais diante das criancas, foram referéncia para os encaminhamentos dados
ao longo da pesquisa de campo.

Importante demarcar que o contexto pandémico da COVID-19 marcou a
pesquisa do comeco ao fim. No principio, como uma problemética em relacdo a
comunicacao e escuta das criancas, trazendo a producéo podcast como um dos focos
da investigacdo, ao fim, impossibilitando que a insercdo no campo de pesquisa
acontecesse em 2021, e com realizacdo da parte empirica somente para inicio do ano
letivo de 2022, reduziu significativamente o periodo de andlise do corpus da pesquisa.

Finalizando, a pesquisa aponta que, por meio de estratégias educativo-
pedagdgicas, o nucleo de educacéao infantil pode ser potencializador na producéo das
narrativas infantis e reconhece que a producdo de podcast por criancas pequenas
amplia o0 espago narrativo e se torna um importante meio de dar visibilidade as suas
VOzes e as experiéncias.

Com isso, nos parece que seria melhor mudar o bordéo que encerra os podcast
para “Vitoria, vitoria, ndo acabou a historia”, pois ndo s6 ha muito mais a ser contado,
guanto sentidos a serem garimpados, como as “[...] sementes de trigo que durante
milhares de anos ficaram fechadas hermeticamente nas camaras das piramides,

conservando até hoje suas forcas germinativas” (BENJAMIN, 2012, p. 220).
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POSFACIO

Moénada: Morreu... também ndo usava mascara!

No pargque préximo ao brinquedo de inclusdo (um gira-gira para cadeirantes),
onde eu estava com um grupo de criancas, Borboletinha plantava flores em um balde;
percebi seu movimento de ir buscar mais elementos para a sua brincadeira, mas néao
perguntei sobre. Passado algum tempo, Borboletinha queria entrar no brinquedo,
entdo paramos de girar e quando ele entrou, Cama se aproximou do local onde ele
estava brincando antes. Mesmo com o brinquedo girando, ele chamou a atencédo de
Cama para nao desenterrar o seu ursinho. Eu perguntei por que o ursinho estava
enterrado e ele me respondeu que ele estava morto. “- Morreu do qué?” questiono.
Ele responde: “- Daquela doenga”. Intrigada, pergunto qual era a doenca: “Aquela que
ta matando... o corona virus... muito perigoso”’. Antes que eu fizesse outro
questionamento ele afirmou: “Ele [ursinho] ndo usava mascara”.

Grupo 5/6 NEIM Orisvaldina Silva

Ménada: Barata vampiro

Durante a organizacdo da sala para iniciar uma roda de conversa, Borboletinha
se aproximou da professora Simone e disse que existem baratas vampiras. Ela o
guestiona e conta que em sua casa aparecem baratas quando faz muito calor, saindo
do cano do esgoto. Borboletinha é contundente: “- A bisa falou!”. E volta a afirmar a
tal existéncia de baratas vampiras. Ao lado de Borboletinha, estava The Flash, que
demostrava contrariedade com a afirmacao da colega. A professora Simone coloca

The Flash na conversa: “- O que achas, The Flash?”. O menino, em tom baixo e
olhando o horizonte, pondera: “- Nao existe vampiro”. Borboletinha mais uma vez
reforca sua opinido e atribui a sua bisavd essa informagéo. The Flash, um pouco
timido, volta a dizer que vampiros nao existem. Entédo, Borboletinha reformula sua
posicao, dizendo: “Tém paises que hascem vampiros meninos € vampiras meninas,
outros paises nascem meninos zumbis € meninas zumbis e, em outros paises, eles
nao nascem nada”. The Flash, mesmo parecendo incrédulo com a teoria do colega,
nao volta a contesta-lo.

Grupo 5/6 NEIM Orisvaldina Silva
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Ménada: Do cacto ao Egito

Cada criangca acompanhada por um membro da familia trouxe nessa manha
[no més de fevereiro] um objeto que gostasse para apresentar para o grupo, e assim
também poder falar um pouco sobre si. Borboletinha estava desacompanhado [os pais
por motivo de trabalho ndo puderam acompanha-lo neste dia], entdo, a professora
sentou-se ao seu lado.

Ao dizer seu nome ao grupo, Borboletinha apresentou seu objeto, um cacto
dancante. O brinquedo de pellcia tem um dispositivo eletrénico que faz com que o
cacto que estd em um vaso dance de forma empolgante e engracada e, mudando a
funcdo na base do vaso, o cacto ainda reproduz as palavras que séo ditas proximas
a ele.

Durante a apresentacdo do seu brinquedo e de todas as suas funcionalidades,
Borboletinha vai explicando que adora cactos e que em sua casa hdao ha mais grama,
s6 cactos; e eles servem para impedir o ladrdo de entrar na casa, ja que ele vai se
espetar nos espinhos. Uma das mées presentes na dinamica de apresentagcao
perguntou se ele jA viu um cacto de verdade; Borboletinha afirma que sim.
Completando a pergunta, a mée questiona se ele ja plantou um. Com uma resposta
rapida, o menino disse que precisaria ir ao deserto buscar um cacto e fez uma
pequena pausa. Agora, olhando para a professora, continua: “- No Egito tem piramides
e a gata de areia dura”. A professora lembra que eles pesquisaram sobre 0 assunto
no ano passado e perguntou se a gata de areia dura era a esfinge. Borboletinha
concordou e, movimentando a cabeca, concluiu: “- Gosto da esfinge”.

Grupo 5/6 NEIM Orisvaldina Silva
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
DESTINADO AOS FAMILIARES

UDESC o =

UNIVERSIDADE 4 | Comité de Etica em Pesquisas

e o arre e \_I"|” Envolvendo Seres Humanos - Udesc

SANTA CATARINA

GABINETE DO REITOR

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(a) seu(ua) filho(a)/dependente estd sendo convidado a participar de uma
pesquisa de mestrado intitulada NARRATIVAS INFANTIS EM PODCAST:
memaorias, narracdo e experiéncias, tendo como objetivo investigar como as
criancas tém elaborado narrativas a partir de suas experiéncias nos momentos da
roda de conversas e identificar possibilidades de ampliacdo do espaco narrativo com
0 uso de podcast. Como objetivos especificos propdem-se, discutir e operar com o
conceito de experiéncia infantil a partir de Walter Benjamin; Identificar nas relacdes
educativo-pedagdgicas entre professoras e crian¢as, durante as rodas de conversa,
como se articulam as narrativas das experiéncias com a rememoracao das criancas,
a partir do vivido no ndcleo de educacado infantil; Observar como as rodas de
conversas, organizadas na dinamica do cotidiano do ndcleo de educacao infantil,
acionam a memoria das criancas, revelando as formas como elas interpretam o mundo
gue vivem; Elaborar com as criancas a producéo de podcast, narrando suas histérias,
memoérias e experiéncias; Experimentar a producdo de podcast com criancas para
ampliacdo do espaco narrativo.

Esse estudo sera desenvolvido pela supervisora escolar da Rede Municipal de
Ensino de Florianopolis Leticia Aguida Bento Ferreira, mestranda do Programa de
Pos-Graduacdo em Educacao da Universidade do Estado de Santa Catarina, sob a
orientacao do Professor Dr. Lidnei Ventura.

A proposta da pesquisa envolve uma etapa de trabalho empirico que sera
orientada pelos principios do fazer pesquisa com criancas e na perspectiva
metodoldgica da pesquisa narrativa. A observacdo no campo ocorrera durante oito
semanas entre os meses de fevereiro a abril de 2022, trés vezes por semana, por um
periodo de quatro horas diarias, sendo que o momento das rodas de conversa serao
o foco das observacbes e registros da pesquisadora. As narrativas das criancas
provindas desses momentos, serdo entdo, selecionadas, produzidas e roteirizadas
pelas criancgas para producao do podcast. Como estratégia de investigacdo no campo
a observagdo participante é a opcdo para esse estudo. Os instrumentos
metodoldgicos para producao de dados serdo feitos por meio do caderno de campo,
da gravacao de audio por gravador digital, filmico por méaquina fotografica e aparelho
celular.

O(a) seu(ua) filho(a)/dependente néo terdo despesas e nem serdo remunerados
pela participacdo na pesquisa. Todas as despesas decorrentes de sua participacao
serdo ressarcidas. Em caso de danos, decorrentes da pesquisa sera garantida a
indenizacao.
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Como em qualquer investigacao que envolva seres humanos, a participacdo na
pesquisa pode acarretar alguns riscos e/ou desconfortos, contudo, 0S riscos
considerados serdo 0s minimos possiveis, uma vez que as criancas estardo na sua
unidade educativa, ambiente j& conhecido por elas, além de estarem acompanhadas
por seus colegas e professores(as). Dentre 0s possiveis riscos aos quais as criancas
poderado estar expostas, ao colaborarem com esta pesquisa, esté o de ficarem inibidas
ou agitadas com a presenca da pesquisadora, com o0 uso do gravador e da filmadora.
Caso isso ocorra, um(a) das professor(a) do grupo podera solicitar que a pesquisadora
se retire da sala, se assim preferir. Ele(a) também podera transferir as observacoes
para outro momento ou desistir definitivamente de participar da pesquisa, sem
penalizacdo alguma. Outro risco a ser considerado € o da crianca nao desejar
participar das atividades propostas por algum desconforto (cansaco, falta de interesse
ou outro motivo), esse movimento sera respeitado pela pesquisadora e a crianca sera
encaminhada e acompanhada por um(a) de seus(uas) professores(as) a uma outra
proposta organizada na sala.

Havendo alguma manifestacdo de desconforto emocional, como choro,
irritabilidade, medo ou qualquer outro, os/as professores(as) do grupo auxiliardo a
pesquisadora na identificacdo e na mediacao junto as criangas, no sentido de acolhé-
las para compreender e atender sua demanda.

Quanto ao uso das falas das criancas, um dos riscos estd em se sentirem
constrangidas ao saber que suas falas serdo utilizadas em nossa dissertacdo. Caso
ISSO ocorra, removeremos as falas das criangas do nosso texto, se assim desejarem.
A identidade do(a) seu(ua) filho(a)/dependente sera preservada pois cada individuo
serd identificado por um pseuddnimo escolhido pela propria crianga.

A participacdo na pesquisa podera também trazer alguns desconfortos
provenientes da condicdo de ser observado(a) durante as atividades de geracao de
dados. Sobre esse aspecto, a pesquisadora acatara, com o devido rigor, o que define
a Resolucdo do Conselho Nacional de Saude n° 466/12, respeitando as atitudes e
habilidades do(a) observado(a), bem como 0s encaminhamentos concernentes a
atividade desenvolvida. Se necessario for, estara aberta ao didlogo para resolver
qualquer questdo de ajuste na relagéo/convivéncia.

Os beneficios e vantagens em participar deste estudo serdo os de contribuir
para pesquisa educacional e cooperar com reflexdes sobre a potencialidades das
criancas como narradoras de suas experiéncias, dando visibilidade as suas
capacidades de autoria e participacéo nos espacos de educacéo infantil.

Cabe ressaltar que a pesquisadora seguird atentamente as orientacdes e
determinacdes do Plano de Contingéncia contra a COVID-19 (PLACON/EDU) da
unidade educativa.

O(a) senhor(a) podera retirar o(a) seu(ua) filho(a)/dependente do estudo a
gualguer momento, sem qualquer tipo de constrangimento.

Solicitamos a sua autorizacdo para o0 uso dos dados do(a) seu(ua)
filho(a)/dependente para a producéo de artigos técnicos e cientificos. A privacidade
do(a) seu(ua) filho(a)/dependente sera mantida através da nao-identificacdo do nome
e do uso de pseuddnimo.

Este termo de consentimento livre e esclarecido é feito em duas vias, sendo
gue uma delas ficara em poder do pesquisador e outra com o sujeito participante da
pesquisa.

NOME DO PESQUISADOR RESPONSAVEL PARA CONTATO: Leticia Aguida Bento
FerreiraNUMERO DO TELEFONE: (48) 99968 7996
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ENDERECO: Avenida Itamarati, 482 Itacorubi/Florianépolis
ASSINATURA DO PESQUISADOR:

Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos — CEPSH/UDESC

Av. Madre Benvenuta, 2007 — Itacorubi — Floriandpolis — SC - 88035-901

Fone: (48) 3664-8084 / (48) 3664-7881 - E-mail: cep.udesc@gmail.com

CONEP- Comissédo Nacional de Etica em Pesquisa

SRTV 701, Via W 5 Norte — Lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte - Brasilia-DF - 70719-040
Fone: (61) 3315-5878/ 5879 — E-mail: conep@saude.gov.br

TERMO DE CONSENTIMENTO

Declaro que fui informado sobre todos os procedimentos da pesquisa
e, que recebi de forma clara e objetiva todas as explicacdes pertinentes ao projeto
e, que todos os dados a respeito do meu(minha) filho(a)/dependente serdo
sigilosos. Eu compreendo neste estudo, as medi¢cdes que serdo feitas com
meu(minha) filho(a)/dependente, e que fui informado que posso retirar
meu(minha) filho(a)/dependente do estudo a qualquer momento. A pesquisa so
terd inicio apds o consentimento dos responsaveis pelos participantes. Assim,
( ) autorizo a participagcdo meu(minha) filho(a)/dependente neste estudo.

( ) ndo autorizo a participacdo meu(minha) filho(a)/dependente neste estudo.
Nome por extenso

Assinatura Local: Data: / /
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APENDICE B - TERMO DE ASSENTIMENTO PARA AS CRIANCAS

u uumelggg ( | | ) Comité de Etica em Pesquisas

'.1 DO ESTADO DE Envolvendo Seres Humanos - Udesc
SANTA CATARINA

GABINETE DO REITOR

TERMO DE ASSENTIMENTO

(criancas de 4 a 5 anos)

Assentimento informado para participar da pesquisa: Narrativas Infantis
em podcast: experiéncia, memaria e narracao.

Nome da crianca:

Ol4, crianca! Vocé muito importante para nés e, por isso, estamos lhe
convidando para participar da pesquisa “Narrativas Infantis em podcast: experiéncia,
memoria e narragao”, que propde investigar narrativas infantis e suas experiéncias na
educacao infantil, com a producdo de podcast junto com as criangas como uma
possibilidade de ampliar 0s seus espacos narrativos. Esta pesquisa € organizada pela
mestranda Leticia Aguida Bento Ferreira e pelo professor orientador Lidnei Ventura.
Esses dois pesquisadores sdo da Universidade Estadual de Santa Catarina, que é

uma escola para pessoas que ja sédo adultas.

S

Mestranda Leticia Aguida Bento Ferreira Professor Lidnei Ventura

™

Seus pais ja concordaram com sua participacdo, mas se vocé nao quiser

participar ndo tem problema. Vocé também pode conversar com alguém da sua familia
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antes de decidir participar ou ndo. Sua participacéo € voluntaria e vocé pode mudar
de ideia depois e tudo continuara bem.

Esta pesquisa vai acontecer da seguinte forma: a pesquisadora estaréd na sala
com o grupo de criangas e professoras, observando e participando com seu grupo em
sua jornada diaria no NEIM. Serao feitos registros escritos no caderno, fotograficos e
gravacdes em audio e video durante as rodas de conversa, nesses momentos alguns
equipamentos poderdo ser utilizados, como: maquina fotografica, flmadora, aparelho

celular, microfone e computador.

Roda de conversa Filmadora Computador

Microfone Aparelho

celular

E importante que vocé saiba que as vezes participar de uma pesquisa pode
apresentar alguns riscos, por menores que sejam. Assim, se em algum momento vocé
se sentir incomodado(a), ficar com vergonha ou sentir medo, comunique as suas
professoras ou a pesquisadora. Se acontecer de ndo querer participar da pesquisa
por qualquer motivo, basta anunciar, ndo havera nenhum problema.

Este estudo em que vocé participara ird contribuir para pesquisa educacional e
cooperar com reflexdes sobre a potencialidades das criangcas como narradoras de suas
experiéncias, dando visibilidade as suas capacidades de autoria e participacdo nos
espacos de educacao infantil.

As informacOes coletadas na pesquisa sdo confidenciais, somente o0s

pesquisadores, terdo acesso a elas. Nao falaremos que vocé esta na pesquisa com
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mais ninguém e, vocé escolhera um outro seu nome, um nome fantasia (pseudénimo)
para que a pesquisadora faca o registro de suas falas.

Depois que a pesquisa for concluida os resultados serdo informados para vocé
e seus pais, assim como poderao ser publicados em uma revista, livro, conferéncia
etc.

Vou explicar para vocé o que € o CEP, comité de ética em pesquisa em seres
humanos. Ele é integrado por um grupo de pessoas que trabalham para garantir que
seus direitos como participante de pesquisa sejam respeitados. O CEP tem a obrigacao
de avaliar se a pesquisa foi planejada e se esta sendo executada de forma ética. Se
vocé entender que a pesquisa ndo esta sendo realizada da forma como imaginou ou
gue esta sendo prejudicado de alguma forma, vocé pode entrar em contato com o CEP
da UDESC: Av. Madre Benvenuta, 2007 — Itacorubi — Floriandpolis — SC - 88035-901 -
Fone: (48) 3664-8084 / (48) 3664-7881 - E-mail: cep.udesc@gmail.com.

Certificado do assentimento: eu entendi que a pesquisa que propde
investigar narrativas infantis e suas experiéncias na educacgdo infantil, com a
producdo de podcast junto com as criancas como uma possibilidade de ampliar os
seus espacos narrativos. Também compreendi que fazer parte dessa pesquisa
significa que vou ser filmado e serdo tiradas fotos minhas e minhas falas seréao

gravadas durantes as rodas de conversa. Eu aceito participar dessa pesquisa.

Assinatura da
crianga:
Assinatura do pesquisador:

Data: ......... | T .
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APENDICE C - QUADRO SEMANAL DE ACOES NO CAMPO DE PESQUISA

Quadro semanal de agbes no campo de pesquisa
Inicio previst0:21/02/2022 -Término previsto:14/04/2022 - Horario: 08h00 as 12h00

Periodo Acéo
Semanal Apresentacdo da pesquisadora ao grupo de criancas, da
21 a 25/02 proposta da pesquisa e dos artefatos tecnoldgicos que
serdo utilizados durante a pesquisa (em linguagem
acessivel as criangas). Primeiros contatos de aproximacao
com as criancas. Observacdo das criancas em suas
brincadeiras.
Semana 2 Apresentacdo e assinatura do termo de assentamento

28/02 a 04/03

destinado as criancas. Escolha pelas criancas dos seus
pseudbnimos para os registros da pesquisa. Observacgao
das criangcas em suas brincadeiras.

Semana 3 Observacdo e registros das rodas de conversa
07 a 11/03
Semana 4 Observacao e registros das rodas de conversa
14 a 18/03
Semana 5 Dindmica para apresentacdo as criancas das gravacoes
21 a 25/03 feitas nas semanas anteriores para junto com as elas
fazermos a selecéo das narrativas que irdo ao podcast.
Semana 6 Producéo do podcast com as criangas
28/3 a 01/04
Semana 7 Producado do podcast com as criangas
04 a 08/04
Semana 8 Fechamento com a escuta das consideracdes das criancas
11 a 14/04 sobre o processo e audicdo do ou dos podcasts.
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM
PESQUISA COM SERES HUMANOS (CEP-UDESC)

(LT ]
«-UDESC UNIVERSIDADE DO ESTADO
DE SANTA CATARINA - UDESC w

PARECER COMSUBSTANCIADD DO CEP

D0CE 0 PROJETD DE PESOUIEA

Thuls da Petiuiss: b Wfars o M35 NETCBn & Ependnsas
Pasguiador: LETICWA AGUNDSA BENTO FERRERA

Arua Tamdiica:

Varsda: 2

CAAE: 51023421.4.0000.0112
I Stuiglo Proponanta: FUNDACAD UNIVERSIDADE DO ESTADD DE 50 LDESC
Patrocinader Priscpal: Franciaments Frpris

DDCxE 0 PARECER

Himwiro do Parecer 5085204
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FLORIAMOPOLIS, DS di Mawmbns da 2021

Assinade por:

Gasilani Mk da Silva Hondria
| Coordenad ora))



ANEXO B — LETRA DAS MUSICAS CANTADAS NO PODCAST

Alecrim Dourado

(Cantiga popular de autoria desconhecida)

Alecrim, alecrim dourado
Que nasceu no campo sem ser semeado
Alecrim, alecrim dourado
Que nasceu no campo sem ser semeado
Foi meu amor que me disse assim
Que a flor do campo é o alecrim
Foi meu amor que me disse assim
Que a flor do campo é o alecrim
Alecrim, alecrim dourado
Que nasceu no campo sem ser semeado
Alecrim, alecrim dourado
Que nasceu no campo sem ser semeado
Foi meu amor que me disse assim
Que a flor do campo é o alecrim
Foi meu amor que me disse assim
Que a flor do campo é o alecrim
Alecrim, alecrim dourado
Que nasceu no campo sem ser semeado
Alecrim, alecrim dourado
Que nasceu no campo sem ser semeado
Foi meu amor que me disse assim
Que a flor do campo € o alecrim
Foi meu amor que me disse assim
Que a flor do campo € o alecrim

Borboletinha

(Cantiga popular de autoria desconhecida)

Borboletinha t4 na cozinha
Fazendo chocolate para a madrinha
Poti-poti
Perna de pau
Olho de vidro
E nariz de pica-pau
Pau-pau
Borboletinha ta na cozinha
Fazendo chocolate para a madrinha
Poti-poti
Perna de pau
Olho de vidro
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E nariz de pica-pau
Pau-pau
Borboletinha t4 na cozinha
Fazendo chocolate para a madrinha
Poti-poti
Perna de pau
Olho de vidro
E nariz de pica-pau
Borboletinha ta na cozinha
Fazendo chocolate para a madrinha
Poti-poti
Perna de pau
Olho de vidro
E nariz de pica-pau
Pau-pau

Vamos passear na floresta?

(Brincadeira cantada de autoria desconhecida)

Vamos passear na floresta?
Entao vamos!
liii, olha la!
Uma arvore
Vamos subir?

Entdo vamos!
Vamos passear na floresta?
Entdo vamos!

liiii, olha 14!

Um rio!

Vamos nadar?

Entdo vamos!
Vamos passear na floresta?
Entdo vamos!

liiii, olha 14!

Uma caverna!
Vamos entrar?

Entdo vamos!

liii que pelo é esse?

liii que cheiro é esse?
Um gamba!

Vamos correr?

Entao vamos!

liii olha 14!

Uma barraca!
Vamos entrar?

Entao vamos!
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Ciranda do Anel

(Autoria de Bia Bedran)

Perdi meu anel no mar
N&o pude mais encontrar
E o mar me trouxe a concha
De presente pra me dar
Perdi meu anel no mar
Olha a ciranda
E debaixo do sol
E debaixo da lua
Bem no meio da praia
Bem no meio da rua
Olha a ciranda
E debaixo do sol
E debaixo da lua
Bem no meio da praia
Bem no meio da rua
Pé esquerdo pra frente, depois
Pé esquerdo pra tras, primeiro
(Pé esquerdo pra frente), depois
(Pé esquerdo pra tras)
Vamos fazer uma grande roda de
maos dadas
Pé esquerdo pra frente, depois
Pé esquerdo pra tras, primeiro
(Pé esquerdo pra frente), depois
(Pé esquerdo pra tras)

A roda vai girando pra direita
Mas é o pé esquerdo que comeca
Pé esquerdo pra frente, depois
Pé esquerdo pra tras, primeiro
(Pé esquerdo pra frente), depois
(Pé esquerdo pra tras)

Olha a onda do mar na minha méo
Eu vou fazer uma onda do mar
(Olha a onda do mar na minha mao)
(Eu vou fazer uma onda do mar)
E o peixinho que pula sem parar
Mergulhando no azul da onda do mar
(E o peixinho que pula sem parar)
(Mergulhando no azul da onda do mar)
E a ciranda do anel que vai dancar
Até o dia clarear

(E a ciranda do anel que vai dancar)
(Até o dia clarear)
Uma vez chorei na praia
Prum' anel que se perdeu
Meu anel que virou concha
Nunca mais apareceu, ora, por qué?
Parou na goela da baleia
Ou foi pro dedo da sereia
Ou quem sabe, um pescador
Encontrou o anel e deu pro seu amor
Parou na goela da baleia
Ou foi pro dedo da sereia
Ou quem sabe, um pescador
Encontrou o anel e deu pro seu amor
Olha a onda do mar na minha méo
Eu vou fazer uma onda do mar
(Olha a onda do mar na minha mao)
(Eu vou fazer uma onda do mar)
E o peixinho que pula sem parar
Enquanto essa roda vai rodar
(E o peixinho que pula sem parar)
(Mergulhando no azul da onda do mar)
E a ciranda do anel que eu vou dancar
Até o dia clarear
(E a ciranda do anel que eu vou
dancar)
(Até o dia clarear)
Uma vez chorei na praia
Prum' anel que se perdeu
Meu anel que virou concha
Nunca mais apareceu, ora, por qué?
Parou na goela da baleia
Ou foi pro dedo da sereia
Ou quem sabe, um pescador
Encontrou o anel e deu pro seu amor
Parou na goela da baleia
Ou foi pro dedo da sereia
Ou quem sabe, um pescador
Encontrou o anel e deu pro seu amor



