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RESUMO

A presente pesquisa tem como tema a formacdo docente para o trabalho com Literatura
Infantil nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. O objetivo geral da pesquisa foi analisar
as experiéncias de formacdo docente, praticas pedagogicas e a literatura infantil nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, no periodo de 2004 a 2019, em uma escola da Rede
Municipal de Florianépolis. Como objetivos especificos, pretende-se descrever o processo
de formacdo docente continuada sobre literatura da escola participante da pesquisa,
identificar as principais experiéncias decorrentes dessas formacoes e projetos sobre literatura
infantil, e apresentar resultados da formagdo acerca da literatura ocorrida na escola
envolvida, contextualizando os pressupostos e processos. Com base em autores como
Ingedore Koch, Angela Kleiman, Paulo Freire, Wanderley Geraldi, Lerner et al, Elizabeth
Baldi, Anténio Candido, e a partir de uma abordagem qualitativa, foi realizado um estudo
de caso, cujos dados foram coletados e discutidos por meio de analise documental. Como
resultado, é possivel afirmar que as formacGes continuas realizadas pela escola, com
sistematizacOes, estudos e acgdes planejadas refletiram nas préticas pedagdgicas dos
professores. No caso do tema em questdo, ficou evidente a importancia da formacéo
continuada dos docentes em literatura, principalmente aos pedagogos dos Anos Iniciais, para
qualificar suas praticas pedagodgicas voltadas & compreensdo, interpretacéo e aprendizagem
da leitura, dialogando com os textos literarios, descobrindo e inferindo os seus sentidos.
Também evidenciou-se a importancia da parceria com a biblioteca escolar no
desenvolvimento de acdes e projetos envolvendo a literatura infantil. E isso so foi possivel
conhecendo as possibilidades que a literatura apresenta, planejando sequéncias didaticas e

permitindo a dialogicidade com os estudantes.

Palavras-chave: Formacdo docente. Literatura Infantil. Leitura literaria. Anos Iniciais.



ABSTRACT

The present research has as its theme the teacher training to work with Children's Literature
in the Initial Years of Elementary School. Thegeneral objective of the research was to
analyze the experiences on teacher’s training, pedagogical practices and the Children’s
Literature at the Initial Years of Elementary School, in the period of 2004 to 2019, in a
school of the Municipal Network of Floriandpolis. As specific objectives, it is intended to
describe the process of teacher’s continued formation on literature of the School
participating in the research, identify the main experiences resulting from these trainings and
projects on children's literature, and report results of literature training in the participating
School, contextualizing the assumptions and processes. Based in authors like Ingedore
Koch, Angela Kleiman, Paulo Freire, Wanderley Geraldi, Lerner et al, Elizabeth Baldi,
Antoénio Candido, and from a qualitative approach, was performed a case study, whose data
were collected and discussed through document analysis. As a result it is possible to affirm
that training experiences carried out in the schoolinstitutions, with systematization, studies
and planned actions reflected in pedagogic practices of the teachers. On this topic in
question, it has been evident the importance of continued education of the teachers in
literature, mainly to the pedagogue of the elemental years, to qualify the pedagogic practices
aimed at comprehension, interpretation and learning of reading, dialoguing with the literary
texts, discovering and inferring in it senses. Also has been evident the importance of the
partnership with the school library in the development of actions and projects on children’s
literature. And that was only possible knowing the possibilities that the literature presents,

planning didactic sequences e allowing the dialogicity with the students.

Keywords: Teacher training. Children's literature. Literary reading. Initial Years.
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1 INTRODUCAO: DO CONTEXTO AS PERSPECTIVAS DA PESQUISA

A presente pesquisa tem como tema a formacdo docente para o trabalho com
Literatura Infantil nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e trata de uma experiéncia de
formacéo continuada realizada por uma escola publica do municipio de Floriandpolis (SC).
Esta vinculada ao Grupo de Pesquisa Didatica e Formacdo Docente (NAPE), e foi
desenvolvida junto ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacgdo (PPGE), na Linha Politicas
Educacionais, Ensino e Formacgédo (PEF), do Centro de Ciéncias Humanas e da Educacéo
(FAED) da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC).

1.1 ORIGEM E JUSTIFICATIVA DO ESTUDO

A escolha do tema tem como intento a ampliacdo dos estudos acerca da literatura e
formacgdo docente no ambito da propria instituicdo escolar, na busca de contextualizar,
discutir e sistematizar esse percurso e contribuir com estudos dessa natureza.

Justifica-se ainda pela minha trajetéria profissional, calcada no chdo da escola
publica, de modo que a participagdo em semindrios, cursos e grupos de estudos que estudam
a literatura infantil e juvenil possibilitou compreender a necessidade do olhar de
pesquisadores para a formacao docente e continuada, no caso, tendo a literatura como objeto.

A escola publica foi o 16cus para realizar o estudo sobre esse tema, em especial por
se tratar de uma experiéncia construida ao longo de alguns anos em uma instituicdo da Rede
Municipal de Ensino de Florianopolis. Assim, vincula-se ao interesse de compreender a
tematica, mas também de aprofundar mais os estudos tedricos e, quem sabe, fomentar
discussdes sobre as possibilidades das escolas publicas, de forma coletiva e colaborativa,
realizarem projetos e acdes com literatura de qualidade e com consisténcia teorica, lan¢ando
méao de sua autonomia, preconizada pela instituicdo do projeto politico-pedagdgico, tal como
aponta Veiga (1998).

Sou supervisora escolar formada pela Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC) no periodo de 1994-1998. Paralelamente também frequentei o curso de Magistério,
oferecido em nivel médio, no Colégio Barddal (Florianopolis, SC), por acreditar que as
praticas educativas desse curso acrescentariam mais conhecimento a minha trajetéria como
pedagoga. No ano de término da graduacdo, a Prefeitura de Floriandpolis abriu concurso
para diferentes areas da Educacgdo. Prestei concurso e no inicio do ano 2000 iniciei minha
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jornada como supervisora na Escola Basica Municipal Beatriz de Souza Brito!, localizada
no bairro Pantanal. Minha caminhada nessa Unidade Educativa completou em 2020 sua
maioridade, 21 anos. O corpo docente e a equipe pedagdgica da unidade citada, em minha
percep¢do, sempre demonstrou compromisso e dedicacdo, além de acreditar na escola
publica e de qualidade paratodos, e tudo isso me oportunizou um enorme aprendizado.

Percebendo a necessidade de complementar meus estudos, fiz uma especializacdo
em Alfabetizacdo e Letramento, em 2013, na modalidade a distancia, na Faculdade
Internacional Signorelli, para compreender melhor o processo de alfabetizagéo e auxiliar os
professores em suas praticas pedagdgicas.

Participei de formacdes oferecidas pela Secretaria Municipal de Educacdo (SME),
algumas especificas para os especialistas, e outras que permitiam acompanhar a pratica dos
professores. Acompanhei os professores nas formacOes oferecidas pelo Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC), como o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC)?, no periodo de 2013 a 2016.

Sempre estive envolvida nos projetos desenvolvidos pela Biblioteca Escolar Paulo
Freire, da Escola Beatriz de Souza Brito. Como por exemplo: apresentacdo dramatizada na
biblioteca; projeto “Clube da Leitura: agente catarinense em foco”, que contempla a
producdo de escritores catarinenses; projetos de contacdo de historias, que aconteciam em
diversos periodos, como a Semana Municipal do Livro Infantil; semana da crianga, nos

momentos de entrega de boletins, como o “Sabado Cultural™®,

! Para conhecer a histéria da constituicio da Escola Basica Municipal Beatriz de Souza Brito e o processo de
construcdo e realizagdo da formacéo continuada, verificar: Cabral Filho (1998) e Carminati (2017).

2 O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) foi instituido pelo Governo Federal, por
intermédio do Ministério da Educagdo (MEC), e teve como finalidade garantir a alfabetizacéo plena de criancas
com até 8 anos de idade em todo o territdrio brasileiro. Constitui-se num compromisso formal entre Instituicdes
de Ensino Superior, Secretarias e Conselhos Estaduais e Municipais de Educacéo, sendo sua principal funcéo
a formacéo continuada de professores alfabetizadores. Disponivel em:<
http://www.pacto.proex.ufu.br/documentos >. Acesso em: 03 maio 2021. No primeiro ciclo do programa,
realizado de 2013 a 2014, os professores receberam formacdo em LinguaPortuguesa. No segundo, de
2014 a 2015, em Matematica. O terceiro ciclo, de 2015 a 2016, abordou as demaisareas do conhecimento:
Artes, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza. A metodologia do curso presencial doPNAIC prop6s estudos
e atividades praticas, como planejamento das aulas, processo de avaliagdo para acompanhamento da
aprendizagem e uso dos materiais didaticos e pedagdgicos distribuidos pelo MEC. O programa distribuiu
materiais como livros didaticos e respectivos manuais do professor; obras complementares aos livros didaticos
e acervos de diciondrios; obras de referéncia, de literatura e de pesquisa; obras de apoio pedagdgico aos
professores e  jogos pedagégicos de apoio &  alfabetizacéo. Disponivel em:
<http://www.plataformadoletramento.org.br/em-revista-reportagem/828/terceiro-ciclo-do-pnaic-propoe-a-
integracao-das-areas-do-conhecimento.html >. Acesso em: 03 maio 2021.

3 «“S4bado Cultural”, assim chamada a atividade de entrega de boletins que desde 2018, ocorre aos sabados,
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oferecendo para as familias atividades culturais, tais como exposi¢des de trabalhos, rodas de conversa, oficinas,

contacdo de historias, apresentacdes artisticas.


http://www.pacto.proex.ufu.br/documentos
http://www.plataformadoletramento.org.br/em-revista-reportagem/828/terceiro-ciclo-do-pnaic-propoe-a-
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Participei dos momentos de planejamento com os professores dos Anos Iniciais,
alguns feitos coletivamente, envolvendo as diferentes areas que atuam nesse segmento.
Alguns encontros aconteceram com as pedagogas e as professoras auxiliares de ensino,
possibilitando articular seus planejamentos. Outros momentos eram individuais, com cada
area de conhecimento, assim, ajudava a articular os planejamentos e possiveis encontros
quando necessario.

Vale lembrar que essa possibilidade de planejamento conjunto foi propiciada pela
aprovacdo da Lei n. 11.738* de 16/07/2008, que regulamenta o piso salarial e a jornada de
trabalho, estabelecendo que 2/3 (dois tergos) da carga horaria dos professores seria para o
desempenho das atividades de interacdo com os educandos. Em Florianépolis, foi a partir de
2013, por meio de varios momentos de luta da categoria, que deliberou-se pela Hora
Atividade (HA), em tempo, para todos os profissionais da Educacéo, pois esse era um direito
exclusivo para os professores dos Anos Finais e especialistas.

A partir de 2013, assim como os professores dos Anos Finais, todos os professores
dos Anos Iniciais e da Educacdo Infantil passaram a ter, em sua jornada de trabalho, 30% de
hora-atividade fixada em tempo. No periodo de 2013 a 2015, foi implementada,
gradativamente, a HA para os professores da Educagéo Infantil e dos Anos Iniciais, mediante

a portaria 05/2015, que em seu art. 7° estabelece:

O atendimento aos educandos, durante as atividades pedagdgicas inerentes ao
exercicio do cargo e funcéo [hora-atividade] dos professores de Educacao Infantil,
anos iniciais e apoio pedagogico, sera realizado por:

| — Na Educacdo Infantil: professores auxiliar e professor de EducacéoFisica. Il
— Nos Anos Iniciais e Apoio Pedagdgico: Educagdo Fisica, Artes, Lingua
Estrangeira e professores auxiliares (prioritariamente com o professor auxiliar do
Ensino Fundamental).

Paragrafo Unico: os professores, auxiliar de tecnologia educacional e deatividades
de Ciéncias, deverdo desenvolver seus projetos com as turmas, prioritariamente,
nas salas especificas para esse fim. (FLORIANOPOLIS, 2015).

Nesse periodo, a matriz curricular para os Anos Iniciais foi acrescida de outras
atividades/disciplinas, como: Inglés, Artes, aulas na sala informatizada e aulas com o0s
professores auxiliares de ensino. Em 2014, a HA foi completamente implantada. Nesse
momento, foi necessario reunir os professores auxiliares de ensino para planejar como
seriam suas aulas. Decidimos que trabalhariam com leitura e literatura. Iniciei, com as
professoras, 0 estudo de materiais que pudessem dar subsidios a praticas pedagogicas com

leitura e literatura. Passamos a estudar um material que chegou a escola através da assessora

4 Lei n. 11.738 de 16/07/2008, que regulamenta e institui o piso salarial profissional nacional para o0s
profissionais do magistério publico da educacdo basica. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007- 2010/2008/lei/111738.htm . Acesso em: 09 maio 2022.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11738.htm
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pedagogica e que havia sido distribuido para a Educacdo Infantil, mas estava sendo
remanejado para o Ensino Fundamental: o Projeto Trilhas®, que possibilitou uma formagao
em literatura e complementou os estudos sobre géneros textuais.

Em 2017 ingressei, como participante/ouvinte, no grupo de pesquisa sobre literatura
infantil e juvenil e praticas de mediacgdo literaria — LITERALISE®, com o objetivo de
aprender mais sobre literatura e reiniciar alguns estudos académicos. Esses encontros
quinzenais me possibilitaram muito aprendizado, inclusive a participacdo no VII e VIII
Seminério de Literatura Infantil e Juvenil (SLIJ). Nesse grupo percebi a importancia de uma
formacdo de professores que abrangesse o tema da literatura infantil. Também participei de
encontros de formacéo organizados por esse grupo e oferecidos para a Educacao Infantil da
Rede Municipal de Ensino de Florianopolis. Nesse periodo questionei-me internamente: por
que ndo oferecer a mesma formacéo para o Ensino Fundamental?

Em 2018 a Escola Beatriz se integrou ao projeto “Escola Polo”, da UDESC, em que
se colocou como coformadora do curso de Pedagogia, orientando os estagios de diferentes
fases da  Pedagogia. Souza (2020) ressalta a importancia da relacdo entre os futuros

professores e 0s professores experientes:

Nesse sentido, entendemos que a inser¢do do/a licenciando/a de forma continua
no ambiente educacional, tendo o professor experiente como um coformador pode
contribuir para dinamizar a articulacéo teoria e pratica, promover um processo de
transicdo profissional e a compreensdo do trabalho docente de forma mais
abrangente e concreta (SOUZA, 2020, p. 33-34).

Nesse processo participei como representante da Escola Beatriz, fazendo
apresentacdo da escola para as estagiarias e participando dos momentos de socializagdo na
UDESC.

Em 2018 e 2019 frequentei o curso do programa de extensdo: “Infancias, criancas e

educacgdo”’, oferecido para os professores alfabetizadores e coordenadores das escolas

5 PROJETO TRILHAS - Projeto de parceria entre o Ministério da Educagéo, o Instituto Natura e o Centro de
Educacdo e Documentacao para a A¢io Comunitéria (Cedac), de Sdo Paulo. E composto por: caderno sobre
o0 uso dos livros, para os gestores; oito cadernos de orientacfes e sugestdes de atividades para os professores;
vinte  livros de literatura infantii e dez jogos pedagdgicos. Disponivel em <
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/projeto-trilhas >. Acesso em: 09 maio 2021.

® LITERALISE - Grupo de Pesquisa sobre Literatura Infantil e Juvenil e Praticas de mediagdo literaria da
UFSC,cujo lider e vice-l-ider sdo, respectivamente, a professora Eliane Santana Dias Debus e a a professora
Maria Laura Pozzobon Spengler. O grupo nasceu em 2013 e tem como objetivo fomentar discussdes sobre o
papel da literatura infantil e juvenil no cenéario contemporéneo, em particular no que diz respeito a formagéo
leitora. Fomentacdo e divulgacdo da literatura infantil e juvenil produzida em Santa Catarina. Disponivel em
< http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/4969754033406316 >. Acesso em: 20 maio 2021.

" O programa de extensdo: “Infancias, criancas e educagdo” foi desenvolvido pelo Laborei (Laboratério de
Educacéo e Infancia), da FAED/UDESC, de mar¢o de 2018 a outubro de 2019.



http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/projeto-trilhas
http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/4969754033406316
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municipais de Floriandpolis, organizado pelo Laboratério de Educacdo e Infancia
(LABOREI) da FAED. Nesses encontros, muitos temas sobre a infancia foram abordados.
A participagdo nesse curso me incentivou a participar de outro: “Formagdo de Educadores
Brincantes”, que abordou os temas como brinquedotecas, em 2018, e jogos cooperativos,
em 2019, oferecidos pelo Laboratério de Vivéncias e Alternativas Ludicas (LALU) da
FAED. Essa aproximacdo com a Universidade aumentou o desejo de retornar a academia e
estudar.

Todo esse processo me instigou a escrever, em 2019, o projeto para ingresso no
mestrado, inicialmente intitulado: “Desafios da Formacao docente para a literatura nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental: diversidade e educagdo das relacGes étnico-raciais”.

No decorrer do mestrado, a introducgéo dos estudos das disciplinas e encontros com
a orientadora fomentaram o desejo de registrar e experiéncia da Escola Beatriz com a
formacéo,in loco, sobre leitura e livros de literatura. Assim, a partir de 2020, passei a

integrar o Grupode Pesquisa Didatica e Formagdo Docente (NAPE).

1.1.1 Conhecendo o Curso: “Ler e Escrever”

No anos de 2004 a 2013, a Escola Beatriz de Souza Brito realizou um curso de
formacdo para os professores denominado: “Ler e escrever: compromisso da escola,
compromisso de todas as areas”. O curso iniciou com os professores da unidade e, alguns
anos depois precisou ser redimensionado e dividido em dois grupos: Anos Iniciais e Anos
Finais. Esse redimensionamento permitiu sua expansao para outras unidades educativas,
sendo oferecido para toda a Rede Municipal, por meio de Comunicado Interno, divulgando
as datas das formacdes, tendo a participacdo de diferentes unidades educativas. Conforme

Carminati:

Na ocasido, o convite a outras unidades da Rede propiciou maior visibilidade ao
Projeto e, certamente, contribuiu para a continuidade dos apoios necessarios a
realizag¢do do Curso [...] E se no inicio esse convite foi

entendido como uma estratégia para a aprovagdo do Projeto, com o tempo e a
participagdo efetiva de profissionais de outras escolas, ele tornou-se um
compromisso da Escola Beatriz com a ampliagdo dessa discussdo para a Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis. Trata-se, portanto, de reconhecer a
importancia e a necessidade da escola como espago privilegiado de formacéo e

8 O Grupo de Pesquisa Didatica e Formagdo Docente (NAPE) foi criado em 2004, junto ao Centro de Ciéncias
Humanas e da Educacdo — FAED/UDESC. Desenvolve estudos e pesquisas em Educacdo, considerando a
formacdo de professores, docéncia, alfabetizacdo, préaticas curriculares e politicas educacionais para o trabalho
educativo com criancas, adolescentes, jovens, adultos e idosos. Sedia a Associacdo Brasileira de Alfabetizacdo e
do Forum Catarinense de Alfabetizacdo (Abalf). Integram o grupo professores e pesquisadores da UDESC e de
outras institui¢Bes, estudantes de graduacdo e de pds-graduacdo da UDESC e professores da Educacéo Basica.

https://www.udesc.br/faed/nape.



http://www.udesc.br/faed/nape
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mudanca sem que isso signifique a sua sujeicdo a um processo de isolamento e
fechamento entre seus muros. (CARMINATI, 2017, p. 143).

Essa trajetoria esté registrada na tese de doutorado de Carminati®, que esclarece:

E foi buscando a superacdo de um contexto mais imediato de exclusdo da e na
escola que o curso de formacdo continuada Ler e escrever: compromisso da escola,
compromisso de todas as areas foi proposto e realizado na Escola Basica
Municipal Beatriz de Souza Brito, no periodo de 2004 a 2013. Na justificativa do
primeiro projeto do Curso, elaborado para o ano de 2004, tal objetivo encontra
respaldo na afirmag@o de que “esta ndo é apenas uma opg¢ao técnica, em busca da
competéncia contra o fracasso na escola, mas é sobretudo uma opc¢éo politica, que
expressa um compromisso com a luta pela inclusdo de todos” (EBMBSB, 2004%).

(CARMINATI, 2017, p. 112).

O curso “Ler e escrever” possibilitou diversas atividades que refletiram na praxis dos
docentes, com a socializacdo dessas atividades no colegiado de classe, enriquecendo o
trabalho docente através de trocas e reflex6es desses momentos. Durante esse periodo de
formacao, a professora Terezinha Bertin® ressaltou a importancia do trabalho com a leitura
de literatura infantil em sala de aula, o quanto os professores necessitam conhecer o acervo
literario da escola e como explorar esse material. Um exemplo dado por ela foi a leitura da
capa dos livros, o quanto o trabalho pode ser desenvolvido, estimulando as criangas a criarem
hipoteses por meio das “pistas” encontradas nas imagens e depois fazer o trabalho de
confirmacdo ou ndo das hipoteses levantadas. Essa exploracdo auxiliaria nas futuras
interpretacdes textuais, facilitando o reconhecimento de “pistas” para a compreensao,
interpretacéo e extrapolagéo de textos.

Tal experiéncia formativa, realizada ao longo de tantos anos, ancora o estudo de caso
apresentado nesta pesquisa por ser uma referéncia de formacdo e por entendermos que as
acoes de formacao docente posteriores estdo, de certa forma, vinculadas a essa experiéncia.

O panorama de nossa inser¢do profissional aqui apresentado é parte significativa da

9 Marcia Bressan Carminati: Licenciada em Pedagogia pela Fundacio Educacional do Sul de Santa Catarina
(1985), Especialista em alfabetizacdo pelo Centro de Ciéncias da Educac¢do/UFSC (1990), Mestre em
Educacdo pela Universidade Federal de Santa Catarina (2002), Doutora em Educacéo, pelo Programa de P4s-
Graduagdo emEducacdo, da Universidade Federal de Santa Catarina (2017), na linha de pesquisa Ensino e
Formacao de Educadores. Trabalhou na Escola Basica Municipal Beatriz de Souza Brito na fungdo de
Orientadora Educacional, coordenando o Programa de formacdo continuada de professores, o Conselho de
Escola e os Programas Institucionais de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) vinculados ao Centro de
Ciéncias daEducacao/UFSC e Centro de Artes/fUDESC.

10" A professora Terezinha Bertin é Mestra em Ciéncias da Comunicagdo pela Universidade de S&o Paulo
(USP), Licenciada em Letras pela USP, Especialista em Comunicacdo e Semidtica pela Pontificia
Universidade Catolicade Sao Paulo (PUC-SP). Atuou por mais de vinte anos como professora de Lingua
Portuguesa das redes municipal e estadual, ensinos fundamental e médio de Séo Paulo. Trabalhou na/com a
Divisdo de Orientagdo Técnica da Secretaria Municipal de Educacédo de S&o Paulo, principalmente na area de
formacdo continuada de professores. Atuou no Ensino Superior em disciplinas ligadas a formacgdo de
professores. Assessora e consultora pedagdgica para escolas das redes publica e privada e secretarias de
educacdo. (CARMINATI, 2017 p. 137).



definicdo do tema de estudo juntamente com a historia das experiéncias da escola com as
praticas de leitura, inclusive a literaria, cuja justificativa serd abordada com mais elementos

a sequir.

1.2 PROBLEMATIZACAO DO TEMA DE ESTUDO

Como ja descrito sobre nossa trajetoria na escola, a participacdo e vivéncia, com 0s
professores, dos diversos momentos politicos e de formacdo, trouxeram reflexdes que
incentivaram a escrita desta pesquisa. Surgiu, portanto, do interesse de investigar questdes
elencadas no chdo da escola publica, pensando nas possibilidades e necessidades que
professores e criangas tém de ensinar e aprender com e sobre literatura, e as implicagdes
deste tema — formagdo docente continuada sobre literatura — para o ensino e a aprendizagem
das criangas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Para a pratica de literatura na escola, como inserida no curriculo e planejamento
docente e no cotidiano das criangas, € necessario considerar as condigdes postas e possiveis
no contexto escolar. Além da formacdo docente inicial e continuada, € necessario que as
escolas possuam bibliotecas que possibilitem ao aluno o contato com o maior acervo
possivel para ampliagdo do repertorio cultural capaz de promover a aprendizagem e o
desenvolvimento. Em funcdo de promover e disseminar o habito da leitura na escola, é
necessaria uma diversidade maior de textos e livros literarios a disposicao dos alunos, para
que eles ampliem seus horizontes de leitura e de mundo (CAMARGO, 2010).

Outro aspecto diz respeito as politicas educacionais e suas respectivas a¢fes, como
por exemplo, os livros de literatura disponibilizados pelo Programa Nacional de Biblioteca
Escolar (PNBE), que a partir de 2017 passou a ser Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) Literario. AgBes dessa natureza podem auxiliar os professores na indicacdo das

literaturas com o intuito de que as criangas tenham acesso de forma mais continua e variada.

O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), desenvolvido desde 1997,
tem o objetivo de promover o acesso a cultura e o incentivo a leitura nos alunos e
professores por meio da distribuicdo de acervos de obras de literatura, de pesquisa
e de referéncia. A apropriacdo e o dominio do codigo escrito contribuem
significativamente para o desenvolvimento de competéncias e habilidades
importantes para que os educandos e educadores possam transitar com autonomia
pela cultura letrada. (BRASIL, 2018).

A discussdo sobre a literatura na escola € um campo que necessita de esfor¢cos dos
pesquisadores, em relacdo a formacgéo de criancas leitoras, mas também dos professores que
jaestdo atuando no contexto escolar. Quanto a literatura, concordamos com o entendimento
de Candido:
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Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as criagdes de toque
poético, ficcional ou dramético em todos os niveis de uma sociedade, em todos os
tipos de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais
complexas e dificeis da producdo escrita das grandes civilizagdes. Vista deste
modo a literatura aparece claramente como manifestacdo universal de todos os
homens em todos os tempos. Ndo ha homem que possa viver sem ela, isto €, sem
a possibilidade de entrar em contato com alguma espécie de fabulacéo.
(CANDIDO, 2011, p. 174).

Segundo Coelho (2000), podemos compreender a literatura infantil enquanto uma
representacdo do mundo pela arte, articulada a vida através da palavra. E Candido (2011)
complementa, dizendo ser uma necessidade intrinseca na atualidade, um direito humano,
cultural e inalienavel. Nesse sentido, cabe destacar a importancia do papel da escola, como

nos lembra Névoa:

O trabalho escolar tem duas grandes finalidades: por um lado, a transmisséo e
apropriacdo dos conhecimentos e da cultura; por outro lado, a compreenséo da arte
do encontro, da comunicagio e da vida em conjunto. E isto que a Escola sabe
fazer,é isto que a Escola faz melhor. E nisto que ela deve concentrar as suas
prioridades, sabendo que nada nos torna mais livres do que dominar a ciéncia e a
cultura, sabendo que ndo ha didlogo nem compreensao do outro sem o treino da
leitura, da escrita, da comunicacdo, sabendo que a cidadania se conquista, desde
logo, naaquisicdo dos instrumentos de conhecimento e de cultura que nos
permitam exercé- la. (NOVOA, 2009, p. 62-63).

Portanto, o trabalho do professor e de outros profissionais da escola para as praticas
de leitura de literatura pode contribuir de forma significativa para a continuidade do processo
de letramento da crianca ao entrar no Ensino Fundamental. Nesse sentido justifica-se a
necessidade da realizacdo desta pesquisa, com o intuito de possibilitar a ampliacdo dos
estudos e pesquisas sobre a tematica da literatura. Também busca contribuir com a
organizacdo do ensino pelos professores de forma que possibilite a aprendizagem das
criancaspela leitura, desenvolvendo valores e comportamentos que respeitem as diferencas,
a criticidade diante da realidade atual e ampliando seus conhecimentos e saberes. Ao
escrever sobre a formacao de professores e a pratica pedagdgica, com base em Freire, Pin
destaca:

Os indicativos apontados falam da necessidade de compreender 0 mundo em que
se vive, usufrui-lo para a promogdo de vida digna e justa para todos e da imperiosa
necessidade de transformar o mundo, através do conhecimento. Ao entender a
educagdo como dialdgica ndo se pode perder de vista que ela ndo é algo apenas
tedrico, mas esta diretamente ligada a praxis social, ou a transformagéo do mundo
em que vivem o0s sujeitos. Pode-se afirmar que a educacdo serd libertadora, ou
dialdgica, somente se envolver essas duas dimensdes da vida das pessoas em
constante formacdo e transformacéao. (PIN, 2016, p. 563).

E inegavel o discurso que tem sustentado a crescente importancia atribuida a

formacéo docente continuada nas pesquisas, projetos e acfes que objetivam a melhoria da
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qualidade da educagédo. Entretanto, tal manifestacdo aparece, muitas vezes, esvaziada de
sentido, como um discurso decorativo e quimérico, e que serve para culpabilizar os sujeitos
do sistema de ensino que estdo diretamente no chdo da escola: os professores. Esse
argumento da incompeténcia é equivocado na medida em que coloca, na formacéo

continuada, a “estratégia” para resolver todos os males escolares:

[...] é um equivoco de graves repercussdes tentar fazer crer que a causa da
ineficiéncia da escola encontra-se num perfil do educador tragado a partir de
considera¢des moralistas, comuns entre os tecnocratas: ‘sdo incompetentes’, ‘ndo
querem saber de nada’. Os depoimentos das proprias educadoras ajudaram a
mostrarque suas reagdes encontram sua razao de ser na logica do sistema que as
leva a se apropriarem da legislacdo em beneficio proprio, constituindo, assim,
verdadeiras ‘estratégias de sobrevivéncia’ em condi¢es de trabalho adversas.
(PATTO, 1999, p. 411-412).

Importante mencionar que condi¢fes objetivas do trabalho docente aparecem no
estudo da autora como uma questdo fulcral para a defesa de uma educacéo de qualidade,
pois ha varios elementos que devem ser considerados, tais como: dicotomia entre o assistir
e 0 educar e cuidar; relacdes educativas; estrutura fisica das instituicdes; estudo e
compreensdo das politicas publicas no contexto educativo e sua articulagdo com o Projeto
Politico- Pedagogico; condi¢cBes docentes para a elaboragdo do planejamento, registro e
avaliacdo; necessidade de maior valorizagdo profissional. Enfim, ainda ha uma gama de
fatores que demarcam a existéncia de precarias condi¢cdes de trabalho nas instituicfes
escolares e a caréncia de investimento publico efetivo e de politicas publicas articuladas com

o cotidiano educacional.

Um projeto de melhoria da qualidade do ensino ndo pode sustentar-se basicamente
em politicas de formagdo continuada de professores. Essa é uma estratégia
equivocada, que restringe e simplifica a compreensdo do trabalho escolar. N&o
desconsiderar nem subestimar a importancia das condigdes concretas de trabalho
sob as quais os professores realizam sua pratica docente, em escolas concretas,
portanto com condic¢Bes variadas, sdo aspectos lembrados por vérios autores
(SOUZA, 2006, p. 489).

Embora ndo seja o foco principal deste estudo, ha que se mencionar a formacéao

docente inicial. H& muitos avangos nesse sentido, mas também muito a se conquistar.

Muitas vezes, e isto é um problema de fundo as instituicbes de formacgdo de
professores, ignoram ou conhecem mal a realidade das escolas, especialmente do
Ensino Fundamental. E fundamental assegurar que a riqueza e a complexidade do
ensino se tornem visiveis, do ponto de vista profissional e cientifico, adquirindo
um estatuto idéntico a outros campos de trabalho académico e criativo. E, ao
mesmo tempo, é essencial reforcar dispositivos e praticas de formacgdo de
professores baseadas numa investigacdo que tenha como problematica a agdo
docente e o trabalho escolar. (NOVOA, 2009, p. 22).

Com relacdo ao trabalho com literatura na escola, muito poderia se discutir sobre a

formacéo inicial, a necessidade de investir em parcerias entre universidade e escola, em uma
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formagdo mais vinculada ao contexto escolar. Mas os processos formativos nas escolas
também precisam ser redimensionados e valorizados, principalmente quando se trata de
trabalhos cuja iniciativa e trajetéria tém a marca da autonomia, da continuidade e do
compromisso com a apropriacéo da leitura e da escrita.

Tardif indica que os professores também se apropriam, ao longo de suas carreiras,
de saberes curriculares que, segundo o autor, “correspondem aos discursos, objetivos,
contetdos e métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta 0s saberes
sociais por ela definidos e selecionados como modelos da cultura erudita e de formagéo para
a cultura erudita.” Assinala ainda que “essas multiplas articulagdes entre a pratica docente e
os saberes fazem dos professores um grupo social e profissional cuja existéncia depende,
em grande parte, de sua capacidade de dominar, integrar e mobilizar tais saberes engquanto
condig0es para a sua pratica” (TARDIF, 2012, p. 39).

Também destacamos aqui algumas premissas para a acao docente que devem integrar
as formacoes docentes continuadas para o trabalho com literatura: é preciso defender uma
docéncia que se paute em praticas pedagdgicas que defendam a democracia, a ética, a
alteridade e um posicionamento critico, que inclua as diferencas e o bem comum,
problematizando as praticas autoritarias, adultocéntricas, verticalizadas, neoliberais e
neoconservadoras que vém enfraquecendo, cada vez mais, a democracia na permanente luta
por uma justica social.

A partir da explanacdo inicial na qual descrevemos a origem e pertinéncia do tema
diante de uma experiéncia realizada em uma escola da Rede Municipal de Ensino, com
formagéo continuada sobre leitura de literatura e seus desdobramentos nas a¢des docentes,
destacamos como questdes orientadoras do estudo: qual o lugar da literatura infantil no
processo de formacdo continuada realizado na Escola Beatriz no periodo de 2004 a 2013? A
escola pode ser o local de formacdo para o trabalho docente com literatura? Como 0s
professores e os demais profissionais participantes desses processos formativos integram a

literatura infantil em suas praticas com as criangas dos Anos Iniciais?

1.3 OBJETIVOS DO ESTUDO

Objetivo Geral
Como objetivo geral, pretendemos analisar as experiéncias de formacdo docente,
praticas pedagogicas e a literatura infantil nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, no

periodo de 2004 a 2019, em uma escola da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis.
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Objetivos Especificos
Para a efetivacdo do objetivo geral, estabelecemos os seguintes objetivos especificos:

a) descrever o processo de formacdo continuada sobre literatura da escola
participante da pesquisa;

b) identificar as principais experiéncias decorrentes das formacgOes e
projetos sobre literatura infantil na escola;

c) apresentar resultados da formacdo acerca da literatura na escola
participante dapesquisa, contextualizando 0s pressupostos e processos.

Na sequéncia desta pesquisa, no segundo capitulo sdo apresentados os referenciais
tedricos, primeiramente 0s vinculados aos estudos oportunizados pelo projeto “Ler e
escrever:compromisso da escola, compromisso de todas as areas”, seguidos dos autores que
compdema sustentagdo tedrica deste estudo. No terceiro capitulo sdo descritos 0s percursos
metodologicos. No quarto capitulo é apresenta a sistematizacdo da pesquisa, trazendo a
trajetdria da Escola Beatriz, suas experiéncias com a formacdo continuada, bem como a
parceria com a biblioteca em projetos e alguns registros de praticas pedagdgicas. O quinto e
altimo capitulo traz as consideracdes finais seguidas dos referenciais bibliograficos,
apéndices.
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2 REFERENCIAL TEORICO

No presente capitulo apresentamos o referencial tedrico do estudo, iniciando pela
experiéncia com o curso de formagéo realizado durante dez anos na Escola Beatriz de Souza
Brito, pertencente a Rede Municipal de Ensino de Florianopolis

Em seguida abordamos a importancia da literatura na formacao do ser humano e na
ampliacdo do repertorio literario, tanto para as criangas quanto para os docentes, além de
algumas estratégias de leitura para e com as criangas.

Na sequéncia, expomos uma reviséo bibliografica sobre o tema utilizando diferentes
descritores e um sucinto recorte sobre as pesquisas encontradas.

Apresentamos também um referencial sobre a profissdo docente e a formacéo
continuada, ressaltando a importancia dos saberes docentes, bem como a troca de
experiénciasentre os profissionais formados e os que ainda estdo em formacéo.

Por ultimo, trazemos um levantamento sobre as politicas de incentivo a leitura,

apresentando a distribuicdo de livros de literatura para as bibliotecas escolares.

2.1 LEITURAE LITERATURA: HISTORIA, APROXIMACOES E RELEVANCIAS

2.1.1 Comecando pelo “Ler e Escrever”

Nesta subsecdo, apresentamos autores que compuseram a experiéncia de formacéo
realizada na Escola Beatriz de Souza Brito com o curso “Ler e escrever: compromisso da
escola, compromisso de todas as areas”. Sao decorrentes de alguns estudos realizados na
ocasido sobre temas como linguagem, leitura e escrita. A decisao de inclui-los no referencial
tedrico da pesquisa diz respeito a pertinéncia dos autores para o estudo.

De acordo com Carminati,

[...] foi buscando a superacdo de um contexto mais imediato de exclusdo da e na
escola que o curso de formacdo continuada Ler e escrever: compromisso da escola,
compromisso de todas as areas foi proposto e realizado na Escola Basica
Municipal Beatriz de Souza Brito, no periodo de 2004 a 2013. Na justificativa do
primeiro projeto do Curso, elaborado para o ano de 2004, tal objetivo encontra
respaldo na afirmagéo de que “esta ndo ¢ apenas uma opg¢éo técnica, em busca da
competéncia contra o fracasso na escola, mas é sobretudo uma opcéo politica, que
expressa um compromisso com a luta pela inclusdo de todos.” (EBMBSB,2004*
apud CARMINATI, 2017, p. 112).

No decorrer do curso, ao longo dos dez anos, foram sugeridas algumas leituras de
livros, realizacdo de tarefas orientadas pela formadora e socializacdo das praticas

pedagogicas, algumas nos colegiados de classe e outras no proprio curso, possibilitando
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uma reflexdo ampla e a0 mesmo tempo minuciosa, que resultou em mudancas na concepgao

de leitura e escrita na escola. Carminati ressalta uma importante transformacao:

Dentre elas, destacamos a construcdo de uma nova concepcao de ensino da leitura
e da escrita, na qual a formacdo de leitores e escritores deixou de ser tarefa
exclusiva dos professores alfabetizadores ou da disciplina de Lingua Portuguesa,
tornando-se uma responsabilidade de todos os professores. (CARMINATI, 2017,
p.13).

O curso “Ler e escrever: compromisso da escola, compromisso de todas as areas”,
segundo Carminati (2017), foi realizado na Escola Basica Municipal Beatriz de Souza Brito
durante o periodo de 2004 a 2013. A partir de 2005, 0 curso passou a ser organizado em dois
modulos: o de Lingua Portuguesa, envolvendo todos os professores da escola, sendo a
formadora a professora Terezinha Costa Hashimoto Bertin, e o de Matematica, tendo como
formadora a professora Regina Célia Santiago'!, destinado especificamente aos professores
dos Anos Iniciais e da disciplina de Matematica. O foco desta pesquisa serd 0 modulo de
Lingua Portuguesa, pois nele foram realizadas varias media¢des pedagdgicas envolvendo a
literatura infantil.

O curso tinha uma carga horaria anual de 50 horas, sendo 32 horas presenciais (4
dias de 8 horas) e 18 horas ndo presenciais, destinadas a leitura e implementacdo de
atividades préaticas em sala de aula. Essas préaticas eram realizadas durante o intervalo entre
a primeira ea segunda etapa. A formadora, a professora Terezinha Costa Hashimoto Bertin,
envolvia todos os profissionais da escola nos momentos em que foram “discutidos os
fundamentos tedricos e metodoldgicos que sustentaram a proposta da Escola Beatriz de
ensino da leitura e da escrita como um compromisso de todos os professores”
(CARMINATI, 2017, p. 37). A autora também explicita que esse processo soO foi possivel a
partir de algumas condi¢Ges criadas pela escola, como a qualificacdo das reuniBes
pedagdgicas, que a partir de 1996 tornaram-se momentos de discussdo e reflexdo sobre

temas pedagogicos e formativos. Sendo assim, o tempo destinado para as reunides

11 A professora Regina Célia Santiago do Amaral Carvalho é Mestra em Histdria da Ciéncia e Matematica pela
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP), licenciada em Matemaética pela Faculdade de Ciéncias
e Matematica de Santo André-S&o Paulo, Especialista em Algebra Linear pela Pontificia Universidade Catdlica de
S&o Paulo (PUC-SP). Atuou por mais de 25 anos como professora de Matematica nas redes municipal, estadual e
privada, nos ensinos fundamental e médio de S&o Paulo. Trabalhou na Divisdo de Orientagdo Técnica da Secretaria
Municipal de Educagdo de Sao Paulo, principalmente na area de formacao continuada de professores. Atuou no
ensino superior em disciplinas ligadas a licenciatura de Matematica e a formacdo de professores: no Instituto
Brasileiro Brasil Alemanha (IPBA); Instituto Nacional de Pés Graduagdo (INPG); Faculdades Metropolitanas de
Séo Paulo (FMU); Faculdade de Campinas (Facamp). Elaborou documentos pedagdgicos e propostas curriculares
para a disciplina de Matematica na Secretaria de Educacéo de Aracajl - Sergipe, Secretaria de Educacao do Estado
de Mato Grosso - Cuiab4, e Secretaria do Municipio de Sdo Paulo (SMESP). Elaborou as questdes da Olimpiada
de Matematica da Academia de Ciéncias da Universidade de S&o Paulo e das Olimpiadas Internacionais Rio
Platense (Argentina), nas cidades de Mendonza e Puerto Iguazu.



pedagogicas foi ocupado para a realizagdo do curso durante dez anos.

O curso era realizado em duas etapas, sendo dois dias no primeiro semestre letivo e
dois dias no segundo semestre, comportando as 32 horas presenciais. Para completar a carga
horéria de 50 horas, foram destinadas 18 horas ndo presenciais. Como afirma Carminati, tal

organizagédo era importante

na consecucdo do objetivo da Escola Beatriz de desenvolver um projeto de
formacaoque buscasse uma maior articulacdo entre teoria e pratica e que estivesse
comprometido com mudancas no processo de ensino e aprendizagem,
especialmenteno que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem da leitura
e da escrita em todas as areas do conhecimento. Desta forma, o periodo
compreendido entre a primeira e a segunda etapa, previsto pelas 18 horas ndo
presenciais e considerado parte constitutiva do préprio processo de formagéo, era
destinado a “leitura e implementacdo de atividades préticas em sala de aula”
(EBMBSB, 2004a). (CARMINATI, 2017, p. 184).

Ainda conforme a autora, a tarefa — atividade a ser realizada entre uma etapa e outra
— era composta por leitura e estudo de um texto de referéncia e o desenvolvimento de uma

pratica pedagogica. Essas praticas estavam articuladas ao conteudo do Curso e

procuravam incentivar e fortalecer o compromisso do professor com a mudanca
do seu fazer pedagdgico [...] Ao mesmo tempo em que a realizacdo dessas
atividades — cujas orientagles entregues por escrito demandavam escolhas,
planejamento, sistematizagdo, registro, reflexdo individual, socializacéo e anélise
coletiva do trabalho desenvolvido —, buscava também fazer com que se tornasse
uma pratica reflexiva para os participantes” (CARMINATI, 2017, p. 198).

Carminati explica que, na Escola Beatriz, a “defini¢do do ensino da leitura e da
escrita como uma necessidade formativa da escola” decorreu de um longo processo de
discusséo e reflexdo. Foram identificados altos indices de reprovacdo e evasao como um
grave problema da escola. Como forma de enfrentar esse problema, foi elaborada uma nova
proposta de avaliagdo, que desencadeou uma “mudanga importante do foco de analise e
intervencdo: das dificuldades de aprendizagem as dificuldades de ensino” (CARMINATI,
2017, p. 106).

A autora apresenta as trés acdes pedagdgicas que tornaram o ensino da leitura e da
escrita uma necessidade formativa da Escola Beatriz: a introducdo da pratica de reescrita de
textos; a qualificacdo do ensino da pesquisa escolar e a realizacdo de duas oficinas sobre
textodissertativo, articuladas no periodo de 1998 a 2004. (CARMINATI, 2017, p. 119).

A partir de 2008, segundo Carminati, com o aprofundamento das discussdes em
torno do ensino da leitura e da escrita como uma responsabilidade de todas as areas do
conhecimento, foi acrescentada como mais uma meta da escola : “Proposta de géneros
textuais definida”.

Carminati menciona os desafios das indicagdes de leitura:
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Os textos indicados para leitura tinham o propoésito de possibilitar o
aprofundamentoem torno do conteido que estava sendo tratado naquele ano de
formacdo, uma vez que o tempo presencial era sempre inferior ao tempo
desejavel e necessario. No entanto, ao longo dos dez anos do Curso, a escolha e
indicacdo desses textos constituiu-se um grande desafio para a formadora, pois
quase toda producdo bibliogréfica sobre leitura e escrita ou era muito
especializada e de dificil compreensao para os professores das outras areas, ou
direcionada especificamente ao professor da disciplina de Lingua Portuguesa. [...]
Tal situagdo pode explicar o carater das leituras indicadas como tarefa, ou seja,
leituras de aproximacao ao referencial tedrico, com levantamento de questdes,
davidas, destaques, quebalizariam as discussdes e as estratégias de (re)leitura dos
textos, mediadas pela formadora, durante a segunda etapa do Curso. Esse era um
aspecto metodoldgico importante, que buscava, a0 mesmo tempo, mostrar a
importancia da mediacdo do professor no processo de apropriacdo da leitura e
possibilitar a retomada da leitura feita individualmente (ou em grupos de estudos),
com o esclarecimento das dividase discussdo das diferentes interpretagdes.
(CARMINATI, 2017, p. 196-197).

O processo de formacao trouxe grandes contribuicGes para a pratica pedagodgica

sobre a leitura e suas possibilidades. E isso fica evidente quando Carminati escreve:

Desde o inicio desse processo de formagéo, foi importante e necessario chamar a
atencdo dos participantes para dois aspectos fundamentais envolvendo o ensino
da leitura em uma perspectiva interdisciplinar. O primeiro dizia respeito ao fato
de que o ensino da leitura € um processo que implica a sistematizacdo de
estratégias para que o estudante desenvolva habilidades de criagdo, confirmagéo
ou refutacdo de hipéteses, o reconhecimento de codigos e imagens, retrocessos e
avangos, o levantamento/localizacdo de dados, o estabelecimento de relacGes, a
producdo de deducdes e inferéncias, o desvelamento do que estd implicito. E o
segundo aspecto referia-se a defesa de que um trabalho que tenha como foco o
desenvolvimento da leitura, o estudo e a interpretacdo de textos deve buscar a
sistematizacdo de procedimentos que tornem claras as possibilidades de
sistematizacdo deste processo. (CARMINATI, 2017, p. 243).

Segundo dados da pesquisa de Carminati (2017, p. 200), durante o periodo de
realizacdo do curso (2004-2013), 463 profissionais participaram desse processo, sendo
40,6% profissionais da Escola Beatriz, e 59,4% profissionais de outras unidades educativas
e estudantes universitarios.

Relendo os autores sugeridos na época, como Angela Kleiman (2004), Ingedore
Koch (2006), Terezinha Bertin (2011) e acrescentando as novas leituras de Paulo Freire
(1989, 1997, 2020), Chartier (1998), Lerner et al. (2002), Geraldi e Almeida (2011), Frigotto
(2010), percebemos a importancia da linguagem e o quanto a leitura e a escrita sao
imprescindiveis. Lerner et al. afirmam que, na escola, a leitura e escrita sdo obrigatdrias,
porque ensinar a lere escrever € uma responsabilidade inaliendvel da institui¢do escolar. E
sendo a escola esse lugar privilegiado, € nele que estad a maior oportunidade de diversificar
e ampliar o universo cultural das criangas, ndo desprezando o desafio que também se

constitui.

Ensinar a ler e escrever é um desafio que transcende amplamente a alfabetizagdo
em sentido estrito. O desafio que a escola enfrenta hoje é de incorporar todos 0s
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alunosa cultura do escrito, e de conseguir que todos seus ex-alunos cheguem a ser
membros plenos da comunidade de leitores e escritores. Participar na cultura
escrita supde apropriar-se de uma tradicdo de leitura e escrita, supde assumir uma
heranca cultural que envolve exercicio de diversas operagdes com 0s textos e a
colocacdo emacdo de conhecimentos sobre as relacfes entre os textos; entre eles
€ seus autores; entre 0s proprios autores; entre 0s autores, 0s textos e seu contexto.
(LERNER et al., 2002, p.17).

N&o podemos deixar de destacar a importancia da linguagem escrita como uma
invencdo que mudou a civilizagdo, possibilitando fazer registros e com isso transmitir suas

culturas a gerages futuras.

A invencdo da escrita exigiu apenas condicdes sociais: a escolha de estratégias de
escrita estava ligada a estrutura da lingua. O alfabeto mostra-se assim uma
invencéo surpreendente. O fato de um enorme ndmero de escolares aprender a ler,
aparentemente sem dificuldades muito consideraveis, é surpreendente também. O
fato de nosso ambiente estar hoje repleto de escrito ndo torna menos surpreendente
a possibilidade da leitura. Fenémeno cultural, portanto, e realmente pouco natural:
ndo podemos prescindir de um ensino para ter acesso a leitura. (CHARTIER et
al., 1998, p. 34).

De acordo com Kleiman, “a leitura ¢ uma das maneiras que a escola tem de contribuir
para a diminuicéo da injustica social desde que ela forneca a todos as oportunidades para o
acesso ao saber acumulado pela sociedade.” (KLEIMAN, 2004, p. 91).

Logo, cabe a escola, além de ensinar a ler, instrumentalizar para que a
crianca/adolescente consiga buscar, selecionar e relacionar as informacg6es que recebe dos
diferentes meios de comunicagdo. E fundamental que esse trabalho inicie no Ensino
Fundamental, ja nos Anos Iniciais, para que o aluno possa, realmente, fazer o uso social da
leitura e escrita, tornando-se sujeito desse processo.

Geraldi (2011, p. 84) nos apresenta a lingua como um meio privilegiado de interacdo
entre 0os homens, assim como a linguagem, pois ela possibilita a transmisséo de informacdes
de um emissor aum receptor. Na leitura também ha interacdo, mas de uma forma diferente,
na leitura ha “um processo de interlocucdo entre leitor/texto/autor. O aluno-leitor ndo é
passivo, mas 0 agente que busca significagdes” .

Koch (2006, p.11) igualmente ressalta a leitura como uma atividade “altamente
complexa de produgdo de sentidos”, que requer a utilizagdo de estratégias como selegdo,
antecipacdo, inferéncia e verificacdo. Segundo a autora, fazemos antecipacdes através das
pistas e sinalizacdes do texto, levantamos hipéteses que podem ser confirmadas ou nao no
decorrer da leitura. Essas hipdteses sdo respaldadas em conhecimentos que estdo arquivados
na memaria, como coisas do mundo, de outros textos, de vivéncias, sentimentos e emogoes.
Fazemos relagOes entre 0s nossos conhecimentos e as novas informagGes, fazendo

inferéncias, comparacoes.

32



Mais ainda: processamos, criticamos, contrastamos e avaliamos as informag6es
que nos sdo apresentadas, produzindo sentido para o que lemos. Em outras
palavras, agimos estrategicamente, 0 que nos permite dirigir e auto-regular nosso
préprio processo de leitura. (KOCH, 2006, p. 18).

Outro fator que regula a interacdo com o texto, apresentado por Koch (2006), é a
intencdo com que lemos, tragada pelos objetivos da leitura.

De modo geral, podemos dizer que ha textos que lemos porque queremos nos
manterinformados (jornais, revistas); ha outros textos que lemos para realizar
trabalhos académicos (dissertacOes, teses, livros, periddicos cientificos); ha,
ainda, outrostextos cuja leitura é realizada por prazer, puro deleite (poemas,
contos, romances); e,nessa lista, ndo podemos nos esquecer dos textos que lemos
para consulta (diciondrios, catalogos), dos que somos “obrigados™ a ler de vez em
quando (manuais, bulas), dos que nos caem em maos (panfletos) ou nos sdo
apresentados aos olhos (outdoors, cartazes, faixas). Séo, pois, 0s objetivos do
leitor que norteardo o modo de leitura, em mais tempo ou em menos tempo, com
mais atencdo ou com menos atencdo; com maior interagdo ou com menor
interacdo, enfim. (KOCH, 2006, p. 19).

Para se efetivar uma leitura com o maximo de compreensdo, além da producédo do
sentido, é necessario considerar o contexto. Segundo a autora, quando se entra em uma
interacdo j& trazemos uma bagagem cognitiva, que por si s6é um contexto que a cada
momento da interacdo é alterado, ampliado, e que vai se ajustando aos novos conceitos.
Logo,0 contexto cognitivo ¢ um “conjunto de suposicdes, baseadas nos saberes dos
interlocutores, mobilizadas para a interpretacdo de um texto.” (KOCH, 2006, p. 64, grifo do
autor).

Freire também afirma que “linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A
compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percepcao das relaces
entre o texto e o contexto.” (FREIRE, 1989, p. 9).

Outro aspecto de grande relevancia para a compreensdo do texto € a
intertextualidade, que significa remeter-se a outros textos, que podem ter servido de
inspiragdo ou uso de estilo textual. Bertin et al (2011, p.16) apresentam essa questéo:

Aprender a ler é apropriar-se de um conjunto de habilidades especificas —
resultantesde atividades cognitivas — a serem trabalhadas sistematicamente com
os alunos com o objetivo especifico de ensinar a ler: antecipar leituras, mobilizar
conhecimentos prévios, identificar dados e informacbes, compreender
literalmente o que se 1&, inferir sentidos do texto no contexto da leitura, produzir
novos sentidos, relacionar e texto lido com outros textos (intertextualidade).

Sendo a escola o l6cus principal do processo de leitura e escrita, para Lerner et al. a
crianca € o ator principal desse processo, e 0 professor passa a ser o diretor que planejara o
roteiro a ser seguido, também possibilitando a participacdo de outros atores. Lerner et al.
(2002) afirmam que a escola precisa ser um lugar onde a leitura e a escrita sejam praticas

vivas e vitais, onde ler e escrever sejam instrumentos que permitam o repensar do mundo e
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reorganizar o proprio pensamento. Para as autoras, ler ¢ “entrar em outros mundos possiveis,
éindagar a realidade para compreendé-la melhor” (LERNER et al., 2002, p. 73) a fim de
poder assumir uma postura critica, é ser cidaddo no mundo da cultura escrita.

Geraldi e Almeida também abordam a posic¢ao do professor no processo de leitura:

E nesse processo de leitura, de interlocucdo do aluno-leitor com o texto/autor, a
posicao do professor ndo é a do mediador do processo que da ao aluno sua leitura
do texto. Tampouco, € a da testemunha, que, alheia ao processo, apenas o vé
realizar-se e dele pode dar testemunho. Se, em alguns momentos, o professor
passa a testemunhar, isso se deve ao fato de que, como sujeito, ja se colocou como
interlocutor de seus alunos, possibilitando as condi¢des materiais (por exemplo, 0
acesso a livros) para que o processo se desencadeasse. Julgamos que o professor,
no processo da leitura de seu aluno, deve ser um interlocutor presente, que
responde- pergunta sobre questdes levantadas pelo processo que se executa.
(GERALDI; ALMEIDA, 2011, p. 84).

Nesse contexto, Lerner et al. (2002) apresentam alguns desafios da escola: de formar
seres humanos criticos, capazes de ler nas entrelinhas; de formar pessoas desejosas de
conhecer outros “mundos possiveis que a literatura nos oferece, possibilitando identificar-
se com o semelhante ou a solidarizar-se com o diferente”; de combater a discriminagdo desde
o0 interior da escola; de alfabetizar todos os alunos, para que tenham a oportunidade de se
apropriar da leitura e da escrita como ferramentas essenciais de progresso de crescimento
pessoal. (LERNER et al., 2002, p. 28-29).

E para que o professor tenha sucesso nessa caminhada € necessario, como afirma
Kleiman (2004), uma formacéo tedrica na area de leitura. A autora ressalta a importancia de
perceber a funcdo do contexto na leitura e que tal capacidade pode “comegar a ser
desenvolvida desde as primeiras séries, através de textos curtos, apoiados por gravuras, onde
potenciais dificuldades de leitura sdo contornadas.” (KLEIMAN, 2004, p. 70).

Faz parte do ensino de leitura nesses estagios iniciais, ajudar a crianga a construir
0 sentido do texto, ndo sé evitando os piores exemplos do livro didatico, mas
também, e principalmente, pondo o ensino da forma, do codigo, no seu devido
lugar enquantoinstrumento para a leitura, e pondo o ensino da leitura, no bom
sentido da palavra, no seu devido lugar de foco do trabalho com o texto.
(KLEIMAN, 2004, p. 46).

Chartier (1998, p. 116) nos fala que a “cada leitura, o que ja foi lido muda de sentido,
torna-se outro. E uma forma de troca”. E esse movimento também acontece na sala de aula,
onde as criangas podem e devem participar como sujeitos do seu préprio processo. Por isso

podemos dizer que o processo de leitura e escrita € dindmico. Geraldi e Almeida apontam:

Aprende a ler ndo o aluno que I& o livro que nds, professores, lemos. A liberdade
com que o aluno tem abordado os livros que I& decorre do nédo privilégio a um
Unico sentido do texto, mas aqueles sentidos que a experiéncia de mundo, de cada
leitor, atribui ao livro que I& na producdo de sua leitura” (GERALDI; ALMEIDA,
2011, p. 87.)
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Por isso, quanto maior for o acervo literario disponibilizado as criancas, melhores
interacOes acontecerdo, maiores serdo as trocas de experiéncia, as reflexdes. Para Lerner et

al.,

h& um denominador comum que atravessa as praticas ao longo da histdria e que
estd claramente presente também na atualidade. Realmente, a leitura e a escrita
aparecemsempre inseridas nas relagdes com as outras pessoas, supdem interagdes
entre leitores acerca dos textos: comentar com outros o que se estd lendo,
recomendar o que se considera valioso, discutir diversas interpretacdes de uma
mesma obra, intercambiar ideias sobre as relagdes entre diferentes obras e autores.
(LERNER et al., 2002, p. 61).

As autoras apontam algumas estratégias para o ensino da leitura:

Portanto, desde o principio, a escola deve fazer as criangas participarem em
situacOes de leitura e de escrita: é necessario por a sua disposicdo materiais
escritos variados, é necessario ler para elas muitos e bons textos para que tenham
oportunidade de conhecer diversos géneros e possam fazer antecipacfes fundadas
nesse conhecimento. (LERNER et al., 2002, p. 41).

Kleiman (2004) também acredita que nos primeiros anos do Ensino Fundamental as
criancas ja podem produzir hipoteses, mesmo nao sabendo ler, apoiando-se nas ilustracdes.
Relatos de experiéncias de ensino de leitura nas primeiras duas séries mostram

que otrabalho de elaboracdo de hipdteses sobre uma estoria, a partir das ilustracGes

do texto, é um trabalho que engaja o interesse das criancas: a tarefa assume

caracteristicas ludicas, com as criancas defendendo hipdteses divergentes e

construindo argumentacdes sélidas para defender as suas, especialmente porque
muitas vezes as ilustragdes ndo encaixam nas hipdteses em curso, promovendo

assim condicGes para a discussdo polémica. (KLEIMAN, 2004, p. 56).

Lerner et al. defendem a importancia da leitura do professor nos Anos Iniciais,
quandoas criangas ainda ndo leem. Nesse periodo, indicam ao professor criar varias
situacdes e ler diferentes tipos de texto. Quando for ler uma histéria, por exemplo, criar um
clima acolhedor, como propor as criangas que se sentem a seu redor para que todos
consigam ver as imagens eo texto. Na hora da leitura, fazé-la criando emocéo, intriga,
suspense ou diversdo. E quando terminar a leitura, disponibilizar o livro nas méos das
criancas para que folheiem e possam deter-se no que Ihes chama a aten¢édo; propor que levem
para casa esse livro e outros que lhes parecam interessantes. Segundo as autoras, essas
propostas proporcionam que as criangas descubram o “prazer de reler um texto de que
gostaram, ou de relé-lo olhando as imagens, porque considera importante que os alunos
continuem interagindo com os livros e compartilhando-os com outros.” (LERNER et al.,
2002, p. 96).

Sobre essa questdo, Freire observa:
Se nossas escolas, desde a mais tenra idade de seus alunos se entregassem ao
trabalho de estimular neles o gosto da leitura e o da escrita, gosto que continuasse
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a ser estimulado durante todo o tempo de sua escolaridade, haveria possivelmente
um ndmero bastante menor de pds-graduandos falando de sua inseguranca ou de
sua incapacidade de escrever. (FREIRE, 1997, p. 25).

Portanto, a mediacédo pelo professor e por outros profissionais nas praticas de leitura
contribui de forma significativa para o processo de letramento da crianga ao entrar na

Educacao Infantil. A aprendizagem dos educandos

tem que ver com a docéncia dos professores e professoras, com sua seriedade,
com sua competéncia cientifica, com sua amorosidade, com seu humor, com sua
clareza politica, com sua coeréncia, assim como todas essas qualidades tém que
Ver com a maneira mais ou menos justa ou decente com que sao respeitados ou
ndo. (FREIRE, 2020, p. 154).

Nesse sentido, socializar as praticas educativas entre os professores contribui para
qualificar o processo educativo, ampliando o repertorio dessas praticas. Esses momentos de
troca podem mostrar diferentes possibilidades do uso da literatura em sala de aula,

estimulando outros docentes a utilizarem e ampliarem seu repertorio literario.

2.1.2 Literatura

Como apresentado na justificativa desta pesquisa, Candido (2011) acredita que a
literatura € um direito humano, cultural e inalienavel, é fator de humanizagao, atuando no
subconsciente e no inconsciente, e que por isso “tem sido um instrumento poderoso de
instrucéo e educacéo, entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como equipamento
intelectual e afetivo.” (CANDIDO, 2011, p. 177).

O autor considera humanizacéo a reflexao, a aquisi¢do do saber, o afinamento das
emocdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percepc¢éo
da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. Ainda segundo esse autor, “A
literatura conforma e nega, propGe e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade
devivermos dialeticamente os problemas.” (CANDIDO, 2011, p. 177).

Para Candido (2011), o problema da desigualdade social e econémica esta na
dificuldade de intercomunicacdo dos niveis culturais, em que o principal obstaculo pode ser

afalta de oportunidade, ndo a incapacidade. Ele acredita

no poder universal dos grandes classicos, que ultrapassam a barreira da
estratificacdo social e de certo modo podem redimir as distancias impostas pela
desigualdade econdmica, pois tém a capacidade de interessar a todos, e portanto,
devem ser levados ao maior nimero. [...] O Fausto, 0 Dom Quixote, Os Lusiadas,
Machado de Assis podem ser fruidos em todos os niveis e seriam fatores
inestimaveis de afinamento pessoal, se a nossa sociedade iniqua ndo segregasse as
camadas, impedindo a difusdo dos produtos culturais eruditos e confinando o povo
a apenas uma parte da cultura, a chamada popular. (CANDIDO, 2011, p. 192).

Paulo Freire, em Cartas a Cristina, apesar de toda a dificuldade que vivenciou,



escreve como foi influenciado pela literatura:

[...] recordo também como, sob a influéncia de Pessoa da Silva, mas sobretudo de
Moacir de Albuquerque, ler Machado de Assis, Eca de Queiroz, Lins do Rego,
Graciliano Ramos, Gilberto Freyre, Manuel Bandeira, Drummond terminou por
me ensinar que ndo pode haver antagonismo entre “escrever certo” e escrever
gostoso; que escrever gosotos é que &, em Gltima analise, escrever certo (FREIRE,
2020, p. 112).

Relata que em algumas tardes, em seu itinerario, tinha como “pontos obrigatdrios”
algumas livrarias e sebos,- que conseguiam satisfazer seu gosto pela leitura e que
possibilitavam a convivéncia e a troca de ideias com outros intelectuais. E continua: “A
leitura de pensadores revolucionarios, sobretudo quando ndo dogmaticos, me ajudava,
oferecendo-me bases cientificas com que refor¢ava minha opc¢édo politica e minha posicéo
ética.” (FREIRE, 2020, p. 147).

Logo, como afirma Candido (2011), a literatura de todos os niveis e tipo satisfazem
as necessidades humanas, enriquecendo a percepcéo e a visao de mundo.

Compagnon (2009) compactua com essas ideias afirmando que a literatura realiza
um exercicio de reflexdo e de escrita, e por isso responde a um projeto de conhecimento do
homem e do mundo. Para ele a literatura é indispensavel e insubstituivel, pois ela nos torna

seres melhores.

Lemos, mesmo se ler ndo € indispensavel para viver, porque a vida € mais cdmoda,
mais clara, mais ampla para aqueles que leem que para aqueles que nao leem.
Primeiramente, em um sentido bastante simples, viver é mais fécil para aqueles
que sabem ler, ndo somente as informacdes, 0s manuais de instrucdo, as receitas
médicas, os jornais e as cédulas de voto, mas também a literatura.
(COMPAGNON, 2009, p. 29).

Segundo esse autor, a literatura nos torna sensiveis, mexe com 0S NOSSOS
sentimentos, porque faz apelo as emocdes e a empatia, pois ao ler, podemos nos identificar
com 0s outros, os sentimentos de felicidade ou sofrimento podem ser, momentaneamente,

sentidos por quem esta fazendo a leitura.

Fonte de inspiracdo, a literatura auxilia no desenvolvimento de nossa
personalidade ou em nossa “educagdo sentimental”, como as leituras devotas o
faziam para nossos ancestrais. Ela permite acessar uma experiéncia sensivel e um
conhecimento moral que seria dificil, at¢ mesmo impossivel. De se adquirir nos
tratados dos filésofos. Ela contribui, portanto, de maneira insubstituivel, tanto
para a ética pratica comopara a ética especulativa. [...] O préprio da literatura é
a analise das relagGes sempre particulares que relinem as crengas, as emogoes, a
imaginacdo e a acdo, o que faz com que ela encerre um saber insubstituivel,
circunstanciado e ndo resumivel sobre a natureza humana, um saber de
singularidades. (COMPAGNON, 2009, p. 46 e 47).

Compagnon (2009) apresenta algumas explicacdes sobre o poder da literatura: a

literatura deleita e instrui, tendo como resultado a melhora da vida; ela liberta da sujeicao as
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autoridades, como instrumento de justica e contribui para a liberdade e para a
responsabilidade do individuo, “dota 0 homem moderno de uma visdo que o leva para além
das restricdes da vida cotidiana”; a literatura “fala a todo mundo”, pois utiliza a lingua
comum, tornando mais inteligentes, “diferentemente inteligentes”. E afirma sobre a

importancia de se ler literatura:

A literatura deve, portanto, ser lida e estudada porque oferece um meio — alguns
dirdo até mesmo o Unico — de preservar e transmitir a experiéncia dos outros,
aqueles que estdo distantes de nds no espaco e no tempo, ou que diferem de nds
por suas condi¢des de vida. (COMPAGNON, 2009, p. 47).

Segundo Debus, Bazzo e Bortolotto (2017, p. 28), ha duas possibilidades para o
ensino da literatura: “uma como mera reproducgéo de valores, principios e visdes de mundo;
e outra como criagdo e invengdo”. As autoras também chamam a atencdo sobre a
responsabilidade que é colocada para a educacao, de criar as condi¢des para o trabalho com

o texto literario e promover o encontro com o repertorio de leituras e leitores.

A opcdo pela via da fantasia e do imaginario no ensino da literatura para criancas
e jovens ajudard, sem sombra de dlvida, a formar um leitor com capacidade critica
e suficiente emancipagao para exercer a sua cidadania, isto é, o seu poder de ser e
de existir como pessoa humana, ou seja, alguém que escolhe e decide porque
pensa, porgue sente e porque sonha. A literatura devolve aos seres humanos sua
dignidade, porque, por meio da palavra, coloca-os na condi¢do de protagonistas e
responsaveis pela conducdo de processos sociais complexos, difusos ou, por
vezes, calticos, pelos quais estdo imersos. (DEBUS, BAZZO; BORTOLOTTO,
2017, p. 29).

Ainda segundo as autoras (2017), € preciso que docentes, alunos e outros
profissionais que atuam na escola tenham tempo e espago para partilharem de suas leituras
e possibilitar a ampliacdo desse repertorio. Elas também falam da importéncia de reconhecer
os livros literarios e néo literarios.

Conforme Debus, é importante que a mediacao da leitura literaria seja consciente e

potencializada nos dominios da linguagem, sendo fundamental

[...] construir uma triade produtiva e dial6gica [nas experiéncias de formacdo
pessoalou de outros, com outros], isto &, em primeiro lugar, o professor deve
conhecer e inventariar o repertdrio literario que as criangcas possuem, aquelas
narrativas que trazem do espago familiar e social; em segundo, deve haver
comprometimento do professor para ampliar o repertorio inicial delas; em terceiro,
que ele assuma a responsabilidade de agugar nas criangas a criatividade para a
construcéo alargada de um novo/outro repertério. (DEBUS, 2006, p. 23).

A autora aponta ainda que o exercicio de “partilhar 0 seu saber em didlogo com
0 saber do outro colabora para a pratica social da leitura literaria” (DEBUS, 2006, p. 23-24),
estabelecendo relagdes entre o leitor e o texto, permitindo posicionamento, identificagdo e
reacOes as acdes dos personagens. Também afirma que na escola estd a oportunidade de

ampliacdo de repertdrios, podendo ser impresso ou em suporte eletrénico, contemplado
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pelas novas tecnologias. Logo, conhecer a producdo literaria que circula no mercado
editorial, consultar catadlogos editoriais, participar de feira de livros, visitar livrarias e
bibliotecas, torna-se necessario para a realizacdo de mediacao da leitura literéria.

Uma das estratégias mais conhecidas de mediacao de leitura é a contagao de historias.
Abramovich (2009, p. 16) afirma que € por meio da oralidade que a crianga tem seu primeiro
contato com textos. E através da “voz da mae, do pai ou dos avos, contando contos de fada,
trechos da biblia, histérias inventadas...”. Ouvir historias, ainda segundo a autora, suscita o
imaginario, possibilita descobrir o mundo imenso de conflitos, de impasses, de encontrar as

solugdes para os problemas vividos.
E ouvindo histérias que se pode sentir (também) emogdes importantes, como a
tristeza, a raiva, a irritagcdo, o bem-estar, o medo, a alegria, o pavor, a inseguranca,
a tranquilidade, e tantas outras mais, e viver profundamente tudo o que as
narrativas provocam em quem as ouve — com toda a amplitude, significancia e
verdade que cada uma delas fez (ou ndo) brotar... Pois é ouvir, sentir e enxergar
com os olhos do imaginario! (ABRAMOVICH, 2009, p. 17).

Nas palavras da autora, “ouvir historias é viver um momento de gostosura, de
divertimento dos melhores... E encantamento, maravilhamento, seducdo...”
(ABRAMOVICH,2009, p. 24). Ela também ressalta que é preciso saber contar histdrias,
pois considera essa atividade uma arte. Embora a contacéo seja feita atraves do uso simples
e harmonico da voz, requer certos procedimentos. E por isso o livro deve ser lido antes, para
perceber as emocdes esituagdes que podem surgir com a leitura, assim, na narracdo se
consegue passar a emocdo verdadeira e chegar no ouvinte. Abramovich sugere algumas
estratégias, como: saber dar as pausas, criar intervalos, evitar descricdes imensas e cheias de
detalhes, usar as modalidades e possibilidades da voz, saber o0 momento para comecar a

contagdo, mostrar que a historia est impressa num livro.

2.2 LEVANTAMENTO DE PRODUCOES SOBRE O TEMA DE ESTUDO

Ao pesquisar o portal de periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), buscando o assuno por meio dos termos “literatura
infantil” e “formagdo docente”, no periodo de 2009 a 2021, tivemos como resultado 48
artigos, sendo selecionados 5 trabalhos para a leitura integral. Com os descritores “literatura
infantil” e “Anos Iniciais”, encontramos 39 trabalhos, dos quais selecionamos 3. Com 0s
termos “formagdo docente” e “letramento literario” identificamos 7 trabalhos, sendo
selecionado apenas 1. E com os termos “forma¢do docente” e “leitura literaria”, dos 30

trabalhos localizados, 5 foram selecionados. Pesquisando nos repositorios da UDESC,



fazendo a busca sobre “formacdo de professores”, foram encontradas 67 dissertagdes e 18
teses que tratam de diferentes temas, mas nenhum sobre literatura infantil. No repositorio
da UFSC, foram encontradas 243 dissertagdes e teses. Muitas abordam o tema literatura para
formacéo de leitores, e outras sobre acervo para Educacdo Infantil; nenhuma se referenciou
ao Ensino Fundamental.

Outra fonte de busca de artigos relacionados a literatura e formacéo docente foram
as publicacBes das edicGes 2018 e 2020 da Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo em
Educacdo (ANPEd), regido Sul, no GT-8 (Formacao de Professores), mas ndo encontramos
nenhum trabalho sobre esse tema.

Apresentamos, a seguir, um recorte dos trabalhos encontrados.

Quadro 1 - Busca pelos descritores “Literatura Infantil” e “Formac¢do Docente”

Banco de dados: PORTAL CAPES
Periodo: de 2009 a 2021
Descritores de busca: “Literatura Infantil” e “Formacao Docente”

Artigo Palavras-chave Referéncia
Planejamento, Formagdo Continuada. | SILVA, Leida Corréa da; etal.
Desenvolvimento e | Relagbes  Etnico- Planejamento, Desenvolvimento
Avaliacdo de um | Raciais.  Lei n® | e Avaliacao de um Curso de
Curso de Formacéo | 10.639/03. Sequéncia Formacéo Contiuada para
Continuada para | Didatica. Implementacdo Da Tematica
Implementagéo da Historia e Cultura Afro-
Tematica Historia e Brasileira Nos Curriculos
Cultura Afro- Escolares. Revista Pratica
Brasileira Nos Docente, Mato Grosso, v. 6, n.1,
Curriculos Escolares e024, p.1-30, jan/abr 2021.
Historias que brincam | Literatura Infantil; | VENDRAME, Eliandra Cardoso
e encantam: o contar | Contacdo de Historia; dos Santos; PAULA, Ercilia
historias na formacdo | Biblioteca; Extencéo. Maria Angeli Teixeira de.
docente Histérias que brincam e

encantam: o contar histérias
na formacdo docente. Revista
Conexdo UEPG, Ponta Grossa,
Parana, v. 16, p. 01-11, 2020.

Notas para  uma | Ensino-aprendizagem, OLIVEIRA, Fernando Rodrigues.

Historia do Ensino da | fundamentos da | Notas para uma Historia do
Literatura Infantil na | educacdo, histéria das | Ensino da Literatura Infantil
Formacao de disciplinas  escolares, | na Formagéo de Professores
Professores histéria comparada, Primarios no Brasil e em
Primarios no Brasil e | histdria da educacéo. Portugal. Acta Scientiarum
em Portugal Education, Maringa, v. 38, n.1, p.

11-19,jan-mar, 2016.
A Multimodalidade na | Imagem. Texto verbal. | BELMIRO, Célia Abicalil. A
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Literatura Infantil e a | Literatura.  Formacdo | Multimodalidade  na
Formacdao de | docente. Literatura Infantil e a
Professores Leitores Formacéo de Professores
Leitores.  Revista Brasileirade
Linguistica Aplicada, Belo

Horizonte,

v. 10, n.2, p. 403-420, 2010.
Investigando o Lectura, chat, |[NEITZEL, Adair de Aguiar;
Processo de Leitura | formacion estética, | NEITZEL,Luiz. Investigando o
por ~ meiode formacion de | Processo de Leitura por meio
Ambientes Professores, formacion | de  Ambientes Colaborativos.
Colaborativos de lectores. Revista Cientifica de

Educomunicacion, Comunicar,

vol.17,n. 33, p. 133-140, 2009.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Silva et al (2021, p. 5) apresentam uma pesquisa para desenvolver e avaliar um curso
de formacdao continuada para professores de 4° e 5° anos de um municipio goiano, utilizando
sequéncia didatica com literatura infantil para socializar a Lei n° 10.639/03, que trata da
valorizacdo das relacGes étnico-raciais. Para isso, “os profissionais da educacao precisam
estarsensibilizados e preparados.” Afirmam, ainda, que para tanto é necessario formacéo de
professores para discutir, criar e implementar acGes para trabalhar com a diversidade
cultural. Concluem a necessidade “de politica publica eficiente de formagao continuada para
0s professores da rede publica de ensino em relacdo a Lei n® 10.639/03 e sua aplicabilidade”
(SILVA et al., 2021, p. 24). E reforcam a necessidade de fomentar a formagéo continuada
ede um curriculo comprometido com a valorizacéo da diversidade.

Vendrame e Paula (2020) relatam a experiéncia que surgiu de um projeto de extensao
de académicos do curso de Pedagogia na confeccdo de materiais e nos processos de contagdo
de histérias em uma biblioteca municipal do Parana. O projeto despertou nos académicos o
prazer de contar historias, e nas criancas o0 encantamento e o contato com livros e estratégias
de contacdo.

Oliveira (2016, p. 12) apresenta um estudo sobre a disciplina “Literatura Infantil”,
oferecida nos cursos de formacéo de professores em Sdo Paulo, Brasil, e em Portugal, nos
meados do século XX. Era de cunho teérico e tinha como objetivo preparar esses
“profissionais para o trabalho com textos literdrios”, oferecidos nos cursos de Ensino
Normal. Essa disciplina permaneceu presente no curso Normal/Magistério entre 1947 e
1990. Em 1996, com a Lei n°® 9.394/96, a formacéo de professores passa a ser oferecida em
nivel superior, e a organizacdo dos curriculos ficou sob a responsabilidade de cada

instituicdo, ndo sendo obrigatoriedade manter a disciplina de “Literatura Infantil”. Oliveira



(2016, p.19) conclui que em ambos os paises o ensino da literatura infantil “contribuiu para
a disseminacdode modos especificos de se pensar a literatura infantil, corroborando a
formagdo de préaticas desse ensino”.

Belmiro (2010, p. 404), apresenta, em seu artigo, a relagdo entre as imagens e textos
verbais em livros de literatura infantil e traz algumas contribuigdes para a formacao docente.
Ela ressalta a importancia da mediacdo do professor nas producbes escolares e “as
possibilidades de dialogo advindas da presenca implicita do leitor literario mirim”. E conclui
sobre a importancia da leitura literaria na formacdo inicial de professores de Pedagogia e
Letras para recuperar as “tensdes que as linguagens verbais e visuais propdem”. Ademais,
que a formacéo continuada deve ter como objeto de ensino e pesquisa a leitura literaria, com
informacdes e vivéncias, pois “as criancas e jovens de hoje estdo a nos convocar novos
olhares sobre nossa capacidade de ler o mundo.” (BELMIRO, 2010, p. 419).

Neitzel (2009, p. 134) apresenta uma pesquisa em que identificou que os programas
deformacéo de leitores ndo obtiveram éxitos devido a “concepgdo do professor acerca da
literatura”, pois ndo a reconhece “como objeto estético que necessita ser apreciado,
demonstrando caréncia de uma acgéo reflexiva acerca das func¢des da literatura e de critérios
para a selecdo de um acervo adequado a formagao de leitores”. (NEITZEL, 2009, p.19) Essa
pesquisa foi realizada em uma escola municipal de Balneario Picarras, Santa Catarina, com
0 3° ano do Ensino Fundamental em 2007, e com 0 4° ano em 2008. Incluiu ainda 0 4° ano
de uma escola estadual de Barra Velha, Santa Catarina, utilizando google talk com os alunos

e entrevistas com os docentes.

Quadro 2 - Busca pelos descritores “Literatura Infantil” ¢ “Anos Iniciais”
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Banco de dados: PORTAL

CAPESPeriodo: de 2009 a 2021
Descritores de busca: “Literatura Infantil” e “Anos Iniciais”

Artigo Palavras-chave Referéncia
A Leitura Literaria na | Leitura literaria. | GONCALO, Sheila Ferreira;
escola: acao e | Formacéo docente. | MACHADO, Ana Carolina et al. A
formagéo docente Préatica pedagdgica. Leitura Literdria na escola: acéo e

formacédo docente. Revista Elo —
Dialogos em extensdo, Vigosa, MG,
vol.9, 2020.
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O Texto Literério | Literatura Infantil. | GENEROSO,  Ariana da Silva
Infantil em Contextos | Praticas  Pedagogicas. | Fagundes. O Texto Literario

de Alfabetizacdo: um | Formacdo de Leitores. | Infantil  em Contextos de
olhar para as Préticas | Anos Iniciais do Ensino | Alfabetizacdo: um olhar para as
de Formagdo Inicial | Fundamental. Préaticas de Formacao Inicial do
Do Leitor Leitor. 2014. Dissertacdo (Mestrado

em Educacdo) — Programa de PoOs
Graduacdo em Educacdo, Faculdade
de Educacdo, Pontificia Universidade
Catdlica do Rio Grande do Sul, Porto

Alegre, 2014.
Cadé a Literatura da | Literatura infantil. | SOUZA, Ana Aparecida Arguelho
Escola? O Gato | Histéria. Escola. de. Cadé a Literatura da Escola? O
Comeu: Reflexdes Gato Comeu: Reflexdes Sobre
Sobre Infancia, Textos Infancia, Textos Literariose
Literérios e Bibliotecas. Interfaces da Educacéo,
Bibliotecas Paranaiba, v.2,n.5, p. 18-31, 2011.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Gongcalo et al (2020) relatam a experiéncia de um projeto de extensao realizado pelo
Instituto Federal de Sdo Paulo. O projeto teve como objetivo aprimorar a formagdo docente
envolvendo a leitura em voz alta de textos literarios em sala de aula para alunos dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, estimulando o prazer pela leitura. Concluem ressaltando a
importancia do projeto, pois propiciou “experiéncias em chdo escolar”, permitindo associar
0 conhecimento pratico e o tedrico sobre a pratica pedag0gica, proporcionando “erros ¢
acertos, reflexdes, troca de saberes, criacao e fortalecimento de lagos”. Acrescentam que
possibilitou observar o prazer pela leitura nos alunos, sendo considerado um passo para a
formag&o de alunos leitores e criticos.

Generoso (2014) apresenta sua dissertacdo, cuja pesquisa, através de observacdo e
entrevista semiestruturada, desenvolveu-se com trés turmas dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental do municipio de Gravatai, RS, e suas respectivas professoras. A
problematizacdo central questiona como o trabalho com a literatura infantil é desenvolvido
no periodo destinado a alfabetizagdo. Como resultado, percebeu a pouca oferta de literatura
nas salas de aula e o despreparo dos professores, que ndo priorizavam o trabalho com a
literatura. Indica a necessidade de trabalhar, refletir e investigar a formacéo de professores
dosAnos Iniciais do Ensino Fundamental para a formagao de leitores.

Souza (2011, p. 20) apresenta o resultado de uma pesquisa sobre a materialidade
historica da literatura infantil e de como ela tem sido utilizada, ou ndo, nos Anos Iniciais da
Educacao Basica no Estado de Mato Grasso do Sul. Essa pesquisa permitiu a coleta de

dadose depoimentos reveladores da situacdo da leitura, das bibliotecas e dos textos utilizados



por alunos e professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Constatou que a leitura
e 0 texto literario “sucumbiram ao livro didatico”, e que a literatura serve para “nos tornar

mais humanos e civilizados, para resgatar o sonho, a magia”.

Quadro 3 - Busca pelos descritores “Formagao docente” e “Letramento literario”
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Banco de dados: PORTAL

CAPESPeriodo: de 2009 a 2021
Descritores de busca: “Formacao docente” e “Letramento literario”

Artigo Palavras-chave Referéncia

Letramento Literarioe | Formacdo docente; anos RODRIGUES, Hellen Cris
Formacédo Docente nos | iniciais; leitura literaria; de Almeida; et al. Letramento
anos iniciais: | pesquisa-acéo. Literario e Formagao Docente
delineamento de um NOS anos Iniclais: )
projeto de pesquisa delineamento de um projeto
de pesquisa. Revista
Entreletras, Araguaina, v. 11, p.
217-227, set-dez 2020.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Rodrigues et al (2020) apresentam uma pesquisa de doutorado, ainda em andamento,
que busca analisar a articulacdo entre formacdo e praticas de leitura estabelecida pelos
professores. O método escolhido foi a pesquisa-acdo e pretende realizar uma formacao
continuada para os docentes de uma escola da Rede Municipal de Roraima voltada ao ensino
de leitura literaria nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A proposta de formacao apoia-
se no processo de reflexdo-acao-reflexdo, permitindo uma analise critica dos encontros para

verificar as possiveis mudancas no trabalho docente no tocante a mediacao da leitura.

Quadro 4 - Busca pelos descritores “Formagao docente” e “Leitura literaria”
Banco de dados: PORTAL CAPES
Periodo: de 2009 a 2021
Descritores de busca: “Formacao docente” e “Leitura literaria”

Artigo Palavras-chave Referéncia
Biblioteca e Salas de | Espagos de ler; | ZANATTA, Deisi Luzia;
Leitura: Espacos  de | Biblioteca e salas de | VERARDI, Fabiane. Biblioteca e

Mediacdo Leitora na | leitura;

Formacdo de

Formacao Docente

professores; Leitura em
licenciaturas; Mediacao
de leitura.

Salas de Leitura: Espacos de
Mediagdo Leitora na Formacéo
Docente. Fdlio Revista de
Letras, Vitoria da Conquista, V.
11, n.1, p. 405-428, jan-jun 2019.
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A Leitura Deleite e | Leitura Deleite; | BORBA, Ellem Rudijane. A
Suas contribuicdes para | Formacdo de leitores; | Leitura  Deleite e  suas
aCultura  do Livro | Leitura literaria. contribuicdes para a Cultura do
Livro. RELACult - Revista
Latino-Americana de Estudos em
Cultura e Sociedade, v. 5, ed.
Especial, artigo n. 1229, p. 1-18,
abr 20109.
Formacdo Docente e | Contacdo de historia; | DUARTE, Cristina Rothier; et al.
Contacdo de Historias:a | formacéo de | Formacao Docente e Contacdode
Leitura Literdria na | professores; estratégias | Histdrias: a Leitura Literariana
escola de leitura. escola. Revista Leia Escola,
Campina Grande, v. 18, n. 2,
2018.
A Leitura de Galileu, | Ensino; Leitura; | NOBREGA, Maria Marta dos
de LiaZatz,e os | Literatura; Formacdo | Santos Silva. A Leitura de
saberes necessarios para | docente. Galileu, de Lia Zatz, e o0s
a formacdo de saberes necessarios para a
professores de formacdo de professores de
literatura literatura. Revista Letras Raras,
V. 7,n. 3, p. 228-241, 2018.
Tertulia literaria: | Literatura; Leitura BELMIRO, Celia Abicalil; et al.
construindo caminhos | literaria; Formacgéo Tertulia literaria: construindo
para a formacdo |Docente. caminhos para a formacéo
literaria de professores literaria de professores
alfabetizadores na alfabetizadores na universidade.
universidade Perspectiva, Floriandpolis, v. 33,
n.1, p. 97-117, jan-abr 2015.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Zanatta e Verardi (2019) trazem para discussdo a fungédo da biblioteca e das salas de
leitura na formacéo inicial dos académicos dos cursos de Letras e Pedagogia de trés
universidades brasileiras. Esse trabalho foi realizado por uma pesquisa na Universidade de
Passo Fundo, entre 2015 e 2019. Concluiram que a biblioteca e as salas de leitura precisam
se tornar espacos de ac0es leitoras para a formacao docente, para serem ambientes utilizados
e mediadores de leitura.

Borba (2019) apresenta uma reflexdo sobre as contribui¢Ges da leitura deleite para a
formacdo docente. Destaca a importancia da pratica dessa leitura na vida cotidiana do
professor, pois pode possibilitar a ampliacdo de saberes. Também aponta a necessidade de
reaproximacao docente com a leitura literaria, podendo viabilizar um contato mais intenso
entre criangas e literatura no sentido de forma-las e torna-las leitores proficientes.

Duarte et al (2018) relatam uma prética de leitura do livro As aventuras de
Bambolina realizada durante a formacéo de professores em uma escola da Rede Municipal

de Jodo Pessoa. Teve como objetivos relatar o desenvolvimento da préatica de leitura e tecer



consideracgdes sobre a importancia das estratégias de leitura. Como resultado, verificou que
a leitura literaria, quando planejada e com embasamento tedrico, constitui uma
importante ferramenta para a formacéo leitora dos docentes e alunos.

Nobrega (2018) apresenta um estudo sobre que saberes e fazeres contribuem para a
formacéo docente e traz a obra Galileu leu, de Lia Zatz (1996). Na conclusdo, observa que
através do tom ludico e do jogo de ilustracdes, a obra faz uma analogia com os saberes
necessarios, como apresenta Tardif (2012), para formar leitores e professores. E que a leitura
deve ser pautada em um modelo de educacéo literaria humanista, voltada para a formagéo
integral do ser humano.

Belmiro et al (2015) apresentam reflexfes sobre a formacdo literaria de professores
de Educacao Infantil e Ensino Fundamental que atuam na rede publica e que participaram
de um projeto de extensdo da Universidade Federal de Minas Gerais. O projeto teve duracéo
de seis anos, e a cada ano eram diversificadas as estratégias e a indicacéo de livros a serem
estudados.Chegaram a conclusdo que a convivéncia com a literatura pode ser uma porta para
o entendimento do mundo a ser explorado. E que a formacédo docente deve passar por uma
compreensdo de que as linguagens abarcam diferentes formas de expresséo e que a estetica
da literatura é uma delas.

Em todas essas pesquisas percebemos a importancia da formacéo leitora para os
professores. Além da formacao docente, é importante possuir um repertério de leitura. Para

formar alunos leitores, € preciso pensar na formacéo de professores leitores.

2.3 PROFISSAO DOCENTE E FORMACAO CONTINUADA

Nesta secdo estudamos a construcdo social e histdrica da profissdo docente e
elaboramos algumas reflexdes. Estudamos dois artigos e também alguns trabalhos
apresentados na ANPEd Sul — 2021 sobre o0 assunto. Fizemos um estudo exploratério para
mostrar a importancia do referido tema.

Iniciamos com o texto de Xavier (2014), que faz um estudo dos Gltimos trinta anos
da producéo tedrica que aborda a construcdo social e historica da profissdao docente. Esse
estudo priorizou as pesquisas realizadas fora do Brasil, mas que foram traduzidas para o
portugués do Brasil e de Portugal.

Xavier destaca as primeiras pesquisas realizadas por Tardif, Lessard e Lahaye sobre
as especificidades dos saberes do oficio do professor, em 1991. As pesquisas desenvolvidas
por eles, segundo Xavier, demonstraram que “os saberes docentes sdo temporais, plurais, e

heterogéneos, personalizados e, ainda, carregam consigo as marcas do seu objeto, que é o
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ser humano.” (XAVIER, 2014, p. 831). A autora também destaca as contribui¢cdes dos
estudos do pesquisador portugués Anténio NGvoa sobre o processo de profissionalizacédo
docente, fazendo uma “reconstrugdo social e historica da génese e do desenvolvimento da
profissdo docente”. (XAVIER, 2014, p. 830).

Xavier salienta a produgdo nacional e internacional que aborda a questdo da
identidade profissional, percebendo as particularidades da profissao docente, bem como seus
limites e potencialidades. Apresenta alguns principios para compreenséo da problematica da
profissdo docente: 1) reconhecer que a escola e o professor sdo construcGes historicas;
2) a escola é responséavel pela socializacdo dos individuos e, portanto, dependem da
intervencdo do professor para se inserir e conviver em sociedade; 3) nos dias atuais, a escola
e o professor estdo assumindo uma importancia cada vez maior, sendo frequente e
injustamente responsabilizados pelos insucessos escolares. A autora conclui ressaltando a
importancia “de se considerar as potencialidades, os limites e as particularidades da atuagéo
do professor e do trabalho escolar”, pois s6 assim poderemos atenuar essa culpa, atribuida
ao professor e a escola, pelo senso comum, “alimentando a falsa ideia de que a escola € o
professor podem superar os obstaculos interpostos aos excluidos em uma sociedade desigual
e injusta.”. (XAVIER, 2014, p. 845).

A profissdo docente apresenta outros desafios no seu cotidiano, pois o fazer
pedagogico, mesmo podendo ser planejado coletivamente, tem caracteristicas Unicas,
considerando que a sala de aula pode apresentar situacfes que necessitem do improviso,
onde o professor toma decisdes isoladamente, sem efetivamente tomar como referéncia uma
estrutura coletiva, configurando assim o individualismo da profissdo docente.

Duboc traz uma reflexdo sobre a profissionalizacdo do professor na
contemporaneidade, quando muitas transformagdes ocorrem, de forma rapida, e “atingem as
atividades docentes, por meio de demandas direcionadas a profissdo. E que é necessario que
o professor compreenda “a atividade social do seu campo de trabalho e tome a sua formacao,
seus saberes e suas trocas sociais cotidianas como elemento de analise”. (DUBOC, 2014, p.
69).

A autora apresenta alguns estudiosos, como Contreras (2002), Perez Gémez (2001),
No6voa (1995, 1997), Gimeno Sacristan (1995), Pimenta (1999), que consideram, além dos
saberes cientificos, o conjunto de comportamentos, conhecimentos, destreza, atitudes e
valores como referéncias para compreender “a base pedagogica da atividade profissional.”
Segundo Duboc, todos esses saberes adquiridos na experiéncia e construidos no exercicio

da prética docente sdo elementos fundamentais para a compreenséo da profissionalidade e
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do que se constitui ser professor.

Ainda segundo Duboc, a profissionalizacdo depende de como compreendemos e
analisamos as praticas educativas, ela deve ser vista “a partir da especificidade do trabalho
do professor”, pois esse desempenha “condutas que sdo conformadas por meio das relagdes
profissionais, sociais, afetivas, culturais estabelecidas no espaco em que atua.” (DUBOC,
2014, p. 71).

Quanto a profissionalidade, Duboc afirma que “refere-se ao desempenho do oficio
de ensinar, mas também expressa valores, inten¢fes que se quer alcancar e desenvolver na

profissao”, e

[...] constitui-se pela autonomia que o docente exerce na escola, diante de seu
trabalho; pela responsabilidade com sua propria formagdo permanente; pela
capacidade de aprender e de refletir sobre sua agéo; pelo entendimento de que, ao
se tornar profissional, também passou a significar “ser competente”. (DUBOC,
2015, p. 72)

A autora apresenta trés dimensdes da personalidade analisadas por Contreras (2002)
numa perspectiva educativa:
1- A obrigagdo moral: o ensino supde um “compromisso de carater moral para quem
0 realiza”;
2 — O compromisso com a comunidade: relacdo com a comunidade social;
3— A competéncia profissional: deve ser coerente com a obrigacdo moral e o
compromisso com a comunidade.
De acordo com Duboc, Contreras fala de “competéncias profissionais complexas,
que combinam habilidades, principios e consciéncia do sentido e das consequéncias das
praticas pedagogicas.” (DUBOC, 2015, p.73).

Duboc observa:

Esses aspectos constituem, pois, a subjetividade profissional traduzida como
experiéncias apreendidas e acionadas no cotidiano escolar. E um ‘saber fazer’
construido individualmente, a partir de referenciais externos, porém que se tornam
préprios e Unicos. Sao instrumentos construidos pelo proprio professor, para deles
seutilizar na profissdo, tornando-os um saber pessoal. Esse saber ndo se refere
somentea pratica, mas, também, a maneira de posicionar-se diante da profissdo,
de entendé- la na interacdo e como contribuicdo social, ética e politica. (DUBOC,
2015, p. 73).

A autora traz Tardif (2012) e seus estudos, 0s quais apontam que, conforme a
necessidade, os professores mobilizam saberes profissionais que sdo construidos e
reconstruidos no exercicio da profissdo e que precisam ser conhecidos, sistematizados e

valorizados. Tais saberes podem ser oriundos da formacéo profissional, das disciplinas, dos

curriculos e da experiéncia. Segundo Duboc, Tardif

[...] considera que o saber é a marca do professor que se realiza por meio de



experiéncias anteriores e atuais, em diferentes niveis. E uma realizacio pessoal
partilhada no coletivo, no contexto da socializagéo profissional. Considera o saber
dos professores um processo em construcdo, no decorrer da trajetdria profissional
[...]. (DUBOC, 2015, p. 77).

Duboc cita ainda Ramalho, Nufies e Gauthier (2003), que entendem que 0s saberes
da experiéncia possuem um carater pratico, com nivel de teorizacdo ligado a contextos
especificos, € que o conhecimento “implementado na pratica, passa por um processo de
apropriacédo e de transformacao, que nunca é uma simples copia da ideia original, mas uma
reconstrucdo entre os significados e saberes.” (DUBOC, 2015, p. 76).

Com a pesquisa, Duboc conclui que é necessario “investir melhor nos saberes
desenvolvidos no cotidiano da sala de aula” (2015, p. 78), pois a profissionalizacdo depende
de como compreendemos, articulamos e refletimos no ato de ensinar e diante do inesperado,
que constitui grande parte da atividade docente.

A formacéo de professores, sendo inicial ou continuada, é uma tematica bastante
estudada pelas universidades, principalmente, na area das licenciaturas e p6s-graduacao,
poisé onde acontecem os estagios curriculares supervisionados, 0s programas de iniciacdo a
docéncia, os programas de extensdo, que possibi