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RESUMO

A presentepesquisa tem como tema a formacao docente para o trabalho com Literatura
Infantil nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. O objetivo geral da pesquisafisar
asexperiénciasle formacao docente, praticas pedagogicaditeraturainfantil nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamentalno periodode 2004 a 2019, em uma escolada Rede
Municipal de Florianépolis.Comoobjetivosespecificospretendese descreven processo

de formacdo docentecontinuadasobre literatura da escola participante da pesquisa,
identificarasprincipaisexperiéncias decorrentes dessas formagodes e projetos sobre literatura
infantil, e apresentaresultadosda formagdo acerca da literatura ocorrida na escola
envolvida, contextualizando gsessupostos e processos. Com base em autores como
Ingedore Koch, Angela Kleiman, Paltoeire, Wanderley Geraldi, Lernet al, Elizabeth

Baldi, Antonio Candido, e a partir denaabordagengualitativa,foi realizadoum estudo

de caso,cujosdadosforam coletadose discutidospor meio de analisedocumentalComo
resultado,é possivelafirmar que as formac¢des continuas realizadas pela escola, com
sistematizacdes, estudos e ac@snejadasrefletiram nas praticas pedagodgicas dos
professoresNo caso do tema em questdo, ficeudente a importancia da formacéo
continuada dos docentes em literatura, principalmerydeedagogodosAnosiniciais, para
qualificar suaspraticaspedagogicas/oltadasa compreenséo, interpretacao e aprendizagem
da leitura, dialogando com os textos literaridsscobrindo e inferindo os seus sentidos.
Também evidencioge a importancia da parceriaom a biblioteca escolar no
desenvolvimento dacdes e projetos envolvendo a literatafantil. E issoséfoi possivel
conhecendaspossibilidadegjue a literaturaapresentaplanejandsequénciaslidaticase
permitindoadialogicidade com osstudantes.

Palavraschave: FormacaalocentelLiteraturalnfantil. Leituraliteraria. AnoslIniciais.



ABSTRACT

The present research has as its theme the teacher training to work with CHiliteastsre

in the Initial Years of Elementary Schodlhegeneral objective of the researalas to
analyze the experi e mpedagegicab practitesadh ¢ rh@s Cthr d idmr
Literature at the Initial Years of Elementary Schanlthe period 02004 to 2019jn a

school of the Municpal Network of Fbriandpolis.As specificobjectives it is intended to
describe the processof t e a c ltantinded formation on literature of the School
participating in the research, identify the main experiences resfrtimgheserainingsand

projects orchildren's literatureand report results of literature traigim the participating

School, contextualizing thassumptions and processes. Based in authors like Ingedore
Koch, Angela Kleiman, Paulo Freire, Wanderley Gerdldirner et al, Elizabeth Baldi

Antonio Candido, and from a qualitative approach, was performed a case study, whose data
were collected and discussed through document analysis. As a respdissiisleto affirm

thattraining experiencesarriedout in the schooinstitutions, withsystematizationstudies

and planned actions reflected in pedagogic practices of the teachers. On this topic in
guestion,it has beenevidentthe importanceof continuededucationof the teachersin

literature, mainly to the pedagogue of the elemental years, to qualify the pedagogic practices
aimed at comprehension, interpretation and learning of reading, dialoguing wlitk gy

texts, discovering and inferring ih senses. Also has been evidédm importance of the
partnershipvith theschoollibrary in the development of actions and projexis hi | dr en 6 s
literature.And that was only possibknowing the possibilities that the literature presents,

planning didactic sequences e allowing diedogicity with the students.

Keywords: Teachetraining.Children'sliterature.Literary reading.nitial Years
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1 INTRODUCAO: DO CONTEXTO AS PERSPECTIVAS DA PESQUISA

A presentepesquisatem como tema a formagaodocentepara o trabalho com
Literatura Infantil nos Anos Iniciais do Ensino Fundamentaht& de uma experiéncia de
formacao continuada realizada por uma escola publica do municipio de Florianépolis (SC).
Esta vinculada ao Grupo de PesquisaDidatica e FormacgaoDocente (NAPE), e foi
desenvolvida junto ao Programa de+f&raduacdo em Educacd@RGE), na Linha Politicas
Educacionais, Ensino e Formagéo (PEF), do Centro de Ciéncias Humanas e da Educacao
(FAED) daUniversidadado Estadale SantaCatarinag(UDESC).

1.1 ORIGEM E JUSTIFICATIVA DO ESTUDO

A escolha do tema tem como intentarapliacdo dos estudos acerca da literatura e
formacdo docente no ambito da propria instituicdo escolar, na busca de contextualizar,
discutire sistematizaessepercursae contribuircomestudogiessa natureza.

Justificase ainda pela minha trajetéria profissional, calcadano chao da escola
publica, de modo que a participacdo em semindrios, cursos e grupos de estudos que estudam
a literatura infantil e juvenil possibilitou compreender a necessidade do olhar de
pesquisadorgsaraa formacaaocentes continlada, no casaendo a literatura como objeto.

A escola publica foi ¢dcuspara realizar o estudo sobre esse tema, em especial por
setratar de uma experiéncia construida ao longo de alguns anos em uma instituicdo da Rede
Municipal de Ensino de Florianépsl Assim, vinculase aointeresse de compreender a
tematica,mastambémade aprofundarmais os estudostedricose, quem sabe,fomentar
discussdes sobre as possibilidades das escolas publicas, de forma coletiva e colaborativa,
realizarem projetos&;des com literatura de qualidade e com consisténcia tdaricando
mao de sua autonomia, preconizada pela instituicdo do projeto ppktie@ogico, tal como
aponta Veigd1998).

Sou supervisoraescolarformada pela UniversidadeFederalde Santa Catarna
(UFSC)no periodode 1994 1998.Paralelamenttambémfrequenteio cursode Magistério,
oferecidoem nivel médio, no Colégio Barddal (Florian6polis,SC), por acreditarque as
praticaseducativaslessecurso acrescentariamaisconheciment@ minhatrajetériacomo
pedagogalNo anode término da graduacédoa Prefeiturade Florian6polisabriu concurso
paradiferentesareasda EducacdoPresteiconcursce no inicio do ano2000iniciei minha
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jornadacomo supervisora na Escola Basica Municipal BeatriSaieza Britd, localizada

no bairroPantanal. Minha caminhada nessa Unidade Educativa completou em 2020 sua
maioridade, 2lanos. O corpo docente e a equipe pedagogica da unidade citada, em minha
percepcao, semprédemonstrou compromisso e dedicacdo, alénacteditar na escola
publica e de qualidade papados,e tudoisso meoportunizou ummenormeaprendizado.

Percebendo a necessidade de complementar meus estudos, fiz uma especializacao
em Alfabetizacdo e Letramento, em 2013, na modalidaddistancia, na Faculdade
InternacionalSignorelli, para compreender melhor o processo de alfabetizag&o e auxiliar os
professores ersuaspraticas pedagogicas.

Participei de formacdes oferecidas pela Secretaria Municipal de Educacédo (SME),
algumas especifisgpara os especialistas, e outras que permitiam acompanhar a pratica dos
professores Acompanheios professoresnas formacdesoferecidaspelo Ministério da
Educacédo e CulturaMEC), como o PactoNacional pela Alfabetizacédona Idade Certa
(PNAIC)?, no perialo de2013 a2016.

Sempre estive envolvida nos projetos desenvolvidos pela Biblioteca Escolar Paulo
Freire, da Escola Beatriz de Souza Bréomo por exemplo: apresentag@ramatizada na
bi blioteca; projeto ACI ube daqueLosntempla a : age¢
producdode escritores catarinenses; projetos de contacdo de historias, que aconteciam em
diversosperiodos, como a Semana Municipal do Livro Infantil; semana da crianca, nos

momentos dentregadeboletins, como @ S § bGuwdlot%ur al 0

1 para conhecer a histéria da constituicdo da Escola Basica Municipal Beatriz de Souza Brito e o processo de
construcée realizac@adaformacgaocontinuadayerificar: CabralFilho (1998) eCarminati(2017).

2 O PactoNacional pela Alfabetizagéona Idade Certa (PNAIC) foi instituido pelo GovernoFederal,por
intermédio do Ministério da Educacdo (MEC), e teve como finalidade garantir a alfabetizagdo plena de criancas
com até 8 anos de idade em todo o territdrio brasileiro. Corstituim compromisso formal entre Instituicdes

de Ensino Superior, Secretarias e Conselhos Estaduais e Municipais de Educacao, sendo sua principal fun¢ao
aformacéo continuada de professores alfabetizadores. Disponivel enx
http://www.pacto.proex.ufu.br/documentes Acessoem: 03 maio 2021.No primeiro ciclo do programa,
realizadode 2013 a 2014, os professoresreceberamformacédo em LinguaPortuguesaNo segundode

2014 a 2015,em Matemética.O terceirociclo, de 2015a 2016, abordouas demaigireasdo conhecimento:

Artes, Ciéncias HumanasCiénciagdaNaturezaA metodologiado cursgresencialoPNAIC propbsestudos

e atividadespraticas, como planejamentodas aulas,processode avaliagdopara acompanhamento da
aprendizagene usodos materiaisdidaticos epedagoégicos distribuidgselo MEC. O programa distribuiu
materiais como livros didaticos e respectivos manuais do professor; obras compksaesliaros didaticos

e acervos de dicionérios; obras de referéncia, de literatura e de pesquisa; obras pedagogico aos
professores e  jogos pedagégicos de apoio a alfabetizacdo  Disponivel em:
<http://www.plataformadoletramento.org.br/eevistareportagem/828/tercekticlo-do-pnaicpropoea
integracaedasareasdo-conhecimentdtml| >. Acessoem: 03 maio 2021.

iS8bado Culturalo, assim chamada a atividade de ent
oferecendo para as familias atividades culturais, tais como exposi¢des de trabalhos, rodas deoficmassa,
contacéo déistérias,apresentacOemtisticas.
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19

Participeidos momentosde planejamentacom os professoreslos Anos Iniciais,

algunsfeitos coletivamente envolvendoas diferentesareasque atuamnessesegmento.
Alguns encontrosacontecerantom as pedagoga® as professoraquxiliaresde ensino,
possibilitando articulaseusplanejamentosOutrosmomentos erarmmdividuais, comcada
area de conhecimentassim, ajudava a articulas planejamentos e pogsis encontros
guandonecessario.

Vale lembrar que essa possibilidade de planejamento conjunto foi propiciada pela
aprovacio da Lei n. 11.738e 16/07/2008, que regulamenta o piso salarial e a jornada de
trabalho, estabelecendo que 2/3 (dois tercos) dmdeoraria dos professores seria para o
desempenho das atividades de interacdo com os educandos. Em Floriandpolis, foi a partir de
2013, por meio de varios momentos de luta da categoria, que delgeeqmela Hora
Atividade (HA), em tempo, para todos osfssionais da Educacgamis esse era um direito
exclusivoparaosprofessoreslosAnos Finais eespecialistas.

A partir de 2013, assim como os professores dos Anos Finais, todos os professores
dosAnos Iniciais e da Educacéao Infantil passaram a meisuea jornada de trabalho, 30% de
horaatividade fixada em tempo. No periodo de 2013 a 2015, foi implementada,
gradativamente, a HA para os professores da Educacao Infantil e dos Anos inedasite
aportaria05/2015,que em seart. 7%stabelece

O atendimento aossducandos, durante as atividades pedagdgicas ineeentes
exercicio do cargo e funcéo [heatividade] dos professores de Educacéantil,
anosiniciais e apoiopedagdgicosera realizadpor:

| 7 Na Educacgadnfantil: professoreswuxiliar e professorde Educacabisica. Il

T Nos Anos Iniciais e Apoio Pedagdgico: Educacdo Fisica, Attegyua
Estrangeira professoreauxiliares(prioritariamentecom o professomuxiliar do
Ensino Fundamental).

Paragrafainico: osprofessoresauxiliar detecnologiseducacionaé deatividades
de Ciéncias, deverdo desenvolver seus projetos com as tprinatariamente,
nas salas especificas para esse fim. (FLORIANOPQU(SS).

Nesseperiodo,a matriz curricular para os Anos Iniciais foi acrescidade outras
atividades/disciplinasgcomo: Inglés, Artes, aulasna sala informatizadae aulascom os
professorequxiliaresde ensino.Em 2014, a HA foi completamentemplantada.Nesse
momento, foi necessario reunir os professores iaved de ensino para planejar como
saiam suas aulas. Decidimos queabalhariam com leitura e literatura. Iniciei, com as
professoras, estudode materiaisque pudessemar subsidiosa praticaspedagdgicasom

leitura e literaturaPassamos a estudar um material que chegou a escola através da assessora

4 Lei n. 11.738de 16/07/2008,que regulamentae institui o piso salarial profissional nacional para o0s
profissionais do magistério publico da educacdo  basica. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2002010/2008/lei/l11738.htmAcesscem: 09 maio 2022.
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pedagdgicae que havia sido distribuido para a Educacaolnfantil, mas estavasendo
remanejado para o Ensino Fundamental: o Projeto TYjlgas possibilitou uma formacéo
emliteraturae complementou osstudosobre géneroextuais.

Em 2017 ingressei, conparticipante/ouvinte, no grupo de pesquisa sobre literatura
infantil e juvenil e praticas de mediacdo literaiiaLITERALISE®, com o objetivo de
aprendermais sobre literatura e reiniciar alguns estudos académicos. Esses encontros
guinzenaisme possibilitaam muito aprendizadoijnclusive a participacédono VIl e Vi
SeminariadeLiteratura Infantil e Juvenil (SLIJ). Nesse grupo percebi a importancia de uma
formacao deprofessores que abrangesse o tema da literatura infantil. Também participei de
encontros dformacgaoorganizadopor essegrupoe oferecidogparaa Educacadnfantil da
RedeMunicipal de Ensinode Floriandpolis Nessgeriodoguestioneimeinternamentepor
guenaooferecer a mesnfarmacaoparao Ensino Fundamental?

Em 2018 a Escola Beatrieintegrouaopr oj et o AEscol a Pol oo, |
secolocou como coformadora do curso de Pedagogia, orientando os estagios de diferentes
fasesda Pedagogia. Souza (2020) ressalta a importancia da relacdo entre os futuros

professores esprofessoregxperientes:

Nesse sentido, entendemos que a insercéo do/a licenciando/a de forma continua
no ambiente educacional, tendo o professor experiente como um coformador pode
contribuir para dinamizar a articulacéo teoria e prati@anpwer um processo de
transicdo profissional e a compreensdo do trabalho docente de forma mais
abrangente e concreta (SOUZA, 2020, p333

Nesse processo participei como representante da Escola Beatriz, fazendo
apresentacada escola para &stagiaria® participandodosmomentosie socializacédoa
UDESC.

Em 2018 e 2019 frequentei O curso do pro
e d u c &, -oferecitlo para os professoresalfabetizadores coordenadoreslas escolas

5 PROJETO TRILHAS Projeto de parceria entre o Ministério da Educagdastituto Natura e o Centro de
Educacéo e Documentacédo para a A¢cdo Comun{taeédac), de SaBaulo. E composto porcaderno sobre

0 uso dos livros, para os gestores; oito cadernos de orientages e sugestdes de atividades para os professores;
vinte livros de literatura infantl e dez jogos pedagdgicos. Disponivel em <
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/pretethas>. Acessoem:09 maio 2021.

6 LITERALISE - Grupo de Pesquisa sobieratura Infantil e Juvenil e Praticas de mediacéo literaria da
UFSCcujo lidere vicel-ider séo, respectivamente, a professora Eliane Santana Dias Debysafessora

Maria Laura Pozzobon Spengler. O grupo nasceu em 2013 e tem como objetivo falisenssdes sobre o

papel dditeratura infantil e juvenil no cenério contemporaneo, em particular no que diz respeito a formacao
leitora. Fomentacae divulgacaodalliteraturainfantil e juvenil produzidaem SantaCatarina.Disponivelem

< http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/49697540334083 XE¢essoem: 20 maio 2021.

O programa de extens«o: Al nf ©nci as, crian-as e ed.!
Educacéo énfancia),daFAED/UDESC, demar¢code2018aoutubrode 2019.
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municipais de Floriandpolis, organizado pelo Laboratério de Educagédoe Infancia

(LABOREI) da FAED. Nesses encontros, muitos temas sobre a infancia foram abordados.

A participacamessecursomeincentivou aparticipard e o ut r o: [BdEcadoms - « 0 0
Brincanteso, gue abor douem@X8, ejogoncosperaticosio b r i
em 2019, oferecidospelo Laboratériode Vivéncias e Alternativas Ludicas (LALU) da

FAED. Essa aproximacédo com a Universidade aumentiasejode retornaraacademiae

estudar.

Todo esse processue instigou a escreveem 2019, o projeto para ingresso
mestrado, inicialmente intitulado: fnDesafio
Iniciais do Ensino Fundamentattiversidadee educacaalasrelacbestnicor aci ai s 0.

No decorrer do mestrado, a introducéo dos estudos das disciplinas e encontros com
a orientadora fomentaram o desejo de registrar e experiéncia da Escola Beatriz com a
formacaan loco, sobreleitura e livros de literatura. Assim, a partir de 2020, passeia

integraro Grupale Pesquisdidaticae Formacadocente(NAPEY.

1.1.1Conhecendo Cursoii LeEscrever o

No anos de 2004 a 2013, a Escola Beatriz de Souza Brito realizou um curso de
formacao para os professoresdenominado:fi L esrescrever.compromissoda escola,
compromisso de todass 8§ IOewssiiciou com os professoreda unidade e, alguns
anos depois precisou ser redimensionado e dividido em dois grupos: Anos Iniciais e Anos
Finais. Esse redimensionamenpermitiu sua expansdo para outras unidades educativas,
sendooferecido para toda a Rede Municipal, por meio de Comunicado Interno, divulgando
asdatasdasformacdestendoa participacadade diferentesunidadesducativasConforme

Carminati:

Na ocasido, o convite a outras unidades da Rede propiciou maior vidibiida
Projeto e, certamente, contribuiu para a continuidade dos apoios necessarios a
realizacdo do Curso [...] E se no inicio esse convite foi

entendido como uma estratégia para a aprovacao do Projeto, com o tempo e a
participacdo efetiva de profissionatde outras escolas, ele torreel um
compromisso da Escola Beatriz com a ampliagdo dessa discussdo para a Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis. Trate, portanto, de reconhecer a
importancia e a necessidade da escola como espaco privilegiado deafoenag

8 O Grupo de Pesquisa Didatica e Formac&o Docente (NAPE) foi criado em 2@049uCentro de Ciéncias
Humanas e da EducacdoFAED/UDESC. Desenvolve estudos e pesquisas em Educagdo, considerando a
formacao de professores, docéncia, alfabetizacéo, praticas curriculares e politicas educacionais para o trabalho
educativo com criangaadolescentes, jovens, adultos e idosos. Sedia a Associacdo Brasileira de Alfabetizacéo e
do Férum Catarinense de Alfabetizacdo (Abalf). Integram o grupo professores e pesquisadores da UDESC e de
outras instituicdes, estudantes de graduacéo e dgrads®cao da UDESC e professores da Educacédo Basica.
https:/ivww.udesc.br/faed/nape
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mudanca sem que isso signifique a sua sujeicdo a um processo de isolamento e
fechamento entre seus muros. (CARMINATI, 2017, p. 143).

Essdrajetdriaestéregistradanatesede doutoradade Carminat?, queesclarece:

E foi buscando auperacdo de um contexto mais imediato de exclusdo da e na

escola que o curso de formacéo continuada Ler e escrever: compromisso da escola,
compromisso de todas as areas foi proposto e realizado na Escola Basica
Municipal Beatriz de Souza Brito, no periodi® 2004 a 2013. Na justificativa do

primeiro projeto do Curso, elaborado para o ano de 2004, tal objetivo encontra
respaldo na afirma-«o de que fiesta n«o @
competéncia contra o fracasso na escola, mas é sobretudpcaiogpolitica, que
expressa um compromisso com a luta pel a
(CARMINATI, 2017, p. 112).

O curso ALer e escrevero possibilitou di
docentescom a socializacdodessasatividadesno colegiadode classe,enriquecendm
trabalho docente através de trocas e reflexdes desses momentos. Durante esse periodo de
formacao, a professora Terezinha Béftimssaltou a importancia do trabalho coteitura
deliteratura infantil enrsala de aula, o quanto os professoesessitam conhecer o acervo
literério da escola e como explorar esse material. Um exemplo dado por ela foi a leitura da
capa dos livros, o quanto o trabalho pode ser desenvolvido, estimulando as criangas a criarem
hipotesespor meio dasii p i sena@r#radasiasimagense depoisfazer o trabalhode
confirmacdoou nao das hipoteseslevantadas.Essa exploracaoauxiliaria nas futuras
interpretagdedextuais, facilitando o reconhecimentade i p i s pgaa a8 compreensao,
interpretacae@ extrapolacaale textos.

Tal experiéncia formativa, realida ao longo de tantos anos, ancora o estudo de caso
apresentado nespesquisgor ser uma referéncia de formacgéo e por entendermos que as
acOes de formacao docente posteriores estdo, de certa forma, vinculadas a essa experiéncia.
O panorama de nossa ing@o profissional aqui apresentado € parte significativa da

9 Marcia Bressan Carminati: Licenciada em Pedagogia pela Fundacdo Educacional do Sul de Santa Catarina
(1985), Especialista em alfabetizacdo pelo Centro de Ciéncias da Educac&o/9P8Y Kestre em
EducacagelaUniversidadd-ederalde SantaCatarina(2002), Doutora&mEducacaopeloProgramale Pés
GraduacaemEducacdo, da Universidade Federal de Santa Catarina (2017), na linha de pesquisa Ensino e
Formacao deEducadoresTrabalhouna EscolaBasica Municipal Beatriz de SouzaBrito na funcao de
OrientadoraEducacional, coordenando o Programa de formacédo continuada de professores, o Conselho de
Escola e o$Programadnstitucionaisde Bolsa de Iniciagdoa Docéncia(PIBID) vinculadosao Centrode
CiénciasdaEducacao/UFS@ Centrode Artes/UDESC.

10 A professora Terezinha Bertin é Mestra em Ciéncias da Comunicacdo pela Universidade de S&o Paulo
(USP), Licenciada em Letras pela USP, Especialista em Comunicacdo e Semidtica pela Pontificia
Universidade Catélicde SaoPaulo (PUCSP). Atuou por mais de inte anos com@rofessora de Lingua
Portuguesalas redesnunicipal e estadual, ensinos fundamental e médio de Sao Paulo. Trabalhou na/com a
Divisao de Orientacd®écnica da Secretaria Municipal de Educacao de Sao Paulo, principalmente na area de
formacdo ontinuada deprofessores. Atuou no Ensino Superior em disciplinas ligadas a formacédo de
professores. Assessora e consultpeadagdgicgparaescolas das redes publieaprivadae secretariasle
educagdo(CARMINATI, 2017 p.137).
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definicdo dotema de estudmntamentecom a histéria das experiéncida escolaom as
praticasdeleitura,inclusivea literaria,cujajustificativa ser&abordadaommaiselementos

asequir.

1.2 PROBLEMATIZACAO DO TEMA DE ESTUDO

Como ja descrito sobre nossa trajetdria na escola, a participacao e vivéncia, com 0s
professoresdos diversosmomentospoliticos e de formacao,trouxeramreflexdesque
incentivaram a escrita degtasquisa. Surgiu, portanto, do interessendestigar questdes
elencadaso chéo da escolapublica, pensandonas possibilidadese necessidadegue
professorese criancas tém de ensinar e aprender @sobre literaturag as implicacbes
deste tema formag&o docente continuada sobre literatypara o ensino e a aprendizagem
dascriangasnos Anos Iniciaiglo Ensino Fundamental.

Para a pratica de literatura na escola, como inserida no curriculo e planejamento
docente e no cotidiardas criancag neessarioconsiderar agondi¢cdes postas e possiveis
no contexto escola”lém da formacgdo docente inicial e continuada, é necessario que as
escolas possuam bibliotecas que possibilitem ao aluno o contato com o maior acervo
possivelparaampliacdodo repertdio cultural capazde promovera aprendizagene o
desenvolvimentoEm funcdode promover edisseminaro habito da leitura na escolag
necessaria uma diversidade maiortdgtos e livros literarios a disposi¢céao dos alunos, para
gueelesampliemseushorizontegle leiturae demundo(CAMARGO, 2010).

Outro aspecto diz respeito as politicas educacionais e suas respectivas acdes, como
por exemplo, os livros de literatura disponibilizados pelo Programa Nacional de Biblioteca
Escolar (PNBE), que a partir @917 passou a ser Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) Literéario. Acdesdessanaturezapodemauxiliar os professoresa indicacaodas

literaturascomo intuito dequeascriancagsenhamacessale formamaiscontinua e variada.

O ProgramaNacional Biblioteca da Escola (PNBE), desenvolvido desde 1997,
tem oobjetivode promovero acessa culturae o incentivoa leituranosalunose
professores por meio da distribuicdo de acervos de obras de literatura, de pesquisa
e de referéncia. A apropiacdo e o dominio do cddigo escrito contribuem
significativamente para o desenvolvimentode competénciase habilidades
importantes para que os educandos e educadores possam transitar com autonomia
pelaculturaletrada. (BRASIL, 2018).

A discussacsobre a literatura na escola é um campo que necessita de esfor¢os dos
pesquisadores, em relacdo a formacao de criancgas leitoras, mas também dos professores que
jaestédo atuando no contexto escolar. Quanto a literatura, concordamos com o entendimento
de Cardido:
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Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as cria¢cbes de toque
poético, ficcional ou draméatico em todos os niveis de uma sociedade, em todos os
tipos de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais
conmplexase dificeis da producaoescritadas grandescivilizacdes. Vista deste

modo a literatura aparece claramente como manifestacdo universal de todos os
homens entodos os tempos. Ndo ha homem que possa viver sem ela, isto &, sem
a possibilidade de entrar em contato comalguma espécie de fabulacao.
(CANDIDO, 2011,p. 174).

Segundo Coelho (2000), podemos compreender a literatura infantil enquanto uma
representacdo do mundo pela arte, articulada a vida através da palavra. E Céddido (2
complementa, dizendo ser uma necessidade intrinseca na atualidade, um direito humano,
cultural einalienavel Nessesentido, cabdestacan importancia do papeala escola, como

noslembraNévoa:

O trabalhoescolartem duas grandes finalidadgsor um lado, atransmisséo e
apropriacdo dos conhecimentos e da cultura; por outro lado, a compreensao da arte
do encontro,da comunicagécee da vida em conjunto.E isto que a Escolasabe

fazerg isto que a Escola faz melhor. E nisto que ela deweentrar as suas
prioridadessabendauenadanos tornamaislivres doquedominara ciénciae a
cultura,sabendo que ndo ha didlogo nem compreensao do outro sem o treino da
leitura, daescrita,dacomunicacdosabendajuea cidadaniaseconquistadesde

logo, naaquisicdo dos instrumentos de conhecimento e de cultura que nos
permitam exercda. (NOVOA, 2009,p. 62-63).

Portanto, o trabalho do professor e de outros profissionais da escola para as praticas
de leitura dditeratura pode contribuir de forma significativa para a continuidade do processo
de letramentoda criangaao entrarno Ensino FundamentalNessesentidojustifica-se a
necessidadéa realizacaodestapesquisacom o intuito de possibilitara ampliacado dos
estudose pesquisassobre a tematicada literatura. Também busca contribuir com a
organizacdo do ensino pelos professores de forma que possibilite a aprendizagem das
criancagpelaleitura,desenvolvendoalorese comportamentoguerespeitenmasdiferencas,

a criticidade diante da realidade atual e ampliando seus conhecimentos e saberes. Ao
escrevesobrea formacaade professoreg a praticapedagdgicagom baseem Freire, Pin
destaca:

Os indicativos apontados falam da necessidaad®hpreender o mundo em que
sevive, usufruilo para a promocao de vida digna e justa para todos e da imperiosa
necessidadée transformaro mundo, atravésdo conhecimentoAo entendera
educacédo como dialdgica ndo se pode perder de vista que ela nd@gealas
tedrico, mas esta diretamente ligada a praxis socia,toeansformagdo do mundo

em que vivem os sujeitoPodese afirmar que a educacao sera libertadora, ou
dialdgica, somentese envolver essasduasdimensfesla vida das pessoagem
constantdormacaoe transformacao(PIN, 2016,p. 563).

E inegavel o discursoque tem sustentadaa crescenteimportanciaatribuida a

formacado docente continuada nas pesquisas, projetos e acdes que objetivam a melhoria da
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gualidadeda educacaoEntretanto tal manfestagcacaparecemuitasvezes,esvaziadale

sentido, como um discursiecorativo e quimeérico, e que serve para culpabilizar os sujeitos

do sistema de ensino que estdo diretamente no chdo da escola: os professores. Esse
argumentala incompeténciaé equivocadona medida em que coloca, na formacao

continuadaafi e s t r para®gplves tddos os males escolares:

[...] € um equivocode gravesrepercussdesentar fazer crer que a causada

ineficiéncia da escolaencontrase num perfil do educadortracadoa partir de
considera-»es moralistas, comuns entre o
guerem saber de nadabd. Os depoi mentos d
mostraguesuas reag¢fesncontram sua razao de ser na logicaisiema que as

leva a se apropriarem degislacdoem beneficio préprio, constituind@ssim,
verdadeira®d e st r dets®giireesvi v°nci ad em condi - »es
(PATTO, 1999, p. 41:412).

Importantemencionarque condi¢éesobjetivasdo trabalhodocenteaparecemno
estudo da autora como uma questéo fulcral para a defesa de uma educacao de qualidade,
poisha varios elementos que devem ser considerados, tais como: dicotomia entre o0 assistir
e o0 educar e cuidar; relacbes educativas; estrutura fidas instituices; estudo e
compreensadaspoliticaspublicasno contextoeducativoe suaarticulagdocom o Projeto
Politico Pedagogico; condi¢cdes docentes para a elaboragdo do planejamento, registro e
avaliagdo;necessidade de maigalorizagdo profissional. Enfim, ainda ha uma gama de
fatores quedemarcama existénciade precariascondicdesde trabalho nas instituicdes
escolaregacaréncia de investimento publico efetivo e de politicas publicas articuladas com
o cotidianoeducacioal.

Um projeto de melhoria da qualidade do ensino ndo pode sustertasicamente

em politicas de formacao continuadade professoresEssaé uma estratégia
equivocadague restringee simplifica a compreensadlo trabalhoescolar.Nao
desconsiderar nem Isestimar a importancia das condi¢cdes concretas de trabalho
sobas quais os professores realizam sua pratica docente, em escolas concretas,
portanto com condi¢des variadas, sdo aspectos lembrados por varios autores
(SOUZA, 2006p. 489).

Embora ndcseja o foco principal deste estudo, ha que se mencionar a formacao
docenteinicial. H4 muitosavangosiesse sentidonastambémmuito a seconquistar.

Muitas vezes,e isto € um problemade fundo as instituicdesde formacaode
professores, ignoram ou conket mal a realidade das escolas, especialmente do
Ensino Fundamental. E fundamental assegurar que a riqueza e a complexidade do
ensino se tornem visiveis, do ponto de vista profissional e cientifico, adquirindo
um estatuto idéntico a outros campos de ttabacadémico e criativo. E, ao
mesmo tempo, é essencialreforcar dispositivos e préaticas de formacgéo de
professoreshaseadasuma investigacaoque tenhacomo probleméaticaa acéo
docentee o trabalhoescolar (NOVOA, 2009,p. 22).

Com relacéo atrabalho com literatura na escola, muito poderia se discutir sobre a

formacdo inicial, a necessidade de investir em parcerias entre universidade e escola, em uma
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formagcaomais vinculadaao contextoescolar.Mas os processogormativos nas escolas
tambémprecisamser redimensionadog valorizados,principalmentequandose trata de
trabalhoscuja iniciativa e trajetériatém a marcada autonomia,da continuidadee do
compromissa@omaapropriacaalaleitura edaescrita.

Tardif indica que ogrofessores também se apropriam, ao longo de suas carreiras,
desaberes curriculares que, segundo o auto
conteudo® métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes
sociais poela definidose selecionadosomomodelos da&ultura erudita deformacagpara
acul tura erudita. o Assinala ainda que fAessa
os saberes fazem dos professores um grupo social e profissionaix@ifgncia depende,
emgrandeparte,de suacapacidadele dominar,integrare mobilizar tais saberegnquanto
condicbeparaasuap r 8§ t(TARRIEK 2012, p. 39).

Também destacamos aqui algumas premissas para a acdo docente que devem integrar
as formacgBesocentes continuadas para o trabalho com literatura: é preciso defender uma
docénciaque se pauteem praticaspedagdgicagjue defendama democraciaa ética, a
alteridadee um posicionamentocritico, que inclua as diferencase o bem comum,
problematizandoas praticas autoritarias, adultocéntricas,verticalizadas,neoliberais e
neoconservadoras que vém enfraquecendo, cada vez mais, a democracia na permanente luta
por uma justicaocial.

A partir da explanagao inicial na qual descrevemosgeorie pertinéncia do tema
diante de uma experiéncia realizada em uma escola da Rede Municipal de Ensino, com
formacao continuada sobre leitura de literatura e seus desdobramentos nas ac¢des docentes,
destacamosomo questdesrientadoragdo estudo:qual o lugar da literaturainfantil no
processo de formacéo continuada realizado na Escola Beatriz no periodo de 2004 a 2013? A
escolapode ser o local de formacaoparao trabalhodocentecom literatura? Como os
professores e 0s demais profissiorEgicipantes desses processos formativos integram a

literaturainfantil emsuaspraticascomas criancaslosAnos Iniciais?

1.3 OBJETIVOS DO ESTUDO

Objetivo Geral

Como objetivo geral, pretendemos analisar as experiéncias de formacdo docente,
praticaspedagogicas e a literatura infantil nos Anos InicadosEnsino Fundamental, no
periodode 2004a 2019, enumaescolada RedeMunicipal de Ensino de Florianépolis.



27

Objetivos Especificos

Paraa efetivacaado objetivogeral,estabelecemos aeguinte®bjetivosespecificos:

a) descrever o processo de formacdo continuada sobre literatura da escola
participante dgesquisa;

b) identificar as principais experiénciasdecorrentesdas formagdese
projetossobreliteraturainfantil naescola;

c) apresentarresultadosda formacgaoacercada literatura na escola
participantedgpesquisagcontextualizandos pressupostos @ocessos.

Na sequéncia desta pesquisa, no segundo capitulo sdo apresentados os referenciais
tedricos, primeiramente o i ncul ados aos estudos oportun
escrevecompromissalaescolacompromissaletodasass§ r e aeguidpsiosautoresjue
compdena sustentacateodricadesteestudoNo terceirocapitulosdodescritosos percursos
metodologicosNo quartocapitulo é apresenta sistematizacédala pesquisatrazendoa
trajetéria da Escola Beatriz, suas experiénc@s a formacdo continuada, bemmo a
parceria com a biblioteca em projetos e alguns registros de pptagogicas. O quinto e
ultimo capitulo traz as considera¢des finais seguidas dos referenciais bibliograficos,
apéndices
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2 REFERENCIAL TEORICO

No presente capitulo apresentamos o refereteimico do estudo, iniciandoela
experiéncia com o curso derfnacao realizado durante dez anos na Escola Beatriz de Souza
Brito, pertencent@ RedeMunicipal de Ensino délorian6polis

Em seguida abordamos a importancia da literatura na formacao do ser humano e na
ampliacdo do repertorio literario, tanto paraceancas quantpara os docentes, além de
algumasestratégiasleleituraparae comas criancas.

Na sequéncia, expomos uma revisdo bibliogréafica sobre o tema utilizando diferentes
descritore® um sucintarecortesobreaspesquisagncontradas.

Apresentamogambémum referencial sobre a profissdodocentee a formacao
continuada, ressaltando a importancia dos saberes docentes, bem como a troca de
experiénciasntre os profissionaf®rmadose os queaindaestdcemformacao.

Por ultimo, trazemosum levantamentcsobre as politicas de incentivo a leitura,

apresentandadistribuicdodelivros deliteraturapara asibliotecasescolares.

2.1 LEITURA E LITERATURA: HISTORIA, APROXIMACOES E RELEVANCIAS

2.1.1Comecandpeloi LeEscr ever 0

Nestasubsecdo, apresentamos autores que compuseram a experiéncia de formagao
realizada na Escola Beatriz de Souza Brito
escol a, compromi sso de todas as 8reaso. S «
ocasiao gsbre temas como linguagem, leitura e escrita. A decisédo deiosld referencial
tedricoda pesquisa diz respe@gpertinéncia dos autor@srao estudo.

De acordocom Carminati,

[...] foi buscando a superacdo de um contexto mais imediatgatiesdo da e na

escolaque o curso de formacéo continuada Ler e escrever: compromisso da escola,
compromisso de todas as &reas foi proposto e realizado na Escola Basica
Municipal Beatriz de Souza Brito, no periodo de 2004 a 2013. Na justificativa do

primeiro projeto do Curso, elaborado para o ano de 2004, tal objetivo encontra
respaldona f i r ma- «x0o de que fiesta n«o ® apenas
competénci@ontra o fracasso na escola, mas é sobretudo uma opc¢ao politica, que
expressa ungompromise com a | uta pela inclus«o de
apudCARMINATI, 2017, p. 112)

No decorrer do curso, ao longo dos dez anos, foram sugeridas algumas leituras de
livros, realizacdode tarefas orientadaspela formadora e socializacdodas praticas

pedagégas, algumas nos colegiados de classeutras no proprio curso, possibilitando
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uma reflexd@ampla e a0 mesmo tempo minuciosa, que resultou em mudangas na concepgao

de leitura eescrita nascola Carminati ressalta uma importante transformacéo:

Dentre ehs, destacamos a constru¢éo de uma nova concepcao de ensino da leitura
e da escrita, na qual a formacédo de leitores e escritores deixou de ser tarefa
exclusivados professores alfabetizadores ou da disciplina de Lingua Portuguesa,
tornandeseumaresponsabilidaddetodosos professores(CARMINATI, 2017,

p.13).

O curso ALer e escrever: compromi sso da
segundo Carminati (2017), foi realizado na Escola Basica Municipal Beatriz de Souza Brito
durante o periodde 2004 a 2013. A partir de 2005, o curso passou a ser organizado em dois
modulos: o de Lingua Portuguesagnvolvendotodos os professoresia escola,sendoa
formadora a professora Terezinha Costa Hashimoto Bertin, e o de Matemética, tendo como
formadora grofessora Regina Célia Santidgalestinado especificamente aos professores
dos Anos Iniciais e da disciplina de Matematica. O foco desta pesquisa serd o0 modulo de
Lingua Portuguesa, pois nele foram realizadas varias mediacdes pedagdgicas envolvendo a
literaturainfantil.

O curso tinha uma carga horadaaualde 50 horas, sendo 32 horas presenciais (4
dias de 8 horas) e 18 horas ndo presenciais, destinadas a leitura e implementacdo de
atividadegréaticasemsalade aula.Essagraticaseramrealizadasiuranteo intervaloentre
aprimeiraea segunda etapa. A formadora, a professora Terezinha Costa Hashimoto Bertin,
envolviat odos os profissionais da escola nos
fundamentogeoricos e metodoldgicos que grgaram a proposta da Escola Beatriz de
ensino da leitura ed a escrita C 0 mo um compromi Sso
(CARMINATI, 2017, p. 37) A autora também explicitgue esse processo so jpaissivel a
partir de algumas condi¢cBes criadas pela escola, como a qualificacdo das reunifes
pedagdgicas, que a partir de 13®6naramse momentosde discussae reflexdo sobre

temas pedagogisoe formativos. Sendo assim, o tempo destinado pareeuasdes

11 A professora Regina Célia SantiagoAimaral Carvalho é Mestra em Histéria da Ciéncia e Matematica pela
Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (FRRJ, licenciada em Matematica pela Faculdade de Ciéncias
e Matematica de Santo And&&io Paulo, Especialista em Algebra Linear pela Poiatifiniversidade Catolicde

Sédo Paulo (PUGP). Atuou por mais de 25 anos como professora de Matematica nas redes masiaifizd) e
privada, nos ensinos fundamental e médio de S&o Paulo. Trabalhou na Divisao de Orienta¢c&teBamnaaria
Municipal de Educacaale SaoPaulo,principalmentena areade formacaocontinuadade professoresAtuou no
ensino superior em disciplinas ligadas a licenciatura de Matematica e a formgné@dedsores: no Instituto
Brasileiro Brasil Alemanha (IPBA); Institutoddional de Pds Graduacgédo (INPGgculdadedietropolitanas de
S&o Paulo (FMU)EFaculdade de Campinas (Facamp). Elaborou documpetiagogicos e propostas curriculares
para a disciplina de Matematica na Secretaria de Educacéo de AiBeggipe, Secretarde Educacao do Estado

de Mato Grosse Cuiabd,e Secretaria do Municipio de Sao PaMESP). Elaborou as questdes da Olimpiada
de Matematica da Academia de Ciéncias da Universidade de&dime das OlimpiadadnternacionaisRio
PlatensgArgentina),nas cidades d#lendonza dPuertolguazu.
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pedagdgicafoi ocupadgpara a realizacao cursodurantedezanos.

O curso era realizado em duas etapas, sendo dois dias no primeiro semestre letivo e
dois dias no segundo semest@nportando as 32 horas presenciais. Para completar a carga
horaria de 50 horas, foram destinadas 18 horas ndo presenciais. Como afirma Carminati, tal

organizagcaeraimportante

na consecucdo do objetivo da Escola Beatriz de desenvolver um projeto de
formagdauebuscassamamaiorarticulagécentreteoriae praticae queestivesse
comprometido com mudancas no processo de ensino e aprendizagem,
especialment® que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem da leitura
e da escrita entodas asareasdo conhecimento.Desta forma, o periodo
compreendidaentrea primeira e a segunda etapa, previsto pelas 18 horas ndo
presenciais e considerafarteconstitutivado proprioprocessaleformacaogera
destinadoa i | e ietimpleraentacdale atividadespraticasem saladea u |l a o
(EBMBSB, 2004a).(CARMINATI, 2017, p. 184).

Ainda conforme a autora, a taréfatividade a ser realizada entre uma etapa e outra
T era composta por leitura e estudo de um texto de referéncia e o desenvolvimento de uma

pratica pedagogica. Essasticasestavam articuladasoconteudado Cursoce

procuravam incentivar e fortalecer o compromisso do professor com a mudanca
do seu fazer pedagédgico [...] Ao mesmo tempo em que a realizagdo dessas
atividadesi cujas orientacdesentreguespor escrito demandavamescolhas,
planejamentosistematizagéagegistro,reflexaoindividual, socializacice analise
coletivado trabalho desenvolvidd, buscava também fazer com que se tornasse
uma préticaeflexivaparaosparticipan t GAKRMINATI, 2017,p. 198).

Carminat.i explica que, na Escola Beatri
escitacomo uma necessidade formativa da escol
discusséo eeflexdo. Foram identificados alt@sdices de reprovacdo e evasdo como um
grave problemaa escola. Como forma de enfrentar esse problema, foi elaborada uma nova
propostadaval i a- «o, gue desencadeou uma fAmudan
intervencao: dadificuldades deaprendizagenasdificuldadesdee nsi noo ( CARMI NA
2017,p. 106).

A autora apresenta as trés acfes pedagdgicas que tornaram o ensino da leitura e da
escrita uma necessidade formativa da Escola Beatriz: a introducéo da préatica de reescrita de
textos; a qualificacdo densino da pesquisa escolar e a realizacdo de duas oficinas sobre
textadissertativoarticuladaso periodale 1998a 2004 (CARMINATI, 2017, p.119).

A partir de 2008, segundo Carminati, com o aprofundamento das discussbes em
torno do ensinoda leitura e da escritacomo uma responsabilidadée todasas areasdo
conhecimentofoi acrescentadaomo maisumametadaescola: i Pr o ple génaos
textuaisd e f i ni dao.

Carminatimenciona oslesafiodasindicacbegle leitura:
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Os textos indicados pardeitura tinham o propésito de possibilitar o
aprofundamentm torno do conteldo que estava sendo tratado naquele ano de
formacdo, uma vegue o tempo presencialera sempre inferior ao tempo
desejavele necessarioNo entantoaolongodosdezanosdo Curso,a escolhae
indicacdodessegextos constituiuse um grandedesafioparaa formadora,pois

guase toda producéo bibliografica sobre leitura e escrita ou era muito
especializad& de dificil compreensao para os professoresaldsas areasou
direcionada especificamerde professor da disciplina de Lingua Portuguesa. [...]
Tal situac@o pode explicaraaraterdasleiturasindicadascomotarefa,ou seja,
leituras de aproximacaaao referencialtedrico, com levantamentale questdes,
davidas,destquesguebalizariam as discussdes e as estratégias de (re)leitura dos
textos, mediadas pefarmadora, durante a segunda etapa do Curso. Esse era um
aspecto metodolégicanportante, quebuscava, ao mesmo tempo, mostrar a
importancia da mediacdo gwofesor no processo de apropriacdo da leitura e
possibilitar a retomada da leitdidta individualmentgou emgruposde estudos),

com o esclarecimentodas dividase discussao dadiferentes interpretacdes.
(CARMINATI, 2017,p. 196-197).

O processade formacaotrouxe grandescontribuicbesparaa pratica pedagogica

sobrea leiturae suaspossibilidadesE issofica evidenteguando Carminatscreve:

Desde o inicio desse processo de formacao, foi importante e necesséario chamar a
atencdo doparticipantes para dois aspectos fundamentais envolvendo o ensino
daleituraem umaperspectivanterdisciplinar.O primeiro dizia respeitoao fato

de que 0 ensino da leitura € um processo que implica a sistematizacdo de
estratégias pargue o estudante denvolva habilidades de cria¢&o, confirmagéo

ou refutacéo daipétesesp reconhecimentde cddigose imagensyetrocessos
avancosp levantamento/localizacdo de dados, o estabelecimento de relagfes, a
producdo deleducbes e inferéncias,desvelamento do que esté implicito. E o
segundo aspect@feriase a defesa de que um trabalho que tenha como foco o
desenvolvimento déeitura, o estudoe a interpretacaale textosdeve buscara
sistematizacdode procedimentos que tornem claras pessibilidades de
sistematizag&o deste procegS0ARMINATI, 2017, p. 243).

Segundodadosda pesquisade Carminati (2017, p. 200), duranteo periodode
realizacdo do curso (20@013), 463 profissionais participaram desse processo, sendo
40,6%profissionas daEscolaBeatriz,e 59,4%profissionaidde outrasunidadesducativas
e estudantes universitarios.

Relendo os autores sugeridos na época, como Angela Kleiman (2004), Ingedore
Koch (2006), Terezinha Bertin (2011) e acrescentando as neiWasas de Paulo Freire
(1989,1997, 2020), Chartier (1998), Lerradral.(2002), Geraldi e Almeida (2011), Frigotto
(2010), percebemos a importancia da linguagem e o quanto a leitura e a escrita séo
imprescindiveisLerneret al. afirmamque, na escola,a leitura e escritasdoobrigatérias,
porgueensinara lere escrever é uma responsabilidade inalienavel da instituicdo escolar. E
sendo a escola eslgar privilegiado, € nele que esta a maior oportunidade de diversificar
e ampliar o universaultural das criancas,ndo desprezandm desafio quetambémse

constitui.

Ensinar a ler e escrever é um desafio que transcende amplamente a alfabetizacéo
emsentidoestrito.O desafioquea escolaenfrentahoje é deincorporartodosos
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alunosiculturado escrito,e deconseguiuetodosseusex-alunoscheguena ser
membros plenos da comunidade de leitores e escritores. Participar na cultura
escritasupfe apropriase de uma tradicéo de leitura e escrita, supde assumir uma
herancgacultural queenvolve exercicio de diversas operacdes com os textos e a
colocacao emcaode conhecimentos sobre as relagBes entre 0s textos; entre eles
e seus autores; entre@®prios autores; entre 0s autores, 0s textos e seu contexto.
(LERNEREet al, 2002, pl17).

N&o podemos deixade destacaa importanciada linguagem escrit&omo uma
invencéo que mudou a civilizagao, possibilitando fazer registros e com isso transmitir suas
culturasageracoes futuras.

A invencgédo da escrita exigiu apenas condigdes sociaisobnagle estratégias de
escrita estava ligada a estrutura da lingua. O alfabeto rses@masim uma
invencaosurpreendentd® fato deum enormenimerodeescolaresprendenler,
aparentemente sem dificuldades muito consideraveigpéeendente também. O

fato de nosso ambiente estar hoje repleto de escrito ndo torna menos surpreendente
apossibilidade da leitura. Fenémeno cultural, portanto, e realmente pouco natural:
ndopodemos prescindir de um ensino para ter acesso a leittHAR(GER et

al., 1998,p. 34).

De acordo com Kleiman, fda | eitura ® uma
para a diminuicdo da injustica social desde que ela fornec¢a a todos as oportunidades para o
acess@o saber acumulagmlas o ¢ i e (KaEdVEAN,(2004 p. 91).

Logo, cabe a escola, além de ensinar a ler, instrumendlizar para que a
crianca/adolescente consiga buscar, selecionar e relacionar as informacdes que recebe dos
diferentesmeios de comunicacéo.E fundamentalque essetrabalhoinicie no Ensino
Fundamental, jA nos Anos Iniciais, para que o aluno possa, realmente, fazer o uso social da
leiturae escrita, tornandgesujeito dessprocesso.

Geraldi (2011, p. 84) nos apresenta a lingua como um meio privilegiado de interacéao
entre ohomens, assim como a linguagem, pois ela possibilita a transmisséo de informacgdes
de um emissor a um receptor. Na leitura também ha interagdo, mas de uma forma diferente,
na | ei t uproaessh @e infedooucdo entre leitor/texto/autor. O dleitar ndo é
passivomas o agentguebuscas i gni fi ca- »es o

Koch (2006, p.11) igualmenteressaltaa leitura como uma atividadeii al t ame nt e
complexa de produ-«o de sentidoso, qgue req
antecipacao, inferéncia e ver#digdo. Segundo a autora, fazemos antecipacfes através das
pistas e sinalizacdes do texto, levantamos hipoteses que podem ser confirmadas ou ndo no
decorrer da leitura. Essas hipoteses séo respaldadesnhecimentague estdo arquivados
na memoria, como tsas do mundo, de outros textos, de vivéncias, sentimentos e emocgdes.
Fazemos relagbes entre 0s nossos conhecimentos e as novas informacdes, fazendo

inferénciascomparacdoes.
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Mais ainda: processamos, criticamos, contrastamos e avaliamos as informacdes
gue nos sdo apresentadas, produzindo sentido para o que lemos. Em outras
palavrasagimos estrategicamente, o que nos permite dirigir eragtdar nosso
proprioprocessaleleitura. (KOCH, 2006,p. 18).

Outro fator que regula interacdo com o texto, apresado por Koch (2006), é a
intencdocom qudemaos,tracadgoelos objetivosialeitura.

De modo geral, podemos dizer que ha textos que lemos porque queremos nos
manteinformados (jornais, revistas); ha outros textos que lemos para realizar
trabalhos académicos(dissertacdesteses, livros, periddicos cientificos); ha,
ainda, outrogextos cuja leitura € realizada por prazer, puro deleite (poemas,
contos, romances); ressdista, ndopodemosiosesquecedostextosquelemos
paraconsulta(dicionarioscatdlogos)dosquesomosi o b r i glardevez@ém
guando(manuais, bulas),dos que nos caem em maos (panfletos) ou nos séo
apresentadoaos olhos (outdoors, cartazes, faixas). S&o, pois, 0s objetivos do
leitor que norteardo mod de leitura, em mais tempo ou em menos tempo, com
mais atencdo ou commenosatencdo;com maior interagioou com menor
interacdoenfim. (KOCH, 2006,p. 19).

Para se efetivar uma leitura com 0 maximo de compreensao, além da producéo do
sentido, énecessariconsideraro contexto. Segundo autora, quandee entra enuma
interacaoja trazemosuma bagagemcognitiva, que por si sééum contextoque a cada
momento da interacdo é alterado, ampliado, e que vai se ajustando aos novos conceitos.
Logo,0 cort e xt 0 C O g ndorjunty de s@osigdespafeadas nos saberes dos
interlocutoresmobilizadaspara a interpretacadeumt e x (KOCH)2006,p. 64, grifodo
autor).

Freiretambém afirmaqueii | i n g e @didadese prendemdinamicamenteA
compreensao do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percepcéo das relagdes
entre o texto e o contexto. o (FREI RE, 1989,

Outro aspecto de grande relevancia para a compreensdao do texto é a
intertextualidade que sigifica remeterse a outros textos, que podem ter servido de
inspiracdo ou uso de estiiextual.Bertinet al (2011,p.16) apresentamssa questao:

Aprender a ler é aproprise de um conjunto de habilidades especificas
resultantede atividades cognitisd a serem trabalhadas sistematicamente com
0s alunos cono objetivo especifico de ensinar a ler: antecipar leituras, mobilizar
conhecimentos prévios, identificar dados e informacdes, compreender
literalmenteo que selé, inferir sentidos do texto ncontexto da leitura, produzir
novos sentidos, relacionatexto lidocom outrogextos(intertextualidade).

Sendo a escolalocusprincipal do processo de leitura e escrita, para Lesnak a
crianca é ator principal desse processo, e o0 profesaes@ a ser o diretor que planejara o
roteiro a ser seguido, também possibilitando a participacdo de outros atoresetatner
(2002) afirmamque a escolaprecisaserum lugar ondea leitura e a escritasejampraticas

vivas e vitais, onde ler e escreggjam instrumentos que permitam o repensar do mundo e
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reorganizar o pr-prio pensamento. Para as a
éindagar a realidade para compreehdé@ me | h or et alf 202RN BRa fim de
poderassumirumaposturacritica, € sercidaddono mundo da culturascrita.

Geraldi e Almeiddambémabordama posi¢caodo professor ngrocesso déeitura:

E nesse processo de leitura, de interlocucao do-#itoo com o texto/autor, a

posicao do professor ndo é a dadrador do processo que da ao aluno sua leitura

do texto. Tampouco, é a da testemunha, que, alheia ao processo, apenas o vé
realizarse e dele pode dar testemunhoSe, em algunsmomentos,0 professor
passatestemunhalissosedeveaofato deque,comosujeito,ja secolocoucomo
interlocutor de seus alunos, possibilitando as condic6es materiais (por exemplo, o
acesso a livros) para que o processo se desencadeasse. Julgamos que o professor,
no processo da leitura de seu aluno, deve ser um intestopuesente, que
responde pergunta sobre questbes levantadas pelo processo que se executa.
(GERALDI; ALMEIDA, 2011,p. 84).

Nesse contexto, Lernet al.(2002) apresentam alguns desafios da escola: de formar
sereshumanoscriticos, capazede ler nas entrelinhas;de formar pessoagiesejosasie
conhecer outros fAmundos poss?2veis que a | i
secom o semelhanteouasolidarizae com o di ferenteodo; de comb:
o interior da escola; de alfatizar todos os alunos, para que tenham a oportunidade de se
apropriar da leitura e da escrita como ferramentas essenciais de progresso de crescimento
pessoal(LERNERet al, 2002, p. 289).

E para que o professor tenha sucesso nessa caminihnadassario, como afirma
Kleiman (2004), uma formacdao teorica na area de leitura. A autora ressalta a importancia de
percebera funcdo do contexto na leitura e que tal capacidadepodefi ¢ 0 me-sex r
desenvolvida desde as primeiras séries, através de textos, apoiados por gravuras, onde

potenciaidificuldadesdeleiturasdoc o nt o r (KLEEMAN, .2@04, p. 70).

Faz parte do ensino de leitura nesses estagios iniciais, ajudar a crianga a construir
o sentido do texto, ndo s6 evitando os piores exemplds/modidatico, mas
também,e principalmente, pondo o ensino da forma, do cddigo, no seu devido
lugar enquantostrumentoparaa leitura, e pondo o ensinoda leitura, no bom

sentido da palavrano seu devido lugar de foco do trabalho com o texto.
(KLEIMAN, 2004,p. 46).

Chartier (1998, p. 116) nos fala que a 0
tomase outro. £ uma forma de trocabo. E esse 1
onde as criancas podem e devem participar caujgitos do seu proprio processo. Por isso

podemoslizerqueo processale leitura eescrita € dinamico. GeraldiAlmeidaapontam:

Aprende a ler ndo o aluno que I€ o livro que noés, professores, lemos. A liberdade

com que o aluno tem abordado os livros fudecorre do ndo privilégio a um
unicosentido do texto, mas aqueles sentidos que a experiéncia de mundo, de cada
leitor, atribui ao livio que Ié naproducdodeua | ei turao ( GERALDI ;
2011,p.87.)
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Por isso, quanto maior for o acervo literadisponibilizado as criancas, melhores
interacOes acontecerdao, maiores serao as trocas de experiéncia, as refaredesrneet

al.,

ha um denominador comum que atravessa as praticas ao longo da histéria e que
estaclaramente presente também na atudbdd&ealmente, a leitura e a escrita
aparecersempranseridasasrelacdesomasoutraspessoassupdeninteracdes

entre leitores acerca dos textos: comentar com outros 0 que se esta lendo,
recomendar @ue se consideravalioso, discutir diversasinterpretacdesle uma
mesmabbra,intercambiar ideias sobre as relagbes entre diferentes obras e autores.
(LERNERetal., 2002,p. 61).

As autorasapontamalgumasestratégiapara oensinodaleitura:

Portanto,desdeo principio, a escoladeve fazer as criancasparticiparem em
situagBes de leitura e de escrita; € necessario por a sua disposicdo materiais
escritosvariados ¢ necessériter paraelasmuitose bonstextosparaquetenham
oportunidade de conhecer diversos géneros e possam fazer antedipadddss

nesse conhecimentt.ERNERet al, 2002,p. 41).

Kleiman (2004) também acredita que nos primeiros anos do Ensino Fundamental as
criancaga podemproduzir hipétesesnesmandosabendder, apoiandesenasilustracoes.
Relatos deexperiéncias de ensino de leitura nas primeiras duas séries mostram
que drabalho de elaboragéo de hip6teses sobre uma estéria, a partir das ilustracdes
do texto, € um trabalhoque engajao interessedas crian¢as:a tarefa assume
caracteristicadudicas, com as criancasdefendendohipétesesdivergentese

construindoargumentacdesolidasparadefenderas suas,especialmentporque
muitasvezesasilustragcdesdoencaixamnashipéteseem curso, promovendo

assimcondi¢degara adiscussagolémica.(KLEIMAN , 2004, p.56).

Lerner et al. defendem a importancia da leitura do professor nos Anos Iniciais,
guandas criancas ainda nao leem. Nesse periodo, indicam ao professor criar varias
situagdes e ladiferentes tipos de texto. Quando for ler umetoria, por exemplo, criar um
clima acolhedorcomo propor as criangcasque se sentema seu redor para que todos
consigamver as imagenseo texto. Na hora da leitura, fai@ criando emocéo, intriga,
suspense ou diversao. quandoterminar a leitura, dgonibilizar o livro nas maos das
criancas para que folheiem e posshaterse no que lhes chama a atencéo; propor que levem
para casa esse livro e outros que lpasgecam interessantes. Segundo as autoras, essas
propostas proporcionam que as criangascbr am o fAprazer de reler
gostaram, ou de relé olhando as imagenporqueconsideramportanteque os alunos
continueminteragindocom os livros e compartilhandeoscomo u t r (bERNER et al,

2002, p.96).

Sobreessaguestaofreireobserva:
Senossasescolasdesde amais tenraidade de seusalunosse entregasseio
trabalho de estimular neles o gosto da leitura e o da escrita, gosto que continuasse
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aser estimulado durante todo o tempo de sua escolaridade, haveria possévelmen
um nimero bastante menor de gaduandos falando de sua inseguranca ou de
suaincapacidadéeescrever(FREIRE,1997,p. 25).

Portanto, a mediacéo pelo professor e por outros profissionais nas praticas de leitura
contribui de forma significativa parao processode letramento da crianga ao entrar na

Educacéao InfantilA aprendizagem dasducandos

tem que ver com a docéncia dos professores e professoras, com sua seriedade,
comsua competéncia cientifica, com sua amorosidade, com ser,hzom sua
clarezapolitica, com sua coeréncia, assim como todas essas qualidades tém que
ver com amaneira mais ou menos justa ou decente com que séo respeitados ou
ndo. (FREIRE2020,p. 154).

Nesse sentido, socializar as préaticas educativas enprefessores contribui para
qualificar o processo educativo, ampliando o repertdrio dessas praticas. Esses momentos de
troca podem mostrar diferentes possibilidadesdo uso da literatura em sala de aula,

estimulandautrosdocentes utilizareme ampliaremseurepertoridliterario.

2.1.2Literatura

Como apresentadma justificativa destapesquisaCandido(2011) acreditaque a
literatura € um direito humano, cultural e inalienavel, é fator de humanizagéo, atuando no
subconscient@ no inconscienteg que por issofi t esidp um instrumentopoderosode
instrucdo e educacéao, entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como equipamento
intelectualea f e t (CANDID®O, 2011,p. 177).

O autor considera humanizacgéao a reflexdo, a aquisigésaber, o afinamento das
emocoes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percepcéao
dacompl exi dade do mundo e dos seres, o0 cul ti
literatura conforma e nega, propddenuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade
devivermosdialeticamentesp r o b | €0ARMEDOO2011, p.177).

Para Candido (2011), o problemada desigualdadesocial e econbmicaestana
dificuldadede intercomunicacéo dos niveis culturais, emaypencipal obstaculo pode ser

afalta deoportunidade, ndaincapacidadeEle acredita

no poder universal dos grandesclassicos,que ultrapassama barreira da
estratificacdo social e de certo modo podem redimir as distancias impostas pela
desigualdade econémica, pois tém a capacidade de interessar a todos, e portanto,
devem ser levados ao maior numero. [..Hasto,0 Dom Quixote, Os Lusiadas,
Machadode Assis podem ser fruidos em todos os niveis e seriam fatores
inestimaveis de afinamenpessoal, se a nossa sociedade iniqua nédo segregasse as
camadas, impedindo a difuséo dos produtos culturais eruditos e confinando o povo
aapenasimaparteda culturaachamada popula(CANDIDO, 2011,p. 192).

PauloFreire,em Cartasa Cristina, apesarde todaa dificuldade que vivenciou,
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escrevecomo foiinfluenciadopela literatura:

[...] recordo também como, sob a influéncia de Pessoa da Silva, mas sobretudo de

Moacir de Albuquerque, ler Machado de Assis, Eca de Queiroz, Lins do Rego,
Graciliaro Ramos, Gilberto Freyre, Manuel Bandeira, Drummond terminou por
meensi nar que n«o pode haver antagoni s mc
gostosogue escrever gosotos € que &, em Ultima andlise, escrever certo (FREIRE,

2020, p.112).

Relatagueemlagumas tardes, em seu itiner8ri o,
algumas livrarias e sebos, que conseguiamsatisfazerseu gosto pela leitura e que
possibilitavam a convivéncia e a troca de ideias com outros intelectagaisc ont i nu a:
leitura de pensadoregevolucionarios,sobretudoquandonao dogmaticos,me ajudava,
oferecendame bases cientificas com que reforcava minha opcéo politica e minha posicao
®t i ca. 0 22ERHET).RE,

Logo, como afirma Candido (2011), a literatura de todos\ass e tipo satisfazem
asnecessidaddsumanas, enriquecendgercepcae avisdode mundo.

Compagnon (2009) compactua com essas ideias afirmando que a literatura realiza
um exercicio de reflexado e de escrita, e por isso responde a um progetiohdeimento do
homem e do mundo. Para ele a literatura é indispenséavel e insubstituivel, pois ela nos torna

seregmelhores.

Lemos, mesmo se ler ndo € indispensavel para viver, porque a vida é mais cobmoda,
mais clara, mais ampla para aqueles que leenpanege aqueles que ndo leem.
Primeiramente, em um sentido bastante simples, viver € mais facil para aqueles
guesabemler, ndosomentesinformacéesps manuaisde instrucdoas receitas
médicas, 0s jornais e as cédulas de voto, mas também a literatura.
(COMPAGNON, 2009, p.29).

Segundo esse autor, a literatura nos torna sensiveis, mexe com 0S h0SSOS
sentimentosporque faz apelo as emocgdes e a empatia, pois ao ler, podemos nos identificar
com o0s outrosps sentimentos de felicidade ou sofrimento podemnsementaneamente,

sentidos por quernasta fazenda leitura.

Fonte de inspiracdo, a literatura auxilia no desenvolvimento de nossa
personalidad® u em nossa fieduca-«0 sentimentalc
faziam para noss@scestrais. Ela permite acessara experiéncia sensivel e um
conhecimento morajue seridificil, até mesmampossivel. De se adquirir nos

tratados dos filésofokla contribui, portanto, de maneirainsubstituivel,tanto

paraa ética praticacomaoara a éticaspeculativa. [...] O préprio da literatura é

a andlise das relagcdes sempagticulares que relinem as crencas, as emocoes, a
imaginacdo e a acdo, 0 que f@am que ela encerre um saber insubstituivel,
circunstanciado e ndo resumivel sobreatureza huma um saber de
singularidades. (COMPAGNON, 2009, p. 46 e 47).

Compagnon(2009) apresentalgumasexplicacdessobreo poderda literatura: a

literatura deleita e instrui, tendo como resultado a melhora da vida; ela liberta da sujeicdo as
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autoridades,como instrumento de justica e contribui para a liberdade e para a

responsabilidadd o i ndi v2duo, fAdota o homem moderno
das restricbes dai da coti di anao; a |iteratura nfal a
comum, tornado maisi nt el i gent es, ndi f erafematsebreeant e (I

importancia dese lediteratura:

A literatura deve, portanto, sktla e estudada porque oferece um mieddguns

dirdo até mesmo o Unido de preservar e transmitir a experiéncia dasos,
aquelegyue estéo distantes de nds no espacgo e no tempo, ou que diferem de nés
por suasondi¢cdeslevida. (COMPAGNON,2009,p. 47).

Segundo Debus, Bazzo e Bortolotto (2017, p. 28), ha duas possibilidades para o
ensinoda | i ter at ur areprodugdmde valoves) princip@s e visdbes de mundo;
e outrac omo cr i a- « 0Aseautoias também ¢harbam a atencébre a
responsabilidadgque é colocada para a educacdo, de criar as condi¢des para o trabalho com
o texto literario ggromover o encontroomo repertoriode leituras deitores.

A opcdao pela via da fantasia e do imaginario no ensino da literatura para criancas
ejovens ajudara, sem sombra de duvida, a formar um leitor com capacidade critica
e suficiente emancipacao pagercer a sua cidadania, isto é, o seu poder de ser e
de existir como pessoa humana, ou seja, alguém que escolhe e decide porque
pensaporque sente e porque sonha. A literatura devolve aos seres humanos sua
dignidade porque, por meio da palavra, colemana condi¢cdo de protagonistas e
responsaveipela condugdo de processos sociais complexos, difusos ou, por
vezes, calticos, pelapiaisestdo imersodDEBUS, BAZZO; BORTOLOTTO,

2017,p. 29).

Ainda segundo as autoras (2017), é preciso doeentes, alunos e outros
profissionaigqueatuam na escola tenham tempo e espaco para partilharem de suas leituras
e possibilitar ampliacaalesseaepertério Elastambénfalamdaimportanciadereconhecer
oslivros literariose nadliterarios.

Conforme Debus, é importante que a mediagao da leitura literaria seja corsciente
potencializadanosdominiosdalinguagem senddofundamental

[...] construir uma triade produtiva e dialégica [nas experiéncias de formacao
pessoabu de outroscom outros], isto é, em primeiro lugar, o professor deve
conhecer d@nventariar o repertério literario que as criancas possuem, aquelas
narrativas quetrazem do espaco familiar e social; em segundo, deve haver
comprometimento dprofessor para ampliar ogertorio inicial delasem terceiro,

gue ele assumarasponsabilidade de agucar nas criancas a criatividade para a
construcdo alargada den novo/outrorepertério.(DEBUS, 2006,p. 23).

A autoraapontaaindaque o exerciciode i p a r to iselugalerem dialogo com
osaber do outro colabora para a pr8gt2d)ca soc
estabelecendo relagbes entre o leitor e o texto, permitindo posicionamento, identificagéo e
reacdes as acdes dos personagens. Também afirma qumlaaestd a oportunidade de

ampliacdo de repertorios, podendo ser impresso ou em suporte eletrénico, contemplado
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pelasnovas tecnologias. Logo, conheaerproducéo literarique circulano mercado
editorial, consultarcatalogoseditoriais, participar de feira de livros, visitar livrarias e
bibliotecastornasenecessariparaa realizacaae mediacada leituraliteraria.

Uma das estratégias mais conhecidas de mediacao de leitura é a contacdo de historias.
Abramovich (2009, p. 16) afirma que é por m#gooralidade que a crianga tem seu primeiro
contato com textos. £ atrav®s da Avoz da m«
trechos da b2blia, hist-rias inventadas. . .o
imaginério, possibilita @scobrir o mundo imenso de conflitos, de impasses, de encontrar as

solugbegaraos problemas vividos.
E ouvindo histérias que se pode seftiimbém) emocdes importantes, como a
tristeza, a raiva, a irritacdo, o bestar, o medo, a alegria, o pavor,seguranca,
a tranquilidade, e tantas outras mais, e viver profundamente tudo o que as
narrativasprovocam em quem as ouvecom toda a amplitude, significancia e
verdade queada uma delas fez (ou nao) brotar... Pois € ouvir, sentir e enxergar
com os olhosloimaginario!(ABRAMOVICH, 2009,p. 17).
Nas palavrasda autora,fi o u histdriasé viver um momentode gostosura,de
di verti mento dos mel hores. .. £ encant al
(ABRAMOVICH, 2009, p. 24). Ela também ressalta queréciso saber contar historias,
pois considera essdividade uma arte. Embora a contacéo seja feita através do uso simples
e harmdnico da vozequer certos procedimentos. E por isso o livro deve ser lido antes, para
perceber as emocgodesitelacées que plem surgir com a leitura, assim, na narracéo se
conseguepassar a emocaeerdadeira e chegar no ouvinte. Abramovich sugere algumas
estratégias, como: saber dapasisas, criar intervalos, evitar descricdes imensas e cheias de
detalhes, usar as modalidadepossibilidades da voz, saber o momento para comecgar a

contacdo, mostrar quehéstéria estampressanumlivro.

2.2 LEVANTAMENTO DE PRODUCOESSOBREO TEMA DE ESTUDO

Ao pesquisaio portal de periddicos da Coordenacgdode Aperfeicoamentode

Pessoalde Nivel Superior (Capes)uscandoo assuno por meio dos terma§ | i t er at ur
i nf aemiii boma- «xo docenteo, no per2o0do de 200
artigos,sendes el eci onados 5 trabal hos para a | eitu
infanti | 6 nkec éndontedqgs 39 trabalhos, dos quais selecionamos 3.06om

termosinf or maec®etié @t r d ma retid8ntificamnos 7 trabalhos, sendo
selecionadapenas IE com os termos Aforma-«o 6@ocent e

trabalhos localizados; foram selecionadosPesquisando nos repositorida UDESC,
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encont

tesesque tratamde diferentestemas,masnenhumsobreliteraturainfantil. No repositorio

daUFSC,foramencontradag43dissertacdesteses. Muitaabordano tema literaturpara

formacaade leitores,e outrasobreacervopara Educacamfantil; nenhuma se referenciou

ao EnsinoFundamental.

Outra fonte de busca @etigos relacionados a literatura e formacéao docente foram

as publicacdes das edicdes 2018 e 2020 da Associacdo Nacional -@Gra@aacao em

EducacadANPEd), regiadsul, no GTF8 (Formacéo de Professores), mas ndo encontramos

nenhumtrabalhosobre essteema.

Apresentamos, seguir,um recortedostrabalhosencontrados.

Quadrol - Buscapelosdescritoresi L i t elr mft aefitkiolr dnldac xent e 0

Banco de dados: PORTAL CAPES

Periodo: de 2009 a 2021
Descritoresdebusca:iil L i

terl atf ama@aFdrom®d®oecent eo

Artigo

Palavras-chave

Referéncia

Planejamento,
Desenvolvimentoe
Avaliacdo de um
Curso de Formacéag
Continuada para
Implementagdo da
TematicaHistéria e
Cultura Afro-
Brasileira Nos
CurriculosEscolares

Formacao Continuada.

Relagdes Etnico
Raciais. Lei n°
10.639/03. Sequéncia
Didatica.

SILVA, LeidaCorréada;etal.
Planejamento,Desenvolvimento
e Avaliacdo de um Curso de
Formacéo Contiuada para
ImplementacdoDa Tematica
Historia e Cultura Afro-
Brasileira Nos Curriculos
Escolares.Revista Pratica
Docente, MatdGrosso,v. 6, n.1,
e024, p.1-30, jan/abr2021.

Histériasque brincam
e encantamo contar
histérias naformacéao
docente

Literatura Infantil;
Contacaode Historia;
Biblioteca;Extencéo.

VENDRAME, Eliandra Cardoso
dosSantos;PAULA, Ercilia
Maria Angeli Teixeira de.
Histérias que brincam e
encantam: o contar histérias
na formacéo docente.Revista
ConexadJEPG, Ponta Grossa,
Parana,v. 16, p. 01-11, 2020.

Notas para uma
Historia do Ensinoda
Literaturalnfantil na
Formacaale
Professores
Primariosno Brasil e
em Portugal

Ensineaprendizagem,
fundamentos da
educacaohistoria das
disciplinas
histériacomparada,
histériadaeducacéo.

escolares

OLIVEIRA, FernanddRodrigues.
Notaspara uma Historia do
Ensino da Literatura Infantil

na Formacaode Professores
Primarios no Brasil eem
Portugal. Acta Scientiarum
EducationMaringa,v. 38,n.1,p.
11-19jan-mar,2016.

A Multimodalidadena

Imagem.Texto verbal.

BELMIRO, CéliaAbicalil. A
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Colaborativos

Professoresformacion
delectores.

LiteraturaInfantil e a| Literatura. Formacgaol Multimodalidade  na
Formacéao de| docente. Literatura Infantil e a
Professorekeitores Formacao de Professore
Leitores.  Revista Brasileirde
Linguistica  Aplicada, Belc
Horizonte,
v. 10, n.2, p. 403120, 2010.
Investigandm Lectura, chat,| NEITZEL, Adair de Aguiar;
Processo delLeitura | formacion estética| NEITZEL,Luiz. Investigando o
por  meiode formacion de|Processale Leitura por meio
Ambientes de  AmbientesColaborativos.

Revista Cientifica de
Educomunicacion, Comunicatr,
vol.17n. 33, p. 133140, 2009.

Fonte:Elaboradme

laautora(2021).

Silvaet al(2021, p. 5) apresentam uma pesquisa para desenvolver e avaliar um curso

deformacéo continuada para professores de 4° e 5° anos de um municipio goiano, utilizando

sequéncia didatica com literatura infantil para socializar a Lei n°® 10.639/03, que trata da

valorizacdo das relagdes étnicem c i ai s .

Par a

estasensibilizadogp r e p a rAfrmamsainda,queparatantoé necessariéormacaade

i s s cacaofprecssampr of i

professores para discutir, criar e implementar agcdes para trabalhar com a diversidade

cultural.Concluemanecessidad@ dpeliticapublicaeficientedeformacaacontinuadgara

osprofessores

da rede

p¥%blica de ens

i no

(SILVA etal., 2021,p. 24). E reforgama necessidadde fomentara formagaocontinuada

ede umcurriculocomprometido conavalorizacadodadiversidade.

em r

Vendrame e Paula (2020) relatam a experiéncia que surgiu de um projeto de extensao

de académicos do curso de Pedagog@onéeccdo de materiais e nos processos de contacao

de histérias em uma biblioteca municipal do Paran&of2to despertou nos académicos o

prazerde contar histérias, e nas criancas o encantamento e o contato com livros e estratégias

de contagéo.

Oliveira

(2016, p.

12)

apresent a

um

est

oferecida nos cursos dermacao de professores em S&o Paulo, Brasil, e em Portugal, nos

meadosdo século XX. Era de cunho tedrico e tinha como objetivo prepararesses

Aprofi ssion

ai s par a

0 trabal ho com

textos

Normal. Essa disciplinapermaneceu presente no curso Normal/Magistério entre 1947 e

1990. Em1996, com a Lei n9.394/96, a formacade professores passa a ser oferecida em

nivel superior, e a organizagdo dos curriculos ficou sob a responsabilidade de cada

instituicdo, ndsendoobrigatoriedadenantera

di sciplina de

AL i

terat
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(2016, p.19c onc |l ui gue em ambos o0s pazses 0 ensir
a disseminacae modos especificos de se pensar a literatura infantilpborando a
formacdo de praticadessee n si no 0 .

Belmiro (2010, p. 404), apresenta, em seu artigo, a relagao entre as imagens e textos
verbais enlivros de literatura infantil e traz algumas contribui¢gbes para a formagao docente.

Ela ressaltaa importanciada mediacdodo professornas producfesescolarese i a s
possibilidades de di 8l ogo advindas da prese
sobrea importanciada leitura literaria na formacdao inicial de professores de Pedagogia e
Letras pararecuperardst ees que as | i nguagens verbais ¢
gue a formacao continuadave ter como objeto de ensino e pesquisa a leitura literaria, com
informacgdes evivéncias,p oi s fas crian-as e jovens de hi
olhares sobre nea capacidadeé e | er (BELWIRO,R2010,@. 419).

Neitzel (2009, p. 134) apresenta uma pesquisa em que identificou que os programas
deformacaode leitoresnd@ bt i ver am ° xi t os dogpmfessodacercadai c onc
| i t er pois nao a éecontece i ¢ 0 rlmeto estético que necessitaser apreciado,
demonstrando carénadie uma acao reflexiva acerca das funcdes da literatura e de critérios
paraaseleciodeumaceaval e quado ~ forma-«o de | eitoresdc
pesquisa foi realizta em uma escola municipal Balneario Picarras, Santa Catarina, com
0 3° ano do Ensino Fundamental em 200@o® o 4°ano em 2008. Incluiu ainda o0 4° ano
deuma escola estadual de Barra Velha, Santa Catarina, utilizando google talk com os alunos

e entrevistacomosdocentes.

Quadro2 - Buscapelosdescritoredi L i t elrmaft aertdi Amdoisci ai s 0

Bancode dados:PORTAL

CAPESPeriodo: de2009 a 2021
Descritoresdebusca:i Li t erl antf am@ Ardlosi ci ai s o

Artigo Palavras-chave Referéncia
A Leitura Literaria ng Leitura literaria.| GONCALO, Sheila  Ferreira,;
escola: acdo e| Formacéo docente, MACHADO, Ana Carolinaet al. A
formacgaadocente Préaticapedagogica. Leitura Literaria na escola:acdoe

formacdo docente RevistaElo i
Dialogos em extenséo, Vigosa, M
vol.9, 2020.
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O Texto Literario| Literatura Infantil. | GENEROSO, Ariana da Silvz
Infantil em Contextog Praticas Pedagogicas FagundesO Texto Literario

de Alfabetizagdo:um | Formagéode Leitores. | Infantii  em Contextos de
olhar para as Praticas Anos Iniciais do Ensino| Alfabetizacdo: um olhar para as
de Formagéo Inicial | Fundamental. Praticas de Formacao Inicial do
Do Leitor Leitor. 2014. Dissertacao (Mestra

em Educacédo)i Programade Pés|
Graduacdo em Educacéo, Facul
de Educacadrontificia Universidac
Catdlicado Rio Grandedo Sul, Portg

Alegre, 2014.
Cadéa Literatura da | Literatura infantil. | SOUZA, Ana Aparecida Arguelh
Escola? O  Gato| Historia.Escola. de.Cadé a Literatura da Escola?0O
Comeu: Reflexdes Gato Comeu: Reflexdes Sobre
Sobrelnfancia, Textos Infancia, Textos Literariose
Literarios e Bibliotecas. Interfacesda Educacac
Bibliotecas Paranaibay. 2, n.5, p. 181, 2011.

Fonte:Elaboradgpelaautora(2021).

Goncaloet al(2020) relatam a experiéncia de um projeto de extensao realizado pelo
Instituto Federal de Sao Paulo. O projeto teve como objetivo aprimorar a formacao docente
envolvendo a leitura em voz alta de textos literarios em sala de aalalpaos dos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental, estimulando o prazer pela leitura. Concluem ressaltando a

Il mport©ncia do projeto, pois propiciou fnexp
o conhecimento pratico e o tedrico sobre a pratica pedago a , proporcionan:
acertosr ef | ex »es, troca de saberes, cria-«o e

possibilitouobservar o prazer pela leitura nos alunos, sendo considerado um passo para a
formacgéo delunos leitore criticos.

Genergo (2014) apresenta sua dissertacdo, cuja pesquisa, através de observacao e
entrevistasemiestruturadajesenvolvetse com trégurmasdos Anos Iniciais do Ensino
Fundamentaldo municipio de Gravatai, RS, e suas respectivas professoras. A
problematizacégentralquestionacomoo trabalhocom aliteraturainfantil € desenvolvido
no periodo destinado a alfabetizacdo. Coesnltado, percebeu a pouca oferta de literatura
nas salas de aula e o despreparo dos profesgoies)do priorizavam aabalho com a
literatura. Indica a necessidade de trabalhar, refletir e investigar a formacéao de professores
dosAnosiniciais do Ensino Fundamentpara a formacade leitores.

Souza(2011 p. 20 apresenta resultadode uma pesquisasobrea materialidade
historica da literatura infantil e de como ela tem sido utilizada, ou ndo, nos Anos Iniciais da
EducacaoBasicano Estadode Mato Grassodo Sul. Essapesquisgpermitiu a coletade

dadog depoimentos reveladores da situacdo da leitura, lnlastdxcas e dos textos utilizados
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eotexto |iter8rio Asucumbiram ao |livro

maishumano< civilizados,pararesgdaro sonho,ana gi a o .

Quadro3- Buscapelosd e scr it or es

di

ds§

i Bl entar- &«rod Mo e h D G O

Bancode dados:PORTAL
CAPESPeriodo: de2009 a 2021

Descritoresdebusca:i For ma - « o efiloetemadlmi®ne mn8r i 00

Artigo Palavraschave

Referéncia

Letramentd.iterario e | Formacaalocente; anos
Formacaddocentenos | iniciais; leituraliteraria;
anos iniciais: | pesquiseacao.
delineamentode um
projetode pesquisa

RODRIGUES, Hellen Cris
de Almeidaset al. Letramento
Literario e Formacao Docentg
Nos anos iniciais:
delineamento deum projeto
de pesquisa. Revista
Entreletras, Araguaina, 11, p.
217227, setdez 2020.

Fonte:Elaboradgelaautora(2021).

Rodrigueset al (2020) apresentam uma pesquisaoletorado, ainda em andamento,

gue buscaanalisara articulacaoentre formacéo epraticasde leitura estabelecidgelos

professoresO método escolhido foa pesquisacao epretenderealizaruma formacgéo
continuada para os docentes de uma escd¥@da Municipal de Roraima voltada ao ensino

de leitura literaria nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A proposta de formacé&o apoia

seno processo deflexdoacaoreflexdq permitindo uma analise critica dos encontros para

verificar as possiveisnudan@sno trabalhodocentenotocante a mediacata leitura.

Quadro4 - Buscapelosdescritoresi For ma - « cefid @ ¢cleéintreard8 r i a o

Bancode dados:PORTAL CAPES

Periodo: de2009 a 2021
Descritoresdebusca:i For md o € e it lea®i

tutar 8ri ao

Artigo Palavras-chave

Referéncia

Bibliotecae Salasde | Espagos de ler; | ZANATTA, Deisi Luzia;
Leitura: Espacos de | Biblioteca e salas de | VERARDI, Fabiane Biblioteca e
Mediacdoleitora na | leitura; Formacdo de| Salasde Leitura: Espacos de
Formacadocente professores| eitura em| Mediagao Leitora na Formacéo
licenciaturas;Mediacdg Docente. Folio i Revista de
deleitura. Letras,Vitoria da Conquista, V.
11, n.1p. 405428, janjun 2019.




A Leitura Deleite e
Suascontribui¢des paré
a Cultura  do Livro

Leitura Deleite;
Formacaode leitores;
Leituraliteraria.

BORBA, Ellem Rudijane. A

Leitura Deleite e suas
contribuigcdes para a Cultura do
Livro. RELACult 7 Revista

Latino-Americanade Estudosem
Culturae Sociedade,v. 5, ed.
Especial,artigo n. 1229, p. 1-18,
abr2019.

Formacdo Docente e
Contacao de Historias
Leitura Literdria ng
escola

Contacao de histéria;
formacdao de
professoresestratégias
de leitura.

DUARTE, Cristina Rothiergt al
FormacaoDocentee Contacaale
Historias: a Leitura Literaria na
escola. Revista Leia Escola,
CampinaGrande,v. 18, n. 2,
2018.

A Leitura de Galileu,
de LiaZatze 0S
saberes necessarios p
a formagéode
professores de

Ensino; Leitura;
Literatura; Formacag
docente.

NOBREGA, Maria Marta dos
Santos Silva. A Leitura de
Galileu, de Lia Zatz, e os
saberes necessarios para a
formacdo de professores de

universidade

literatura literatura. RevistalLetras Raras,
v.7,n. 3, p228241,2018.
Tertulia literaria: | Literatura; Leitura BELMIRO, Celia Abicalil; et al.
construindocaminhos | literaria; Formacao Tertulia literaria: construindo
para a formacdo |Docente. caminhos para a formagéo
literariade professores literaria de professores
alfabetizadores na alfabetizadoresna universidade.

PerspectivaFloriandpolis,v. 33,
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n.1,p.97-117,jan-abr 2015.

Fonte:Elaboradgelaautora(2021).

Zanatta e Verardi (2019) trazem para discussao a fundaibludeca e das salas de
leitura na formacaoinicial dos académicoslos cursosde Letrase Pedagogiade trés
universidades brasileiras. Esse trabalho foi realizado por uma pesguisaversidade de
Passo Fundo, entre 2015 e 2019. Concluiram que atbidie as salas de leitura precisam
setornar espacos de acdes leitoras para a formacéo docente, para serem ambientes utilizados
e mediadoresieleitura.

Borba (2019) apresenta uma reflexao sobre as contribuigbes da leitura deleite para a
formacaodocente.Destacaa importanciada pratica dessaleitura na vida cotidianado
professor, pois pode possibilitar a ampliacdo de saberes. Também aponta a necessidade de
reaproximacao docente com a leitura literaria, podendo viabilizar um contato mais intenso
entre criancas iteraturano sentidale formalase tornalasleitoresproficientes.

Duarte et al (2018) relatam uma pratica de leitura do liks aventuras de
Bambolinarealizada duranta formacéo de professores em uma escola da Rede Municipal

de Joad’essoalevecomoobjetivosrelataro desenvolvimentoapraticade leiturae tecer
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consideracdes sobre a importancia das estratégias de leitura. Como resultado, verificou que
a leitura literaria, quando planejada e com embasamentotedrico, constitui uma
importanteferramenta paraformacadeitoradosdocentes alunos.

Nobrega (2018) apresenta um estudo sobre que saberes e fazeres contribuem para a
formacao docente e traz a ol@alileu ley de Lia Zatz (1996). Na concluséo, observa que
através do tom ludico e do jogo de ilustracdes, a obra faz uma anetogias saberes
necessarios, como apresenta TaflQ), para formar leitores e professores. E que a leitura
deve ser pautada em um modelo de educacéo literaria humanista, voltaadoparacao
integraldo serhumano.

Belmiro et al (2015) apresentam reflexdes sobre a formacao literaria de professores
de Educacéao Infantil e Ensino Fundamental que atuam na rede publica e que participaram
de umprojeto de extensdo da Universidade Feddgdllinas Gerais. O projeto teve duragao
de seisanos, e a cada ano eram diversificadas as estratégias e a indicagéo de livros a serem
estudado£hegarana conclusdajueaconvivénciacomaliteraturapodeserumaportapara
o entendimento do mundos&r explorado. E que a formacéo docente deve passar por uma
compreensao de que as linguagens abarcam diferentes formas de expressao e que a estética
daliteraturaé umadelas.

Em todasessagpesquisapercebemos importancia daormacéaoleitora paraos
professores. Além da formacao docente, € importante possuir um repertorio de leitura. Para

formar alunogeitores,é precisopensar ndormacaode professores leitores.

2.3 PROFISSACDOCENTEE FORMACAO CONTINUADA

Nesta secdoestudamosa construcaosocial e historica da profissdodocentee
elaboramosalgumas reflexdes. Estudamosdois artigos e também alguns trabalhos
apresentados na ANPEd SuR021 sobre o assunto. Fizemos um estudo exploratério para
mostrar a importancido referido tema.

Iniciamoscom o texto de Xavier (2014), que faz um estudo dos ultimos trinta anos
daproducéo tedrica que aborda a construcdo social e histérica da profissdo docente. Esse
estudopriorizou as pesquisas realizadas fora do Brasil, mas que foram tradpzaicda®
portuguésdo Brasil e de Portugal.

Xavier destaca as primeiras pesquisas realizadas por Tardif, Lessard e Lahaye sobre
asespecificidades dos saberes do oficio do professor, em 1991. As pesquisas desenvolvidas
por eles,segundoXavier, demonstrarangueil ossibereslocentesaotemporaisplurais,e

heterogéneos, personalizados e, ainda, carregam consigo as marcas do seu objeto, que é o
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serhumano. 0 ( XAVI ER, 2014, p . 831) . A autor
estudos dgesquisadoportuguésAnténio Névoa sobreo processale profissionalizacao

docentef azendo uma fAreconstru-«o soci al e hist
profissdod o ¢ e (XAWER, 2014, p. 830).

Xavier salienta a producdo nacional e internacional que aborda a questdo da
identidadeprofissional, percebendo as particularidades da profissdo docente, bem como seus
limites epotencialidades. Apresenta alguns principios para compreensao da problematica da
profissdodocente:1) reconheceique a escolae o professorséo construgdeshistoricas;

2) a escola é responséavepela socializacdodos individuos e, portanto, dependemda
intervencaalo professor para se inserir e conviver em sociedade; 3) nos dias atuais, a escola

e o professorestdo assumindouma importancia cada vez maior, sendo frequentee
injustamenteaesponsabilizados pelos insucessos escolares. A autora conclui ressaltando a

I mp or t ©se consaerdr dsgotencialidades, os limites e as particularidades da atuacao

do professoredbr abal ho e sassonl paderemos gieouarsessa culpa, atribuida

ao professoreas col a, pel o senso c¢comum, Aal i ment an
professor podersuperans obstaculomterpostosos excluidoemumasociedadelesigual

ei nj u@&AMERD2014, p. 845).

A profissdo docente apresentaoutros desafiosno seu cotidiano, pois o fazer
pedagogico,mesmo podendoser planejadocoletivamente,tem caracteristicaginicas,
considerando que a sala de aula pode apresentar situacdes que necessitenvido,impro
ondeo professotomadecisdessoladamentesemefetivamenteéomarcomoreferénciauma
estrutura coletivagonfigurando assim individualismo da profissédocente.

Duboc traz uma reflexdo sobre a profissionalizacdo do professor na
contemporanei dade, quando muitas transfor ma
atividades docenteqor meio de demandas direcionadas a profissao. E que é necessario que
o professorcompreenéiaa at i vi dade soci al dasusf@macdo,a mpo
seus saberesesuastrogasci ai s coti di anas como el emento
69).

A autora apresenta alguns estudiosos, como Contreras (2002), Perez Gomez (2001),
Novoa (1995, 1997), Gimeno Sacristan (1995), Pimgi889), que consideram, além dos
sabere<ientificos, 0 conjuntode comportamentosgonhecimentosgestrezaatitudes e
valores como refer°ncias para compreender f
Segundo Duboc, todos esses saberes adquiradegperiéncia e construidos no exercicio

dapratica docente sao elementos fundamentais para a compreensao da profissionalidade e
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do quese constituserprofessor.

Ainda segundoDuboc, a profissionalizacéalependede como compreendemos
anali samos as pr8ticas educativas, el a deve
doprofessoro, pois esse desempenha fAcondut as
profissionais, sociais, afetivas, culturais estabelecidas no espaco emtquea . 06 ( DUBOC
2014, p. 71).

Quanto © ©profissional i -deaad desem@eoho docoficeof i r me
deensinar, mas tambéaxpressavalores,intencdegjue se quer alcancardesenvolver na
profiss«oo, e

[...] constituise pelaautonomiaque 0 docente exercena escola,diantede seu

trabalho; pela responsabilidadeom sua propria formagao permanentepela
capacidade de aprender e de refletir sobre sua acéo; pelo entendimento de que, ao
setornar profissional,tambémpassoua significarfi s € o mp e t (BWBOE, 0 .
2015,p. 72)

A autora apresenta trés dimensodes da personalidade analisadas por Contreras (2002)
numa perspectiva educativa:
1-A obriga-«o0o moral: O ensino sup»e um fAcc
oreali zao;
21 O compromissa@om acomunidaderelacdocoma comunidade social;
31 A competénciaprofissional: deve ser coerentecom a obrigacdomoral e o
compromisso com a comunidade.
De acordo com Duboc, Contreras falaide o mp e fprdfisscomnas scomplexas,
gue combinanmabilidades, principios e consciéncia do sentidaseonsequéncias das
praticagp e d a g - (PUROL 2016 p.73).

Dubocobserva:
Essesaspectosconstituem,pois, a subjetividadeprofissional traduzidacomo
experiénciasapreendida® acionadasio cotidianoescolarE umo6 s afo@z e r 6
construido individualmente, a partir de referenciais externos, porém que se tornam
proprios e unicos. Sao instrumentos construidos pelo proprio professor, para deles
sautilizar na profissdo, tornanems um saber pessoal. Esse saber ndo se refere
somenta préatica, mas, também, a maneira de posicisaatiante da profisséo,
de entendéa na interacdo e como contribuicdo social, ética e politica. (DUBOC,
2015, p. 73).

A autoratraz Tardif (2012 e seusestudos,0s quais apontamque, conformea
necessidadeps professoresmobilizam saberesprofissionais que sdo construidose
reconstruidosio exercicioda profissdoe que precisamser conhecidossistematizadog

valorizados. Tais saberes podem ser oriundos da formacéao profissional, das disciplinas, dos

curriculose daexperiénciaSegundduboc, Tardif

[...] consideraque osaberé a marcado professorque se realizapor meio de
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experiénciasinteiores e atuaisem diferentesiiveis. E uma realizacdpessoal
partilhada no coletivo, no contexto da socializacéo profissional. Considera o saber
dos professores um processo em construgéo, no decorrer da trajetoria profissional
[...]. (DUBOC, 2015,p. 77).

Duboc cita ainda Ramalho, Nufies e Gauthier (2003), que entendem que 0s saberes
da experiénciapossuemum caraterpratico, com nivel de teorizagaoligado a contextos
especificos, @ue o conheci mento fAi mplementado na
apropriacao e de transformacédo, que nunca é uma simples cOpia da ideia original, mas uma
reconstrucaentreossignificadoses a b e (DEBOC,R015,p. 76).

Com a pesquisa,Duboc conclui que € necessaridi i n v melhbrinags saberes
desenvolvidosiocotidianodasaladea u |(20X5,p. 78), poisaprofissionalizacadepende
de como compreendemos, articulamos e refletimos no ato de ensinar e diante do inesperado,
gueconstituigrandepartedaatividade docente.

A formacéo de profess@esendo inicialou continuada, € uma tematica bastante
estudadgpelasuniversidadesprincipalmente ha areadaslicenciaturase posgraduacao,
poise ondeacontecenosestagiogurricularesupervisionadogisprogramasleiniciacdoa
docéncia,os programasie extensaogue possibilitammaior aproximacacentreteoria e
préatica docente.

Analisandoos anaisda XIll ANPEd Sul, no eixo temético6 T A F o r mde- « 0
Pr of e sencontranod? trabalhose dessesselecionamod3, nos quaiso temada
profissionalizacdo e saberes docentes aparece no titulo ou no corpo do trabalho. Com esse
dado conseguimos constatar a relevancia do tema, uma vez que esse resultado representa
20%dostrabalhosapresentados.

Dos 13 trabalhos selecionados, um abordouradgéo em pesquisas realizadas na
ANPEd, entre 2010 e 2019, sobre o teatcacdo profissionalOutro realizou uma
pesquisancorada na Psicanalise com alunos de licenciatura. Trés apresentaram estudos de
caso, compropostade parceriacom programasde extensao de universidadesOutro
investigou as pesquisasrealizadaspelo PPGE/UFSCabordandoo tema formacéo de
professores Um estudoinvestigou os trabalhos apresentados na ANPEd Nacional pelo
Grupo de Trabalh¢GT8)i i For ma- « o de penodofeetre 3000re@0. Seisn o
abordaram teméaticenfatizanda formacgéo continuaddosdocentes.

A seguir apresentamos nosso esforco de trazer um pequeno recorte do resultado da
leiturarealizadados trabalhoselecionados.

Campos (2021), em séavantamento sobre as pesquisas que tratam da formacao de
professores para a educacéo profissional, nas publicacbes da ANPEd Sul entre 2010 e 2020,
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encontrou 89 pesquisas e dessas selecionou 11 para leitura e andlise. Constatou que, apesar
darelevancia daema da formacéo de professores para a educacao profissional ser uma area
importante,ainda precisaer mais pesquisado e se mostra um cafép parafuturas
pesquisas.

Charczuk (2021) caracteriza seu trabalho como uma pesquisa psicanalitica com uma
abordagem freuddacaniana, dirigida aos estudantes de licenciatura sobre o que entendem
poreducacaae sobreser professor.Concluiu,com aslicenciandasgue séo necessarios
momentos de escuta e de reconhecimento do outro na educacéo, e ceEpagsssseriam
muito importantesnaformacaanicial e continuadalosprofessores.

Sartori (2021), Francio (2021) e Bihringer (2021) apresentam, em suas pesquisas,
estudos de caso, registrando experiéncias positivas com formacdo continuada para
professores/ou coordenadores sendo realizadas pela proximidade das universidades com as
escolasRessaltana importanciadessaaproximacao.

Agapto (2021) realiza um levantamento das pesquisas realizadas pelo Programa de
Pos Graduacédo em Educacdo da UFSC, com atimmmacéao de professores. Entre teses e
dissertacdes, identificou 1309 trabalhos, sendo 86 sobre formacé&o inicial; 65 sobre formacéo
continuada; 6 sobre formacé&o inicial e continuada; 304 sobre didatica, envolvendo curriculo,
planejamento, prética de engie avaliacdoe 749 trabalhos abordandoutros temas. O
estudo também envolveu os aspectosmetodolégicosutilizados, principais meios de
geracadedadospsautoregnaisreferenciadog osprofessoregjuemaisparticiparamem
orientacdesletrabalhos.

Queiroz (2021) tambémealizaum levantamentale pesquisas apresentadas sobre
formacéo de professores, mas no Grupo de Trabalho (GT8) da ANPEd Nacional, no periodo
entre 2010 e 2019. Nessa pesquisa encontrou 176 trabalhos, sendo 46 sobredm forma
inicial e 130 sobre a formag&o continuada, trabalho docente e outros temas. O foco da
pesquisa foi dormacaanicial deprofessores.

Os autores Koche (2021), Tessaro(2021), Tomelin (2021), Silveira (2021),
Stanqueviski (2021) e Corréa (2021) trataem) suas pesquisas, sobre a formacéao
continuadajdentidade docente e os saberes docentes. A maioria deles dialoga com autores
como NovoafTardif, Pimenta, Imbernde Freire.

Com o resultadodessapesquisa,percebemogjue o processode formacaode
professores e 0s saberes docentes se apresentam como campos amplos a serem estudados e
motivo dereflexao,principalmentepela suaomplexidade.

Tardif (2012) afirma que os saberes docentes integram diferentes saberes e diferentes
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relacbes. Ele defnre@asber docente como um saber plural
dediversos saberes provenientes das instituicdes de formacéo, da formacao profissional, dos
curr2culos e da pr8tica cotidiana, o saber
(TARDIF, 2012, p. 54). Essaheterogeneidadea diversidadede sabereadaprofessor
desenvolve atbngo da suaida pessoat profissional.

[...] o papel dos professores na transmissdo de saberes a seus pares néo é exercido
apenas no contexto formal dasefas de animacédo dos grupos. Cotidianamente,

os professores partilham seus saberes uns com os outros através do material
didaticodos 6 macet esd, dos modos de fazer, (
aula, et TARDIF, 2012,p. 52-53).

Nesse sentido, farmacao continuada € indispensavel, pois possibilita aos docentes
articular suas praticas educativas com a realidade e os sujeitos que nela atuam, buscando a
acao, reflexao e interacdo com seus pares. Asgierfeicoam supratica e apropriarse
dediferentessaberes que potencializandesenvolviment@rofissional.

| mber n-n (2000, p . 52) afirma que A0
professoresde conhecimentoshabilidadese atitudes para desenvolverprofissionais
reflexivosoui nv e st i @Qadréamieésressaltaaimportanciadaformacaoinicial,
ondeasinstituicbes

[...] deveriamter um papeldecisivo na promog¢éndo apenas do conhecimento
profissional, mas de todos os aspectos da profissdo docente, comprorsetendo
como contexto e aultura em que esta se desenvolve. Devem ser instituicfes
fi v i vpeoma@torasiamudanca da inovacdMBERNON, 2000,p. 61).

Segundo I mbern-n (2000, p . 66), a for ma-
sélida nos ambitos cientifico, cultural, contextua psi copedag-gi co e pe
assumira tarefaeducativa entoda suacomplexidadegeforma reflexiva e fundamentada.

Paraque realmenteesseprocessotenhasucessog necessarianvestimentona
formacao dos professores, e esta devepsemanente e continuada para poder estar

atualizada promover trocale experiénciagomseuspares.

A formacaocontinuadeve contribuir para a mudangaeducacionale para a
redefinicdo da profissdo docente. Neste sentido, 0 espago pertinente da formacéo
continua ja nao é o professor isolado, mas sim o professor inserido num corpo
profissionale numaorganizaca@scolar (NOVOA, 2002,p. 38).

A forma-«o0 dos professores precisa se ap
guer é diminuir aistancia entre a universidade ou o que se faz nela e as classes populares,
mas sem a perda da seriedade e do rigor. Sem negligenciar diante do dever de ensinar e de
pesqui sar 0202¢ p.RE). Rdvoa também acredita na proximidade entre

universidadse escolas.

Ninguém se torna professorsema colaboragaados colegasmais experientes.
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Comeca nas universidades, continua nas escolas. Ninguém pode ser professor,
hoje,sem o refor¢o das dimensoes coletivas da profissdo. O futuro eserese
coragendaacao.Pensar @oisacertaé agir (NOVOA, 2019 p. 14).

Nessesentido, Novoa afirma que estamosnum processode i met a mala f o s e
e s ¢ elgaedisso deve refletima formacdodos professores, numrocesso quealeve
aproximarescolas euni ver si dades. El e apresenta um

indispensavel amteracaaentreprofessoresjniversidades e escolas.

[...] construir um ambiente formativo com a presenca da universidade, das escolas
e dos professores, criando vinculos @zementos sem os quais ninguém se
tornargprofessor(NOVOA, 2017,p. 1123).

Podemos concluir que, na ultima década, realizaramse diversos estudos
relacionados essatematica, mostrandoa importancia de pesquisare entenderas
fragilidadese potencialidadesle contribuicdespara umaformacéo docenteeflexiva e
efetiva.

Além disso, a formacgaodos professoresleve ser continuae a aproximacaodas
universidades com as escolas e wieesa qualificaria esse processo, pois a universidade
precisa d pratica das escolas e as escolas precisam da teoria. Essa troca de experiéncia

gualifica aformacaadocentee o trabalhgedagdgicoguemuitasvezesé tdosolitario.

2.4 POLITICAS DE INCENTIVO A LEITURA

Nesta secao pretendemos mostrgpaditicas de incentivo a leitura a partir da criacédo
do Sistema Nacional de BibliotecBablicas (SNBP), we passou a implementar acdes que
possibilitaramo acessaa livros de literatura, incluindo a distribuicdode livros paraas
bibliotecasescolares, apliando seu acervo.

Pesquisando o site do Sistema Nacional de Biblioteca P¥fbieacebemos que foi a
partir de 1937, com a criacédo do Instituto Nacional do Livro (INL), que o Governo Federal
vem investindo no apoio e na ampliacdo tdiotecas publicas no pais. Mas apenas em
1992, com Decreto Presidencial n°. 520, de 13 de maio de 1992, que o Sistema Nacional
deBibliotecasPublicasfoi instituidocomoum 6rgaosubordinadaliretamenteéx Fundacao
Biblioteca Nacional (FBN),nstituicio atualmente vinculada ao Ministério da Cultura
(MEC).Desde sua criacao, trabalha de maneira articulada com os Sistemas Estaduais,
Municipais e d®istrito Federal de Bibliotecas Publicas, respeitando o principio federativo,

com o objetivo déortalecer suaacoes estimular arabalho enrede ecolaborativo.

12 Sistema Nacional de Biblioteca Publica (SNBP), informacdes retiradas do site, disponivel em:
<http://snbp.cultura.gov.br/sobre/historicoAcessoem: 27 maio 2021.
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Em 1992 foi criado o Programa Nacional de Incentivo a Leitura (Proler), com o idéuito
promover uma pol2tica nacional diepromevert ur a,
o interess nacional pelo habito da leitura;illestruturar uma rede de projetos capaz de
consolidar, em carater permanente, praticas leitords¢cldi i ar condi - »es de a
(BRASIL, 1992).

Em 1997 iniciou-se a implementacaalo ProgramaNacional Bibliotecada Escola
(PNBE), com o objetivo de promover o acesso a cultura e o incentivo a leitura aos alunos e
professoregpor meio da distribuicdo de acervosde obrasde literatura, de pesquisae
de referénciaO programalivide-seem trésacoesPNBE Literario, queavalia e distribui
abras literarias, e que a partir de 2008 incluiu a Educacéo Infantil; o PNBE Periddicos,
gueavalia e distribui periédicos de contetdo didatico e metodologico para as escolas da
Educacamfantil, Ensino Fundamental eédio, e o PNBE do Professor partir de 2010,
gue tem por objetivo apoiar a préatica pedagogica dos professores da Educacdo Basica e
também dda&ducacao de Jovens e Adultos por meio da avaliacao e distribuicdo de obras de
cunho tedricae metodologico(MECY)

Em 2004, por meio do Programa Livro Aberto, inice®ium grande movimento a
favordaampliagdo do niumero de bibliotecas publicas no pais, assim como da modernizacao
debibliotecaga existentes.

O SNBP participou da construcao Etano Nacional do Lino e da LeiturgPNLL),
guefoi instituido por meio da Portaria Interministerial n° 1.442, de 10 de agosto de 2006,
pelosministros da Cultura e da Educacéo. E, em 1° de setembro de 2011, foi instituido por
meio dodecreto n7.559,dandomaiordimensa@oPNLL. O plancapresentaomoobjetivo

central:

O objetivo centralda Politicade Estadoaquidelineadaé o de asggurare
democratizao acessa@ leiturae aolivro atodaa sociedadecombasena
compreenséo de que a leitura e a escrita sdo instrumentos indispensaveis
na épocacontemporénegara que o ser humano possadesenvolver
plenamentsuascapacidades, sejadividual ou coletivamentegBRASIL,

2010).

Com o PNLL foram criados varios programas e projetos nas areas de leitura,
literatura e bibliotecas, articulados entre os governos federal, estaduais e municipais,

guiados pelogjuatroeixos de a¢des:- Democratizacdo do acesso: Bomento a leitura e

a formacao denediadores; 3Valorizacao da leitura e comunicacéo;-eDesenvolvimento

13 portaldo MEC, disponivelem: <http://portal.mec.gov.br/prograrmacionabibliotecada-escolz
Acessem: 30 maio 2021.
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da economia dbvro.
O Programacom maior extensaoe distribuicdode livros foi o PNBE, que, de

acordocomo sitedo MEC, registra aseguinte distribuicao:

Quadro5 - Distribuicdode livrosparaasbibliotecas escolares

Ano Procedéncia Quantidade Publico Alvo
1998 PNBE 215 52a 83séries
1999 PNBE 109 12a 4%séries
2000 PNBE Docentesle12a82 série§PCNs?)
2001 PNBE 184 43e 5%séries
2002 PNBE 74 43séries
2003 PNBE 184 Docentesle4?e 82séries
2004 PNBE - Continuidadede 2003
2005 PNBE 60 12a43série
2006 PNBE 225 52a82série
2007 Mudancananomenclatura dprogramaagorapeloanode aquisicao’
2008 PNBE 40 Ensino Fundamental
2009 PNBE 200 AnosFinais
2010 PNBE 108 Anos Iniciais,EJA, Docentes
2011 PNBE 100 AnosFinais
2012 PNBE 75 Anoslniciais

PROJETOTRILHAS 20 Anoslniciais
2013 PNBE 120 Anos

PNBEPROFESSOR 300 Finais

Docentes
2014 PNBE 75 Anos Iniciais
2015 PNLD - ProgramaNacionaldo Livro Didatico
2016 PNLD - Programa\acionaldo Livro Didatico
2017 PNLD - ProgramaNacionaldo Livro
Didatico'®

2018 PNLD LITERARIO 370 AnoslIniciais
2019 - - -
2020 PNLD LITERARIO 24 Anoslniciais
2021 PNLD LITERARIO 548 AnosFinais

Fonte: Elaboradpela autorg2020) combasenosdados dd®NBE.

Com o quadro 5 podemos constatar, nas ultimas décadas, que houve uma grande

distribuicdo de obragerarias para as bibliotecas escolares, atendendo o publico discente e

14 parametro€urricularesNacionais

15 A partir deste ano, fanudada a nomenclatura do PNBE. Até 2006, o nome do programa se referia ao ano d
aquisicdoEm 2007, passola referir-seao anode atendimentoAssim, os livios do PNBE 2008 foram adquiridos em
2007. Os livros do PNBE 2009 foram adquiridos em 2008 e gmwimiante. Dessa forma, néristiu umaversédodo
programai PNBRB 07 . 0O

A A p a mpublicacdodi@ Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017, o Programa Nacional BiblioEstolda
(PNBE) foi substituido pelo Programa PNLD Literario, tendo a unificacdo das acfes de aquidisfi@suedo de
livros didéticos e literarios, pelo qual dsras literarias passaram a ser submetidas aos mesotessos dos livros
didaticos, inclusive permitindo a escolha pelas escolas, processo que ndo era permitdsdemanteriores de
aquisicOes literarias do P N B E ®isponivel em:<https:Mww.fnde.gov.br/index.php/programas/progrardas
livro/bibliotecana-escola/historico> Acesso et set2021.
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docente.

SegunddDebus,Bazzoe Bortolotto(2017),a partir de20050 PNBE conseguiu
atendertodasas escolaspublicasdo Ensino Fundamentak ampliou suasacfesparaa
Educacéo Infantil, Ensino Médio e Educacédo de Jovens e Adultos (EJA). A autora explana
sobre os critérios que passaram a ser utilizados pelo grupo de estudiosaenados pelo
Centrode Alfabetizacdol] eitura e Escrita(Ceale)da Faculdadede Educacdoda UFMG

T que passaranma avaliaraobrasgueseriam distribuidas paes escolas:

[...] a qualidade textual (referente a ampliag@aepertdrio linguistico, bem como

da fruicdo estética), a qualidade tematica (referente a adequacéo do-ahiblico
motivacéo pelo gosto a leitura, bem como a contemplagéo de diversos contextos
socioecondmicosculturais, ambientais e historicos) e a qualidade grafica
(referent@ adequacéo e expressividade, sobretudo, das ilustragdes, bem como dos
demaisaspectosjue compdemo projeto grafico do livro). (DEBUS,BAZZO e
BORTOLOTTO,2017,p. 31-32).

Ainda segundo Debus, Bazzo e Bortolotto
poténcia apossibilidade para contribuir com o aprimoramento das praticas dagaedi
l ei torado. Conf or me 0 progr ama, a di sposi -
experiénciaxom seus pares € essencial, mas destaca que essa partilha de conhecimento

também estéondicionada a gest@&scolar.



56

3 PERSPECTIVAS METODOLOGICAS DO ESTUDO

N&o podemosabrir mao do compromissocom a producdode conhecimentos
cientificos, pois s6 assimestaremogontribuindotanto paradesenvolvein instrumental
tedrico no campo da educacdo quanto para favotenwdas de decisanais eficazes,
substituindo asmprovisacdes e 0s maanos que tém guiado as acdes em nossa area. Nesse
sentido, a busca da relevancia e do rigor nas pesquisas € também uma meta politica.
(ALVES-MAZZOTTI, 2001).

De acordacom Gatti, gpesquisa na areda Educacao possui suparticularidades,
uma vez que esinos na area das Ciéncias Humanas e Sociais, que necessita de um olhar
sensz2vel e atento do pesquisador. Assi m, n <
emalguns manuais. O préprio comportamento do pesquisador em seu tralbapeéuliar
ecarace r 2 s (GATKTh 2002, p. 11).

Com isso, concordamos com o pensamento de Demo (1996, p. 34) que a pesquisa €
uma atividade cotidiana considerand@ como uma atitude, um i [ .questipnamento
sistematico critico e criativo, mais a interveng@mpetente na realidade, ou o dialogo
critcopermanente om a real i dade em sentido te-rico
gue apesquisatem um caraterpragmatico,e um i p r o cfa@nsakeo sisteméatico de
desenvol vi ment o do rmt®dfondamentai da pesquisaié dasapbrir O 1 «
respostaparaproblemasnedianteoempregadepr ocedi ment os ci ent 2 fic

A propostada pesquisaaqui apresentad@& de abordagenqgualitativa. E sobrea

pesquisajualitativa, Minaya(1994, p. 2122) escreve:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa
[...] com um nivel de realidadeque ndo pode ser quantificado.Ou seja, ela
trabalhacomo universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes, oque correspondea um espagomais profundo das relagdes,dos
processog dosfendmenogjuendopodemserreduzidos @peracionalizacéo de
variaveis.

Segundo Bogdan e Biklen (2003, p. 48), a
recolhidossdoemor ma de pal avras ou i magens e n«o d
transcricdes de entrevistas, notas de campo, documentos pessoais, memorandos e registros
oficiais.

Durante a construcdo desta investigacao, pretendemoster sempre claro o
compromisso am a producdo do conhecimento cientifico e o desejo de contribuir com o

campoda pesquisaem educacgdorelacionadaa literaturainfantii e a formacéo de

professores,no intuito de desenvolver um arcabouco que possa subsidiar novos estudos,
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exercendo assim uma maepalitica, buscandoa relevanciae o rigor na pesquisagomo
sugere Alvesviazzotti(2001).

Assim, definimos como tipo de pesquisa 0 estudo de caso, uma vez que trata de
problematizar, discutir e analisar aspectos de uma experiéncia de formagao continuada sobre

literatura realizada em uma escdlze acordo com Yin (2001, p. 21), o estudo de caso

Apermite uma investiga-«o0o par a gsifeatyasdess er var
eventos da vida real 0; em outras pal avras,
seum conjunto de procedimentosés peci fi cados. 6 (YI N, 2001,

método utilizado quando as condi¢c@@mtextuais sdo pertinentes ao fendmeno estudado,

fazendo coleta e andlise de daddos. aut or afirma que definir a

provavel mente 0o passo mais i mportante a se
2001p. 26).

No que diz resp& a presente pesquisa se aplica o estudo de caso, pois conforme
Bodgan e Biklen (2003, p . 90) , pode se inci

umperiododetempa;, el at ando o seu desenvolviment oo,
geral,analisar experiénciasobrea formacaodocente entiteratura.

Ludke e André (1986) apresentam algumas caracteristicas do estudo de caso, dentre
elas: a) visar a descoberta, pois mesmo partindo de pressupostos teoricos inicigis, deve
mante atento ao surgimeatde novos elementos que podem surgir durante o estudo; b)
enfatizara fAi nter pr et a- «umna @&mensdo maisecontplelaobjet@ ¢) a
buscar retratar a realidade de forma completa e profunda; d) usar uma variedade de fontes
de informacdo; e) reelar experiéncia vicaria e permitir generalizacdes naturalisticas; f)
procurarrepresentar os diferentes; g) utilizar uma linguagem e uma forma mais acessivel,
podendaapresentaos dadosdediferentesnaneiras.

Dessa forma, o estudo de caso previstoangssquisa considera o recorte temporal
daexperiéncia de formacgédo sobre literatura realizada na Escola Basica Municipal Beatriz de
Souza Brito, de 2004 a 2019, historicamesitaada e podendo ser tratactamo Unica,
levando em consideracdoespecificidades do contexto: a experiéncia é decorrente de uma
inciativa interna a escola; promoveu diversas atividades formativas e de acompanhamento
dos docentes na proposta; ha indicios a serem analisados e sistematizados de resultados
positivosquantoaspraticasdocentes, emconsequénciaquantoaspraticasde leitura dos
estudantes.

Importante mencionar que o objeto de estudo de caso desta investigacdo, demarcado

temporalmente, como anteriormente definido, conseteom ac¢des de formacéealizadas
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na escola que foram fundamentais para a compreensao sobre processo de leitura e escrita,
bemcomo para o conhecimento sobre algumas estratégias de leitura para facilitar a
compreensdo eterpretacdados diferentegénerostextuais. Assim, nesta pesquistal
experiéncia seréecorrentementenencionadainclusive como umaimportantereferéncia

paraasagcOeseprojetosposterioregjueenvolvama leiturae escrita.

3.1 PROCEDIMENTOSE INSTRUMENTOSPARA A COLETA DE DADOS

Dado o tema e o problema, aigjetivos do estudo e o estudo de caso como tipo de
pesquisafoi definida,comoreferéncigparacoletade dadosaanalisedocumental.

A analise documental, de acordo com Ludke e André (1986), pode se constituir em
uma i t ® cvaliogade abordagemde dadosq u a | i t potlendodesveélaraspectos
novosdeumtemaouproblemaE sdoconsideradodocumentoslesdeil | eregsilamentos,
normas,pareceresgartas,memorandosdiarios pessoaisautobiografiasjornais, revistas,
discursos,roteros de programasde radio e televisdoaté livros, estatisticase arquivos
escolares. 0o (L} DKE; ANDRE, 1986, p. 38). Ai
fonte estavel e rica, que pode ser consultada varias vezes e servir ddifeasetas estudos,
dandomaisestabilidadeaosresultados obtidos.

SegundoCellard (2008), o documentoescrito permite realizar algunstipos de
reconstrucade um passado maisstante, sendo uma fonte preciosa pa@do pesquisador
das ciéncias sociaig, permanece como testemunho de atividades ocorridas num passado
recente. Para esse autor, a analise documental elimina, em parte, a dimenséo da influéncia
do pesquisador, pois 0 documento € um instrumento que o pesquisador ndo domina.

Tambémafirma que

tudo que é vestigio do passado, tudo o que serve de testemunho, é considerado
comdocumento ou fAfonted, como ® mai s ¢co0omtL
se detextos escritos,mas tambémde documentosie naturezaiconograficae
cinematogréaficapu qualqueroutro tipo de testemunharegistrado,objetosdo

cotidiano, elementosfolcldricos, etc. No limite, poderseia até qualificar de
Afdocumentoodo um relato de entrevista, ou
(CELLARD, 2008,p. 296- 297).

Cellard esclareceg(2008, p. 297) que podemosii r e p @ iddcumentosm dois
grandes grupos: o0os documentos arqui voados e
privados.Os arquivospublicos,geralmente sdo mais volumosose governamentai§ de
diferentes instancias, desde federais até municipais e/ou escolares. Alguns desses
documentogpublicos podem ser distribuidos em forma de publicidades, anuncios, oficios

etc. Os arquivosprivados sdo documentos de organizagcOgmliticas instituicoes,
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comunidades etc.

Evangelista (2004, p. 24, grifo do autor) afirma que apoés ter definido o lugar e o
periodo da pesquisa, pedee p e ncorgausdofiumentah s er i nvestigadobo
a autora, a selecdo de fontesonsistentes depende de variaveis, dentre elas a sua
acessibilidadeE para a realizagdo de uma investigacdo é precisooupusdocumental

consistente paraaesenvolvimentalo trabalho.

A definicdo do tipo de fonte que compora o corpo de documentosdirpein

tipo de pesquisaguesequerdesenvolverEm principio, 0 document@odeserde
qualquertipo: foto, leis, documentosoficiais, dadosestatisticosdocumentos
escolares, correspondéncia, diarios, arte plastica, mdusica, entrevistas,
depoimentosginema,jornais,revistas..Enfim, alista de possibilidade grande.

O queé importante, nesse caso, € procurar compreender por que se escolhe uma
fonte e ndmutrae seela seprestaparao tipo de investigacaajue se pretende.
(EVANGELISTA, 2004,p. 24- 25).

Evangelista (2004, p. 25) ressalta gieefontes podem ser primarias, que 8o
documentosoriginais, baseempiricada pesquisae secundariasgue sdo 0os materiais
utilizadospelo pesquisador para viabilizar sua analise. Além das foraeso apresenta
o r°s tempos da pesquisa: o primeiro ® a da
produ-«o, digamos, prim8ria, original, de s
fontes que trazem uma analise ou interpretacdo, tantwutdo quanto do tempo em que
escreveu. O terceiro tempo ® o do pesqui sac
se dasposicoegedricasdasfontese daquelaslasfontesque o auxiliam a compreender
determi nado pr oocpesdeconmentalddsta gpesquisaoé formado pelos
seguintesnateriais:

- At as, relat - -ri os e fil magem do curso AL
compromissale todasaS8 r ea s 0 ;

ProjetoTrilhasi acervodigital ecadernos destudos;
ProjetoPolitico-Pedagogicalaescolaondeserarealizadoo estudaode caso;

Registros docentes da formacao sobre literatdas praticas pedagogicas desenvolvidas

em sala de aula.

S«0o estudados o0os registros do curso fALer
Politico-Pedagdgico (PPP) da escola participante, buscando informacdes sobre os objetivos
e acOesvoltadosparao usodaliteraturaem salade aulanesseperiodo e osregistrosfeitos

pelas professoras auxiliares de ensino, na realizacao das pratics/adwom a literatura
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infantil. O detalhamentdo estudalocumental @presentadoo quadro a seguir.

Quadro 6 Detalhamentsobreo estudodocumental

dasprofessoras

Descricéo do Fonte Data/Periodo Focodo estudo
Documento
Curso #dLer Atas, Historico, objetivos,
Compromisso da relatorios, 20042013 cronogramae
escola, compromissde| filmagens, Acdes envolvendo a
todasas 8r eas| cadernale literatura infantil
registros
Acervo digital
ProjetoTrilhas disponibilizado 2013 Metodologias sobre as
publicamente praticasdeleitura de
Cadernos de literaturaemsaladeaula
estudos
PPPda escola Acervo digital 20132019 | Objetivose agbesvoltados
daescola paraaLiteratura naescola
Cadernos de Sequénciasdidaticas das
Registrogdocentes planejamento | 20152019 | praticas educativas com

literaturaemsala de aula.

Fonte: Elaboradpelaautora(2021).

As professoras pedagogas dos Anos Iniciais, efetivas na escola, utilizaram o material

de formac&osobreliteraturado Projeto Trilhas, em suaspraticaspedagdgicasa partir

de2013. As professoras auxiliares de ensino, a partir de 2014, estudaram o material e

realizaram suas atividades de sala baseadas no mesmo projeto, registsardo um

caderno coletivo, gualfoi utilizado como fonte documental.

3.1.1 Percurso da Coleta de dados

No processo de coleta de dados, primeiramente foram selecionados os documentos

deregi stro

do

curso

ALer

e escrever .

compr c

a e a sperjodord® 2004 a 2013. No caso desta pesquisa, serdo analisados o historico, os

objetivos decada etapa, oronogramae asacéesjueenvolverama literaturainfantil.

Quadro 7- Cronograma doursofi L er escr ever o

Cursoil L eeescrever.compromissoda escola, compromissde todasa s

Ano

1l2etapa: 13 &4/05
2004 23etapa18e19/08

Cronograma

Contetdos

8r
Documento
pesquisado

- Estratégiasleleituraeinterpretacac

detexto;
- Importancia deliversos tipos

detextos;
- Andlisedaspraticaspedagdgicas.

Relato6rio do
cursoe as
atas



2005

2006

2007

2008

2009

2010

2012

2013

12 etapa: 30 e 31/05
2%etapal7e18/10

12 etapa: 03 e 04/04
2%etapa21e22/09

12 etapa: 16 e 17/04
22etapa2le22/09

12 etapa: 05 e 06/05
22etapal5e 16/09

12 etapd Al*: 22 e 23/0€
2%etapd Al: 05 e 06/10

12 etapd Al: 26 e 27/04
2%etapa Al: 27e28/09

12 etapa Al:19 e 20/04
22etapa Al: 17e18/09

12 etapd Al: 18 e 19/04
22etapa Al: 23e24/09

- Estratégias dkeitura,

- Reflex&o sobrgéneros;

- Andlisedaspraticas pedagogicas;
- Estratégiasleabordagendos
diversos textos.

- Estratégiasleleiturados
diferentesggéneros;

- Andlisedaspraticas pedagogicas.
- A mediacacemleitura;

- Leitura e producadesentido;

- Estratégias dkeitura,

- Analisedaspraticapedagdgicas;

- Textoe contexto;

- Intertextualidade e
interdisciplinaridade;

- Coesadextual.

- Estudodosgéneros;

- A leitura como um dos eixos
articuladoreslo curriculo;

- O conteudaurricular nas

dimensbesconceitualprocedimenta

e atitudinal.

- Concepcae ensinaalingua;

- Alfabetizacace letramento;

- Apropriagaodo sistemade
escritaalfabético;

- Eixosnecessarioa aquisicaada
lingua escrita.

- Conteudos conceituais,
procedimentais atitudinais;

- Habilidades de leitura da Prova
Brasil: conhecendosdescritores;
- Alfabetizarletrando;

- Dominiodabasealfabética;

- Ortografia.

- Conceitoe usodagramatica,
- Producadextual;
- Apropriacéo dsistemadeescrita.

- Letramentce alfabetizacao;

- Niveisde abordagendo texto;
- Génerodextuaisnaescola;

- Condic¢Oes dproducaadetexto;
- Sequéncia didatica.
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Relatério do
cursoe as
atas

Relatério do
cursoe as
atas

Relatério
do curso e
asatas

Relatério do
cursoe as
atas

Filmagens
em DVD
Tesede
MarciaB.
Carminati

Filmagens
em DVD
Tesede
MarciaB.
Carminati

Filmagens
emDVD
Tese de
MarciaB.
Carminati
Filmagens
em DVD
Tesede
MarciaB.
Carminati

* A partir de 2009, o curso foi dividido em dois modulos: Anos Iniciais (Al) e Anos EAl)s
Fonte:Elaboradgpelaautora(2021).

No material do Projeto Trilhas, além do acervo digital disponibilizado publicamente,
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foram analisados os cadernos de estudos que trazem informacdes sobre os géneros textuais,
bem como as metodologias sobre as praticas pedagdgicas dedeiliteeatura em sala de
aula.

No Projeto Politico-Pedagdgico da escola, buscamos os objetivos e a¢bes voltados
parao uso dditeraturae dosgénerodextuais.

Foram analisados os registros das sequéncias didaticas realizadgsgietzsoras
auxiliaresde ensinoutilizando as metodologiasapresentadadurantea formacaocom o

material do Projeto Trilhas. ApGs a coleta de todos esses dados e documentos, construimos

umarelacdocoma problematicae os objetivosda pesquisa.

3.2 QUADROREFERENCIA

Nestasecaodetalhamosatravésde uma tabelade cotejamentodos objetivos da

pesquisa, 0s instrumentos utilizados para a realizacdo das analises e os materiais que

serviramde suportgaratal.

Quadro8 - Cotejamento entre axbjetivose osinstrumentosle coletade dados

Abordagemugualitativa

Objetivo Geral do Estudo: analisar as experiénciasde formacao docente, praticas
pedagdgicas e a literatura infantil nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, no |
de 2004 2019, enuma escolalaRedeMunicipal de Florianépolis.

Tipo de Pesquisa: estudo de caso

sobre literatura da escola
participantedapesquisa.

Objetivos Especificos | Instrumento Detalhamento
Andlise Histérico do curso i L ee Escrever;
documental | compromissoda escola,compromissode
Descrevero processode| do material |[todasas §r eas 0.
formacao continuada do  Projeto| Metodologias sobre gsaticas de leitura d

Trilhas e dog
relatérios e
filmagens dag

literatura em sala de aula apresentada
materialdeapoio do Projeto Trilhas.
Objetivos e acdes voltados para 0 usc

Curso literatura na escola, bem como dos gén
E s c r e v | textuais apresentadosio ProjetePolitico
Pedagdgico.

Analise

documental
Identificar as principais| do material | Algumasa¢éesdocursoii L er e E
experiénciadecorrentes | do  Projeto | Parcerieem projetoscoma bibliotecaria;
dasformacGes projetos | Trilhas, do | papel da biblioteca na escola;
sobreliteraturainfantil na | PPP da | papel formativalabiblioteca.
escola. escolae dos

relatorios e

filmagensdo

Cursoii L e 1

Escrever
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Apresentarresultadosda
formacdo acerca da
literatura na  escola
participanteda pesquisa,
contextualizando 0s
pressupostos processos.

Analise

documental | coma literaturaem salade aularegistrada

dos cadernos| No cadernale planejamentalas professor:
de registros auxiliaresdeensino.

das

professoras

Sequénciadidaticasdaspraticaseducativa

Fonte: Elaboradpela autorg2021).

Todo o material para analisedocumental:relatériose DVDs do cursoil L ea
Escrever o, mat er

al i mpresso do Projeto

registrosdas professoragoram cedidospela Direcdo da escolaparaa realizacéo desta

pesquisa ficam a disposicagarafuturas investigacoes.

Tr
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4 APRESENTACAO E SISTEMATIZACAO DA PESQUISA

Neste capitulo, inicialmente apresentamos contextoda escolaparticipante,seu
historico, as experiéncias de formacdo continuada envolvendo a leitura e literatura, a
parceriacoma biblioteca e o acervliterario recebido daiblioteca.

Na sequéncia, apresentamos a documentacdo da escola pesquisada que serviu de
fontedocumentaparaa pesquisaFazempartedessalocumentacaosregistrosdo cursode
formacaofi L e escrever.compromissada escola,compromissode todasas8 r e @ss 0 ,
cadernosde estudosdo ProjetoTrilhas e os cadernosde planejamentadas professoras
auxiliares de ensino onde eramegistradas as praticas pedagdgicas envolvendo o uso da

literaturainfantil em salade aula.

4.1 A ESCOLA BEATRIZE SUA HISTORIA

A Escola Béasica Municipal Beatriz de Souza Brito fica localizada n®epaitado
Antonio Edu Vieira, 600, no bairro Pantanal, e iniciou sua trajetéria, segundo Cabr| Filho
em 1963. Segundo o autor, a escola recebeu esse nome em homenagem a uma professora,
pormeio de um Decreto do prefeito em exercicio, Osvaldo Machadey explicita o
prépriodocumento:

Considerando que a professora Beatriz de Souza Brito exerceu 0 magistério nesta
Capital durantemais de trinta e cinco anos, e nele se houve uma das mais
prestigiosasigurasdo ensinono Estado;

Considerandm relevantepapel que desempenhoua educacdoda mocidade
florianopolitana;

Considerando que o ensino no municipio de Floriandpolis deve a saudosa e ilustre
educadora omaisassinaladoservicos;

Decreta:fica denominaddProfessoraBeatriz de SouzaBrito, o0 Grupo Esmlar
Municipal, na localidade do Pantanal. (FLORIANOPOLIS, 19§8idCABRAL

FILHO, 1998,p. 29-30).

Segundo Carminati (2017), a escola participou de todos o0s processos de elei¢do para
diretores ocorridos na Rede. O conselho deliberativo foi implantad9@@e a Associacao
dePais eProfessore§APP)existedesdel980.

Atualmente, segundo consta eseu PPP, a Escola Beatriz atende, em média 500

estudantes e possui 0s seguintes espacos concluidos e em funcionamento: 10 salas de aula,

17 Foi professor de Artes e diretor eleito em varias gestdes da EBM Beatriz de Souza Brito. Possui graduagéo
emEducacao ArtisticaLicenciatura plena em MUsica p&laiversidade do Estado de Santa Catarina (1984),
especializacao em Areducacde Musica pela Universidade do Estado de Santa Catarina (1989), mestrado
em Educacdo pela Universidade Federal de Santa Catarina (1998) e doutorado em Educacédo pela
Universida@ deSao Paulo (2004). Aqui destacaremos sua dissertacao, cujoAetnagtituicdo da Escola

Basica Municipal Beatriz de Souza Brito: 19351992, paraconhecercom maisdetalheso histérico da

escola.
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sendo 5 delas destinadas aos Anos Iniciais, 4 salas para os Anos Finais e 1 para projeto
pedagogicoAlém dessassalasde aula, possuisalainformatizada,biblioteca, auditorio,
laboratorio de Ciéncias, secretaria escolar, sala de direcéo, sala de professores, sala de equipe
pedagdgica, sala de planejamento e estudos para os professores, sala multimeios, ginasio de
esports, sala para projetos (apoio pedagogico, curso de robética), sala do grémio estudantil,
cozinha e depdsito, refeitdrio, almoxarifado, banheiros para os estudantes, banheiro
adaptadodepdsitoparaprodutosde limpezae higiene,saladeterceirizadogocupan parte

do almoxarifado), brinquedoteca (em estruturacdo), sala de arquivo morto e banheiros para

osprofissionais.

4.2 EXPERIENCIASDE FORMACAOE A BIBLIOTECA ESCOLAR

Sobre as experiéncias de formacgéo vivenciadas na Escola Beatriz envolvendo a
leitura e a escrita, podemos citar o curser e escrever. compromisso da escola,
compromisso deodas as areag a formacdo com Brojeto Trilhas A parceria com a
biblioteca escolaoportunizou a participacdo em alguns projetos cor@tube da Leitura:

a gente catarinensemfocoe EstanteMagica

A partir do ano de 2003, in2cio do curs
compr omi sso d,®PRPdaescplatansbhéngse adaqiau a esse novo proposito.
Com o passardos anos, foram desenvolvidasatividades/tarefagjue os professores
planejavam, aplicavam e socializavam. Nesse periodo, os conselhos de classe eram
planejadogara que professores de diferentes areas pudessem apresentar suas atividades e
resultados cowsalunos.

Todo ese processo esta registrado na tese de doutorado de Carminati (2017). Todos
osconselhos de classe foram registrados em atas, de modo que foi possivetlosyisita
sempregue houve necessidade ou desejo. Foi um periodo rico em aprendizagem, permitindo
gueprofessoredeareasespecialistaspedagogoapresentassesuasequénciadidaticas.

Assim, todos puderam conhecer um pouco das praticas de sala de aula de cada area, além
daspossibilidadesleexplorar/interpretansdiferenteggénerogextuais Esss momentosie
formacao no interior da escola possibilitaram um crescimento e amadurecimento do grupo

nassuas praticapedagdgicag;omo descreve Carminati:

Os conselhosde classedesseshimestrespassarama ser constituidosde dois
momentogundamentais: o0 momento de socializacéo, andlise e discusséo coletiva
depraticas pedagogicas realizadas ao longo do bimestre e 0 momento de avaliagéo
e definicdo de encaminhamentogeferentes as turmas e aos estudantes
individualmente. (CARMINATI,2017,p. 280).
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E aautora conclui:

[...] Tornar o conselho de classe um espaco de socializagdo, andalise e discusséo
coletiva das praticas pedagdgicas realizadas pelos professores, tendo em vista uma
nova concepgdode ensinoda leitura e da escrita, contribuiu ndo s6 para a
organizacdode mais um espacoformativo mas, sobretudo,para enfatizar a
necessidade do papel de lideranca exercido por alguns professores. A socializacéo
das praticas exitosasdessesprofissionaisconstituiase, ela mesma,um forte
argumento naefesa destaova concep¢adCARMINATI, 2017,p. 333).

Nos Anos Iniciais, além do acervo disponivel na biblioteca, foi realizado um estudo
com o livro didatico de lingua portuguesa e matematica e efetivada a compra, utilizando o
recurso do PDDE, dos livros literarios indicados nos livros didaticos. Isso possibilitava fazer
as relacdes com os géneros complementares de cada leitura, incentivando novas leituras.
Nas atas desses conselhos de classe estdo registradas algumas sedui@ticas que
utilizaramlivros deliteratura para introduzir tabalhode sistematizacadaalfabetizac&o.

Sobre o acervo disponibilizado na Biblioteca Escolar Paulo Freire, este advém de
diferentesfontes: distribuicdopelo ProgramaNacionalde BibliotecasEscolarePNBE),
ProgramaNacional de Alfabetizacdona Idade Certa (PNAIC), SecretariaMunicipal de
Educacdo(SME), doacbesUniversidadeFederal de Santa Catarina (UFSC), doacdes
particulares, compras com o Programa Dinheiro Direto na E$P®®E), compondo
valoresem torno de 20 mil reais entre obras literarias (80%) e livros técnicos para
professores.

Na buscade documentosna biblioteca da escola,realizadajuntamentecom a
bibliotecéaria, em junho de 2021, foram encontrados os registsacdovos recebidos pelos
orgaos federais, municipais, pela UFSC e pelo PDp&tr de 2012. O acervo possui um
namero maior de obras do que os registros encontrados, fato que pode ser explicado por
algumassituacdes:em 2004 aconteceln primeira reformaestruturalda EscolaBeatriz,
trazendoa biblioteca, que ficava no ultimo patamar,parao segundo,que passou a ser
considerado centro da escola com a ampliagdo desse espac¢o. Nessa mudanca, alguns
registros de Comunicacéo Interna (Cl) e regisiim8vros foram extraviados e perdidos. A
segundgustificativaé que em 2014 Bscola Beatriz focontemplada para realizacdode
uma grande reforma, em todos os ambientes, que iniciou em 2015 e ainda estd em processo
definalizacdo.Nesseperiodoaconecerammuitasmudancasemporariascausandalguns
transtornos com a movimentacao de moveis, acervos, alunos etc. Com a reforma a Biblioteca
Paulo Freire foi ampliada,de 96,50n% para 145,14n? ganhandoum espacoque ficou
reservadopara o acervodos Anos Iniciais, assimcomo para a realizacdode praticas

pedagogicagm parceriacom abibliotecaria.Como descreve PPPdaescola:
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Seu espaco é dividido em dois ambientes, um com 96,50m2 e outro com 48,64m2,
gue séo interligados e onde aconteceomentos de leitura e pesquisa, projecéo
defilmes, contacaale histérias,apresentacdede trabalho,recepcaale autores,
oficinas e muitas outras atividades. JaA o espaco menor, é prioritariamente
destinadoas criangas dos anos iniciais e conta com unmeggjyo acervo de
literatura infantil(livros, cole¢eshistériasemquadrinhosentreoutros),alémde
computador, tatames, almofadaspuffs e outros mobiliarios especialmente
pensados para a criagBoum ambientebonito, acolhedore favoravela leitura.
(PPP2020,p.10).

Sobre o acervo, vale ressaltar que muitos titulos foram recebidos do érgdo municipal,
sem apresentar um registro oficial de envio/recebimento. O quadro a seguir foi estruturado

considerandapenass informagodesficiais derecéimento.

Quadro 9 Acervo recebidgelaBibliotecaPauloFreire

Ano Procedéncia Quantidade Publico
Alvo
2006 PNBE acervo A=75
acervoB =75 Al
acervoC=75
2008 PNBE acervo D = 20 Al
acervokE =20
2009 PNBE 140 Al e AF
2012 PNBE 103 Al
SME 42
PNBE 30
2013 PNBE PROFESSOR 60 Al
PNAIC 150
Obras Complementares 180
SME 36
2014 SME 32
2015 SME 231
2016 PNBE 45 AF
SME 7
2017 PNAIC 68
SME 87
2018 PNLD LITERARIO
SME 54 Al
PROJETCOPLANETA 250
LEITURA
2019 PNLD LITERARIO Al E AF
SME 95
2020 PNLD LITERARIO Al e AF
SME 241
2021 PNLD LITERARIO Al e AF
SME 21

Fonte:Elaboradgelaautora(2021) com basemdadoscoletadosaBibliotecaPauloFreire.

Como foi explicitado, a biblioteca passou a ter um papel fundamensahbiente
escolarjuntamentecom os profissionaisgue atuamnessdocal. Foramrealizadosmuitos
projetos de leitura com parceria entre os docentes e a bibliotecaria, a qual, em documento

escrito para registrar alguns desses projetos, reconhece qdasifnacdes da biblioteca é
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o incentivoalleitura, realizadgpor meio deprojetos.

Um dos projetos dessa parceria ® o Proje
f o ci wm projeto do Departamento de Bibliotecas Escolares e Comunitarias (DEBEC) da
Secretaria Municipal de Educacdode Floriandpolis. Nesse projeto é realizado o
empréstimale varios exemplares de um titulo escolhido. Além das ac¢bes planejadas e
realizadas emarceria com os diferentes profissionais da escola, o projeto pes®iatro
dos autores coosestudantes es profissionais ngropria escola.

Dentre algumasacdesrealizadasesseprojeto, estdo:teatro na biblioteca; sacola
literaria, livro para leitura em familia, fantoches com personagens; marcadores de livros;
prodw;ao textual; entrevistaom profissionaie/ou pais; contacaale historias; producao
textual e ilustracOes; palestraggas de conversaficinas; visitado autor na escola. No dia
da visita do autor, a biblioteca se planeja para fazer a recepcaocaanaas;restreitando
asrelacbe®ntre leitores e autores, além de momentos incriveis que poderao ficar registrados
namemoriaafetiva das criancgas.

Em especial nos anos de 2018 e 2019, além das acdes ja citadas, algumas turmas
tiveram oportunidade de produe ilustrar seu proprio livro, tendo como ac¢ao final um livro
digital, que possibilita a impressdo com um custo menor, e um evento especial de autografos.
Esse projeto aconteceu através da plataforma Estante #agica2019 o eventbia dos
Autografodfoi realizado no auditério da Eletrosul, empresa parceira que financiou os livros
impressogparatodosos alunos participantes.

Esses projetos proporcionaram aos docentes e criancas muitoaprendizado e, ao

mesmaempo,diversdo encantament@mocace momentosnagicos.

43 MEDI A¢i ES REALI ZADAS NO CURSO ALER E ESCR

O curso fALer e escrever: compromisso da
teveduracdo de dez anos, tendo como registro filmagens e fotos realizadas por esta
pesquisadoratelatorios, atas e a tese de doutorado da orientadora educacional Marcia
Bressan Carminatguefoi a organizadorae sistematizadorado curso. No quadro a

seguir sd@presentadoshistoricodo curso e carga horariale cadaetapa.

18 Estante Mégica é uma plataforma digital de projetos pedagdgicos para escolas, onde as producées podem
serinseridase transformadasmlivros digitaisefisicos.Disponivel em: https:/ivww.estantemagica.com.br/
Acessoem: 27 set.2021.
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Cursoil L e escrever: compromisso dascolacompromissodetodasas8 r e a s

Ano
2004

2005

2006

2007

2008

2009

2010

2011

2012

2013

Cronograma
12etapa: 13 e 14/05
22etapa:l8e 19/08
12 etapa30 e31/05
2%etapa:l7e18/10
12 etapa: 03 e 04/04
2%etapa21e22/09
12 etapal6 el7/04
22etapa2le 22/09
12 etapa: 05 66/05
2%etapa’l5e16/09

12etapa Al*: 22e23/06
2%etapa Al: 05 e06/10
12 etapd Al: 26 e 27/04
22etapai Al: 27 e 28/09
12etapai Al: 14 e15/04
2%etapd Al: 19 e20/09
12 etapd Al:19 e20/04
2%etapa Al: 17e18/09
12etapai Al: 18 e19/04
2%etapa’ Al: 23e24/09
TOTAL

Horaspresenciais
32 horas

(4 diasde 8 horas)
32 horas

(4 diasde 8 horas)
32 horas

(4 diasde 8 horas)
32 horas

(4 diasde 8 horas)
32 horas

(4 dias deB horas)
32 horas

(4 diasde 8 horas)
32 horas

(4 diasde 8 horas)
32 horas

(4 diasde 8 horas)
32 horas

(4 diasde 8 horas)
32 horas

(4 diasde 8 horas)
320horas

18 horas
(tarefas/estudos)
18 horas
(tarefas/estudos)
18 horas
(tarefas/estudos)
18 horas
(tarefas/estudos)
18 horas
(tarefas/estudos)
18 horas
(tarefas/estudos)
18 horas
(tarefas/estudos)
18 horas
(tarefas/estudos)
18 horas
(tarefas/estudos)
18 horas
(tarefas/estudos)
180 horas

Horasndopresenciais

Fonte:Elaboradmela autorg2022) combase endados coletadada tese ddoutoradade Carminati (2017).
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Em 2004, na 12 etapa, foi realizado um exercicio com os professores, mediado pela

pal estrant e,

de

|l ei tura e

figura eo quadro a segumostramo registrodessamediaca.

nterpreta-«o
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Figura 1- PoemaMistério deAmor, deJosé Paulo Paes

Fonte: EBMBSB, 2005.

Esse poema faparte do livroOlha o Bichg com poemasle José Paulo Paes e
ilustracdes de Rubens Matuck. O quadro a seguir mostra o registro do exenciettialgio
realizadopela palestrantee r egi strado na ata do curso AL

escolacompromissodéodasa s 8r eas 0.
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Quadroll- Reflexdosobreop 0 e ma i MEAsSNto®0i o

COMENTARIO DA PALESTRANTE (CP): Ao olharmos o texto, podemos levantar algumas
hipotesesO beijaflor beijaaflor.

Ambossebeijam.

O beijaflor ndobeija,ele suga.

Isto é constatac@o(o que estdexplicito, na superficie):

CP: O quechama maisitencdo?

PARTICIPANTES (P): A ilustracao.

CP: Na ilustracdo qua cor que chama ma&ten¢do?

P: O vermelho,depoiso verde.

CP: Podemos analisar o movimento: no primeiro desenho a flor espera/aguarda €lorheijaaoencontro
daflor, no segundadesenhmcorreo contrarioi o beijaflor aguardaa flor, a pétalase esticgaraele.

CP: No espacohauma simetriano encontralas figuras.

CP: No som:relacaod e fi b 0 -flak commleeijo] a

Isto é deducaq(o que estaimplicito):

CP: O queo vermelhodobico e daspétalagparece?
Jidadetroca,identidadedialogo(entreascoresquesemisturam, harmonizam...).

CP: O amorrequeneciprocidadeequilibrio(oraeuvou aoencontropraeudevoaguardar).

Como posso provar, no texto, que ha equilibrio? Através da figura colocada nas paginas cémaide
forma simétrica,do uso dasmesmascoresnos desenhosglo efeito provocadono fechamentalas pagina:
sugerindoaumauniéo.

Depoisdetodaessadiscussdgodemosntendemelhoro titulo i Mi s de&rmio aada,perguntado textc
ganhasentido:fi fo beijap oquebeijaap oauéap oquebeijaobeijap or ? 0

O professonéo devaueimaraetapada constatacao.

A partir da leitura ddexto, envolvendo as etapas de constatacédo e deducdo, podemos trajralimeitiaa
Porexemplofazendoa analisesintatica:

Obeijap o  beija apor beija o beijaflor

- \_'_J : ) L Y J Y ;o\ Y J
Sujeito verbo objeto Sujeito  verbo objeb

CP: Feito todoessetrabalho déeitura, devemos retornas hipoteses verificar qual sera
mantida.eliminadaou alterada.

Obeijapbor beija a por béijan (mantidsfPhada) Ambos se
beijap ondobeija,elesuga(eliminada).

ApOsaexploracao daextopodemosperguntaparao alunoseelegostou owndodo texto,quakua
opinidosobreo texto (ISTO E EXTRAPOLACAO).

Fonte:EBMBSB, 2005.

Noano de 2005, na primeira etapa do cur s
sobre os diferentes géneros textuais, sendo apresentado, pela palestrante, ugsoguadro
agrupamentosie género¥. A seguir expomoso quadro apresentadgara auxiliar no

reconhecimentdosgénerodextuais.

19 Quadrofoi retiradodo livro: SCHNEUWLY, Bernard;DOLZ, Joaquim Génerosorais e escritosna escola.
CampinasSP:MercadodeLetras,2004,p. 60-61. (traducde organizacddoxaneRojo eGlais Sales
Cordeiro)
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Dominios sociais de comunicacao
Aspectos tipolégicos
CAPACIDADESDE LINGUAGEM DOMINANTES

Exemplos de géneros orais e
escritos

Cultura literaria ficcional

NARRAR

Mimeses da acao através da criacao da intriga ho dominio de
verossimil

contomaravilhoso
contodefadas

fabula

lenda

narrativa deaventura
narrativadeficcaocientifica
narrativa deenigmanarrativa
mitica

sketchou histdria engracada
biografiaromanceada
romance

romancehistérico
novelafantastica

conto

cronica literaria

adivinha

piada

Documentacdo e memorizacdo das a¢cdes humanas
RELATAR

Representacgépelo discursode experiénciavividas, situadasno
tempo

relato de experiéncia vivida
relato deviagem

diario intimo
testemunho

anedota ou caso
autobiografia
curriculumvitae

noticia

reportagem

cronica social
cronicaesportiva
historico

relatohistérico

ensaioou perfil biografico
biografia

Discusséao de problemas sociais controversos
ARGUMENTAR
Sustentac¢do, refutacdmegociacdaetomadas d@osicdo

textos deopinido
dialogoargumentativo

carta ddeitor

carta de reclamacéo

carta de solicitacédo
deliberacaanformal

debate regrado

assembleia

discurso de defesa (advocacia)
discursode acusacao
(advocaciayesenha critica
artigos de opinido ou assinados
editorial

ensaio
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Transmisséo e construcdo de saberes
EXPOR
Apresentacatextualde diferenteformas dosaberes

textoexpositivo(emlivro didatico)
exposicaamral

seminario

conferéncia
comunicacaoral

palestra

entrevista de especialista
verbete

artigoenciclopédico

texto explicativo
tomadadenotas
resumodetextosexpositivose
explicativos

resenha

relatdriocientifico
relatériooral deexperiéncia

Instrucbese prescricdes
DESCREVERAGOES
Regulacdandtua decomportamentos

instru¢cbesie montagem
receita

regulamento
regrasdejogo
instrucbesle uso
comandosliversos
textosprescritivos

Fonte:EBMBSB, 2006 p. 3-4.

A palestrantetambém apresentoualguns textos e, juntamentecom o grupo,

classificouos. Nos quadrosseguintesapresentamoss textos e as respectivageflexdes

dialégicasrealizadagparaaidentificacaodestes.

Quadrol3- Apresentacée classificacdaotextofi P emedg®a 0

Pega-pega

Anda que corre que pula que cai
vem
vai pro outro lado

sai!

Corre em volta quem té no meio
zapa
recomega outra vez a corrida

escapal

S6 o bobo tolo fica tonto

20 pAIXAO, FernandoPoesiaa genteinventa. SaoPaulo:Atica, 1998.



74

Quadro 13 Apresentacde classificacdo deextofi P emeg a o
Trésprofessoreferam otextocomritmosdiferentes.
Género: literarid poema (as caracteristicas deste género séo visiveis: versos, ritmo/cadéncia,
rima).Conteudo: brincadeirde pegapega.

CP: Quais as escolhas feitas pelo autor paraanta de mostrar a sua intencdo, ou seja, de (re)prc
através da leitura 0 movimento da brincadeira? A utilizacéo de versos curtos e longos, a pontuacao ¢
do texto,autilizacdodo [K], lembrandao quicarde umabola.

Fazer com que aluno perceba essa construgdo composicional: repeticdo de sons, versos curtos ¢
escolhadalinguagemé um exerciciodo niveldaCOMPREENSAQMEDIATA.

Ao ter clareza do género do texto, o professor podera elaborar questiiesptetacdo como as seguintt
gual o efeito de sentido provocado pela auséncia de pontuagdo? Qual o efeito de sentido provo
repeticdodo [k]? Qual o efeito de sentidoprovocadmpela sequéncidosversodongose curtos?

Exercicio déeitura que pode ser feito com esse poema: metade da turma |é a parte de quem peg
l ongos) e metade a parte de quem ® pega (ver s
ao contrario, € para ser falado, cantado, jograliz&li@oema é uma brincadeira, portanto, ele é t
movimento.O professomeverecuperaessemovimento(do brincar)na leituradessepoema.

Fonte: EBMBSB2006,p. 9-10.

O segundaexto apresentade analisadgelapalestrantdoi o poemaii Rar i dade o,

de José Paulo Paes, tal cosegueno quadraseguinte:

Quadrol4- Apresentacio elassificaciaotextoii Rar i?d ade 0

Raridade

A arara

é uma ave rara

pois o homem n&ao para
de ir ao mato caca-la
para a pér na sala

em cima de um poleiro
onde ela fica o dia inteiro
fazendo escarcéu

porque ja ndao pode

voar pelo céu.

E se o homem nao para
de cacar arara,

hoje uma ave rara,

ou a arara some

ou entdo muda seu nome
para arrara.

21 pAES, Josd®aulo.Olha o bicho. SdoPaulo:Atica, 2001.
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Género: literaria poema.

CP: O jogocomo somfi r maod écasualidades fruto daintencéodo autore a criangaprecisaaprender
isso.E contetdoe deveserensinadoo fato de que a repeticionum texto informativo, num texto

cientifico ndo épertinente masque num texto literario, muitasvezes,a repeticaocontribui ou mesmo
podeserfundamentgdaraquea intencdodo autorseconcretize.

A percepcdo por parte da crianca de que dependendo da intengdo do autor, do contexto, a repetics
nao ser valida sacontece na perspectiva do trabalho com género. Qual a intencao do itetoir?
Informar?Contar?Divertir? ConvencerPersuadir®Qual é a circunstanciazomunicativag umtextoescrito?
E um texto oral? E um livro didatico? E um jornal de circulagimomal? E um jornal da escola? Mudar]
acircunstanciazomunicativamudao género. Untextosé setornadiscurso quandeleé lido.

Fonte:EBMBSB, 2006,p. 10-11.

Em 2006, na primeira etapa do curso, foi realizada uma atividade em pegjugross
utilizando o livro Abrindo caminhpde Ana Maria Machado. Como estratégia de leitura
foram utilizadas 13 pranchas, cada uma contendo uma parte do livro que cada grupo deveria
Aanal i s atodas ap ®iasceldbesyexplorando o maximo pbssagimagens: o que
representamm quelembram,quaisasrelacfes interpretacdep 0 s s 2(EB&BSB.R006,

p. 2). Ao final do trabalho, o grande grupo ordenou a sequéncia, com suas hipoteses, até
chegarem a sequéncia original, mostrada ao goefm palestrante, depois de concluirem a

atividade. Na sequéncia sdo expostas as 13 imagens com as analises apresentadas por cada

grupo.

Quadro15 - Andlise do livro Abrindo caminto??pelo Grupo |

22 MACHADO, AnaMaria. Abrindo Caminho. SdoPaulo:Atica, 2005.
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Analise do grupo: Tem o mapanundi, avides, barcos, a rosa dos ventos com a indicacdo de norte
desenhos de rotas para viagens maritimas e aéreas. Também aparece uma crianga segurando un
Embaixo, no canto direito, um pequeno texto com rima, uma poesia. Parece ter relacdo com o livro
viagensde MarcoPolo (12541 324) . O text o apresenta um p aundog
ficoume n o Essagareceseraprimeira pancha.

CP: As distancias se encurtam canavido (analiselo paradoxo).

Fonte:Elaboradgela autorg2022) combaseemdados coletadaso documentoEBMBSB, 2007ap. 2.

Quadrol6 - Andlise do livroAbrindo caminhgelo Grupadll

Andlisedogrupo:Na prancha aparecem montanhas ver des
meio doc a mi nda@adosDrummondde Andrade.O homemseriaDrummond,estadeterno,com
uma maletalapis e papel, caracterizando o funcionario publicpetdodo. Aparece também uma
pedra, o local parece séabira, no sul de Minas, uma regido montanhosa onde nasceu o escritor. N
imagem da prancha nao aparecaminho descrito no poema, a pedra nédo esta colocada como um
problema, umobstéculo. A expressddo poemanomeiodo caminhg pode significaio caminhoentre
Itabira eo mundo.

CP: N&ohéprocessamentde leiturase ndohouverumamobiliza¢@ointernadosconhecimentos
anterioresdo leitor. E se o aluno néo tem esses conhecimentos, cadvefassor mediar (possibilitar)
essa mobilizaca® passomobilizarosconhecimentos anteriorparao processamentdaleitura;

2° passoquaisasinferénciagpossiveis.

O papel de sistematizacéo dos processos de apropriacdo do conhecimento é
daescolaOsprofessoresdo mediadorediretosentreo alunoe o

conhecimento.

O professor precisa fazer intervencdes qualificadas. Precisa estar capacitado para reconhecer o mpmento

certopara fazer essas interven-»esi.o Sdeo oc aanhiunnhog
Drummondde Andrade (1902 1987), ndo sabguem foi AlbertoSantos Dumont (18731932), nao
tem pelo menoama idéia da obrA Divina Comédiade Dante Alighieri (1265 1321), ndo escutou a
m¥s i ca fAnagru-acsii ,d ed arlosAlobimq1927 d994), n&o viajou lendo Marco Polo, ele
ndo conseguira ou terauitasdificuldadesparaler essaobrade Ana Maria Machado.E, nestecaso,
fornecertodosessegonhecimentos tarefado professorenquanto mediadataleitura.

Fonte:Elaboradmelaautora(2022) combaseemdadoscoletados nalocumentoEBMBSB, 2007ap. 3.

on, « od ec



Quadrol7 - Analisedo livro Abrindo caminhgelo Grupadll

Andlise do grupo: No meiodo caminhotinhaum rio. A imagemlembrao Rio de Janeiroparecemnser
as calcadas de Copacabana, o P&o de Acucar, é possivel fazer uma comparagédo entre a vida €

de um rio. A prancha tamb®m | embrou a m¥sic
Viola.

Fonte:Elaboradgela autorg2022) combaseemdados coletadaso documentoEBMBSB, 2007ap. 4.

Quadro 18 Analisedolivro AbrindocaminhopeloGrupolV

Analise do grupo:Ha um menino carregando um mapa, existe um caminho, uma porta entreatextia.
cita um ovo, que na cultura crista significa nascimento, seria 0 menino saindo/nascendmnpada,(
carregando seus conhecimentos, sua historia, tendo a sua frente uma porta entreaberta. Réiawe

pranchaquetambémlembra amusicafi C g Wlensr - 0 0 .

Fonte:Elaboradmelaautora(2022) combaseemdadoscoletados nalocumentoEBMBSB, 2007ap. 4.
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Quadrol9 - Analisedo do livro Abrindo caminhgelo GrupoV

[

Analise do grupo: Existem nativos; mais ao fundgparece apenas a metade de um indio indicandg
postura de medo, curiosidade. A postura do indio pode ter relacdo com a postura das criancasolar

(medoe curiosidade)Aparecentambém oslescobridores.
Fonte:Elaboradgela autorg2022) combaseem dadogoletadosio documentoEBMBSB, 2007ap. 5

Quadro20- Analise do livroAbrindocaminhopelo GrupoVI

Analise do grupo: Aparecem trés sombras revelando momentos histéricos diferentes: Marco Polb
1324), Cristovdo Colomb@451i 1506), Santos Dumont (18731932). Também aparecem simbolos
diferentes culturas: o dragdo chinés representando a cultura oriental; a pomba da paz, que é o sin
cristianismo, a cultura ocidental. Ha uma relacéo entre o ocidente e o,@idrgen Idade Média e a
Moderna. O mar representa o descobrimento de um mundo novo, e ao mesmo tempo 0 medo (du
periodo dagrandesiavegactesjeguesechegassaofim docaminho.

Fonte:Elaboradgelaautora(2022) combaseemdadoscoletados nalocumentoEBMBSB, 2007ap. 5.
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Quadro21 - Analisedo livro Abrindo caminhgelo GrupoVii

Anélise do grupo:E o fim do caminho, o dia a dia de uma cidade moderna, aparecem pessoas f
comércio formal e informal, muitos meios de transporte, 0 menino. A prancha permitelagziy com
os dois textos: a mwsica fACguas de mar-o00,
Drummond.

Fonte:Elaboradgela autorg2022) combaseemdados coletadaso documentoEBMBSB, 2007ap. 6.

Quadro22 - Analise ddivro AbrindocaminhopeloGrupoVIll

Analise do grupo: O primeiro obstaculo de Dante, Bévina Comédiafoi a selva. A morte é o fim d

caminho? Na selva os personagens aparecem eseandidos ou como se estivessem espiando:
diabo,ledo,loba,pantera.

Fonte:Elaboradgelaautora(2022) combaseemdadoscoletados nalocumentoEBMBSB, 2007a,p. 6.
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Quadro 23 Andlisedolivro AbrindocaminhopeloGrupolX

Andlise do grupo: Aparecem trés sombras: Dant@rummond e Tom Jobim. Todos indo pamraesma

direcdo. Serd que chegaram ao fim do caminho? A agua (rio), a pedra, a selva reprefiemtdm
caminhoou obstaculos seremtranspostos?

Fonte:Elaborado pelautora(2022) combase endados coletadaso documentoEBMBSB, 2007ap. 7.

Quadro24 - Analisedo livro AbrindocaminhopeloGrupoX

Andlise do grupo: Na prancha aparece uma crianca lendo, um passarinho fora da janela e n
muitos livros:A Divina Comédiade Dante, poemas de Drummond, contos de fada, antologia p

enciclopédia, Bossa Nova, histdria, poesia, atlas, significando que se pode viajar o mundo at
livros, daleitura.

Fonte:Elaborado pelautora(2022)combase entlados coletadaso documentoEBMBSB, 2007ap. 7.
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Quadro25- Analise do livroAbrindocaminhopelo GrupoXI

Anélise do grupo:E umaimagem urbana,pse ssoas, felizes, ol hang
B i sSaoasdistanciagjueseencurtamcomainvencio daviéo.

Fonte:Elaborado pelautora(2022)combase endados coletadaso documentoEBMBSB, 2007ap. 8.

Quadro26 - Analise dodolivro AbrindocaminhopeloGrupoXIll

Andlise do grupo: A grande muralha da China, a pedra que faz a fortaleza, que ao mesmo tem
protege e interrompeo caminho.

Fonte:Elaborado pelautora(2022)combase endadoscoletadosio documentoEBMBSB, 2007ap. 9.
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Quadro27 - Anélise ddivro AbrindocaminhopeloGrupoXIlil

Analise do grupo: Tem um baldo, o homem dentro dele esta de chapéu, que é a marca regis
Alberto SantoDumont. As cores da fita presa ao baldo sdo da bandeira do Brasil. Ao fundo, {
Eiffel, lembranddParis,cidadeondemorou.

E importante a mobilizagio dos conhecimentos prévios, ndo de forma isolada, mas no dialogq
colegas e com a mediacéo dofpssor. Esse exercicio é necessario sobretudieitasas maiglificeis,
queexigemrelacdes.

Fonte:Elaborado pelautora(2022)combase entlados coletadaso documentoEBMBSB, 2007ap. 9.

A palestrante também ressaltou que a leitura dessaequer relacdes com outros
textos de referéncia que, assim como no curso,-skeyaossibilitar o acesso aos alunos. A
seguirdestacamos os quadros com o0s textos que sdo referéncia na obra Aterade

Caminho

Quadro28- Poemdi N meiodocamirh ®

No meio do caminho tinha uma pedra
tinha uma pedra no meio do caminho
tinhauma pedra

no meio docaminho tinhaimapedra.

Nuncameesquecereailesseacontecimento
navidademinhasretinas tao fatigadas.
Nunca me esquecerei que no meiacdminho
tinhauma pedra

tinha uma pedra no meio do caminho

no meiodo caminhatinhaumapedra.

Fonte:EBMBSB, 2007a,p. 9.

23 ANDRADE, CarlosDrummond.Poesiacompletae prosa. Rio de Janeiro.CompanhialoséAguillar, 1973,p.
61.
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hY

Fonte:EBMBSB, 2007a,p. 10.

E pau, é pedrg o fim docaminho

E umresto deoco,é umpouco sozinho

E um cacodevidro, éavida, o sol

E anoite, & amorte,& umlaco,é o anzol

E perobado campo ¢ o nd damadeira
Caing4,candeiag o Matita Pereira

E madeirade vento, tombo daibanceira

E o mistério profundoé o queira om&o queira
E o ventoventando, & fim daladeira

E a viga,€ o vao, festalacumeeira

E achuvachovendog conversaibeira

Das aguasge margog ofim da canseira

E opé, éo chdoé amarchaestradeira
Passarinhma méao, pedra dstiradeira

E uma aveno céu,é umaaveno chio

E umregato,é umafonte, é um pedagade p4o
E o fundo dopogo,é ofim docaminho

No rostoo desgostog um poucosozinho

E um estrepe, é um prego, € uma conta, & um cof
E umaponta,& um ponto, éum pingopingando

E um peixe, € um gesto, é uma prata brilhando
E aluz damanha, @ tijolo chegando

E alenha, é o dia, € o fim da picada

E a garrafa de cana, o estilhago na estrada

E o projeto dacasag ocorponacama

E o carroenguicado, élama,éalama

E um passo, é uma ponte, é um sapo, é uma ra
E um restode mato,naluz damanha

Sao asiguagde marco fechandowerao

E a promessaevidanoteucoragio

E uma cobra, é um pau, é Joo, é José

E umespinhona m&og um corteno pé

E um passo, é uma ponte, € um sapo, é uma ra
E umbelo horizonte, &imafebreterca

Sao afiguas denarcofechando overdo

E apromessalevidanoteucoragio

Quadro 30 Trechoinicial daobraA DivinaComédiade Dante Alighieri

Canto IA selva escura As ferasi O espirito de Virgilio quando eu me encontragg
metade do caminho de nossa vida, me vi perdido em uma selva escura, eddai
nao mais seguia o caminho certo. Ah, como é dificil desdagvi&guela selvara tdo
selvagem, cruel, amarga, que a sua simples lembrancga me traz dervetta.cCreio
gue nem mesmo a morte poderia ser tao terrivel. Mas, para que etafarssa bem
que dali resultou, terei antes que falar de outras coisasiodouem passanionge.

Eu nédo sei como fui parar naquele lugar sombrio. Sonolento como eu estava, (
cochilado e por isso me afastei da via verdadeira. Mas, ao chegar ao pé de ur
onde comecavaa selva que se estendiavale abaixo, olhei paracima e vi aquela
ladeira coberta com os primeiros raios do sol. A cena trouxe luz a minha vida,
de vez o medo e me deu novas esperancas. Decidi entdo subir aquele morgard
trasumadltima vez paraaquelaselva quenunca deixaramaalmaviva escapar,

Fonte:EBMBSB, 2007a,p. 10.

Ao final da exposicéam palestrante conclui:

(CP): Ndo lemos todos um mesmo texto da mesma maineirofessor precisa
terclarezadisto quando pensar estratégias de leitura. A leitura é sempre o espago
do possivel. E claro que a leitura de uma receita, de um manual ndo possibilita
muitas interpretacdesLer € estabelecerelacdes.Podemosperceberisso na

estratégiautilizada parad ei tura do | ivro #fAAbrindo ca
Machado. Aintervencé@o do professor precisa ser agil para que a crian¢a ndo se
canse. (EBMBSR007a,p. 10).

Em 2006, durante o curso também foi explorade att o A Lei t ur a: um

autoria da palestrante, que ressalta que ser um leitor proficiente propicia atuar e praticar o

24 ComposigdoTom Jobim.
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exercicioda cidadania,pois fi deitura é um instrumentovalioso paraa apropriagdode
conhecimento e autconhecimento. A leitura pode gerar prazer, estimular repertorios, fazer
sonhar, ajudaralerf’ver mundoo (EBMBSB, 2007a, p. 12).
| mport®©ncia da primeira |l eitura, que esta s
levante hipoteses de leitura, mobilize os conhecimentos prévios, pelo titulo, pela ilustracdo
dacapa, etc. [...] principalmentee 1 U a 4 U s ®raipe2d). QpoBgB®B, 200
serum modelo de leitor.

Na segunda etapa do curso, em 2006, a palgstiniciou falando sobre o que é ser
medi ador em | eitura. ARSabemos qgue esse ®
apropriacdogue exige um refinamento no olhar e uma nova perspectiva de todas as areas
do conhecimentem torno da leiturae dopapeldopf essor no seu ensin
2007b, p.1) Ressaltogque a me di a-sexemn urie ioten@ricdotplanejada e
qualificada para favorecer acdo do aprendiz sobre o objeto (ou, sobre o objeto do
conhecimento). o0 (2t BMB®R&or, er2nt 7nediadop, precisa
constataro que seusalunosja sabeme o queaindanao sabem.

Segundo a palestrante, Afa | eitura ® uma
produ- «o de s e20@7b, d3) @as éskEaBeds PdBa a construcaseddido
sédo:

- antecipacoes/previsdes

- hipoteses

- selecao

- inferéncia

- verificacéo

- ativacdo deonhecimentos

- comparacdes, perguntagprocessamentoscriticas, avaliacdes (EBMBSB,
2007b).

Para Bal di (2009, p. 49), ® ilmpdrutrart e pf
favorece a conexao com o texto, possibilita a exploracdo de conhecimentos e questdes sobre
otema ou tipo de texto. E esse trabalho pode ser feito tanto no comeco de um livro ou
unidadequantoem cada capitulou texto, e de diferentesaneras,conformeo tipo de
texto e aurma.

Em 2007, na primeira etapa do curso, aborsima mediacdo efaitura: o papel do
professor,que precisaselecionar,organizar, ordenare sistematizaras informacdes. O

comentariadapalestrantapontaque

€ preciso apresentar novos desafiogyas leituras para que o aluno conhecga e
aprenda a gostar de diversos géneros, para que ele amplie o seu universo cultural.
Pela leitura o aluno podera apropisarde novas linguagens (ter contato com bons
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modelos de iguagem). [...] Quanto maior o universo cultural do leitor, maiores
sdoaspossibilidadeslerelac6es(EBMBSB, 2007a,p. 8).

Baldi (2009, p. 84) nos diz que com a leitura vamos formando uma visédo

singularizadde nés e do mundo. E que a leitamampartilhada fortalece o aprendizado do

potencialleitorLendo em grupo, uma i deia puxa a

original. Saimosodosmaisiii nt el i gpenrt eg2gei s. 0

Na segunda etamio curso, em 2007, a formadoraalizou um examicio de leitura

com o livro: A Borboletae a Tartaruga de Liliane lacocca.Como constaem ata,

out

primeiramente ela contou a historia sem apresentar as imagens, depois foi apresentando cada

imagem em transparéncia e o grupo recontou a historia com a sisdne(EBMBSB,
2007b, p. 5).

Figura2 - Imagens ddivro A Borboletae aTartaruga®

A BORBOLETA

E ATARTARUGA S S

LILIANA & MICHELE IACOCCA

— O que serd aquilo? — pensou a borboleta quando viu a

tararuga.

— Pronto! Eu sabia que este meu sossego ndo ia durar!
— reclamou 4 tartaruga, — Xo! X8! Vai incomodar outra! Se
voed ndo consegue ficar um minuto parada, deixa em paz quem
quer ficar tranqiila no canto dela!

Era uma manha ensolarada ¢ a velha tartaruga, que vivia na
lagoa hd mais de cem anos, saiu para tomar sol.
Procurou um cantinho na margem, s¢ ajeitou vagarosamente

Naquela mesma hora uma borboleta, que tinha acabado de
nascer, apareceu por 14, batendo apressadamente as asas. Toda
E imediatamente pousou sobre ela. agitada, olhando para tudo quanto ¢ lado, sem saber por onde

comegar,

Fonte:EBMBSB, 2007b,p. 4-5.

25 |ACOCCA, Liliana; IACOCCA, Michele. A borboleta e a tartaruga. SaoPaulo:Atica, 2000.



Figura3 - Continuacadalasimagengdo livro A Borboletae a Tartaruga

— Mas quem & voc&? — perguntou a borboleta. — Que bicho irritante! — pensou a borboleta. — Eu ndo sei
— Nao estd vendo que eu sou uma tartaruga? como alguém pode ficar a vida toda parada, com lanta coisa
— Que horror! — gritou a borboleta. — Fui pousar logo

em cima do bicho mais parado que existe no mundo. Que horror!
E foi embora do jeito que tinha chegado.

para se ver.

— Que bicho irritante! — pensou a tartaruga. — Eu ndo S o amarcla! E a
entendo como alguém pode s¢ mexer o tempo todo, sem ter um — Que h“d? ﬂ,"{,! C"g‘ o b"’"fligqﬁﬂ; dia, l::tl:s'\sariﬂho!
pingo de sossego. vermelha também! 'océ mnaﬂ?’m o espelho da lagoa!...

E enquanto a borboleta voava, a tartaruga encolheu a cabega Vou correr airds da abelha... a eu no cspel
e ficou onde estava.

— Para que sair daqui se o calor do sol esta tdo gostoso?

— pensou a tartaruga.

Fonte:Elaboradgelaautora(2022) combaseemdocumentalaEscola Beatride SouzaBrito, 2007b, p4-5.
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Figura4 - Conclusaalasimagens ddivro A Borboleta ea Tartaruga

— Nossa! Ja estd anoitecendo e eu nfio vi quase nada!
— pensou a borboleta, — Como o dia foi curto!

Fonte:EBMBSB, 2007b,p. 4-5.

Na sequéncia, apresentamos o quadro com a mediacédo realizada pela palestrante

comoscursistas.
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Quadro31 - Mediacgaorealizadacomo livro A Borboleta e dartaruga

A HISTORIA CONTADA PELOS CURSISTAS:

Bibliotecaria: Era umaartaruga queesolveu tomasol. Ela gostavde muito sossego.
Palestrante: O queseragueaconteceu para quebessesossego?

Professorada 32série: Uma borboletajue acabaréde nascer pensou: queconhecemuita coisa.
Palestrante: E onde eldoi parar?

Professorade Lingua Portuguesa:A borboletanass u a s i vazabou-p@usandp nas
costas deelha tartaruga.

Palestrante: A tartarugagostoudisso?0 queelapensou?

Professorade Ciéncias: A tartarugaseincomodoucomo pousoda borboletanas
suascostasEntéo,elaenxotouaborboletgparabemlonge,xd, x6,x0...

Palestrante:Ha uma diferenca entre a leitura e contacao de histdria. A leitura é mais literal
e seapropria ddinguagens mais formais. A contacdo € mais espontéanea, utiliza outros
recursos como movimento corporalA contacdo déistériadeve compoo curriculoda

escola.

Palestrante: Retomando a histéria, antes da tartaruga espantar a borboleta, sobre o que as
duasconversaram?

Comoo gruponao lembravaa Palestrantéeu essgartedahistoria:

il Masquemé vocé? perguntoua borboleta.
i Naoestavendoqueeu sou umaartaruga?

i Que horror'i gritou a borboleta. Fui pousar logo em cima do bicho mparado

gue existe nmundo. Quéhorror!

E foi emboradojeito quetinhac hegado. 0

Palestrante: As duas personagens nao pensavam da mesma forma, mas o que foi
acontecenddurante a historia?

Grupo: O dia foipassandoA tartarugeachou adia muitolongo ea borboletaachou o dianuito curto
Palestrante: Quemsabecontaro queaconteceuno final?

Grupo: A borboleta pousou na tartaruga, que pen$oQue ventinho gostoso! Ao
mesmo tempolarboleta pensoli:Que pedrinha quentinha! Na mesma noiterdbleta

sonhou que era tartarugatartarugaqueeraumaborboleta.

Palestrante:Nesse exercicio, a criang¢a esta produzindo um novo género, a paréafrase. Esse
€ um momentoque pode antecedea elaboragdado resumo.Outro exercicioque pode

facilitar aelaboracéao resumoé adefinigdodasunidadesarrativas ddexto.

UNIDADES NARRATIVAS DO TEXTO i BORBOLETA EATARTARUGADO
12 unidade:o amanhecefo tempo) & beirada lagoa(o espaco)e o encontroentrea
tartarugae aborboleta(a acdo)

22unidade:o conflito entrea tartarugae a borboleta(por queelas tinhanideiasdiferentes):
umaeraagitada e outraeracalma

32 unidade: o anoitecer e a busca de um lugar

para dormi#®unidade:o reencontraentrea

borboletee atartaruga

Palestrante: O professor pode solicitar que o aluno faca um outro desfecho para a
historia: o que setfueaconteceuo dia seguinteguandoa borboleta eatartaruga
acordaranfrecriacdo).

Fonte:EBMBSB, 2007b, p5-6.

A palestrante explicitogue @Ah8 wuma diferen-a entre a
Aleitura € mais literal e se apropria de linguagens mais formais. A contacdo € mais
espontaneay t i | i za outros recursos CcoOmMO O mMOVIi mert
Essa leitura déivro serviucomo exemplo denediacéo déeitura,demonstrando qual seria
o0 papeldo professor diante das questbes das criancas e como é necessario conhecer e

planejar o trabalhoom ashistorias.
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SegundoBaldi (2009), em suapropostade leitura para osprofessoresios Anos

Iniciais, ® mel hor se contemplar a |l eitura de hi

=1
(@)

acredita ser fundamental que as crian-as
Isso o texto deve ser lido na sua integralidade, explorse os sentidos e as impressoes,
sempre respeitando@adee necessidaddas criancaéBALDI, 2009, p. 13).

Em 2008, na primeira etapado curso,como atividade,a formadorapropésuma
brincadeiracom a musicafi Ip o p 0 grupaRalavraCantada.e fez a reflexdosobre a
Importancia de aprenderrdmo, memorizar a letra e a sequéncia de movimentos com as
criangas também. Segund@alestrante, nesse exercice trabalhea fcoor dena- «o
movimentos, o ritmo, a articulacdo das palavras, associandaspsesos a memoria, mas
demaneira | 4di ca e prazerosao. (EBMBSB, 2008

de sequénciadidaticas sendccitado oconceitoutilizadopor Heloisa Amaral:

[...] as sequénciaglidaticassdo um conjunto de atividadesligadasentre si,
planejadas paraensinar um conteldo, etapa por etapa. Organizadas de acordo
com os objetivos que o professor quer alcancar para a aprendizagem de seus
alunos, elagnvolvematividades deprendizagenedea v a | i &BMBSB, 0
2008a,p. 7).

A segunda etapa do curso foi pautada na reflexdo sobre a leitura como um processo
comum a todas as areas, e a partir dessa escolha, na possibilidade de configurar a leitura
comaum conteudo ou comam procedimento ou estratégia. A formadommentando sobre

aleitura como eixo comurde todasasareasafirma:

A partir de entdo se iniciou a discusséo em torno da linguagem, seja verbal ou ndo
verbal (cultural, ritmica, visual, plastica, sonora,discursiva, cientifica), pois
nenhumadisciplina pode desconsidel@ como suporte do seu conhecimento.
Podeser a leitura do espaco, de uma obra de arte, de uma gestualidade, mas o
aluno precisa se apropriar de formas que lhe permitam compreender essas
manifestacdes,que configura em um dagandes desafios para a escola ao lado

do desafio demotivar os alunos para aapropriagdodesse conhecimento.
(EBMBSB, 2008b,p. 1).

Yunes (2009, p . 71) afirma que a | eitur :
humana que a histéria social promoeedo ponto de vista da aprendizagem, correspondem
apraticasvalorizadasiat r ansmi ss«o cul tural 0.

Bal di tamb®&m nos aponta que o0s sentidos

expressanem umalnica linguagem:

sdo formas, cores e palavras osdros e seus titulos); sdo sons e palavras (as
letragle cancgBes); sdo versos e ritmos (a musicalidade do poema); sdo movimentos
emimagens e sons (a danca); é o gesto, o corpo, a voz, entremeando expressdes
gueassocianlinguagens recobramoutras.(BALDI, 2009, p. 51).

Em 2009, na primeira etapa, a discussdo do curso ficou centrada na reflex&@o sobre
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ensino de 9 anos, alfabetizacdoe letramento.Segundoa formadora,a dimensédode
conhecimento € muito ampla, envolve a cultura, o social, o pessoatlagbes de
afetividadede interacdo (FF, 200%8) Ainda segundo Terezinha Bertin, o grande desafio da
escola éransformar anformag¢éoem conhecimento.

Na sequ°ncia expomos uma atividade com
Olhao Bicho(Figura 1), de José Paulo Paes, ilustrado por Rubens Matuck. A palestrante
explora oslementos da capa, as ilustracdes, trazendo um exemplo de mediacdo, de como

fazerasinferénciasou percebeossentidogmplicitos.

Figura 5 - Capado livro Olha oBicho

OLHA O BICH

JOSE PRULO PRES

AQUARELAS DE RUBENS MATUCH
€3

Py

Fonte:Editora Atica.

Comecaexplorandoo titulodo livro, comomostrao quadroa seguir.

2FFi Fi |l magem da Forma-«o: registro, por meio de filr
escola, compromisso de todas as 8reas. o0 A filmagem
gravada em DVDs. Na identificacdo de cada DVDst@mma numeracgéo, a data da sua realizagégrupo

(apartir de2009)participante.
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Quadro32 - Sentidogmplicitos deOlha oBicho

alerta
veja
Olhao Bichc cuide sentidos implicito
tomecuidado

atentar___

Fonte:Elaborado pelautoracombaseno registrdeito pelaformadora TerezinhBertin (2009).

Todos essessentidosforam registradospelasinteragcdesda formadora com 0s
cursistas, buscando quais significados poderiam ser extraidos ddiftal@ Bicho Em
seguidaela continuaa mediacdodemonstrand@ importanciade o professorconhecera
obrae estudar para poder explorar firedegpaercobr i1
ampliarseurepertériocultural.

Baldi (2009, p. 51) apresenta exploracdoda capaou de algumailustracdo em
especial como uma forma de motivacao para a leitura, tentando antecipar algo do texto e,
talvez,trazendauma questéo paser deschertaatravésaleitura.

Yunestambénressaltaqueasimagengpodemativar o imaginariodascriangagara

construirem cendrios e desenhar personagens, descobrir palavras novas e comecar
a construir sentido. Essa prética, intensificada pelaximidade com outras
criancasno contato com a oralidade do professor/mediador, pode ampliar muito

a prontiddamental,estendeasexpectativasanimara improvisacdanentalpara

0 novo, elaborando a capacidade de visualizacdo do que esta ausente acs ol 0
(YUNES, 2009,p. 14).

Segundo Carminati (2017), é fundamental que o professor consiga reconhecer o que
ascriancas ja sabem e o que elas ainda ndo sabem. Esse reconhecimento possibilitar4 que o
docente possa valorizar o que a crianca ja sabe, @aoidld seus conhecimentos prévios e
permitindo novas aprendizagens,; e 0 que ai.
contetdo que ainda ndo aprenderam, ou porque néo lhes foi ensinado, ou porque néo foi
ensinadala formamaisadequad&n e c e s $CARMINATI02017, p. 271).

O quadro seguinte traz a mediacdo da palestrante sobre os sentidos implicitos que

podemserexploradospralmentecomascriancas.
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Quadro33- Mediagdodaformadorasobre osentidogmplicitos

ADaria para tirar da <crian-a esses el ement

inferéncia, significa que ela ja tem a possibilidade de deduzir e descobrir sentidos implicitos. [...
inferéncias simples omiciais, porque € do proprio repertério da crianga. Antes de eu remeter a ¢
pro dicionario, ela podmferir sentido. E esse, hoje, € um exercicio, portanto, sisb@matizacaca ser
incorporada no dia a dia, todos os momentos diante de qualquerd#ptexto, seja ele visual, verb
gestual, corporal. SO que o professor tem que ter consciéncia que esté fazendo isso. Dai vira
Produzir infer°ncia passa a ser conte%do pr
bicho preguga). Por que esse bicho estd na capa? PoOtheo bich® fAEssa ® um
letramento, esta preocupada com o texto, o portador textual, objeto real de circulagdo, tem

ilustrador, tem nome de edi t ocaraamagem dgaeara e apeeseht
poema fiRari dadeo. AO que ® uma coisa rara?
l eitura do poema, continua: AO gqgue mais pre

O que a arara mais q®VOAR. Olha o0 A, na palavra VOAR tem AR. A arara quer AR, na pal
ARARA, tambémtemAR. A Araraquel. | BERDADE. 0

Fonte: Transcritpelapesquisadorapartir daFilmagem dd&ormacéo d@2/6/2009.

Os destagues em negrito, no quadro anteafmontam a énfase dada a esses termos
pelaformadora,TerezinhaBertin. no momentoda explanacaoEla continuaa mediacao
afirmando que néo héa apropriagiioconhecimentos se a crianca ndo mobilizar suas préprias
experiéncias, os seus conhecimentos prégos,os documentos emitidos pelo MEC séo
cl ar os e m nadekistenapropriagéo da leitura sem mediagao do professor, nao
se forma leitor semmediacao (FF de 23/6/2009).Em outro exemplo,demonstrauma
possibilidadede mediacédaexplorandco p oema fA Rar i dadeo.

Quadro 34 Mediacéo realizada partir dopoemafi Rar i dade 0

RARIDADE

A arara E seo homemné&opara
€ umaaverara de cacaarara,

pois 0 homem n&o para de ir ac hojeumaaverara,oua
matocacéla paraa por nasalaem ararasome

cima de um poleiro onde diga o ouentdomudaseunome
dia inteiro fazendo escarcéu para arrara.

porque j&ndopodevoar pelocéu. )
José Paul®aesOlha o bicho. Sdo PauloAtica,

2001.
CP: O que aararaquer”
AR VOAR
POUSAR
ARVORE deducdesle sentidoi
ESPACO interpretacao
LIBERDADE

CP: Localizar, precisamenteymainformagdonum texto, numafoto, sejaverbal,sejandoverbal é
umadashabilidadegjueirdo compora competéncideitora. Outrosomquetemno poemaRRRRR
por queseragqueo autorcolocouessesom?E o somdaarara.Musicalidadepararepresentaa arara
Issoé efeito de sentidoproduzidopor escolhadinguisticas.

Fonte:Transcrito pela pesquisadq@022)a partirdaFilmagemdaFormacéo d@2/06/2009.
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No dia seguinte (23/06/2009), a discussao sobre leitura continuou com a explanacao
sobre os momentos de fileitura prazero, gue
fluir. Ressaltou que cada géngn@cisa de uma estratégia, e que € o professor quem vai
planejar agstratégiasle acordocom cadatipo de géneroNessesentido,chamaa atencao
para oseguinteato:

Toda vez que é historinha eu vou dizer quearticipa, queme o personagem
principal, geem € o personagem secundario, onde aconteceu a histéria. O tempo
estaddeterminado ou indeterminado? Qual € a marca que identifica o tempo? Vai
fazerisso diante de todas as historinhas. De repente muda, vou dar uma receita de
bolo. Nesse texto da pra prefora perguntar quem, quando e onde? N&o, ndo
tem. Nareceita o que eu vou ver? O qué? Ingredientes e o como? Modo de preparo.
Cadatexto exige, de mim leitor, um esquema para entémd@ara cada tipo de
género eudocalizo um tipo de informacao. (Trangéo a partir da Filmagem da
Formacao d@3/6/2009).

Na segunda etapa do curso, foi realizada a reflexdo a partir do fasciculo 1 do livro
do Préletramentd’. Depoisde algumas paginas de leitura e reflexdes sobre alfabetizagdo e
letramento, a palestrante traz uma atividade de mediacdo com o livro de ilNagémie
NelsonCruz:

Figura6 - Capa ddivro NOEL

Histéria e ilustracdes

Fonte:EditoraScipione

Na sequénciaapresentamosm quadrocom uma transcricaoque representa52

27 Préletramento é um programa de formagdo continuada de professores criado através da Resolugéo
CD/FNDEnN°24, del6/08/2010paraamelhoriadaqualidadedeaprendizagendaleitura/escrita matematica

nos Anos/Sériedniciais do Ensino EundamentalO programafoi realizadopelo MEC, em parceriacom
universidadeqjue integravama Rede Nacional de Formag¢@oContinuadae com adesdo dogstados e
municipios. Objetivos do Psidetramento: oferecer suporte & acdo pedagogica dos professodeosBtries

Iniciais do Ensino Fundamental, contribuindo para elevar a qualidade do ensino e da aprentdidaggm
portuguesa e matematica; propor situacfes que incentivem a reflexdo e a construcédo do conbenimento
processo continuo de formagédo eoi@; desenvolver conhecimentos que possibilitem a compreensdo da
matematica e da linguagem e de seus processos de ensino e aprendizagem; contribuir para que se desenvolva
nas escolas uma cultura de formacdo continuada; desencadear acdes de formacéadeostm rede,
envolvendoUniversidadesSecretariasle Educacgéce EscolasPublicasdos Sistemasie Ensino.Disponivel

em: http://portal.mec.gov.br/prtetramento/apresentacadcessoem: 09 maid2022.



http://portal.mec.gov.br/pro-letramento/apresentacao

94

minutosde mediag¢ao do processo de leitura da professora formadora com os cursistas. Esse
excerto estd bem detalhado, pois a formadora dgisonstrar como poderia ser esse

trabalhoemsalade aulacom ascriangas.

Quadro35 - Mediacdocomo livro NOEL

fEsta ® a capa do |livro. Qual o nome do livrp? Noe
desse livro? E um livro didelson Cruz, as ilustracdes séo dele também. Parece um pastor, é de religido?
Porque é de religiao? Roupa de santo, cajado. Noel, Papai Noel, sera que vai falar de Papai Noel? Olhem
aspistas: esta olhando pra cima com as maos abertas. Alguém falodauwed de Noé. E da Arca de
Noé?Mas o titulo é Noel, parecido? Mais alguma leitura dessa capa? Tem uns bichinhos correndo ali
(apontando @amagem exposta no projetor multimidia). Que bichinhos sédo aqueles? Parecem dois. Se|forem
dois, pode setasal. Caal lembrao qué? A Arca de Noé, mas o livro é Noel. Entdo vamos ver quem jvai
confirmando agistas. Vocés levantaraas pistas: Noel que lembra Papai Noel, mas lembra santo, tem
sandalia, tem cajadesta olhando pra cima, mas cima esta caindo a chutam bichinho, dois, pode ser
par,umcasal,éNogbode ser a Arca de Noel. Ent«o uma nova h
a p8gi na parcal Snm. BntBa é Noé du Neel? As imagens mostram muitas arvores cortadas.

Uma participantefala AiMasacabar tudo mesmo com a chuva.0o0 A p.
a chuva, de onde é esse texBdlflico. Por que a Terra ia ser inunda&a? que ia castigar? Castigar quem?p
Os homens que estavambeldes, em pecado. Entdo Deus anuncibilvio, que iria acabar com tudo.
Ele chamou Noé e orientodazer o qué? Pegar um casal de cada espéoiestruir uma arca € o resto ial
ser tudo inundado porque d®mens estavam pecando demais. Entdo é a Arca de Noé? O que esta
acontecendo? Olhem empo. Estéomecando a ficar escuro. Que pistas vocés tém do temporal? Vento

nos cabelos, na capa. Entdo o temperalt § se aproxi mando? Si m, elst 8.0
acontecendo aqui? Os animais estéo indo. prdamnde? Olhem o raio, as nuvessuras. O que mais?

Aqui (mostrando aimagem) pareceumrabddeag«o. £ um drag«o?0 As partici
ser dinossaur o, | ac aNa® Dinosausomaorp@®@le ser, jd tnlsasaa@batioa Bra dos o ?

Dinossauros. Dragdo? Havieagdo no tempo ddoé? Nao, porque dragdo € uma invengdo. Entdo é um

jacaré com esse rabo? E essa ave existe? (apontantieag e m) Que ave ® essa?70 Uma
est8 muito estilizado. & temsasal &gui?qapentdoradnage®) Tam Ar ca o
esse bicho que est8 aqui AEazaonho, qgen®eutm Ummgr pade
autor imaginar e colocar o que ele quer colocar ali. Elepodleze er a Arca de No®|do | e
Apal estrante continua: fAiMascorbdbr @mNe®ma®sNpekt a¥a&m
um fato biblico ou esta criando uma outra histéria? Que histériaessa? De alguém que vai construir
uma arca e vai colocar os bichos. Mas que bicker® aqui? Bichosreais e bichos de
mi tol ogial/imaging8rios. o Muda a p&8gi nperganinBo. Bagor a? T
que Noel fez? Para todo mundo. O que provavelmente vai fazer? Ler o pergaminhotdth que
pergaminho? Quem pode entar quem n«o pode entrar? Vamoesta ver ?0
pensando? Olha o ar dos bichos. E de apreenséo, preocupacdo? Sera que o nome esta na lista? Mudou a

p8gina. Af uma arca de monstros? Esse,da®pagnaque? ( a
AAquUI tem girafa, uma ave. D8 pra identificalr a av
Eum unic-rnio. o Uma participante: AEf um |l ivrpo da n
com anmitologia, tem unicérnio,urd r a g « 0 . Lista?0 Muda a p8gina. fi Ol h ¢

apareceaqui? As pessoas. Ndo vdo mais os animais, so pessoas? Os animais estdo sendo barradgs. Quem
esta nocomando? Noel. O que provavelmente € esse pergaminho? Uma lista de quernmimgode
entrarde pMugliana. A0 que ® isto? Uma |ista. Quem es
Por que sdmaus? Sdo excluidos? Sdo da mitologia. A cruz esta dizendo assim: estes estéo fora, excluidos,
barrados. Apagina anterior é cotida, de repente fica preto e branco. Uma espécie de foto. E onde estava
essedesenhdPo pergami nho. Ent«o isso ® a represenfa-«o
Mudadepaginsh E agor a? Ol ha o per gami nho inhamo pergaminho?P em de s
Os bichos queoderiam ir. Quem pode ir? Girafa, zebra... tem mais gente na lista? Quem? Pato, papagaio.

Entdo parece qua q U i ® a |lista dos animais que podem entr e
entrando? Os animaisais. Quenre st § f i cando de fora? Os que n«o exi
acontecendo? Est&qont r ando em casal zinho.d Pr:-xima p8glina. 0

puxando a portgorquecomegowac h o v Rraximapaginafi Ol hcempelesestio. Organizados;ada
um no seuespacde aqui? (apontando para o casal da imagem). Estéo felizes por qué? Conseguiram realizar
a sua meta. Queni®o e | ou No®? Noel € seus ajudantes. £ i ssc
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Bicho de tré®lhos,dragédo...Querficou deforaforamosseres reaisu ficcionais?0sficcionais,osseres
daimaginacdoE comecow temporal? Sim. As aguas estéo vindgith. Olha, tem um ser humano aqui
se afogando. Eue na historia de Noé muitos homens iriam morrer@giind era esse? Por qué? Era p
salvar s6 aquelegiemereciamO quevocésachamguevai acontecer®Qualacontinuagaalahistéria?Se

ra

féssemosonsiderar a histéria de Noé, até aqui uma parte da histéria de Noé se confirmou, ndo se

confirmou? Sim. Ee continuar se confirmandogoe vai acontecer depois disgo@huva vai cessarles
vao parar nunmonte chamado Ararate, e 0 que vai acontecer? Eles vdo sair, vao se reproduzir e p
Terra. Vamosvere Vv a i acont ecer i s tstd&onteddndd?eA aca g3t§ mpimei@
t empeshPradxei.mba p8&gi na. ifOl ha o que est§ acont
dizendoqueesthie agitando muito. Est8§8 balan-ando de
Proximapaginaii Ol ha! (apontando para o macaco) N«o
porque era casal,ol ocaram a ave no O6n«o falob. Que
tumultuado, os ventos estagitando, a 4gua esta se batendo. e que a arca vai s
AE de r epentesd acootbcandd? A @rcaestéesendo inundada, a 4gua estad entrando
acham que vai dar certo? O Nl conseguir salvar os bichos ou ndo? N&o? Entdo ndo vai se rep
historae de No®?0 Mwhas @&l hm&Egn n&E! Apareceu Deus.
maos sao grandes, a 4gua parecessfy mais entrando e essas maos estao ai pra salvar... Entdo a a
se salvar? Vai Deus querer cqagueles excluidosentrem? Muda a p8gina. @Ol h
Essas méos grandes sdajdem? De Deus. E a arca vai se salvar ou néo vai se salvar? Como vocés
que é o fimdessa histérid?l guma coi sa pode acontecer ?0 Mud
pepu a ar caMpdea a ad qirna. MWNbd. Brovavelmentd @le estdvd cordand
uma histéria? SinDragdo na méo da crianca (apontando a imagem). E entdo, o que vai acontecer
Onde sera que estdsa personagem? Onde eles et@no vocés sabem que é barco? Tem alguma c(

q

de barco aquifapontandoa imagem). Ou é alguém contandoessah i st -Mudaaa?d8 gi n ajl.

agora? Tem roupaestendida. Uma cadmrco? Escoldarco? Olha, observem as criangas estio
uniforme. Estdovindo daescola ou indo pra escola? Essas roupinhas penduradas indicam o qué

pvoar a
da A O ¢
ecendo
um | a
DuUu- o, |
ave Se€
e salwv
Vocés
etir a
Por
rca vai
e m!
acham
A a
loo v !
agora?
isa

gL
De

p 8§

i E
de
? Eles

moram? Como esta o temp@Epontando a imagem). Esta chovendo |a? Méoublado. Esta ventando?
Sim. Além das roupas, 0 queais mostra que estd ventando? O cabelo do. beénto esta vindo de
onde? Da direita pra esquerdadauesquerda pra direita? O vento esta vindo desse sentido. As roup
cabelo estdo numa s6 direcdcalg or a gent e?0 Muda de p8gina.
imagem). Quem mora no lza?Noel. O que a menina esta trazendo em cima da cabeca? O barquinh
eles estavam usando pra contdnisaéria. Gente, continua? Olha o cabelo do homem, a réspaguas
estdo calmas ou agitadas? As agstdo agitadas. O cabelo da mulher estdcalmo agi t ad o
Muda a p8gina. fer® patafdéas & beikalde rsar. Ballrera omde é? (apontando a imagem)
E no Ceara. Palafitas no Ceara. Exgstafitas 1a? Muita, nos alagados. O vento continua? Sim. Quais| sdo
as pistas que o vento conta? O marO dia ta bonito ou ta feio? Ta feio. Mar agitado, cabelo alvoragado.
E aqui? (apontando a imagem) G&euro. O que mais? Casas escuras, as pessoas joganddgagum,
pescando. Quem esta dando tchio®l. E olha os ventos nos cabelos. ErC8a 6 Muda a
mora ali. Por que podem afirmar que mlera? Olha, tem uma escadinha em cima das pedras, panece
rocha, tem roupa estendida. Entdo ralera no barco, tem roupa estendida, antena de televisdo. Olha a
antena de televisdo aqui (appando amagem). Agora a visdo € de cima. A histéria que alguém dsta
contandovai chegar no final. Mas o que estd@eacadoaqui?(apontanda imagem).As nuvensestdo
escurasentdoestaseaproximandaimat e mpest ade . 0 Nungeatade esta Se@praximand
Ol ha as r oupas. osonMradanuvre anedfadoran @lha offue aconteceu? O temporal
chegou. O que voc&tham que vacontecer? Termina assim. Dai comeca tudo de novo. Quem é o Noel?
Est&4 na mesma posicéo queaapaEle é o Noel. E esse Noel faz o qué? Conta histérias e para as criancas
esse € um momento de grande pr@&mmanto, esse Noel d4 o que para as criangas? Alegria pela
imaginacdo, momentos das historias. Por issseedbama Noel e ndo Noé. PoEg@uNao é reproducéo s
das historias ja conhecidas. Ele faz com guziascas vao além da histéria conhecida, que ja era de Noé,
e faz as criancas colocarersum imaginacadzntao o quele da para as criancas? Ele da um presente. Por
isso ele é Noel rdo Noé. D& sentido do Pap#iel, ndo s6 Noé. Nao é bonito? Nao tem texto, sé visyal.

E s6 pra crianca descobrir as pistasompor adistorias. Essa casa/barco d& a impressao de estar aqui ha
muito ou pouco tempo? Muito temp&ssagochasparecengue foram colocadagapidamenteu estéo
consolidadasEstaoconsolidadasja tem escadinha. Da a impresséo que ele esta habituado a enfrentar
tempestade ou ndo? Entéo ele ja fixou o baraoto que ele esta fazendo o qué? Esta desesperado ou
enfrentando a tapestade? Ele estd aguardatrdaquilo. Ndo é cajado, é vassoura. Quem ele pds pra fora
do barco? Os ratos. Ele esta limpando o bdrotando os ratos pra fora. Agora vamos ver as nossas
extrapolacdes. O que ird acontecer? Ele permanemeaiempestadeai engolir?Da aimpressaaue ele
ja estaacostumadeomaquelasituacdo oundo?Esta o que provavelmente vai acontecer? Ele vai enfrentar
a tempestade? Vai. As criangas vao voltar pra ewowes histérias? Vao. E para as criangas cadaihist

AS e 0
E
o que

agor

Agit

p8&gin
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parece uma aventura, portanto, um prazer grasentePor issoele se chamaNoel, endo Noélssoé
extrapolacao®im. Essdim que vaide volta,estamos deduzindo que é Noel porque é de Papai Noel, e
da presente. Sao relacdes, estamos deduzinfdando e extrapolando. As coisas vao acontecer sem
assim. Alguém pode falar que um dia a bancabentou e acabaram as historias para as criangas. E
outra extrapola-«o0. o0figme par di ai padtee @ aoltegic
Pal estrante: iN«o, ptralralhagaucem acimaginaefo. &le davafpara as arfan
momentos de imaginagdo. Dali elas saem e vaeguala. O que ele esta dizendo é que sai da fantag
vVali pra escola quei®i peeatdfoeenteniendahistOriaporgaeja pnhamos
conhecimentogrévios, paraa criancatalvez tenhaques er cont ado antes a
Pal estrante: Al sso. Est § hprésid. Asrpistastexmiaispgureecle day sem
conhecimentgrévio da pra ir decodificando? N&o. Sencamhecimento prévio da pra fazer a ligags
Noel/Noé? N&do. Da pra fazer a ligacdo da imagem inicial corarda, cajado e sanddlia e a imagem fin
se nao tiver o conhecimenpor ®v i 0? N«o. 0 808%tinha ccconmeximeén® prévid AsgAuc
de Noé. A crianca de 6 ou 7, por exemplo, acho que dificilmen{eai ou umamaecontaessahistériade

N o ®PRalgstrantefi | sBaihaquetemqueserf ei PaPodi ci pant e: AiOu eu
das figuras rolar praver o que sai, oueucontoarliesat - ri a de No®. o0 Pal e
Sao. Qualquer uma das possibilidades a crianca deabedhar com as pistas, porque o texto sbastroi
assim. A leitura do texto é mera interpretacéo de pisstasvisuais,i ncl usi ve. 0

Fonte:Transcritopelapesquisadoré2022)a partir daFilmagemdaFormacéaade 6/10/2009.

Tomandocomo referénciao Quadro35, € possivelpercebera énfasedadapela

dei xo

strant

palestrante paramediacéo.

Baldi (2009) afirma que s € possivel uma mediacdo se houver planejamento por

partedo professor para conseguir sistematizar o trabalho com a leitura e literatura que vai

i d e s dadecaacriteriosa dos textos até a elaboracdoe organizacaosequencialdas

diferentesatividadesdeexploragdequ e st i on a me 2009 p.1d)( BAL DI

Dando continuidade, Terezinha Bertin apresentaoutra atividade de mediacéo

fazendoa leitura do género histérecumulativa. A palestrante explicou sobre o género e

definiu quepara cada parte do texto haveria uma representacdo corporal para que todos

participassem ddindmica. Nos dois quadros seguintes, um contém a estratégia para leitura

do texto e o outrotexto da histérisacumulativee imagens.

Quadro36 - Historia Acumulativa

ivamos ver uma hist-ria acumulativa. O que
oufato e vao repetindo os anteriores. Essa histéria é caracteristica de que tradicdo? Da tradicdo
chamadatambémdelerggenga. OA casa sonolentad ® uma
[...] Agoraeuvou contara historiae vocésfazemosgestoqleituramaisrapidado texto). Onossoobjetivo

gestose vocés vaocontar a histéria (hovamenteleitura do texto).N&do é umadelicia? Isso é histéria
acaa. 0

®

€ histéria acumulativa? Séo as historias que vao acrescentando sempre mais uto elemersonagem

p
h

também € uma histéria acutativa. S6 que pra participar da histria acumulativa n6s vamos ficar en
Primeiro vou | er a hi st - riivacésgan aconsphnhando s@cHm os gest@s. q u e

€ aumentar o repertorio textual. Depois de todo esse exercicio, maozinhas pra tras, agora eu vou

uma
ppular. E

i st -
N pé.

fazer os

Fonte:Transcritopela pesquisadof@022)apartir da Filmagem da Formacéde 6/10/2009.
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Quadro37- Textofi Acasague Pedrd e detradicagopular

A CASA QUE PEDRO FEZ

Esta é a casa que Pedro fez.
Este é o badgheio de brinquedos

gue esta na casa que Pedro fez.

Este é orato
que roeu os brinquedos do bau
gue esta na casa gBedro fez.

Este é o gato
gue pegou o rato
gue roeu os brinquedos do bau

gue esta na casa que Pedro fez.

Este é o cdo

gue mordeu o gato

gue pegou o rato

gue roeu os brinquedos do bau

gue esta na casa que Pedro fez.

Esta é a vaca

gue correu atras do céo

gue mordeu o gato

gue pegou o rato

gue roeu os brinquedos do bau
gue efa na casa que Pedro fez.

Esta é a moga

gue tirou o leite da vaca

gue correu atras do céo

gue mordeu o gato

gue pegou o rato

gue roeu os brinquedos do bau

gue esta na casa que Pedro fez.

Este é o moleque
gue roubou o balde daata
gue tirou o leite da vaca

gue correlatras do cao

que mordeu o gato

gue pegou o rato

gue roeu os brinquedos do bau
que esta na casa que Pedro fez.

Este é 0 homem

que castigou o moleque

que roubou o balde da moca
que tirou o leite da vaca

gue correu atras do céo

que mordeu o gato

gue pegou o rato

que roeu os brinquedos do bau
gue esta na casa que Pedro fez.

Este é o galo

que acordou 0 homem
quecastigou o moleque

que roubou o balde da moca
que tirou o leite da vaca

gue correu atras do céo

que mordeu o gato

gue pegou o rato

gue roeu os brinquedos do bau
que esta na casa que Pedro fez.

Este é Pedro, finalmente...
Pedro que criou o galo

que acordou o home

que castigou 0 moleque

que roubou o balde da moca
que tirou o leite da vaca

gue correu atras do céo

que mordeu o gato
gue pegou o rato

gue roeu os brinquedos do bau

que esta na casa que Pedro fez.

Acessoem: 10 maio2022.
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Fonte:http://esperananomundodaleitura.blogspot.com/2011/04/textmlativecasaguepedrafez.html.


http://esperananomundodaleitura.blogspot.com/2011/04/texto-cumulativo-casa-que-pedro-
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Figura7 - Momento daestratégia de leitura dexto A casaquePedrofez
durantea 2%etapa daursode 2009
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Beatriz2009).

Fonte: AcervadaEscola

Essa atividade mostrou a possibilidade de incluir a ludicidade na mediagao, trazendo
movimento, criatividade e possibilidadesde expressdo,como afirma Baldi (2009),
proporcionando unetlima agradavel e prazeroso para que desafie as criancdstee s d °
oportunidadaele secolocarcomentusiasmgeranteostextosl i d BALDIO 2009,p. 14).

Em 2010, a palestrante realizou duas atividades de mediagdo. Utilizou,
primeiramenteg t ext o @A Da Cor otendodcemo Eipaorte o liviQ enviadd a n a
pelo FNDE.Abrindo o livro na pagina onde se encontrava o texto, andou pelo auditério e

mostrouo aosparticipantes.
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Quadro38 - Mediacaodapalestrantestilizando otextod D@o r 0

CP: Como a crianca pode fazer o reconhecimento visual do texto? Olhem o tamanho do texto. Sé ol
0 visualdo texto vocégliriam queé um texto emprosaou emverso?

Participantes: Texto emprosa.

CP: Porqué?Comovocésjustificariam,sé pelovisual.

Participantes: Linhascontinuastemespaco dearagrafoletramailsculanoinicio do paragrafo.

CP: Quantos paragrafos tem aqui? \paragrafo. A crianga ja teria que reconhecer que é um texto em
Agorao titulo dotexto:fi D@ o rFazaleituradotexto:

fiHa uma cor que ndo vem nos dicionarios. E essa indefinivél goe tém todos os retratos, os figurinos
Ultima estacdo, ¥oz das velhas damas, os primeiros sapatos, certas tabuletas, certas ruazinhas latg
cor dotempo 0

CP: Posso falaque éumtexto emprosa, masjuetem poesia?
Participantes: Sim.

CP: Ondeestéapoesia?

Participantes: Namensagem.

CP: Quetipo demensagem?

Participantes: Metaforica.

CP: O tempo tem cor? N&o. J& é uma metafora? Sim, € uma linguagem figurada, uma caracter
linguagem poética, mesmo ndo estando em um poema. Mas o texto € prosa pura, paragrafo, letra 1
mais deum periodo no mesmo paragrafo, ponto, um travessao pra ele explicar, reticéncias. Texto de
Prosa com poema. Poderiamos caracterizar esse texto como prosa poética? Sim. Tem rima? N&o. T|
Nao. Mas tem metéafora, cria uma atmosfera poétickfiivel eu pegar a cor do tempo? N&o. Mas eu pq
imaginar? Posso. Suscita sensibilidade, o sentimento, o passado? Suscita. Texto maravilhoso,ecar

tanto de poesia que tem. iH§ uma cor que HEessa
indefin2vel cor que t°m todos o0s retratos, 0 9
di ferente: Afuma cor gque tem na voz das vel has
Que figura é essa? Cinestesia,tonis de sensacdéd ma ge m/ s o m. Afuma cor qu
certas tabuletas, certas ruazinhas | aterais.

poema. Ficowlaro?

Fonte: Transcritpelapesquisadora (2022)partir daFilmagemda Formacéo de 26/04/2010.

Baldi (2009, p. 57-58) apresentaalgunsfocos paraque os alunosaprofundeme
ampliem suas leituras: exploragdodos sentidosdo texto; exploragdodo vocabulario;
exploracéodos aspectodormais do texto; estabelecimentade relagdescom a realidade
proxima; producdesplasticas,cénicasou musicais;idas e vindas constantesao texto,
buscandoos elementose referénciaspara justificar, ilustrar, explicar, exemplificar,
comprovaraprendendo astabelecerelacoes.

A segunda mediagao, descrita nos quadros a seguir, foi realizada utilizando o texto
AFi ded o a pdeAmaMariaMachado.
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Quadro39 - Mediacaodapalestrantautilizandootextoil Fi d o Tr ap oo

CP: Olha o jeito do texto, como ele esta estruturado? Em prosa. Isso que estou fazendo com vocékd
e reconhecer a estrutura, a crianca terd que fazer também. Ela tem que bater o olho e distinguir @e
poema. Isso pode acontecer desde a Educacao Infantil, antes de ela ler. Vamos provar que é pirtsas
continuas, paragrafos, tem paatdo, travessdes para indicar falas, inicia a frase com letra mailsslé
conteldaconceitual A criancaprecisaseapropriardesses conceitos.

A palestrante faz leituradotexto.

CP: Prosa poética. Texto maravilhoso. Olhem a passagemealonp o : AE seu cheinr
desbotava, sua seda desfiava, seu veludo se
olhinhos? NaoN&aotem graganenhumaacabacom o texto. O queé forte aqui?

Participantes: A sonoridade.

CP: E caracteristica de texto em prosa ou poético? Do poético: sonoridade, rima, ritmo, jogo de pal
texto tem jogo de palavras? Tem. Nao tem verso nem estrofe, s6 por isso ndo é poema, mas ten
caracteristicas. Ele € narrativo, tem tengspaco, personagens, enredo, climax, desfecho. Ele é prosa f
Elai Ana Maria Machadd fez uma prosa poética com caracteristicas aparentes s da prosa, masspe
gue nédo é so6 prosa. Imaginem o professor fazer s6 leitura de historinha e aiéar deda a riqueza do tex{
Como ela faz pra mostrar que o tempo passava? Foi colocando todas as a¢fes no passado. Esse
verbal. Tem repeticdo? Muitdlesseiexto com caracteristicapoéticagpode.

Fonte: Transcritpelapesquisadora (2022)partir daFilmagemda Formacéo de 26/04/2010.

Quadrod0-Textoi Fi ago agg® O

Fiapo de Trapo

Espantalho t&o bonito e elegante nunca se tinha visto por agedtesiezas. Nem por
outras, quesle era mesmo carregado de belezas. Precisava s6 ouvir a conversinha do Dito Ferreira
enguanto montavaespantalhotodo orgulhosodo seutrabalho:

- Nunca vicoisa igual O patréocaprichou de verdade. Vai botas campo unmespantalho
comroupadegenteir afestanacidade.

E era mesmo. Tudo roupa velha, claro, como convém a um espantalho que se preza. Mas
da melhoqualidaderoupadeseir aigrejaemdiade procissaae reza.

Dito Ferreiramostravaodo prosa:

- Essechapéu é de um tal de veludo. E vejam que beleza essa carrdsaasa. Tem até
coracé@obordado...O patrdozinhopensouem tudo. Com uma gravatade seda,fez essecinto
estampadoAté a palhalo recheio é toda macia e cheirosa. Nao é que era medanma@a? Tinha
um perfume forte, que ajudavaeapancar a passarada. Ah, porque é preciso também dizer que
aquilo tudo dava certo, funcionava tanto...e@pantalho elegante era mesmo um espanto.
Passarinho nem chegava perto. E la ficava sozinho, espetadthamldeserto.

O patrao ficava feliz com um defensor téo eficiente. Dito Ferreira se alegrava com aquela
figuraimponente. Quespantalho diferent@d6que elememsabiamquediferencaeraessa.

Comotodo espantalhogessendoandavanemfalava, mastinha o domde podersentiras
coisasacseu jeito--- para um boneco de palha, isso era um grande defeito. E era s6 por causa de
desenho que tinhiaordado no peito. Linhas de cor em forma de corac@pronto, |4 estava o
pobre espantalhaofrendo cora soliddo! Ninguém se aproximava dele, ninguém fazia um carinho,
e ele ficava tdo triste, s6, espantapdssarinho...

De longe via uma passarada, de todo tipo e feicdo. Pintassilgo e saira, cambaxirra |e
corruira, rolinhae corrupido. Passade toda cor, de todo canto e tamanho, de tegdo-Gu ---
sabia, tié, bente-vi, curi6 enhambuVontadedechamar:

-Vem c&d me

ver, bemte-

vi! Vontade

de mostrar:

- Tico-tico, olhal4 o tecoteco!

Mas ndo adiantava. Ninguém chegava perto. E o tempo pastanes e dias, dias e
semanassemanag mesesmeses anos.

E o espantalho ficava no tempo. No bom tempo e no mau tempo. No sol que queimava e
na chuvegue molhava. No mormaco que fereimo vento queunia. E seu cheiro se gastasaa
cor sedesbhotavasua sedaesfiavaseuveludosepuia.Até queumdia...
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No tempo tem semprem dia. Um dia emquemudao tempo eum tempo noveseinicia.

Pois foi 0 que aconteceu. Houve um dia em que choveu. Mas nao foi chuva miada, foi pra
valer, deverdade,foi mesmoum deusnosacuda,uma imensatempestadede granizo, raio,
vendaval,com aguaceire temporal,chuvade muito trovdoquevirou inundagéo.

Quando a chuvarada passou e o sol voltou, umidascno céu se formou. E na beleza do
dianovo,azul lavado, vieram os passaros, em bando assanhado, ocupando todo o campo, ciscando
no milharal. Livressoltos,a vontade humaalegriasem igual Foi ai queDito Ferreirareparou:

- Cadéo espantalheelho?

Saiutodo mundoprocurandoN&o acharamNempodiamachar.Ele tinha
desmanchaddinha sidocarregado, pelo vento espalhado, pela chuva semeado, com a tefra
misturado, plantado naquele chéo, pakiha adubando muito pé de solidao. Do que sobrou por
ai, foi tudo virando ninho, protegendom carinhfilhotesqueiam nascerVeludo entrapos,
seda enfarraposcoracddordado em fiaposnaciezadoasde

seaquecer.

E hoje em dia, sua palha misturada na terra ajuda a plantacéo a crescer. Os trapos de sua
seda, o seforro de boncheiro, farrapos de seu veludo se espalham desde o galinheiro até a mais
alta arvore que tenham ninho barbudo. E em cada ovo que nasce ali por aquele lugar, cada ninhada
que se achega a procura ador, em cadavida a brotar,em cadamarca deamor, seucoracdo
sobrevivenumfiapinhode cor.

Fonte: Ana Maria Machado. Quem perde ganha. Rio deJaneiro: Nova Fronteira, 1994.
Disponivel em:<http://ciganagabriela.blogspot.com/2018/05/cdi@po-de-trapcanamariamachado.htn# .
Acesscem:10maio 2022.

Apos a leitura, a palestrante fez somparativo entre os dois textos, explicando que
sdodo género prosa poética, mas com caracteristicas diferentes. Um esta mais proximo do
poema; o outro ndo tem nada de poema, mas é poético. Destacou alguns contetudos que
podem ser explorados, sem precisa fazer de uma Unica vez, mas aoS poucos:
caracteristicagda prosa e dpoema. Prosa: narrativa de ficcdo; elementos: tempo, espaco,
acao, narradorestrutura: situacao inicial, complicacéo, climax, desfecho. Poema: rima,
ritmo, sonoridadejnguagemfigurada.

Com o intuito de distinguir um fato de opinido relativa a fato, a pedido dos
participantes, a palestrante trabal hou com
seguir trazemosas imagensdo textoe o quadrocom a mediacdoe o comentarioda

palestrante.


http://ciganagabriela.blogspot.com/2018/05/conto-fiapo-de-trapo-ana-maria-

Figura8 - Imagemdo textoMacacalh@®
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Macacalho

Tinha no campo um espantalho
Que hd muito tempo achava chato
Ficar sempre parado

Plantado no meio do maro.

O macaco por sua vez

Corria sem nunca parar.

Subia ¢ descia qualquer lugar
Com a mesma rapidez.

Mas na verdade chato também era
Ficar correndo a vida inteira.

S TGyt e

In: PAIXAO, Fernando. Poesia a gente
inventa. S3o Paulo: Atica.

Fonte:https://slideplver.com.br/amp/175984M;essoem: 28abr.2022.

Figuras 9 e 10- Conclusaalasimagensdo texto Macacalho

J4 cansado de tanto esforgo

O macaco topou no buraco de um pogo.
Ficou ali embartucado

Bem pertinho do espantalho.

Melhor coisa ndo podia acontecer

Para cles poderem se conhecer.

— Minha vida ndo tem alegria —
reclamou triste o espantalho. —
Vejo a mesma coisa todo dia

Fico logo aporrinhado.
— Para mim ¢ diferente — disse 0 outro. —
Canso de pular de galho em galho.

Cada um com suas novidades

Eles muito conversaram.

Em pouco tempo ganharam amizade
Até que um dia se tocaram.

Deram um abrago tio bom ¢ apertado
Que ambos se sentiram transformados.

Desse abrigo surgiu macacalho
Mistura de macaco ¢ espantalho.
Parava quando queria

Se quiscsse também corria

E como ficaram contentes,
Abragados: eram diferentes

Um bicho novo assim surgia
De dois amigos que se¢ uniam.
Pois na floresta da amizade

O que vale € a imaginagio.
Aqui os bichos se misturam 3 vontade:
Girafante, macacoruja, bufaledo.

E por que ndo um espantilo
Meio espantalho meio crocodilo?

28 pAIXAO, FernandoPoesiaa genteinventa. SaoPaulo:Atica, 1996.
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Quadro4l- Mediagcdocomotextol Macac al hoo

ATinha no campo um etampaachawm thato/ Ficar Sempre phr&do /Plantatomo
meiodomat o. 0

CP: Vamospor partes.Nessal? estrofe,estafalandoalgumacoisaque aconteciaou estaexpressando
uma posicao dautorouopinido dapersonageme fato ou € ideiade opini&o?

Participantes: Fato.

CP: Qualé o fato?Tinhaum espantalho quefio gostavae ficarparadoE umaconstatacido texto?
Participantes: E.

CP: Entaoé fato. Vamoscontinuar:

fi Omacaco powsua veZ Corria semnuncaparar. / Subiae desciaqualquerlugar/ Coma mesmaapidez./
Mas naverdadechatotambémera/ Ficar correndoavidai nt ei r a. 0

CP: Fatoou opinidode alguém?Fato. EstadconstatadoComo que eu sei que é fato? Umadasdicasé que
predominam oserbosdeacéo:ficar paradocorria, subia,descia, ficacorrendoVamos continuar:

fiJ4 cansado de tanto esfor¢o / O macaco topou no buraco de um poco. / Ficou ali embatucado / Ben
pertinhodo espantalho.Melhor coisandopodiaacontecer Paraelespoderenrsec on hecer . 0
CP: Mais um fatoaconteceu®im. Parounum poco.

fid Minhavidanadotemalegriad / reclamoutriste o espantalhod /Vejo amesmaoisa todadia /

Fico logo aporrinhado. 8 Pra mim é diferentd disseooutrod / Canso de pul ar
CP: Até aqui estaoconversandosdoacontecimentoao desenrolade umaacéo.Foi no pogo,encontrown
espantalhogcomecarana conversarTudoissoé fato?E ac&o.

Participante: Aliemfi me | h or podeiasrtecaparaeles poderersec o n h e ¢ &€ oplido? n «
CP: Perfeito.Quem estgpensandasso?0 narrador. Aqué fatoou posicionamento dautor?Sutil, masja é
um posicionamentovVamoscontinuar:

fi C a wmecom suasovidaded Elesmuito conversaranVEm poucotempo ganhararamizade Até queum
dia setocaram/ Deramum abraco tddome apertadd Queambos ssentiramt r ansf or mad o ¢

CP: Até aqui: fato ou encontraram algum posicionamento? Fato. Com a crianca do 3°, 4° e 5°, vam
ondetemdicasdo queo autorpensouVamoscontinuar:
fiDesse abra-o surgiu macacal ho / Mi stura de

tambémcorria./ E comoficaramcontentes/ Abracadoseram diferentes O

CP: Algumamanifestac@o doarrador? NacApenascontando o questavaacontecedo.

AUm bicho novo assim surgia / De dois amigos
imaginacao/ Aqui osbhichossemisturamavontade?/ Girafante,macacorujab u f al e« o . 0

CP. Aqui posso falar que ondefr dldofF|l 9seemanmai da
que ele (narrador) faz parte. AiPois na fl or e
posicionamento? Posicionamento. Esse texto € predominantemente narrativo. Quanto ao gémperema
narrativo. Agora, nessaarracao, o narrador mostra o posicionamento dele? Mostra. Vamos pintarguree
ele mostra o que pensava sobre aquilo. Esta comecando a fazer a distingdo de fato e opinido. Gét
opinativo,predomin&ncianarrativamasja comeca aemanifestar.

Fonte:Transcrito pelgpesquisadoré2022) gpartir daFilmagemda Formacaae 27/04/2010.

Outraatividaderealizadacom os participantedoi a leitura do textofi ARoupa

NovadoR e iapresentada Quadi@, seguida dauadrocomasintervencgdesealizadas.
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Quadro42- Textolh A Ro u pdao NRe/iaod

fiA ROUPA NOVA DO REIo
HansChristianAndersen1837)
Ha muitos e muitos anobaviaum rei tdo apaixonado, matio apaixonado poroupas

novas,ue gastava coelas todo o dinheiro que possuia. Pouco se importava com seus soldados,|com
0 teatro olcom os passeios pelos bosques, contanto que pudesse vestir novos trajes. E ele tinha mesmo

um para cadhora do dia, tanto que, ao invés de se dizerdeleoquesediggdu al quer r e
ocupado com seus 0 n s e | poe exemple,dele sedizia sempre anesmacoisa:fi Qei estase
vestindoo.

Na cidade em que vivia, a vida era muito alegre, todos os dias chegavam multiddes
forasteirogparavisitéla, e, entre eles, certa ocasi@begaram dois vigaristas. Sabendo do gosto dp
monarca, eéramando dar nele um golpe, fingira® de tecelbes, e apresentais®Emno palacio
dizendese capazes decer os tecidos mais maravilhosos do mundo. E ndergenas cores e 0s

de

desenhos de seus tecidos eraagnificos, mas também os trajes que faziam possuiam a qualidade
especial de se tornar invisiveis paqueles que néo tivessem as qualidades necessarias gara

desempenhar suas fungdes e também para aguelfEssemmuito tolos e preguicosos.
fi D e vsertmajesmagnificosi pensouwo rei. i Eeeuvestisseum deles,poderia
descobritodosaquelesque em meureino carecemdasqualidadesecessariaparadesempenhar
seuscargos.E tambénpodereid i st i nguir os tolos dos in
encomendar um d e sBEnteegouehtiioa jura dos ecelbesumem grantiedoma
em dinheiro como adiantamento naexpectativade queassimos dois comegassem
imediatamenta trabalho.E foi o queaconteceudepoisdereceberemumagrandequantidadele
sedapurae fio de ouro, materialqueguardaranmem seusalforjes, osdoisvigaristasprepararanos
tearese fingiram entregarse ao trabalhodetecer,emborandohouvessaim sé
fio naslancadeiras.
fGostaria de saber ¢ omad pensai umaia b reia Todavidy ¢
temendo sexle mesmo um tolo, ou alguém incapaz de exercer a funcdo de rei, desistiu de
pessoalmente e decidmandar outra pessoa em seu lugadds os habitantes da cidade conhecia

t el

do
ir

as maravilhosas qualidadestégido em questédo, e todos, também, desejavam saber, por esse meio,

se seus vizinhos ou amigos eram tdlosla nd ar e i meu fi el pri meiiri
pensou o0 omasicapacfiaBoepar§ veterido, pois € um homem muito habil e ninguém
cumpre seus deveres mel howelhodomeirpundistre dirgidgse aoE
aposento em que os vigaristas trabalhavam nos teares completaazéose? Demespr ot e ] a
pensouw ancido,e abrinddbemosolhosp e n s 0 ueu ifidejaan ad a! 0

Os dois vigaristas,entdo,notandoa expressaale espantono rosto do velho, pedemlhe
que seaproxime eopine acercalo desenhe do colorido do tecido.Mostramlhe o tearvazioe o
pobreministropor maisque seesforgcassearaver, ndoconseguignxergaicoisaalguma,porquendo
havianada paraer.fi D e mesl!i pensavafl S eeutiotoloa s s i Em&querendaueninguém
soubessale suatolice e menos aindajue o julgassencapaz deexercera funcdode ministro,
imediatamenteespondeufi fnuito lindo! Queefeitoe n ¢ a n t & fdaodo btéakvazio através de
seusOculos: i Ogque mais magradaséo os desenhos as maravilhosascoresque o compdem.
Asseguralhesquedirei aorei 0 quanto
gostodeseut r abal ho! 0

fi Fi c anoito Bonradosem ouvir tais palavrasde vossoslabios, senhormi n i sit r |o
replicaram os teceldes. E imediatamente comegam a verbalmente descrever os deaieltcddo
desenho e das cores que o formavam. O ministro @svizom a maior atengdo, com a intengdo de
repetiressas palavragiandoestivessaapresencalorei.

mi

assi

' o

Percebendo que seu plano estava dando certo, os dois vigaristas pedem entéo mais dinheiro,
mais seda e mais fio de ouro, para dar prosseguimento a seu trabalho. Porém, assim que recebperam o
solicitado, guardamo como antes. Nem um sé fio foi colocado no tear, embora eles fingissem

continuartrabalhando apressadamente.
Passado algum tempo, a emvia outro fiel cortesdo para verificar o progresso do trabalho

dosfalsos teceldes e a fim de saber se eles demorariam muito para entregar o tecido. A este segundo

enviadbaconteceu a mesma coi sa que com o0 posareq

r o:

i perguntararos vigaristas, mostrando e explicando um desenho imaginario e um colorido ndo menos

fantastico, quainguém conseguieer.
iSei gue npensavatol odrtes«o, fimas deve p
sercapaz dexerceminhafuncéo...Melhor, pois,ndodarapercebeessg at o. 0

« 0

i O

ig

S

ni

m

vV e
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E assim foi, até que o rei convencido de que ele préprio deveria ver o tal tecido enquanto
estivesse no tear, pediu que outros mais cortesdos, dentre os quais 0 primeiro ministro e o| outro

palacianoque haviam fingido ver o tecido, o acompanhasseemuma visitaaos falsos teceldes.

Chegando Ia, vigiue os dois vigaristas com o maior cuidado trabalhavam o tear vazio, e com grande

compenet mag®d fi exl@varam o primeiro ministe o p al a c-seaViossa
Majestade a olhard e s en h o . Que cores maravil hosas! o
tinham dividasdequeasut r as pessoas Vi am Jop enescaud oo, rieM
vendo nada! Isso é terriv&8erei um tolo? Nao terei capacidade para ser rei? Certamente ndo pod
aconteceme nada apisdrm opelBsando, excl ama: AE re
mer ece mi nha me mdniestavaasparaprevacdoqor meéio de alguns gestamreaq
olhava para o tear vazio, pois ningupatleriasuporqueele ndoestivesseendocoisaalguma.

Por sua vez, todos os outros cortesdos olhavam e obviamente também nédo viam
Porém,como nenhum queria passar por tolo ou incapaz, todos fizeramasqgralavras de Sua
Maj est adbkel dizexcladmagam. E aconselharam o rei a mandar fazer uma roupa c
aquele tecido maravilhosog@ea estreassao grandedesfilequeseiria realizardai aalgunsdias.

Os elogios ao inexistente tecidorriam de boca em boca e toda a cidade estava curios
entusiasmadéeE o rei condecorows dois vigaristascom a ordemdos cavaleirose concedetlheso
titulode CavaleirosTeceldes...

Na noite anterior ao desfile, os dois vigaristas, querendo que testemiunhassem seu
grandeinteresse em terminar a roupa do rei, passam a noite toda trabalhando, a luz de dezesseis
E fingemtirar a fazenda do tear, e cetéacom enormes tesouras e costaréom agulhas sem linha
de espécialgumaatéfinalmentedizer:fi JeStaprontootrajedor ei ! 0

O rei, entdo, acompanhado por seus mais nobres corteséos, vai ao atelier dos vigaris
umdel es, l evantando um bra-o como se segur
Este é acolete!!! Veja, Vossa Majestade, aqui esta o casaco!! Finalmente,-gimhai examinar o
manto!! Estapecagpesantantoquantouma teiade aranhaQuemasusarmal sentiréoseup e s 0 .

E embora ninguém visse nada, todos fingiam ver, enquanto ouvianigasstas a
descrever amupas, porqueodostemiamserconsideradotlosouincapazes.

fi T i agaravossasoupas,Majestadei disseum dosfalsostecelbes e assimpodera
experimentar a roupa nhova na f reestia e osinposterasp
fingiram entregaslhe peca por peca sucessivamenteeadjudd a vestir cada
assenta estieajeem SuaMa j e st @ @ @ o élagyante!8Quedesenha que colorido!E uma
roupa magn?2fical o

AEst ou Tpisscentfoional mente o rei, compl et a
assentdh e m? 0 E n o v-aeme aspelbo, afimmdefingir que se admirava vestido com a rou
nova. E ogamaristagjue deviam carregar o manto, inclinaraefingindo recolh@o do chace logo
comecaram andar com as méaos no ar carregando nada, pois também eles nédo se atreviam a diz
n&o viam coisalguma. A frente o rei andava orgulhoso e todos os que o assistiam das ruas ¢
janelas, exclamavam: Co mo e st § rbiléQoe caudasnagnifica! A oupa assenta nele com
uma | uva! ! JVerdadeNauroupaad®iraleancara tanteucesso!!/Até que subitamente uma
crianca,do meio da multidagritou: O rei estanu!!!

fi Ou - @ugdmo quediz estacriangai n o ¢ & mhkservViold pai aquantos godeavam.
|l medi atamente 0o povo come-o0ou a cochiooregoua e
gritar opovo. E o rei ouvindo, fez um trejeito, pois sabia que aquelas palavras eram a express
verdade, mapens©udedifil e tem que continuar!! o E,

iDi gne
E apo
.S fioN «ga
eria

al ment

nada.
pm
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e 0s camaristasontinuaram segurandmacaudainvisivel.

Fonte: <https:/ivww.infolivros.org/pdfview/658%a-roupanovado-rei-hanschristianandersef». Acesso em: 19 jun. 2022.
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Quadro 43 Mediacao para trabalho comntextosliterarios

CP: Que atividades eu fa-o pra dar conta que
informacdes, identificanformacg®es explicitas, deduzir informag8es implicitas, tudo isso séo habildaele
seremdesenvolvidagem leitura. O professorsé conseguedentificar a estrutura,situacaoinicial,conflito,
cl2max e desfecho se estudatoofiAeRdwpa oMnmieadd
conflito? Um dia apareceram dois vigaristas. Qual o tema do texto? Vaidade e hipocrisia.cRaniieg
deduzir? Dificilimo, inferéncia pura. Tem que juntar todos os elementos do texto. A criancaipfedi€a
Sim. O qudevou o rei a agir desse jeito? Ele era muito vaidoso. E por que as pessoas ndosafaezne, a|
crianca abrita boca? Porque eram bajuladores, hipécritas, fingidos. O rei tinha poder e on&aitroem
dadosno textoprachegara essanferénciaZem.

Participante: Como conheceo género contéantastico?

CP: Por que é conto? Por que é fantastico? Conto é uma narrativa de ficcdo. Qual a intencéo@iZeitiete
Por que ele ® fant§8stico? M fdpao dasriatoriasdantasticdsn gl
tempoaconteceu™ostemposderei e rainha.Quaisos componenteslo contofantasticodAmaginacaoalgo
muito fora darealidade.

Fonte:Transcritopelapesquisador2022) a partirda FilmagendaFormacaale27/4/2010.

Segundo Baldi (2009), a mediacao do professor é a principal ferramenta que auxilia

o leitor aampliar seugonhecimentos,

para orientar, direcionafpcalizar,ampliar, questionae enriquecer o olhar &
interpretacdo dos alunos em relacdo ao texto que est4d sendo trabalhado,
auxiliande os a verem outros aspectosde que ndo haviam se dado conta, a
levaremem consideracdo as ideias de outros, diferentesudaa estabelecerem
relacdes conoutros textos, com sua realidade e com diferentes conhecimentos.
(BALDI, 2009, p.13).

A autora sugere que ap0s a primeira leitura se faca uma conversa gekte,
discutindo as suas ideias. Esse tipo de atividad@aiosi alunos sobre a possibilidade de
diferentesinterpretacdesfi i n ¢ e n-bsia geaxalodabemno grupo e se arriscarem em
relacdoas ideiagjue formulanp or s i (BALDIp20090p$1).0

No ano de 2011, a formacéo ficou mais centrada nos contédgdossticos e no
sistemade escritaalfabético.Mesmo assim,a formadorautilizou o géneroHistéria em
Quadrinhos (HQ) para mostrar os efeitos de sentido que a pontuacdo, que é um recurso
linguistico,podetrazer para um texto. A seguirostramos a figura com o texto de HQ e em

seguida o quadrcoma mediacaaealizadgpela formadoraom osprofessoresursistas.
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Figurall- Imagemda HistérisemQuadrinhoDiario Pessoal

= = i

Fonte:<http://gcrbueno.blogspot.com/2013/02/diapessoal-ano.html>. Acessoem: 13 maio2022.
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Apésaleitura,aformadoracomeca suamediagcdocomomostra oquadroseguinte.

Quadro 44 Mediacaoda palestrante coMQ

CP: HQ: linguagem informal. Vou pedir pra trés pessoas fazerem a leitura de cada personagem
expressiva, deonversa.

Trésparticipantesiramatizamaleitura.

CP: Qual o efeito desentido as reticéncias causam na fala da narradora? Depende do mome
primeiro quadro representa um sentimento que parece que vai se prolongar por um tempo. O
areticénciacausacomo efeito de sentido?Ali, no terceiroquadro,da a ideia que aindanéo fechou,
nace complementou. Onde vai complementar? No quadro cinco. Foi sé uma pausa para in
leitor que vai continuar. Num indica continuidade da ideia, no outro indica um efeito de sentido ¢
emocaaqueperduraEm cadasituac® a pontuacéo podeer umefeito desentido diferente.

Volta para o primeiro quadro e perguritaQuem que ler bem expressivamente? Uma participant|
ATEDORO! 0

CP: Qual o efeito de sentido produzido pelo ponto de exclamacg&o? E espanto?adéura€so ou
alegria, entusiasmo, paixao, sentimento, emocéao forte? Sim. Posso afirmar que o ponto de ex
aqui (3° quadro) tem o0 mesmo efeito que esse (1°quadro)? N&o. Que efeito ele tem? Posso in
aqui tem sentido de orgulho que ela temddoio? Sentimento de posse. Vejam, o efeito de sen

produzido em cada contexto € deducéo pura. Isso € inferéncia pura. Nao esta nada explicito,
deduzir pela ficarinhao, pelo contexto, o0 s€
trabal ho. No primeiro quadro da segunda p§
s - pergunta ou al:i dg8 uma ideia de espantq?-
Aqui o ponto de exclama-«odi@&sti® ehlkaBancdhei
significado desse ponto de exclama-«0? Esp

Qual o valor dessa exclamacao aqui?liag-0-so!) Que sentimento é esse? Um certo prazer. E 3

qualovalordopot o de interroga-«0? fa2?20 I ntensi
iAol ha aqui! 06? Chamando a aten-«o. E a voz
manicure! o O gque dizem esses pont erskE nmkdo, sasxo

espanto? Nao. Pontuagcdo depende do contexto, expressividade. Vamos fazer uma lista de
sentidos, de expressividades s6 do ponto de exclamacgdo. Com as criangas pode ser um exe
dupla: alegria, sentimento forte, orgulhopa&sto, admiragéo, nojo, prazer, empolgacdo, entusia
paixao, susto, intensidade. S6 nesse texto, pensem na lista de sentidos que o ponto de exclam
ter. Ele é s6 um sinalzinho gréaficapas que pode comportar varios efeitos de sentido. A crtantg
que reconhecer o sinal gréfico, desde o 1° aninho. Agora atribuir sentido, inferir sentido a partir
em um contexto, isso é a vida inteira. Agora, ser4 mais rico guanto antes essa crianga comecar
sentidoa esseponto.Todotexto expresivo temum pontoqueddumacarga anaisdesentido.

. Leitura

nto. No
que mais

dicar ao
e mais

e lé:
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tido
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tem que
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Fonte:Transcritopelapesquisadoré2022) a partirda FilmagendaFormacgédodd5/4/2011.

A palestrante também apresenta um exemplo de como trabalhar os sentidos da

pontuacdo em uma frase, comostra o quadro a seguir.

Quadro45 - Exerciciosobreossentidosdapontuacao

CP: Umadasformasparasetrabalharos sentidos dgpontuacdgodesercomfraseisolada,como
exercicio,por exemplo.

A palestranteescreveumafraseno quadroe pedepra que cadaparticipanteleia de um jeito e vai
fazendo apontuacgbes,egistrando:
O bandidofoi preso.

O bandidofoi preso!

O bandidofoi preso?

O bandidofoi preso?!

O bandido...foi...preso.

O bandido?oi preso?

O bandidofoi preso... O bandido... fopreso?

O bandido foi.. preso. O bandido!Foi preso!

CP: Pontuacamrater sentidono texto precisade expressividadeentonagdqmelodiada voz). E
registraré importante.

Fonte:Transcritopelapesquisadoré2022) apartir daFilmagemdaFormacaale 15/4/2011.
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Apés a mediacdo, uma participante comenio® i mport ante que a
isso, professora, fazer inferéncia mais préxima do correto possivel. E um conceito muito
complexo... A gente trabalha e fica no loasique a crianga reconhece. Esse trabalho de
produzir sentido € grandioso. Minha preocupacaoé que a gente saiba, realmente,a
Il ntencional i dade, a gente p r e cEmssaguidh,aaz e r
palestranteespondeufi i sqgeelafalouéimportantissimoQuantosconteudosaodados
intuitivamente, mas néo associa a uma reflexao tedrica, e precisa. E precisa eodgre
o principio para que 0 menino cologue isso em acéo, em uso, de forma mais contextualizada
p 0 s s (Riinagemaldormacgédol5/4/2011).

Paulo Freire, enPedagogia da Autonomid 996, p. 4344), ressalta a importancia

daformacéo permanente dpsofessores, como momento fundamental para reflexao critica

g l

sobrea pr 8ti ca. Nas palavras de Freire, AR® pe

ontem quese podemelhorar gpréximap r 8t i ca. 0

Imbérnon (2016, p. 16879) coloca que afrmacdes dos professores deveriam
passapelas situacdes problematicas reais das escolas, por situacdes percebidas pelos
professoresiemonstrando que precisam de solu¢des, de mudanca da prética. Para ele, é
preciso fazer umeeflexdo sobre o exercicio der professor ou professora, pois temos a
Aobr i ga- rerovardaecada disgs de ser melhores, primeiro para hds mesmos, para
depois ter condicdes dmbalharcono out r o. 0

Na segunda etapa do curso, em 2011, foram retomadas as reflexdes sobre s género
textuais, reforcandgue aescola éo lugarpara repertoriap maior nimero dgéneros
possiveis para que a crian¢a tenha acesso. Foram realizados alguns exercicios com diferentes
géneros textuais, entre eles a carta. A carta trabalhada foi retirada dgulando eu voltei,
tive uma surpresd, de Joel Rufino dos Santos. Na sequéncia, apresentamos a mediacdo
realizadapelaformadoraTerezinhaBertin.

29 SANTOS, JoelRufino dos.Quando eu voltei, tive uma surpresa: (cartasa Nelson).Rio de Janeiro:
Rocco2000,p. 28-31.
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Figural2 - Imagemdo livro Quandoeuvoltei, tive umasurpresa
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Fonte: imagendo livro: Quandoeuvoltei, tive umasurpresa.

Figural3- Imagendo livro Quandoeu volteitive umasurpresa

SP, 28 de junho de 1973
Seu Nelson

Com vai vocé, cara? Eu estou indo bem. Continuo esperando. Estudando e trabalhan-
do. Agora, sGo 8 da noite e eu estou cansado e feliz. Estou cansado porque joguei futebol
durante 3 horas e meia. E estou feliz porque ganhamos 3 jogos e s6 perdemos um.

O nosso campo dé para jogarem 4 de cada lado. O Gnico problema eu jé te falei: as
vezes a bola vai fora. Ai fica muito dificil de apanhar, porque ela cai bem na rua. Também, o
cara que chuta bola fora recebe uma vaia de 5 minutos. E é obrigado a fazer outra para
o dia seguinte.

Hoje eu conversei muito com um amigo. Ele estd também esperando decisgo do juiz.
Falei de vocé e mostrei o seu retrato. Ele ndo conhece o Rio — eu disse que vocé mora em Boto-
fogo e gosta muito da sua cidade. Fiz um desenho do P&o de Agicar para ele ver como era.
Mais ou menos assim.

Ele disse, ao ver meu desenho: — Nao acredito. — N&o acredita o qué? — eu perguntei.
— Nao acredito que exista este bondinho, como é que eles subiram naquele morro para colo-
car os cabos do bondinho? Eu pensei um pouco e respondi: — Ora, de helicéptero! Ai, ele pen-
sou, também, um pouco e perguntou: — Mas em que ano comegou este bondinho? — Em 1904,
eu respondi. — Entdo ndo pode! — falou o meu amigo. — Porque em 1904 ainda ndo existiam
helicépt E dade! - eu disse. — Entdo vou escrever para o meu filho, para ver se ele
pode resolver este mistério: como foram

os. — E

colocados & os cabos do bondinho?

Eu continuei a conversar com este amigo. Ele me contou que era maquinista de trem.

Ai esta meu amigo, com seu farddo, vaidoso, de maquinista.

Quando sair daqui vou andar pelo brasildo inteiro com meu trem. Vou no rio S. Fran-
cisco, vou no rio Amazonas, vou no Rio Grande, ché, vou no Rio de Janeiro, em Brasilia e SGo
Paulo. Depois pegarei o Nelson e os amigos dele, para um passeio até Niterdi.

Nelson. Todos os meus amigos daqui mandam um grande abraco para vocé. Eles
querem saber quando é que vocé vem, para te conhecerem. Eu disse: — Logo, logo.

E, agora, para terminar, uma poesia para vocé:

Nelson de pé engessado

andou pela cidade, gozado.

A sirene tocava alto

e ele ria da vida

pois o pé engessado, gozado,

nem doia.

Agora, 2 palavras em inglés:

butterfly = quer dizer (borboleta)

fish = (peixe)

Nelson: vocé & viu alguém desenhar pior do que eu?

Mas vou melhorar aos poucos.

Mil beijos do teu pail N&o. Mil e um!

Fonte: Elaboradpelapesquisadoré2022) a partir dasimagensdo livro Quando ewoltei, tive umasurpresa
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Quadro46 - Mediagéo realizada com o género carta

Um participante Ié todo o texto. CP: deu para vocés deduzirem de quando € essa carta? 1973. Ai ni
deducéo, esta no texto. Deu para vocés deduzirem o periodo?

Participante: Ele esta preso. Ou exilio ou ele esta preso. Outra participante: quandp, gefigai que era|
preso. CP: a bola quando chuta vai pra rua, perde a bola. Outra participante: Ele estd em S&o Paulg
data. CP: No carimbo da carta esta Presidio do Hipédromo, em S&o Paulo, na época do Regime Mil
nao pode falar claramentesta tudo bom. Até parece que a prisdo é o paraiso. Na carta tem até carim
texto. D& pra trabalhar com as criangas porque tem carimbo no texto da carta? Por que? Porque ela
abertas e lidas antes de sairem. Todas as paginas tem carimbo,leigeditrou. E a fase aguda do
Regime Militar. O livro é muito bonito, a carta é toda colorida. Agora vamos fazer uma analise do gé
Qual o assunto da carta? Carta familiar € o género. Assunto € a conversagéo com o filho que esta d
a comuntacao: vai falar do bondinho, vai falar do amigo, vai falar do pé engessado, vai dar uma auli
inglés... Uma participante: Eu ndo entendi uma parte do texto, onde fala que tinham bola, a bola cai
cara ganha vaia de 5 minutos e tinha querfazra para o dia seguinte. CP: Eles tinham bola na prisao
Bola de meia, bola de pano, de papel... Se cai na rua eles podem pegar? N&o, estdo presos. Entdo
fazer a bola. Entdo quem chuta fora, além de ganhar a vaia tem que fazer outra prontéa €8ga gente,
a inferéncia a partir do conhecimento prévio. Pra crian¢a que ndo tem ideia do que é prisdo, vou esp]
ela deduza ou eu vou contar pra ela? E um conhecimento prévio que sem ele a crianga nio avanca
interpretacdo. Por isso algastudiosos falam que ha determinados textos em que o conhecimento p
tdo fundamental que se ndo houver, ele ndo entende o texto. Nesse texto, esse € um dado pequenir
que da pistas que ele esta preso, espaco pequeno, sé quatro de caditad@ente imagina que tamantk
tem esse campo, ndo deve ser um campo, deve ser um patiozinho. Tudo isso é conhecimento prévi
das relagdes histdricas. Por que o carimbo? Por que todas as cartas estéo carimbadas? E uma cartg
dopresidio.bs recursos gque ele usa, vamos | 8. Por

Intimidade, pra estabelecer uma relacdo de proximidade. Pensando em quais condigfes o aluno dey

refletir sobre um texto:

- 0 que? Carta familiar

- Por que? por que caré um meio de comunicagao por escrito entre pessoas que nao estao préxima
- para que? dar noticias, matar um pouquinho a saudade de alguém que esta distante.

- para quem? Para o filho. Hoje ela faz parte de um livro de cartas.

- com que intencdo? Fatecer lacos afetivos, falar sobre fatos, manter uma relacéo.

- em qual circunstancia? Comunicagéo escrita.

- onde circulara o texto? Entre pai e filho. Aqui, no caso, entre também os fiscais do presidio.

- que escolha de linguagem? Que escolhageglpara que a carta fosse afetiva, estabelecesse um I3
proximidade entre ele e o filho. As escolhas que ele fez e que efeitos de sentidos essas escolhas pr
Que efeito de sentido provocou ess e ofisauno fat efeitg
de sentido, ele est8&8 fazendo interpreta-«o. I
Nel sono? D8 a impress«o que ele vai falar <cor
inferéncia. Partipante: Tu s6 vai saber que é o pai que esti escrevendo pro filho no final da cartg
participante: Eu pensei que era o contrario, o filho escrevendo pro pai. No final € que vi que era o ¢
CP: Interessante como este texto estd montado,mMdofeCo mo v a i voc?°, car a”
tem aqui ? G2ri a. AEu estou indo bem. Continu
trabalhar com a linguagem do texto, estamos no ambito da interpretacdo. Uso do gerindio paralda|

num

a-«o0o em continuidade marcada por ponto fi nal céente,
porgue joguei futebol durante 3 horas e meia|
Estou cansado porque, estou feliz porqueu.fia carta bem estrutur ada.pO €
cada | ado. o0 Se fosse formal, ele deveria fal
estivesse conversando. A0 %nico probl eenlae ews 3
30 pessoa, aqui ele usa fdAteo, 20 pessoa. Mi
caracter2stica do texto informal. Precisa ter
el a cai b e e tem ai de infamalidade? Afj coesdo da oralidade. Se fosse substituir essare a
da oralidade por uma coes«o0 mais formal, o qu

muito com um amigo. Ele esta também esperando decisdo dBglezde vocé e mostrei 0 seu retrato. |
nao conhece o Rib eu disse que vocé mora em Botafogo e gosta muito da sua cidade. Fiz um des
P&aodeAcucar, para ele ver como era. Mais ou menos assim: Ele disse ao ver meu tesenbo a c 1
Olhacomo esta o travessao aqui. Ele tem pouco papel, ndo pode ficar desperdicando espaco. Elg
fazendo 2 pontos, paragrafo, 2 dedos, travessao? Nao. Ele coloca na mesma linha. Pode? Pode. Abs|
aceitavel, porque a separacgédo estd demarcat@sparavessédo. Como a pontuacdo demarcou bem, pode
na mesma | inha. E olha como ele continua: fAnc«
ftndoacreditd que?0 Travess«o fileu perguntei 0, pont (
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travess«o An«o acredito que existe este bondi
o}

cabos do bondinho?d Entra narrador : fleu pen
helicéptero! Ai, ele pensou também um poucoepetgo u o6, 2 pontos, marca
viram como ele fez o encadeamento? Atrapalha nossa leitura? Nao. Ele demarcou onde é um e onde
Assi m, havendo essa demarca- «o, n«o est § eaavera

se ele pode resolve esse mistério: como foram colocados la os cabos do bondinho? Eu continuei a ¢
com este amigo. Ele me contou que era maquinista de trem. Ai esta meu amigo, com seu fardao, vai
magquinista. o EsseorfiAd2ed stieggmmid inceasdnoo dwalfiaz 06 ant
de lugar, perfeito. L4 em cima é advérbio de lugar ou é conjun¢éo de conclusdo? Concluséo, tanto q{

substitu2ram por fient «00, il assi mduncad\tenalusipa, reas ja s
posso falar pro menino, este faz20 tem 0o mesmo
de cada um? Pra ele perceber que um tem um se
andar poressebiagd « 00, brasil «o com | etra min%scul a, Pgnse
caracter2stica de |linguagem infor mal no resta
Rio Grande do Sul, regional, mas informal. Achem outra marcadeéinge m i nf or mal

esse pegarei ? £ de pegar mesmo? N«o, seria ﬁtde

Vocés viram quanto conteddo precisa para caracterizar a linguagem do texto? Agora vamos falar de
construgéo. Comafi constru2da a carta? Quais as partejjo

isso? Data. 10 parte. 20 parte: @ASeu Nel sonio,
saudacdo, 1° paragrafo. 2°, 3°, 4° pardgrafo é corpotde xt o, da cart a. Depoips
beijos do teu pai. N«o. Mil e um!'o Ado teu pa

carta: data, destinatério, saudacgédo, corpo da carta, despedida e assinatura.
Fonte: Transcrito pela pesquisaa@2022) a partir da FF de 20/09/2011

Na segunda etapa de 2012, a reflexdo baseona alfabetizacdo, em alguns
conteudosdo material do prdetramento e na andlise de sequéncias didaticas de alguns
professores dascola Apos as reflexdes sobre as séugias didaticas, a palestrante trouxe
outras reflexdesncontradas nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), de 1998, sobre

leitura. Fez deitura dealguns trechos:

Tem que mobilizar internamente, a leitura do professor facilita resdalizacéo.
Sugestdes de trabalho com leitura: leitura diaria, individualmente, em voz alta,
colaborativa ou compartilhada. Projeto de leitura: pode ser em torno de livro,
atividades permanentesde leitura, situacdes didaticas propostas com
regularidades voltadas para formacgédo de atitudes favoraveis & leitura. Leitura
para aprender der, aprender a localizar, aprender a interpretar, a inferir, a
verificar inferéncia, aextrapolar.(FF de30/11/2012).

Em 2013, como em todos os momentos uls@, a leitura e sua importancia foram
retomadas. A palestrante citou duas autoras, Ingedore Koch e Angela Kleimann, que
refletemsobreogue ® necess8ri o Eaeheaimesntelinguistivo, prom | e
gue precisadominar o SEA; conhecimento textuter uma ideia do género, ajuda a
compreender melhoro texto; conhecimentocontextual, intertextualidaded (FF de
18/4/2013).

Terezinha Bertin explica que leitura passa a ser objeto de conhecimento. Nesta
transcricaoutilizamos negritgparademonstrar a énfastada por ela apapel do professor

comosendoum modeladeleitura.

Se encararmos a leitura como contelddo de ensino, o que é fundamental?
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Sequénciaidatica para ensinar a ler. Esse conteddo precisa ser organizado,
sistematizadogonsoldado e avaliado.O queé fundamentaparaa ampliagdodo

grau deletramento? Leitura compartilhadacomo uma das estratégia que
exige que rofessorassumao papel de mediador,intervindo, questionando,
levantanddhipéteses, sendoodelo ddeitura. Nao ha ensino de leitura sem essa
mediagadntensivae permanente(FF de19/04/2013).

Logo, a leitura passa a ser objeto de conhecimento. Em outras épocas a leitura
apareciaomo estratégia, como metodologia, hoje ela é objeto de conhecinmessa,gser
conteudade ensino.

A segunda etapa do curso foi realizada com as duas palestrantes: Terezinha Bertin,
de Lingua Portuguesae ReginaCélia, de Mateméatica.No primeiro momentofoi feita a
apresentacao do livid menina das Borboletasmlivro de imagens. As palestrantes pedem

gueosparticipantesegistrememuma folha, osentimentogjueafloraram.
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Figural4- Imagengdolivio A meninadasBorboletas®

ROBERTO CALDAS

s

Fonte:iimagengdolivro: A meninadasBorboletas

30 CALDAS, Roberto A menina dasBorboletas.Cole¢doPontode Encontro Florianopolis:Paulus1990.
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Figural5- Continuacaalasimagengdo livro A meninadasBorboletas

Fonte:lmagengdolivro: A meninadas Borboletas
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Figural6- Continuacaalasimagenglolivro A meninadasBorboletas

Fonte:lmagendolivro: A meninadas Borboletas
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Figural? - Conclusaadasimagengdolivro A menina dagorboletas

Fonte:Imagenglolivro: A meninadasBorboletas



