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RESUMO
A presente dissertagdo estd vinculada a linha de pesquisa Politicas Educacionais, Ensino e
Formagao e ao Laboratorio Sobre Educacdo e Infancia (LABOREI), da Universidade do
Estado de Santa Catarina (UDESC). A partir de uma perspectiva que se aproxima a
Sociologia da Infancia, considerando as criancas enquanto atores sociais que significam,
reproduzem e produzem cultura entre pares, o objetivo do trabalho ¢ o de conhecer e analisar
como um grupo de criangas, de cinco anos de idade, (re)produz conceitualmente a familia. A
metodologia desta pesquisa inscreve-se na abordagem qualitativa, privilegiando o estudo
exploratdrio. O trabalho em campo foi realizado em um Centro de Educagdo Infantil (CEI) da
Rede Municipal de Ensino de Sao José, Regido Metropolitana de Florian6polis/SC. Os dados
foram gerados a partir de 8 encontros com as criangas, divididos em dois momentos. O
primeiro momento, nomeado de Aproximagoes Iniciais, aconteceu com todas as 10 criangas
matriculadas no ultimo ano da Educacao Infantil e possibilitou a observacao das relagdes intra
e intergeracionais do grupo, assim como a participacdo em conversas e brincadeiras com as
criancas. Nesse sentido, os primeiros 4 dias foram planejados com o intuito de estabelecer
relagdes com as criancas, perceber as formas comunicativas mais utilizadas por elas nas
interacdes entre pares e com as pessoas adultas, apresentar o interesse da pesquisa e garantir a
constru¢ao da proxima etapa. O segundo momento, nomeado de Encontros com as Criangas,
foram realizados ja& com um numero reduzido de quatro participantes que, para além do
interesse demonstrado, tiveram a autorizagdo formal das pessoas adultas responsaveis por
elas. Com o suporte de ferramentas procedimentais diversas, que favoreceram a manifestacao
das criangas pelas multiplas linguagens presentes nos cotidianos da Educagdo Infantil, os
principais dados foram gerados nesses 4 ultimos dias. A partir da Otica das criangas, a
pesquisa busca refletir sobre as organiza¢des familiares e suas imbricagdes com questoes
econOmicas, sociais e culturais. Os resultados do estudo apontam tanto para permanéncias
quanto para tensionamentos na producao de sentido compartilhada pelas criangas em relagdo a

configurag¢do familiar nuclear.

Palavras chave: Educacao Infantil; Familias; Cultura de Pares



ABSTRACT

The present dissertation is linked to the lines of research Educational Policies, Teaching and
Training and to the LABOREI (Laboratory on Education and Childhood) of State University
of Santa Catarina (UDESC). Starting from a perspective that approaches the Sociology of
Childhood and considering children as social actors who reproduce, produce and signify
culture with their peers, the objective of this work is to analyze and to understand how a
group of five year old children conceptually (re)produce “family”. The methodology in this
research is inscribed in the qualitative approach, favoring exploratory research. The field
research was carried out in an Childhood Educational Center of Rede Municipal de Ensino de
Sdo José, metropolitan region of Florianopolis in the State of Santa Catarina. The data was
generated from 8 meetings with the children and divided into two moments. The first moment
nominated Initial Approaches happened with all the 10 children enrolled in the last year of
Early Childhood Education which enabled the observation of intra and intergenerational
group relationships as well as the participation in conversations and in games with the
children. In this regard, the first 4 days were planned with the intention of establishing
relations with the children, to perceive their most utilized communicative forms during
interactions with peers and with adults, to present the interest of the research and to grant the
construction of the next stage. The second moment, nominated Meeting with Children, was
performed with a reduced number of four children who in addition to the shown interest in
participating, had formal authorization from the adults responsible for them. With the support
of many different procedural tools which favored the expression of the children by multiple
languages present in the daily lives of Early Childhood Education, the main data was
generated over these last four days. From the perspective of the children the research seeks to
reflect on familiar organizations and their imbrications with economic, social and cultural
issues. The results of the study point both to permanence and tensions in the production of

meaning shared by the children in relation to the nuclear family configuration.

Key Words: Early Childhood Education; Families; Peer Culture
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INTRODUCAO

Neste texto introdutorio, apresento de forma sucinta — mas nao limitada — meu
percurso pessoal e tedrico/profissional na educagdo, com o intuito de manifestar minha
relacdo com o tema escolhido para o trabalho. Partindo do entendimento de que a pesquisa,
independente da metodologia utilizada, ¢ sempre atravessada pelas pessoas que a produzem
(assim como o inverso), se faz necessario o movimento de situar/localizar meu lugar de
pesquisadora (HARAWAY, 1995). Nesse sentido, exponho alguns marcos que considero
importantes na minha relacdo com a educa¢do; educacdo das criancas pequenas; com 0s
estudos culturais da(s) infancia(s) e estudos de género e sexualidade.

Escrevo, dessa maneira, sobre minha trajetéria pessoal, tedrica e profissional na area
da educacdo, tendo a intencdo de dar significado a tematica escolhida, que se refere ao
conceito de familia (re)produzido por um grupo de criancas pequenas. Busquei para compor
este texto elementos memorialisticos, sem, contudo, estabelecer quaisquer critérios em termos
espaciais, temporais ou conceituais. Com isso quero dizer que nesse momento nao realizei um
procedimento seletivo de memoria (WILLIAMS, 2000), apenas “brinquei” com o que me
afetou no percurso vivido.

Uma das lembrancas mais marcantes foi a de acompanhar, durante a adolescéncia, as
aulas de alfabetiza¢do de jovens e adultos — especialmente de senhoras — que aconteciam na
varanda de minha casa. Algumas noites eu passava café com algumas colheres de p6 a mais e
me sentava junto ao grupo, em volta de uma grande mesa de madeira, para conhecer as
histérias da comunidade. O bairro em que minha familia tinha recém construido a casa ¢
localizado na periferia de Paraty-RJ: trata-se de um bairro periférico e popular, cercado de
Mata Atlantica ainda preservada, onde as caracteristicas rurais e caigaras se misturam com a
necropolitica (MBEMBE, 2018) do Estado do Rio de Janeiro.

As aulas de alfabetiza¢do acusaram a necessidade de uma biblioteca mais proxima da
casa-escola e, a partir dai, nasceu o projeto “Cora Coralina”. Nesse momento, nossa varanda
passou a ser compartilhada, também, com criancas e adolescentes (dos dois aos dezoito anos)
que se encontravam durante as tardes, no turno oposto de suas aulas, para ler, assistir filmes,
jogar pingue-pongue, jogos de tabuleiro ou de computador. Nao se trata de romantizar a falta
de investimento em educagdo (em especial, quando consideramos marcadores sociais de
classe, raca, género e geracdo), mas a escola e a biblioteca que ocuparam o quintal de casa

tiveram um papel significativo no meu caminho percorrido na area educacional.
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A possibilidade de cursar Pedagogia na FAED/UDESC ocorreu algum tempo depois,
quando me mudei para Floriandpolis/SC. A essa altura eu sabia que seria professora da
educagao publica, mas tinha duvidas em relacdo a qual area especifica seria minha aposta
(Educacao Infantil, Anos Iniciais ou Educagdo de Jovens e Adultos?). A disciplina Educagdo
e Infancia, ministrada pela Professora — e agora orientadora — Julice Dias, foi o primeiro
contato teodrico com os estudos culturais da infancia e suas contextualizagdes historicas,
sociais, politicas e pedagogicas. Recordo-me bem, ao ler pela primeira vez autores e autoras
como Manuel Sarmento e Sonia Kramer, dos sentimentos de estranheza e curiosidade: aqueles
que nos instigam a questionar nossas verdades e restabelecer relagdo com os conceitos.

Outro marco importante, ainda no inicio da graduacdo, foi participar do Programa de
Extensdo Juventudes, Afetos e Sexualidades, com o professor Tito Sena. O projeto era
oferecido para estudantes de 13 a 17 anos no contra turno escolar. A partir de jogos de
conscientizacdo, rodas de conversa, apresentacdo de filmes, propagandas e outros materiais
mididticos, o projeto tinha como intuito promover reflexdes sobre constru¢do de identidades,
afetividades, prazeres e autoestima. Minha funcao era auxiliar o professor com a pré-selecao
das midias, assistindo e armazenando filmes e produgdes audiovisuais diversas. Tito me
presenteou, nesse processo, com o livro Sexualidades, Estatisticas e Normalidades, fruto de
sua premiada tese de doutorado. O livro era bastante denso para mim, recém chegada a
universidade, mas a dedicatoria na contracapa, que dizia: espero que possamos discutir o livro
em breve, me instigou na busca pelos Estudos Feministas e de Género e Sexualidade — que
tanto modificaram a maneira de me entender no mundo.

Ingresso como estagidria/auxiliar de sala no Centro de Educagdo Infantil (CEI) Flor do
Campus, durante a terceira fase do curso de Pedagogia. Reconhego que as duvidas sobre qual
caminho percorrer na educagdo ainda existiam e minha escolha pela Educacdo Infantil (EI),
nesse primeiro momento, teve um peso significativo da demanda do mercado de trabalho
(levando em conta que as creches e pré-escolas da rede de educagdo privada costumam
contratar profissionais ainda no inicio da graduacdo). As duvidas e incertezas, porém, logo
deram lugar para o encantamento pela Educacdo Infantil e suas sutilezas cotidianas
(TRISTAO, 2004). Dessa maneira, desde minha inser¢do no CEI Flor do Campus sigo nos
ambientes educacionais da primeira infincia, atualmente como servidora da Rede Municipal
de Educacdo do Municipio de Sao José/SC.

No processo de construcao do Trabalho de Conclusdao de Curso, sob orientacdo do

professor Dr. Adilson De Angelo, surgiu a possibilidade de articular estudos Género e
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Sexualidade com a Educacdo Infantil. A partir da Historia de Vida de duas mulheres — maes
de um menino de trés anos —, foi construida a narrativa “A excéntrica familia de Antonia e
Wildima”, com o intuito de explorar as relagdes tecidas entre creche e familia homoparental.
Foi possivel perceber alguns tensionamentos em relagao as normas familiares consolidadas,
ndo apenas por parte das maes, mas, também, do proprio CEI que o filho delas frequentava.
Destaco, como exemplo, a substitui¢ao (ainda polémica) das datas comemorativas de dia das
mades € dia dos pais pela festa das familias.

Em outros momentos, contudo, se fez presente nas falas de Antonia ¢ Wildima a
resisténcia dos ambientes educacionais no que se refere a superacdo de um modelo unico de
familia. Resisténcia essa que aparece, principalmente (e paradoxalmente), pela invisibilidade
cotidiana das diversidades. E importante destacar, também, que nos momentos em que se
busca incluir as diferencas, as agdes sdo questionadas como parciais ou doutrinadoras,
enquanto a manutenc¢ao de valores culturais, que excluem e estruturam historicas formas de
dominagdo e discriminagao, ¢ entendida como neutra/natural.

Ao tracar as consideragoes finais do TCC, considerando tensionamentos e
manutengdes do modelo hetero-cis nuclear de familia na relagdo creche-familia homoparental,
surgiram questionamentos no sentido da necessidade de considerar as expressdes e
significagdes conceituais que as proprias criangas (re)produzem, deslocando o poder/razao
dos adultos da centralidade do cotidiano e dos processos culturais. Nesse sentido, durante
orientagdo de mestrado com a professora Julice Dias, foi elaborada a proposta de pesquisar
junto a um grupo de criangas pequenas.

Partindo do entendimento que as criangas produzem cultura com seus pares a partir da
reproducdo e interpretacdo da cultra mais ampla de seus contextos sociais (CORSARO,
2011), formula-se o seguinte problema de pesquisa: Como um grupo de criangas pequenas
significa e conceitua familia entre elas a partir das suas relagdes sociais e culturais mais
amplas? Quais sdo as naturalizagdes, permanéncias, tensionamentos e modificagdes tecidas
sobre familia? Nesse sentido, esta pesquisa teve por objetivo geral conhecer e analisar como
um grupo de criangas, de cinco anos de idade, (re)produz conceitualmente a familia. E os
objetivos especificos s3o: a) descrever como as criangas representam familia em
manifestagdes expressivas diversas; b) identificar quando as representagdes das criangas

reproduzem e/ou tensionam o conceito familiar moderno/colonial'.

'O termo ¢ utilizado a partir dos estudos de Walter Mignolo, que nos convocam a pensar a modernidade ¢ a
colonialidade de maneira interdependente. Segundo o autor, a colonialidade seria a pauta oculta da
modernidade: “[...] a “modernidade” ¢ uma narrativa complexa, cujo ponto de origem foi a Europa, uma
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Por serem espagos privilegiados para as producdes de culturas infantis, os ambientes
educacionais da primeira infancia perpassam pelas discussdes da dissertacdo, que foi realizada
com o Grupo V de um CEI da Rede Municipal de Ensino de Sao José¢/SC (reponsavel por
atender criangas na faixa etdria dos 5 aos 6 anos de idade). A partir do interesse pelo carater
relacional da construgdo de sentido entre as criangas, o trabalho em campo com muitos/as
participantes exigiria um tempo que foge as possibilidades do mestrado. Nesse sentido, com
inspiracao na técnica do Grupo Focal, foi selecionado um grupo menor para a geragao de
dados, e os processos que aconteceram in loco foram divididos em dois momentos:
Aproximacgoes Iniciais € Encontros com as criangas.

O primeiro momento teve duragdo de 4 dias e ocorreu com todas as 10 criangas
matriculadas no ultimo ano da Educacgdo Infantil, possibilitando a observagdo das relagdes
intra e intergeracionais do grupo, assim como a participacao em conversas e brincadeiras com
as criangas. Esse primeiro contato foi planejado com o intuito de estabelecer contato e
perceber as formas comunicativas mais utilizadas pelas criangas nas interagdes entre pares e
com as pessoas adultas. Ainda nos encontros em grande grupo, foi possivel apresentar os
interesses da pesquisa e garantir a constru¢ao de um grupo menor para a proxima etapa.

O segundo momento, que também aconteceu em 4 dias, foi realizado ja com um
nimero reduzido de quatro criangas que, para além do interesse demonstrado em participar,
tiveram a autorizacdo formal das pessoas adultas responsaveis por elas. Com o suporte de
ferramentas procedimentais diversas, que favoreceram a manifestagdo das criangas pelas
multiplas linguagens presentes nos cotidianos da Educagdo Infantil, os Encontros com as
Criangas foram planejados a partir de propostas que promoveram discussdes sobre familia/s,
sendo nesses 4 ultimos dias que os principais dados foram gerados.

Em relagdo a geragdo de dados a partir do que as criangas dizem, pensam, fazem,
sentem, as propostas foram realizadas por meio de rodas de conversa, narrativas orais, jogos
de cena e produgdes diversas das criangas, tais como desenho, constru¢do de historia em
quadrinhos, recorte e colagem. Desse modo, as criangas expressaram suas ideias, emogoes,
percepcdes de mundo, duvidas e preconceitos em relagdo a(s) familia(s), de maneira
individual; e discutiram, discordaram e estabeleceram consensos para a constru¢ao de
narrativas, coletivamente.

A partir de uma perspectiva que se aproxima a Sociologia da Infincia, pesquisar a

nocao de familia que as criangas compartilham com seus pares significa considera-las

narrativa que constroi a civilizagdo ocidental ao celebrar as suas conquistas enquanto esconde, a0 mesmo tempo,
o seu lado mais escuro, a ‘colonialidade’” (MIGNOLO, 2017, p. 2).
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competentes e participantes das discussdes sociais e culturais de seu tempo historico. Nesse
sentido, e tendo como premissa metodoldgica que a geracdo de dados ocorreu in loco no
espagco de uma unidade educativa, todos os procedimentos adotados tiveram como
pressuposto aproveitar e incentivar as diversas manifestacoes discursivas/expressivas das
criancas, a partir de estratégias e ferramentas procedimentais que lhes favoreceram
manifestar-se pelas multiplas linguagens presentes nos cotidianos da Educagdo Infantil. O
interesse pela perspectiva das criangas questiona hierarquias dos saberes estabelecidas em
nossa sociedade, assim como possibilitar que as relagdes intergeracionais cotidianas nos
espacos educacionais sejam (re)pensadas.

E importante destacar que o CEI escolhido, localizado no municipio de Sio José,
Santa Catarina, ¢ a instituicdo em que atuo profissionalmente e a pesquisa foi realizada no
contra turno do meu trabalho enquanto professora auxiliar de sala. Reconhecendo os desafios
inerentes a pesquisa com criangas, sobretudo aquelas ainda com pouca idade, e também minha
iniciagdo como pesquisadora, considerei que seria melhor realizar o estudo com criangas com
as quais ja tivesse alguma proximidade, alguma relacao, mesmo que profissional.

Das possibilidades de estranhar o familiar (VELHO, 1978), momento em que a
perspectiva de professora serd compartilhada com a de pesquisadora, destaco o processo de
revisitar constantemente o campo, assim como o contato mais consistente com as criangas
participantes dos processos de investigagdo. Outra questdo bastante importante a ser pontuada,
levando em consideragdao os desafios epidemioldgicos e politicos do contexto em que a
presente pesquisa esta inserida, se refere aos cuidados necessarios em relacao a pandemia do
novo coronavirus. Nesse sentido, a escolha por pesquisar no CEI em que atuo
profissionalmente ¢ somada as demais medidas de seguranca especificadas na metodologia.

Ao considerar a agéncia das criangas e seu papel ativo na produgdo cultural/social, a
presente pesquisa reconhece a possibilidade e legitimidade do envolvimento delas na
produgdo de conhecimento, assim como a necessidade de seu interesse e autorizagdo (ou ndo)
para tal. Sobre os desafios da busca pelo principio ético de consentimento/assentimento, em

relagcdo aos limites da comunicagao oral, a pesquisadora Manuela Ferreira (2010) destaca que,

[...] nas pesquisas com criangas pequenas, mais do que falar em
consentimento informado, talvez seja mais produtivo falar em assentimento
para significar que, enquanto actores sociais, mesmo podendo ter um
entendimento lacunar, impreciso e superficial acerca da pesquisa, elas sdo,
apesar disso, capazes de decidir acerca da permissdo ou ndo da sua
observabilidade e participacdo, evidenciando assim a sua agéncia [...]
(FERREIRA, 2010, p. 164-165)
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As compreensdes estabelecidas pelas participantes sobre o trabalho ndo sdo as mesmas
que as minhas e existe uma relacao historica de poder que os saberes adultos exercem sobre as
criancas. Pontuo as diferencas para me localizar enquanto pesquisadora e adulta, valorizando
os conhecimentos, desejos e contribuicdes das criangas, assim como reconhecendo a
interferéncia que minha presenca causou na dindmica cotidiana do campo e nas relagdes intra
e intergeracionais do grupo. Os saberes localizados de Donna Haraway (1995) revelam, nesse
sentido, a importancia da perspectiva parcial para “[...] ver junto sem pretender ser o outro”
(p. 26).

Comprometida com a alteridade, destaco que as reflexdes éticas acompanharam todo o

processo de pesquisa, respeitando os contextos sociais e culturais das criancas, suas
individualidades, interesses e narrativas. Manuela Ferreira ¢ Manuel J. Sarmento (2008), ao

escreverem sobre etnografia na pesquisa com criangas, destacam que o foco ¢ a “[...] nocao de
reflexividade para compreender como adultos e criangas, adultocentrismo e processos
interpretativos, se influenciam, constrangem, jogam e controlam no terreno das relagdes e
interacgoes sociais ocorridas” (FERREIRA & SARMENTO, p. 78).

Ao apostar em caminhos tedricos e metodoldgicos da Sociologia da Infancia para uma
pesquisa em nivel microssocial, se faz necessario cuidado para que o estudo nao se caracterize
como puramente subjetivista. Ou seja, reconhecer a agéncia das criangas, em nivel micro, nao
significa desconsiderar os limites de sua autonomia no que se refere a existéncia de
condicionamentos sociais. Em contrapartida, ao articular crian¢a/infancia, familia e institui¢ao
de educagdo, as divergéncias com abordagens meramente socializantes devem ser
demarcadas, pois tampouco se trata de uma investigacdo que reduz as criancas e suas culturas
as instituicdes Familia e Escola.

A Sociologia configuracional de Norbert Elias (1990; 1993) serd utilizada enquanto
possibilidade tedrico-metodoldgica interdisciplinar, com intuito de ancorar as analises sobre o
conceito de familia (re)produzido pelas criangas, considerando a interdependéncia existente
nas relagdes sociais. Nesse sentido, a pesquisadora Marcia Rosa da Costa (2008, p. 120)

destaca a possibilidade de pensar, a partir de Elias,

[...] ndo s6 as diferentes formas de ver e interpretar as infincias, mas também
como as criangas agem nas teias configuracionais da sociedade. As defini¢des
de culturas infantis t&ém sido estabelecidas pelos adultos (pesquisadores),
apontando que essas concepgdes estdo diretamente relacionadas as relagdes
sociais que caracterizam a Modernidade e, conseqiientemente, a0 modo como
ainda hoje ¢ compreendida e tratada a crianca.

Em sua obra O Processo Civilizador (ELIAS, 1990), o autor destaca como
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insepardveis os conceitos de individuo e sociedade, ao compreender que os individuos
participam (em diferentes niveis de autonomia) das cadeias de interdependéncia que
estruturam continuamente a sociedade, assim como sdo regulados por meio de costumes
sociais historicizados. Para Elias (1990), os processos regulatorios ocorrem tanto de
maneira externa, impostos a partir de leis e relagdes de poder; quanto pela auto-regulacao,
ou seja, pela internalizacdo da moral e dos padrdes sociais.

Modos de ser e agir, ao virarem habitos e costumes, atuam na estrutura da psiqué
dos individuos e as regulagdes das pulsdes vao deixando de ser externas para se
transformarem em auto-regulacdo inconsciente. Dessa maneira, padrdes construidos e
disseminados por geragdes anteriores passam a ser entendidos, muitas vezes, enquanto
naturais/inatos nos seres humanos. A partir dessas pré-disposi¢des estruturadas socialmente
e incorporadas individualmente, que Elias nomeia de habitus, ¢ possivel refletir sobre as
relacdes entre infancias e familias, suas normatizag¢des e naturalizagdes.

Quando pensamos em familia, ¢ comum que venha a imagem de um modelo hetero-
cis nuclear: pai, mae e filho/s (a/s), cada qual com seu papel social pré-estabelecido. Esse
modelo de familia, porém, foi disseminado em determinado contexto historico e politico,
com padrdes estéticos e morais estabelecidos, assim como interesses de exploragdo do
trabalho produtivo e reprodutivo da populacdo (FEDERICI, 2019). O pensamento de
Norbert Elias (1990; 1993), nesse sentido, possilita explorar operagdes historicas, baseadas
em  pressupostos de individualidade, civilidade e moralidade, que resultam nas
configuragdes sociais que conhecemos e, consequentemente, na incorporacao de seu modos
de ser, agir, sentir e pensar.

O conceito de familia gera grandes disputas discursivas nas principais instituigdes
sociais (igreja, justica, escola etc.), assim como na producao de sentido nas midias, cinema
e outros bens/produtos culturais. Seu entendimento enquanto uma construgdo historica e
social estd bastante presente em pesquisas cientificas, sobretudo, nas areas Humanas e
Sociais (Histdria, Sociologia, Direito, Psicologia, Educacao).

As criangas, porém, costumam participar muito mais na condi¢do de objetos de
estudo do que sujeitos ativos nas configuragdes que elas compdem, efetivamente. A
institui¢do familia, historicamente discutida a partir de preocupagdo central com as criangas
e participacdo marginal delas, ¢ discutida, neste trabalho, por elas proprias. Vale destacar
que o ambiente educacional € um campo propicio para a produgdo das culturas infantis, a

partir das relacdes intra e intergeracionais diarias. Nao se trata, entdo, de uma investigacao a
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partir das institui¢des sociais Familia e Escola, mas sobre o processo de significagdo das
criangas em relacdo a primeira (familia), que € (re)produzido com seus pares na segunda
(escola), por meio de suas relagdes de interdependéncia em ambas, assim como em demais
configuragdes sociais das quais as criangas participam.

Nesse sentido, pontuo novamente o problema de pesquisa: Como um grupo de
criangas pequenas significa e conceitua familia entre elas a partir das suas relagdes sociais e
culturais mais amplas? Quais sdo as naturalizagdes, permanéncias, tensionamentos e
modificagdes tecidas sobre familia? A pesquisa tem como objetivo geral conhecer e
analisar como um grupo de criancas, de cinco e seis anos de idade, (re)produz
conceitualmente a familia. E os objetivos especificos sdo: a) descrever como as criancas
representam familia em manifestacoes expressivas diversas; b) identificar quando as
representacdes das criangas reproduzem e/ou tensionam o conceito familiar
moderno/colonial.

Este trabalho estd organizado em cinco sec¢des, para além da parte introdutéria,
resumidas a seguir: A secdo 1 tem como intuito expor o aporte teodrico escolhido e os
conceitos centrais do presente estudo, sendo eles: Cultura, Infancia/s e Reprodugdo
Interpretativa.

Nomeada de “Caminhos tedérico-metodolégicos e os desafios de pesquisar com
criangas pequenas”, a secao 2 expde os referenciais teoricos da Sociologia da Infancia (SI)
em que o estudo esta alicercado. A escolha pela SI ¢ feita pela possibilidade de rompimento
com (ou tensionamento dos) pressupostos e dicotomias da ciéncia moderna/colonial,
pensando a producdo de conhecimento para além de concepgdes universais e
adultocentradas. A pesquisa foi desenvolvida, metodologicamente, a partir do levantamento
bibliografico da tematica de estudo e geracdo de material empirico. O levantamento foi
feito por meio das seguintes bases de dados: Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) e Scientific Electronic Library (SCIELO). As técnicas e
instrumentos utilizados para produgdo e geracdo de dados foram os Encontros com as
Criangas e suas producdes diversas, o diario de campo, gravagdoes de voz e registros
fotograficos.

A secio 3 se refere a geracao de dados do trabalho em campo, realizado com criangas
de 5 anos de idade no Centro de Educagdo Infantil que elas frequéntam, e esta dividida em
dois momentos: 1. Aproximagoes Iniciais, que ocorreu com o Grupo V completo; e 2.

Encontros com as Criangas, realizados com um grupo reduzido de 4 participantes. O segundo
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momento foi inspirado pela técnica do Grupo Focal e estd referenciado, de maneira mais
geral, a partir dos estudos de Gatti (2005) e Minayo (2015). Em relacdo ao uso da técnica nos
estudos com criangas, em especifico, o trabalho referencia de Muller (2012); Pires e Santos
(2019).

A andlise dos dados gerados ¢ realizada, principalmente, na se¢do 4, a partir das
seguintes categorias de andlise que emergiram do campo: A construgdo de relagoes
interespecificas; Produgdo de sentidos sobre género, raca e as representacoes familiares; €
Violéncias e possibilidades de resisténcia. A se¢do também contempla narrativas e reflexdes a
partir das Aproximagoes Iniciais, momento importante para criar vinculos com as criangas e
perceber pistas para os encontros de geracao de dados.

A secao 5, por fim, foi destinada as reflexdes finais e aprofundamentos possiveis a
partir da abordagem teorica exposta e dos dados gerados nas Aproximagoes Iniciais €

Encontros com as Criancas.
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1. CULTURA, INFANCIA/S E REPRODUCAO INTERPRETATIVA

A presente pesquisa, que se interessa pela producao infantil acerca do conceito familia,
foi realizada em nivel microssocial em uma institui¢do de Educa¢do. Enquanto individuos, as
criangas possuem agéncia e capacidade de criagdo que validam a empiria, fato que ndo sugere,
contudo, desconsiderar o contexto macro em que elas se inserem. Ao tomar as relagcdes entre
as criancas como principal categoria a ser analisada, o aporte tedrico escolhido possibilita
pensar a interdependéncia entre as producdes conjuntas do grupo e suas culturas de maneira
mais ampla. Nesse sentido, ¢ reconhecido que o poder de criagdo das criangas, € ndo apenas
delas, esbarra na incorporacao de padrdes e normas sociais que, por sua vez, sdo estruturadas
a partir de relacdes de interdependéncia das geracdes anteriores.

Norbert Elias (1994), assim como outros socidlogos do final do século XX,
compreende que as perspectivas micro e macrossociais, nesse sentido, ndo sao dicotdmicas ou
hierarquicas, uma vez que os conceitos de individuo e sociedade existem e se constituem,
apenas, em correlacdo. De acordo com o autor, as pessoas se tornam individuos unicos a partir
de padrdes sociais de auto regulacdo que sdo internalizados, sendo esse conjunto de padroes
“[...]especifico de cada geragdo e, por conseguinte, num sentido mais amplo, especifico de
cada sociedade” (ELIAS, 1994, p. 8).

A pesquisadora Tania Quintaneiro (2004), em seus estudos sobre a Sociologia
Elisiana, pontua que as configuragdes sociais mais complexas e suas redes de relagdes foram
alongando as cadeias de interdependéncia, e esse processo dificulta a percepc¢ao dos niveis de
controle que padrdes pré-estabelecidos exercem sobre os individuos (QUINTANEIRO, 2004).
Se pensarmos nos cotidianos da Educacdo Infantil, seus tempos, espagos e sistematizagoes
(SILVA, COELHO E MONTAGNOLLI, 2018), ¢ possivel perceber uma ordem cronoldgica e
simbdlica de acdes que converge com a organizagdo das sociedades modernas e ¢
interiorizada pelas criancas desde a mais tenra idade. Nesse sentido, habitos, condutas e
costumes sao incorporados a personalidade de maneira automatizada e, muitas vezes,
imperceptivel.

Segundo Daniele Hungaro da Silva, Marcos Pereira Coelho e Gilmar Alves
Montagnoli (2018), os ambientes educacionais modernos sdo estruturados de acordo com o
tempo das pessoas adultas e as criangas aprendem, em nivel micro, as exigéncias da vida em

sociedade. A autora e os autores destacam que a analise de Norbert Elias

[...] vem para contribuir com os pesquisadores da area da Educagdo, no
sentido de desvelar durante os tempos e durante os ultimos séculos as
especificidades, assim como, as representa¢des, de um interesse pelo controle
e escolarizagdo dos corpos, demonstrado na preconizacdo de normas de

23



higiene, formas de comportamento que ajudaram na pretensdo de se construir
modelos de homem e mulher adequados ao processo civilizador do mundo
moderno. Esse tem sido tema com frequéncia pesquisado no campo da
Historia da Educagdo (SILVA, COELHO E MONTAGNOLI, 2018, p. 165).

Vale pontuar que a propria categoria geracional da qual as criangas fazem parte foi
denominada na Modernidade. Os estudos do historiador francés Philippe Aries (1978)
postulam que a infancia, tal como a conhecemos hoje, ¢ resultado de um processo que se
intensificou do final do século XVII at¢ a Modernidade, em um periodo de significativas
mudangas no contexto social/cultural europeu. A tese do autor partiu, principalmente, da
auséncia da infancia representada em pinturas e literaturas da Europa Medieval e no
predominio das criangas como adultos em miniatura. Ari¢s conclui que a infancia ¢ uma
construgdo historica, destacando que nao se trata da existéncia ou auséncia de afeicao pelas
criangas, mas do processo de producdo de um sentimento de infincia (ARIES, 1978), que é
normatizado a partir das diversas institui¢cdes sociais —a Familia e a Escola, em especial.

A contribuicdo de Aries (1978) ¢ importante para o entendimento de que a
compreensdo ocidental de infancia ¢ resultado de um processo gradual, relacionado a diversas
mudangas sociais, culturais e politicas de um contexto historico especifico, responsavel por
demarcar a alteridade existente entre adultos e criangas (SARMENTO, 2005). E importante
ressaltar, contudo, que o autor ndo questiona a universalizacdo de um modelo Unico de
infancia para sujeitos criangas que sdo diversos. Nesse sentido, os autores Rogério Fernandes
e Moyses Kuhlmann Jr (2004, p. 30) defendem a importancia do termo infdncias, no plural, e
destacam que

[...] @ modernidade faz da denominagdo infancia um guarda-chuva a abrigar
um conjunto de distribui¢gdes sociais, relacionadas a diferentes condigdes: as
classes sociais, 0os grupo etarios, os grupos culturais, a raga, o género; bem
como as diferentes situagdes: a deficiéncia, o abandono, a vida no lar, na
escola (a crianga e o aluno) e na rua (como espago de sobrevivéncia e/ou de
convivéncia/brincadeira). E nessa distribuicio que as concepgdes de infancia
se moldam as condic¢des especificas que resultam na inclusdo e na exclusao
de sentimentos, valores e direitos.

A producdo de normas, que busca legitimar e universalizar um ideal de infincia, ¢
responsavel,  consequentemente, pela  produgdo de  exclusdes. A  mesma
modernidade/colonialidade que estabelece leis e instituicdes especificas de protecdao e
cuidados para a infincia, explora a mao de obra de criangas pobres para suprir as demandas da
industrializagdo capitalista; assim como escraviza (ou separa de suas familias) as criangas nao
brancas colonizadas. Segundo Manuel Sarmento e Rita de Cassia Marchi (2017), o

capitalismo, ao mesmo tempo em que faz uma unido conceitual entre crianga (classe etaria) e
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infancia (universalizagdo de direitos especificos), ¢ responsavel pela cisdo empirica das
categorias. Ou seja, o processo de inclusdo/exclusdo desses direitos ¢ bastante demarcado
social e racialmente.

Como um contraponto, a Sociologia da Infancia tem proposto, nas palavras de

Sarmento (2005, p. 31),

[...] uma distingdo seméantica e conceptual entre infincia, para significar a
categoria social do tipo geracional, e crianga, referente ao sujeito concreto
que integra essa categoria geracional e que, na sua existéncia, para além da
pertenca a um grupo etario proprio, ¢ sempre um actor social que pertence a
uma classe social, a um género etc.

Jeans Qvortrup (2010) destaca o cardter permanente da categoria infancia, que segue
existindo com caracteristicas semelhantes, independente da rapida transicdo dos sujeitos
(criancas) que fazem parte dela. O autor defende a infancia enquanto estrutural, chamando
atengdo para o lugar de marginalizacdo que a categoria ocupa socialmente. As infincias nao
sdo iguais, pertencem a contextos historicos diversos e operam relacionadas com outros
marcadores sociais, também estruturais, como classe, raga, género etc. E possivel afirmar,
porém, que todas as criancas, em maior ou menor intensidade, sdo diretamente dependentes
dos adultos, tanto no aspecto afetivo-emocional, quanto fisica e economicamente.

Essas relagdes de protecao e cuidados geram, também, hierarquias entre adultos e
criancas, que sao reforcadas diariamente pelas instituigdes sociais como familia, escola,
justica, igreja etc. O campo da sociologia teve um papel fundamental ao contrapor teorias que
limitavam as criangas a maturacdo biologica individual, especialmente da area biomédica.
Nesse sentido, as estruturas de poder da sociedade passaram a ser consideradas enquanto
atuantes no processo de desenvolvimento e educacao, a partir das instituigdes sociais (escola e
familia, sobretudo).

Contudo, compreender infidncia enquanto categoria social estrutural ndo significa
reduzi-la aos papéis de alunos e filhos, tampouco desconsiderar a agéncia das criangas. Com
excecoes a serem destacadas, como a producdo do socidlogo brasileiro Florestan Fernandes
(2004), a literatura da SI acusa os limites de abordagens socioldgicas que, alicercadas na
teoria de socializagdo de Durkheim, ndo legitimaram a infancia enquanto um campo em si
mesmo (SIROTA, 2001; QVORTRUP, 2010).

As teorias que pensam as criangas de maneira deslocada de seus contextos sociais e
culturais, assim como as abordagens que priorizam a sociedade em detrimento do individuo,
mesmo que polarizadas, acabam por convergir no sentido de limitar as criancas a ideia de

incompletude (vir-a-ser), tanto em seus aspectos maturacionais quanto culturais, em oposi¢ao
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a (falsa) premissa de completude adulta (QVORTRUP, 2010). A partir do interesse em
pesquisar a infancia por ela mesma, superando as marcas institucionais ou
desenvolvimentistas, o socidlogo da infancia William A. Corsaro (2005; 2009) aposta em
caminhos interdisciplinares.

Ao elaborar os conceitos de reprodugdo interpretativa e cultura de pares, o autor
defende que a crianga reproduz, mas também interpreta, tensiona e produz cultura ao
compartilhar e significar com seus pares a cultura aprendida em relagdes intergeracionais de
seus contextos sociais mais amplos. Em suas palavras, “[...] as criangas criam e participam de
suas culturas de pares singulares por meio da apropriacdo de informagdes do mundo adulto de
forma a atender seus interesses proprios enquanto criangas” (CORSARO, 2009, p. 31). Sobre

cultura de pares, o autor destaca que

[...] as criangas ndo se desenvolvem simplesmente como individuos, elas
produzem coletivamente culturas de pares e contribuem para a reprodugao de
uma sociedade ou cultura mais ampla. [...] E particularmente importante a
ideia de que as criangas contribuem com duas culturas (a das criangas e a dos
adultos) simultaneamente (CORSARO, 2011, p. 94/95).

Existe, entdo, uma relagdo de interdependéncia entre as culturas. As criangas
constroem cultura com seus pares pela internalizagcdo e (re)significagdo das culturas mais
amplas presentes em seus contextos sociais. E, ao mesmo tempo, elas participam ativamente
dessas culturas mais amplas a partir da contribuicdo da cultura de pares, promovendo
constantes tensionamentos € rupturas, assim como permanéncias, nas configuragdes sociais.
Contudo, antes de adentrar aos estudos de Corsaro, considero importante expor a producao
teorica de Raymond Williams, escolhida para embasar o conceito de cultura.

Williams (2000) contribui para uma perspectiva materialista da cultura, que possibilita
contrapor a ideia herdada pelo idealismo alemao e o entendimento de cultura enquanto esfera
deslocada do contexto social e politico da sociedade — mais relacionada com processos
“internos” do que “externos”. Williams também se preocupa, todavia, com a redugdo das
praticas culturais a meros reflexos do campo econdmico, como ocorre em perspectivas
deterministas. Para essa ultima, mesmo considerando a relagdo entre cultura e sociedade, elas
ainda seriam passiveis de compreensdo de maneira isolada (assim como hierarquizada).

Segundo Maria Elisa Cevasco (2003, p. 67), “a metafora da base/estrutura”, nesse
sentido, se aproxima do proprio idealismo ao apagar “o fato de que a producao artistica ¢ ela
mesma material, ndo sé no sentido de que produz objetos e notagdes, mas também no sentido
de que trabalha como meios materiais de producdo” (CEVASCO, 2003, p. 67). Em

contrapartida, para o materialismo cultural proposto por Williams,
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[...] mesmo as artes, comumente consideradas apartadas da vida social
comum, devem ser vistas [...] como parte integrante do processo social, ¢ dai
a énfase, nas obras de Williams, em literatura na sociedade, em escrita na
sociedade, em oposicdo a cultura e sociedade, a formula recebida tanto na
tradigdo idealista quanto materialista (CEVASCO, 2003, p. 112).

Williams define, principalmente a partir das artes, uma posi¢ao tedrica que se afasta
do entendimento de cultura e alta cultura enquanto conceitos sindnimos e vinculados a um
ideal a ser seguido. A cultura, para o autor, passa a ser entendida a partir de praticas e
construcdo de sentidos que circulam socialmente. Dessa maneira, enquanto um arcabougo de
significados presentes em todas as sociedades, a cultura ndo pode mais ser relacionada como a
“[...] soma do melhor que foi pensado e dito, considerando os éapices de uma civilizagao
plenamente realizada — aquele ideal de perfeicao para o qual, num sentido antigo, todos
aspiravam” (HALL, 2013, p. 147-148).

A partir do modelo teérico de Williams, Cevasco (2003, p. 73) pontua trés niveis de
cultura no curso das sociedades, sendo o primeiro referente a experiéncia vivida e concreta
das praticas culturais, guiada pelos mapas de sentido compartilhados pelos membros de
determinados grupos. O segundo diz respeito a produtos simbdlicos formalizados a partir das
praticas culturais. E o terceiro nivel, por sua vez, ¢ entendido pela influéncia das estruturas
sociais mais amplas na determinacdo dos produtos culturais, tanto materiais quanto
simbolicos, a partir de processos sociais historicizados. Sendo um conceito polissémico,
Williams propde refletir sobre a relagdo entre os distintos significados a partir de uma
perspectiva de totalidade social.

A cultura é, para o pensamento de Williams (2000), eminentemente um jogo de
manutengao e tensionamentos, um processo de relagdes que abarca tanto permanéncias quanto
rupturas. Nesse sentido, o autor utiliza o conceito de hegemonia de Gramsci, que permite
pensar como se ddo os processos de incorporagdo e manutencdo do sistema vigente, assim
como as disputas de hegemonia. Ao retomar “[...] as trés formas de estruturagdo de
significados e valores: a dominante, a emergencial e a residual” (CEVASCO, 2003, p. 126), o
materialismo cultural aponta para a producdo e criacdo, sendo a escola um campo de
possibilidade para a luta contra-hegemonica a partir das producdes emergentes.

Nos estudos da Sociologia da Educagdo, Pierre Bourdieu inovou ao questionar o
entendimento difundido no século XX, e ainda presente no senso-comum, da educagdo
institucional enquanto um ambiente neutro e imparcial (ou sem partido), que justifica o
sucesso ou o fracasso da escolarizagdo de maneira individual. Com a industrializa¢do e o

avango do pensamento iluminista, se intensificou a ideia dos ambientes educacionais
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enquanto espagos compensatorios, com o poder de suprir historicas desigualdades sociais e
garantir a meritocracia.

Bourdieu (2007a) ressalta que as escolas, ao contrario do que defende a visao otimista
(ou oportunista), sdo responsaveis por reproduzir normas e violéncias que legitimam a cultura
dominante, refletindo na manutencdo das hierarquias e desigualdades sociais. Ao tratar a
crianga/jovem de maneira universal, ignorando toda diversidade social e cultural existente, a
escola contempla e valoriza um modelo inico — hegemonico —, trabalhando como cumplice,
mesmo que dissimuladamente, das hierarquias culturais e desigualdades sociais.

Nesse sentido, Bourdieu possibilita a compreensdo de que a garantia do acesso a
educacdo estd longe de ser suficiente para combater as desigualdades, pois elas ndo se
constituem isoladamente pelo campo econdmico, mas, principalmente, pela relacdo entre
ensino e cultura. Quem pertence a cultura dominante — valorizada pela escola — apresenta
mais familiaridade e, provavelmente, facilidade no processo de escolarizagdo. Por outro lado,
0s que pertencem as culturas desvalorizadas socialmente se sentem deslocados, fracassados e
incompetentes nos ambientes educativos. Aprendem, ainda, a se responsabilizar por esse
resultado.

A esse sistema de dominagdo (também praticado por outras instituigdes sociais, para

além das escolas), Bourdieu (2003) deu o nome de violéncia simbélica e a descreveu como:

[...] insensivel, invisivel a suas proprias vitimas, que se exerce essencialmente
pelas vias puramente simbolicas da comunicagdo e do conhecimento, ou,
mais precisamente, do desconhecimento, do reconhecimento ou, em ultima
instancia, do sentimento (BOURDIEU, 2003, p. 7-8)

O autor defende que o desempenho escolar estd longe de ser, apenas, de
responsabilidade individual, pois tampouco a subjetividade e o contexto social sdo passiveis
de compreensdo de maneira isolada. Os valores, crencas e escolhas de cada individuo sao
influenciados por normas e culturas aprendidas socialmente (de maneira explicita ou
implicita). Em contrapartida, a realidade objetiva existe e se reproduz a partir dessas praticas
sociais subjetivadas pelos individuos, sendo dialdgica a relagdo entre agéncia e estrutura.
Nesse sentido, com o intuito de superar abordagens tanto subjetivistas quanto objetivistas, o
autor também cunha seu conceito de habitus, que, “[...] na qualidade de disposi¢do geral e
transponivel, realiza uma aplica¢do sistematica e universal, alargada para além dos limites
daquilo que foi diretamente adquirido” (BOURDIEU, 2007b, p. 163).

Partindo dos estudos de Bourdieu, ¢ possivel pensar os diferentes espacgos sociais
estruturados pela relacdo entre as instituicdes sociais e os/as agentes (individuos e grupos

sociais), pautados pela manutengdo da forca e dominagdo que a hegemonia social exerce (e
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buscam continuar exercendo); assim como os tensionamentos e rupturas que os individuos
provocam nessas relagdes hierarquizadas. Contudo, o socidlogo da infancia William Corsaro
(2002) atenta para uma falta de reconhecimento de Bourdieu em relacdo as produgdes
culturais proprias das criancas, que se diferenciam, mesmo sendo interdependentes e
condicionadas, dos seus contextos culturais mais amplos.

Corsaro se dedica a pesquisar, entdo, a producdo cultural propria das criangas,
principalmente as de pouca idade, de maneira interdisciplinar entre Psicologia
desenvolvimentista, Sociologia e Antropologia. Nesse sentido, o autor propde o conceito de
reproducio interpretativa, defendendo que as criangas exercem agéncia e produzem cultura,
ou seja, participam ativamente das mudangas culturais e sociais, sem desconsiderar os limites

estruturais impostos. A (re)produgdo, nesse sentido,

[...] inclui a ideia de que as criangas ndo se limitam a internalizar a sociedade

e a cultura, mas contribuem ativamente para a producdo e mudanga culturais.
O termo também sugere que criangas estdo, por sua propria participagdo na
sociedade, restritas pela estrutura social existente e pela reprodugdo social.
Ou seja, a crianga e sua infancia sdo afetadas pelas sociedades e culturas que
integram. Essas sociedades e culturas foram, por sua vez, moldadas e
afetadas por processos de mudangas historicas (CORSARO, 2011, p. 31/32).

Para ilustrar o conceito, o autor se utiliza da teia de aranha global enquanto metafora,
como exposto na figura abaixo. No centro da teia esta a familia de origem, fazendo a conexao
com as diversas instituicdes sociais/culturais (educacionais, religiosas, familiares,
econdmicas, etc), que seriam seus raios. Corsaro (2011) chama atencdo para as interagdes que
as criangas estabelecem, cada vez mais cedo, para além de seus contextos familiares. Segundo
o autor, “[...] € nesses dominios institucionais, bem como na familia, que as criangas
comecam a produzir e a participar de uma série de culturas de pares” (CORSARO, 2011, p.

38).
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Figura 1 - Conceito de Teia Global

L)

- & I o
7 9 @
<, e ———
1.% (o —
e @ e ————
By, o & =
Yy £ =3
A
C;'(J_ (-?6 i . '3 ‘.'\0"
= = B B B ot
== = = = = = o —
[r———__——— e U,m‘i’

l

’ - — — —
—ee———————————rami]lia de origem —

__|
- W
e ——— — —r — — — -
e i . — — P
ey ADOLESCENCIA %%
— R Te
prm— ‘;\b é‘u' 00,? ]
.;(‘\$ (‘3 Oo?f('-u
pi - 5 2
IDADE ADULTA
= — s —

Fonte: CORSARO, 2005 (p. 38)

Para compor essa armacao de fios, Corsaro elenca quatro culturas de pares que sao
tecidas na relacdo entre individuo e campo, sendo elas: pré-escola, pré-adolescéncia,
adolescéncia e idade adulta. Essas culturas, representadas como aspirais, se diferem dos raios
(ou instituicdes) por ndao serem culturas preexistentes, “[...] ainda que sejam afetadas por
muitas experiéncias que ocorrem por meio de interagdes com o mundo adulto e se encontrem
em campos institucionais (ou passagens de varios raios)” (CORSARO, 2011, p. 39). O autor
segue destacando que:

[...] as culturas infantis de pares sdo producdes coletivas inovadoras e
criativas. Nesse sentido, as teias ou espirais de culturas de pares sdo
coletivamente tecidas sobre o quadro de conhecimentos culturais e
instituigdes aos quais as criangas se integram e que ajudam a constituir

(CORSARO, 2011, p. 39).

E possivel perceber, a partir desse recurso estilistico, a teia de relagdes enquanto uma
contraposicao ao desenvolvimento linear e individual (CORSARO, 2011). Nao se trata, entdo,
de organizar sequencialmente (e hierarquicamente) as etapas culturais descritas: pré escola,
pré-adolescéncia, adolescéncia, idade adulta. Mas pensar como a producdo das culturas das
criangas esta articulada aos contextos sociais, sendo diretamente influenciada pelas culturas

mais amplas e, também, possibilitando criar (ou tecer) a partir das constantes relagoes,
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abrangendo “suas caracteristicas produtivas e reprodutivas” (CORSARO, 2011, p. 37). Nas
palavras do autor:
A reprodugdo interpretativa encara a integragdo das criangas em suas
culturas como reprodutiva, em vez de linear. De acordo com essa visdo
reprodutiva, as criangas ndo se limitam a imitar ou internalizar o mundo em
torno delas. Elas se esforgam para interpretar ou dar sentido a sua cultura e a
participarem dela. Na tentativa de atribuir sentido ao mundo adulto, as

criangas passam a produzir coletivamente seus proprios mundos e culturas de
pares (CORSARO, 2011, p. 36).

A participagdo das criancas nas rotinas culturais ¢ fundamental para a reproducio
interpretativa, possibilitando a significagdo, transformagao e producao de cultura de pares. A
rotina possui, de acordo com Corsaro (2011), um quadro geral que ¢ recorrente e previsivel,
contudo, as possibilidades de criagdo emergem das relagdes. Nesse sentido, as rotinas
culturais, de acordo com o autor, ndo sdo fixas e imutdveis, mas geram, por meio da
seguranca estabelecida do comum, a possibilidade de mudanca e criagdo do novo

(CORSARO, 2011). O “carater habitual”,

[...] considerado como 6bvio e comum das rotinas, fornece as criangas e a
todos os atores sociais a seguranga € a compreensdo de pertencerem a um
grupo social. Por outro lado, essa previsibilidade muito fortalece as rotinas,
fornecendo um quadro no qual uma ampla variedade de conhecimentos
socioculturais pode ser produzida, exibida e interpretada (CORSARO, 2011,
p- 32).

O que Corsaro (2011) nomeia de “extensdes e variacdes da rotina” € tudo que ndo estd
dado e abarca a criagdo. Ao se tornarem parte das culturas, o que ocorre desde a mais tenra
idade, as criancas interpretam e significam suas vidas, sendo essas interacdes comuns das
rotinas um espago de possibilidades para reproducao interpretativa. Diferente de abordagens
socializantes, as criangas sdo entendidas enquanto atores sociais, que participam (em
diferentes graus de autonomia) da producgdo de cultura.

Ao articular crianga/infancia, familia e instituigdo de educacdo, as divergéncias
epistemologicas da presente dissertagdo com abordagens meramente socializantes devem ser
demarcadas, pois ndo se trata de uma investigacdo que reduz as criangas as instituigdes
Familia e Escola. Em contrapartida, ao desenvolver uma pesquisa em nivel microssocial, se
faz necessario cuidado para que o estudo ndo se caracterize como puramente subjetivista. Ou
seja, reconhecer a autoria das criangas, em nivel micro, nao significa desconsiderar os limites
de sua autonomia no que se refere a existéncia de condicionamentos sociais.

Nesse sentido, pensando o carater relacional da producdo de cultura e na
interdependéncia entre a criagdo das criancas e suas culturas mais amplas, a se¢do seguinte

expde os estudos da Sociologia da Infancia enquanto possibilidade conceitual metodologica.
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2. CAMINHOS TEORICO-METODOLOGICOS E OS DESAFIOS DE PESQUISAR
COM CRIANCAS

Quando se fala em pesquisar com (e ndo apenas sobre) criancas (CORSARO, 2005),
surgem diversos questionamentos de carater ético e metodologico: De que maneira € possivel
garantir a participacao ativa delas na producdo de pesquisa cientifica? Como superar a busca
por (supostas) verdades absolutas? Para compreender o conceito de familia a partir da
perspectiva das criangas, os caminhos escolhidos estdo alicercados em referenciais da
Sociologia da Infancia (CORSARO, 2005; SARMENTO, 2005; DELGADO; MULLER,
2005), que rompem com pressupostos e dicotomias da ciéncia moderna/colonial e
compreendem a produgcdo de conhecimento para além de concepgdes universais
adultocentradas. Dessa maneira, se faz possivel (re)pensar as relagdes intergeracionais
cotidianas nos espacos educacionais.

Delgado e Miiller (2005), nesse sentido, destacam a necessidade que temos de
“conviver com as incertezas nos estudos das criangas, agora ndo mais compreendidas como
sujeitos passivos na apreensdo dos programas culturais de governo dos seus comportamentos”
(DELGADO; MULLER, 2005, p. 3). As autoras pontuam a necessidade de questionarmos as
producdes metodologicas que se dizem universais, nos convidando a pensar, ou repensar, o
papel das criancas em nossa sociedade (DELGADO; MULLER, 2005). Ao escreverem sobre
as possibilidades da etnografia para as pesquisas interessadas nas produgdes culturais infantis,
a partir dos estudos de Bogdan e Biklen (1994), as autoras destacam a possibilidade de analise

dos

[...] aspectos simbolicos e culturais da ag@o social, os aspectos da existéncia
que se revelam fundamentais na interpretacdo dos enunciados, as emogoes e
0s sentimentos; como as pessoas envolvidas no estudo atribuem sentidos para
os fatos da vida; como interpretam suas experiéncias ou estruturam o mundo
no qual vivem (DELGADO; MULLER, 2005, p. 169)

De acordo com Marchi (2018), em relagao aos limites do curto tempo do mestrado
para imersao no campo, reconhego a impossibilidade de uma descrigao densa (GEERTZ, 1989
apud MARCHI, 2018) da metodologia etnografica. Porém, técnicas etnograficas foram
utilizadas, como o didrio de campo, registros fotograficos e audiovisuais dos procedimentos.
Nesse sentido, por meio de inspira¢oes etnograficas, a descricdo dos dados gerados
possibilitou explorar as nog¢des da categoria familia compartilhadas pelas criancas
participantes do estudo.

O pesquisador William A. Corsaro (2005), a partir da sua documentagdo de campo,

descreve as experiéncias de entrada no campo, aceitagdo € participagdo em duas
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instituicdes de Educagdo Infantil, uma na Italia e outra nos Estados Unidos. O autor defende
que a realizagdo de pesquisas etnograficas junto com criangas pressupde uma mudanga
completa na postura dos adultos e relata como desenvolveu sua estratégia “reativa” de
entrada no campo. Corsaro optou por estar nos espacos que nao costumam ser frequentados
cotidianamente por adultos, como a casinha e o tanque de areia, para brincar e conversar
com as criangas. A interag¢do, contudo, deveria partir sempre delas, como uma maneira de
aceitar a presenga do pesquisador no grupo — processo fundamental para pesquisas
etnograficas.

Corsaro (2005) se preocupou em ndo estabelecer relacdes de autoridade/poder com as
criangas (a0 menos as intencionais) para o processo de aceitagdo. O que o autor nomeou de
adulto atipico (CORSARO, 2005), seria esse movimento de se distanciar o maximo possivel
da representacdo normativa do que € ser uma pessoa adulta, ou seja, quem educa, cuida e

toma decisdes para as criangas (e por elas). Sobre ser aceito no campo, Corsaro relata:

Nao estou dizendo que as criangas me aceitaram rapidamente como uma
delas. Nos meus muitos anos de pré-escolas nunca fui visto completamente
como uma das criangas. Até na Italia, onde era visto como um adulto
incompetente por causa de meus parcos conhecimentos de italiano [...]
continuava sendo um adulto. Sou grande demais para ser uma crianca, dai o
apelido que surgiu quase no fim do primeiro més, em Berkeley [...] Fui aceito
como um adulto diferente ou atipico — uma espécie de crianga grande
(CORSARO, 2003, p. 451).

A entrada reativa nao foi adotada por mim, ndo apenas porque muitas das criangas me
conheciam anteriormente, mas considerando que existe uma discussao ética sobre a estratégia
em questdo (COSTA, 2008; MARCHI, 2018). Marchi (2018) chama atenc¢do para a busca de
uma suposta neutralidade da pessoa pesquisadora, por ndo se apresentar como tal quando
inserida no campo. Essa postura impossibilita, consequentemente, o assentimento das
criangas, que ndo tomam conhecimento de sua participa¢@o no trabalho. Contudo, interessa o
compromisso, bastante presente nos estudos de Corsaro (2003), de repensar as relagdes
hierarquizadas e os espagos (fisicos e simbolicos) pré-determinados que cada geragao tende a
ocupar no ambiente educacional.

Esses questionamentos sdo constantes, também, em minha atuacdo diaria na Educagdo
Infantil, ndo sendo uma novidade atribuida exclusivamente ao meu papel enquanto
pesquisadora. Em relacdo as minhas diferentes atribuigdes, destaco que as distingdes e
aproximacoes entre eu-professora € eu-pesquisadora geraram inquietacdes sobre minha
(re)inser¢do no CEIL. Mesmo ndo sendo a turma em que trabalho diariamente, nem o mesmo

turno, convivi com muitas das criancas em anos anteriores. Foi preciso, entdo, estabelecer
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limites e dialogar com o grupo (criangas e profissionais) sobre a nova fun¢do exercida por
mim naquele espaco, uma vez que me conheciam a partir de outro lugar.

Destaco um acontecimento durante as Aproximagoes Iniciais, em que a diretora da
institui¢ao solicitou que eu cobrisse o intervalo da professora, ou seja, permanecesse enquanto
adulta responsavel pela turma por um periodo de tempo. Levando em consideracdo
experiéncia do dia anterior, em que estive por poucos minutos sozinha com o grupo e fui
solicitada diversas vezes para mediar conflitos entre as criangas, argumentei sobre a
importancia de permanecer sempre alguma professora comigo, me disponibilizando para, se
necessario, cobrir o intervalo em algum outro grupo. A diretora, que apoiou a pesquisa desde
seu projeto, expds ndo concordar com meu posicionamento e saiu um tanto desapontada,
como se faltasse reciprocidade de minha parte. Posteriormente, contudo, fui chamada para
uma conversa, momento em que ela se desculpou pelo acontecido. A diretora fez questao de
explicar que, genuinamente, ndo havia compreendido minha recusa, mas refletiu sobre os
argumentos elencados e reconheceu a importancia de delimitar as atribui¢des.

A postura de pesquisadora, ao possibilitar relagdes intergeracionais distintas das
estabelecidas entre criangas e professoras, deve ser rigorosa. Nao se trata, porém, de
dicotomizar os papeis, transformando em uniformes a serem trocados a cada turno; tampouco
da tentativa de anular ou neutralizar minhas perspectivas de professora ou a maneira com a
qual cada crianca interpretou minha presenca naquele espago. O antropdlogo Gilberto Velho
(1978), em seus escritos sobre as possibilidades e desafios de estranhar o familiar nas
pesquisas etnograficas, questiona os pressupostos de objetividade e imparcialidade da ciéncia

moderna, destacando que

[...] a “realidade” (familiar ou exdtica) sempre ¢ filtrada por determinado
ponto de vista do observador, ela ¢ percebida de maneira diferenciada. Mais
uma vez nao estou proclamando a faléncia do rigor cientifico no estudo da
sociedade, mas a necessidade de percebé-la enquanto objetividade relativa,
mais ou menos ideoldgica e sempre interpretativa. Esse movimento de
relativizar as nogdes de distancia e objetividade, se de um lado nos torna mais
modestos quanto a constru¢do do nosso conhecimento em geral, por outro
lado permite-nos observar o familiar e estudd-lo sem parandias sobre a
impossibilidade de resultados imparciais, neutros (VELHO, 1978, p. 129).

O autor atenta para a existéncia da subjetividade da pessoa que pesquisa e interpreta
os dados obtidos, independente de ter ou nao familiaridade prévia com o grupo participante. O
que ndo sugere, cabe ressaltar, o abandono do rigor cientifico (VELHO, 1978). Nesse sentido,
os procedimentos metodologicos selecionados para a geragdo de dados tiveram como intuito

garantir a agéncia das criancas durante o trabalho de campo, contemplando suas diversas
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manifestagdes expressivas e seus interesses. Mas reconheco, todavia, que as andlises estdo
permeadas por minhas interpretacdes e significagdes — como ndo poderia deixar de ser.

Ainda sobre pesquisar em meu local de trabalho, destaco a vantagem de nao precisar
atuar em um ambiente novo, considerando os cuidados sanitarios necessarios no atual
contexto epidemioldgico. Mesmo ndo mantendo contato direto com as criangas participantes
da pesquisa no dia a dia da instituicdo, frequentamos os mesmos espagos € nos relacionamos
com pessoas em comum, diariamente. A empiria foi realizada seguindo criteriosamente o
Plano de Contingéncia (PlanCon) que estava em vigor no CEI no momento em que o projeto
de pesquisa foi submetido ao CEP/UDESC, mesmo que o documento tenha passado por
diversas flexibilizagdes no tempo entre a submissao e aprovacao do projeto.

O PlanCon para a Covid-19 do CEI foi construido de maneira coletiva pelas
profissionais da instituicdo, tendo como referéncia o Plano de Contingéncia divulgado pelo
governo do Estado de Santa Catarina. A primeira versdo do documento foi aprovada em
dezembro de 2020, apdés mudangas exigidas por parte da Secretaria de Educacdo do
Municipio. O plano que estava em vigor durante submissao do projeto tratava-se de sua sexta
versdo, € todas as alteragdes feitas foram realizadas a partir de decretos municipais que
reduziram as medidas de protegdo, no caminho de uma suposta normalidade. E importante
destacar, entdo, que para além dos protocolos de saude de carater mandatoérios, me atentei
para as producdes cientificas da area biomédica, em ambito nacional e internacional,
divulgadas pela Organizagdo Mundial da Saude (OMS), Instituto Oswaldo Cruz e Instituto
Butantan, em relacao as atualizagdes sobre a Covid-19.

Como material complementar ao PlanCon, foi adotado o uso de respiradores do tipo
PFF2. Os documentos municipais da Secretaria de Educacdo ndo contemplaram o EPI em
questdo em nenhuma de suas versdes, mas ¢ consenso, entre profissionais e pessoas que
pesquisam na area da Saude, sua eficacia para reducao significativa da transmissao do virus.
Esses respiradores estdo presentes em meu cotidiano no CEI desde o retorno ao modelo
presencial, que ocorreu no primeiro semestre de 2021. Considero relevante destacar, aqui,
meu compromisso €tico com o combate a pandemia e que 0 mesmo nao se limita ao ambiente
educacional, estando presente em todas as minhas escolhas e rentincias diarias enquanto
sujeito que vive em sociedade.

Outra informacdo importante se refere a exigéncia do poder executivo de Sao José,
ap6s decreto n° 1408 de 11/08/2021 do Estado de Santa Catarina, em relacio a

obrigatoriedade da vacinagdo de todas as pessoas que trabalham na educacdo, sejam elas
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servidoras do municipio, admitidas em carater temporario (ACTs) ou terceirizadas. Nesse
sentido, independente do que tenha motivado cada profissional individualmente, toda a equipe
do CEI estava com a imunizacdo completa da vacina contra o coronavirus, que, até o
momento dos encontros realizados em campo, eram de duas ou trés doses, a depender do
laboratorio fabricante. Vale destacar que a vacinagdo das criancas de 5 a 11 anos foi
autorizada pela Anvisa (Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria) no dia 16 de dezembro de
2021 e no dia 14 de janeiro de 2022 o municipio de Sao José/SC iniciou o calendario de
imunizacao infantil. Nesse sentido, mesmo sem a obrigatoriedade, a maior parte das criangas
do GV do CEI tinha tomado uma dose da vacina antes da realiza¢do da pesquisa.

Diferentes estratégias foram ponderadas para dar continuidade & empiria, mesmo
durante os trabalhos remotos, com a possibilidade de encontros virtuais junto as criangas por
meio de ferramentas digitais. Contudo, a partir do avango da vacinagdo, foi definido que o
trabalho presencial seria mantido, sendo realizado logo que fosse possivel fazé-lo de maneira
segura. Nesse sentido, a entrada em campo precisou ser planejada para o primeiro semestre de
2022. Pontuados os desafios e possibilidades do contexto em que se insere a pesquisa, €
destacado, a seguir, o desenvolvimento dos métodos, datas programadas e planejamento das

acoes.

2.1 DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO

A metodologia utilizada para a realizacdo desta pesquisa inscreve-se na abordagem
qualitativa, compreendendo, a partir da Sociologia configuracional, que as nocdes de
qualitativo e quantitativo ndo sdo bindrias. Uma vez que a literatura cientifica acerca do
conceito de familia pela perspectiva de criangcas ¢ pequena, o estudo exploratério ¢
privilegiado para contribuir com a qualidade de informacgdes sobre a tematica em questdo e
encontrar a melhor forma de aborda-la. Ou seja, o estudo exploratério nao se caracteriza em
testar hipoteses pré-determinadas, mas, sim, em descobrir essas hipdteses iniciais. Maria

Cecilia Minayo (2004) destaca que a dimensdo exploratoria de uma pesquisa caracteriza-se

[...] por trabalhar como universo de significagdes, motivos, aspiragdes,
atitudes, crencas e valores. Esse conjunto de dados considerados qualitativos
corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, ndo podendo reduzir os
processos e os fenomenos a operacionalizagdo de variaveis (MINAYO, 2004,
p- 28).

Para Quivy e Campenhoudt (1995), o trabalho exploratorio “se compde de duas partes,

que podem ser realizadas paralelamente: a leitura [...] e a coleta de informagdes através de

entrevistas, documentos, observacdes” (QUIVY; CAMPENHOUDT, 1995, p. 44). Nesse
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sentido, a pesquisa foi desenvolvida, metodologicamente, a partir do levantamento
bibliografico da tematica de estudo e da geragcdo de material empirico. As técnicas de geracao
de dados foram os Encontros com as Criancas e diario de campo. A busca por periddicos
cientificos, teses e dissertagdes foi realizada por meio das principais ferramentas online:
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e Scientific
Electronic Library (SCIELO).

A pesquisa nas bases de dados foi iniciada na Scielo, a partir de combinagdes diversas
entre as seguintes palavras-chave: "educacao infantil", "sociologia da infancia", "familia",

nn

"familias",

culturas infantis","cultura de pares",

nn

relacdes intergeracionais", "protagonismo

Infantil", "participacdo das criangas", "participacdo infantil", "estudos de género e

nn

sexualidade", "etnografia com criangas". Em muitas das tentativas de combinar os descritores,
nao obtive resultados. Em outras, pelo contrario, os resultados foram amplos demais. A partir
das palavras-chave “educacdo infantil” and “sociologia da infancia” and “familia” or
“familias” foi possivel alcangar 19 pesquisas, que estdo ilustradas, em ordem cronoldgica, no

quadro abaixo.

Quadro 1 — Busca por peridédicos SCIELO

AUTORIA TITULO ANO | PERIODICO

ROSEMBERG, Fulvia. Expansdo da educagdo | 1999 | Cadernos de
infantil e processos de Pesquisa
exclusao

CORREIO, Luciana | Movimentos  sociais e | 2007 | Educacao em

Oliveira; GIOVANETTI, Maria | experiéncia geracional: a Revista

Amélia Gomes Castro; | vivéncia da infancia no

GOUVEA, Maria Cristina | Movimento dos

Soares de. Trabalhadores sem Terra

SILVA, Cleber Fabiano | Desafios da Sociologia da | 2009 | Psicologia &

; RAITZ, Tania Regina; | Infancia: uma area Sociedade

FERREIRA, Valéria Silva. emergente

DESSEN, Maria Auxiliadora; | Criangas pré-escolares e | 2010 Paidéia

RAMOS, Patricia  Cristina | suas concep¢des de familia

Campos.

NEVES, Vanessa  Ferraz | A passagem da educacdo | 2011 | Educagdo e

Almeida; GOUVEA, Maria | infantil para o ensino Pesquisa

Cristina Soares | fundamental: tensoes
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de; CASTANHEIRA, Maria | contemporaneas

Lucia.

MOTTA, Flavia Miller Naethe | De criancas a alunos: | 2011 | Educagdo e
transformagdes sociais na Pesquisa
passagem da educacdo
infantil para o ensino
fundamental

NASCIMENTO, Maria Leticia | As politicas publicas de | 2012 | Revista Brasileira

Barros Pedroso educacdo infantil e a de Educacao
utilizagdo de  sistemas
apostilados no cotidiano de
creches e  pré-escolas
publicas

CASTANHEIRA, Maria | Eventos internacionais e | 2013 | Cadernos CEDES

Lucia; NEVES, Vanessa Ferraz | eventos de letramento: um

Almeida; GOUVEA, Maria | exame das  condigdes

Cristina Soares de. sociais e semidticas da
escrita em uma turma de
educacao infantil

CASTANHEIRA, Maria | O letramento e o brincar | 2015 | Educacao em

Lucia; NEVES, Vanessa Ferraz | em processos de Revista

Almeida; GOUVEA, Maria | socializacdo na educacao

Cristina Soares de. infantil brincadeiras
diferentes

SANTIAGO, Flavio. Gritos  sem  palavras: | 2015 | Educagdo em
resisténcias das criancas Revista
pequenininhas negras
frente ao racismo

DIAS, Edilamar | Sob o olhar das criangas: o | 2015 | Revista Brasileira

Borges; CAMPOS, Rosania. processo  de  transicdo de Estudos
escolar da educacao infantil Pedagdgicos
para o ensino fundamental
na contemporaneidade

SANHCES, Eduardo | Eu vo 14 ontem, papai! — | 2016 | Educagao &

Oliveira; SILVA, Divino José | experiéncia e  culturas Sociedade

da infantis: reflexdes sobre

infincia e temporalidade
recursiva

38




Soares de

estudo do obsceno infantil

PALOS, Ana Cristina. Desafios da investigacdo | 2018 | Educagdo e
com criangas na formagao Pesquisa
de professores: contributos
da sociologia da infancia
SANTOS, Sandro Vinicius | Curriculo da educagdo | 2018 | Educacdo Em
Sales dos infantil - consideracdes a revista
partir das experiéncias das
criangas
VIANNA, A inser¢ao de género na | 2018 | Educagdo e
Claudia; ALVARENGA, educacao infantil: a Pesquisa
Carolina Faria. experiéncia de Portugal -
entrevista com Maria Jodo
Cardona_
SANCHES, Eduardo Oliveira A reiteragao como | 2019 | Educacao &
mecanismo de gestdo do Sociedade
tempo pela crianca
BUSS-SIMAO, Formas  regulatérias e | 2019 | Educar em
Marcia; MAFRA-REBELO, participagdo infantil: Revista
Aline Helena marcas de descompassos
nos momentos da roda na
Educacao Infantil
Flavio Santiago Nao ¢ nené¢, ela ¢ preta”: | 2020 | Educagao em
educacao infantil e Revista
pensamento interseccional
CARVALHO, Cibele Noronha | Palavrao ¢ o que ndo tem | 2020 | Educacao em
de; GOUVEA, Maria Cristina | no corpo de deus” um Revista

FONTE: Elaborado pela autora, 2021.

A partir do quadro 1, destaco o trabalho “Criangas pré-escolares e suas concepgdes de

familia”, de Maria Auxiliadora Dessan e Patricia Cristina Campos Ramos, publicado no ano

de 2010. A pesquisa em questdo buscou compreender a diversidade familiar contemporanea a

partir das concepg¢des de criangas pequenas € bem pequenas, de trés, quatro e cinco anos de

idade.

As autoras realizaram um questiondrio sociodemografico para caracterizar as 33

familias das criangas participantes. O questiondrio, que foi respondido pelas maes, abrange
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questdes referentes a “idade e escolaridade dos familiares, estado civil e ocupagdo dos
genitores, divisao de tarefas domésticas, estrutura de suporte social e atividades de rotina”
(DESSEN; RAMOS, 2010, p. 347). As pesquisadoras aplicaram os questiondrios nas casas
das familias e, apos o preenchimento, uma entrevista lidica semiestruturada foi realizada com
a crianca.

A entrevistada respondia o que ¢ familia para bonecos extraterrestres que
desconheciam o termo. Recém chegados de algum lugar distante com sua espagonave, os ETs
queriam saber “a) o que era, € b) o que fazia — uma familia, uma boa familia ¢ uma familia
ma” (DESSAN; RAMOS, 2010, p. 347). Em seguida, duas historias que envolviam relagdes
de coabitacdo entre homens e mulheres eram contadas para as criangas, com intuito de
compreender, nas palavras das autoras, a opinido delas sobre “aspectos caracteristicos e
definidores do conceito de familia” (ibd).

As respostas das criangas, obtidas de maneira individual, foram agrupadas a partir da
faixa etéria (que variava entre trés e cinco anos) € da ocupagdo das maes: as que nao possuem
trabalho remunerado (A) e as que possuem (B). A partir dos grupos A e B, as autoras
pontuaram questdes referentes as divisdes dos trabalhos domésticos e de cuidado e as
diferengas nas narrativas entre as criangas de cada um dos contextos.

Vale destacar que, mesmo os encontros sendo realizados de maneira individual, as
autoras reconhecem a familia enquanto “[...] um conceito vivenciado e compartilhado pelas
criangas, ao interagirem, durante o seu processo de socializacdo” (DESSAN e RAMOS, 2010,
p- 354). A presente dissertacdo se diferencia da pesquisa de Dessan e Ramos (2010) por se
interessar, justamente, pelo processo de producao conjunta de sentido das criangas em relagao
a familia — o que ndo desconsidera as individualidades trazidas por cada uma delas a partir de
seus contextos culturais mais amplos (CORSARO, 2005), também perpassados pelas culturas
de pares.

Com a mesma combinacdo de palavras-chave do quadro anterior (“educacdo infantil”,
“sociologia da infancia”, “familia” ou “familias™) e o filtro “idioma: Portugués”, encontrei
centenas de milhares de periodicos na base de dados da CAPES, na opgao “buscar por
assunto”. Apds diversas combinagdes, com intuito de restringir os resultados, alcancei 31
periddicos, sendo 17 revisados por pares, com os seguintes descritores: "educacdo infantil",
"sociologia da infancia", "familia" ou "familias", "relacdes de género", "cultura de pares",
“culturas infantis", "relagdes intergeracionais", "protagonismo infantil”, "perspectiva infantil"

ou "perspectiva das criancas", "etnografia com crianga", que sintetizo no quadro abaixo.
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Quadro 2 — Busca por periédicos CAPES

AUTORIA TITULO ANO | PERIODICO
PIRES, Flavia. O que as criangas podem fazer pela | 2010 | Horizontes
antropologia? Antropologicos
PRETTO, Zuleica; Reflexdes sobre infancia e géneroa | 2013 | Revista Artemis
LAGO, Mara Coelho de | partir de publicacdes em revistas
Souza. feministas brasileiras
SILVA, Lucélia de |Bebés e adultos no contexto da | 2014 | Pro-posicdes
Almeida; MULLER, | creche
Fernanda.
PASTORI, Marina di | A cultura do brincar e a socializa¢ao | 2015 | Cadernos de
Napoli; BARROS, | infantil: percepcdes sobre o ser terapia
Denise Dias. crianca numa comunidade )
. ocupacional da
mogambicana
UFSCar
FINCO, Daniela. Igualdad de género em 2015 | Revista
lasinstituiciones educativas de latinoamericana
laprimerainfancia de
cienciassociales
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STANGHERLIM, Plano Nacional de Educacao (PNE | 2015 | ECCOS
Roberta;  VERCELLI | 2014-2024) e a formagao inicial para
Ligia ~de  Carvalho | a docéncia na educagdo infantil:
Aboes; SANTOS, | analise exploratoria de um curso de
Eduardo. pedagogia de wuma universidade

publica paulistana
MARTINEZ, Claudia | Redes de colaboracao e | 2016 | Cadernos de
Maria Simoes; | intersetorialidadenas creches terapia
FONTAINE, Anne | publicas do estado de Sao Paulo )
Maric Germaine: ocupacional da
SANTOS, Jair Ferreira UFSCar
Licio dos; MARINI,
Bruna Pereira Ricci;
MANZINI, Mariana
Gurian.
KRAMER, Sonia; | Encontros e desencontros de criangas | 2016 | Pro-posi¢oes
NUNES, Maria | e adultos na Educacdo Infantil: uma
Fernanda Rezende; | andlise a partir de Martin Buber
PACHECO, Alessandra
Evelin Brandolim;
OLIVEIRA, Andrea
Ferreira Campos;
MARTINS, Aline Lopes.
SOARES, Ademilson de | Infancia, natalidade e educacdo: | 2017 | Educagao
Souza. Didlogos com Ana Arendt Unisinos
TONIETTO, Marcos A cultura infantil e a relacdo com os | 2017 | Movimento
Rafael; GARANHANI, | saberes da educacao fisica na escola
Marynelma Camargo.
MARTINS, Rodrigo | Educagdo Infantili e formagdo | 2018 | Movimento
Lema Del Rio; TOSTES, | docente: analises das ementas e
Luiza Fraga; MELLO, | bibliografias de disciplinas dos
André da Silva. cursos de educacgao fisica
TABET, Gabricla de | Estudos de bebés: linhas e |2018 | Educacao
Campos; perspectivas de um campo em tematica digital
ABRAMOWICZ, Anete. | construgao
PRADO, Renata Lopes | Mulheres na escuta de criangas: | 2019 | ECCOS

Costa; FREITAS,
Marcos Cezar de.

consideragdes acerca do perfil de
quem pesquisa com criangas nas
ciéncias  humanas e  sociais
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brasileiras

PISKE, Eliane Lima; | A educacdo das infancias e o papel | 2020 | ECCOS
GARCIA, Narjara | 45 educador
Mendes; YUNESM
Maria Angela Mattar.
SANTOS, Sandro | A socializagdo e a educacdo infantil | 2020 | ECCOS
Vinicius Sales dos. — um ensaio
BIAZAN, Cintia Cristina | O cendrio da educacao infantil apés a | 2020 | ECCOS
Escudeiro;  MONCAO, | j\5lementagio do ensino
Maria Aparecida

fundamental de nove anos
Guedes.
GIRAO, Fernanda | A crianga como sujeito de direitos no | 2021 | ECCOS
Michelle Pereira; | pensamento de Boaventura de Sousa
BRANDAO, Ana | Santos: didlogos com a sociologia da

Carolina Perrusi.

infancia e implicagdes

pesquisa em educagao

para a

FONTE: Elaborado pela autora, 2021.

Ainda no Portal CAPES, nos “catalogos de teses e dissertacdes”, a combinagdo

“sociologia da Infancia” e “familia” resultou em 36 trabalhos, sendo 23 dissertagdes de

mestrado e 12 teses de doutorado. Para refinar mais as buscas, acrescentei “relagdes de

género” as palavras-chave e encontrei 5 dissertacdes e 4 teses. Dos 4 trabalhos de mestrado, 3

eram da Educa¢do e um da area de Direitos Humanos e Cidadania. Em relagao as teses, sao 3

doutorados em Educacdo e 1 em Sociologia. As produgdes foram realizadas entre 2007 e 2017

e estdo descritas no quadro a seguir.

Quadro 3 — Busca por teses e dissertagdes CAPES

AUTORIA TITULO ANO | UNIVERSIDADE AREA
MARCHI, Rita de | Os sentidos (paradoxais) | 2007 | Universidade Doutorado
Céssia. da infancia nas ciéncias Federal de Santa |em

sociais: um estudo de Catarina Educacao
sociologia da infancia

critica sobre a ndo-

crianga” no Brasil
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ROCHA, Sergio | O jogo da compreensdo de | 2009 | Universidade Doutorado
Lizias Costa de | género na  educagdo Federal do Ceara | em
Oliveira. infantil:  um  dialogo Educacao
hermenéutico do
pesquisador com diversos
horizontes de sentidos
ARENHART, Entre a favela e o castelo: | 2012 | Universidade Doutorado
Deise. efeitos de geracao e classe Federal em
social em culturas infantis Fluminense Educacao
SEGANFREDO, | Infincia e cidadania: o que | 2012 | Universidade Mestrado
Négila de Moura | dizem as criangas? Federal do Mato | em
Brandao. Grosso Educagao
OLIVEIRA, Brincadeiras de criangas | 2014 | Universidade Doutorado
Sonia Cristina de. | abrigadas: um  estudo Federal do Mato | em
etnografico em instituicdao Grosso Educacao
de acolhimento
SENKEVICS, Género, familia e escola: | 2015 | Universidade de | Mestrado
Adriano Souza. socializagdo familiar ¢ Sao Paulo em
escolarizagdo de meninas Educacao
e meninos de camadas
populares de Sao Paulo
MONTALVADO, “Eu vou andar de trem /| 2017 | Universidade Mestrado
Lilian Aparecida | vocé vai também”: uma Federal de Minas em
de Souza. viagem pela dindmica de Gerais Educacao
constitui¢do cultural das
criangcas de uma turma de
3 anos na Educacio
Infantil
GIBIM, Ana | Familias, relacoes | 2017 | Universidade Mestrado
Paula Pereira | intergeracionais e  de Federal de Sao |em
Gomes. género: praticas Paulo Educagao
compartilhadas de
educagdo ¢ cuidado de
criangas pequenas
MACEDO, Ser e tornar-se: meninas ¢ | 2017 Universidade de Mestrado
Aldenora meninos nas socializagdes Brasilia em Direitos
Conceicao de. de géneros da infancia Humanos e
Cidadania

FONTE: Elaborado pela autora, 2021.
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Em seguida, no mesmo catilogo, exclui o topico “relagdes de género” e acrescentei
participacdo infantil” e “protagonismo infantil”’, como tentativa de aproximar melhor os
resultados com minha proposta de pesquisa. A combinagao ficou a seguinte: “sociologia da

2 ¢

Infancia”, “familia”, “perspectiva das criangas” ou “protagonismo infantil”. E os resultados

foram dois trabalhos de mestrado em Educacdo e um em Psicologia, expressos no quadro

abaixo.
Quadro 4 — Busca por teses e dissertacdes CAPES (2)

AUTORIA TITULO ANO | UNIVERSIDADE AREA
BARBOSA, Familia matrifocal: a| 2012 | Universidade Mestrado
Jacira da Silva. | perspectiva das criangas Federal da Bahia em

Psicologia

SANTOS, "A gente vem brincar,| 2013 | Universidade Mestrado
Sandro Vinicius | colorir e até fazer Federal de Minas | em
Sales dos. atividade": a perspectiva Gerais Educagao

das criangas sobre a

experiéncia de frequentar

uma  instituicdo  de

educagao infantil
GIBIM, Ana | Familias, relagdes | 2017 | Universidade Mestrado
Paula  Pereira | intergeracionais e de Federal de Sao |em
Gomes. género: praticas Paulo Educagao

compartilhadas de

educacdo ¢ cuidado de

criangas pequenas

FONTE: Elaborado pela autora, 2021.

Ana Paula Gibim (2017), presente nas duas ultimas buscas, ¢ autora de uma
dissertacdo que tece reflexdes, justamente, sobre familias a partir da Otica de criangas de
pouca idade. Embasada por um referencial tedrico que integra Sociologia da Infincia e
Estudos Feministas e de Género e Sexualidade, a pesquisadora, e também professora, buscou
a perspectiva infantil em relagdo ao conceito de familia por meio, principalmente, da
produgdo de desenhos das criancas e suas significacdes — construidas e oralizadas por elas.

Gibim (2017) apontou tanto para transformacdes quanto para permanéncias, que se referem as
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concepcdes sobre familia, de maneira pontual; e aos diferentes modos com que as relagdes de
género/sexo operam em nossa sociedade, de maneira mais geral.

Interessou, para a autora, compreender as diversas organizagdes familiares
contemporaneas ¢ como se ddo as relagdes com as instituicoes de Educagdo Infantil,
ressaltando a importancia e os desafios desse trabalho compartilhado. As semelhangas com a
presente dissertacdo sdo muitas, estando presentes no caminho tedrico e metodologico que se
baseiam, na faixa etaria das criangas participantes e, inclusive, na escolha por um campo ja
conhecido a partir da profissdo de professora. Vale destacar, contudo, que as pesquisas
propdem investiga¢cdes em nivel micro, sendo a de Gibim (2017) realizada na cidade de Sao
Paulo/SP.

Além das criangas, a autora também trabalhou com mulheres de suas familias (maes e
avés) por meio de entrevistas para acrescentar as reflexdes sobre reprodugdes e
tensionamentos do modelo familiar normativo, suas relagcdes de poder e o papel social
historicamente atribuido as mulheres nessa instituigdo. Outro distanciamento entre as
pesquisas se refere as criangas participantes que, no caso deste estudo, ndo sdo as mesmas
com as quais trabalho diariamente. Dessa maneira, a frequéncia dos encontros foi menor, mas
possibilitou a selecdo de um grupo reduzido. Ao diminuir a quantidade de participantes ¢é
possivel direcionar mais as analises, otimizando a gera¢do de dados, como destacado por
Flavia Pires ¢ Patricia dos Santos (2019).

O grupo selecionado para a geracdo de dados (Encontro com as Criangas) foi
constituido a partir de dois critérios, sendo eles: o interesse em participar; e autorizagao por
escrito de seus/suas familiares/responsaveis, que tomaram conhecimento da pesquisa por meio
de reunido. O niimero de autorizacdo das pessoas responsaveis foi igual a cinco, quantidade
escolhida para compor o grupo. Vale destacar que, caso fosse superior, o sorteio foi
considerado enquanto uma estratégia possivel de ser utilizada. Destaco também que uma das
cinco criangas ficou doente e teve que se afastar do CEI por muitos dias consecutivos, sendo
os Encontros com as Criangas realizados com o total de 4 participantes.

Na presente pesquisa, a participagdo das familias/responsdveis (a0 menos a
participacgdo direta) se reduziu a esse processo de autorizar, ou nao, a presen¢a nos Encontros
com as Criangas. Para que isso fosse possivel, foi realizada uma reunido, detalhada abaixo,
para explicar a intencdo da pesquisa e entregar os termos de consentimento e de uso de

imagem.
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2.1.2 REUNIAO COM AS FAMILIAS/RESPONSAVEIS

O encontro com as familias ocorreu no dia 09/03/2022, data agendada anteriormente
para a primeira reunido geral do CEl. Como de costume, a reunido teve inicio apds o
encerramento do periodo de atendimento do turno da tarde, as 19h. Dessa maneira, o encontro
que ja seria realizado com toda a comunidade escolar foi aproveitado para conversar sobre a
pesquisa. Ao encerrar a reunido geral, por volta das 20h e 15min, a diretora da instituicdo
encaminhou os familiares/pessoas responsaveis pelas criangas do Grupo V vespertino para
uma sala localizada ao lado do refeitorio.

Por conta do horario bastante avancado, somado ao calor excepcional daquela noite de
margo, prometi ser bastante breve. Liguei o ventilador, abri a janela da sala e organizei
algumas cadeiras. Além da diretora, estavam presentes 4 maes e 1 irmao, sendo que cada uma
dessas pessoas era responsavel por uma crianga diferente. O Grupo V vespertino, até o
momento da reunido, contava com nove crian¢as matriculadas. Como ainda ndo havia uma
professora contratada para o cargo, a Auxiliar de Ensino do CEI assumia provisoriamente a
turma.

As cadeiras organizadas ndo foram ocupadas, entdo também permaneci em pé e
julguei importante reforcar a promessa recém feita, sobre ndo demorar, assim como agradecer
pela disponibilidade de escuta. No ano de 2019 fui professora de trés das cinco criangas que
estavam sendo representadas ali. Em relag@o as outras duas, que também frequentaram o CEI
em anos anteriores, mantive algum contato nos espacos comuns. Mesmo que a maioria das
pessoas presentes ja fosse conhecida, me apresentei e apresentei a proposta de estudo,
destacando trechos do Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido ¢ da autorizagao de uso
de imagens.

Os documentos foram entregues (em duas copias) para que as familias levassem para
ler com calma em casa. Essa foi considerada a melhor opgao, tanto pelo tempo que a leitura
na integra demandaria, quanto para evitar que minha presenca pressionasse — mesmo que nao
intencionalmente — as assinaturas/autorizagdes. Expliquei, brevemente, como funciona o
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UDESC, destacando a aprovagio do
projeto de pesquisa pelo colegiado. Pontos importantes dos documentos entregues também
foram frisados, como a considera¢do em relagdo ao consentimento das criangas em todos os
processos ¢ o sigilo de suas identidades.

Notei uma boa recepgao das familias, que elogiaram a ideia e demonstraram atengdo a

explicacdo. Das cinco pessoas responsaveis na reunido, trés autorizaram, uma nao autorizou e
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uma nao devolveu os documentos. A primeira devolutiva positiva chegou logo no dia que se
seguiu a reunido. Contudo, como os dias foram passando e as demais autoriza¢des ndo eram
devolvidas, a professora que estava responsavel pela turma (e que muito me ajudou nesse
processo) relembrou as familias sobre a importancia da entrega dos papéis, mesmo que sem a
assinatura, ou seja, sem a autorizacdo. Dessa maneira seria possivel descobrir quem realmente
ndo queria que a crianga participasse € quem apenas havia se esquecido. Outras trés familias
(das quatro restantes) entregaram o termo de consentimento apds o pedido: dois assinados e
um em branco. Vale destacar que a unica familia que ndo deu retorno foi a que estava sendo
representada pelo irmao mais velho da crianca na reunido.

Com apenas trés autorizagdes, foi preciso pensar em possibilidades para conversar
com mais familias e alcangar o total de cinco criangas. Convocar outra reunido nao seria a
melhor op¢ao, considerando a baixa participagdo na primeira, mesmo sendo uma reuniao com
informes gerais da instituicdo. Dessa maneira, optei por conversar com as
familias/responsaveis no momento da entrada das criangas. Para a escolha das
criancas/familias foram utilizados dois critérios, sendo eles: género e aproximagado.

Como as trés criancas autorizadas eram meninas ¢ o conceito de familia perpasse,
obrigatoriamente, por questdes de género, a participagdo de meninos foi julgada importante.
No quesito aproximagdo, por ja ter trabalhado como professora de algumas das criangas, o
vinculo existente com elas e suas familias foi considerado como possivel facilitador para as
autorizagdes, assim como para a constru¢ao dos Encontros com as Criangas. Nesse sentido, as
maes de dois meninos foram convidadas para uma conversa sobre a pesquisa apds a entrada
das criangas no CEI. Ambas autorizaram.

As familias foram procuradas antes do primeiro encontro com as criangas, mas
considero que a ordem dos convites independa, por nao haver pré-requisito de um para o
outro. Ou seja, mesmo com a autorizagdo das familias, as criangas precisariam
consentir/assentir para participar, assim como o inverso. Vale ressaltar que todas as cinco
criancas autorizadas por seus/suas familiares demonstraram bastante interesse pelo trabalho,
porém, e como esperado, as criancas nao autorizadas demonstraram interesse também.

Nesse caso, os motivos das restrigdes foram explicados individualmente para cada
crian¢a que me indagava, assim como para o grande grupo a partir de uma roda de conversa.
Nesses momentos, foi possivel expor questionamentos e desacordos em relagdo a ndo
participacdo. Uma menina ¢ um menino, para além da fala, demonstraram reprovacao por

meio do choro. A mae da menina estava presente na reunido, mas entregou a autorizagao em

48



branco, ndo concordando com a participagdo de sua filha. No caso do menino, ele ainda nao
fazia parte do grupo no momento da reunido, sendo transferido do periodo matutino para o
vespertino apos a data da mesma. Vale destacar que no decorrer da pesquisa, pela baixa
quantidade de matriculas na turma, todas as criangas do G V matutino foram transferidas (ou
para o G V vespertino, turma selecionada para a pesquisa, ou para o G IV matutino, que se

transformou em G IV/V)>.

2.1.3 CARACTERIZANDO A INSTITUICAO E O GRUPO-V VESPERTINO

O Centro de Educagdo Infantil (CEI) ¢ localizado em area urbana, no municipio de
Sdo José/SC. O CEI existe desde 1991, mas antes de sua municipaliza¢do, que ocorreu apenas
no ano 2000, se tratava de uma entidade filantropica do bairro. Por funcionar em uma casa
alugada, a acessibilidade da instituicdo ¢ restrita e impossibilita o atendimento de bebés.
Nesse sentido, a Unidade costuma oferecer vagas para criangas entre 3 e 5 anos € onze meses,
nos Grupos III (3 anos a 3 anos e 11 meses), IV (4 anos a 4 anos e 11 meses) e V (5 anos a 5
anos ¢ 11 meses). Entretanto, como ocorreu no ano da pesquisa, uma das turmas pode ser
substituida pelo Grupo II (com criangas de 2 anos a 2 anos ¢ 11 meses), a depender da
demanda da comunidade.

Distribuidas em dois andares, que se conectam por uma escada ingreme de dezessete
degraus, a Unidade conta com quatro salas referéncias. Se comparadas aos projetos
arquitetonicos do FNDE, os espacos sdo bastante reduzidos, o que justifica a menor
quantidade de criancas em cada grupo. As duas salas localizadas no térreo atendem em
periodo parcial, das 07h as 13h e das 13h as 19h, sendo um Grupo II e um Grupo IV/V misto
no periodo matutino e um Grupo IV e um Grupo V no periodo vespertino. No andar de cima
sao dois Grupos III (A e B) com atendimento integral para a maioria das criangas, que podem
permanecer na instituicdo das 07 da manha as 07 da noite.

Para além dessas quatro salas mencionadas, o CEI possui uma sala para professoras;
uma para direcdo; um parque; uma lavanderia; um refeitorio; uma cozinha; uma despensa; e

quatro banheiros. Vale destacar, em relacdo aos banheiros, que todos sdo de uso individual,

% As alteragdes na Lei n° 9.394 de 1996, que ocorreram em 2013, tornaram obrigatoria a matricula na Educacio
Infantil para criancas a partir dos quatro anos de idade. Desde entdo, para conseguir suprir a demanda, a
Prefeitura de Sao José S/C parou de ofertar vagas integrais para os Grupos IV e V, que se tornaram obrigatorios.
Na regido em que o CEI esta localizado, sobraram vagas para os grupos da obrigatoriedade, resultando em
poucas matriculas na unidade. Contudo, a fila de espera para criangas até trés anos segue extensa, tendo que ser
ofertada em locais com pouca ou nenhuma estrutura para recebé-las, como o caso do CEI pesquisado/em que
trabalho.
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nenhum deles foi projetado para o tamanho das criangas e ndo existe op¢do acessivel para
pessoas com deficiéncia fisica.

No quadro de funciondrias, entre profissionais efetivas e Admitidas em Carater
Temporario (ACTs), a institui¢do possui 1 Diretora, 8 Professoras, 5 Professoras Auxiliares
de sala, 2 professoras Auxiliares de Ensino e 1 professora de Educagdo Fisica. O CEI conta
com mais trés funcionarias terceirizadas, sendo 2 Auxiliares de Servigos Gerais e 1
cozinheira.

O grupo escolhido para a presente pesquisa, o GV vespertino, ¢ composto por 10
criancas e 1 professora. Durante o trabalho em campo, como ja mencionado, a turma passou
por duas mudangas: a troca de professoras e a inser¢ao de uma crianga. Dos quatro Encontros
Iniciais, momento em que fiquei junto ao grupo completo na sala referéncia, trés dias foram
com a presenca da Professora Auxiliar de Ensino, responsavel temporariamente pela turma, e
um dia com a professora regente recém contratada. O menino que entrou apos o inicio da
pesquisa participou de todos os primeiros encontros, mas ainda ndo estava matriculado na
turma quando ocorreu a reunido descrita anteriormente, ou seja, momento em que apresentei o
projeto as familias e pedi autorizagdo para os encontros de geracdo de dados.

Vale ressaltar que ele veio transferido do turno da manha, portanto ja frequentava o
CEL inclusive fui sua professora no ano de 2020. Trabalhei anteriormente como professora de
5 das criangas que estdo no GV vespertino, ou seja, metade da turma. 2020, contudo, foi o ano
que a OMS (Organizagdo Mundial da Saude) caracterizou a Covid-19 como pandemia ¢ a
quarentena necessaria, iniciada no més de margo, fez com que tivéssemos pouco tempo de
contato presencial. Nesse sentido, os primeiros encontros foram importantes para
(re)estabelecer relagdes com todas as criangas.

As interagdes intra e inter geracionais dos primeiros encontros foram foco de
observagdo e geraram reflexdes que estdo presentes no trabalho. Porém, as andlises mais
minuciosas foram realizadas, apenas, a partir dos Encontros com as Criangas. A proxima
secdo, referente a geracdo de dados, foi dividida em dois momentos para melhor compreensao
dos processos que aconteceram in loco, a saber, Aproximagdes Iniciais; e Encontros com as

Criangas.
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3. APROXIMACOES INICIAIS E ENCONTROS COM AS CRIANCAS: GERACAO
DE DADOS

Os dados foram gerados em 8 dias, sendo quatro deles com o GV completo e os outros
quatro com pequeno grupo selecionado. O primeiro momento, nomeado de Aproximagoes
Iniciais, foi planejado com o intuito de (re)conhecer as criangas, apresentar-me enquanto
pesquisadora e garantir a constru¢do da proxima etapa da pesquisa. O segundo momento,
nomeado de Encontros com as Criangas, foi realizado com um grupo reduzido de 4
participantes, que manifestaram suas experiéncias e percep¢des sobre familia/s a partir de
diversas propostas sistematizadas. Nesse sentido, mesmo que as interacdes intra e inter
geracionais dos primeiros dias tenham sido foco de observagao, gerando reflexdes que estdo
presentes no trabalho, as analises principais foram realizadas a partir dos Encontros com as
Criangas, ou seja, a partir do que as criangas dizem sobre familia/s quando inseridas em
propostas que promovam tal discussao.

As Aproximacdes Iniciais aconteceram nos dias 21, 23, 25 e 28 de marco de 2022,
com duracdo média de 50 minutos/dia, na sala referéncia e/ou parque. A principio, o
planejamento contemplava, também, momentos no refeitério. Esses sdo os locais mais
frequentados pelas criangas no cotidiano da Educagdo Infantil e julguei importante perceber
como se dao as interagdes em diferentes espagos. Percebi, contudo, que seria mais dificil me
desvencilhar do papel de professora durante o lanche e a janta das criangas, tanto para elas e
as demais professoras quanto para mim, pelas demandas e desafios que envolvem a
alimentacdo de muitas criancas em um curto espaco de tempo. Dessa maneira, optei por
presenciar apenas os periodos da rotina em que o tempo cronoldgico ndo fosse (tdo)
rigidamente controlado. Ou, em outras palavras, momentos em que as criangas estdo menos
condicionadas a estrutura temporal dos adultos e ao “carater civilizador presente na educagdo
escolar moderna” (SILVA; COELHO; MONTAGNOLI, 2018, p. 169).

Durante as Aproximagoes Iniciais, fui convidada pelas criancas para participar da
organizagdo de brincadeiras de faz de conta, em que o enredo girava em torno,
principalmente, de relagcdes familiares e da coabitagdo entre diferentes espécies de animais —
humanos e ndo humanos. Ao brincar com as criangas e participar dos momentos de decisao
nessas brincadeiras, foi possivel (re)estabelecer relagdes de confianga e afeto, assim como
perceber caminhos importantes para a pesquisa, relacionados a (re)producdo de nogdes
familiares. Nesse sentido, essa movimentacao foi considerada por mim enquanto uma abertura

em relagdo a minha presenga — um caminho para que eu me inserisse nas (ou, a0 menos, me
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aproximasse das) rotinas culturais (CORSARO, 2005) do grupo. Vale destacar, contudo, que
muitas vezes minha participagdo foi restrita € eu ndo possuia muito poder para decidir; e que
em outros momentos, ainda, apenas observei.

Diferente dos Encontros com as Criangas, descritos posteriormente, os quatro
primeiros dias ndo foram gravados em audio e nem fotografados, tendo como ferramenta de
registro apenas o diario de campo. Vale destacar que, mesmo nos momentos com 0 grupo
completo, todas as falas que aparecem como citagdes diretas (nesta secdo e na seguinte), estao
restritas as quatro participantes do pequeno grupo. Essa decisdo foi tomada levando em
consideracdo a autorizacdo (e a ndo autorizagdo) das familias/responsdveis em relagdo a
participag@o das criangas no trabalho.

No primeiro dia em campo, enquanto esperava o horario combinado com a professora
para entrar na sala referéncia, aproveitei para confeccionar alguns materiais que seriam
utilizados em nossos encontros. As criangas estavam com a professora de Educacdo Fisica e,
por causa da chuva, o grupo ocupou o hall do andar de cima: local em que eu estava. O trecho
abaixo foi extraido do didrio de campo e descreve minhas primeiras interagdes com as

criancas durante a pesquisa:

Logo que me encontrou, como de costume, Felipe disse que agora ja estava
grande (fazendo comparagdo ao ano em que fui sua professora). Joana e Alice
também quiseram participar da conversa sobre o tempo em que ficavam
sempre ali em cima, na sala do G4. Em vérios momentos as criangas se
dirigiam a mim, tentando me incluir nas propostas da Educagdo Fisica. Eu
interagia com elas ao mesmo tempo em que me concentrava nos numeros da
régua e nas linhas retas (porém obliquas) riscadas como margem no papel A3
(ANOTACOES DO DIARIO DE CAMPO, 2022, S/N).

O planejado para as Aproximagoes Iniciais foi participar um pouco da rotina do grupo
sem sistematizar nenhuma proposta para interagdo, exceto a roda de conversa para construgao
da segunda etapa em campo, realizada no ultimo dia. Minha primeira vez na sala referéncia do
GV, enquanto pesquisadora, aconteceu alguns minutos apdés o momento da Educacdo Fisica,
citado anteriormente. Optei por ndo chegar explicando os motivos que me levaram a estar ali,
para que os questionamentos partissem do grupo e, a partir dai, conversassemos sobre a

pesquisa. Quando entrei na sala,

[...] as criangas estavam em roda: todas em pé e com as maos dadas. Pedi
licenga e perguntei se podia participar também. Além do “sim” verbalizado
por elas, duas maos se soltaram para que eu pudesse me juntar ao grupo. As
criangas demonstraram muito entusiasmo com a minha presenga, disputando
lugares ao meu lado e em cima de mim (ANOTACOES DO DIARIO DE
CAMPO, 2022, S/N).
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O esperado era que minha presenga causasse curiosidade, mesmo entre as criangas que
j& soubessem de algo sobre o estudo (pelas familias ou pela professora). As curiosidades e
davidas que surgiram, contudo, estavam mais relacionadas ao meu corte de cabelo e minha
identidade de género: o cabelo bem curto somado ao fato de eu ser mulher causava certa
estranheza entre as criangas. Felipe foi o inico que disse ter conhecimento sobre a pesquisa,
contando ter escutado a professora conversar com sua mae. Porém, o menino também nao
escondia o estranhamento pelo comprimento do meu cabelo e, assim como outras criangas,
perguntou repetidas vezes se sou menina ou menino, mesmo ja me conhecendo.

Para além das perguntas, Felipe se preocupou em tentar adequar meu cabelo ao meu
género/sexo, me indicando (e explicando o passo a passo de como utilizar) “um perfume que
faz o cabelo crescer” (FELIPE, 2022, Registro do diario de campo, S/N). Em relagdo ao
produto magico, levando em consideracdo todos os detalhes e a empolgacdo do menino,
pontuo que, possivelmente, sua criagdo ¢ anterior ao nosso encontro. Dessa maneira, mesmo
sendo utilizado, naquele momento, em um contexto de reproducdo normativa de género, o
perfume que faz o cabelo crescer pode estar mais relacionado, em seu amago, a possibilidade
de transgressao.

Destaco o cabelo e as discussdes referentes a gé€nero/sexo como questdes
emblematicas para me situar (HARAWAY, 1995) enquanto pesquisadora. As criangas deixam
manifesto, desde as primeiras interagdes comigo, que ndo seriam observadas a partir de /ugar
nenhum (ibid). Ao perguntarem se eu, pesquisadora que se interessa por conceitos de familia,
sou menina ou menino, elas estdo tensionando, mesmo que ndo intencionalmente, os
pressupostos de objetividade e imparcialidade da ciéncia moderna. A partir dos estudos de
Donna Haraway (1995) sobre objetividade corporificada, a presente pesquisa reconhece a
parcialidade para além de uma constatacdo banal, mas, justamente, "[...] pelas possibilidades
de conexdes e aberturas inesperadas que o conhecimento situado oferece" (HARAWAY,
1995, p. 33).

A autora defende que o reconhecimento da parcialidade ndo torna o estudo pouco
rigoroso ou relativista, pelo contrario, a propria “[...] alternativa ao relativismo sdo saberes
parciais, localizaveis, criticos, apoiados na possibilidade de redes de conexdao, chamadas de
solidariedade em politica e de conversas compartilhadas em epistemologia” (HARAWAY,
1995, p. 23). Vale destacar, ainda, que enquanto algumas parcialidades sdo mais

identificaveis, outras se dissimulam enquanto universais.
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A partir do comprometimento com praticas cientificas que privilegiam as redes de
conexao, foi organizada, no ultimo encontro, uma roda de conversa. Nesse momento, reforcei
as criangas os motivos que me levaram a estar ali, com intuito de promover o dialogo sobre a
pesquisa e combinar como seriam os proximos dias nos Encontros com as Criangas. Iniciei a
conversa expondo para a turma que eu estudava em um lugar chamado universidade e que,
assim como as criangas, também tinha uma professora. Sempre com interesse no que elas tém
a dizer, foram construidos alguns questionamentos, como: “O que ¢ universidade?”; “Quem
sabe o que se faz na universidade?”, “O que € ciéncia?”.

Atento a minha fala sobre o local onde estudo, Felipe logo fez a pergunta mais
importante: “La tem parque?” (FELIPE, 2022, Registro de didrio de campo, S/N). O parque,
espaco de muito apre¢o na Educacao Infantil, foi bastante fotografado por Felipe ¢ as demais
participantes do grupo durante os Encontros com as Criangas. Entre os registros de suas
produgdes — motivo pelo qual a cAmera estava a disposi¢do —, estdo as fotos do espaco externo
e seus brinquedos (feitas através da janela do toldo que cobre o hall, que as criancas
alcancavam com o auxilio de um banco).

Como a resposta para a questdo de Felipe foi negativa, me perguntaram se eu estudava
pelo computador: realidade cada vez mais comum, sobretudo (mas ndo apenas), no contexto
pandémico. Importante destacar que aula online, para as criangas, seria a Unica justificativa
possivel para a falta de um parque na UDESC. Com interesse em participar da conversa, em
um determinado momento, Joana falou: ‘“Marina, sabia que minha mae também tem uma
mae?” (JOANA, 2022, Anotacdes do diario de campo, S/N). Apoés um tempo pensando qual
associacdo a menina estava fazendo, percebi possivel relagdo com o que foi dito por mim logo
no inicio da conversa: “Vocés sabiam que eu também tenho uma professora?”. Ou seja, eu sou
uma professora que tem uma professora; a mae dela ¢ uma mae que tem uma mae.

Sendo um fato novo para o grupo, e pela necessidade de as criangas me reconhecerem
como adulta que executa um papel diferente daquele com o qual elas estdo habituadas a se
relacionar comigo — o de professora —, esses primeiros encontros foram importantes para
sentir o terreno a partir de outro lugar. Nesse sentido, foi possivel me apresentar enquanto
pesquisadora e perceber as formas comunicativas mais utilizadas pelas criangas nas interagdes
entre pares € com as pessoas adultas (considerando o fluxo dessas interacdes e a
confiabilidade das estratégias utilizadas) antes da constru¢do dos Encontros com as Criangas.

Com intuito de provocar a participagdo ativa do grupo, os Encontros com as Criangas

foram combinados com a sistematizagdo de propostas envolvendo literatura, jogo de
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dramatizacdo, desenhos e producdes diversas das criangas. Nesse sentido, a presente pesquisa
reconhece as criangas pequenas enquanto sujeitos capazes de participar ativamente da
producdo de conhecimento, sem desconsiderar, contudo, as caracteristicas especificas do
campo e da faixa etaria do grupo.

Ponderando as particularidades da faixa etaria das criangas, assim como os objetivos
do estudo e o contexto no qual a pesquisa se insere, o grupo selecionado para geragdao de
dados nao foi nomeado de Grupo Focal, como pretendido inicialmente. Essa decisdo foi
tomada apos sugestdes realizadas pela banca em exame de qualificagdo. Contudo, destaco que
busquei inspira¢do na teorizagdo sobre Grupo Focal para a organiza¢do dos encontros.

Diferente de demais técnicas de obtengdo de dados, o Grupo Focal possibilita o
desenvolvimento dinamico de uma rede de relacdes entre as pessoas participantes da pesquisa,
nao restringindo os encontros a obtencdo de respostas para perguntas. Interessa ao estudo,
mais do que frases independentes de cada crianga, o carater relacional do didlogo constante
entre elas, o que implica em certa instabilidade. Nesse sentido, a partir de pontos de vistas ora
diversos, ora semelhantes, os encontros promovem reflexdes, gerando consensos e
discordancias (GATTI, 2005; MINAYO e COSTA, 2018); permanéncias, tensionamentos e
mudancas. Bernadete Gatti (2005) destaca que € possivel, a partir do Grupo Focal,

[...] compreender processos de construgdo da realidade por determinados
grupos sociais, compreender praticas cotidianas, acdes e reacdes ¢ fatos e
eventos, comportamentos ¢ atitudes, constituindo-se uma técnica importante
para o conhecimento das representagdes, percepgdes, crengas, habitos,
valores, restricdes preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no
trato de uma dada questdo por pessoas que partilham alguns tracos em
comum, relevantes para o estudo do problema visado. (GATTI, 2005, p. 11).

Para Gatti (2005), ¢ importante que discussdes e discordincias facam parte dos
dialogos, mas o Grupo Focal deve garantir a existéncia de aspectos comuns (GATTI, 2005).
Nesse sentido, destaco a faixa etdria das criangas e a instituicdo de educacao que frequentam
como as principais caracteristicas partilhadas. Os encontros para geragdo de dados foi
construido, entdo, por criangas de cinco anos que convivem e produzem cultura no dia a dia
do CEI tendo como interesse perceber como o grupo estabelece relagdo com o conceito de
familia, ndo no ambito familiar, mas na construcao de cultura de pares (CORSARO, 2005).

Ao elencar critérios para a composi¢ao de Grupos Focais, Bernadete Gatti (2005)
destaca a importancia de um nimero reduzido de participantes, devendo variar “entre seis e
12 pessoas” (GATTI, 2005, p. 22). A autora explica que, “em geral, para projetos de pesquisa,
o ideal ¢ nao trabalhar com mais de dez participantes. Grupos maiores limitam a participagao,

as oportunidades de trocas de ideias e elaboragdes, o aprofundamento no tratamento dos
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temas e também os registros” (ibd, p. 22). Levando em consideracdo a pouca idade das
criancas e as diversas manifestagdes expressivas exploradas (e posteriormente descritas), a
restricdo foi ainda maior ¢ o numero de 5 criancas foi estabelecido. Porém, uma das meninas
que assentiu em participar e foi autorizada pela mae nao esteve presente nos Encontros com
as Criangas, por ter ficado doente e faltado nos dias programados. Nesse sentido, o grupo foi
construido por quatro criangas, sendo duas meninas e dois meninos.

Em relagdo ao assentimento das criancas, cabe ressaltar que reconhecer como legitima
suas expressoes € culturas implica em garantir a escuta de suas opinides € o reconhecimento
de suas vontades, inclusive no que se refere a participagdo na pesquisa (DELGADO;
MULLER, 2008). Nio se trata, apenas, de um consentimento inicial pela palavra — muitas
vezes atravessado pelas hierarquias estabelecidas nas relagdes intergeracionais —, mas de um
trabalho continuo de alteridade e questionamentos €ticos em todos os processos da pesquisa,
que possibilite reconhecer, justamente, os adultocentrismos presentes nessas relagdes.

A infincia ¢ uma categoria geracional moderna e, assim como tal, estd baseada em
pressupostos que antagonizam natureza/cultura, irracionalidade/racionalidade. Nessa divisao,
as criangas sdo postas no lado do irracional/natural (MULLER, 2012) e, independente dos
valores e significados atribuidos a esse lugar, as dicotomias sdo refor¢adas. Muito tem se
avangado, contudo, no reconhecimento da agéncia das criangas. A antrop6loga Clarice Cohn
(2005) destaca que o entendimento da cultura enquanto um sistema simbolico nos permite
pensar a tomada de significado das criancas em relacao a cultura da qual elas fazem parte, ao
invés de se ater exclusivamente em seu aprendizado e reprodugao.

Em uma conversa sobre a pesquisa, ja nos Encontros com as Criangas, eu reforcava
como a participagdo do grupo era importante para o meu estudo. Felipe, com um tom de
espanto, falou: “Oxe, ndés nao somos professor pra ser seu professor” (FELIPE, 2022,
Transcricao de dudio, S/N). Em seguida, complementou: “Eu s6 sei quanto ¢ dois mais dois:
quatro! [...] Porque eu e minha mae... eu falo pra ela falar pra eu contar ai eu vou aprendendo,
ai eu sei quase contar” (FELIPE, 2022, Transcri¢do de audio, S/N).

Os estudos de Cohn (2005) sao importantes para pensarmos a diferenca entre os
saberes das criancas e dos adultos ndo enquanto ““[...]quantitativa, mas qualitativa; a crianca
ndo sabe menos, sabe outra coisa” (COHN, 2005, p. 33). Essa mudanga de perspectiva
proposta pela autora possibilita (re)pensar hierarquias construidas por meio das comparagdes
entre quem (supostamente) ja sabe, de um lado, e quem ndo sabe, ou nao sabe tanto, de outro.

Vale destacar, ainda, que tampouco na légica de comparagdo meramente quantitativa e linear
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dos saberes (pensando o quantitativo e qualitativo dentro de uma perspectiva binaria) ¢
possivel sustentar que as pessoas adultas saibam mais, necessariamente, do que as criangas.
Fernanda Miiller (2012), nesse sentido, destaca dois pontos de tensdo nas relacdes de
saber/poder entre adultos e criancas na contemporaneidade, sendo eles: o dominio das
tecnologias digitais; e o processo de aquisicdo de uma nova lingua nos contextos migratorios.

Para gerar dados com criangas pequenas se faz necessaria, entdo, a busca por métodos
que possibilitam questionar essas (falsas) oposigdes e comparagdes, compreendendo que as
categorias geracionais nao podem mais ser diferenciadas, no que tange a produgao de cultura,
entre transmissoras e receptoras. Levando em conta a agéncia das criangas, mas sem
desconsiderar os desafios referentes a pesquisa com a faixa etdria escolhida, a aposta
metodoldgica para a geracao de dados nos Encontros com as Criangas foi feita a partir de
estratégias que ddo conta da sensibilidade, da imaginagdo e do “faz de conta” (MULLER,
2012).

Os quatro encontros seguintes, Encontros com as Criancas, foram realizados ja com
um numero reduzido de quatro participantes que, para além do interesse e assentimento
demonstrado, tiveram a autorizagao formal das pessoas adultas responsaveis por elas. Vale
destacar que as principais informagdes discursivas/expressivas foram geradas nos encontros
com esse grupo. Assim como nas Aproximagoes Iniciais, os momentos de interacdo dos
Encontros com as Criang¢as tiveram a duragao média de 50 minutos/dia, com inicio as 15h, e

sua sistematizagdo estd exposta no quadro abaixo.

Quadro 5 - Dinadmicas dos Encontros com as Criangas

DIA PROPOSTA DESENVOLVIMENTO

29/03/2022 Apresentando a familia | Roda de conversa sobre familia (s).
para o grupo por meio de | Leitura do livto Uma familia é uma
um desenho familia é uma familia, escrito por Sara
O’ Leary, com ilustragdes de QinLeng e
tradugao de Gilda Aquino.

Conversar sobre a  historia e
disponibilizar folhas A4 e materiais para
desenho para que cada crianga possa

ilustrar sua familia e, em seguida,
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apresentar ao grupo.

Disponibilizar, em um  segundo
momento, diversas historias em
quadrinho para que as criangas explorem
e se familiarizem com o género textual
em questdo para a proposta do proximo

encontro.

30/03/2022

Familia em quadrinhos

Disponibilizar diversas histérias em
quadrinhos, sobretudo as que
contemplam relagcdes familiares no
enredo, para que as criangas explorem e
se familiarizem com o género textual.
Convidar as criangas para a produgdo de
suas proprias historias.

Lapis de cor, giz de cera e canetinhas
poderao ser utilizados para a criacao dos
personagens nas folhas com quadrinhos
em branco que serdo distribuidas.
Diversos adesivos com onomatopéias €
baldes de didlogo e pensamento também

estardo disponiveis as criangas.

31/03/2022

Quem mora na casa €m

que €u moro

Realizar a leitura do livro Minha Casa,
de Lorena Kaz.

Conversar sobre a  histéria e
disponibilizar tesouras e ilustracdes de
pessoas diversas para que as criangas
possam recortar.

Em uma folha de papel, pedir para que
as criangas desenhem suas casas e colem
as imagens recortadas, ilustrando quem

mora com elas.

01/04/2022

Interpretando

(O]

Iniciar com uma roda de conversa para
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quadrinhos: jogo de cena. | apresentar a proposta do jogo de cena,
que se refere a interpretacdo das
histérias presentes nos gibis produzidos
anteriormente.

Escutar o que as criangas tém a dizer
sobre criagdo de cena, dramatizagdo,
brincadeiras de faz de conta,
improvisagao etc.

Em seguida serdo disponibilizados
objetos de cena que tenham relagdo com
as historias descritas/criadas por elas nos
quadrinhos.

As criangas estardo responsaveis pela

construcdo, em conjunto, de cada cena.

FONTE: Elaborado pela autora, 2021.

Como apresenta o quadro, cada encontro foi planejado a partir de um disparador
(GIBIM, 2017), com intuito de incentivar a manifestacdo das criangas por multiplas
linguagens (literatura, produ¢do de desenho, colagem, histéria em quadrinhos e jogo de cena).
Os Encontros com as Criangas foram combinados, dessa maneira, as demais técnicas que
possibilitam criar relagdes e interacdes em que as criangas exercam agéncia, provocando o
didlogo sobre o conceito de familia — entre elas e com a pesquisadora. Muito além das
produgdes, o interesse da pesquisa estd no que as criancas tém a dizer sobre o que foi
produzido e, sobretudo, no processo de elaborar significados entre pares.

O primeiro encontro, ocorrido no dia 29 de margo de 2022, teve como proposta a
representacdo das familias a partir de um desenho. Os estudos de Analice Dutra Pillar (1996),
em relacdo aos desenhos, apontam para a importancia de as criangas estabelecerem sentidos
sobre suas proprias produgdes. A pessoa adulta ¢ deslocada do lugar de quem analisa,
interpreta e diz sobre as criangas/pelas criangas, para o lugar da escuta. Nesse sentido, o
desenho enquanto técnica para geragdo de dados, nesta pesquisa, depende da interpretacao das
criancas feita pela palavra, ndo sendo analisado de maneira isolada. E mais do que a
interpretagdo de cada uma individualmente, o interesse esta nas interagdes entre as criancas,

nos didlogos estabelecidos em conjunto, com argumentagdes, consensos € discordancias.
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Eduardo desenhou, junto dele mesmo e de uma arvore, seu bisavo, avo, pai € mae.
Felipe me pediu ajuda para desenhar uma cabega e eu sugeri que ele fizesse de seu jeito. O
menino, entdo, olhou para o desenho do Eduardo e (preferindo manter intacto seu ideal de
cabega) optou por desenhar um grande caule, folhas e frutos em seu papel, que até entdo
estava em branco. Comentei sobre a semelhanga das duas arvores e quis saber mais sobre a
familia de Felipe. Nesse momento, ele me explicou que aquele era o pé de limao da casa de
sua avo, acrescentando que “[...] ela tem todas as frutas que existem no mundo” (FELIPE,
2022, Transcri¢ao de audio, S/N). Em seguida, o menino arrisca esbocar uma pessoa, mas

logo desiste.

Producdo 1 — Desenho Familia Felipe

FONTE: FELIPE, 2022°

Destaco esse acontecimento para pensarmos a constru¢cdo de significados de maneira
relacional: (re)produzido em conjunto a partir de experiéncias e subjetivacdes diversas. Felipe
ndo copiou simplesmente o desenho de Eduardo, mas criou pela fala (e a partir de seu
contexto familiar) um sentido préprio para a arvore. Vale pontuar que o peso da produgdo de

sentido por meio da oralidade nao significa desconsiderar a sensibilidade da dimensao estética

* Produgo realizada por Felipe, 5 anos, no dia 29/03/2022, a partir da proposta Apresentando a familia para o
grupo por meio de um desenho. Materiais utilizados: folha branca de papel (tamanho A3) e canetinhas.
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(que implica, inclusive, em minhas préprias percepgdes prévias das producdes), mas garante
as criangas o direito de falar e produzir sentidos por elas mesmas.

Para incentivar a producao das criancas nesse primeiro dia, foi selecionado como
material disparador (GIBIM, 2017) o livro Uma familia é uma familia é uma familia, de
autoria de Sara O’ Leary, ilustragdes de QinLeng e traducdo de Gilda Aquino. A contacao
desta historia foi planejada com o intuito de instigar reflexdes sobre as familias
contemporaneas e suas diversas configuragdes possiveis. Para que as criangas ndo baseassem
suas falas, predominantemente, a partir de influéncias do livro, questionamentos em relacao
ao conceito de familia seriam feitos anteriormente.

O momento da leitura do livro planejado, contudo, ndo ocorreu. O grupo estava
bastante agitado, demonstrando interesse em explorar, o quanto antes, os materiais dispostos
em cima das mesas. Dessa maneira, ap0s conversarmos um pouco sobre a pesquisa, as
criancas foram convidadas a retratar suas familias por meio de um desenho, tendo folhas de
papel tamanho A3, canetinhas, ldpis de cor e giz de cera a disposicdo. O material foi
selecionado com cuidado especial em relagdo as cores de pele, garantindo uma paleta de cores
e tons que contemplasse familias em toda sua diversidade étnico-racial. A caixa de lapis da
colegdo fons de pele gerou muito assunto, hesitacdes e movimentos de autoidentificacdo. Vale
destacar, nesse sentido, que raga se constitui enquanto categoria de analise da dissertagdo —
que ndo poderia deixar de estar presente em um estudo interessado pelo conceito de familia/s.

No segundo encontro, as criancas foram convidadas para a produgdo da histéria em
quadrinhos sobre suas familias. Adesivos com onomatopéias, baldes de pensamento e de
didlogos (ver anexo I) foram disponibilizados junto dos quadrinhos em branco (anexo II) e
materiais para desenhar e colorir. As criangas ndo estdo alfabetizadas, mas os adesivos foram
incluidos enquanto estratégia para inspirar a construcao sequencial de uma narrativa. Mesmo
que limitada, no papel, ao desenho, as histérias foram complementadas pela palavra durante
todo o processo de criagdo, a partir de provocagdes feitas entre as criangas e pela
pesquisadora.

Todas as narrativas, exceto a de Alice, partiram de um mesmo enredo construido em
conjunto pelas criangas: em resumo, se tratava de brinquedos atirados na janela e castigos de
mae como consequéncia ao ato transgressor. Dessa maneira, o grupo foi produzindo um
sentido comum, assim como demarcando diferencgas, a partir da significa¢do individual de

cada uma das criangas (que perpassa por seus contextos familiares e culturais mais amplos).
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Ressalto que a criagdo conjunta partiu das proprias criancas e mesmo Alice, que ilustrou
quadrinhos completamente diferentes, participou opinando nas demais historias.

Apenas escutando as gravagdes, posteriormente, foi possivel identificar o inicio do
enredo coletivo em uma fala de Eduardo: “Minha mae disse pra eu guardar os brinquedos ¢ eu
tava jogando os brinquedos pela janela e ai eu apanhei, pd pd!” (EDUARDO, 2022,
Transcricdo de 4udio, S/N).  Felipe, em seguida, conta a seguinte sequéncia de

acontecimentos enquanto produz seus quadrinhos:

Um dia meu brinquedo tava jogado, a janela tava fechada. Eu fui jogar meu
brinquedo pela janela... Eu tive um brinquedo duro e eu joguei na janela,
quebrou a janela e minha made me brigou. Ela nunca mais deixou eu ir na rua
sozinho, porque eu posso ir, ela deixa. Eu fiquei uma semana sem ir na rua
(FELIPE, 2022, Transcri¢ao de audio, S/N).

A partir da fala de Felipe, foi possivel perceber que o menino acrescentou detalhes e
acOes a sequéncia de Eduardo, assim como modificou o castigo recebido pela mde. Em outro
momento, Felipe fala que sua irma jogou o brinquedo pela janela também e, ao ser

. . . . . . . e
questionado sobre a reacdo de sua mae, os diferentes castigos surgiram juntos: “Ela bateu em
nodis, uma semana sem ir na rua sozinhos”. Em uma das sequéncias finais narradas por Felipe,
apos terminar as ilustragdes, sua irma ocupou um papel importante de cumplicidade para
escapar das punigdes:
Prof, terminei. Aqui eu joguei o brinquedo na janela, aqui minha irma tava
vendo se minha mée ndo tava vindo, aqui eu joguei meu Hulk, ele queb[rjou
e minha mde chegou aqui, ai quando ela falou filho, vai dormir, eu fui

dormir. Tomei banho, troquei de roupa e vim dormir (FELIPE, 2022,
transcri¢ao de dudio, S/N).

Até a finalizagao dos desenhos, o enredo foi repetido e modificado inumeras vezes
pelas criancas, a partir de consensos e discordancias em relagdo aos atos narrados. Vale
destacar que ndo foi sugerido, em momento nenhum, que uma mesma sequéncia inicial
servisse como base, ou seja, essa dinamica foi construida de maneira espontanea pelo grupo.
Ocasionalmente, a narracdo de alguma crianga era interrompida por gargalhadas, reacdo a
falas muito incongruentes com o dialogo, como a de Joana, por exemplo: “Eu tenho uma
prima minha e ela jogou o controle dela fora pela janela e ai a minha mae matou ela”
(JOANA, 2022, Transcri¢do de audio, S/N).

No terceiro encontro, o material disparador (GIBIM, 2017) selecionado foi
novamente a literatura infantil. A partir do livro Minha Casa, de Lorena Kaz, as criancas
foram convidadas a produzir, por meio de desenho, recorte e colagem, a representagao de suas

casas e das pessoas que moram nelas. Apds contacdo da histdria, revistas foram distribuidas
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para que as criangas pudessem procurar e recortar imagens que representassem seus
familiares. Em seguida, cada uma desenhou sua casa em uma folha de papel A3 para colar as
figuras recortadas.

Ana Paula Gibim (2017), partindo dos desenhos das criangas, expde diferentes
percepcdes sobre familia/s, que ora sdo relacionadas a unidade doméstica, ora representadas
de maneira mais extensa. Desse modo, a proposta “Quem mora na(s) casa(s) em que eu moro”
possibilitou estabelecer comparagdes com as produgdes do primeiro dia: “Apresentando a
familia para o grupo por meio de um desenho”. Eduardo, ao desenhar sua familia na proposta
numero 1, fez sua mae, pai, bisavd e avd. Contudo, no momento de produzir a colagem, ele
diz: “Eu moro s6 com a minha mae e meu pai” (EDUARDO, 2022, Transcricdo de 4udio,
S/N). Nesse caso, ele nao restringiu o desenho do primeiro dia a familia nuclear — deixando
essa configuracdo apenas para a proposta “Quem mora na/s casa/s em que eu moro”.

Diferente de Eduardo, Alice mora com muitas pessoas da sua familia (ou, em suas
palavras, todo mundo). Durante a producdo da colagem, mesmo que ndo tenha incluido todas
as pessoas, a menina disse: “Eu moro com minha mae, moro com minha vé, minha outra vo,
moro com meu vO, com meu outro vO, moro com minha irmd, moro com meu irmao”
(ALICE, 2022, Transcri¢dao de audio, S/N). No desenho de Alice do primeiro dia, contudo,
sua familia estava representada pela mae, pai, irmio, irma e cachorra. E possivel perceber que
as producgdes de Alice e Eduardo perpassaram, mesmo que de maneiras opostas, entre
representacdes mais extensas de familia e configuragdes nucleares (ou proximo disso, pela
presenca, no caso de Alice, da cachorra).

A movimentacdo das criancas de incluir animais de estimacdo nas produgdes e nos
didlogos sobre familias ¢ outro ponto que merece destaque. Cachorros/as e cavalos fizeram
parte de todos os Encontros com as Criangas, reforgando a importancia de um
aprofundamento nas relagdes tecidas entre elas e os bichos — pista que j& havia sido percebida
durante brincadeiras autoorganizadas pelo grupo nas Aproximagoes Iniciais. Nesse sentido, as
relagoes interespecificas compdem uma das categorias de analise da presente dissertacao.

Para o quarto encontro, com a identidade do grupo mais estabelecida, foi planejada a
proposta do Jogo de Cena. A partir da improvisagdo dramdtica baseada nos enredos dos
quadrinhos, as sequencias interpretadas foram construidas (diretamente) de maneira coletiva.
Durante o processo, as criangas discutiram possibilidades, argumentaram e defenderam suas
ideias, entrando em consensos — mesmo que provisorios — para execucao das cenas. A

dramatizacdo possibilita que as criangas compartilhem e reproduzam experiéncias a partir de
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seus repertorios, assim como produzam, em conjunto, sentido e significado sobre o que foi
vivido anteriormente. Dessa maneira, a partir da criagdo, ¢ possivel tensionar e modificar a
realidade vivida.

Para a dramatiza¢ao dos quadrinhos, foram disponibilizados trés objetos de cena de
acordo com as histoérias criadas pelas criancas no dia da produg@o dos quadrinhos, sendo eles:
um cal¢ado com salto alto e dois brinquedos. Como apenas a histéria de Alice se diferenciava
consideravelmente, no total eram duas sequéncias: 1. Objetos/brinquedos arremessados na
janela e a reagao da mae; 2. A filha usando o calgado com salto alto da mae. Vale destacar que
as criangas optaram por encenar apenas a sequéncia nimero 1, mas o objeto de cena da
sequéncia numero 2 (o cal¢gado com salto alto) também foi utilizado. Levando em
consideragdo a principal sequéncia dos quadrinhos, foram selecionados brinquedos pequenos
feitos de borracha e a janela do local onde estavamos era telada e localizada em um toldo de
plastico, ou seja, o cendrio e objetos de cena eram seguros para a proposta.

Durante as primeiras interpretagdes da cena, minha participacdo foi essencial para
mediar escolhas de personagens. Contudo, algumas sequéncias depois, as criangas estavam
construindo suas proprias regras para a brincadeira. A cena do brinquedo arremessado na
janela foi criada e recriada muitas vezes seguidas. As criangas acordaram, de maneira
implicita, que uma de cada vez seria responsavel por “dirigir” as agdes. Dessa maneira, a
crianca diretora, além de interpretar, criava o enredo e designava os papéis. A fala do/a
diretor/a era constantemente interrompida pelas outras criangas e suas sugestdes, que algumas
vezes eram consideradas (na integra ou com modificacdes) e outras vezes desprezadas
(gerando muitas discussdes).

Em uma das cenas dirigidas por Joana, em que ela interpretava o papel de mae, seu
filho recebe um castigo diferente por ter quebrado a janela. Joana modificou o final que se
repetia até entdo: a crianca apanhando (muitas das vezes com o calgado de salto alto da outra
historia). Enquanto a diretora-mae pensava sobre uma possivel consequéncia para o ato do
filho, Alice sugeriu que ele ficasse sem celular. Felipe concordou e complementou a fala de
Alice, atentando-se em estipular um tempo: “Uma semana sem celular” (FELIPE, 2022,
Transcricao de dudio, S/N). Entdo, apds escutar as outras criangas, Joana deu a sentenca final:
“Vai ficar sem celular, sem vé desenho e sem ir pra rua por seis meses” (JOANA, 2022,
Transcri¢do de dudio, S/N).

Em outra cena criada por Joana, agora como filha, o brinquedo nao foi arremessado:

“A filha dormiu. Vocés escutaram um barulho porque a janela tava aberta e o brinquedo caiu.
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Tava ventando, ai os brinquedos tavam voando e cairam pela janela”. (JOANA, 2022,
Transcrigdo de 4dudio, S/N). Nesse momento, Joana tensionou novamente o enredo — ndo sem
resisténcias —, desresponsabilizando a crianga. Segue o dialogo do momento em que Felipe e

Alice entraram em cena (ap0ds escutarem o barulho do brinquedo caindo):

FELIPE: Meu deus, oxi...
ALICE: Nio acredito... Filha, acorda!
JOANA: Pai, ndo fui eu, ndo. Os brinquedos foram sozinhos, porque...

FELIPE: (Interrompendo a fala de Joana e dando um jeito de responsabilizar a filha, mesmo que indiretamente)
Tu abriu a janela por que entdo?

JOANA: A janela abriu sozinha, porque... (Felipe e Alice comegam a ameacar bater e Joana ndo gosta) Gente,
eu ja disse duas vezes como ¢ que eu falei naquela hora

FELIPE: (Dando continuidade ao seu argumento) Mas tu abriu a janela, tu tava brincando meio dia

JOANA Naio, deixa eu falar. Felipe, deixa eu falar...O que eu falei naquela hora, a janela abriu sozinha, dai o
brinquedo foi e caiu

Alice demonstrou insatisfacdo em relagdo a inocéncia da filha, mas como Joana ndo
estava disposta a negociar essa parte da historia, Alice cedeu (mesmo que
momentaneamente). Na cena seguinte dirigida por Alice, a filha jogou o brinquedo na janela —
acdo defendida pela menina anteriormente. A proposta de Joana ndo foi completamente
descartada durante a direcdo de Alice e o vento também estava presente, porém, tratava-se de
uma desculpa criada pela crianga, que de fato jogou o brinquedo, com o intuito de enganar a
mae e o pai e escapar do castigo.

Felipe, de inicio, também demonstrou resisténcia as ideias de Joana sobre substituir as
punicdes fisicas, sobretudo quando interpretava o adulto. Como exposto no didlogo abaixo,
contudo, a violéncia deixa de ser uma possibilidade na proxima cena de Felipe, que nao
aceitou mais apanhar da mae. Nesse sentido, ¢ possivel perceber que as sequéncias nao
existiriam isoladamente, sendo compostas de maneira relacional. Ou seja, as criangas

construiram em conjunto ao criar e recriar as cenas a partir de negociagdes.

FELIPE: Tu era minha tia, ela era minha mae. Tu tava dormindo e eu taquei o brinquedo na janela da sala
ALICE: Dai a mae veio e vocé apanhou

FELIPE: Nio, eu ndo apanhei, vocé falou: filho, ndo faz mais isso.

JOANA: Mas tu era o pai, ndo era?

ALICE: Ele disse que era o filho agora
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FELIPE: Eu sou o filho

ALICE: Dai a mae disse: filho vocé vai ficar de castigo, vocé vai apanhar
FELIPE: Nio, eu ndo apanhei

JOANA: Filho, ndo vai pra rua, filho. Eu escutei, filho

FELIPE: Vocé nao vai bater na minha historia (se dirigindo a Alice)
ALICE: Mae, o que ta acontecendo?

JOANA: O filho jogou o brinquedo pela janela e fugiu

FELIPE: Mae, desculpa, desculpa. Vocé conhece Jesus?

JOANA: Eu conhego

Ao interpretarem papeis de pessoas adultas, principalmente mae e pai, as criangas
reproduziam frequentemente cenas de violéncia. Quando estavam no papel dos/das filhos/as,
contudo, se preocupavam em buscar estratégias para fugir do castigo. Considerando a
repeti¢do da punicdo fisica, assim como os movimentos de resisténcia, a categoria violéncia
também sera aprofundada neste estudo. E importante destacar que foi preciso, inclusive,
intervir em diversas cenas em que as criangas apanhavam, para evitar machucados e brigas
para além da interpretacdo. A palavra corta era utilizada por mim, que momentaneamente
tomava o lugar de direcdo. Nesses momentos, as criangas interrompiam a cena no mesmo
instante — demonstrando levar a sério a brincadeira de atuar.

Ainda sobre o mesmo didlogo, a primeira fala de Felipe chamou atengdo: Tu era
minha tia, ela era minha mde. Em outro momento, em que Alice e Joana disputavam o papel
de mae, perguntei se ndo poderia haver duas maes e obtive, prontamente € em conjunto, um
“nao!” como resposta. A heteronormatividade e as reproducdes normativas de papeis de
género se fizeram presentes em muitos momentos. Felipe defendeu, por exemplo, que ndo
poderia fazer o papel da filha ou da mae por ser menino, a0 mesmo tempo em que se propos a
representar cavalos sem nenhuma adversidade. Nesse sentido, destaco que Género também ¢
uma categoria analisada na préxima secao.

As propostas planejadas para os encontros, € aqui resumidas, tiveram como objetivo
garantir a participacao ativa das criancas na pesquisa, o que inclui a analise e a interpretagao
de suas produgdes, tanto de maneira individual quanto coletiva, e a atencdo para definir as
categorias a partir da empiria. Os dados gerados nos Encontros com as Criang¢as foram
registrados por meio de fotografias, filmagens e gravacdes de voz; e os dados das

Aproximagoes Iniciais foram escritos em diario de campo. A partir do material gerado, as
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principais categorias de analise foram estabelecidas, sendo elas: 4.1, A construcdo de relagdes
interespecificas; 4.2, Produgdo de sentidos sobre género, raca e as representagdes familiares;

e 4.3, Violéncias e possibilidades de resisténcia.
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4. CATEGORIAS DE ANALISE

As categorias analisadas nesta se¢do atravessam a produc¢do de sentido das criangas em
relacdo ao interesse de estudo, ou seja, ao conceito de familia. Destaco que as categorias
emergiram do campo, sendo julgadas significativas por mim pela recorréncia que se fizeram
presentes nas conversas, brincadeiras, produgdes e comentarios das criangas, assim como nas
mintcias das escolhas, recusas e siléncios. Nesse sentido, mesmo compreendendo que
algumas das categorias dificilmente estariam deslocadas de discussdes sobre a tematica de
interesse, adentrei no campo disposta a ver junto com as criangas e perceber as principais
reiteragdes compartilhadas pelo grupo.

Confirmando algumas de minhas hipoteses, assim como apontando para caminhos nao
imaginados por mim previamente, as categorias de analise que emergiram foram organizadas
em 4 subtdpicos. Esse esforco foi realizado na tentativa de facilitar a organiza¢do do trabalho,
mas pontuo, contudo, que diversas vezes as categorias se interseccionam e escapam das
delimitagdes propostas. As questdes de género, em especial, perpassaram por todas as
brincadeiras, falas e producdes das criangas, principalmente em relagdo aos papeis sociais
normativos de homens e mulheres, meninos € meninas.

As andlises foram realizadas, principalmente, a partir do material gerado nos
Encontros com as Criangas, momento das propostas que foram planejadas com intuito de
promover discussdes sobre familia/s. Contudo, reflexdes sobre as Aproximagoes Iniciais
também estdo presentes nos subtopicos, reconhecendo a importancia desse momento para
perceber pistas importantes sobre as categorias, assim como as formas comunicativas mais
utilizadas nas intera¢des entre as criangas. Dessa maneira, como estratégia para contemplar os
encontros em grande grupo, inicio a escrita de cada subtdpico narrando experiéncias dos
primeiros dias em campo.

No primeiro subtopico, 4.1, sdo construidas algumas reflexdes sobre a interagdo das
criangas com animais ndo humanos, principalmente cavalos e cachorros. A partir das falas,
producdes e brincadeiras autoorganizadas pelas criangas, que giravam em torno de relagdes
familiares, ficou manifesta a importancia atribuida aos bichos. Nesse sentido, entendo que
elas nos permitem pensar em novos modelos de familia, intra e interespecifico, constituidos a
partir de lagos de afeto, companheirismo e participagdo nas rotinas culturais. Para referenciar

as analises, de maneira mais ampla, utilizei os estudos de Donna Haraway (2021). Pesquisas
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mais especificas sobre as relacdes estabelecidas entre bichos e criangas também sdo
destacadas (DESSAN; CAMPOS, 2010; WURDIG, 2014).

As analises sobre a producdo de sentidos sobre género, raga e sobre as representagdes
familiares estdo presentes, principalmente, no subtopico 4.2. A partir do referencial tedrico
diverso (GONZALES, 2018; MUNANGA, 2022; FANON, 1968) analiso como as criangas
incorporam, significam e tensionam esteredtipos de género, padrdes de beleza eurocentrados e
a configuragdo nuclear de familia. Considero importante destacar que as questdes raciais,
diferente das de género, ndo aparecem tdo diretamente, o que ndo significa, contudo, que
estdo menos presentes. Nesse sentido, a escolha por analisa-la perpassa pela compreensao de
que as relacdes de poder estruturadas pelo racismo, mesmo quando de maneira sutil ou
disfarcada, fazem parte da constru¢do de sentido das criangas, sobre elas mesmas e sobre os
outros.

O subtopico 4.3 foi dedicado a andlise das violéncias intergeracionais presentes nas
falas e produgdes das criangas, assim como suas significagdes e movimentos de resisténcia. A
partir dos estudos de Janete Ricas, Miguir Terezinha Vieccelli Donoso ¢ Mona Lisa Maria
Gresta (2006), busco refletir sobre a relagdo entre violéncia e cultura, questdes legais e
assentimentos socialmente estabelecidos. Destaco que as criangas participantes da pesquisa
ndo possuem histdrico registrado de negligéncia ou maus tratos, porém, a¢des violentas, com
destaque as palmadas, estavam presentes na produ¢do conjunta do grupo, sendo um ponto a

ser analisado.

4.1 DIALOGOS SOBRE CACHORROS, CAVALOS E ANIMAIS HUMANOS - A
CONSTRUCAO DE RELACOES INTERESPECIFICAS

Durante brincadeira auto organizada pelas criancas, em que representavam papéis de
coelhos, cachorros, cavalos e gatos (que coabitavam com maes, pais e bebés humanos), Felipe
me contou que tem um cavalo. Joana disse que seu pai tem também. No decorrer da conversa
sobre o animal nao humano, o menino falou algo sobre um quarto de milho. Eu, a partir de
um repertério que pouco abrange equinos ¢ entendendo a conversa como um grande faz de
conta compartilhado, imaginei um quarto cheio de cereais para o cavalo se alimentar. Dando
continuidade ao didlogo, perguntei, entdo, se o bicho gostava de comer milho. A professora

responsavel pela turma, atenta a conversa e entendida de cavalos, me explicou que existe uma
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raca chamada Quarto de Milha e sugeriu que o Felipe tenha se confundido com as palavras
milha e milho.

Em poucos segundos, o comodo cheio de milho se transformou em uma distancia (que
eu nao sabia ao certo como calcular). E a distancia, por sua vez, se transformou em nome de
raca de cavalo: Quarto de Milha. Ao tentar traduzir para mim um elemento da cultura que
compartilha com o Felipe, a professora possibilitou que eu estabelecesse outra percep¢do em
relacdo & minha conversa com o menino — um tanto menos fantasiosa que a primeira e,
provavelmente, mais proxima do sentido atribuido por ele. Contudo, diferente do milho, que
de fato apareceu em sua fala, Felipe ndo disse nada sobre racas. Ou seja, ¢ impossivel saber
exatamente o que ele entende, ou entendia naquele momento, por Quarto de Milho. O que €
possivel evidenciar a partir da conversa descrita, com rigor, ¢ a incompreensao como
possibilidade de comunicacao (VIVEIROS DE CASTRO, 2015).

Considero de extrema importancia que esse didlogo tenha ocorrido logo no primeiro
dia do campo, ainda durante as aproximagoes iniciais, por frisar os limites da linguagem e de
como as tentativas de tradug¢ao sao sempre — tentativas —. Mesmo com seus limites, porém, ¢ a
linguagem que nos diferencia dos animais ndo humanos, pela possibilidade, justamente, de
fantasiar e criar ficcdes. Nesse sentido, destaco dois pontos importantes: 1) o reconhecimento
de que estou implicada nas interacdes a partir de minhas experiéncias, mesmo que interessada
pela perspectiva das criangas; e 2) o interesse do presente estudo pelo que as criancas dizem,
nao tendo a intencdo de delimitar categoricamente (0 que tampouco seria possivel) fatos e
ficgdes.

Ao situar meu lugar de pesquisadora, em relagdo ao primeiro ponto, me comprometo
com a alteridade nas relagdes com as criancas. Donna Haraway (1995) utiliza o termo
conexoes parciais, da antropdloga Strathern, para pensarmos na possibilidade de ver junto a
partir de uma alteridade significativa, ao invés da busca pela identificagdo. Nesse sentido,
refor¢o que o reconhecimento de estar implicada ndo significa relativismo cientifico, pelo
contrario, manifesta a defesa de uma objetividade que ¢ corporificada (HARAWAY, 1995).
Ou seja, se trata da possibilidade de me aproximar das perspectivas infantis a partir do
respeito a diferenga, em oposicao a busca pela neutralidade ou posi¢do de identidade com o
Outro.

No que se refere ao segundo ponto — fatos e ficcdes —, Haraway (2021) destaca que,

Etimologicamente, fatos se referem a performances, agdes, atos realizados —
em suma, feitos. Um fato é um participio passado, uma coisa feita, finda,
fixada, exibida, performada, realizada. Fatos sdo aqueles que cumprem o
prazo de fechamento da proxima edigdo do jornal. Ficgdo, etimologicamente,
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¢ bastante proxima, mas difere na parte do discurso e tempo verbal. Assim
como os fatos, fic¢des se referem a agdes, mas ficgdo € mais sobre o ato de
modelar, formar, inventar, fingir e desviar. Extraida de um participio
presente, a ficcdo estd em processo e ainda em jogo, inacabada, ainda
propensa a entrar em conflito com os fatos, mas também sujeita a nos mostrar
algo que ainda n3o sabemos ser verdade, mas que saberemos [...]
(HARAWAY, 2021, p. 27).

O trecho supracitado foi utilizado para pensarmos nas histdrias narradas/criadas pelas
criangas, mas pertence ao livro O manifesto das espécies companheiras — Cachorros, pessoas
e alteridade significativa, de Donna Haraway (2021). Comprometida com um pensamento
relacional, a autora investiga o companheirismo interespecifico entre animais humanos e nao
humanos, dando continuidade ao trecho da seguinte maneira: “[...] viver com animais, habitar
suas/nossas historias, tentar contar a verdade sobre relacionamentos, coabitar uma historia
ativa: esse ¢ um trabalho de espécies companheiras para quem “a relagdo” ¢ a menor unidade
possivel de analise” (HARAWAY, 2021, p. 27).

O livro situa historicamente a relagdo entre cachorros e seres humanos, que prevé
transformagdes naturais-culturais para ambas as espécies (HARAWAY, 2021). A partir da
natureza-cultura, Haraway (2021) tensiona tanto determinismos culturais quanto naturais e
propoe a superacao de classificagdes binarias. Nesse sentido, o manifesto ¢ “[...] sobre a
implosdo da natureza e da cultura na implacédvel e historicamente especifica vida conjunta de
cachorros e humanos ligados em historicidade significativa” (p. 24).

De acordo com a autora, Flexibilidade e oportunismo sdo palavras-chave para a
relagdo que se originou, possivelmente, a partir da troca de sobras de comida por protegdo (e
vice versa), perpassando por praticas pecudrias e agricolas; processos migratorios;
desapropriacdo de terras; definicdo de ragas puras; trabalhos esportivos, policiais, de guia etc.
Nesse sentido, os cachorros sdo “[...] uma espécie em relagdo obrigatoria, constitutiva,
histérica e proteica com seres humanos” (HARAWAY, 2021, p. 20), que se constroi pelo
trabalho, parceria em esportes e, cada vez mais, pela constituicdo interespecifica de familia
por meio de um fazer parentesco ( HARAWAY, 2021).

O companheirismo das criangas com animais nao humanos, sobretudo cachorros/as, se
mostrou em diversos momentos desde o meu primeiro dia em campo. Bichos eram
interpretados em suas brincadeiras, assim como seus/sua animais de estimagdo foram
incluidos nos didlogos e nas propostas planejadas em que as criangas representavam suas
familias. A pesquisa de Dessan e Campos (2010), citada anteriormente no desenvolvimento
metodoldgico, da visibilidade ao movimento das criancas de incluir seus animais de estimagao

como membros da familia. Mesmo ndo aprofundando especificamente esse ponto, as autoras
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destacam que a presen¢a dos animais em suas concepg¢des familiares (e também de pessoas
que ndo possuem, necessariamente, grau de parentesco, como amigos/as, madrinhas e
padrinhos), aponta para um possivel tensionamento em relagdo ao modelo nuclear de familia
(DESSAN; CAMPOS, 2010).

Rogério Costa Wiirdig (2014) analisa a cultura ludica por meio da parceria de criangas
e animais de estimagdo, em especial cachorros/as, destacando que essas relagdes sdo pautadas
por brincadeira, diversdo e faz de conta. Trata-se, dessa maneira, de cultura ludica (e,
portanto, criativa), considerada pelo autor enquanto possibilidade de resisténcia em uma
sociedade que pouco se propde a pensar junto das criangas; € muito as reduzem em potenciais

consumidoras (WURDIG, 2014). De acordo com Wiirdig (2014),

O mundo das criangas e seus animais de estimagdo ¢ bastante explorado na
literatura (romance, poesia, fic¢do), nos gibis, no cinema e na televisdo,
principalmente nos desenhos animados. Sdo inimeros os filmes que retratam
a parceria entre as criangas ¢ os animais, sendo que os cachorros sdo os que
mais se destacam. O cenario tanto pode ser urbano como rural, envolvendo
meninos € meninas, assim como esta parceria ¢ retratada no drama, na
comédia, ou em outros géneros artisticos. Os cachorros, também estdo nos
circos, nos comerciais de TV e na publicidade em geral, sem contar nos
inimeros brinquedos, de diferentes espécies, formas e cores, que compdem
0s cenarios ¢ as historias das brincadeiras infantis (WURDIG, 2014, p. 266,
267).

A crianga moderna, ao ser incluida na sociedade de consumo, deixa de ser reduzida as
instituicdes familiares e educacionais (go-between), € novas maneiras de socializacdo, como
as midias e outros produtos culturais, passam a fazer parte das produgdes de sentido infantis
(SIROTA, 2006). Contudo, como sabemos, o papel das criangas nunca € passivo nos
processos de socializagdo e Wiirdig (2014) chama atencdo, justamente, para a possibilidade
que elas tém de criar suas proprias relacdes com os bichos pelas brincadeiras e, por
consequéncia, para as contribuigdes dessas relagdes na producao de cultura ludica.

Durante seu percurso em campo, Wiirdig (2014) se deparou com trés principais pistas
que apontaram para a relevancia de se aprofundar na parceria cachorro/crianga e, a partir
delas, construiu os seguintes questionamentos: “Por que e como brincam as criangas com 0s
cachorros? Quais os cuidados, os agrados e os mimos? Quais as reclamagdes?” (WURDIG,
2014, p. 270).

Segundo o autor, a primeira pista surgiu de um passeio de reconhecimento do bairro,
momento em que as criancas passaram na frente de suas casas e, com frequéncia, foram
recepcionadas por familiares e animais de estimacao. Wiirdig (2014) explica que cada crianga
foi convidada a fazer um registro fotografico livre desse momento e o resultado foi que a

maior parte das fotos, sem nenhum critério pré-estabelecido, teve como foco os animais de
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estimagdo. A segunda pista surgiu durante um piquenique realizado no sitio do avo de uma
das criangas, local habitado também por uma cachorra e seus filhotes recém-nascidos. O
encontro das criangas com os pequenos cachorros, por ter sido repleto de euforia, cuidado e

carinho, chamou a atencao do pesquisador. A terceira pista, em suas palavras,

[...] aflorou quando fiz expedigdes as casas das criangas. Das nove criangas
que pude acompanhar, sete fizeram questdo de mostrar seus animais de
estimagdo, principalmente seus cachorros. Enquanto conversavamos, ouvia
historias, aventuras e muitas brincadeiras partilhadas com esses animais

(WURDIG, 2014, p. 268).

Wiirdig (2014) chama atencao para o lugar de destaque que os animais de estimagao
ocupam nas relagdes com as criangas, possibilitando a constru¢do de lagos de afeto tdo fortes
quanto, e por vezes até maiores que, os estabelecidos com pessoas de seu convivio
social/cultural. A forca dos vinculos construidos nessas relagcdes pode estar relacionada,
justamente, a parceria nas brincadeiras, sendo, nesse sentido, “[...] um trago significativo na
constitui¢do da cultura ludica e que mereceria uma maior aten¢do dos (as) pesquisadores (as)
da infancia” (WURDIG, 2014, p. 267).

O autor destaca a participacao dos animais de estimagdo enquanto personagem nas
brincadeiras, mas também das brincadeiras (WURDIG, 2014), pois se transformam em papeis
a serem interpretados. Ao brincar de imitar bichos, as criangas constroem cultura ludica, ou
seja, significam experiéncias anteriores e criam fic¢des/transformam a realidade. Esse
movimento pode ser realizado tanto em grupo quanto por uma crianca sozinha, mas, mesmo
que indiretamente (¢ como toda cultura), ¢ produto de interacao social (METHOD, 1969).
Nesse sentido, ¢ possivel destacar que, a partir de suas experiéncias com os animais, as
criangas produzem cultura.

Pelo interesse desta pesquisa na produgao de cultura de pares (construida diretamente
pelas relagdes), destaco um didlogo das criancas durante a proposta do jogo de cena, mais
especificamente no momento em que estavam decidindo os/as personagens. Por ter sido
recriado muitas vezes, o enredo estava mais complexo e a sequéncia do brinquedo
arremessado na janela, mesmo que presente até o ultimo momento, deixou de ser central na

historia.

JOANA: Eu sou a mae, ai o cachorro jogou o brinquedo pra fora da janela

FELIPE: Eu sou o cachorro
ALICE: Eu sou a mde, Joana € a irma, ai o Felipe é o cavalo, a Marina € o cachorro

FELIPE: Ai o cavalo se assustou e fugiu
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ALICE: Nao ¢, ¢ minha historia. Ele vai subir escalando a parede
FELIPE: O cavalo se assustou e fugiu e desamarrou a corda
ALICE: Nao, Felipe!

FELIPE: Foi, sim! cavalo ndo escala a pa[l]ede

Joana acrescentou, nesse momento, a presenca dos animais ndo humanos. Alice e
Felipe se interessaram pela proposta da amiga, discutindo possibilidades para a participagdo
do cavalo. Alice sugere a escalada, mas o menino defende uma cena menos ficticia e que,
inclusive, podia ja ter presenciado. Alice estava responsavel por dirigir a cena, mas como foi
Felipe quem interpretou o equino, fez de seu jeito. Mesmo que sempre registrando seu ponto
de vista, as vezes de maneira incisiva, Alice cedeu diversas vezes. Essa questdo também
surgiu nas brincadeiras autoorganizadas pelas criangas, em que a menina desempenhava um
papel de destaque em criar regras. A brincadeira dos animais, descrita no inicio da se¢ao, teve
inicio com Alice e Joana e o trecho a seguir ilustra a participagao ativa da menina na tomada

de decisdes. Contempla, também, o tensionamento das outras criangas:

[...] Alice decidia quem podia brincar, assim como designava os papéis.
Joana quis ser a gata e a Alice, que até entdo era uma coelha, mudou para
mae (humana). Outras criangas, como o Felipe, foram chegando aos poucos
para participar da brincadeira — caso Alice autorizasse. A menina negou
varios pedidos de participagdo, de meninos e meninas. Como era ela quem
cuidava dos animais e do bebé humano, justificava sua negativa (enquanto
cozinhava em um fogdo cor de rosa) pontuando que ndo conseguiria dar
conta de tanta gente. Aos poucos as criancas foram subvertendo a autoridade
da amiga e se juntando ao enredo que, a partir dai, se transformou em dois —
com algumas criancas perpassando por ambos (ANOTACOES DO DIARIO
DE CAMPO, 2022, S/N).

Alice me convidou para brincar e eu aceitei. Sem muito poder de escolha, meu papel
foi o da cachorra. Joana me contou que tinha 5 filhotes de cachorro em sua casa, “[...] mas um
deles morreu porque um homem matou quando ele saiu pra rua” (JOANA, 2022, Anotacdes
do didrio de campo, S/N). Cachorros/as estavam sempre presentes nas brincadeiras e
produgdes de Joana, em alguns momentos ela falava em cachorra; em outros, cachorro; depois
cachorros, no plural e masculino (os/as possiveis filhotes). Contudo, sempre que a menina se
referia por nome, era a Dora. O desenho abaixo foi produzido por Joana no primeiro dia de
proposta sistematizada, em que as criangas foram convidadas a desenhar suas familias. Joana
disse, enquanto desenhava: — “Essa ¢ a minha mde e a minha avo, sabia que ela tem um

cachorro? Mas eu nem sei fazer um cachorro” (JOANA, 2022, Transcri¢ao de audio, S/N).
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Produgdo 2 — Desenho familia Joana

FONTE: Joana, 20224

No desenho de Alice também apareceu uma cachorra, como exposto abaixo. O animal
ndo humano esta dentro de casa, no andar térreo, junto da menina, mae, pai, irma mais velha,

irmao mais novo e plantas.

* Produgdo realiza por Joana, 5 anos, no dia 29/03/2022, a partir da proposta Apresentando a familia para o
grupo por meio de um desenho. Materiais utilizados: folha branca de papel (tamanho A3) e canetinhas.
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Produc¢do 3 — Desenho da familia de Alice
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FONTE: Alice, 2022.°

A partir dos desenhos de Alice e Joana, perguntei as criangas se cachorros e seres
humanos podem fazer parte da mesma familia, com intuito de provocar reflexdes e gerar
possiveis pontos de vista diversos. A resposta, porém, foi unanimemente afirmativa (¢ com
um tom, interpretado por mim, de obviedade): sim! Assim como Haraway (2021), as criancas
nos permitem pensar em novos modelos de familia, intra e interespecificos, que podem ser
possiveis a partir do companheirismo. Familia ndo para a genealogia (tampouco para a
taxonomia), mas referente as relagcdes constitutivas que ocorrem entre agentes (humanos e nao
humanos) e sua coabitagado (HARAWAY, 2021).

Para pensar as relagdes familiares interespecificas entre cachorros e seres humanos, a
autora ndo se interessa pela ideia de amor incondicional, muito menos pela tentativa de
humanizar cachorros, mas destaca a alteridade relacional entre as diferentes espécies (e,

justamente, o respeito por essas diferengas) enquanto comprometimento ético. A partir de

> Produgio realizada por Alice, 5 anos, no dia 29/03/2022, a partir da proposta Apresentando a familia para o
grupo por meio de um desenho. Materiais utilizados: folha branca de papel (tamanho A3) e lapis de cor.
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historias de evolugdo, amor, adestramento e ragas, Haraway (2021) demonstra o carater
relacional que se constitui entre cachorros e seres humanos e defende sua condigdo

coevolutiva. De acordo com a autora,

A coevolugdo precisa ser definida de maneira mais ampla que as defini¢cdes
geralmente fornecidas pelos bidlogos. Certamente, a adaptacdo mutua de
morfologias visiveis, como a estrutura sexual das flores e os 6rgdos de seus
insetos polinizadores, ¢ coevolu¢do. No entanto, ¢ um erro considerar as
alteragdes nos corpos e nas mentes dos cachorros como mudangas biologicas
e as alteragdes nos corpos e nas vidas humanas — por exemplo, na emergéncia
de sociedades que se organizam a partir de praticas pecuarias ou agricultoras
— como mudangas culturais, apagando o carater coevolutivo desses processos
(HARAWAY, 2021, p. 40).

Em uma constante tecitura de relagdes, sendo ambas as espécies agentes ativos, a
companhia ndo ¢ necessariamente harmoniosa: “Coabitar ndo ¢ sinonimo de fofura [...], o
relacionamento ¢ perigoso, multiforme, ndo terminado e permeado de consequéncias”
(HARAWAY, 2021, p. 40). Wurdig (2014) também cita em seu trabalho, para além das
parcerias em brincadeiras, diversas reclamagdes das criangas sobre animais de estimacao. As
criangas contestam, por exemplo, a insisténcia dos bichos em participar de brincadeiras onde
ndo sdo bem vindos, como andar de bicicleta ou jogar bola. O nojo de recolher fezes e o
medo que determinados cachorros causam sdo outras questdes que surgem nas falas infantis
(WURDIG, 2014).

No que se refere ao animal de estimacdo enquanto possivel ameaga, destaco a
participagdo de Eduardo na conversa. O menino diz que também tinha cachorro,
especificando ser da raca chow chow, mas que ndo tem mais porque ele “[...] mordeu a perna
da mulher, ela ficou com marca e teve que tomar vacina” (EDUARDO, 2022, Transcrigao de
audio, S/N). O cachorro ndo estava representado na produgdo de Eduardo, que desenhou,
junto dele, o bisavo, avo, mae e pai. No verso da pagina, Eduardo fez uma casa e diversos
animais: touro, jacar¢, tubardo e rinoceronte (ou, como disse, roceronte).

Apo6s cumprir a proposta sugerida (sendo o primeiro a finalizar), Eduardo desenhou o
que ele realmente desejava. Como uma possivel estratégia de legitimar sua segunda produgao,
os animais estdo dentro de uma casa, que o menino disse ser a dele. Diferente dos cachorros,
porém, o fato do touro, jacaré, tubardo e rinoceronte aparecerem no desenho da familia gerou
conflitos entre as criangas. Duvidando da veracidade do desenho, Felipe acusou o amigo de
estar mentindo. Eduardo, apds sustentar por um tempo a fantasia, confessa que ¢ apenas de

faz de conta.
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Produgdo 4 — Desenho da familia de Eduardo

FONTE: Eduardo, 2022.°

Durante a produgdo das colagens, proposta Quem mora na/s casa/s que eu moro,
conversdvamos sobre a casa de cada crianca (ou as casas, no plural; apartamento/s etc). Joana
explicou que tem duas casas, uma em cima e uma embaixo, sendo no andar de cima que ela
dorme. Em seguida, falou dos animais ndo humanos: “L4 embaixo tem bicho, eu vou 14, mas
tem escada também 14 embaixo” (JOANA, 2022, Transcri¢do de audio, S/N). Perguntei,
entdo, se os cachorros dormiam dentro ou fora de casa, me referindo a casa do andar térreo,
que ¢ a casa de sua avo. Joana respondeu que dentro, mas apontando para a casa desenhada na
parte superior da folha.

A menina explicou que, anteriormente, toda a familia (composta por animais humanos
€ nao-humanos) morava do lado de fora, até que os cachorros conseguiram escalar a parede
para poder entrar na casa, resolvendo o problema: “[...] Dai a gente morava na rua’ ja com 0s

nossos cachorros [...], dai eles conseguiam escalar pela parede, que eles tinham bota de

® Produgdo realizada por Eduardo, 5 anos, no dia 29/03/2022, a partir da proposta Apresentando a familia para o
grupo por meio de um desenho. Materiais utilizados: folha branca de papel (tamanho A3), canetinha e lapis de
cor.

7 Na regido Sul do Brasil, local em que a pesquisa se insere, a palavra “rua” ¢ utilizada para se referir, também,
ao lado de fora da casa: quintal, varanda etc.
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escalar pela parede, eu nem consigo tirar. Todos eles tém bota de escalar [...]” (JOANA, 2022,
Transcrigdo de dudio, S/N).

Dessa maneira, Joana ndo apenas respondeu que os cachorros ndo dormem junto dela
em casa (nem com sua avO), como expOs sua frustracdo em relacdo a questdo, criando
possibilidades de mudanga por meio da criacdo. Primeiro a menina realocou toda a familia
para fora de casa e, em seguida, foram os bichos (com suas botas de escalar) que conseguiram
entrar, completando a familia no interior (e no conforto) da casa. Vale relembrar que Alice,
durante proposta realizada no ultimo dia, sugere a escalada do cavalo pela parede, a partir de
uma provavel inspiragdo por essa fala de Joana.

Para além dos momentos referentes as producdes, Joana partiu de suas experiéncias
vividas com os bichos para participar de diversas conversas com as outras criancas. O didlogo
transcrito no paragrafo a seguir ilustra o movimento frequente da menina para incluir sua
relacdo com cachorros/as na produgdo conjunta de sentidos.

Considerando as repetidas faltas de Eduardo na semana anterior (momento das
aproximagoes iniciais), fiz uma pergunta dirigida a ele, em relacdo a sua saude. O menino
respondeu que estava doente e seguiu explicando sobre transmissao de virus — O Felipe fez eu
doente — disse Eduardo. Alice participou, dizendo — Ele [Felipe] tossiu na comida dele
[Eduardo]. Eduardo, entdo, corrigiu a fala de Alice — Nao, ele cuspiu a comida em mim [...] e
ai eu vomitei na casa da minha tia —. Nesse momento, Joana relacionou o vomito de Eduardo
com o de seu cachorro — Meu cachorro vomitou no carro, meu cachorro vomitou em casa —
disse ela. A partir dai, Eduardo perdeu o protagonismo e as meninas deram inicio a uma
conversa sobre doengas de cachorros.

As hipoteses das criangas sobre o estado de satde de Eduardo também podem ser
destacadas para pensarmos a natureza-cultura (HARAWAY, 2021). Mesmo nao se tratando
de um caso de Covid-19, ao menos nao diagnosticado como tal, o conhecimento das criangas
sobre virus e transmissdo foi atravessado pelo contexto pandémico em que estamos inseridos.
Podemos afirmar que o contato dos seres-humanos com um organismo acelular especifico (o
Novo Coronavirus) interferiu nas configuragdes sociais, ou seja, no modo com que os sujeitos
de nossa espécie se relacionam e constroem sentidos sobre essas (e nessas) relagcdes. Dessa
maneira, a partir de Haraway (2021), € possivel compreender o didlogo das criangas enquanto
representativo de uma mudanca recente e significativa (mesmo que talvez provisoria) em

nossa natureza-cultura.
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Em outro momento, ao folhear um gibi da turma da Monica, de Mauricio de Souza,
Eduardo visualizou o personagem Penadinho e disse: “Olha, o Z¢é Gotinha!” (EDUARDO,
2022, Transcricdo de dudio, S/N). Em seguida, o menino falou sobre vacina (dessa vez sem
acidentes que envolvem cachorro), contando sobre sua recente imunizagdo. Os proprios
sistemas imunologicos, de acordo com Haraway (2021), “[...] ndo s@0 um aspecto menos
importante das naturezas-culturas; eles definem onde os organismos, as pessoas inclusive,
podem viver e com quem. A histéria da gripe € inconcebivel sem o conceito da coevolucao
dos humanos, porcos, galinhas e virus” (p. 40-41). Abaixo, estdo ilustrados os personagens

confundidos pelo menino: Penadinho e Zé Gotinha.

Imagem 1 — Penadinho e Z¢ Gotinha

FONTE: Montagem elaborada pela autora, 2022.*

Violéncias historicas, que envolvem marcadores sociais como raga, género € geragao,
foram e sdo justificadas pela divisdo natureza versus cultura. A natareza-cultura, nesse
sentido, possibilita o tensionamento de divisdes que promovem hierarquias e justificam
exploragdes, tanto interespecificas (dos animais humanos contra nao-humanos) quanto
intraespecifica, no caso dos humanos. As criancas, em muitos momentos, compartilham de
significados hegemdnicos sobre suas relacdes de proximidade, que sdo perpassadas, também,

pelas relagdes de poder nesse didlogo entre animais humanos e ndo humanos. Contudo, a

A montagem foi realizada pela pesquisadora a partir de imagens sem autoria encontradas na internet.
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partir das relagdes com os bichos, o grupo apontou para a ampliacdo da ideia de familia,
promovendo uma ruptura com o modelo nuclear.

O entendimento das criangas extrapolou a ideia de pai, mae e filhos como ntcleo
organizador da familia e, em ultima instancia, da prépria sociedade. Nao sdo somente as
relagdes a partir da genética ou biologia que promovem lagos, tampouco somente relagdes
intraespecificas, pois as criangas compartilham afeto, o lar e brincadeiras com animais nao-
humanos. O pensamento moderno que separa natureza de cultura e posiciona criangas e
bichos no compartimento natureza € tensionado, justamente, pela possibilidade de criagao de
cultura ludica a partir das relagdes entre diferentes espécies. Nesse sentido, embora
compartilhando dos significados hegemonicos, ¢ possivel afirmar, também, que as criangas
tensionaram a organizagdo familiar nuclear, assim como a natureza e a cultura enquanto

entidades dicotomicas.

4.2 A PESQUISADORA VAI AO SALAO DE BELEZA — PRODUCAO DE SENTIDOS
SOBRE GENERO, RACA E AS REPRESENTACOES FAMILIARES

Apo6s responder mais uma vez a pergunta, “por que seu cabelo ¢ assim?”, decidi
aceitar o convite de Felipe e um amigo para conhecer o saldo de beleza/barbearia em que
brincavam de trabalhar. De frente para o espelho de uma penteadeira cor-de-rosa, sentada no
chdo, eu via os meninos disputando cada mecha do meu cabelo para pentear, alisar e fazer
cachos. Uma chapinha de brinquedo, também cor-de-rosa, foi utilizada para o alisamento. O
instrumento faz parte do conjunto com a penteadeira, secador, escova de cabelo e um pente
pequeno (com pouco espago entre os dentes). Os cachos, no entanto, tiveram que ser

improvisados com os dedos.
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Foto 1 — Caixa do kit de brinquedos
PENTEADEIRA :

FONTE: Registro realizado pela pesquisadora, 2022.

A chapinha de brinquedo e os demais objetos descritos foram adquiridos e distribuidos
pela Prefeitura de Sao José/SC, tendo um conjunto em cada sala referéncia do CEI Para além
da estética dos brinquedos sugerir a se¢do de menina das lojas, destaco a falta de diversidade
de instrumentos para brincar com os cabelos. A escolha desses brinquedos (e desses — apenas
—, porque o kit poderia ter outras op¢des), contempla um padrdo tinico de cabelo belo: o liso.
E um liso bastante especifico, que ndo se trata do cabelo de uma crianga indigena, mas, sim,

de uma menina loira de olhos claros, como sugere a foto impressa na caixa dos brinquedos.
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Foto 2 — Garota propaganda da caixa de brinquedos

Incrivel ESPELHO que reflete sua BELEZA!

FONTE: Registro realizado pela pesquisadora, 2022.

A pesquisadora Grada Kilomba (2020), ao escrever sobre o lugar de resisténcia que o

cabelo ocupa para as pessoas da didspora africana, sobretudo as mulheres, destaca que,

[...] mais do que a cor de pele, o cabelo tornou-se a mais poderosa marca de
serviddo durante o periodo de escravizagdo. Uma vez escravizadas/os, a Cor
da pele de africanas/os passou a ser tolerada pelos senhores brancos, mas o
cabelo ndo, que acabou se tornando um simbolo de “primitividade”,
desordem, inferioridade e ndo-civilizagdo. O cabelo africano foi entdo
classificado como “cabelo ruim”. Ao mesmo tempo, negras e negros foram
pressionadas/os a alisar o “cabelo ruim” com produtos quimicos apropriados,
desenvolvidos por industrias européias. Essas eram formas de controle e
apagamento dos chamados “sinais repulsivos” da negritude. Nesse contexto,
o cabelo tornou-se o instrumento mais importante da consciéncia politica
entre africanas/os e africanas/os da diaspora. Dreadlocks, rasta, cabelos
crespos ou “black” e penteados africanos transmitem uma mensagem politica
de fortalecimento racial e um protesto contra a opressdo racial. Eles sdo
politicos ¢ moldam as posi¢des de mulheres negras em relacdo a “raga”,
género e beleza. Em outras palavras, eles revelam como negociamos politicas
de identidade e racismo — pergunte para Angela Davis! (KILOMBA, 2020, p.
127)

Considerando a historicidade das “[...] formas de controle e apagamento dos chamados

‘sinais repulsivos’ da negritude”, assim como a resisténcia politica que os penteados afros
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simbolizam, ¢ possivel destacar que os brinquedos, em especial a chapinha, acusam a
violéncia racista cotidiana e sua mercantiliza¢do (tanto diretamente, nos produtos de beleza;
quanto indiretamente, em suas representacoes em brinquedos). O kit saldo de beleza pode ser
lido enquanto uma violéncia simbdlica, que se refere a manutengdo da hegemonia branca por
meio da admiragdo de seus cabelos loiros e lisos, atravessada pelo binarismo de género.

Cito outro caso de violéncia, porém nada dissimulada, que ocorreu em abril de 2022
em Sao Sebastido do Passé, na Bahia. Por causa de seu cabelo crespo, estudante negra foi
barrada no portdo de um colégio civico-militar’ pelo inspetor do local. Em entrevista a TV
Globo, a menina relatou que foi impedida de estudar por ndo ter alisado — suficientemente —
seu cabelo: "Cheguei 14 com os alunos, como todo mundo. E, quando chegou na minha vez, ele [o
inspetor] disse: 'Aluna, voc€ ndo esta adequada para este colégio’. Al, ele disse assim: 'Seu cabelo esta
inchado, e vocé precisa alisar mais ele'." (G1 BAHIA, 2022)°.

Os dois exemplos citados, referentes ao CEI pesquisado e ao colégio militarizado, mostram
diferentes faces do racismo. Iniciando pelo segundo caso, a repulsa pelo cabelo da menina negra ¢
manifestada direta e explicitamente. Mais ainda, com aval institucional. A partir de suas institui¢oes, de
maneira restrita, mas também enquanto arquétipo (CHIES, 2020), o militarismo ¢ historicamente
racista — o que torna o crime um tanto previsivel, para além de escancarado. Frantz Fanon (1968), em
Os condenados da terra, destaca que os militares sdo intermedidrios dos colonizadores e impdem a
ideologia colonialista a partir da violéncia: “O intermedidrio ndo torna mais leve a opressao, nao
dissimula a dominag¢do. Exibe-as, manifesta-as com a boa consciéncia das for¢as da ordem. O
intermediario leva a violéncia a casa e ao cérebro do colonizado” (FANON, 1968, p. 28).

O primeiro caso também possui aval institucional, mas se trata de uma violéncia mais
silenciosa, alienada, presente em diversas praticas cotidianas nas configuragdes escolares.
Tarcia Regina da Silva e Adelaide Alves Dias (2013) destacam que a populagdo negra €
excluida dos espacos educacionais ndo apenas pelo acesso negado, mas, também, pelo

atravessamento da hegemonia dominante. Nesse sentido, ndo perceber/desconsiderar as

® A reportagem usa o termo Colégio Militar, mas nomeia o local como Colégio Municipal Doutor Jodo Paim. Nesse caso,
trata-se de um colégio civico-militar, ou seja, uma escola publica que foi militarizada. A escola em questdo teve sua gestdo
transferida do Municipio para a Corporagao da Policia Militar. Vale destacar os trabalhos de pesquisadoras e pesquisadores da
RePME (Rede Nacional de Pesquisa sobre Militarizagdo da Educagio) e suas importantes contribui¢des sobre o fendmeno
da militarizagdo da educagdo publica brasileira em um contexto de crescente conservadorismo (ALVES; TOSCHI, 2019;
SANTOS; ALVES, 2022).

" A transcricdio da fala da menina foi realizada pelo GI Bahia, disponivel em
https://gl.globo.com/ba/bahia/noticia/2022/04/08/mp-ba-apura-caso-da-aluna-de-colegio-militar-que-diz-ter-
sido-impedida-de-entrar-na-instituicao-por-causa-de-cabelo-crespo.ghtml, acesso em: 05/09/2022. O fato foi
conhecido por mim através dessa matéria, apresentada durante Aula Aberta do PPGE/Udesc, com a professora
Dr Miriam Fabia Alves, intitulada: "Militarizagdo da vida e da Educacdo: que escola queremos?" (ALVES,
2022).
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violéncias do dia a dia e as relagdes de poder que existem entre pessoas brancas e negras ¢
“[...] contribuir para o apagamento das caracteristicas culturais dos negros e para a
assimilagdo da cultura hegemonica, branca e eurocéntrica” (SILVA; DIAS, 2013, p. 76).

Kabengele Munanga (2022) destaca a confusdo entre mitos e fatos enquanto uma
questdo emblematica para entendermos os mecanismos do racismo no Brasil. Segundo o
autor, “[...] salvo entre os raros estudiosos e pesquisadores que se dedicam ao tema nos meios
académicos” (MUNANGA, 2022, p. 119), o racismo era pouco discutido na sociedade
brasileira “[...] até o ano de 2001, marcado pela organizagdao da 3* Conferéncia Mundial da
ONU contra o Racismo, a Discriminagdo Racial, a Xenofobia e as formas da Intolerancia
Correlata” (MUNANGA, 2019, p. 118-119). Antes desses marcos,

Os responsaveis do pais pareciam viver com consciéncia tranquila, de acordo
com o ideal do mito de democracia racial que apresentava o Brasil como um
paraiso racial, isto ¢, um pais sem preconceito e discriminagdo raciais. Em
razdo desse ideal, o Brasil viveu muito tempo sem leis protecionistas dos
direitos humanos dos ndo brancos, justamente porque ndo eram necessarias,
tendo em vista a auséncia dos preconceitos ¢ da discrimina¢do racial,
pensavam. Enquanto permanecia essa consciéncia tranquila dos dirigentes e
da sociedade civil organizada, inimeras injusticas e violagdes dos direitos
humanos foram cometidas contra negros e povos originarios, como
demonstradas pelas pesquisas quantitativas que o IBGE e o Ipea vém

realizando nos tltimos vinte anos (MUNANGA, 2019, p.119).

As implicag¢des do racismo e sexismo estruturais de nossa sociedade se dao tanto de
maneira objetiva (nas diferencas salariais, na violéncia doméstica, no encarceramento e
exterminio da juventude negra), quanto na producdo de sentido nas praticas culturais. A
intelectual brasileira Lélia Gonzales (2018), provavelmente uma das excegdes a quem
Munanga (2022) se refere, pontua que no Brasil, assim como em outros paises latinos, a
consciéncia de praticas racistas esbarra na ideologia do branqueamento e seus mitos que
perpetuam a dominagdo. O processo de miscigenacdo da populagdo brasileira, utilizado
enquanto argumento para uma suposta democracia racial, foi um projeto intencional e
violento em sua formagdo, que “[...] surgiu principalmente por intermédio de duas vias
institucionais — o estupro de mulheres negras e indigenas e as politicas imigratérias —.”
(GOMES, 2019, p. 69).

Nesse sentido, a partir da “Neurose Cultural Brasileira” e do “Racismo por
Denegacao”, a producao de Gonzales (2018) nos convoca a pensar o racismo no Brasil
levando em consideracao, sobretudo, a tentativa de nega-lo. Influenciada pela Psicanalise,
Gonzales (2018) entende o mito da democracia racial como uma defesa neurdtica, responsavel
por ocultar sintomas que geram sofrimento. Ao mesmo tempo em que a narrativa hegemonica

exalta a miscigenacdo e a diversidade dos povos, os processos de embranquecimento da
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populacdo e o apagamento da negritude sdo ocultados. Ou seja, o racismo aparece,
justamente, pela negacdo. A partir dessa logica, casos explicitos de racismo e sexismo nos
ambientes escolares, a exemplo do colégio militarizado, sdo passiveis de revolta de maneira
isolada e dissociada de violéncias veladas, como o caso dos brinquedos que fazem parte do kit
saldo de beleza.

O termo Verneinung (conceito traduzido para Denegagdo, em portugués) ¢ utilizado
pela Psicanalise freudiana com intuito de designar a supressdo do recalque, sendo “[...] um
processo psiquico que permite ao sujeito formular negativamente o conteido de um desejo
inconsciente, isso €, o conteudo do desejo encontra uma expressdao consciente, mas o sujeito
continua a pensar que esse desejo ndo lhe pertence” (DANON-BOILEAU, 2002, p. 1234).
Nesse sentido, Racismo por Denegagdo € conceituado por Gonzales (2018) para expor que,
no Brasil, “[...] o racismo s6 ganha inscricdo simbolica na medida que ¢ negado; suprimindo a
negativa, se acha o contetido daquilo que o discurso quer dizer e ndo diz, ao interditar e s6 se admitir
conscientemente na condi¢do de que esteja negado” (GONZALES, 2018, p. 100).

Interessada pelos atravessamentos de raca, classe e género, a autora parte da domeéstica e da
rainha de bateria para destacar o racismo a brasileira, responsavel por ocultar cotidianamente a
primeira na medida em que exalta a segunda. Ou seja, um racismo que ¢ cultuado ao ser ocultado e
ocultado ao ser cultuado. De acordo com a etimologia, a palavra culto tem origem no verbo latino colo,
assim como as palavras cultura e colonizagdo (BOSI, 1992). J& oculto, do latim occultu, ¢ um adjetivo
para negagdo (ou verneinung, traduzida para o alemao). A partir de duas palavras de significantes
semelhantes e significados diversos — culto e oculto — podemos pensar, entdo, na “Neurose Cultural
Brasileira” e no “Racismo por Denegacao (Verneinung)” propostos por Lélia Gonzales (2018).

O kit saldo de beleza parece ilustrar bem o papel das institui¢des de educagdo na
manutengdo dos preconceitos e hierarquias sociais, mesmo que dissimuladamente. E o poder
de criagdo das criangas, ao esbarrar no acimulo de normas, condutas e padrdes
historicizados, ¢ condicionado por estruturas sociais consolidadas nas relagdes humanas de
geracdes anteriores. Ao pensar a hegemonia gramsciana, Raymond Williams pontua, contudo,
que a continuidade predisposta (WILLIAMS, 1979) de uma tradi¢ao seletiva/excludente nao
desconsidera as experiéncias praticas e suas constantes significagdes. Nesse sentido, as
relacdes intrageracionais das criancas no CEIL, mesmo que condicionadas e interdependentes
de suas configuragdes sociais mais amplas, também provocam rupturas em praticas

hegemonicas, como a brincadeira dos meninos com o kit saldo de beleza.
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Considero importante refletir sobre as falas e brincadeiras de Felipe, que
frequentemente oscilavam entre a preocupacdo incisiva em demarcar diferengas entre
meninos € meninas e a demonstragdo de interesse por experiéncias que tensionam normativas.
Para ilustrar, destaco o inicio do Jogo de Cena, momento em que pergunto para as criangas
quem gostaria de comecar interpretando a mae. Felipe se dispds prontamente: “Eu!”. Porém,
no momento em que assenti, 0 menino demonstrou ficar intrigado e falou: “Eu vou ser o pai”
(FELIPE, 2022, Transcricdo de 4udio, S/N). Mesmo com interesse pelo papel de mae,
personagem central das criagdes das criangas, Felipe decide buscar por alguma equivaléncia
na figura do pai, acrescentando em sua fala que, por ser menino, ndo poderia interpretar uma
mulher.

Daniela Finco (2012) pontua como padrdes bindrios e sexistas, que pressupdem como
e com quem as criancas devem brincar, limitam a possibilidade de expressao e a experiéncia
de maneira mais ampla. Contudo, a brincadeira possui, por ela propria, “[...] uma qualidade
social de trocas: descobrem-se significados compartilhados; recriam-se novos significados e
encontra-se lugar para a experimentacdo e para a transgressao” (FINCO, 2010, p. 13). A

autora prossegue, destacando que,

Ao encontrarem espago para a transgressdo, meninas ¢ meninos vao além dos
limites do que ¢é predeterminado para cada sexo, desejam brinquedos
diferentes daqueles que lhe s3o impostos e buscam outros sentidos,
ressignificando a cultura da qual estdo inseridos e demonstram formas
variadas e originais de relacionamento. Ao contrariarem expectativas dos
adultos, meninas e meninos problematizam suas vidas, criam novas formas
de relagdo, transgridem (FINCO, 2010, p. 14).

Desde sua caixa, que possui como garota propaganda uma menina loira de olhos
verdes, os brinquedos do kit saldo de beleza reforcam binarismos de género e padrdes de
beleza eurocentrados. Porém, pelo reflexo do espelho — mesmo que pequeno — foi possivel
enxergar uma cena repleta de tensionamentos. Diferente da caixa (ou fora da caixa), ndo era
uma menina que estava posicionada a frente da penteadeira cor-de-rosa, mas, sim, o Felipe e
seu amigo. E na falta de um brinquedo especifico, os dedos foram utilizados por eles para
fazer cachos em mim: uma mulher com cabelo de menino, nas palavras das proprias criangas.

Considero importante destacar que das pessoas que participaram da cena descrita, duas
sdo brancas e uma ¢ negra, ninguém possui cabelos loiros e lisos, tampouco olhos claros. Eu
sou uma mulher branca; um dos meninos presentes na brincadeira, ndo nomeado por nao
participar dos encontros posteriores, ¢ uma crianca negra de pele retinta; e Felipe ¢ um
menino branco que fez alguns movimentos de autoidentificacdo racial durante propostas

realizadas nos Encontros com as Criangas, presentes abaixo.
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No primeiro encontro com o grupo reduzido de participantes, dia em que as criangas
representaram suas familias por meio de desenhos, os lapis da colegdo cores de pele foram
apresentados ao grupo. Pelos variados tons de marrom, as criangas brincavam que a caixa de
lapis era uma barra de chocolate. A colegdo em questao foi selecionada com intuito de
contemplar familias em toda sua diversidade étnica e racial, assim como possibilitar
movimentos de identificacdo e autodeclara¢do racial das criangas — ndo considerada em
levantamentos oficiais, como os feitos Pelo Censo Escolar. Segundo Rocha e Rosemberg
(2007), as instrucdes do Mec/Inep (BRASIL, 2005) sdao de que a declaragcdo de cor/raca deve
ser realizada pelas familias/responsaveis de criancas e jovens até os 16 anos de idade.

A partir de pesquisa realizada por meio de revisdo de literatura, aplicagdo e analise de
questionario, a autora e o autor destacam que criancas e jovens dos 9 aos 16 anos de idade sdo
capazes de autodeclarar sua cor/raga. Nao divergindo muito de pesquisas feitas com pessoas
adultas, as respostas das criangas, que também perpassam por praticas e discursos racistas,
foram tanto de afirmacdo quanto de apagamento da negritude (ROCHA E ROSEMBERG,
2007, p. 795). Mais especificamente em relacdo as criangas pequenas, o trabalho de Tarcia
Regina da Silva (2017) aponta para a possibilidade da autodeclaracao racial a partir da
produgdo de desenhos. Segundo a autora, mesmo que ndo nos mesmos termos do IBGE e
MEC/INEP, as criangas pequenas “[...] se aproximam bastante das categorias comumente
utilizadas pela populagdo brasileira” (SILVA, 2017p. 15).

Ao poupar/excluir a participagdo das criancas e jovens desse processo, a ideia de que
sdo incapazes de participar das discussoes sociais importantes ¢ refor¢ada, assim como as
instituicdes educacionais sdo eximidas de responsabilidades referentes a educagdo para as
relagdes étnico-raciais. Vale destacar que o interesse desta pesquisa ndo estd diretamente
relacionado a autoidentificacdo e/ou autodeclaragdao racial das criancas, mas as relagdes
raciais sdao entendidas, aqui, enquanto parte intrinseca para estudos nos quais se pretende
discutir o conceito de familia. Nesse sentido, ressalto que a selecdo dos lapis provocou
didlogos e movimentos de autoidentificagdo das criangas.

Em determinado momento da conversa sobre as cores de pele, Felipe falou,
espontaneamente: “A minha familia ¢ preta” (FELIPE, 2022, Transcrigdo de audio, S/N).
Contudo, quando a cor das pessoas de sua familia foi questionada diretamente, o0 menino
apontou para o lapis rosa claro, também utilizado para responder sobre sua propria cor. Para
justificar a identificacdo com a cor, mesmo que nao questionada, o menino disse: “A minha

cor de pele ¢ essa, porque, olha [...]” (esfregando a ponta do lapis contra seu antebrago,
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continuou) “[...] ndo me pinta” (FELIPE, 2022, Transcricio de audio, S/N). O menino
construiu um argumento bem elaborado para afirmar (para mim/para o grupo/para si) que sua
cor de pele era mesmo aquela: se a cor da pele dele ndo se modifica ao passar o lapis por
cima, € porque sua cor ¢ a do lapis s3o a mesma. Em seguida, riscou o papel e complementou:
“Olha, pinta o papel”.

Mesmo que longe daquele tom de rosa, Felipe ¢ uma crianca branca, declarado como
tal por sua mae durante a matricula na instituicdo. A partir da fala supracitada, ¢ possivel
observar que o menino faz questdo de demarcar essa branquitude, fato que parece demarcar,
também, certa diferenca com a “familia preta” presente em sua fala. Alice, por sua vez, ¢ uma
crianga ndo branca, declarada enquanto parda por sua mae no momento de preencher a ficha
da matricula. Diferente de Felipe, a pele clara que Alice demarcou com o lapis rosa ¢ a de sua
mae, falando repetidas vezes que ela ¢ “cor de pele normal” (ALICE, 2022, Transcricao de
audio, S/N).

Durante a proposta nomeada de quem mora na(s) casa(s) em que eu moro, em que as
criancas produziram colagens a partir de recortes de revistas, Alice disse ao grupo que mora
com “todo mundo”. A hipérbole ¢ explicada em seguida, quando a menina especificou morar
com a mae, irmao, irma, dois avos e duas avos. Na maioria das falas, Alice também incluiu o
pai. No momento em que procurava uma imagem para representd-lo, o grupo conversa sobre
cores de pele. Com intuito de ajudar na busca, perguntei a menina sobre a cor de pele do pai,
mas ela prefere ndo responder. Alice também disse ndo saber sobre sua profissao, apos Joana
contar ao grupo que o pai dela ¢ tatuador em um “escritorio de tatuagem” (JOANA, 2022,
anotacdes de diario de campo, S/N).

A ilustragdo que Alice selecionou para retratar o pai foi a de um homem branco,
vestido com terno, que carrega uma maleta de escritério em uma das maos enquanto corre em
pista de atletismo. A menina, que escolheu nao dizer muito do pai, buscou uma representacao
hegemonica (a mais “neutra” possivel) em relacdo a raga, classe e masculinidade, resultando

no classico Self Made Man. "'

" Conceito estadunidense amplamente explorado pela indistria cinematografica. O “homem que se faz por conta
propria”, traduzido para o portugués, seria aquele que alcanga o sucesso profissional e pessoal exclusivamente
por mérito individual. O discurso do Self Made Man incentiva a produtividade e o consumo, sendo utilizado para
a manutencdo do capitalismo.
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Produgdo 5 — Colagem produzida por Alice

FONTE: Alice, 2022."

A partir da rejeicao pelas cores e tonalidades mais escuras nas propostas de diferentes
dias, foi possivel perceber que Alice ndo se identificou enquanto uma pessoa negra. No
contexto social/cultural brasileiro, dificilmente a menina seria considerada uma crianga preta

a partir de uma heteroidentificacdo racial. Levando em conta seus fendtipos, contudo,

12 Produgio realizada por Alice, 5 anos, no dia 31/03/2022, a partir da proposta Quem mora na/s casa/s em que
eu moro. Materiais utilizados: Folha branca de papel (tamanho A3), revistas, cola, tesoura e lapis de cor.
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tampouco seria considerada enquanto branca. Parda foi como sua made a declarou, como
exposto anteriormente, no dia da matricula.

A ficha de matricula da instituigdo adota as mesmas categorias do Censo Escolar para
a classificacdo de cor/raca, que, por sua vez, sao as mesmas utilizadas pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE): Pardos, Brancos, Pretos, Indigenas e Amarelos. A
populacdo negra, de acordo com o IBGE, ¢ composta pela soma das pessoas Pretas e Pardas.
A pesquisadora Lia Vainer Schucman (2010) destaca que as relagdes raciais no Brasil, na
pratica, se ddo em dois grupos: o branco (hegemodnico) e o nao branco (que se difere do

hegemonico). Nas palavras da autora,

[...] os estudos brasileiros sobre relagdes raciais mostram que, mesmo com a
diversidade de classificagdo racial brasileira, as desigualdades sociais entre os
cinco grupos de cor oficiais do IBGE (pretos, brancos, pardos, amarelos e
indigenas) podem ser agrupadas em dois Unicos grupos: brancos e “ndo
brancos”. Isto significa que, apesar das diferentes formas cromaticas com as
quais os brasileiros se autoidentificam, os acessos as oportunidades sociais

obedecem a uma logica hierdrquica bipolar (SCHUCMAN, 2010, p.
46).

Atualmente estabelecida por sua importancia socioldgica, raca ¢ uma categoria
moderna que surge enquanto uma pseudociéncia das areas biologicas (MUNANGA, 2022)
com intuito de demarcar diferengas para justificar opressdes, como a escravizagao de pessoas
negras. Isto posto, a autoidentificagdo racial das criancas (e ndo apenas delas) ¢ entendida
enquanto um processo simbolico e social, marcado por experiéncias proprias que sao
atravessadas pela configuragdo social da qual fazem parte, incluindo suas relagdes de poder e
preconceitos. O processo de constru¢do da identidade racial ¢ estruturado de maneira
relacional, a partir de semelhancas e diferengas com o Outro. Destaco o lapis rosa claro, nesse
sentido, enquanto emblematico para pensarmos em marcadores de diferengas entre o
hegemonico e tudo que se difere dele (entre a “cor de pele normal” e as outras).

Eduardo, uma crianga branca, ndo demonstrou interesse pelo lapis rosa claro e disse
que sua pele ¢ azul — cor da canetinha que utilizou predominantemente em seus desenhos. A
partir desse fato, aproveito para destacar a nitida preferéncia das criancas pelas canetinhas, em
comparacao aos lapis e gizes de cera, sendo o principal material escolhido para as producgdes.
E possivel entender, nesse sentido, a resposta de Eduardo sobre a cor de sua pele como uma
possivel justificativa para o uso da canetinha azul ao invés da cole¢ao de lapis de cor. Porém,
também ¢ importante pontuar que o exercicio de autoidentificagdo racial ndo afetou as

criangas da mesma maneira.
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Durante a producdo das colagens, Felipe e Alice, diferente de Joana e Eduardo,
escolheram apenas imagens de pessoas brancas para representar familiares, mesmo que as
revistas selecionadas retratassem, predominantemente, pessoas ndo brancas (tanto em
fotografias quanto em ilustragdes). Eduardo disse que seu pai trabalha como cozinheiro e,
apos colar a ilustragdo de um homem branco na frente de um fogao, recorta a imagem de duas
pessoas negras — um menino € um homem — para complementar a produ¢do. Os dois estdo
com fei¢des alegres, sentados a mesa durante uma refeicao e Eduardo falou que era ele e o pai
comendo alface com cebola. A mae foi representada a partir de uma foto bem grande, se
comparada as demais imagens, da atriz Mariana Ximenes. Em relacdo a profissdo, Eduardo
destacou que a mae trabalha com “unha” e “ganha mil seguidores” (EDUARDO, 2022,

Transcrigdo de dudio, S/N).

Produgdo 6 — Colagem produzida por Eduardo

FONTE: Eduardo, 2022."

A casa desenhada por Eduardo na folha de papel A3, local em que colou as imagens,

possui “piscina, lago de peixes, chaminé e s6tdo” (EDUARDO, 2022, Transcri¢ao de audio,

S/N). Observando o desenho de Eduardo, Joana disse ter um s6tdo em sua casa também.

" Produgdo realizada por Eduardo, 5 anos, no dia 31/03/2022, a partir da proposta Quem mora na/s casa/s em
que eu moro. Materiais utilizados: Folha branca de papel (tamanho A3), revistas, cola, tesoura e lapis de cor.
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Perguntei, entdo, o que € um so6tdo e ela respondeu: “Onde a gente guarda as coisas” (JOANA,
2022, Transcricdo de 4dudio S/N). “Ou quando vem bandido, a gente se esconde”,
complementou Eduardo. Comento sobre o tamanho grande da casa e fago o seguinte
questionamento para o menino: “E essa € a casa em que voc€ mora ou a casa em que vocé
queria morar?” (PESQUISADORA, 2022, Transcricdo de 4dudio, S/N). Eduardo respondeu
que ¢ a casa em que ele mora, fazendo questdo de se justificar: “A gente era pobre e depois
ficou rico”.

Dentro da grande casa, para se juntar as ilustragdes coladas, Eduardo desenhou o
bisavo e o avo. Questionei se o bisavd sabe cozinhar, assim como seu pai, € 0 menino me
explicou que ndo, porque seu “[...] biso ¢ bem velhinho” (EDUARDO, 2022, Transcrigdo de
audio, S/N). Em seguida, ainda me referindo a culindria, perguntei — ¢ o seu avd? — E
Eduardo respondeu — Nao, ele ¢ quase velho — Nesse momento, dei uma risada e fiz uma
pergunta direcionada ao restante do grupo — Quem mais tem biso igual o Eduardo? —. Ana
disse — Eu tenho dindo e dinda |[...] eu tenho trés dindas — Eduardo comentou que também
tem bisavo e Alice, em tempo de participar, destacou — Eu tenho um v6 que ¢ do meu pai e
um que ¢ da minha mae.

A relagdo intergeracional entre as criangas e pessoas mais velhas se fez presente
diversas vezes nas falas e produ¢des, nas figuras de avds, avds e bisavos. No primeiro dia, em
que representaram a familia por meio de um desenho, Joana desenhou a avd e o avd. Na
producdo de Eduardo, o avd e o bisavé estavam ilustrados. Felipe também contemplou
simbolicamente a avo, que “[...] tem todas as frutas que existem no mundo” (FELIPE, 2022,
Transcrigdo de audio, S/N), ao desenhar o limoeiro de sua casa. As avos e avos de Alice
estiveram presentes em sua fala durante a producdo da colagem, momento que a menina disse
morar com os quatro.

As colagens, proposta Quem mora na/s casa/s em que moro, foram realizadas apods
leitura do livro “Minha Casa”, escrito e ilustrado por Lorena Kaz. A histdria foi contada por
mim, mas com frequente participacdo das criancas, que expunham duvidas, faziam piadas,
riam e contavam curiosidades de suas vidas. A primeira a interromper a leitura foi Joana, na
pagina em que surgiu a ilustragdo de um cachorro: “Deixa eu ver o cachorro, Marina?”
(JOANA, 2022, Transcricao de audio, S/N). Apo6s conduzir o livro na direcdo da menina,
prossegui a leitura com a seguinte frase: “Minha casa ¢ bem antiga” (PESQUISADORA,
2022, Transcrigdo de audio, S/N). Perguntei ao grupo o que significa a palavra antiga e

Eduardo respondu — Um castelo! —. Provavelmente relacionando com o castelo € dando um
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jeito de incluir animais ndo humanos, Joana falou — Gente, sabia que a gente viu um cavalo 14
em casa? [...] — E Eduardo, que seguiu buscando representacdes de antigo, contou ao grupo
que tem um tataravo.

Ao encerrar a historia, questionei com quem as criancas moram ¢ Joana foi a primeira
a responder: “Com a minha cachorra, minha v6, meu v6, minha dinda, meu dindo, minha
mae...”, apOs pequena pausa, continuou, “‘e meu pai” (JOANA, 2022, Transcri¢do de 4udio,
S/N). Joana passou a maior parte do tempo da producdo na busca por ilustragcdes ou
fotografias de animais nao humanos. Em determinado momento, inclusive, disputou com
Alice pela imagem de uma cachorra. A menina alegava que precisava de todas as imagens da
revista, pois mora “[...] com muitos animais diferentes” (JOANA, 2022, Transcri¢do de audio,
S/N). Para além dos bichos, contudo, também representou seu pai e sua mae a partir de duas
ilustragdes: uma mulher negra se olhando no espelho com uma toalha enrolada no cabelo; e
um homem branco com o corpo todo ensaboado embaixo do chuveiro. Joana também ¢ uma
menina branca.

Ao se deparar com a ilustracdo de uma mulher e um homem se beijando, Joana disse:
“Esse aqui do beijo, o meu pai tava namorando com a minha mae” (JOANA, Transcri¢cao de
audio, S/N). Perguntei, entdo, se o pai dela namora com a mae e ela respondeu — ele namorava
com a minha mae —. Apds pausa, a menina concluiu — mas ele ainda namora com a minha
mae — Em seguida, ao ser questionada se eles moram juntos ou separados, Joana respondeu —
eles moram juntos, eles moraram separados... separados eles ndo gostavam muito. Muito que
nao, sabia? Eles choravam muito separados —.

A partir das anotagdes em Didrio de Campo, cito a seguinte fala de Joana, que nos
permite concluir que sua mae e seu pai estdo morando em casas diferentes: “Hoje eu vou para
casa do meu pai, a gente vai ta de férias [...]. Sabia que com meu pai eu tomei agua com gas e
limdo? Mas minha mae ndo deixa eu trazer agua com gas pra escola” (JOANA, 2022,
Anotagdes do didrio de campo, S/N). Contudo, na producido da colagem Quem mora na/s
casa/s em que eu moro, exposta abaixo, Joana representou sua mae e seu pai (assim como um

cachorro, um gato e um ornitorrinco se olhando no espelho).
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Produgéo 7 — Colagem produzida por Joana

FONTE: Joana, 20221

Durante a proposta da colagem, Joana disse que tém duas casas, “uma em cima e uma
embaixo” (JOANA, 2022, Transcri¢do de audio, S/N). Em seguida, explicou que dorme no
andar superior com sua mae; € na outra casa moram a avd, o avd e os “animais”. Alguns
momentos ela fala, também, da dinda e do dindo. A produgdo final da menina, contudo,
convergiu com o didlogo exposto anteriormente (que se deu a partir da ilustracdo do beijo) e
Joana inclui a mae e o pai na mesma casa.

Ainda em relacdo as produgdes de Joana, em seu desenho realizado no primeiro dia
dos Encontro com as Criangas (proposta apresentando a familia por meio de um desenho), a
menina perpassou tanto pelo modelo nuclear de familia quanto por uma representagdo mais
extensa. Provavelmente de maneira ndo intencional, a diferenca entre os dois modelos foi
demarcada, inclusive, com cores de caneta. Em azul, a menina retratou a mae, o pai ¢ a
cachorra Dora; e, em amarelo, a avd e o avd. Joana ndo se representou em sua produgio,

porém, juntou o azul com o amarelo (como uma mistura da familia) e garantiu a presenca de

' Produgio realizada por Joana, 5 anos, no dia 31/03/2022, a partir da proposta Quem mora na/s casa/s em que
eu moro. Materiais utilizados: Folha branca de papel (tamanho A3), revistas, cola, tesoura e lapis grafite.
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uma borboleta sorridente. Abaixo, ressalto a produgdo de Joana, ja exposta anteriormente na

pagina 61.

Producdo 2 — Desenho da familia de Joana

FONTE: Joana, 2022

E interessante destacar que Joana, durante a produgio desse desenho, modificou
diversas vezes a nominagdo das pessoas ilustradas. A menina iniciou a producgdo da esquerda
para direita, utilizando caneta azul. Apos terminar as duas primeiras pessoas ilustradas, disse
que elas eram, respectivamente, sua mae e avd. Em seguida, complementou pontuando que a
avo tinha uma cachorra ¢, mesmo dizendo nao saber como desenhar, fez a Dora. Porém, a
partir da producdo das outras criangas, em interdependéncia com o imaginario social da
familia nuclear, Joana resolveu que ao lado da mae estava o pai.

A avo nao deixou de estar presente, sendo posteriormente representada ao lado do avd
(seguindo a mesma logica da mao e do pai). Enquanto ilustrava seus avos, Joana fez outra
movimentagdo de “adequar” sua producdo a norma. Em um primeiro momento, o avo
apareceu enquanto a pessoa mais baixa, posicionada ao lado direito da cachorra Dora.
Contudo, a menina se corrigiu depois, demonstrando entender que a avo, por ser mulher, ndo
poderia ser mais alta. A partir do desenho de Joana, também ¢ possivel observar a alegria das

pessoas que, assim como a borboleta, estdo sorridentes. Pela fala, porém, Joana deixou
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registrada a relagdo dos avds como nada amigavel: “Minha vé e meu vo nem sdo amigos, eles
se brigam [...] eles brigam pra valer. Amanha eu vou tirar todo o dinheiro deles se eles
ficarem brigando toda hora” (JOANA, 2022, Transcri¢ao de audio, S/N).

Para Eduardo e Joana (criangas brancas, filhas de pessoas brancas), a cor de pele nao
foi uma questdo durante as produgdes. Joana demonstrou se preocupar, principalmente, com o
namoro da mae com o pai. A fantasia de Eduardo, por sua vez, tem relacido com sua classe
social, ilustrada em sua casa com so6tdo, piscina e lago dos peixes. Pautadas em bens culturais
que atravessam geragoes, as criacoes das criancas, cada uma de sua maneira, sao atravessadas
por normas e padrdes sociais. Nesse sentido, pelas produgdes, € possivel perceber que o grupo
incorpora a familia nuclear moderna, que ¢ branca, rica, cis-hetoronormativa e esteticamente
inspirada no norte global.

As normas, contudo, também foram tensionadas, o que ocorreu tanto pela afirmacao
de fatos quanto pela criagdo de ficgdes. Assim como nas relagdes praticas das brincadeiras
diarias, em que as criancas subverteram estereotipos de género e padroes de beleza
eurocentrados (retomando ao kit do saldo de beleza), elas também tensionaram a configuragdo
nuclear de familia por meio da fala. Destaco como exemplo a afirma¢do de Alice, que mora
com “todo mundo”; e a ficcdo criada por Joana, que diz morar com “muitos animais

diferentes”, incluindo um ornitorrinco.

4.3 VOCE NAO VAI BATER NA MINHA HISTORIA: POSSIBILIDADES DE RESISTIR
A VIOLENCIA

Para dar inicio a essa categoria, considero importante retomar as pontuagdes de Alice
durante brincadeira de faz de conta organizada pelas criangas, que girava em torno de relagdes
familiares interespecificas. Representando o papel de mae, Alice decidia quem podia, ou nao,
brincar. A menina, que me convidou para ser a cachorra, negou diversos pedidos de
participagdo e, quando questionada por uma das criangas, justificou sua negativa dizendo que
ndo daria conta de cuidar de tanta gente. A menina-mae sentia-se sobrecarregada com o bebé
humano que chorava e com cachorros, gatos e cavalos que brigavam. Como exposto
anteriormente, essa fala ocorreu no momento em que ela mexia nas panelas dispostas sobre o
fogdo de brinquedo (também cor-de-rosa, do mesmo tom da penteadeira).

Eu, enquanto cachorra/pesquisadora/convidada, julguei importante ndo intervir nas

tentativas de negociagdo entre Alice e quem era impedido de participar. Minha mediacao
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tampouco foi solicitada, fato que identifico como um possivel distanciamento do eu-
professora. Aos poucos, as criangas foram subvertendo a autoridade da amiga/mae e se
juntando ao grupo seleto escolhido por Alice. A estratégia utilizada foi a de tentar participar
da brincadeira sem que a amiga percebesse, sendo criado um segundo enredo, que nao
demandava atencdo de Alice. Algumas criangas, ao perpassarem por ambas as historias,
costuraram uma trama de relagdes entre elas, ou seja, criaram uma grande brincadeira comum.

Antes de prosseguir com o relato da brincadeira, destaco a ideia de ajustes
secundarios, de William A. Corsaro (2005). De acordo com o autor, as criangas tensionam
regras estabelecidas pelas pessoas adultas a partir de diversas estratégias de ocultagdo. Os atos
de resisténcia chegam a ter tanto empenho e cuidado que, muitas vezes, o motivo pelo qual a
regra foi criada ¢ anulado, sendo comum, nesses casos, que a violagao das criangas seja
ignorada. Nas palavras de Corsaro (2005), “[...] a natureza do ajuste secundario geralmente
elimina a necessidade organizacional de aplicar a regra” (CORSARO, 2005, p. 55). Para
ilustrar, cito um acontecimento corriqueiro nos momentos de parque do CEI pesquisado/em
que trabalho, que foi percebido de maneira diferente por mim durante a produgao da pesquisa.

O local possui dois tanques grandes de areia, divididos por um caminho de cimento e
pedras. O combinado com as criangas ¢ de que a areia ndo seja levada de um lado para o
outro, com intuito de ndo cair no caminho. Considerando o aprego das criancas por correr,
somado ao fato de que areia no chdo de pedras aumenta o risco de derrapagem, a regra esta
embasada pela tentativa de evitar acidentes. As criancas, contudo, ndo deixam de encher seus
baldes e caminhdes e transporta-los carregados, mas o fazem com tanto cuidado para nao
serem descobertas que a chance de derramar passa a ser baixa. Ou seja, ¢ pelo proprio
processo de tensionamento da regra que o objetivo pelo qual ela existe ¢ alcangado. Nesse
sentido, enquanto o chdo permanece sem areia, ou com poucos graos, as professoras ignoram
0 ato transgressor das criangas.

Alice ndo ¢ uma pessoa adulta, mas representava o papel de mae e impunha condi¢des
as demais criangas do grupo, assim como sua permissdo era frequentemente requisitada por
elas. As criangas que receberam a negativa, porém, criaram outra maneira de participar — sem
exigir a aten¢do de quem brincava de ser mie. E importante destacar que a justificativa criada
por Alice perpassa pela sobrecarga social/cultural exigida as mulheres, mas também aponta
para a possibilidade de participacdo a partir de um outro lugar. Nesse sentido, existe
resisténcia das criangas a negativa de brincar junto, mas a inviabilidade de cuidar de tanta

gente ¢ respeitada — como se um balde cheio de areia fosse transportado com cuidado. E
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Alice, por sua vez, deixou de demonstrar importancia ao fato de a brincadeira prosseguir com
grande numero de participantes.

A partir da pesquisa em campo, foi possivel perceber o destaque que as maes
ganharam nas falas, produgdes e brincadeiras das criangas, fato que inclui, também, relacdes
de poder e violéncias. Inicio a discussdo dessa categoria a partir da participacdo de Alice, por
entender que a presenga predominante das maes nos atos punitivos ndo deve ser analisada de
maneira isolada ao fato de que sdo elas as principais (e muitas vezes as Unicas) responsaveis
pela educagdo e cuidado das criangas nos contextos domésticos. Durante brincadeiras,
didlogos e produgdes do grupo, também foi observado a reproducdo de normas,
tensionamentos, criacdo e ajustes que manifestaram a agéncia criangas.

Vale destacar que as participantes da pesquisa ndo possuem historico registrado de
negligéncia ou maus tratos, porém, acdes violentas, com destaque as palmadas, estavam
presentes na producdo de cultura de pares, sendo um ponto a ser analisado. Dos quatro
encontros realizados com o grupo reduzido de criangas, as puni¢des fisicas impostas pelas
maes foram centrais em dois dias, a saber, na producao da Familia em Quadrinhos € no Jogo
de Cena. As duas propostas, que pressupdem sequéncias de agdes, partiram de um mesmo
enredo construido de maneira conjunta nos encontros entre as criangas.

O entusiasmo gerado pela producdo da Familia em Quadrinhos foi bastante
significativo e todas as vezes que encontro uma das criangas participantes da pesquisa, nos
espacos comuns do CEI, o assunto ¢ o mesmo — o gibi. Cada participante construiu seus
proprios quadrinhos, porém, o enredo central foi sendo criado em conjunto, por meio de
didlogos em grupo. Considerando o sucesso dos quadrinhos também para o interesse da
pesquisa, que se refere ao carater relacional das producdes das criangas, a proposta do ultimo
dia de encontro foi modificada.

O planejado para o dia, a principio, se tratava da constru¢do de uma cena estdtica,
como se fosse um recorte — ou uma fotografia — de um acontecimento. A partir da tematica
familia e de diversos objetos de cena, acessorios e figurinos para caracterizagdo dos/as
personagens, as criangas seriam responsaveis por criar uma imagem. Porém, a construcao
sequencial de acdes na produgdo dos gibis possibilitou tanto didlogo, que o grupo foi
convidado a interpretar as histérias de autoria propria. A dinamica durou cerca de 40 minutos
e as criangas encenaram repetidas vezes o mesmo enredo, acrescentando e/ou modificando
acoes a cada plano de sequéncia. Mesmo que com modificagdes e tensionamentos, a narrativa

central, que se refere a punic¢ao feita pelas maes, foi mantida até o final.
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A prevaléncia das maes enquanto agressoras converge com o relatério de dentincias da
Ouvidoria Nacional de Direitos Humanos (ONDH), o Disque 100, do ano de 20195, De
acordo com o documento (BRASIL, 2021), as criancgas e adolescente fazem parte do grupo
que mais possui registros de dentincias na ONDH. O grupo soma 55% do total dos casos,
seguido por pessoas idosas (30%) e pessoas com deficiéncia (8%). Analisando os dados
referentes as criangas e adolescente, de maneira estratificada, a violagdo costuma ser praticada

por pessoas proximas ao convivio familiar, sendo as maes em 40 % dos casos.

Grafico 1 — Relagdo declarada por denunciante
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FONTE: BRASIL, 2021, p. 44

A violagdo dos Direitos Humanos no grupo das criancas e adolescentes, em 99% das
denuncias, foi registrada a partir das seguintes identificagdes, em ordem decrescente:
Negligéncia, Violéncias psicologica, fisica, patrimonial, sexual, institucional e Exploracao de
trabalho (BRASIL, 2021). Ao apontar as mdes como principais violadoras e a negligéncia
como principal violagdo, o relatério reconhece (assim como Alice, em sua brincadeira) a
sobrecarga das mulheres e destaca a necessidade de observarmos os dados levando em
consideragao “[...] a responsabilizacdo da mae em detrimento de outros familiares” (BRASIL,

2021, p. 44).

150 relatério de 2019, de responsabilidade do Ministério da Mulher, familia e Direitos Humanos, foi escolhido
por ser o mais recente publicado. Considero importante destacar o contexto politico/social de instabilidade para
execucao de politicas publicas voltadas a prote¢ao dos Direitos Humanos, que inclui, desde 2016, a extingdo e
recriacdo do proprio ministério. Destaco também que Damares Alvez, ministra responsavel pela pasta no periodo
de 2019 a 2022, foi alvo de investigacdes pelo Ministério Piblico Federal (MPF) em 2020, por utilizar apenas
44% do orcamento disponivel para o ministério. Em 2022, o Supremo Tribunal Federal (STF), a partir do
ministro Ricardo Lewandowski, encaminhou uma noticia-crime contra a ex-ministra ¢ entdo senadora eleita pelo
Republicanos-DF. O STF indica possivel crime de prevaricacdo por declaragdes feitas por Damares, durante
culto, em relag@o a supostas violéncias sexuais contra criangas, que nao foram investigadas na época.
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Grafico 2 — Distribuigdo por tipos de violacao
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FONTE: BRASIL, 2021, p. 42

E possivel afirmas que todas as relagdes humanas perpassam, em algum momento, por
violéncias, sejam elas diretas ou simbolicas, intencionais ou ndo. Como ilustrado pelo grafico,
violéncia ¢ uma categoria bastante ampla, com tipos diversos que ndo serdo classificados e
hierarquizados aqui. O interesse desta pesquisa esta na recorréncia da violéncia nas relagdes
intergeracionais, manifestando uma cultura adultocentrada que afeta, principalmente, as
criancas. Segundo Janete Ricas, Miguir Terezinha Vieccelli Donoso ¢ Mona Lisa Maria
Gresta (2006), a violéncia intrafamialiar perpassa por contextos sociais e caracteristicas
individuais de cada caso, sendo manifestada sob as mais variadas formas ¢ em inter-relagcao

com outros marcadores de diferenga. As autoras destacam, ademais,

[...] uma conex@o entre quase todos os casos de maus tratos contra a crianga ¢
a cultura (crengas, valores, habitos) do grupo. No nosso meio, um trago
cultural importante parece ser ainda a admissdo do direito sem limites dos
cuidadores sobre a crianga, o que leva ao abuso de poder do mais forte sobre
o mais fraco (RICAS, DONOSO E GRESTA, 2006, p. 154)

Historicamente justificada pela razdo, a violéncia estd presente em processos
civilizatérios e a educacdo moderna ndo ¢ uma excecdo. O poder que as pessoas adultas
exercem em relacdo as pessoas ndo adultas (as criancas, em especial) € parte estrutural das
sociedades modernas/coloniais € se apresenta tanto de maneira material, na auséncia ou
acesso restrito das criancas a bens de consumo, servigos, cargos etc; quanto de maneira
simbdlica, no imaginario do adulto enquanto ponto de referéncia da razio (DUARTE
QUAPPER, 2012). No que se refere as relagdes intrafamiliares, de maneira restrita, o pleno
poder das maes/pais/responsaveis € culturalmente aceito e pouco questionado, sendo “[...]
construido a partir de exigéncias, padrdes e permissoes de determinada época em determinado

local.” (RICAS, DONOSO E GRESTA, 2006, p. 152). A cultura adultocéntrica, ao
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marginalizar o reconhecimento das criancas enquanto individuos, corrobora com a confusdo
entre as responsabilidades legais que as pessoas adultas exercem e a ideia das criancas
enquanto propriedade. As agdes violentas de maes/pais/responsaveis sao culturalmente
legitimadas, a partir do propdsito de regulagdo externa dos impulsos infantis. Nesse sentido,

as autoras pontuam que,

No ambito cultural, além da aceitagdo da idéia de propriedade da crianga
pelos pais, vem prevalecendo, ao longo da historia, a compreensao do castigo
fisico como recurso pedagogico. Culturalmente, ainda parece ser aceita a
concepcdo de que o filho ¢ uma espécie de propriedade dos pais, e tudo o que
estes fizerem serd em legitimo beneficio da prole. Este padrdo cultural
contrapde-se a idéia de reconhecimento da crianga como um individuo, com
suas vontades proprias e seu direito ao exercicio da cidadania (RICAS,
DONOSO E GRESTA, 20006, p. 152).

A pesquisa referenciada repetidas vezes, de titulo A violéncia na infancia como uma
questdo cultural, foi produzida ha mais de uma década, no ano de 2006. Esse fato aponta para
a escassez de trabalhos que se interessam pelo tema, assim como nos permite refletir sobre o
processo de longa duracdo das transformagdes culturais/sociais. Ou seja, existem
modificacdes materiais e simbolicas a serem consideradas nas ultimas décadas, porém, o
entendimento da crianga enquanto propriedade das pessoas adultas permanece em diversos
contextos sociais nos dias de hoje. Nesse sentido, destaco a atualidade da pesquisa € o
processo gradual das produgdes de sentido inter e intrageracionais.

Desde a escrita da pesquisa em questdo, ano de 2006, foi sancionada a lei Menino
Bernardo (n° 13.010/2014), de 26 de junho de 2014. Em seu artigo 18-A, é garantido que
“[...] a crianga e o adolescente tém o direito de ser educados e cuidados sem o uso de castigo
fisico ou tratamento cruel ou degradante [...]” (BRASIL, 2014). A lei n° 13.010/2014 altera a
n °18.069/1990 do Estatuto da Crianca e do Adolescente, acrescentando os artigos 18-A, 18-B
e 70-A. Uma proposta inicial, ainda no ano de 2003, foi redigida como Projeto de Lei'® (PL n°
2.654/2003), porém, sua tramitacdo ficou parada no plendrio. Com respaldo legal na
Convengao Internacional sobre os Direitos das Criangas, organizada pela ONU em 2006,
novo texto do Poder Executivo'’ foi enviado ao Congresso Nacional em 2010 (PL
7.672/2010), promovendo anos de discussdo entre parlamentares, especialistas e sociedade
civil até sua aprovacao no ano de 2014.

Nao interessa, para esta pesquisa, a violéncia em si, tampouco suas consequéncias

legais. O interesse estd no efeito da violéncia para a producdo de cultura entre as criangas.

' PL redigido por Maria do Rosério, entdo Deputada Federal pelo PT do Rio Grande do Sul.

" Novo PL foi enviado em 2010 pelo governo Dilma Roussef, do PT. O projeto com alteragdes foi aprovado
pela Comissdo Especial no ano de 2011, tendo como relatora a deputada Teresa Surita, do PMDB (agora MDB)
de Roraima. Em 2014, sob mesmo governo, o projeto foi aprovado pela Camara dos Deputados e pelo Senado.
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Dessa maneira, destaco as historias narradas/criadas durante a producdo dos gibis pela
possibilidade de didlogo e producdo coletiva da proposta. Todos os quadrinhos, exceto os de
Alice, partiram de um enredo inicial comum, que cada crianca foi incorporando e
modificando agdes a partir das falas umas das outras. Como destacado anteriormente, essa
dindmica foi construida espontaneamente pelo grupo e teve inicio com uma fala de Eduardo:
“Minha mae disse pra eu guardar os brinquedos e eu tava jogando os brinquedos pela janela e
ai eu apanhei, pda, pa!” (EDUARDO, 2022, Transcricdo de audio, S/N). A narrativa de
Eduardo foi exposta ao grupo logo apos explicagdo da proposta (ilustrar uma sequéncia de
acontecimentos tendo familia como tematica).

O inicio do enredo foi identificado por mim apenas ao escutar as gravacdes, passados
alguns dias do encontro. Vale destacar minha surpresa diante da fala do menino, visto que, em
minha recordagdo, a historia havia partido de Felipe. Essa questdo ¢ pontuada nao apenas
como reconhecimento das brechas da memoria e importancia das gravagdes em audio, mas
também para destacar o carater relacional da proposta Familia em quadrinhos. Por ser
apropriada e modificada diversas vezes pelas criancas, a narrativa/criacao passou a pertencer
ao grupo, sendo dificil — e talvez pouco importante — saber sobre sua origem.

A partir das gravagdes, foi possivel afirmar que Felipe ndo deu inicio ao enredo

central, porém, foi o primeiro a recria-lo:

Um dia meu brinquedo tava jogado, a janela tava fechada, eu fui jogar meu
brinquedo pela janela... Eu tive um brinquedo duro e eu joguei na janela
quebrou a janela e minha mie me brigou ela nunca mais deixou eu ir na rua
sozinho, porque eu posso ir, ela deixa. Eu fiquei uma semana sem ir na rua
(FELIPE, 2022, transcri¢ao de audio, S/N).

Apos a fala de Felipe, Eduardo comentou ter jogado pela janela seu Flash e seu Hulk
gigante. Algumas narragdes/criagdes depois, o enredo de Eduardo surgiu bastante elaborado:
“Aqui tava minha caixa de brinquedo. Eu tava com o capitdao América e joguei pela janela e
aqui fava os prédios [...]. A minha mae chegou e disse assim pra eu dormir”. Apds pequena
pausa, o menino prosseguiu: “[..] mas ai eu dormi. Como tava chovendo, ela fechou a janela,
dai ela viu os brinquedos tudo jogados. Eu joguei no carro do vizinho [...]” (EDUARDO,
2022, Transcricdo de audio, S/N). Alice interrompeu Eduardo para explicar sobre sua

producao, referente ao sapato de salto alto da mae e sua vontade de usa-lo.
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Produgdo 8 — Familia em Quadrinho Alice

FONTE: ALICE, 2022'%

Mesmo Alice partindo de um enredo diferente, a necessidade de existir um
desentendimento durante a sequéncia estava implicita para Eduardo, que interrompeu de volta
a fala de Alice, perguntando — Mas o que acontece de ruim? — Antes de obter uma resposta, o
menino retomou sua explicacdo — Ai eu joguei meu brinquedo pela janela né, que ¢ o Capitao
América, minha mae apareceu e disse pra dormir e eu dormi, eu cai no sono, mas... quando
ela abriu a janela...quando ela abriu a janela... ela viu o que aconteceu: joguei meu homem
aranha, joguei minha caixa de brinquedo tudo, joguei meus brinquedo tudo no chido, depois

joguei a caixa assim fchuuu, espalhou —.

'8 Produgdo realizada por Alice, 5 anos, no dia 30/03/2022, a partir da proposta Familia em Quadrinhos.
Materiais utilizados: Folha branca de papel (tamanho A3) dividida em quatro retdngulos ¢ com titulo da proposta
escrito; folha de figurinhas impressas (Anexo I); cola, tesoura e lapis de cor.
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Alice decidiu participar da narrativa/criagdo de Eduardo, propondo uma sequéncia —
Ai sua mae falou: que barulho ¢é esse? — Felipe, representando a mae de Eduardo,
complementou a fala da menina — Agora aprende a ndo jogar seus brinquedos fora, agora
junta tudo —. Eduardo, ap0s escutar as outras criangas, continuou sua narrativa/criacao — Ai eu
joguei minha camiseta. Eu sé disse assim, sangue de jesus tem poder, € voou — Em seguida,
apontando para um dos quadrinhos, comentou — Eu to um pouco assustado aqui, e dai os
brinquedos tudo espalhados no chao — Nesse momento, a partir da referéncia de sua propria
producdo (e pensando, como sugerido por Eduardo, em algo de ruim para acontecer), Alice
propds que a mae de Eduardo pegasse o sapato de salto alto para bater nele.

Em um dos quadros, Eduardo se representa dormindo em cima de uma cama. Trata-se
de uma ilustragdo bem pequena, localizada dentro do baldo de pensamento colado sobre a
cabeca de sua mae: “Ela ta pensando que eu to dormindo [...]. Mas ai ela foi no meu quarto,
abriu a janela e apareceu a confusdo” (EDUARDO, 2022, Transcri¢do de audio, S/N). Em
seguida, Joana falou: “A minha mae foi 14 vé o que tava acontecendo no quarto, ela disse
assim: filha, vocé ta dormindo ou ainda ndo? Ja escovou o dente? Ainda ndo? O, filha, por

que sua janela ta aberta?” (JOANA, 2022, Transcri¢ao de audio, S/N).
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Produgdo 9 — Familia em Quadrinho Eduardo

FONTE: Eduardo, 2022."

' Produgdo realizada por Eduardo, 5 anos, no dia 30/03/2022, a partir da proposta Familia em Quadrinhos.
Materiais utilizados: Folha branca de papel (tamanho A3) dividida em quatro retdngulos e com titulo da proposta
escrito; folha de figurinhas impressas (Anexo I); cola, tesoura e lapis grafite.
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Imagem 2 — Baldo de Pensamentos Ampliado
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FONTE: Eduardo, 2022
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Produgdo 10 — Familia em Quadrinhos Joana

FAMILIA EM QUADRINHOS

—

%

FONTE: Joana, 2022.%°

Felipe, o primeiro a finalizar as ilustragdes, ja havia explicado seus quadrinhos para o
grupo, versdo em que o menino incluiu a parceria da irma no ato transgressor para que, juntos,
escapassem do castigo. Em suas palavras: “Prof, terminei. Aqui eu joguei o brinquedo na
janela, aqui minha irma tava vendo se minha mae nao tava vindo, aqui eu joguei meu Hulk,
ele queb[r]ou e minha mae chegou aqui [...]”. Apontando para um dos quadrinhos, o0 menino
continuou: “Ai quando ela falou, filho, vai dormir, eu fui dormir, tomei banho, troquei de
roupa ¢ vim dormir” (FELIPE, 2022, Transcri¢ao de dudio, S/N).

A partir dos quadrinhos das outras criangas, contudo, Felipe decidiu recortar um baldo
de pensamento e seguir com sua producdo. Assim como Eduardo e Joana, o baldo de Felipe

representaria o pensamento de sua made. Em seguida, o menino recortou o baldo de fala,

% Produgio realizada por Joana, 5 anos, no dia 30/03/2022, a partir da proposta Familia em Quadrinhos.
Materiais utilizados: Folha branca de papel (tamanho A3) dividida em quatro retdngulos e com titulo da proposta
escrito; folha de figurinhas impressas (Anexo I); cola, tesoura e lapis de cor.
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também utilizado para a mae. Porém, como o baldo de pensamento ja havia sido colado no
quadrinho em que a mae estava representada, a fala foi direcionada para o quadrinho anterior,
em que a crian¢a dormia na cama. Nesse momento, Felipe explicou que a mae esta ali, mas

atras da porta do quarto, por isso nao € possivel vé-la.

Producdo 11 — Familia em Quadrinho Felipe

FAMILIA EM QUADRINHOS

FONTE: Felipe, 2022.2'
Ao analisar a folha de figurinhas, o menino disse procurar uma ilustragao
simbolizando raiva para o baldo de fala. A imagem escolhida, porém, foi a de um coragao.

Ap6s colagem das figuras, perguntei o que a mae dele estava pensando e Eduardo respondeu:

! Produgio realizada por Felipe, 5 anos, no dia 30/03/2022, a partir da proposta Familia em Quadrinhos.
Materiais utilizados: Folha branca de papel (tamanho A3) dividida em quatro retdngulos e com titulo da proposta
escrito; folha de figurinhas impressas (Anexo I); cola, tesoura e lapis de cor.
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“Ah, ndo vou ficar b[r]ava mais com meu filho [...]”. E o coracdo, localizado préximo ao
baldo de fala, significa a seguinte frase: “[...] ai ela ta falando: filho, ndo faz mais isso, ai
depois disso ela falou: boa noite, filho, deus te abengoe, toma um cola¢dozinho também”
(FELIPE, 2022, Transcrigao de audio, S/N).

Felipe desenhou o quadrinho em que ele dorme a partir do pensamento da mae de
Eduardo (figura ampliada exposta anteriormente). Eduardo e Joana, com inspiracio em
Felipe, seguiram o desfecho conciliador ¢ se desenharam dormindo com a imagem de um
coragdo colada ao lado. Eduardo recortou o coragao de sua folha de figurinhas apos escutar
Felipe. Demarcando diferencas, contudo, o cora¢cdo de Eduardo foi dado pelo pai, que tomou
as dores do filho pela bronca recebida: “Meu pai apareceu, deu uma bronca na minha mae,
porque ela tava braba, dai ele deu coragao pra mim” (EDUARDO, 2022, Transcricao de
audio, S/N).

A partir das narrativas/criagdes das criangas, foi possivel perceber a recorréncia das
puni¢des, muitas vezes fisicas, recebidas pelas maes. Mas apontando para a diferenca —
aspecto fundamental para a composi¢ao do Grupo Focal (GATTI, 2005) —, as contribuigdes de
Joana sobre seu cotidiano familiar foram importantes para promover tensionamentos. Na
seguinte fala, citada anteriormente na se¢do 3, a menina gerou uma ruptura no sentido
compartilhado até entdo, buscando participar do enredo comum: “Eu tenho uma prima minha
e ela jogou o controle dela fora pela janela e ai a minha mae matou ela” (JOANA, 2022,
transcricdo de dudio, S/N).

No momento em que Felipe, Alice e Eduardo falaram sobre apanhar das maes, Joana
quis participar. Porém, por estar fora do padrdo da conversa até entdo, e ultrapassar o limite
culturalmente aceitos pelo grupo, a frase da menina foi inesperada e produziu
(intencionalmente ou nao) incongruéncia e muitas risadas. Eduardo, demonstrando se divertir,
perguntou — Matou??? — e a menina respondeu que sim — de cinta —. Eduardo, entdo,
comentou — Ai, isso doi! — Em seguida, Joana exp0s ao grupo outra referéncia de violéncia,
agora incluindo, como de costume, o cachorro — Meu cachorro, ele pegou meu brinquedo de
casa de papel, que eu fiz com papeldo, ele pegou na boca e jogou fora, ele levou uma cintada
na bunda —.

Foi possivel perceber que, a partir da prima ou do cachorro, Joana se desvencilhou das
acdes que envolvem atos de transgressdo, assim como demonstrou pouca familiaridade com
punic¢des fisicas. Durante proposta do jogo de cena, como exposto anteriormente na se¢do 3, a

menina também tensionou repetidas vezes as cenas de pa/mada, criando outras possibilidades
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de reacdo para as pessoas adultas. A necessidade das criangas serem responsaveis pela
bagunga dos brinquedos também foi questionada por Joana, que demontrou auto-regulacao
mais estavel de seus impulsos na relacdo constante entre “estrutura social e estrutura da
personalidade” (ELIAS, 1994, p. 189). Essa ruptura de sentido foi importante para aumentar
o repertorio de criagao das criancas durante as produgdes, que até entdo se repetiam sem
modificagdes significativas.

Vale destacar, porém, que o movimento de tensionar as palmadas nao surgiu a partir
de Joana, estando presente desde as primeiras produgdes, com destaque para as estratégias de
dissimulacdo ou fuga. As regulacdes externas, nesse caso por meio de violéncias fisicas, agem
sobre a subjetividade das criancas e estdo presentes na producdo de sentido entre elas,
resultando tanto em reproducdo dos atos punitivos quanto na constru¢do conjunta de rejeicao
a eles. Nesse sentido, os tensionamentos e resisténcias apontam para a possibilidade de

mudangas a partir da criagao.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como interesse conhecer e analisar como um grupo de
criangas, de cinco anos de idade, (re)produz conceitualmente a familia. Para isso, o trabalho
contou com a participagdo de criangcas do Grupo V do Centro de Educagao Infantil em que
atuo profissionalmente, em especial 4 delas, que participaram das duas etapas do trabalho em
campo. O ambiente educacional foi escolhido como campo de pesquisa considerando o
vinculo que o grupo ja estabelecia entre si, assim como a seguranca do local conhecido. Nesse
sentido, destaco que as criangas compartilhavam de rotinas culturais anteriormente a pesquisa,
sendo um facilitador para o processo de criar significados em conjunto.

Enquanto pesquisadora ainda inexperiente, o contato mais consistente com as criangas
participantes do processo de investigagdo também somou a escolha pelo CEI em questdo,
levando em consideracdo as relagdes estabelecidas previamente com as criancas € a
possibilidade de revisitar constantemente o campo, mantendo didlogo com o grupo. Ao me
localizar na pesquisa, manifesto meu compromisso com a alteridade na busca pela “[...]
perspectiva daqueles pontos de vista que nunca podem ser conhecidos de antemdo, que
prometam alguma coisa extraordindria, isto €, conhecimento potente para a construgdo de
mundos menos organizados por eixos de dominagcdo” (HARAWAY, 1995, p. 24).

Considerando a faixa etdria escolhida das criangas participantes, os encontros foram
combinados com propostas que promoviam discussdes sobre familia/s, favorecendo a
manifesta¢do das criangas pelas multiplas linguagens presentes nos cotidianos da Educagao
Infantil, como a literatura, producao de desenho, colagem, historia em quadrinhos e
brincadeira de dramatizagdo. Mesmo planejando propostas com intuito de provocar
discussodes, o papel ativo das criangas foi garantido na pesquisa, o que inclui a andlise e a
interpretacao de suas producdes pela fala, tanto de maneira individual quanto coletiva.

A participagdo das criangas nao se limitou as frases independentes de cada uma delas,
sendo de interesse para o estudo o carater relacional do didlogo estabelecido entre o grupo.
Nesse sentido, a partir de pontos de vistas ora diversos, ora semelhantes, os encontros
promoveram reflexdes, desentendimentos, argumentagdes e constru¢do de consensos, mesmo
que provisorios. Foi possivel perceber que as criangas, ao compartilharem acontecimentos
pessoais umas com as outras, reproduziram e tensionaram experiéncias familiares vividas,
criando narrativas conjuntas que apontaram tanto para permanéncias quanto para mudangas.

A familia, discutida e defendida, desde a Modernidade, a partir da uma preocupagao

central com as criancas (leia-se filhos/as) e participagdo marginal delas, foi pensada, neste
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trabalho, por um grupo de criancas pequenas. O interesse foi conhecer e analisar o processo
de significacdo do grupo em relagcdo ao conceito, partindo do entendimento de que as criancas
produzem cultura com seus pares a partir da apropriagdo e significacdo das culturas mais
amplas em que estdo inseridas (CORSARO, 2005). Assim sendo, a presente pesquisa buscou
referenciais tedricos da Sociologia da Infincia que propdem o tensionamento das relagdes de
saber/poder intergeracionais e compreendem as criangas enquanto sujeitos competentes para
participar de discussdes importantes da vida em sociedade.

Ao apostar em caminhos tedricos e metodoldgicos da Sociologia da Infancia para uma
pesquisa em nivel microssocial, se fez necessario cuidado para que o estudo ndo se
caracterizasse como puramente subjetivista. Reconhecer a agéncia das criancas, em nivel
micro, ndo significa desconsiderar os limites de sua autonomia no que se refere a existéncia
de condicionamentos sociais. Em contrapartida, ao articular crianga/infancia, familia e
instituicdo de educacdo, as divergéncias com abordagens meramente socializantes foram
demarcadas, pois tampouco as criangas e suas culturas foram reduzidas as instituicdes Familia
e Escola.

A partir da analise dos dados gerados em campo, foram construidas trés categorias que
atravessaram a produgdo de sentido das criangas em relacdo ao interesse do estudo. Destaco
que foram esses elementos que apareceram com maior predominancia no didlogo entre as
criangas, figurando como parte importante dos seus repertorios sobre familia, sendo eles: 4
construgdo de relagoes interespecificas;, Produgdo de sentidos sobre género, ragca e as
representagoes familiares; € Violéncias e possibilidades de resisténcia.

Sobre as relagdes interespecificas, foi possivel observar que o companheirismo das
criangas com animais ndo humanos, principalmente cachorros/as, se mostrou em diversos
momentos desde o primeiro dia em campo. Tanto a partir de brincadeiras auto-organizadas
por elas, quanto pelos dialogos estabelecidos durante propostas planejadas em que as criancas
representaram suas familias. Desta forma, o entendimento delas pareceu extrapolar a ideia de
pai, mae e filhos como nucleo organizador da familia e, em ultima instancia, da propria
sociedade.

Foi possivel destacar que as criangas demonstraram construir lagos familiares que nao
se limitam as relagdes estabelecidas por semelhanga genética, tampouco as relagdes sociais de
afeto intraespecificas, pois também incluem seres de outras espécies no lar, nas brincadeiras e

fantasias. Nesse sentido, embora compartilhando dos significados hegemonicos, ¢ possivel
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afirmar que as criangas participantes da pesquisa tensionaram a organiza¢ao familiar nuclear,
assim como a natureza e a cultura enquanto entidades dicotomicas.

Em relacdo a segunda categoria, os papeis historicamente atribuidos pelas mulheres e
maes foram reproduzidos pelas criangas, figurando em seus repertdrios sobre familia em uma
nitida expressdo de que as assimetrias de género sdo aprendidas desde muito cedo. As
relagdes de poder estruturadas pelo racismo, incluindo as sutis e dissimuladas, também fazem
parte da construcdo de sentido das criangas, sobre elas mesmas e sobre os outro. De maneiras
diversas, mesmo que, por vezes, se interseccionando, as categorias género e raga estiveram
presentes em todos os encontros.

A reiteragao de normas e preconceitos sociais nas interacdes do grupo foi perceptivel.
As normas, contudo, também foram tensionadas nas falas (tanto pela afirmacdo de fatos
quanto pela criacdo de ficgdes), assim como nas relacdes praticas das brincadeiras didrias em
que as criangas transgridem estereotipos de género e padrdes de beleza eurocentrados. Nesse
sentido, para pensar sobre essas categorias, destaco como emblematica a discussdao sobre o
lapis cor de pele, as escolhas (e recusas) das ilustragdes para representar seus familiares e o kit
saldo de beleza.

Por fim, em relagdao a ultima categoria, vale pontuar que o estudo nao se interessou
pela violéncia em si ou suas consequéncias legais, mas pelo efeito dela para a producgdo de
cultura entre as criancas. Assim como as demais categorias, a violéncia emergiu do campo e
foi considerada importante, por mim, pela recorréncia de sua presenga nas falas, producdes e
interpretacdes do grupo. Manifestando, assim, uma cultura adultocentrada nas relagdes
intergeracionais, que ¢ reproduzida pelas criangas. Contudo, ¢ importante destacar que o
grupo também construiu, em conjunto, rejeicdo aos atos punitivos, demonstrando resisténcia a
partir de estratégias de disfarce, assim como criando possibilidades de mudancas a partir da
ficgdo.

Convergindo com outros estudos que se interessaram pela perspectiva de criangas
sobre concepgdes familiares (DESSAN; CAMPOS, 2010; WURDIG, 2014; GIBIM, 2017), os
resultados apontam tanto para permanéncias quanto para tensionamentos da configuragdo
nuclear moderna/colonial, destacando a presenca indissocidvel de sentidos sobre género, raga,
violéncia e para a ampliacdo da ideia de familia, fazendo comportar as relacdes de afeto,
cuidado e convivéncia com animais nao humanos.

Ao finalizar este estudo, considero que, em sintese, as criancas ndo trouxeram

expressamente conceitos de familia. Penso que elas trouxeram relatos, alguns contagiados por
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conteudo imagético, acerca do que vivem em seus espacos ¢ relagdes familiares. A realizacao
desta pesquisa, contudo, reiterou minha crenga e o valor que atribuo ao potencial criador das
criangas nas rotinas culturais que vivenciam como agentes sociais.

Na condi¢ao de pesquisadora, fui continuamente desafiada. Tanto pelo adensamento
necessario no construto teérico-metodologico, como também no exercicio critico de estranhar
o cotidiano da empiria, embora dele fizesse parte como profissional. Fui desafiada também
pelas proprias criangas, que em seus modos especificos de agir, sentir, pensar, criar, narrar,
mostravam a cada encontro que realizar pesquisa com criancas ¢ algo extremamente
complexo, denso e a0 mesmo tempo instigante e apaixonante.

Durante minha graduagdo em Pedagogia, muito li e ouvi falar sobre culturas infantis,
agéncia das criangas, protagonismo infantil, Sociologia da Infancia, participagdo infantil,
dentre outros conceitos que nas ultimas décadas (re)configuram os conceitos de crianga, de
infancia, pelo menos no que toca ao discurso pedagogico, ao estatuto da crianga como cidada
e sujeito de direitos, a relagdo pedagdgica entre adulto-crianga. Foi por e com esse corpus
conceitual que me aventurei, me revi € me (re)construi como pesquisadora e professora neste
curso de Mestrado.

Considero que o que apresento nesta dissertacdo ¢ muito mais um exercicio, uma
iniciacdo a um modo de operar com um arcabouco tedrico-metodologico, do que efetivamente
um construto analitico que responda aos objetivos propostos. Nesse sentido, entendo que o
estudo realizado abre possibilidades para adensamento em outras pesquisas, tanto para mim
quanto para meus pares, colegas que pesquisam e se interessam em conhecer mais as culturas
de pares. Considero também que o trabalho tem potencial de didlogo com questdes que
perpassam os cotidianos de profissionais da Educagdo Infantil e as relagdes intergeracionais
estabelecidas nesses espagos.

Nessa esteira, encerro este texto manifestando a necessidade de, em estudos proximos,
mergulhar com mais densidade numa temporalidade mais alargada num estudo etnografico
que investigue as rotinas culturais das criangas nos jogos interativos que elas constroem

reiterada e criativamente no dia a dia educativo vivido em instituicoes de Educacao Infantil.
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APENDICE 1

L.. uumegﬁg Comité de Etica em Pesquisas
'61 HO 56 DG D IE Envolvendo Seres Humanos - Udesc

SANTA CATARINA

GABINETE DO REITOR

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(a) seu(ua) filho(a)/dependente estd sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa de
mestrado intitulada “As criangas dizem: familia ¢..”. A pesquisa serd realizada por meio de
encontros em grupo, tendo como objetivo conhecer e analisar, a partir das miltiplas manifestagdes
expressivas das criangas, como um grupo de cinco e seis anos de idade, (re)produz o conceito de
famflia nas culturas de pares.

Serdio previamente marcados a data e hordrio para os encontros do grupo, que ocorrerdo no
Centro de Educagio Infantil Apam. Também serfio realizadas rodas de conversa, jogos, narrativas
orais, brincadeiras de representagio de papéis e produgdes infantis, tais como desenho, modelagem,
recorte € colagem. Vale reforgar que a vontade da crianga serd respeitada durante todo o processo,
néo havendo qualquer tipo de coagéio caso a mesma niio queira participar de alguma proposta.

Nio estdo previstos gastos com a realizagio da pesquisa para seu(ua) filho(a)/dependente .
Caso ocorra algum dano decorrente de sua participagéio no estudo, o participante serd devidamente
indenizado, conforme determina a lei. Salientamos que sua participagdo ndo terd compensagio
financeira. No entanto, quaisquer despesas que porventura surjam, decorrentes da sua participagéo
na pesquisa, serdo ressarcidas pela pesquisadora.

Os riscos destes procedimentos serdo minimos, com a possibilidade de desconforto caso
algum tema sensfvel surja durante as conversas em grupo. Caso ocorra, a pesquisadora estard
atenta para realizar todas as mediagBes necessdrias.

A pesquisadora zelard, durante e ap6s o término da pesquisa, pela confidencialidade das
informagdes fornecidas pelas criangas, por sua privacidade e protegio de sua identidade. Néo serd
feita, entdo, a identificagdo nominal dos participantes.

A bagagem tedrica ¢ metodolégica da Sociologia da Infincia, na qual esta pesquisa se
baseia, reconhece as criangas enquanto sujeitos ativos na construgfio de seus contextos sociais ¢
culturais. Nesse sentido, pode-se citar como beneficios desta pesquisa: (re)pensar as relagdes
intergeracionais entre adultos e criangas nos cotidianas educacionais ¢ na produgio do
conhecimento.

A pesquisadora garante a assisténcia aos participantes durante toda a pesquisa, bem como o
livre acesso a esclarecimentos adicionais sobre o estudo € suas consequéncias, tanto para a crianga

quanto para seu/sua responsével.

Avenida Madre Benvenuta, 2007, Ttacorubi, CEP 88035-901, Florianépolis, SC, Brasil.

Telefone/Fax: (48) 3664-8084 / (48) 3664-7881 - E-mail: cep.udesc@ gmail.com

CONEP- Comisséio Nacional de Ftica em Pesquisa

SRTV 701, Via W 5 Norte — Lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte - Brasilia-DF - 70719-040
Fone: (61) 3315-5878/ 5879 — E-mail: conep @saude. gov.br
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DO ESTADO DE \ | "~ Envolvendo Seres Humanos - Udesc
SANTA CATARINA

L.‘ UNIVERSIDADE { Comité de Etica em Pesquisas
a

GABINETE DO REITOR

Independente das informacdes aqui prestadas, € possivel solicitar, a qualquer momento,
explicacBes adicionais sobre a pesquisa. A retirada de seu consentimento também podera ocorrer,
mesmo tendo assinado o termo, sem a necessidade de justificativa ¢ sem nenhuma penalizagio,
bastando informar a decisdo por meio dos contatos ao final do documento.

Solicitamos a sua autorizag@o para o uso dos dados do(a) seu(ua) filho(a)/dependente para a
producdo de artigos técnicos e cientfficos. A privacidade do(a) seu(ua) filho(a)/dependente serd
mantida através da ndo-identificagdo do nome.

Este termo de consentimento livre e esclarecido € feito em duas vias, sendo que uma delas
ficard em poder do pesquisador e outra com o sujeito participante da pesquisa.

E importante que o (a) senhor(a) guarde em seus arquivos uma cdpia deste documento

¢letrdnico, para tanto, 0 mesmo serd enviado por ¢-mail,

NOME DO PESQUISADOR RESPONSAVEL PARA CONTATO: Marina Canesin

NUMERO DO TELEFONE: (.

ENDERECO ELETRONICO: marina.canesin@msn,com

ENDERECO: I Florian6polis/SC
ASSINATURA DO PESQUISADOR:

TERMO DE CONSENTIMENTO

Declaro que fui informado sobre todos os procedimentos da pesquisa e, que recebi de forma
clara e objetiva todas as explicagdes pertinentes ao projeto e, que todos os dados a respeito do
meu(minha) filho(a)/dependente serdo sigilosos. Eu compreendo que neste estudo, as medigdes
dos experimentos/procedimentos de tratamento serdo feitas em meu(minha) filho(a)/dependente, €
que fui informado que posso retirar meu(minha) filho(a)/dependente do estudo a qualquer
momento.

Nome por extenso

Assinatura Local: Data:
/ /

Avenida Madre Benvenuta, 2007, Itacorubi, CEP 88035-901, Floriandpolis, SC, Brasil.

Telefone/Fax: (48) 3664-8084 / (48) 3664-7881 - E-mail: cep.udesc@ gmail.com

CONEP- Comissio Nacional de Etica em Pesquisa

SRTV 701, Via W 5 Norte — Lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte - Brasilia-DF - 70719-040
Fone: (61) 3315-5878/ 5879 — E-mail: conep @saude.gov.br
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SANTA CATARINA

GABINETE DO REITOR

CONSENTIMENTO PARA FOTOGRAFIAS, VIDEOS E GRAVAGOES

Permito que sejam realizadas ( ) fotografia, ( ) filmagem ou ( ) gravagdo do(a)
meu(minha) filho(a)/dependente para fins da pesquisa cientifica intitulada “As criangas dizem:
familia €...”, ¢ concordo que o material ¢ informagdes obtidas relacionadas & ele(a) possam ser
publicados em eventos cientfficos ou publicagbes cientificas. Porém, meu(minha)
filho(a)/dependente ndo deve ser identificada por nome ou rosto em qualquer uma das vias de
publicagio ou uso.

As () fotografias, ( ) videos e ( ) gravagdes ficardo sob a propriedade do grupo de
pesquisadores pertinentes ao estudo e, sob a guarda dos mesmos.

de de
Local e Data

Nome do/a Responsdvel pelo Sujeito Pesquisado

Assinatura do/a Responsével pelo Sujeito Pesquisado

Avenida Madre Benvenuta, 2007, Itacorubi, CEP 88035-901, Florianépolis, SC, Brasil.

Telefone/Fax: (48) 3664-8084 / (48) 3664-7881 - E-mail: cep.udesc@ gmail.com

CONEP- Comisséio Nacional de Ftica em Pesquisa

SRTV 701, Via W 5 Norte — Lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte - Brasilia-DF - 70719-040
Fone: (61) 3315-5878/ 5879 — E-mail: conep@saude. pov.br
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FAMILIA EM QUADRINHOS
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